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Ja nao basta mais a leitura do texto verbal
escrito — é preciso coloca-lo em relacao
com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem
estatica em movimento, som, fala) que o
cercam, ou intercalam ou impregnam.
Inclusive, esses textos multissemioticos
extrapolaram os limites dos ambientes
digitais e invadiram hoje também os
impressos  (jornais, revistas, livros
didaticos).

(ROJO, 2013, p. 20-21).
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RESUMO

Este Trabalho Final de Conclusdo de Curso aborda a leitura e vislumbra contribuir
para a compreensao dos documentos oficiais e normativos que regulam e orientam o
ensino nas esferas nacional, estadual e em sala de aula, utilizando metodologia de
pesquisa documental com abordagem qualitativa, com respaldo em Ludke e André
(1986) e de natureza aplicada, conforme Silveira e Cdrdova (2009). A analise
documental se deu, através de categorias tematicas, que foram definidas como: 1)
combate ao preconceito racial e 2) leitura da diversidade de géneros digitais. Com a
finalidade primaria de analisar o campo jornalistico/midiatico do componente
curricular Lingua Portuguesa na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2018) e nos Planos de
Estudos Tutorados (PET, 2020) dos anos finais do ensino fundamental para o
estado de Minas Gerais, foi realizado um estudo para compreender como a leitura foi
abordada nos documentos. Foi observado o eixo da leitura/escuta para o 8° ano e
examinadas habilidades deste campo (do 6° ao 9° ano, do 8° e 9° ano e do 8°ano)
na BNCC e no CRMG e em atividades dos Planos de Estudos Tutorados. Como
objetivos especificos, pretendi: 1. Analisar as habilidades de leitura do campo
jornalistico-midiatico do 8° ano, constantes na BNCC, no CRMG e nos PET/2020; 2.
Fazer um levantamento dos géneros para leitura digital, propostos pela BNCC, pelo
CRMG e pelos PET neste campo e ano; 3. Desenvolver uma proposta de ensino de
leitura, tendo como ponto de partida um género digital (meme), a partir de uma
tematica necessaria, o racismo. Para o referencial tedrico, sobre leitura, selecionei
Freire (1980), Menegassi (2010), Kleiman (2004; 2014) e Vévio (2010), entre outros.
A fim de embasar meu entendimento sobre os géneros do discurso, os autores
escolhidos foram Rojo (2007) e Bakthin (1996; 2011). Para fundamentar o trabalho
na Linguistica Aplicada, utilizei Damianovic (2005) e Moita Lopes (2006). A partir dos
resultados de pesquisa: inviabilidade do que se propde nos documentos sobre a
utilizacdo dos géneros digitais com a pratica em sala de aula, foi elaborada uma
proposta de ensino de leitura de acordo com a concepg¢ao dialdgica de linguagem e
0s processos de compreenséo, interpretagao e réplica ativa na leitura de géneros
digitais, a partir da tematica: racismo.

Palavras-chave: analise documental, leitura de géneros digitais, racismo,
antirracismo, ensino fundamental Il.



ABSTRACT

This Final Course Final Paper addresses reading and aims to contribute to the
understanding of official and normative documents that regulate and guide teaching
at national, state and classroom levels, using documentary research methodology
with a qualitative approach, with support in Liudke and André (1986) and of an
applied nature, according to Silveira and Cdérdova (2009). The document analysis
took place through thematic categories, that were defined as: 1) fighting racial
prejudice and 2) reading the diversity of digital genres. With the primary purpose of
analyzing the journalistic/media field of the Portuguese Language curricular
component in the Common National Curriculum Base (BRASIL, 2018), in the
Reference Curriculum of Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2018) and in the Tutored
Study Plans (PET, 2020) of the final years of elementary school for the state of Minas
Gerais, a study was carried out to understand on how reading was approached in
documents. The reading/listening axis for the 8th grade was observed and examined:
skills in this field (6th to 9th grade, 8th and 9th grade and 8th grade) at BNCC and
CRMG and in Tutored Study Plan activities. As specific objectives, | intended: 1. To
analyze the reading skills of the journalistic-media field of the 8th grade, included in
BNCC, CRMG and PET/2020; 2. Make a survey of the genres for digital reading,
proposed by BNCC, CRMG and PET in this field and year; 3. Develop a proposal for
teaching reading, having as a starting point a digital genre (meme), from a necessary
theme, racism. For the theoretical framework on reading, | selected Freire (1980),
Menegassi (2010), Kleiman (2004; 2014); and Vovio (2010), among others. In order
to support my understanding of discourse genres, the chosen authors were: Rojo
(2007) and Bakthin (1996; 2011). To support the work in Applied Linguistics, | used
Damianovic (2005) and Moita Lopes (2006). Starting From research results:
impossibility of what is proposed in the documents about the use of digital genres
with practice in the classroom, a proposal for teaching reading was elaborated
according to the dialogical conception of language and the processes of
understanding, interpretation and active replication in the reading of digital genres,
based on the theme: racism.

Keywords: document analysis, reading of digital genres, racism, antiracism,
elementary school Il.
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SECAO 1

1 Introdugéo: “Vidas Negras Importam!”? 2

y

“Eu tenho um sonho...”
(Martin Luther King Jr.)?

Sou professora de lingua portuguesa em escola publica e sou negra.
Talvez ndo houvesse necessidade de identificar a minha cor, mas como forma
de representatividade e valorizagdo de minha cultura € assim que me declaro,
resistindo ao racismo, ao assumir minha identidade racial.

Minha condigdo genética ndo deveria influenciar nenhuma acéao
negativa em minha vida, porém nao posso afirmar que isso n&o ocorra. Por
isso, como educadora e residente em uma localidade de maioria negra e
indigena, sempre que posso, trabalho com temas voltados para a diversidade
racial, (des)igualdade social, preconceito racial, dentre tantos outros males
que afetam o percurso de um docente e seus discentes. Assim como Luther
King, eu “tenho um sonho” de que nao julguemos ninguém pela sua
raga/etnia*, que ndo possamos mensurar a dignidade de alguém pela cor da

pele.

' “Black Lives Matter (Vidas Negras Importamll (eortuaués brasieiro) 6 \idas  Negras
Contam(2! (eortugués _europew)) & ym  movimento ativista internacional, com origem na
comunidade afro-americana, que campanha contra a violéncia direcionada as pessoas
negras. O BLM regularmente organiza protestos em torno da morte de negros causada por
policiais, e questdes mais amplas de discriminagao racial, brutalidade policial, e a
desigualdade racial no sistema de justica criminal dos Estados Unidos.”. Extraido de
https://pt.wikipedia.org/wiki/Black Lives Matter, Acesso em 18/08/2021.

2 Extraido do site Brasil Escola: “O punho erguido € um dos simbolos do movimento negro
dos Estados Unidos e foi utilizado pelos Panteras Negras”.  Fonte:
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/os-panteras-negras-luta-racial-nos-eua.htm.

3 “A historica “Marcha sobre Washington”, realizada no dia 28 de agosto de 1963 e liderada
pelo ativista social Martin Luther King, deu forgca ao movimento dos direitos civis e para um
projeto concreto de igualdade social nos EUA. Na época, foi a tentativa mais contundente em
séculos contra as marcas da segregacgao racial e da exclusdo social das minorias norte-
americanas. No final da passeata, que reuniu mais de 250 mil manifestantes, King Jr. bradou
um dos mais marcantes discursos de todos o0s tempos.” Extraido de:
https://ceert.org.br/noticias/historia-cultura-arte/25628/eu-tenho-um-sonho-lembre-o-lendario-
discurso-de-martin-luther-king. Acesso em 21/01/2021.

4 Os termos raga/etnia sdo devidamente explicados nas segbes seguintes.
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Neste mundo globalizado em que vivemos, volta e meia, deparo-me
com assuntos em sala de aula sobre determinadas ocorréncias racistas que
acontecem em outros locais ou aqui mesmo onde moramos. As noticias sobre
racismo ou o bullying que ocorre na escola, por causa do racismo, levaram-
me a ter uma postura mais firme, afirmando-me e resistindo como pessoa
negra, mulher, professora, e compreensivel sobre o tema, abordando-o néo
apenas no dia 20 de novembro, mas sempre que percebo uma situagao de
cunho racista volto a ele, explicando a necessidade de sermos empaticos e
ressignificando a cultura negra. Infelizmente, percebo que a reciproca por
parte de alguns colegas de profissdo nem sempre ocorre porque acreditam
que basta falar sobre o tema no dia da Consciéncia Negra ou simplesmente
ignorar por completo este assunto. Talvez precise haver uma cobranga do
cumprimento da Lei 11.645/2008% o que melhoraria a participagdo dos
professores em projetos de ensino durante o ano letivo, que de alguma forma
trabalhassem a valorizagdo do ser humano, independente da etnia/raca ou de
propostas voltadas para a valorizagao das culturas negras e indigenas. Talvez
isso ocorresse de forma mais qualitativa se o ensino fosse transdisciplinar,
porque permitiria uma aprendizagem contextualizada com o meio social do
aluno e com sua realidade.

A Lei supracitada inclui no curriculo das escolas a obrigatoriedade de
se trabalhar a historia e a cultura de origem africana e indigena. Entao,
entendo que falar sobre essa tematica ndo € uma escolha do professor ou
que se deve aborda-la apenas no dia 20 de novembro. O respeito as
etnias/ragas que sdo consideradas minorias (ndo pela quantidade, mas pela
falta de recursos e/ou acesso as politicas publicas, por isso, subentende-se
marginalizadas) deve ser constantemente praticado por todos, ja que todos

vivemos e convivemos em uma sociedade. De acordo com Mendonga (2016),

N&o sdo minorias porque sao poucos, mas porque possuem
poucos direitos garantidos, pouca representatividade nas
instancias de poder e pouca visibilidade no cenario social.
Sao sujeitos que em uma sociedade possuem pouca ou
nenhuma voz ativa para intervirem nas instancias decisorias

5 Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. Inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena". Disponivel em:
http:/mww.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.brfiles/media/documento/lei ndeg 11.645 - historia e cultura_afro-
brasileira_e_indigena.pdf. Acesso em 21/01/2021.



http://www.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/lei_ndeg_11.645_-_historia_e_cultura_afro-brasileira_e_indigena.pdf.%20Acesso%20em%2021/01/2021
http://www.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/lei_ndeg_11.645_-_historia_e_cultura_afro-brasileira_e_indigena.pdf.%20Acesso%20em%2021/01/2021
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de poder (MENDONCA, 2016, s/p).6

As minorias precisam se unir para formarem uma sé voz com alcance e
representatividade politica, a fim de que se tenha alguém que nos represente
e lute por nossos direitos, enquanto cidaddos que somos e nao apenas como
dados estatisticos.

A “luta das minorias” passa por varios estagios: resisténcia,
conhecimento, educacado, oportunidades iguais, conforme o material
Curriculo em Agao, area de linguagens, distribuido aos alunos pelo governo
de Sdo Paulo (SAO PAULO, s/d)’. A leitura pode ajudar muito nesses
estagios porque € uma forma de se aprender e de se informar que nao pode
ser tirada das pessoas. Penso que a leitura abre portas, contribui para a
evolucao de todos.

Assim, promover discussdes, em sala de aula, que nos fagam observar
0 que lemos, para qué lemos, para quem lemos e o0 qué/quem lemos, a fim de
se criar um bom habito de leitura para debatermos sobre tematicas atuais, ou
questdes atemporais e quais obstaculos vivenciamos (neste caso, 0 racismo)
e quais estratégias precisam ser tomadas (como se defender/posicionar
diante de um ato racista, por exemplo), podem contribuir para melhorar nossa
pratica leitora. A importancia das praticas leitoras na escola pode ser

observada em Siqueira e Porto (2020):

[...] investir num ensino inovador, que privilegie a tecnologia
digital no processo de pratica leitora, tem se tornado cada vez
mais necessario nas escolas, especialmente no campo das
linguagens. E isso, inclusive, ja € demanda para a escola
indicada pelas novas instrugdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacdo Infanti e Ensino
Fundamental. (SIQUEIRA; PORTO, 2020, p. 3).

As praticas leitoras, que sdo diversas, e sempre estdo presentes no
nosso cotidiano, devem ser trabalhadas de modo a unir o meio social em que

vive 0 aluno as praticas escolares. Desde uma atividade com textos classicos,

8 Mendonga, professora e psicologa na instituigdo UFSCar, em entrevista ao SMetalExtraido
de: SMetal Sindicato dos Metalurgicos de Sorocaba e Regido. Disponivel em:
https://www.smetal.org.br/noticias/minorias-sociais-a-busca-por-mais-
representatividade/20160906-162935-q729 Acesso em: 30/05/2021.

’Extraido de: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-
content/uploads/2021/05/Caderno-do-Aluno-%E2%80%93-1%C2%AA-s%C3%A9rie-do-
Ensino-M%C3%A9dio _Completo-2.pdf. Acesso em 18/08/2021.



https://www.smetal.org.br/noticias/minorias-sociais-a-busca-por-mais-representatividade/20160906-162935-q729
https://www.smetal.org.br/noticias/minorias-sociais-a-busca-por-mais-representatividade/20160906-162935-q729
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2021/05/Caderno-do-Aluno-%E2%80%93-1%C2%AA-s%C3%A9rie-do-Ensino-M%C3%A9dio_Completo-2.pdf
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2021/05/Caderno-do-Aluno-%E2%80%93-1%C2%AA-s%C3%A9rie-do-Ensino-M%C3%A9dio_Completo-2.pdf
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2021/05/Caderno-do-Aluno-%E2%80%93-1%C2%AA-s%C3%A9rie-do-Ensino-M%C3%A9dio_Completo-2.pdf

18

até novos géneros que vao surgindo com o tempo devem ser abordados para
ampliar o universo da leitura, em geral, do aluno, conforme Carvalho (2005).

Segundo Gil Neto (1996, p. 149), “Tomara que a leitura promova a
inquietacdo! Acredito na leitura (0 que € possivel pela escrita, pela
publicagdo). [...] N&do s6 da linguagem como também das descobertas e
vivéncias da humanidade”. Conforme Sabino (2008, p. 1), “Ler um texto néo
acompanhado de reflexdo n&o constitui caminho para o entendimento da
realidade.” A contribuicdo do ensino para a melhoria das praticas leitoras é
valida para ambos os lados: o do professor, enquanto leitor e, possivel, critico
e o do aluno, enquanto produtor de textos e, também, leitor e critico.

Para isso, precisamos que a escola, que € um local de convivio social
e que ajuda na formagao cidada e leitora dos alunos, embora ndo seja o unico
local, trabalhe com os discentes o conhecimento em consciéncia de classe,
consciéncia humana, autonomia e protagonismo, por meio de aulas que
tragam o cotidiano do aluno para a sala de aula. E, nela, a leitura deve ser
tratada respeitando a leitura individual de cada um e a leitura em conjunto que
temos durante a discussdo de algum tema. O modo como o professor
trabalha a leitura é algo importante, pois torna mais abrangente o
conhecimento sobre determinado assunto e, através da discussdo em sala de
aula, é possivel a aquisicdo de novos saberes.

Siqueira e Porto (2020), ja mencionadas, explicam a necessidade de se
trabalhar com géneros digitais, entendendo que ndo ha como dissociar

géneros digitais de tecnologia digital, em sala de aula:

Dessa forma, ao propor o trabalho com os diversos géneros
no uso da lingua em seu contexto social, a BNCC determina a
oferta de inumeros géneros textuais para as praticas de
linguagem que compreendem suportes além do material
impresso. Sem deixar de privilegiar os ja consagrados, como
a “noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge,
tirinha, crénica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de
divulgacao cientifica etc.,” (BNCC, 2017, p. 67), propde estes
que vém surgindo com o advento da tecnologia, os géneros
textuais digitais, como os memes, os gifs, video-minuto,
fanfics, vlogs, podcasts, etc, oriundos da cultura digital. Os
géneros digitais s&o oriundos do universo da cultura digital, na
qual funciona maior parte da interacdo humana atualmente.
(SIQUEIRA; PORTO, 2020, p. 7).

Este ensino, citado por Siqueira e Porto, € um caminho. Porém, diante
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da realidade em que vivemos, de um pais desigual e subdesenvolvido, esta
realidade pode demorar um pouco para acontecer.

Com esta pesquisa pretendo problematizar o que esta disposto na
BNCC (2018) como competéncias gerais, a saber 1 e 58 (BRASIL, 2017, p. 9),
no Curriculo Referéncia de Minas Gerais®(2018)'°, documento que norteia as
praticas de ensino em meu estado, como competéncia especifica de
linguagem a 3" (MINAS GERAIS, 2018, p. 207), porque tratam do uso das
tecnologias digitais na escola. A aplicagao destes documentos sera vista por
meio de atividades constantes nos Planos de Estudo Tutorado' (PET) do 8°
ano do EF II.

Refletindo sobre tudo que foi dito, esclareco que as perguntas de
pesquisa que motivaram este trabalho foram as seguintes: como os
documentos oficiais (BNCC, CRMG e PET) propdéem a leitura de géneros
digitais e 0 que é possivel construir através de uma proposta de ensino que
relacione a pratica de leitura no meio digital (redes sociais, por exemplo) com
o componente lingua portuguesa?

Como objetivo geral, o trabalho pretendeu analisar as habilidades do

8 “1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.” e “5.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2017, p. 9).
9 Agradego a sugestdo da Profa. Dra. Angela Fuza pela observancia ao Curriculo Referéncia
de Minas Gerais, com a intengdo de se comparar os documentos nacional e estadual, que
tratam sobre os conteldos a serem trabalhados, as habilidades a serem desenvolvidas etc.

10 Disponivel em https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/9-banco-de-
noticias/158-secretaria-de-educacao-publica-portaria-homologando-o-curriculo-referencia-do-
ensino-medio-de-minas-gerais. “O Curriculo Referéncia para o Ensino Fundamental foi
elaborado a partir dos fundamentos educacionais expostos na nossa Constituicido Federal
(CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96), no Plano
Nacional de Educacgédo (PNE/2014), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) e a
partir do reconhecimento e da valorizagdo dos diferentes povos, culturas, territérios e
tradi¢cdes existentes em nosso estado” (MINAS GERAIS, 2018, p. 2).

" “3. Utilizar diferentes modalidades de linguagem — verbal (oral e escrita) e ndo-verbal
(corporal, visual, sonora) e digital —, para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucao de conflitos e a cooperacdo” (MINAS GERAIS, 2018, p. 207).

2 “O Plano de Estudo Tutorado (PET) é uma das ferramentas do Regime de Estudo néo
Presencial, desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Ele foi
ofertado aos alunos da rede publica como alternativa para a continuidade no processo de
ensino e aprendizagem neste periodo em que as aulas estiverem suspensas por tempo
indeterminado como medida de prevencao da disseminagao da Covid-19 em Minas Gerais”.
Extraido de https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets (site oficial do estado de Minas
Gerais). Acesso em 29/06/2021.



https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/9-banco-de-noticias/158-secretaria-de-educacao-publica-portaria-homologando-o-curriculo-referencia-do-ensino-medio-de-minas-gerais
https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/9-banco-de-noticias/158-secretaria-de-educacao-publica-portaria-homologando-o-curriculo-referencia-do-ensino-medio-de-minas-gerais
https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/9-banco-de-noticias/158-secretaria-de-educacao-publica-portaria-homologando-o-curriculo-referencia-do-ensino-medio-de-minas-gerais
https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets

20

campo jornalistico/midiatico do componente lingua portuguesa da BNCC, do
CRMG e em atividades dos PET do 8° ano do ensino fundamental e, a partir
desta analise, construir uma proposta de ensino que aborde a pratica leitura
de géneros digitais e combate ao preconceito racial.

Como obijetivos especificos pretendeu-se:
1) Pesquisar e analisar quais sao as habilidades de leitura do campo
jornalistico-midiatico a serem utilizadas no 8° ano, constantes na BNCC, no
CRMG e em atividades dos PET do ano de 2020.
2) Fazer um levantamento dos géneros digitais, propostos pela BNCC,
pelo CRMG e pelos PET neste campo e ano e, apds, observar se eles
tematizam o racismo.
3) Elaborar uma proposta de ensino de leitura, tendo como ponto de
partida um género digital (meme), com base na analise documental e sobre

uma tematica necessaria, o racismo.

1.1 Estado da Arte

Para ter conhecimento sobre o que foi feito antes de meu Trabalho
Final de Concluséo, precisei fazer uma pesquisa de estado da arte, buscando
por dissertacdes que abordassem os temas de minha pesquisa de mestrado.

O estado da arte foi realizado para conhecer outros trabalhos do
Repositorio do Profletras’, por meio de busca de palavras-chave no titulo dos
trabalhos constantes nos titulos. Para ajudar a contextualizar a minha
pesquisa, precisei filtrar os resultados obtidos. Primeiro, escolhi dissertacoes
mais recentes, a partir do ano de 2016 até 2020, sem exclusdo de nenhum
trabalho. Ao fazer a busca surgiram trabalhos de 2015 que foram descartados
por causa do ano.

As dissertacbes pesquisadas foram aquelas que, de alguma forma,
foram produzidas sobre esses temas: racismo, negro, meme, géneros digitais.
Como resultado de busca de termos pelo titulo, para o estado da arte, o
numero de dissertagdes encontradas foi: “racismo” = 2; “negro/negros” = 11;

‘negra/negras” = 14; “género digital/géneros digitais” = 5; “meme/memes” =

Bttp://www.profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes#.YJmpYVVKh1s
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31; algumas se repetiram, aparecendo no resultado de busca tanto com a
palavra no singular quanto no plural. Nao foi encontrado nenhum resultado
para a palavra “racismos” constante no titulo.

O total de dissertagbes encontradas foi de 63 resultados. Dos 11
resultados encontrados com a palavra negro(s), quatro se repetiram e 1 era
do ano 2015. Para a busca da palavra negra(s) foram encontradas 14
dissertagdes, mas 4 se repetiram e 3 eram do ano de 2015. Para a busca com
a palavra género(s) digital(is) e racismo foram encontrados, na sequéncia, 5 e
2 resultados sem repeticdo de publicacdo. Das 31 produgdes com a palavra
meme(s) encontradas, 10 se repetiram e 1 foi retirada por ser do ano de 2015.
Assim sendo, o novo somatorio do resultado de busca passou a ser de 40
publicagdes. Em uma ultima analise, percebi que um dos titulos buscados
ainda nao tinha publicacdo no Repositério do Profletras, sendo o total final de
39 dissertagoes.

Ao fazer a pesquisa no Repositério Nacional do Profletras, com recorte
do periodo entre 2016-2020, percebi um quantitativo irrisério dos temas que
me interessavam diante do numero de publicagcdes com outros temas, por
exemplo, a busca pela palavra “leitura(s)’” gerou um resultado superior a
setecentas publicagdes no mesmo periodo.

Percebi que ainda s&o infimas as pesquisas que falam sobre o negro
ou o racismo, levando em conta o curto periodo pesquisado e a unica fonte
que foi o Profletras. Percebi, também, que o género digital meme foi abordado
em poucas dissertagdes, comparando com o total encontrado de 20
dissertacdes para um quadriénio.

Ao fazer a pesquisa para o Estado da Arte e buscar as palavras
negr@/negr@s e racismo/racismos, nos titulos dos trabalhos do quadriénio de
2016 a 2020, fiquei frustrada com o pequeno numero de dissertagbes que
abordaram essa tematica. Para o primeiro conjunto de palavras encontrei no
Repositério Nacional de Letras 17 dissertagbes e para o segundo conjunto de
palavras encontrei 2 publicagdes.

Destaco duas dissertagdes: uma com a palavra “negros” no titulo e
outra com a palavra “racismo”. A primeira usou como referéncia, para abordar
o tema, a publicagdo Cadernos Negros, uma coletdnea criada pela

Quilombhoje (coletivo cultural e editora de Sdo Paulo), com publicagdes de
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1978 a 2017.
Nesta dissertacdo de Claudia dos Santos Gomes, Enleituramento do
texto afro-brasileiro: Experiéncias de Leitura com os Contos dos Cadernos

Negros em Sala de Aula, de 2016, que diz,

Levar a Literatura Afro-brasileira para a sala de aula dara
oportunidade de conhecé-la por outro Vviés, pois,
diferentemente da literatura candnica, a afro-brasileira traca
dialogos sobre as mais varias situagdes vividas na nossa
sociedade, do sentimento de exclusdo ao sentimento de
pertencimento (GOMES, 2016, p. 38).

Outro exemplo que apresento, contém a palavra “racismo” e € uma
dissertacdo de Luciana Aparecida Bravim Macarini, de 2018, Leitura e
Literatura: uma proposta de combate ao racismo para os sextos anos do
Ensino Fundamental que diz, “Ainda que, na perspectiva bioldgica, a
distincdo de racas nao exista, € por meio de pressuposi¢des falsas sobre elas
que se sustentam praticas quotidianas, [...] que garantem aos brancos a
posicao idealizada de padréao” (MACARINI, 2018, p. 12).

O género meme foi citado no titulo de 21 dissertagbes. sobre o tema.
Pude perceber que o maior numero € de publicagbes recentes. O género
continua despertando o interesse dos académicos.

Um exemplo é a dissertacdo Um protétipo didatico para o
multiletramento com o género meme para um nono ano, de autoria de
Betania Elizabete Braga, do ano de 2018, que tem como objetivo principal
fazer uma reflexdo sobre como criar um prototipo didatico com o género
discursivo meme, a partir da leitura dialdgica.

Outro exemplo bastante interessante € a dissertagdo O género meme:
uma proposta de leitura e producao textual para atribuicdo de sentido a
multiplas semioses, de autoria de Ana Cristina de Freitas Rocha, do ano de
2019, que tem como principal objetivo “estimular habilidades de leitura nos
alunos, atividades praticas de sala de aula, explorando o género textual
meme, como mais uma possibilidade de desenvolver a construcédo de
sentidos e reflexao critica” (ROCHA, 2019, p. 6).

Esses dois trabalhos utilizaram o género meme para fazer projetos de
ensino que levassem em conta a pratica de linguagem leitura, como eu

propus fazer, apesar disso, a minha proposta se diferencia das anteriores
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porque propus atividades com o meme interligando-o a outros géneros
discursivos digitais, focalizando, especialmente, o campo jornalistico-
midiatico, nas aulas de Lingua Portuguesa para o 8° ano.

O quadro completo com a pesquisa do estado da arte consta no
Apéndice | deste Trabalho. Este levantamento foi importante para a
percepcao do que estava sendo pesquisado, uma vez que nhotei a
necessidade de abordar temas que n&o foram muito explorados, ainda. A
minha pesquisa n&o traz amostra de todos os trabalhos, apenas daqueles que

continham no titulo as palavras pesquisadas.

1.2 Justificativa da pesquisa

De acordo com a BNCC, “Leitura no contexto da BNCC é tomada em
um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas
também a imagens estaticas [...] ou em movimento [...] e ao som [...], que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.” (BRASIL, 2018, p. 72).

No CRMG consta que “As praticas de leitura devem ser trabalhadas, de
forma inter-relacionada, as praticas de uso e reflexdo” (MINAS GERAIS,
2018, p. 221). O CRMG, como descrito no documento, dialoga com a BNCC.
Abaixo, trago uma citagao do curriculo em que se cita a BNCC como forma de

se reforgar o entendimento sobre o que é leitura:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais
amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas
também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos
etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais (BRASIL, 2018, p. 72).

Os documentos apregoam que a leitura € bem mais que decodificar
palavras, que podemos ler uma imagem, quer ela esteja parada ou em
movimento, a leitura poderia ser feita muitas semioses.

As diversas semioses ocorrem em textos lidos na internet. De acordo
com o relatério Global Digital, publicado em 2019, pela We Are Social, em
parceria com a Hootsuite, “Mais de 149 milhdes de brasileiros tém acesso a
internet. Quando falamos especificamente em redes sociais, 66% da

populacao esta conectada. O Brasil ocupa a 62 posicao no ranking com mais
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usuarios de redes sociais: somos 140 milhoes.”'

Como vemos acima, a tendéncia em se utilizar as redes sociais é
recorrente. Entdo, a escola ndo pode se esquivar deste fato. Por isso ter
escolhido o campo jornalistico-midiatico se justifica, por ser um campo em
qgue lemos textos voltados para a atualidade e varias semioses.

Como diz Rojo (2017, p. 12), “Ha, pois, diversas maneiras de as
Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunicagdo (TDIC) se
relacionarem com o curriculo e a pedagogia escolar.” Por esse motivo meu
foco foi observar como a leitura de géneros digitais foi proposta nos
documentos e nos PET e como foi trabalhada a questao do racismo.

Pensando nessas tematicas: género digital e racismo, e, também, nos
resultados de minha pesquisa de estado da arte, propus este Trabalho Final
com a intencdo de ofertar uma proposta de ensino de leitura que fosse
elaborada para tratar do tema racismo por meio de leitura de géneros digitais.

O meu Trabalho se organiza da seguinte forma: tem como primeira
secao esta “introdugcdo”; a segunda secdo sera o Referencial Teodrico e
intitula-se “A leitura em sala de aula”. Ela estara alicercada em autores que,
para a minha pesquisa e proposta de ensino serviram para dar base tedrica
aos meus estudos. Para falar sobre os géneros do discurso abordo Mikhail
Bakthin (2011) e Rojo (2007). Para falar sobre leitura, trouxe Vévio (2010),
Menegassi (2010), Kleiman (2004; 2014) e Freire (1980; 1981; 1982; 2011).
Acerca de Linguistica Aplicada me amparei em Damianovic (2005) e Moita
Lopes (2006).

A terceira sec¢ao sera a Metodologia e intitula-se “Pesquisa documental
com abordagem qualitativa de natureza aplicada”. Nela procurei explanar
sobre a metodologia de pesquisa escolhida que foi a documental com
abordagem qualitativa e de natureza aplicada e apresentar o corpus que foi
analisado.

A quarta secdo estara nomeada como “A analise do eixo leitura na
BNCC, no CRMG e sua aplicagdo no PET — Praticas leitoras e as abordagens
de leitura”. Demonstrarei alguns pontos negativos dos documentos, bem

como tratarei dos aspectos positivos, vislumbrando a proposta de ensino.

4 Fonte: https://www.priory.com.br/redes-sociais-no-brasil/. Acesso em 21/01/2021.
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Esta analise da BNCC, do CRMG e dos PET foi feita a partir das habilidades
de leitura, do campo de atuacao jornalistico/midiatico para o 8° ano do Ensino
Fundamental Il.

A quinta secao deste Trabalho apresentara uma proposta de ensino,
que parte do género discursivo meme e sobre o tema racismo. Pretendo que
os alunos que conhegam e trabalhem com minha proposta adquiram saberes
por meio das leituras e os utilizem no meio social, quer seja no trabalho formal
ou informal, na diversdo, na escola, na igreja, em qualquer espaco da
sociedade e, para além, que profissionais da educacido possam usufruir dela.

Concordando com Freire (1980, p. 39),

[...] é preciso que a educagdo esteja — em seu conteudo, em
seus programas e em seus métodos — adaptada ao fim que
se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer
com os outros homens relacbes de reciprocidade, fazer a
cultura e a historia.

A sexta segao sera destinada as Consideragdes Finais.

Espero que com este Trabalho de Conclusédo, eu possa melhorar a
minha pratica de ensino, pois concordo com a fala de Menegassi (2008, p.1):
“O valor social da leitura revela-se a partir da importancia que essa pratica
adquiriu nas sociedades urbanas e modernas”. Mas, claro, que esse valor
social da leitura pode chegar a uma aldeia indigena, a uma tribo africana, a
comunidade rural, enfim, as possibilidades do alcance deste valor sao
imensas.

Por fim, elencarei no texto, toda a referéncia bibliografica citada.

Constarao também um apéndice e os oito anexos.
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SECAO 2

2 A leitura em sala de aula

Né&o é preciso ter muito material de leitura, é preciso que se
mostre qualidade nas leituras.
(MENEGASSI, 2010, p. 36)

Esta secdo esta embasada em autores relevantes para reflexdes sobre
leitura e géneros discursivos e, para o entendimento desses conceitos, com
fundamentagéo na Linguistica Aplicada. Primeiramente, abordarei a questao
da leitura sob a dtica de Voévio (2010), Menegassi (2010), Kleiman (2004;
2014) e Freire (1980, 1981; 1982; 2011). Depois, tratarei dos géneros do
discurso, amparada em Bakthin (2011) e Rojo (2007). Para inserir o trabalho
na Linguistica Aplicada, fundamento-me em Damianovic (2005) e Moita Lopes

(2006), no decorrer de todo o trabalho.

2.1 Pesquisa sobre leitura contextualizada em Linguistica Aplicada

O trabalho desenvolvido sobre leitura situa-se na Linguistica Aplicada

e, segundo Rodrigues e Cerutti-Rizzate (2011),

Refletir sobre Linguistica Aplicada requer, preliminarmente,
considerar que a linguagem ocupa lugar central na vida
humana; afinal, é ela que nos permite a simbolizagido do real,
uma vez que viabiliza a formagao de conceitos, a abstragao e
a organizagao cognitiva das representagdes do mundo extra
mental. A linguagem permite-nos, ainda e fundamentalmente,
a interacdo social, condigdo para a vida em sociedade
(RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATE, 2011, p. 13).

Rojo (2006) € outra autora da area que faz referéncia ao trabalho dos

linguistas aplicados brasileiros, quando afirma que,

As mudancgas nas crengas e, consequentemente, no fazer dos
linguistas aplicados brasileiros voltados a investigagdo em LM
implicaram ndo s6 nos objetos eleitos para pesquisa (como
vimos), como também nos métodos e nos recortes tedricos
(interdisciplinares) propostos. Das pesquisas iniciais sobre o
texto e seu processamento em leitura, mas também em
producdo — onde se apresentava um sujeito, atemporal e a-
histérico — sujeito cognitivo/organizacdo mental — capaz (inata
ou maturacionalmente) de atualizagdes, estratégias e
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procedimentos passa-se entdo a um foco discursivo (nas
diversas acepgdes que a palavra discurso encerra),
processual e genético, onde, embora o sujeito
cognitivo/atemporal ndo tenha saido completamente de cena,
sobretudo nas abordagens mais ecléticas, pode emergir o
sujeito psicoldgico historicizado e, mesmo, o sujeito sécio-
histérico. [...] Nesse processo, novos objetos de pesquisa
passam ao campo de abrangéncia da LA e, logo, novas
relagdes com novas disciplinas e teorias emergem. Acentua-
se a demanda de uma transdisciplinaridade (ROJO, 2006, p.
255-256).

Ent&o, a ciéncia que melhor embasaria a busca por consideragoes
em que a linguagem é valorizada a partir do meio social em que ocupa os
alunos seria a Linguistica Aplicada. Trata-se de uma area de estudo que pode
contribuir, com suas pesquisas, para a producdo de conhecimentos que
auxiliem na formagao social do aluno.

Assim como Rojo (2006) defende a transdisciplinaridade nas
pesquisas, apoderei-me dessa oportunidade para fazer uma pesquisa de
acordo com a Linguistica Aplicada, usando autores de varias areas, pois
entendo que o conhecimento pode ser compartilhado entre as disciplinas.

Assim, entendo que a Linguistica Aplicada pode contribuir bastante
para o ensino de lingua portuguesa, quando provoca em nés, professores,
que ensinemos a lingua materna de modo a atender as necessidades atuais
do aluno que experencie as diferentes praticas sociais. Suscita que o texto
ultrapasse os muros das escolas e propde, também, que os usuarios da
lingua se tornem cada vez mais reflexivos, criticos e autbnomos diante de
alguma leitura. Como exemplo posso citar Damianovic (2005) e Moita Lopes
(2006).

O texto de Damianovic me motivou bastante a ser uma professora
ativista politica, ja o texto de Moita Lopes me inspirou outros paradigmas para
trabalhar em sala de aula. Os dois autores possuem ideologias que “fogem do
casual’ e permitem que eu possa pensar além do 6bvio.

Assim, em obra sobre a Linguistica Aplicada, Rodrigues e Cerutti-
Rizatte (2011) falam que: “reconhecer o percurso de constituigdo da Lingua
Portuguesa como disciplina escolar e ancoragem tedrico-epistemoldgica
dessa disciplina em vertentes de natureza sociointeracionista e

enunciativo/discursivo” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZATTE, 2011, p. 9),
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porque o professor precisa estar preparado, na teoria e na pratica, para
atender as exigéncias que sao pertinentes para o processo de ensino e de
aprendizagem.

A minha experiéncia em sala de aula me ajudou a perceber que a
leitura € para os alunos, em grande parte, um desafio. Alguns veem o texto
com medo, independente do tamanho. Se pequeno, tém dificuldades em ir
além do que esta escrito, se um pouco maior, eles se perdem na assimilagao
das ideias centrais de cada paragrafo. Outros veem o texto apenas como um
bau de informagdes, o que dificulta a “leitura de mundo” (FREIRE, 1989) que
precisamos fazer para encontrar respostas além do texto. Ha aqueles que néo
compreendem a dinamicidade de sentidos constituidos na interagao
leitor/texto/autor, presente em suas multissemioses, por exemplo. Nao
conseguem fazer uma leitura imagética, ndo entendem a subliminaridade
constante nas letras de musica.

Em conjunto e discussdo com os alunos, pratico a motivagéo,
apresentando textos com titulos que chamam a atengdo ou, simplesmente,
apresento um texto polémico, porque, pela curiosidade, consigo levar o aluno
a leitura. Ha varias perspectivas para se trabalhar a leitura, “[...] os estudos
acerca da leitura demonstram que coexistem, no dominio das pesquisas e
das praticas escolares, diferentes perspectivas de leitura” (ANGELO;
MENEGASSI, 2008, p. 130). Penso que o professor precisa atentar-se para a
turma em que trabalha para, de acordo com o nivel de conhecimento e
maturidade dela, poder usar a melhor estratégia.

Como diz Latties (2019):

As praticas de leitura sao inUmeras e iniciam, basicamente,
com o processo de aquisi¢do da primeira lingua. Por isso, é
inegavel que realizamos e que a vivéncia em sociedade nos
demanda, ao longo da vida, praticas multiplas de leitura,
sendo importante pensarmos quais sdo e como foram/sao
marcadas as nossas experiéncias de leitura. Dessa forma, a
ideia de que os alunos nao leem (independente da etapa
escolar ou académica em que se encontram) nao se sustenta,
exigindo-nos  problematizar, enquanto professores e
formadores, as experiéncias de leitura dos sujeitos com os
quais trabalhamos, devendo nos questionar, ainda, quais sao
as experiéncias de leitura que  propomos e,
consequentemente, as valoradas no processo de ensino
(LATTIES, 2019, p. 114).
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Existem muitos processos de leitura, desde a decodificacdo até a
réplica ativa, de acordo com Menegassi (2010) e Rojo (2007).

Segundo Menegassi (2010, p. 43), “[...] o processo de leitura a luz das
referéncias da Psicolinguistica e da Linguistica Aplicada é compreendido
como formado por algumas etapas.”. Assim, Menegassi (1995) cita como
processos de leitura: decodificagdo, compreensao, interpretagdo e retengéo’.

Ele diz, ainda, que a inferéncia se realiza em todas as fases.

Quadro 1 — Etapas do processo de leitura

Decodificagao
O leitor identifica o cddigo escrito, ligando-o0 a um

significado.

Compreensao
O texto apresenta informacgéao ao leitor.
O leitor possui informagdes sobre o tema do texto

em sua memoria. l

O leitor termina a leitura com alteracbes em seus
conhecimentos prévios, agregando as novas
informacodes do texto as suas, produzindo uma

nova informacéo. 1

Interpretacao
Analise da nova informacao produzida.

Reflexdo sobre a nova informacao.

!

Emisséo de julgamento sobre a nova informacao,

15 Acredito que, mesmo que haja inUmeras praticas de leitura, ndo adianta tentar ensinar
retengdo (termo explicado no quadro acima, de acordo com MENEGASSI, 2010), quando o
discente ainda esta na decodificagdo. E preciso criar meios para que os alunos, de acordo
com o ano escolar em que estejam inseridos, sejam preparados para as etapas do processo
de leitura nas inUmeras praticas leitoras.
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1

produzindo-se um novo texto.

Retencao
As informacgdes do texto e as novas informagoes
produzidas na etapa da interpretacédo séo
armazenadas na memoria do leitor, passando a

fazer parte de seus conhecimentos prévios.

Fonte: Menegassi, 2010, p. 55. In: O leitor e o processo de leitura

Segundo Kleiman (2002, p.13) “A compreensdao de um texto é um
processo que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor
utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua
vida”.

Alves (2019, s/p), fala sobre o que é interpretacao,

A interpretagdo de texto diz respeito as conclusées que o
autor pode obter a partir da leitura do texto; [...] vai além do
que é abordado no texto, o leitor compreende e faz novas
leituras; as novas leituras precisam ter conexao com o que €&
dito no conteudo; [...] é diferente de compreensdo, a
compreenséo diz respeito a andlise objetiva do conteudo, sem
realizar consideragdes proprias. (ALVES, 2010, s/p)*®

Segundo Rojo (2007, p. 65), a réplica ativa apresenta “possibilidades
multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico.” Assim, podemos
entender melhor sobre réplica ativa, quando Angelo e Menegassi (2011)

explicam,

Em termos de leitura, o nivel de responsividade, que se forma
ao longo de todo o processo da compreensao leitora desde o
seu inicio, as vezes a partir da primeira palavra do texto,
também pode ser bastante distinto. Diante do texto, além de
um comportamento apatico, sem interesse de manter a
continuidade do dialogo com o autor e o texto, o leitor pode
assumir uma postura responsiva ativa imediata. Nesse caso,
o leitor vai além das linhas, para julgar, questionar o que foi
lido e compreendido, estabelecendo a nogao de leitura réplica
(ANGELO; MENEGASSI, 2011, p. 208-209)

Para Andrade e Peres (2014, p. 6), “As estratégias essenciais a serem

desenvolvidas em sala de aula para que os alunos cheguem a compreensao

6 Extraido de Educa Mais, https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-
portuguesal/interpretacao-de-texto Acesso em 27/06/2021.
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e interpretacao de textos sao selecao, antecipacao, inferéncia e verificagdo”.

De acordo com Solé (1998), as estratégias podem assim serem

explicadas,

a) Selegdo O leitor se atém somente as informagdes que
considera relevante para compreensao do texto. Os itens que
considera irrelevantes sdo descartados. As informagbes
consideradas importantes estdo relacionadas também ao
objetivo que leva o leitor a ler.

b) Antecipacao O leitor continua com a atengao voltada
aos itens selecionados anteriormente e ao seu objetivo
para ler. No entanto, ele cria predigdes, antecipando o que
esta dito por meio das informagdes explicitas e implicitas no
texto. As antecipagbes realizadas pelo leitor podem ou nao
ser confirmadas. Caso se confirmem, o leitor se sente seguro
e continua com sua leitura avangando no texto, com a
sensacao de que esta no caminho certo. Se perceber que
suas hipdéteses nado se confirmaram, ele precisa rever o
caminho percorrido e se necessario, trocar a estratégia. Para
tanto, é preciso que demonstre competéncia leitora.

c) Inferéncia: E o processo de interagio entre o
conhecimento de mundo do leitor com as informagodes
implicitas no texto. Dessa relagcdo surge a possibilidade do
leitor criar novos significados para o texto extrapolando o que
esta explicito, lendo as entrelinhas e para além das linhas.
Por este motivo os conhecimentos prévios de um leitor séo
tdo importantes para compreensdo de contextos textuais
diversos. Quanto mais se |&, mais conhecimentos prévios se
adquire e mais inferéncias se produz. A producdo de
inferéncias é essencial para um leitor proficiente, ou melhor, é
sinal de leitor competente, aquele que interage com o texto,
atribui significado ao que 1€, questiona, produz inferéncias e
posiciona-se diante do texto lido.

d) Verificacao: Nessa estratégia as antecipacbGes e as
inferéncias se confirmam ou nao. E nesta etapa que o leitor
verifica se houve sucesso com as estratégias utilizadas. A
cada confirmacao, o leitor se sente mais seguro e segue em
suas experiéncias leitoras aplicando as estratégias. Se o
sucesso nao for obtido, ou seja, ndo se chegar a
compreensao do texto, cabe ao leitor retomar as estratégias.
(SOLE, 1998, p. 68, Grifos meus.)

‘O ensino de estratégias de compreensao contribui para dotar os

alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender’ (SOLE 1998, p.

72). Ainda segundo Solé (1998), essas estratégias devem ser usadas antes e

apdés a leitura porque irdo auxiliar o aluno na compreensdo do texto e

concretizar a sua propria inferéncia do texto.
Segundo Kleiman (2004),

Na aula de leitura, desde os estagios iniciais, o professor
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serve de mediador entre o aluno e o autor. Nessa mediacao,
ele pode fornecer modelos para a atividade global, como
pode, dependendo dos objetivos da aula, fornecer modelos de
estratégias especificas de leitura, fazendo predigbes,
perguntas, comentarios (KLEIMAN, 2004, p. 27).

Para Kleiman (2004), o papel do professor € importante, justamente
por levar ao aluno estratégias em que eles possam evoluir nas praticas em
leitura. Pretendo utilizar os processos compreensao, interpretacéo e réplica
ativa em minha proposta de ensino para trabalhar a leitura de géneros digitais
no 8° ano do EFII.

Segundo Freire (2006, p. 11) “A leitura de mundo precede a leitura da
palavra.” Entdo o processo de leitura deve envolver conhecimento do meio
em que se vive, questionamento e oportunidades para novos conhecimentos
que sejam para a vida toda, e deve estar em constante evolugdo, fazendo
com que a leitura de mundo, que é o saber individual sirva para complementar
outros saberes adquiridos. Deve-se fazé-la por meio de praticas e eventos de
letramento para se pensar em leitura além da sala de aula, porque o individuo
esta em convivio com seus pares em sociedade e participando de seus
elementos, problemas sociais e também histéricos. Abaixo tem-se a
explicacao sobre 0 que sao praticas e eventos de letramento.

Para Street e Castanheira (2014, s/p),

A proposicdo desses dois conceitos assenta-se na
compreensdo da natureza, social do letramento, que teve
origem e desenvolvimento em um conjunto de pesquisas
denominado Novos Estudos do Letramento (New Literacy
Studies). Praticas e Eventos de letramento sdao modelos
analiticos utilizados por pesquisadores que buscam
compreender 0s usos e os significados da escrita e da leitura
para diferentes grupos sociais e as consequéncias
educacionais, politicas e sociais de tais usos e significados
para os individuos e para os grupos a que pertencem
(STREET; CASTANHEIRA, 2014, s/p).17

A saber, segundo Heath (1982, p. 50)18, eventos de letramento s&o

“[...] ocasides em que a lingua escrita € parte integrante da natureza das

17 Extraido de
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/praticas-e-
eventos-de-letramento. Acesso em 18/08/2021.

'8 No original: “[...] occasions in which written language is integral to the nature of
participants' interactions and their interpretive processes and strategies”.
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interagdes dos participantes, de seus processos interpretativos e de suas
estratégias”.

E, de acordo com Aguiar (2012, p. 86), “As praticas de letramento
fornecem a base do que acontecera nos eventos, moldando a forma como
eles ocorrem. [...] sdo formas culturais de utilizar a leitura e a escrita na vida
cotidiana”.

Rodrigues e Rizzatti (2011) falam sobre evento e praticas de

letramento,

[...] os eventos de letramento que tém lugar em muitas de
nossas aulas de Lingua Portuguesa ndo encontram
sustentacdo nas praticas de letramento do entorno
sociocultural e econédmico em que vivem muitos de nossos
alunos (RODRIGUES; RIZZATTI, 2011, p. 48).

Os eventos e as praticas de letramento sdo pensados para propostas
de ensino em que os professores e alunos possam participar de uma melhor
promoc¢ao do letramento que podera conduzir melhor os alunos para boas
praticas de leitura.

Podemos entdo concluir que a leitura de um texto pode ser ao mesmo
tempo atemporal e atual, ja que vamos nos adequando socialmente a novos
eventos de letramento que surgem.

Desse modo, compreendo que os diferentes conhecimentos que temos
e que vao se formando no decorrer do tempo muito nos auxiliam quando nos
deparamos com um texto, pertenga ele a qual género discursivo pertencer.

Segundo Vovio (2010, p. 402), “Atualmente, nos discursos sobre a
leitura, saltam aos olhos as diversas formas, antagdnicas, convergentes,
complementares e contrastivas de se referir ao mesmo objeto”

Dessa fala de Vovio (2010, p. 402) concluo que a leitura é dindmica e
possui infinidade de sentido, que se aplicam de acordo com a forma unitaria
“a leitura/ato solitario — vocé e o livro”, e mesmo assim ha interacao, ou plural
“a leitura/momento de dialogo” que se |é.

O meio social forma o leitor, de acordo com Temer e Nery (2009). Por
isso, um mesmo texto pode ter entendimentos diferentes. As relagdes de
sentido sdo importantes, sdo essas relacbes que se entrelacam em uma

leitura dialdgica, por exemplo. Segundo Aubert (2011): “A concepcao de
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leitura dialégica se enquadra nas caracteristicas principais da sociedade atual
na qual existe uma crescente presenga do dialogo em todas as esferas
sociais: desde o domicilio até a politica global (AUBERT, 2011, p. 1).

A leitura, as vezes, requer tempo e qualidade, em outras situagoes, ja
se pede um dinamismo maior, mas, por iSso mesmo, precisamos estar
atentos ao que lemos. Porque, talvez, nessa sociedade em que tudo é
emergencial, a leitura esta passando por um processo de desvalorizagao,
quer seja pelas postagens em grupos de redes sociais (sem nenhum
embasamento cientifico, sendo apenas mera especulagdo) ou pelas fake
news, o que nao nos da nem tempo habil para absorver e averiguar a
informagao, nem a qualidade de servigo.

Por isso, precisamos nos apresentar em sala de aula como um
professor-leitor e ganhar a confianga de nossos alunos por meio de nossa
pratica. A leitura ndo pode ser relegada a informagbes soltas,
descontextualizadas de uma rede social e/ou do meio em que o aluno esteja
inserido.

Para Menegassi (2010), a formagdo do leitor ocorre em instancias

sociais diversas. Veja,

A formacdo do leitor no Brasil passa por varias instancias
sociais, entre as quais se destacam a familia, os grupos de
amigos e a escola. Cada uma dessas realidades orienta o
leitor a pratica de leitura diversas e determinadas, que o leva
a ter praticas de letramentos conforme a necessidade do
grupo social em que esta participando (MENEGASSI, 2010, p.
35).

Portanto, ndo podemos, como professores, ndo perceber que a leitura
€ universal e que atende as necessidades do leitor conforme sua participagao
social. Dessa forma, Street (2007, p. 456) nos esclarece que “[...] quaisquer
que sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos e usamos, elas sao
associadas a determinadas identidades e expectativas sociais acerca de
modelos de comportamento e papéis a desempenhar”.

Mas essas expectativas sociais seriam bem mais faceis de se alcangar
se em nossas escolas publicas o acervo ou a biblioteca fossem espacos
utilizados para a formacao de leitores. E, sabemos que, embora a Lei N°

12.244 de 24 de maio de 2010, que dispbe sobre a universalizagdo das
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bibliotecas nas instituicbes de ensino do pais, tendo em seu Art. 12 que “As
instituicdes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do
Pais contardao com bibliotecas, nos termos desta Lei”, na pratica, recebemos
muito pouco material e, as vezes, eles sao destinados a outras escolas, que
nao a de origem, em alguns casos permanecem encaixotados e ja vimos
noticiarios de livros que sdo descartados.

E perceptivel, pelos professores em sua atuacéo em sala de aula, que
a leitura e formacdo de leitores ndo estdo apenas a cargo da escola. E um
trabalho conjunto entre escola, sociedade e educando.

O gosto e o habito pela leitura devem promover a acéo libertadora das
pessoas, gerando autonomia e essa autonomia deve privilegiar o uso
linguistico em situagdes de uso interativo e efetivo (textos que aparecem tal
como sao circulados/veiculados nas redes sociais), ja que os textos circulam
em sociedade, de acordo com Freire (1982).

A leitura é uma pratica de linguagem, como diz Geraldi (1984), que faz
com que o dialogo do alunos com o texto por meio de um objetivo requeira
posturas diante de um texto: i) a leitura como busca de informacéo; ii) a leitura
que é o estudo de texto (por meio de argumentos); iii) a leitura que é o
pretexto para preparagao da leitura de outros textos; iiii) a leitura como fruigao
do texto. Enfim, para Geraldi a leitura € um conjunto de praticas de
linguagens.

Para Bakhtin (2006): “Dois enunciados, quaisquer que sejam, se
confrontados em um plano de sentido (ndo como objetos e ndo como
exemplos linguisticos), acabam em relagdo dialogica.”. (BAKHTIN, 2006, p.
323)

As relagdes dialdgicas podem auxiliar na formagao do leitor, porque

proporcionam a este estabelecer sentidos entre varios textos.
2.2. Géneros discursivos digitais

Os géneros discursivos permitem que haja comunicacdo entre as
pessoas, possibilitando que os individuos se socializem, por meio de
interagdes verbais e n&do verbais.

Segundo Bakhtin (2011),
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Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados
ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o
carater e as formas desse uso sejam tao multiformes quanto
0s campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz
a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu conteudo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional. Todos esses trés
elementos- o conteudo tematico, o estilo, a construgéo
composicional — estado indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade
de um determinado campo da comunicagao. Evidentemente,
cada enunciado particular € individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.
(BAKHTIN, 2011, p. 261-262).

Assim, trabalhar o conteudo tematico, o estilo e a construgao
composicional é parte bastante relevante no ensino de linguagem por meio de
géneros, de acordo com os estudos bakhtianos (BAKHTIN, 2011).

De acordo com Rojo e Barbosa (2015, p. 88), “o tema é o sentido de
um dado texto tomado como um todo, ‘Unico e irrepetivel’, justamente porque
se encontra viabilizado pela refracdo da apreciacdo de valor do locutor no
momento de sua producdo. E pelo tema que a ideologia circula”. Ja o estilo,
segundo Rojo'®: “s&o as escolhas linguisticas que fazemos para dizer o que
queremos dizer (“vontade enunciativa”), para gerar o sentido desejado”
(ROJO, 2014, s/p). Ainda, segundo Rojo, a construgdo composicional é: “[...] a
organizagédo e o acabamento do todo do enunciado, do texto como um todo.
Esta relacionada ao que a teoria textual chama de “estrutura” do texto, a
progressao tematica, a coeréncia e coeséao do texto” (ROJO, 2014, s/p).

Compreendo, entdo, que estes trés elementos sdo necessarios para se
entender os géneros discursivos diversos.

Para Bakhtin (1997), os géneros do discurso estdo intrinsecamente

ligados as situagdes comunicativas e precisam ser caracterizados de acordo

19 Extraido de: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/apresentacao,
Acesso em 18/08/2021.
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com os seus tragos constitutivos, firmando assim seu uso.
Para Pinheiro (2015),

Os géneros digitais sdo também definidos por sua forma,
conteudo, funcdo e suporte que, devido a complexificagao
tecno-cultural pela qual o nosso mundo vem passando,
permitem que os elementos constituintes da linguagem
passem pelo mesmo processo, gerando e modificando, com
isso, os géneros discursivos existentes (PINHEIRO, 2015, p.
13).

A utilizagcdo desses géneros € recomendada por documentos para o
ensino tanto pela BNCC (2018) como, em Minas Gerais, pelo CRMG (2018).
Na BNCC (2018), encontramos, dentre outras, esta citacdo, “As praticas de
linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos cada
vez mais multissemiéticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir” (BRASIL,
2017, p. 66). De acordo com a Base, as aulas de lingua portuguesa devem
ser trabalhadas levando em conta os géneros digitais, sem exclusdo dos
géneros classicos. Também é possivel encontrar, tanto na base como no
curriculo de Minas Gerais, apontamentos sobre os diferentes géneros digitais
que deveréo ser trabalhados em sala de aula, de acordo com o ano escolar.

Abaixo, transcrevo da Base um dos objetivos que se refere a “Reflexdo
e reconstrucido sobre as condigbes de producdo e recepcao dos textos
pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias e

esferas/campos de atividade humana”,

Analisar as diferentes formas de manifestacdo da
compreenséo ativa (réplica ativa) dos textos que circulam nas
redes sociais, blogs/microblog, sites e afins e os géneros que
conformam essas praticas de linguagem, como: comentario,
carta do leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, vlogs
variados, political remix, charge digital, parédias de diferentes
tipos, videos-minutos, e-zines, fanzines, fanvideo, vidding,
gameplay, walkthroug, detonado, machinima, trailer honesto,
playlists comentadas de diferentes tipos, etc., de forma a
ampliar a compreensao de textos que pertencem a esses
géneros e a possibilitar uma participagdo mais qualificada do
ponto de vista ético, estético e politico nas praticas de
linguagem da cultura digital (BRASIL, 2018, p. 71).

Abaixo, cito o CRMG (MINAS GERAIS, 2018), na parte em que trata dos
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géneros digitais a serem trabalhados no campo jornalistico/midiatico,

Varios sdo os géneros possiveis de serem contemplados em
atividades de leitura e producédo de textos para além dos ja
trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental (noticia,
album noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem,
reportagem multimidiatica, fotorreportagem, foto- denudncia,
artigo de opinido, editorial, resenha critica, cronica,
comentario, debate, vlog noticioso, vlog cultural, meme,
charge, charge digital, political remix, anuncio publicitario,
propaganda, jingle, spot, dentre outros. A referéncia geral é
que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com
informacao, opinido e apreciagdo, géneros mais tipicos dos
letramentos da letra e do impresso e géneros
multissemidticos e hipermidiaticos, préprios da cultura digital e
das culturas juvenis (MINAS GERAIS, 2018, p. 240).

Concluo, pelo que é dito nos documentos, que o ensino de lingua
portuguesa nao pode deixar de lado os géneros discursivos classicos e nem
os digitais. Ambos podem enriquecer o trabalho, pois a leitura e suas praticas
precisam ser diversificadas.

Como exemplo do uso de géneros digitais na escola, apresento a
dissertagao de autoria de Ana Cristina de Freitas Rocha (2019, UFRJ), sob o
titulo “O género meme: um estimulo para desenvolver habilidades de leitura”,

em que a autora diz:

[...] esta pesquisa apresenta, com o objetivo de estimular
habilidades de leitura nos alunos, atividades praticas de sala
de aula, explorando o género textual meme, como mais uma
possibilidade de desenvolver a construcdo de sentidos e
reflexao critica, levando-se em consideragdo que a escola
deve inserir no seu cotidiano praticas com os géneros lidos e
criados em ambientes virtuais. Presentes no dia a dia de
nossos alunos, os memes sao uma boa alternativa para a o
desenvolvimento de atividades de ensino e aprendizagem de
leitura na sala de aula, pois podem contribuir para o sucesso
de muitas atividades escolares (ROCHA, 2019, 8).

O género meme pode contribuir para que as aulas sejam mais
interessantes para os alunos, por se tratar de um género que eles gostam
tanto. Acredito, como a autora, que, partindo de algo do cotidiano de nossos
alunos, fica mais facil trazer outros géneros e despertar neles o interesse pela

leitura.
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SEGAO 3

3 Metodologia: pesquisa documental com abordagem qualitativa de

natureza aplicada

[...] a analise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagbes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Esta sec¢do tratara da metodologia de pesquisa adotada neste Trabalho
Final de Conclusdo de Curso, a saber: pesquisa documental com abordagem
qualitativa, com orientagcdo em Ludke e André (1986) e de natureza aplicada
conforme Silveira e Cérdova (2009). A metodologia de pesquisa é adequada,
unindo-me a pesquisadores de varias areas, mesmo que estejamos em
campos diferentes.

A pesquisa documental com abordagem qualitativa ndo foi uma
escolha aleatoria. Tive um cuidado criterioso nessa selegcdo, primando por
fazer a melhor analise na pesquisa realizada, pois “Segundo Patton (1980), a
analise de dados qualitativos € um processo criativo que exige grande rigor
intelectual e muita dedicacdo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 42).

Para esta pesquisa, utilizei os documentos Base Nacional Comum
Curricular (2018), Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2018) e Planos de
Estudos Tutorados de Minas Gerais (2020), os quais vou descrever nas
préximas subsecbes, explicando como foi feita a pesquisa documental,
fazendo apontamentos sobre a caracterizagdo e recorte dos documentos
citados e, por fim, como realizei a analise.

Conforme Silveira e Cérdova (2009, p. 35), a natureza aplicada
“Objetiva gerar conhecimentos para aplicagao pratica dirigidos a solugao de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais.”, 0 que nesta
pesquisa se da por meio de analises comparativas entre atividades
constantes nos PET e as habilidades apresentadas dos documentos BNCC e
CRMG. Foram percebidas algumas fragilidades nos exercicios dos PET, por
isso, fiz uma proposta de ensino em que o aluno trabalhe a pratica de leitura

por meio de diferentes processos que o auxiliem na apreensao do conteudo
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presente em textos do género digital.

3.1. Pesquisa documental

A pesquisa documental, de acordo com Silva et al (2009), é necessaria
porque analisa e avalia documentos no ambito social e histérico e € um dos
tipos de pesquisa abordados por Ludke e André (1986). Para este trabalho,
sigo o0 método de analise documental que, de acordo com as autoras as quais
me filio, informam: “Segundo Caulley (1981), a analise documental busca
identificar informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou
hipoteses de interesse ” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

As pesquisas documentais precisam ser feitas com base em algum
documento oficial e/ou pessoal para se obter fontes de informagéo, segundo
Lidke e André (1986). Para este Trabalho Final, optei por escolher dados de
documentos oficiais em que fiz a analise documental qualitativa.

A abordagem qualitativa em uma pesquisa documental € importante
porque ajuda a complementar informagdes pesquisadas, pois essas
informagdes precisam ser estudadas e exploradas no contexto da pesquisa,
conforme Cellard (2008).

Segundo Ludke e André (1986), a analise documental ainda é pouco
explorada em varias areas de estudo. Porém é um método que se apresenta
importante para a abordagem de dados porque além de complementar
informagdes ja adquiridas, permite que novos aspectos sejam descobertos a
respeito de uma tematica ja observada ou de um problema que requer mais
pesquisa.

Para esta pesquisa, utilizei os documentos ja mencionados, debrucei-
me sobre esses documentos que norteiam os sistemas educacionais em
varios ambitos: nacional, estadual e também local com o material didatico
utilizado em minha prépria sala de aula do estado de Minas Gerais.

Das situagdes basicas que sdo adequadas para uso da pesquisa
documental, indicadas por Ludke e André (1986, p. 39), conforme Holsti
(1989), reconheci a primeira situacdo, devido ao distanciamento social,

consequéncia da Pandemia Sars-Covid19, presente em nosso cotidiano, o
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que acarretou a falta de acesso aos locais publicos, por motivo do isolamento

social:

Quando o acesso aos dados €& problematico,
seja porque o pesquisador tem limitacdes de
tempo ou de deslocamento, seja porque o
sujeito da investigacado nao esta mais vivo, seja
porque € conveniente utilizar uma técnica nao-
obstrusiva, isto €, que n&o cause alteragbes no
ambiente ou nos sujeitos estudados (HOLSTI,
1969 APUD LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39 —
grifos meus).

Por esse motivo, mesmo que os documentos analisados sejam
publicos e estejam na internet, ndo foi utilizada a pesquisa-agao por causa da
pandemia.

A partir do instante em que vivenciei a situagdo acima (apresentada
nos grifos) de distanciamento social e limitagdo, constatei ser mais
conveniente utilizar uma técnica nao-obstrusiva e modifiquei alguns
procedimentos que seriam realizados durante a pesquisa, ja que precisei
alterar a forma de pesquisa, que seria pesquisa-agdo (THIOLLENT, 2011),
modificando um pouco aquilo que costuma ser comum nas pesquisas do
Profletras. Assim, por nao ter acesso presencial aos participantes (meus
alunos do 8° ano do EFIl) da pesquisa® e, onde moro, o acesso remoto as
aulas ser limitado, optei por uma pesquisa documental.

Segundo Guba e Lincoln (1981, APUD LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39-
40) “a analise documental apresenta algumas desvantagens que sao: 0s
documentos possuirem pouca representatividade”. Penso que essas
desvantagens puderam ser superadas, porque a BNCC e o CRMG séao
reconhecidos, tanto pela comunidade escolar, representada pelos
profissionais da educagao, quanto por pais e alunos. A escolha do PET como
material didatico foi determinada pela Secretaria de Estado de Educagao de
Minas Gerais e é de dominio e conhecimento publicos.

Em contrapartida, os mesmos autores elencam as vantagens deste
método investigativo que sdo: os documentos serem fontes amplas de

conhecimento, possuirem baixo custo, poderem ser retiradas bastantes

20 O trabalho de pesquisa-ag&o ja havia sido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, da
Universidade Federal de Uberlandia, porém nao pdde ser concretizado.
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informacdes deles e, serem uma fonte de pesquisa em que o participante
pode estar ausente. No meu caso, também porque permitiram “a obtengao de
dados quando o acesso ao sujeito é impraticavel” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
39), importante para este momento de pandemia.

Para o meu Trabalho, a analise documental foi bastante vantajosa ja
que os documentos analisados possuem ampla divulgagado na midia e séo de
facil acesso.

Para fazer a caracterizacdo dos documentos, embasei-me mais uma

vez em Ludke e André (1986), quando dizem que,

A primeira decisdo nesse processo € a caracterizagao do tipo
de documento que sera usado ou selecionado. Sera do tipo
oficial (por exemplo, um decreto, um parecer), do tipo técnico
(como um relatério, um planejamento, um livro-texto) ou do
tipo pessoal (uma carta, um diario, uma autobiografia)?
Envolvera informagdes de arquivos oficiais ou arquivos
escolares? Ou ambos? Sera um material instrucional (filme,
livro, roteiro de programa) ou um trabalho escolar (caderno,
prova, redagéo)? Incluira um unico tipo desses materiais ou
uma combinacao deles? (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 40)
Assim, caracterizo a BNCC, o CRMG e os PET como documentos
oficiais: “por exemplo, um decreto, um parecer’ (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
40). A BNCC e o CRMG sao documentos técnicos “como um relatorio, um
planejamento, um livro-texto” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 40) e o PET é um
material instrucional “filme, livro, roteiro de programa” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 40).
Estes trés documentos serviram de base para a minha analise

documental que foi feita de acordo com o que propdéem Ludke e André (1986).

3.2. Caracterizagao da BNCC, do CRMG e do PET

A BNCC é um documento oficial publicado, em 2018, pelo Ministério de
Estado da Educacao, “[...] € um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica (BRASIL, 2018, p. 7, grifos do autor).

A Base esta organizada nos seguintes topicos: Introducéo; Estrutura da
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BNCC; A Etapa da Educacgéao Infantil; A Etapa do Ensino Fundamental e Ficha
Técnica. No documento em que analiso, do ano de 2018, ainda n&o consta a
Etapa do Ensino Médio, que foi inserida em 17 de dezembro de 2018.

A figura a seguir é a capa da BNCC, documento que dispde sobre a

educacgao no Brasil:

Figura 1 — Capa do documento BNCC

BASE
NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

Fonte:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC EnsinoMedio embaixa

site_110518.pdf

A BNCC apresenta para “assegurar o desenvolvimento do estudante”:
10 competéncias gerais da Educagdo Basica; 6 competéncias especificas
para a area de linguagens; 10 competéncias especificas para o componente
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental. O documento, ainda, demonstra
as habilidades para cada ano escolar em quadros divididos em praticas de
linguagem, objetos de conhecimento e habilidades. As praticas de linguagem
se subdivem por campos: jornalistico-midiatico, atuagdo na vida publica,
artistico-literario e praticas de estudo e pesquisa, porém este estudo é
somente do campo jornalistico-midiatico.

O CRMG é um documento oficial, publicado em 2018, pela Secretaria

de Estado da Educacao de Minas Gerais e é apresentado como:

[...] documento elaborado a partir dos fundamentos
educacionais expostos na nossa Constituicdo Federal
(CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9394/96), no Plano Nacional de Educacgéo
(PNE/2014), na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017) e a partir do reconhecimento e da valorizagao


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
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dos diferentes povos, -culturas, territérios e tradi¢cdes
existentes em nosso estado (MINAS GERAIS, 2018, p. 2).

O Curriculo de Minas Gerais € organizado em: Textos Introdutorios;
Curriculo Referéncia da Educacdo Infantil;, O Ensino Fundamental no
Contexto da Educacdo Basica; Apresentacdo da Area: Linguagens;
Apresentagdo da Area: Matematica; Apresentacdo da Area: Ciéncias da
Natureza; Apresentacdo da Area: Ciéncias Humanas e Apresentacdo da
Area: Ensino Religioso. Como na BNCC, no CRMG que analiso, do ano de
2018, nao constam ainda as informacdes sobre o Novo Ensino Médio.

Abaixo apresento a capa do Curriculo Referéncia do Estado de Minas

Gerais:

Figura 2 — Capa do documento CRMG

CURRICULO
REFERENCIA DE

MINAS
GERAIS

Fonte: https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/

A area de linguagens dos anos finais do Ensino fundamental deve ter
como foco “a compreensdo dos sentidos e significados sociais e culturais das
diversas praticas de linguagem em consonancia com a responsabilidade do
uso da expressao e da comunicagdo como meio de promog¢ao da paz e da
prosperidade (MINAS GERAIS, 2018, p. 206). As competéncias gerais e
especificas deste documento sdo as mesmas apresentadas na BNCC. Para o
componente curricular Lingua Portuguesa “a finalidade basica desse
componente curricular € o desenvolvimento das competéncias gerais de
Representacdo e Comunicagdo, como competéncia de “manejar sistemas
simbodlicos e decodifica-los™ (MINAS GERAIS, 2018, p. 209). Algumas

habilidades se apresentam como na BNCC. Outras, por motivo de adequacéao


https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/
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curricular do estado, foram alteradas, modificadas e houve acréscimo de
novas habilidades.

O PET é um documento técnico para uso dos professores e alunos do
estado de Minas Gerais e também instrucional porque substituiu o livro

didatico e foi adotado em 2020 para ser

uma das ferramentas do Regime de Estudo nao Presencial,
[...]. Ele serd ofertado aos alunos da rede publica como
alternativa para a continuidade no processo de ensino e
aprendizagem neste periodo em que as aulas estiverem
suspensas por tempo indeterminado como medida de
prevencao da disseminacao da Covid-19 em Minas Gerais.
(Sitio eletronico oficial Estude em Casa).?’

O PET de lingua portuguesa é organizado de modo a atender o que
consta tanto na BNCC quanto no CRMG, com atividades que trabalhem:
Praticas de linguagem; Objeto(s) de conhecimento; Habilidade(s); Conteudos
relacionado(s); Interdisciplinaridade (quando houver); Tema.

Apresento abaixo a capa do Plano de Estudo Tutorado de Minas

Gerais para o Ensino Fundamental Anos Finais:

Figura 3 — Capa do documento PET anos finais do ensino fundamental

PEANOIDEESITUDO.

TUTORADO) 82 ANO

Ensino Fundamental

lt Ciz 8
- 417 ad
- . .ﬂ'*:_ ;\’o A
%* ) u""? LS
L i @ Ne
. A
A

Fonte:
https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/petshttps://estudeemcasa.educacao.mg.qgov.br/pet

S

21 https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets/ens-fund-anos-finais-2021
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3.3. Organizacao da analise documental

A analise documental para esta pesquisa foi feita e organizada da

seguinte forma: selecdo dos documentos oficiais (técnicos e instrucionais),

leitura da pratica de linguagem leitura, recorte do campo jornalistico-midiatico

para observar a presenca de indicacdo de leitura de géneros discursivos

digitais e/ou tema racismo, levando em conta as habilidades pertinentes para

cada objeto de conhecimento do recorte proposto.
Segundo Ludke e André (1986),

[...] o processo de anadlise de conteudo tem inicio com a
decisdo sobre a unidade de analise. Holsti (1969) apresenta
dois tipos de unidade: unidade de registro e unidade de
contexto. No primeiro caso, diz ele, o pesquisador pode
selecionar segmentos especificos do conteudo para fazer a
analise, [...]. Outras vezes pode ser mais importante explorar
0 contexto em que uma determinada unidade ocorre, € nao
apenas a sua frequéncia. Mais uma vez o método de
codificagao escolhido vai depender da natureza do problema,
do arcabouco tedrico e das questdes especificas da pesquisa.
O que precisa ser considerado € que o tipo de unidade
selecionada pode afetar os resultados finais do estudo.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 41-42)

Assim para o corpus deste trabalho, demonstro a seguir quais recortes

de dados foram realizados para analise na pesquisa.

Quadro 2 - Apresentagdo do Corpus que se refere a pratica de

linguagem leitura/escuta e seus objetos de conhecimento escolhidos

Documento

Recortes Paginas

BNCC

Qampp Qe atl.Ja'g:’é.o 140-141
preleleemdiicos | e
EF69LPO1
EF69LP02
EF69LP03

EF69LP0O4
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EF69LPO5
EF89LPO1
EF89LP02
EF89LPO3
EF89LP0O4
EF89LP0O5
EF89LP06
EF89LPO7
EFO8LPO1
EFO08LP0O2

CRMG

Campo de atuacao
jornalistico-midiatico  8°
e 9° anos;
Organizador  curricular
de

(mostra o campo de

lingua portuguesa

atuacdo, a pratica de

linguagem, os objetos

de conhecimento e as
habilidades).

EF69LPO1X
EF69LPO1
EF69LP02
EF69LP03)
EF89LPO1
EF89LP02
EFOSLPO1
EF89LPO3
EF89LP04
EF69LP04
EF69LPO5
EF89LPO5
EF89LP06
EF89LPO7 X
EF08LP02

246
420
421
422
423

PET (Lingua

Portuguesa - periodo

Atividades dos volumes
2, 3, 4, 5 e 7 que

Volumes: 2 (semana 1:

p. 1-2; semana 2: p. 3-4;
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maio/2020 a abril/2021 | trabalharam com as|semana 3: p. 56) 3

— 140 aulas) habilidades (semana 1: p. 2-5;
anteriormente semana 2: p. 6-9)
mencionadas. 4 (semana 2: p. 6-9)

5 (semana 1. p. 2-6;
semana 2: p. 7-11)

7(semana 1: p. 2-5)

Fonte: autoria prépria

Prosseguindo com a analise desses documentos, foram escolhidas a
“andlise de registro” e/ou a “andlise de contexto”, segundo Lidke e André
(1986).

Assim, tratei como “unidade de registro” dados da BNCC e do CRMG,
em que escolhi determinados segmentos especificos do conteudo para fazer
a analise e como “unidade de contexto”, o PET, em que analisei como as
determinagdes dos documentos norteadores da educacdo foram executadas
em um material didatico.

A préxima parte a ser tratada por mim é a forma de registro, como

citam as autoras Lidke e André (1986),

Aqui também pode haver muitas variagdes. Alguns preferirdo
ir fazendo anota¢des a margem do préprio material analisado,
outros utilizardo esquemas, diagramas e outras formas de
sintese da comunicagao. Essas anotagdes, como um primeiro
momento de classificagdo dos dados, podem incluir o tipo de
fonte de informagdo, os topicos ou temas tratados, o
momento e o I(_)_cal das ocon;éncias, a natureza do material
coletado etc. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 42)

De acordo com os propésitos da pesquisa, foram elaborados quadros e
paragrafos analitico-descritivos, a fim de compreender melhor os documentos
e ter uma visdo de como pude classificar os dados.

O ultimo procedimento a ser detalhado por mim é o das categorias, que
foram escolhidas de forma criteriosa para a analise, seguindo orientagdes das
autoras supracitadas. De acordo com Ludke e André (1986, p. 42), “Nao
existe uma forma melhor ou mais correta. O que se exige € sistematizagao e

coeréncia do esquema escolhido com o que pretende o estudo”.
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A analise foi desenvolvida em trés partes: 1. Analise do recorte da
BNCC (praticas leitoras, campo jornalistico-midiatico, habilidades ligadas ao
campo); 2. Anadlise do recorte do CRMG (campo jornalistico-midiatico,
organizador curricular, habilidades ligadas ao campo analisado; 3. Analise dos
PET (Planos de Estudos Tutorados, seus textos e atividades relacionados a
pratica de linguagem leitura e ao campo jornalistico-midiatico, constantes nas
apostilas dos PET.

As categorias foram definidas, a partir de dois temas percebidos nas
praticas de leitura do campo: 1) combate ao preconceito racial e 2)
diversidade de leitura de géneros digitais.

Para a pesquisa de natureza aplicada, foi escolhido um tema e a partir
dele foi construida uma proposta de ensino de leitura da qual apresento a

justificativa do tema na sec¢do 5 em que constam, também, seus objetivos.
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SECAO 4

4. A andlise do eixo leitura na BNCC, no CRMG e sua aplicagao nos PET:

praticas leitoras e as abordagens de leitura

Uma reflexdo critica sobre a BNCC se faz fundamental
Jjustamente ao pensarmos na implementagdo das inovagbes
curriculares nas escolas. As teorias sobre o curriculo ndo sao
perspectivas acabadas [...] (FUZA; MIRANDA, 2020, p. 3).

Nesta secdo, apresento a analise dos dados dos documentos
selecionados: BNCC (2018), CRMG (2018) e alguns PET (2020), no
componente de Lingua Portuguesa, anos finais do ensino fundamental,
estabelecendo como “unidade de analise” (LUDKE; ANDRE, 1986) partes que
dizem respeito ao trabalho com a leitura para o 8° ano do Ensino
Fundamental e no campo jornalistico-midiatico, levando em conta ainda como
os documentos propdem a leitura dos géneros digitais e se haveria combate
ao preconceito racial.

Como ja foi descrito na se¢cdo da Metodologia, a organizagdo dos
documentos ocorreu para se fazer analise de “unidades de registro” (para a
BNCC e o CRMG) e de “unidades de contexto” (para os PET) (LUDKE;
ANDRE, 1986). Através do estudo do corpus selecionado da BNCC (2018),
do CRMG (2018) e dos PET (2020), sobre o eixo da leitura, pude perceber
que esses a incluem nas “praticas de linguagem”?, que, segundo os
documentos, precisam ocorrer de maneira continua por meio de
compartilhamento de ideias entre o leitor e o texto. Segundo a Base (BRASIL,
2018, p. 71): “O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que
decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretacao.”.

E consideravel afirmar que tanto o CRMG quanto os PET seguem as
orientacbes da BNCC e que, segundo a Base, “o tratamento das praticas
leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas do uso e

reflexdao” (BRASIL, 2018, p. 72), a leitura estaria imbricada nas atividades

22 Praticas de linguagem: nomenclatura que aparece nos documentos BNCC, CRMG e PET.
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cotidianas do meio social.

Como citam as autoras da epigrafe e para sustentar a importancia da
minha analise, nenhuma teoria, mesmo que sobre documentos para o ensino,
esta concluida por si s6. E necessaria uma analise para adequacéo, melhoria

ou critica dos documentos.

4.1. Analise da BNCC: eixo leitura do campo jornalistico-midiatico
(habilidades)

A Base cita o campo jornalistico-midiatico trazendo a tona toda a gama
de variedades possiveis deste campo, a saber:

[...]Jos géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e os
publicitarios sao privilegiados, com foco em estratégias
linguistico-discursivas e semitticas voltadas para a
argumentacdo e persuasdo. Para além dos géneros, sao
consideradas praticas contemporaneas

de curtir, comentar, redistribuir, publicar noticias, curar etc. e
tematizadas questbes polémicas envolvendo as dinamicas
das redes sociais e os interesses que movem a esfera
jornalistica-midiatica. A questdo da confiabilidade da
informacao, da proliferagao de fake news, da manipulagao de
fatos e opinides tem destaque e muitas das habilidades se
relacionam com a comparagdo e analise de noticias em
diferentes fontes e midias, com analise de sites e servigos
checadores de noticias e com o exercicio da curadoria,
estando previsto o uso de ferramentas digitais de curadoria. A
proliferacdao do discurso de 6dio também é tematizada em
todos os anos e habilidades relativas ao trato e respeito com
o diferente e com a participagao ética e respeitosa em
discussbes e debates de ideias sdo consideradas. Além das
habilidades de leitura e producdo de textos ja consagradas
para o impresso sdo contempladas habilidades para o trato
com o hipertexto e também com ferramentas de edicdo de
textos, audio e video e produgbes que podem prever
postagem de novos conteludos locais que possam ser
significativos para a escola ou comunidade ou apreciacdes e
réplicas a publicagdes feitas por outros. Trata-se de promover
uma formacao que faga frente a fenbmenos como o da pés-
verdade, o efeito bolha e proliferacido de discursos de édio,
que possa promover uma sensibilidade para com os fatos que
afetam drasticamente a vida de pessoas e prever um trato
ético com o debate de ideias. (BRASIL, 2018, p. 136-137)

Para fazer a analise da BNCC (BRASIL, 2018), usei como “unidade de
analise”, conforme Holsti (1969) apud Ludke e André (1986), “‘unidades de

registro” selecionadas nos enunciados das habilidades do campo jornalistico-
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midiatico, do eixo leitura, direcionadas ao 8° ano do Ensino Fundamental.

No eixo leitura, € apresentado um quadro com algumas praticas
leitoras propostas com “praticas de uso e reflexao”. Cito somente algumas
das “dimensées inter-relacionadas” (BRASIL, 2018, p. 72) a estas praticas,
ligadas aos géneros digitais, para sustentar a minha escolha pela analise do
campo jornalistico- midiatico e de suas habilidades.

As praticas leitoras indicadas sdo sete?3, apresentadas em forma de
colunas divididas em topicos para cada uma. Dentre elas, pude perceber que
trés estdo ligadas ao uso dos géneros digitais: a primeira, a sexta e a sétima.
Essas praticas atendem a visdo de leitura para todos os campos e recortei
delas o que é utilizado para o campo jornalistico-midiatico, apresentando

recortes das praticas leitoras.

Quadro 3 — Excerto da primeira pratica leitora

Reconstrucao e reflexao sobre
as condicdes de producao e
recepgao dos textos
pertencentes a diferentes
géneros e que circulam nas
diferentes midias e
esferas/campos de atividade
humana.

» Refletir sobre as transformacgdes ocorridas
nos campos de atividades em fungdo do
desenvolvimento das tecnologias de
comunicacdo e informacdo, do uso do
hipertexto e da hipermidia e do surgimento da
Web 2.0: novos géneros do discurso e novas
praticas de linguagem proprias da cultura
digital, transmutacdo ou reelaboragdo dos
géneros em fungao das transformacgdes pelas
quais passam o texto (de formatacdo e em
fungdo da convergéncia de midias e do
funcionamento hipertextual), novas formas de
interacdo e de compartiihamento de textos/
conteudos/informagdes, reconfiguracdo do
papel de leitor, que passa a ser também
produtor, dentre outros, como forma de ampliar
as possibilidades de participagdo na cultura
digital e contemplar os novos e o0s
multiletramentos.

* Analisar as diferentes formas de
manifestagdo da compreensao ativa (réplica
ativa) dos textos que circulam nas redes
sociais, blogs/microblog, sites e afins e os
géneros que conformam essas praticas de
linguagem, como: comentério, carta de leitor,
post em rede social33, gif, meme, fanfic, viogs
variados, political remix, charge digital,
parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-
zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay,
walkthrough, detonado, machinima, trailer
honesto, playlists comentadas de diferentes

23 Os enunciados completos encontram-se em: BRASIL, 2018, p. 72-74.
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tipos etc., de forma a ampliar a compreensao
de textos que pertencem a esses géneros e a
possibilitar uma participagdo mais qualificada
do ponto de vista ético, estético e politico nas
praticas de linguagem da cultura digital.

Fonte: BRASIL, p. 72-73.

Neste excerto, estdo descritas as praticas que abordam o uso do
hipertexto e da hipermidia, que utilizam da réplica ativa como processo de
leitura. Os géneros digitais, segundo a BNCC (BRASIL, 2018), se firmaram
como novos géneros discursivos e nao deveriam ser deixados de lado. Penso
ser necessario compreender a importancia desses novos géneros para aplica-
los em sala de aula, uma vez que os alunos ja usam alguns deles com
frequéncia em sua vida social. Esse foi um dos motivos de minha escolha
pelo género discursivo digital meme, para o meu projeto de leitura, que sera
apresentado na proxima secgao.

Para a “reconstrucao e reflexdo sobre as condi¢gdes de producéo e
recepgao dos textos pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas
diferentes midias e esferas/campos de atividade humana” é preciso que os
espacos escolares estejam em condi¢gdes de ofertar um ensino de qualidade e
equidade para todos: com recursos tecnoldgicos disponiveis e que funcionem,
com acesso a internet. Enfim, ndo resolvera todos os problemas em sala de
aula: acesso a internet, igualdade na utilizagado de recursos digitais etc., pois
nem todos os alunos possuem as mesmas condi¢des financeiras e sociais.

A proxima pratica leitora trata das “estratégias e procedimentos de

leitura”:

Quadro 4 — Excerto da sexta pratica leitora

Estratégias e procedimentos de leitura. |+ Manejar de forma produtiva a né&o
linearidade da leitura de hipertextos e o
manuseio de varias janelas, tendo em
vista os objetivos de leitura.

Fonte: BRASIL, p. 74.

Podemos destacar do documento em questdo o que se espera dos

alunos do EFIl, a saber, fazer a réplica ativa (ROJO; 2007), utilizando os
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varios recursos tecnolégicos disponiveis para leitura de géneros digitais.

Enfatizo que, embora a Base dite quais estratégias e procedimentos

Sao0 necessarios para uma pratica leitora, ndo posso dizer que isso va ocorrer

em sala de aula efetivamente. As escolas publicas, em grande parte, estao

sucateadas com equipamentos defasados e, com essa politica atual de

desvalorizagao da Educagao, nao vislumbro alguma mudancga a curto prazo.

Entre o que esta escrito e 0o que se vivencia em sala de aula ha um

distanciamento. Além de outros problemas como: falta de equipamentos,

formagéao de professores, desigualdades sociais

Apresento a seguir um fragmento da sétima pratica leitora.

Quadro 5 — Excerto da sétima pratica leitora

Adeséo as praticas de leitura

» Mostrar-se interessado e envolvido pela
leitura de livros de literatura, textos de
divulgacgao cientifica elou textos
jornalisticos que circulam em Vvarias
midias.

* Mostrar-se ou tornar-se receptivo a
textos que rompam com seu universo de
expectativa, que representem um desafio
em relacio as suas possibilidades atuais e
suas experiéncias anteriores de leitura,
apoiando-se nas marcas linguisticas, em
seu conhecimento sobre os géneros e a
tematica e nas orientagdes dadas pelo
professor.

Fonte: BRASIL, p. 74.

Essa colocacao para a pratica leitora esta coerente com o que € dito na

Base anteriormente,

E importante considerar, também, o aprofundamento da
reflexdo critica sobre os conhecimentos dos componentes da
area, dada a maior capacidade de abstracido dos estudantes.
Esta dimensao analitica é proposta ndo como fim, mas como
meio para a compreensido dos modos de se expressar € de
participar no  mundo, constituindo praticas mais
sistematizadas de formulacdo de questionamentos, selecéo,
organizacao, analise e apresentagdo de descobertas e
conclusdes. (BRASIL, 2017, p. 60).

A pratica leitora apresentada anteriormente pode ser trabalhada para
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desenvolver a reflexado critica dos alunos e ampliar o acesso a leitura por meio
de outros géneros, embora a reflexdo critica possa ser contemplada em
varias praticas. Resta saber em que momento esses livros vao estar
disponiveis para o aluno (trabalho em uma escola em que a maior parte dos
livros sdo didaticos e nao literarios) e de que maneira todos poderao ter
acesso a informagdes de “textos de divulgagao cientifica e textos jornalisticos
que circulam em varias midias”, quando até para fazer uma Avaliagao on line,
disponibilizada pela Secretaria de Estado de Educacdo, a maioria faz esta
impressa por n&o ter acesso a internet ou, se tem acesso, nao tem dispositivo
para usufruir do acesso.

Para a minha analise, como ja dito, escolhi o campo jornalistico-
midiatico, por supor que neste campo apareceriam mais praticas ligadas a
géneros digitais. Abaixo apresento, de acordo com a BNCC, o excerto em que

se explica o campo.

Figura 4 — Campo jornalistico-midiatico: praticas de linguagem e objetos

de conhecimento

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO — Trata-se, em relagdo a este Campo, de ampliar e
qualificar a participacdo das criancas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao
trato com a informac&o e opini&o, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica.
Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na escuta,
leitura e producdo de textos que circulam no campo, o que se pretende é propiciar
experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentese jovens a sensibilidade para
que se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no
mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta,
leitura e producao de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes
fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se
situar em relagdo a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir
textos noticiosos e opinativos e participar de discussodes e debates de forma ética e
respeitosa.

FONTE: BRASIL, p. 140 (grifos meus)

O campo jornalistico-midiatico, pretende atender ao publico jovem e
possibilitar melhoria nas praticas de linguagem por meio de textos que
circulam nesse meio. A intencdo deve-se ao fato de motivar os alunos a
aquisicao de informacdes sobre o que acontece desde o seu entorno até
globalmente.

A parte sublinhada neste quadro refere-se aos termos e expressdes
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que mais me chamaram a atencao para o trabalho a ser desenvolvido na
proposta de ensino neste campo e o que esta negritado relaciona-se ao que
se espera alcancgar diante do objetivo deste campo. Para analise observei as
tendéncias tematicas dos termos e/ou expressodes recorrentes e pude criar as
categorias, apresentadas na metodologia.

De acordo com Ludke e André (1986),

Nado existem normas fixas nem procedimentos
padronizados para a criagcdo de categorias, mas
acredita-se que um quadro tedrico consistente pode
auxiliar uma seleg&o inicial mais segura e relevante.
Além disso, ha algumas sugestdes praticas
apresentadas por Guba e Lincoln (1981) que podem
ajudar a formar categorias a partir dos dados. Em
primeiro lugar, dizem eles, faca o exame do material
procurando encontrar os aspectos recorrentes. Verifique
se certos temas, observacdes e comentarios aparecem
e reaparecem em contextos variados, vindos de
diferentes fontes e em diferentes situagdes. Esses
aspectos que aparecem com certa regularidade sao a
base para o primeiro agrupamento da informagdo em
categorias (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 43).

Para a analise do campo jornalistico-midiatico foi feita a sele¢cao da
‘unidade de registro” dentro da pratica de linguagem leitura, em que sao
apresentadas as habilidades separadas por ano: 6° ao 9°, 8° e 9° e 8° ano.

As unidades selecionadas das habilidades foram termos e/ou
expressdes que tratam de praticas de leitura que 1) levam ao combate do
preconceito racial e 2) consideram a diversidade de géneros digitais para
leitura.

Os dados utilizados foram as habilidades da BNCC, o que permitiu uma
analise qualitativa. De acordo com Patton (1980), “as pessoas que analisam
dados qualitativos ndo tém testes estatisticos para dizer-lhes se uma
observacdo é ou ndo significativa, elas devem basear-se na sua propria
inteligéncia, experiéncia e julgamento” (PATTON, 1980, p. 313 APUD LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 44).

Dessa forma, a analise esteve baseada em minhas impressdes
pessoais, em meus estudos tedricos sobre leitura, em leituras sobre
Linguistica Aplicada e na minha experiéncia profissional para abordar o

documento. Reitero que as demarcagdes (sublinhados e grifos) feitas antes
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atendem as categorias percebidas de dois temas recorrentes nas praticas de
leitura.

Do quadro da figura 4, podemos destacar trechos que se relacionam
com o tema 1: [...] incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura [...] e
desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relagao a
interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e
opinativos e participar de discussbes e debates de forma ética e respeitosa,
porque sao agdes que demonstram como estabelecer atitudes criticas diante

de um ato preconceituoso. Para o tema 2: ampliar e qualificar a participacdo

das criancas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a

informacdo e opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica,

porque permite que o aluno tenha conhecimento de fatos transmitidos pela
midia digital.

Do campo e da pratica de linguagem, foram selecionadas 05
habilidades que atendem do 6° ao 9° ano, 07 habilidades que atendem do 8°
ao 9° ano e 02 habilidades do 8° ano, conforme quadro 01 deste Trabalho
Final, constante na segdo Metodologia.

Como introdugcdo das habilidades selecionadas, faco uma

apresentacao geral delas no campo jornalistico-midiatico constante na BNCC.

Figura 5 — Campo jornalistico-midiatico: habilidades

Vérios sdo os géneros possiveis de serem contemplados em atividades de leitura e
producgéo de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental
(noticia, album noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem, reportagem
multimidiatica, fotorreportagem, foto-denuncia, artigo de opinido, editorial, resenha critica,
cronica, comentario, debate, viog noticioso, viog cultural, meme, charge, charge digital,
political remix, anuncio publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre outros. A referéncia
geral é que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com informacéo, opinido e
apreciacéo, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros
multissemidticos e hipermidiaticos, préprios da cultura digital e das culturas juvenis.
Diversos também s&o o0s processos, acdes e atividades que podem ser contemplados em
atividades de uso e reflexdo: curar, seguir/ser seguido, curtir, comentar, compartilhar,
remixar etc. Ainda com relagdo a esse campo, trata-se também de compreender as
formas de persuasdo do discurso publicitario, o apelo ao consumo, as diferencas entre
vender um produto e “vender” uma ideia, entre anuncio publicitario e propaganda.

Fonte: BRASIL, p, 141
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A Base lista varios géneros digitais que podem ser trabalhados no
campo jornalistico-midiatico e em atividades diversas de leitura, indicando a
necessidade de se adequar cada género ao ano escolar para proporcionar
acdes para o “uso e reflexao” deles.

Através da apresentacado do quadro acima, percebo que as habilidades
para o campo estao dispostas de modo a atender atividades de leitura que
contemplem, além dos géneros considerados classicos, os géneros digitais,
também.

Diante da vastiddo de géneros digitais e surgimento de outros, acredito
que a questao mais importante nao seria escolher qual género trabalhar, mas
considerar quais poderao ser utilizados em atividades de leitura que,
realmente, atendam ao proposito da aula planejada. Ha varios géneros,
variadas concepgdes de leitura, diversas abordagens de leitura (ANGELO;
MENEGASSI, 2011), muitos milhdes de textos. A escolha certa € aquela que
favorece a aprendizagem em leitura do aluno, observando os critérios de
idade e ano escolar.

A partir deste momento, apresento a analise das habilidades
selecionadas, determinando em cada uma delas a divisdo nas categorias. O
que se apresenta grifado e negritado sdo as partes que me chamaram
atengao e levaram a criagcdo das categorias destacadas para este Trabalho
Final. Dessa forma, a proposta de ensino que foi elaborada teve como meta o
combate ao preconceito racial a partir da leitura de géneros digitais que

apareceram citados nas habilidades.

Quadro 6 — Habilidades analisadas do 6° ao 9° ano

(EF69LPO1)Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de o6dio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de denuncia quando for
o caso. TERMOS/EXPRESSAO 1

(EF69LP02)Analisar e comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor,
anuncios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber
a articulacdo entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a
adequacao dessas pegas ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a
construgdo composicional e estilo dos géneros em questdo, como forma de ampliar suas
possibilidades de compreensdo (e produgdo) de textos pertencentes a esses géneros.
TERMOS/EXPRESSAOQ 2

(EF69LPO03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva
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de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explica¢cdes dadas ou
teses defendidas em relacéo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia
ou humor presente. TERMOS/EXPRESSAO 2

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuaséo nos textos
publicitarios, relacionando as estratégias de persuasio e apelo ao consumo com 0sS recursos
linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de
linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.
TERMOS/EXPRESSAO 2

(EF69LPO05) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs
etc., o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressbes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagdo etc

TERMOS/EXPRESSAO 2

Fonte: BRASIL, 2018, p. 141

As habilidades apresentam recorréncia nos termos que indicam
géneros digitais, principalmente memes e gifs, o que pode ser compreendido
por serem géneros mais comuns das redes sociais, principalmente. E
perceptivel que ha uma necessidade de que os alunos saibam analisar e
identificar nesses textos as (multi)semioses presentes na leitura desses, o
que demonstra uma necessidade atual desses documentos de se entender os
géneros digitais.

Para a categoria 1, pode ser perceptivel a sua recomendagéo na
primeira habilidade quando é orientado ao professor que o aluno seja capaz
de distinguir liberdade de expressao de discurso de 6dio, expressdes tao
comuns hoje em dia e que os jovens reconhecem como “lugar de fala”, termo
difundido, principalmente por Djamila Ribeiro (2017), que o ressignifica como
diferentes falas que ocorrem a depender do nivel social do falante.

Para a categoria 2, a recomendacédo esta presente nas demais
habilidades que requerem o saber analisar, inferir, identificar agdes que o
aluno deve ter ao ler um género discursivo, principalmente, os digitais, nessas
habilidades.

Em continuidade, abaixo apresento as habilidades selecionadas para o

8° e 9° ano do campo jornalistico-midiatico.

Quadro 07 — Habilidades analisadas do 8° e 9° ano

(EF89LPO01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas
tecnologias no campo e as condi¢cdes que fazem da informagéo uma mercadoria, de forma a
poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos. TERMOS/EXPRESSAO
2E1
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(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital
etc.) desenvolvidos no trato com a informagdo e opinidao, de forma a possibilitar uma
presenca mais critica e ética nas redes. TERMOS/EXPRESSAO 2 E 1

(EF89LPO03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides
relacionados a esses textos. TERMOS/EXPRESSAO 2 E 1

(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opiniGes/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor,
comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questao
controversa de forma sustentada. TERMOS/EXPRESSAO 1 E 2

(EF89LPO05) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas
de apropriagdo textual (parafrases, citagbes, discurso direto, indireto ou indireto livre).
TERMOS E EXPRESSAO 1

(EF89LP06) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
(como aelaboragéo do titulo, escolhas lexicais, construcdes metaforicas, a explicitagao ou a
ocultacao defontes de informacao) e seus efeitos de sentido. TERMOS/EXPRESSOES 1 E
2

(EF89LPO07) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os
efeitos de sentido devidos ao tratamento e a composigdo dos elementos nas imagens em
movimento, a performance, a montagem feita (ritmo, duragdo e sincronizagao entre as
linguagens —complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e
sampleamentos e sentido devidos ao tratamento e a composicdo dos elementos nas
imagens em movimento, & musicas e efeitos sonoros. TERMOS/EXPRESSAO 2

Fonte: BRASIL, 2018, p. 177

Das sete habilidades apresentadas, constam em cinco a categoria 1,

presentes nos termos sublinhados: diferenciar os discursos de acordo com a

posicdo social de onde se fala, possibilitar uma presenca mais critica e ética

nas redes, posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa,

identificar e avaliar teses/opinidoes/posicionamentos explicitos e implicitos,

analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos porque sao formas

de se ensinar ao aluno atitudes sobre empatia e ética. Pode-se perceber uma
real necessidade do professor de levar os alunos a um uso social da lingua
com mais criticidade e reflexdo somando-se a isso o protagonismo juvenil
indicado pela Base.

A categoria 2 estd presente em seis das sete habilidades
apresentadas. Demonstro como exemplos alguns termos negritados: textos
jornalisticos, meme, gif, comentario, charge digital, artigos de opiniao,
editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes

sociais, charges, resenha critica, textos argumentativos, noticias,
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reportagens pecgas publicitarias, e musicas, assinalando que alguns dos
géneros citados se repetem nas habilidades. Alguns géneros podem ser

1143

considerados como ““classicos™ e mesmo assim, assumem caracteristicas de

géneros digitais ao serem veiculados na midia digital, por exemplo: charges,

tirinhas, reportagens, etc. 0 exemplo mais comum é o das charges on line.
Abaixo apresento o quadro que contempla as habilidades selecionadas

para o 8° ano e que estao no campo jornalistico-midiatico.

Quadro 8 — Habilidades analisadas do 8° ano

(EFO8LPO01) Identificar e comparar as varias editorias de jornais impressos e digitais e de
sites noticiosos, de forma a refletir sobre os tipos de fato que s&o noticiados e
comentados, as escolhas sobre o que noticiar e o que nao noticiar e o destaque/enfoque
dado e a fidedignidade da informagdo. TERMOS/EXPRESSAO 2 E 1

(EF08LPO02) Justificar diferencas ou semelhancas no tratamento dado a uma mesma
informacado veiculada em textos diferentes, consultando sites e servicos de checadores
de fatos. TERMOS/EXPRESSAO 1E 2

Fonte: BRASIL, 2018, p. 177

As duas habilidades selecionadas apresentam caracteristicas das
categorias 1 e 2. Ha necessidade de se comparar textos, identificar diferencas
e checar informagdes, tanto em géneros discursivos classicos, como digitais,
bem como do uso da ética para os meios digitais. A comparagao de textos e
outras acdes afins torna-se compreensivel porque nestes tempos de fake
News é necessario propiciar ao aluno condi¢cdes de saber diferenciar um fato
de um fake, quer seja nos meios digitais ou na veiculagédo de informacgdes por
outros meios.

Por fim, nas habilidades analisadas, sao recorrentes as citagdes de
géneros discursivos digitais, bem como a importancia de se fazer uma leitura
critica desses géneros. Ainda, é possivel encontrar, para estes géneros,
orientagdes de trabalho para o professor que deve primar pela fidedignidade
de informagbes, empatia, checagem de informacdes, analise de efeitos de
sentido, dentre outras prerrogativas que pedem cautela no uso das redes
sociais. A midia digital € um meio em que os textos se disseminam rapido
demais, quer sejam noticias verdadeiras ou falsas, discursos de odio ou
empoderamento, manifestos politicos de ideologias diversas. E como se fosse

um local em que se aceita tudo, porém cabe ao usuario definir o que é
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politicamente correto ou ndo. Para criancas e adolescentes eu considero que
sua utilizacdo precise de orientacdo e monitoramento. Orientacdo para
explicar como deve ser 0 uso e monitoramento para coibir agdes negativas de
alguns usuarios.

A Base dita o uso de géneros digitais, o que nado indica € como um
professor de escola periférica, quilombola, indigena, tera condi¢gdes de seguir
estas determinagdes, pois as escolas nao apresentam estrutura adequada
para sequer manter um laboratério de informatica, quanto mais permitir o
acesso a rede para todos os alunos.

Segundo Fuza e Miranda (2020),

[...] € necessaria uma reflexdo critica sobre o efeito do
documento no EFIl e na formagao docente, ja que a BNCC
engloba toda a educagéo basica do pais, na qual o acesso
tecnologico € desigual e as praticas de uso tecnoldgico
também variadas. [..] O efeito cascata do documento
desemboca nas salas de aula, 0 que ndo necessariamente
significa que as praticas nelas desenvolvidas serdo
necessariamente eficazes como ela preconiza (FUZA;
MIRANDA, 2020, p. 22).

O que concluo é que, na teoria, a Base procura suprir as necessidades
da escola, em parte, ditando normas e disponibilizando formas para se
trabalhar os géneros digitais nas praticas de leitura. Na pratica, algumas
situagdes sdo inviaveis, devido as grandes diferengas sociais, causadas pela

desigualdade social e econémica.

4.2. Analise do CRMG

Para analise do CRMG, segui o0 mesmo caminho desenvolvido com a
BNCC. Iniciei a analise a partir do campo jornalistico-midiatico e das
habilidades de leitura do 8° ano dele.

Ressalto que o CRMG é um documento todo fundamentado na Base,
assim, vou apresentar somente a analise de duas habilidades que foram
modificadas em relagao ao texto da Base.

O quadro abaixo refere-se ao campo jornalistico-midiatico, apresentado
no CRMG, o grifo rosa representa texto ipsis litteris como na BNCC. Embora

nao haja citagdo direta a Base, o CRMG diz que “As competéncias do
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componente de Lingua Portuguesa estdo em consonancia com as
competéncias da area de Linguagens e com as competéncias gerais da
BNCC.” (MINAS GERAIS, 2018, p. 212) e apresenta também a mesma

definicdo para o campo jornalistico-midiatico presente na BNCC:

Quadro 9 — Campo jornalistico-midiatico

5.2.19. CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

Trata-se, em relagdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participacdo das criangas,
adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informacéo e opinido, que estéo
no centro da esfera jornalistica / midiatica. Para além de construir conhecimentos e
desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e producdo de textos que circulam no
campo, 0 que se pretende € propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na
sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem
em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producéo de textos pertencentes a géneros
da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e
pensamento critico para se situar em relagao a interesses e posicionamentos diversos
e possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussoes e debates
de forma ética e respeitosa.

Vérios sdo 0s géneros possiveis de serem contemplados em atividades de leitura e
produgdo de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino
fundamental(noticia, album noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem, reportagem
multimidiatica, fotorreportagem, foto-denuncia, artigo de opinido, editorial, resenha critica,
cronica, comentario, debate, vlog noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge digital,
political remix, anuncio publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre outros. A referéncia geral
€ que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com informacdo, opinido e
apreciacdo, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros
multissemidticos e hipermidiaticos, préprios da cultura digital e das culturas juvenis.

Diversos também sao 0s processos, acgdes e atividades que podem ser contemplados em
atividades de uso e reflexdo: curar, seguir/ser seguido, curtir, comentar, compartilhar,
remixar etc.

Ainda com relacdo a esse campo, trata-se também de compreender as formas de persuasao
do discurso publicitario, o apelo ao consumo, as diferengas entre vender um produto e
“vender” uma ideia, entre anuncio publicitario e propaganda.

Posteriormente, sera apresentado o quadro com os objetos de estudo e habilidades a serem
trabalhados nesse campo de atuacao. (MINAS GERAIS, 2018, p. 239, 240)

Fonte: MINAS GERAIS, 2018, p. 239-240, realce em rosa meu.

O campo jornalistico-midiatico no CRMG aparece tal e qual na BNCC,
com conteudos organizados em quadros. Assim se pode inferir € que o
Curriculo pretende, como na Base, atender ao publico jovem e possibilitar
melhoria das praticas de linguagem por meio de textos que circulam no meio
digital, que sao varios e que podem ser trabalhados no campo jornalistico-
midiatico, indicando a necessidade de se ensinar Lingua Portuguesa por meio
dos géneros para propicar agdes para o “uso e reflexdo” deles, nos eventos

sociais.
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A seguir consta um quadro do campo jornalistico-midiatico que atende

as praticas de linguagem para o 8° e 9° ano do Ensino Fundamental e em

destaque (feito por mim) a pratica de linguagem leitura:

E perceptivel que, no quadro, alguns, géneros estdo negritados.

Segundo o Curriculo, “Os géneros em negrito sdo aqueles considerados

primordiais para a sistematizacdo no ano de escolaridade, sendo os demais,

sugestdes para complementagao e ampliagdo de conhecimentos e conceitos,
no decorrer do Ensino Fundamental” (MINAS GERAIS, 2018, p. 244).

Quadro 10 — Campo de atuagao jornalistico-midiatico e os eixos para o

8° e 9° ano do CRMG

ORALIDADE

LEITURA

PRODUGAO DE TEXTO

ORAL

ESCRITO

Discussdes orais,
noticia, reportagem,
entrevistas,
reportagem
multimidiatica,
fotorreportagem,
foto-denuncia, artigo
de opinido, editorial,
resenha critica,
cronica, comentario,
debate, viog
noticioso, viog
cultural, meme,
charge, charge
digital, political
remix, anuincio
publicitario,
propaganda, jingle,
spot.

Noticia,
reportagem,
entrevistas,
reportagem
multimidiatica,
fotorreportagem,
foto-denuncia,
artigo de opiniao,
editorial, resenha
critica, cronica,
carta de leitor, post
de blogs e redes
sociais, vlog
noticioso, vlog
cultural, meme, gifs,
charge, charge
digital, political
remix, anuncio
publicitario,
propaganda, cartaz,
outdoor, jingle, spot

Noticia,
reportagem
multimidiatica,
entrevistas,
noticioso e
fotorreportagem, foto-
denuncia, artigo de
opinido, editorial, resenha
critica, cronica,
comentario, debate, viog
noticioso, vlog -cultural,
podcast noticioso, meme,
charge, charge digital,
political remix, anudncio
publicitario,  propaganda,
jingle, spot

reportagem,

podcast
cultural,

Noticia, reportagem,
entrevistas,
reportagem
multimidiatica,
fotorreportagem, foto-
dendncia, artigo de
opiniao, editorial,
resenha critica,
crénica, comentario,
debate, vlog noticioso,
vlog cultural, meme,
charge, charge
digital, political
remix, anuncio
publicitario,
propaganda,
podcasts, spot.

jingle,

FONTE: MINAS GERAIS, 2018, p. 246

A explicacdo acima pode até ser valida, desde que se respeite a

autonomia do professor em sala de aula. Somos nés quem deveriamos listar

0s géneros que devem ser trabalhados com mais afinco que outros, porque

somos nOs que conhecemos 0s nossos alunos, 0 meio em que vivem, a

realidade que os entorna.
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Nos levantamentos dos géneros digitais, feitos por mim para analise
das habilidades da BNCC, vé-se que os géneros se repetem no quadro
acima, confirmando que o Curriculo de Minas Gerais manteve ao maximo o
que dita a BNCC.

Abaixo apresento um quadro organizador curricular do CRMG, que é
composto por divisdo em ano escolar, campo de atuacdo, pratica de
linguagem, objetos de conhecimento e habilidades.

Para a apresentagcdao do quadro e posterior analise, detive-me no

campo jornalistico-midiatico da pratica leitura do 8° ano:

Quadro 11 — Organizador curricular do CRMG

Campos de Atuagao Praticas de Objetos de Habilidades

Linguagem Conhecimento

(EF69LPO01X) Reconhecer a liberdade de
expressao como principio sécio comunicativo
de direito e de respeito ao outro (EF69LP01)
Diferenciar liberdade de expressdo de
discursos de 6dio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso,

Apreciacao e vislumbrando possibilidades de denudncia

Leitura réplica Relagao | quando for o caso.
CAMPO entre géneros e | (EF69LP02) Analisar e comparar pegas
JORNALISTICO/MIDIATICO midias publicitarias variadas (cartazes, folhetos,

outdoor, anuncios e propagandas em
diferentes midias, spots, jingle, videos etc.),
de forma a perceber a articulagdo entre elas
em campanhas (campanha pela manutengéo
da limpeza urbana, campanha para salvar
algum bicho em extingdo, campanhas politica,
etc.), as especificidades das varias semioses
e midias, a adequagdo dessas pegas ao
publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou
da campanha e a construgdo composicional e
estilo dos géneros em questdo, como forma
de ampliar suas possibilidades de

compreensdo (e produgdo) de textos

pertencentes a esses géneros.

FONTE: MINAS GERAIS, 2018, p. 420.
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Na analise, confirmei que as habilidades de leitura do campo
jornalistico-midiatico para o 8° ano observadas no CRMG eram as mesmas
que as da BNCC, com excec¢ao de duas adaptadas pelo curriculo. Segundo o
CRMG, as habilidades que contém X ou as letras A, B, C etc. e a sigla MG,

foram adaptadas/alteradas, desmembradas, ou criadas novas habilidades:

Seguindo a orientagdo do Parecer CNE/CP no 2 de 2017 e a
LDB, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais possui parte
diversificada integrada ao documento, respeitando a
diversidade local e adaptativa a cada contexto. Desta forma,
diversos objetivos e direitos de aprendizagem, bem como
habilidades e competéncias foram alteradas para oferecer
uma perspectiva regional e contextualizada quando
necessario.

Estas habilidades modificadas foram divididas em 04 tipos:
Objetivo/Habilidade Alterada: Habilidade alterada da BNCC
dentro das possibilidades estabelecidas pelo MEC. Seguem o
cédigo alfa numérico definido na BNCC, seguido pela letra X.”
Objetivo/Habilidade Criada: Habilidade que ndo existia na
BNCC, mas prevista no novo curriculo. Seguem o cdodigo
alfanumérico estabelecido pelo MEC, seguidas pelas letras
MG.

Objetivo/Habilidade Desmembrada: Habilidade que possui
grande numero de verbos, tornando-a complexa para ser
avaliada e desenvolvida. Segue o cédigo alfanumérico
estabelecido pela BNCC, complementada pelas letras A B, C,
etc. dependendo do grau de desmembramento.
Objetivo/Habilidade com Progressao: Habilidade que, na
BNCC, era a mesma para diversos anos de escolaridade. No
Curriculo, a opc¢ao foi alterar estas habilidades ano a ano, de
formar a graduar a complexidade de acordo com o
desenvolvimento dos estudantes. (MINAS GERAIS, 2018, p.
202, 203)

Para o campo analisado do CRMG, apresento apenas habilidades em
que houve alteracdo seguida da letra X, j4 que somentes essas foram
alteradas como se percebeu na analise feita. Para estas habilidades foram
definidas as “unidades de registro” para analise.

Abaixo apresento o quadro com o recorte da primeira habilidade

alterada pelo CRMG, comparando-a com a habilidade original da BNCC.

Quadro 12 — Recortes das habilidades do CRMG e da BNCC para efeito

de comparagao

(EF69LP01X) Reconhecer a liberdade de expressdo como principio sécio comunicativo de
direito e de respeito ao outro.
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EF69LP01 Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de ddio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso, vislumbrando possibilidades de denuncia quando for o
caso.

Fonte: MINAS GERAIS, 2018, p. 420

Para a habilidade EF69LP01 da BNCC, foi feito o acréscimo da letra X,
pelo CRMG, demonstrando alteracdo. Uma maneira pouco produtiva que o
Curriculo apresenta aos profissionais da educagao, ja que, como professores,
gestores, ndo deixaremos de saber que esses termos existem e que
precisamos falar sobre eles. Acredito que devam ter sido retirados/alterados
alguns termos para desenvolver um curriculo mais facil de ser utilizado.

Nesta habilidade, a categoria percebida € a 1 pelos termos que indicam
combate ao preconceito, embora os termos “discurso de &dio” e
“possibilidades de denuncia™
pelo CRMG.

Abaixo temos mais um recorte do CRMG, da outra habilidade alterada

tenham sido retirados na alteragcdo da habilidade

pelo curriculo.

Quadro 13 — Recortes das habilidades do CRMG e da BNCC para efeito

de comparagao

(EF89LP0O7 X) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os
efeitos de sentido devidos ao tratamento e a composicdo dos elementos nas imagens em
movimento, a performance, a montagem feita (ritmo, duragao e sincronizagédo entre as linguagens
— complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos
(reutilizacdo de trechos de uma gravacéo) e efeitos sonoros.

(EF89LPO7) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os efeitos
de sentido devidos ao tratamento e a composigcdo dos elementos nas imagens em movimento, a
performance, a montagem feita (ritmo, duragdo e sincronizagdo entre as linguagens —
complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos e
sentido devidos ao tratamento e & composicdo dos elementos nas imagens em movimento, a
musicas e efeitos sonoros.

FONTE: MINAS GERAIS, 2018, p. 423

Para a habilidade com componente X foi retirado a parte que na BNCC

consta “sampleamentos e sentido devidos ao tratamento e a composicido dos

elementos nas imagens em movimento, as musicas e efeitos sonoros

reduziu-se para sampleamentos (reutilizagdo de trechos de uma gravagao) e
efeitos sonoros. A saber, o sampleamento pode ser uma gravagao ou

montagem de sons gravados.
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O que posso dizer € que as alteragdes feitas, segundo o proéprio
documento, na parte introdutéria, devem-se ao respeito a diversidade, pois 0
estado de Minas Gerais possui 13 regides diferentes. Para mim, isso néo se
justifica porque o professor deveria fazer as adequagdes quando necessarias.

Para finalizar, sabe-se que a elaboracdo do CRMG contou com a
participacao dos profissionais da educacgao, por meio de encontros e reunides
para se discutir a formacéao do curriculo.

Além disso, a participacdo no processo foi comprometida, em alguns
casos, pela falta de diadlogo/tempo com as escolas, pois alguns professores e
especialistas trabalham em duas escolas de municipios diferentes e, a
exemplo de onde trabalho, o transporte ndo é facil, o que impediu que nos
reunissemos todos. Houve formagdo de grupos separados por areas de
conhecimento (area de linguagens, area de humanas etc.). Penso que a
elaboragcao de possiveis novas habilidades ou alteragdo delas pode ter sido
comprometida pela distancia entre os participantes, ja que nao tinhamos

disponibilidade para efetuar um trabalho coletivo e ouvir todos.

4.3. Analise do PET de Lingua Portuguesa do 8° ano — Praticas de leitura

do campo jornalistico-midiatico

Utilizei os PET como “unidade de contexto”, conforme Ludke e André
(1986), e procurei observar como foi trabalhado o eixo leitura na parte de
Lingua Portuguesa dos PET do 8° ano, naqueles que se referiam aos meses
de maio a dezembro de 2020, por ter sido o primeiro momento do ensino
remoto da pandemia de Covid-19.

Nesse periodo, os Planos foram disponibilizados pela Secretaria de
Estado de Educacdo através do site Estude em Casa?*, em um total de 7
volumes, contendo todos os componentes curriculares, divididos em 4
semanas cada. Para a recuperagdo de carga horaria e/ou nota, também foi
disponibilizado um PET Avaliativo no més de janeiro/2021 que nao foi
analisado, pois continha um compilado de atividades ja vistas nos outros PET

analisados e foi utilizado apenas para alguns alunos que precisavam de

24 Disponivel em: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets/ens-fund-anos-finais.
Acesso em 16/08/2021.



https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets/ens-fund-anos-finais

69

estudos para a recuperacéo e professores que precisavam recuperar carga
horaria devido a greve ocorrida nos meses de fevereiro e margo.

Fiz a analise de 5 volumes (2, 3, 4, 5 e 7) que abordaram o campo
jornalistico-midiatico, no 8° ano do EF e propuseram trabalhar habilidades, ja
analisadas acima, resultando em 9 semanas. As semanas contidas no PET
seguem um mesmo padrao, iniciando-se sempre na ordem que se segue:
praticas de linguagem, objetos de conhecimento, habilidades, conteudos
relacionados e, as vezes, interdisciplinaridade (habilidades de outras areas as
quais podem se estabelecer relagbes interdisciplinares). Como exemplo

apresento um recorte no quadro abaixo.

Quadro 14 — PET 2 2020 semana 1

PRATICAS DE LINGUAGENS:
Leitura.

OBJETO DE CONHECIMENTO:
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto. Apreciacéo e réplica.

HABILIDADE(S):

(EF89LP0O3) Analisar textos de opinido (artigos, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs e etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos.

(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e
implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo
(carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica e etc.), posicionando-se
frente a questéo controversa de forma sustentada.

CONTEUDOS RELACIONADOS:

Identificacdo e avaliagcdo de teses, opinides, posicionamentos, argumentos e contra-
argumentos sobre o que se |é/ouve sdo essenciais ao posicionamento critico que se
expressa em textos orais e escritos sobre oque foi lido

INTERDISCIPLINARIDADE:

Arte:
(EF69AR31P8) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensbes da vida
social, cultural, politica, histérica e econdmica.

Ensino Religioso:
(EFO8ERO01) Discutir como as crencas e convicgdes podem influenciar escolhas e
atitudes pessoais e coletivas.

EducacéoFisica:
(EF89EF20P8) Identificar os riscos envolvidos na realizagéo de praticas corporais de
aventura na natureza, apresentando atitudes de respeito e prudéncia com intuito de
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construir relacido harmoniosa para sua pratica.

(EF89EF21P8) Identificar as caracteristicas (equipamentos de seguranca,
instrumentos,indumentaria,organizagdo) das praticas corporais de aventura na
natureza, bem como suas funcgdes e transformacoes histéricas.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 1

Por motivo de variagdo na nomenclatura da pratica de linguagem, usei
como norte para a definicdo das semanas escolhidas as numeragdes das
habilidades.

Depois dessas especificagdes reproduzidas acima, aparececem as
atividades propostas para a semana em questdo. Foi necessario fazer um
recorte das atividades de leitura (os textos, por questao de estética estdo nos
Anexos deste Trabalho). A analise das semanas sera apresentada em uma
ordem cronoldgica e linear, de acordo com o que apareceu nos volumes.

Na primeira semana analisada, o objeto de conhecimento indicado foi
“Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto. Apreciagéo e
réplica” e relacionou-se as habilidades (EF89LP05) “Analisar o efeito de
sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas de apropriagao
textual (parafrases, citagdes, discurso direto, indireto ou indireto livre)” e
(EF89LP0O6) “Analisar o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboragcdo do titulo, escolhas lexicais,
construcbes metafdricas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de
informagao) e seus efeitos de sentido.”.

Na analise, notei que, nas atividades propostas, essa intengdo de
“apreender os sentidos globais do texto” ndo foi bem sucedida, ja que os
exercicios se limitaram a assinalar as respostas corretas de uma pergunta
com opgdes simplorias, sem um aprofundamento das interdisciplinaridades

sugeridas.

Quadro 15 — PET 2 2020 semana 1 (atividades)

2— ldentifique o meio mais
eficiente de combate a
dengue:
( ) aaplicacao de
inseticidas.
( ) 0 uso de raquetes elétricas.
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( ) aeliminagéo dos criadouros dos mosquitos.

3— Notrecho[...] dificilmente conseguem atingi-los.”, o
vocabulo“los”retoma:

( ) “Os carros chamados ‘fumacés”.

() ‘inseticidas”.

( ) “0s mosquitos adultos”.
4— No segmento“[...] € uma tarefa muito dificil.”, “muito”
desempenha o papel de:

( ) explicar.

( ) intensificar.

( ) complementar.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 2.

As atividades acima sao sobre o texto “O que posso fazer para evitar a
dengue?”, publicado em Denise Moraes. Fragmento do texto: “Dengue é o fim
da picada”. Disponivel em: <http://www.invivo.fiocruz.br> Acesso: 16 jun de
2020, (ver Anexo 1).

Embora o planejamento da semana acima seja explicitado e até se
perceba uma tentativa de ser um bom plano de aula do que sera executado
por assinalar os topicos: praticas de linguagem, objetos de conhecimento etc.
que serdo estudados, a intengcdo do planejamento n&do se comprova nas
atividades sugeridas que se resumiram a trés atividades para se marcar o que
seria certo.

As atividades nado condizem com o que se propde a fazer e
demonstram falta de profundidade na aquisicdo de conhecimentos porque o
aluno quase nao precisa refletir sobre a tematica abordada para chegar a uma
resposta. Além disso, essa atividade equivale a 5 aulas ou 1 semana de aulas
(cada semana é composta por 5 aulas, para o conteudo de LP no EF II).
Poderia ser melhor elaborada com outros tipos de questdes, por exemplo:
uma pesquisa sobre o que € dengue, quais suas consequéncias para a
comunidades, como evitar a proliferacdo da doenga; ou mesmo sugestao de
sites que abordam o assunto sobre dengue, para se alcangar os objetivos das
habilidades propostas. O processo de leitura utilizado foi apenas
compreensao de textos (MENEGASSI, 2010), todas as respostas podem
facilmente ser encontradas no texto, n&do ha necessidade de uso de

conhecimento prévio do aluno.
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Na segunda semana analisada, o objeto de conhecimento indicado foi
“Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto. Apreciacéo e
réplica” e relacionou-se as habilidades (EF89LP03) “ Analisar textos de
opiniao (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de
blog e de redes sociais, charges, memes, gifsetc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides
relacionados a esses textos” e (EF89LP04) “ldentificar e avaliar
teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos e contra-
argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor, comentario,
artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questado
controversa de forma sustentada.”. Na analise notei que nas atividades
propostas, essa intengdo também n&o foi bem sucedida, ja que os exercicios

nao promoveram um aprofundamento das interdisciplinaridades sugeridas.

Quadro 16 — PET 2 2020 semana 2

1 — Releia o texto da semana anterior para resolver as proximas
atividades.
2 — Em“Quando entram em contato com a agua, os ovos

eclodem e originam as larvas.”, a palavrasublinhada estabelece entre
os fatos uma relagao de:

( ) lugar.

( ) modo.

( ) tempo.

3 — Na oragéo “[...] os ovos eclodem e originam as larvas.”, o verbo

destacado poderia ser substituido por:

( ) “surgem”.

( ) “somem”.

( ) “estouram”.

4 — Na passagem “Acredite, eles estdo muito proximos de vocé...”,

o verbo destacado foi empregado para exprimir:
( ) um alerta.

( ) um pedido.
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( ) uma ordem.

5 — Releia este fragmento do texto:
“[...] potes, tanques, jarros de flores, latas, pneus, calhas de telhados...”

No fragmento acima, as reticéncias no final da frase indicam:

( ) um clima de suspense.
( ) uma citagéo incompleta. ( ) a continuagao dos locais.
6 — No periodo “E por isso que todos podemos ajudar a combater o

mosquito.”, a expressao grifada introduz:

( ) uma condi¢do. () uma finalidade. ( ) uma conclusao.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 3, 4.

As atividades também sao sobre o texto “O que posso fazer para evitar
a dengue?”, publicado em Denise Moraes. Fragmento do texto: “Dengue é o
fim da picada”. Disponivel em: <http://www.invivo.fiocruz.br> Acesso: 16 jun
de 2020, (ver Anexo 1).

As atividades sugeridas para este planejamento, resumiram-se a uma
questao para releitura do texto da semana e cinco questdes para assinalar o
que é certo. Esse tipo de atividade nao beneficia o aluno em seu processo de
aprofundamento do conhecimento porque limita muito o aprofundamento do
que € cobrado nas questdes, ao condiciona-lo a atividades que nem sequer
promovem amplas relagdes dialdégicas (BAKHTIN, 1996) na leitura,
trabalhando apenas trés atividades de compreensdo do texto e duas de
interpretacao de texto (MENEGASSI, 2010).

Pelo exemplo da questdo 1, o texto precisa ser relido apenas para
resolver as atividades de assinalar, ndo procuram desenvolver seu raciocinio
I6gico-dedutivo.

Na terceira semana analisada, o objeto de conhecimento foi
“Apropriacao textual: parafrase, citacdes,discurso direto, indireto ou direto
livre.”” e relacionou-se as habilidades (EF89LP05) “Analisar o efeito de
sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas de apropriacéo

textual (parafrases, citagdes, discurso direto, indireto ou indireto livre)” e
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(EF89LPO6) “Analisar o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais,
construcbes metaforicas, a explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de
informacao) e seus efeitos de sentido.”.

Na analise, notei que nas atividades propostas, essa intencao nao foi
bem sucedida, ja que os exercicios se limitaram, mais uma vez, a assinalar a
opc¢ao correta, sem um aprofundamento das interdisciplinaridades sugeridas,
sem outros tipos de atividades e continuaram a ser trabalhadas questées de
compreensao e interpretacdo de texto (MENEGASSI, 2010) e uma
estritamente gramatical. O texto desta semana foi uma tirinha que consta no

corpo das atividades.

Quadro 17 — PET 2 2020 semana 3

ATIVIDADES

1 — Leia a tirinha abaixo:

Disponivel em: <http://clubedamafalda.blogspot.com.br/>.
2— Observe a fisionomia da mae de Mafalda no ultimo quadrinho. Em seguida,

comente sobre a referida reagao:

3— A tira em questao tem fim:
( ) humoristico
( ) jornalistico
( ) publicitario
( )

didatico
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4— Sao0 acentuadas pela mesma razdo gramatical, exceto:

( ) ndo

( )ja

( ) més

( )ta

5— Releia o trecho:

“Nao seja assim, Mafalda. Aceite o caramelo que o Manolito esta oferecendo.” Agora,
identifique a ideia expressa pelos termos sublinhados:

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 5

O texto para as atividades desta semana encontra-se no Anexo 2,
também.

As atividades propostas para esta semana mostraram-se melhor
elaboradas, em relagao as atividades anteriores, pois se pediu ao aluno que
comentasse, com suas palavras, o texto e ndo somente assinalasse, o que
pode nao ser o ideal, mas requer que o aluno pense um pouco mais.

Na quarta semana analisada, o objeto de conhecimento indicado foi
”Reconstrucdo do contexto de producgao, circulacdo e recepcado de textos;
Caracterizacdo do campo jornalistico e relagcdo entre os géneros em
circulagdo, midias e praticas da cultura digital; Relagdo entre textos.” e
relacionou-se as habilidades (EFO8LPO1) “ldentificar e comparar as varias
editorias de jornais impressos e digitais e de sites noticiosos, de forma a
refletir sobre os tipos de fato que sdo noticiados e comentados, as escolhas
sobre 0 que noticiar e 0 que nao noticiar e o destaque/enfoque dado e a
fidedignidade da informagdo” e (EFO08LP02) “Justificar diferengas ou
semelhancgas no tratamento dado a uma mesma informagao veiculada em
textos diferentes, consultando sites e servigos de checadores de fatos.”.

Na analise, notei que, nas atividades propostas, essa intencdo nao foi
bem sucedida, embora exigissem dos alunos mais que encontrar respostas
prontas no texto, utilizando seu conhecimento prévio. Os exercicios foram
apresentados da mesma forma, com questdes de assinalar a opgao correta.
Penso que esse tipo de exercicio em demasia possa criar uma acomodacgao
no aluno em relagdo a nao execucao de atividades diversificadas porque néo

permite tanto um aprofundamento do texto em sua leitura.
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Quadro 18 — PET 3 2020 semana 1

Atividades do texto 1: “DEZENAS DE PINGUINS SAO ENCONTRADOS MORTOS
EM PRAIAS DE FLORIANOPOLIS publicado em g1.globo Que fato estd sendo

noticiado?

a) Em que local o fato noticiado ocorreu?

b) O que motivou o acontecimento dos fatos noticiados?

¢) Qualalinguagem utilizada na noticia?

d) Qual a relevancia desse tipo de noticia? Por qué?

Atividades dos textos 2 e 3: Foram publicadas duas noticias, a primeira o portal
UOL e a segunda no portal IG E A TRAGEDIA DA DENGUE CONTINUA e Brasil
ultrapassa 500 mil casosde dengue no ano

a) Qualoassunto tratado nas noticias?

b) Qual o objetivo principal das noticias?

¢) Qual a semelhanga entre elas?

d) Qualdas duas noticias transmite mais confiabilidade? Por qué?

Atividades do texto 4: Noticia “MAISA DESABAFA NO TWITTER E CRITICA
MANEIRA SENSACIONALISTA QUE A MIDIA UTILIZA PARA INFORMAR”, noticia
publicada no portal PUREBREAK. O que foi noticiado nesse texto?

a) A revista CARAS teve uma atitude ética em relagdo a publicagdo “Nao
tenho voz"? Por qué?

b)  Qual deveria ser o papel dos veiculos de comunicag&o ao noticiar os
fatos?
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FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 2-5.

Os textos para as atividades desta semana encontram-se no Anexo 3.

As atividades desta semana foram diversificadas em relagdo ao que foi
trabalhado antes, propondo-se atividades que foram além da compreensao de
leitura e respostas no préprio texto, aplicando questdes em que o aluno
pudesse exercer seu conhecimento prévio e de mundo por meio de
interpretacédo textual. No primeiro caso, temos o género noticia, tratando de
um assunto ambiental e cinco perguntas em que, algumas, podem ter as
respostas retiradas do texto e para responder outras € necessario que o aluno
faca uso de seu conhecimento prévio.

As atividades com os outros textos compararam duas noticias sobre a
dengue e apresentaram quatro perguntas com respostas possiveis de
localizagao de informacgao neles e, também, uma pergunta sobre uma questao
opinativa.

As atividades do terceiro texto, que € ao mesmo tempo recorte de uma
noticia, algumas publicacbes no Twitter, uma reportagem em uma revista,
apresentam trés perguntas sobre criticidade e confiabilidade das noticias.

Em relagdo as outras atividades de outras semanas, essa semana
mostrou-se melhor elaborada, pois apresentou textos de géneros diferentes
para serem comparados, embora 0s exercicios sejam repetitivos.

Na quinta semana analisada, o objeto de conhecimetno indicado foi
“Apreciacdo e réplica; Relacdo entre géneros e midias; Construgéo
composicional..”” e relaciona-se as habilidades (EF69LP02X) “Analisar e
comparar pegas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e
pro- pagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a
perceber a articulagdo entre elas em campanhas (campanha pela
manutengdo da limpeza urbana, campanha para salvar algum bicho em
extingdo, campanhas politicas, etc.), as especificidades das varias semioses e
midias, a adequacdo dessas pecas ao publico-alvo, aos objetivos do
anunciante e/ou da campanha e a constru¢cdo composicional e estilo dos
géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de
compreensao (e producao) de textos pertencentes a esses géneros” e

(EF69LP16) “Analisar e utilizar as formas de composicao dos géneros
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jornalisticos da ordem do relatar, tais como noticias (pirdmide invertida no
impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que
também pode contar com imagens de varios tipos, videos, gravagbes de
audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizagdo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: apresentagcdo e contextualizacdo do entrevistado e do tema,
estrutura pergunta e resposta etc.”.

Na analise, notei que as atividades propostas voltaram-se a perguntas
diretas, algumas, sem muito enfoque na leitura para além do texto, as

respostas podiam ser obtidas no préprio texto.

Quadro 19 — PET 3 semana 2

Atividades dos textos 1 e 2
a) Qualadiferenga entre os dois aniincios?

b) Com que objetivo eles foram produzidos?

€) A que publico se destina cada um dos anuncios?

d) Qual dos anuncios elege um publico mais juvenil? Por qué?

e) Aquais marcas os anuncios se referem?

f) Quais os recursos utilizados nos anuincios para chamar a atengdo do
leitor?
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Atividades do texto 3

a) Sobre o que trata a entrevista?

b) Na entrevista, como o entrevistado foi apresentado?

¢) Aquem se destina essa entrevista?

d) Qual a contribui¢do e relevancia dessa revista para a sociedade?

Atividades dos textos 4 e 5
Leia os textos a seguir e indique os objetivos do anunciante.
TEXTO 1

TEXTO2

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 6-9.

Os textos para as atividades desta semana encontram-se no Anexo 4.

Na sexta semana analisada, o objeto de conhecimento indicado foi
“Reconstrucdo das condigdes de producdo, circulacdo e recepcgao.
Apreciacdo e réplica; Relagdo entre géneros e midias; Caracterizagdo do
campo jornalistico e relagao entre os géneros em circulagdo, midias e praticas

da cultura digital.”” e relacionou-se as habilidades (EF69LP44) “Inferir a
presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e historico de sua producéo,
(EF69LP57MG) Reconhecer a liberdade de expressdo como principio
séciocomunicativo de direito e de respeito ao outro” e (EF89LP01) “Analisar
os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas

tecnologias no campo e as condigcbes que fazem da informagdo uma
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mercadoria, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos
textos jornalisticos.”.

Quadro 20 - PET 4 2020 semana 2

1— Leia o texto abaixo com atengao e responda as questdes.
AMAR NAO E ' AMAR E QUERER
EGOISMO NEM oo AZER & | sem a0 ouTro: € %
POSSE GENEROSIDADE
7 :
‘f;: ]
" e ]

Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com/. Acesso em: 22/07/2020.
01) Qual agado do Armandinho com a gaiola?

02)  Qual arelagdo da fala “amar ndo é egoismo nem posse” com a agéo de
Armandinho?

03)  Noultimo quadrinho, os passarinhos se aproximam das criangas. O que isso
demonstra?

04) Que ligao a tirinha de Armandinho nos traz?

Atividades do texto 2

01.  Qualfato ocorreu emtorno da producéo desse editorial?

02.  Otextoapenasrelata os fatos ou apresenta uma opinido arespeito da
questaotratada?

03 Transcreva a opiniao do autor em relacao ao fato relatado.

04 Qual é o seu posicionamento sobre a condenagao de Danilo
Gentilli? Vocé acredita que eleferiu olimite daliberdade de
expressao ou foi apenas censurado?
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05. Qual éolimite entre aliberdade de expresséo e a ofensa?

Atividades do texto 3
Leia a cangao com atengao e responda.

01. Otitulodacancéo do Rappaindica que tipo de sentimento?

02, Qual o significado do trecho “Deixo quieto/ E seguro as paginas dos
sonhos que nao i"?

03 Qual a mensagem que a cangao nos mostra sobre a familia?

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 6-9

Os textos para as atividades desta semana encontram-se no Anexo 5.

As atividades cobradas nesta semana se dividiram entre trés textos:
uma tirinha com cinco perguntas, um editorial com quatro perguntas e uma
cancéo com trés perguntas.

Na sétima semana analisada, o objeto de conhecimento indicado foi
“Reconstru¢do das condigdbes de produgdo, circulagdo e recepgao.
Apreciacao e réplica; Relagdo entre géneros e midias; Caracterizacao do
campo jornalistico e relagao entre os géneros em circulagdo, midias e praticas
da cultura digital. Reconstrugdo das condi¢des de produgdo e circulagédo e
adequacao do texto a construgdo composicional e ao estilo de género. (Lei,
codigo, estatuto, regimento etc.).” e relacionou-se as habilidades (EFO8LP01)
“Ildentificar e comparar as varias editorias de jornais impressos e digitais e de
sites noticiosos, de forma a refletir sobre os tipos de fato que séo noticiados e
comentados, as escolhas sobre o que noticiar e o que nao noticiar e o
destaque/enfoque dado e a fidedignidade da informagao”, (EF69LP20A)

“Identificar, tendo em vista o contexto de producédo, a forma de organizagao
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dos textos normativos e legais, a légica de hierarquizagdo de seus itens e
subitens e suas partes: parte inicial (titulo — nome e data — e ementa), blocos
de artigos (parte, livro, capitulo, secao, subsecao), artigos (caput e paragrafos
e incisos) e parte final (disposicbes pertinentes a sua implementacao)”’ e
(EFB69LP20B) “Analisar, tendo em vista o contexto de producgéo, efeitos de
sentido causados pelo uso de vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de
palavras e expressfes que indicam circunstancias, como advérbios e
locugdes adverbiais, de palavras que indicam generalidade, como alguns
pronomes indefi- nidos, de forma a poder compreender o carater imperativo,
coercitivo e generalista das leis e de outras formas de regulamentagao.”.

Na analise notei que, nas atividades propostas, voltaram as perguntas

diretas, sem muito enfoque na leitura para além do texto.

Quadro 21 - PET 5 2020 semana 1

01. De acordo com o texto 1, 0 que causou a piora na qualidade da
agua na baia de Guanabara?

02. O texto 2 menciona qual a quantidade de lixo foi retirada da baia.
Que quantidade foi essa?

03. Segundo otexto, o que fez com que a quantidade de lixo
aumentasse?

04. O que ha em comum nas duas noticias?

05. Qual a principal informag&o tratada no texto 2 que néo foi
abordada no texto 1?

Atividades do texto 3

0. Quem geralmente pesquisaria essaLei? O quelevauma
pessoa a pesquisaressalei?
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02. A que publico se destina essa Lei?

03. Na parte superior do texto, encontramos um nimero
de Lei e uma data. O que podemos perceber sobre
essa Leia partir dessas informagdes?

04. Essa Leié valida em todo territdrio nacional ou somente
para algumas regides? Justifique.

05. Qual o significado da palavra “vetado” nos paragrafos 3° e 7°
desta Lei?

06. Qual aimportancia dessa Leipara os estudantes?

07. Vocéjafezusodessaleiemseudiaadia?

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 2-6

Os textos para as atividades desta semana encontram-se no Anexo 6.

As atividades desta semana estdo ligadas a trés textos apresentados
aos alunos: duas reportagens e um artigo de uma lei. As atividades sao, na
maioria, de perguntas diretas para respostas diretas, o que, muitas vezes,
impede o uso do conhecimento prévio dos alunos na resolugao das
perguntas. Porém, pude observar perguntas elaboradas (questdo 04 dos
textos 1 e 2 e questdes 1, 4, 6 e 7 do texto 3) de tal forma a conduzir o aluno
a fazer inferéncias, localizar informagbes e compara-las entre textos,
permitindo ao professor um trabalho interdisciplinar.

Na oitava semana analisada, o objeto de conhecimento indicado foi

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto; Efeitos de

sentido.” e relacionou-se as habilidades (EF69LP03) “Identificar, em noticias,
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o fato central, suas principais circunstancias e eventuais decorréncias; em
reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva
de abordagem; em entre- vistas os principais temas/subtemas abordados,
explicacbes dadas ou teses defendidas em relagdo a esses subtemas; em
tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou o humor presente”, (EF69LP04)
“Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasao nos
textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo com 0s recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens,
tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a
fomentar praticas de consumo conscientes” e (EF69LP42A) “Analisar a
construgcao composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a
divul- gagao de conhecimentos: titulo, (olho), introdugéo, divisdo do texto em
subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados
complexos (fotos, ilustragdes, esquemas, graficos, infograficos, diagra- mas,
figuras, tabelas, mapas) etc., exposi¢do, contendo definicdes, descricdes,
comparacgdes, enumeracgdes, exemplificacbes e remissdes a conceitos e
relagbes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
contextualizacdo do campo, ordenagdo temporal ou tematica por tema ou
subtema, intercalacido de trechos verbais com fotos, ilustragdes, audios,

videos, etc.”.

Quadro 22 - PET 5 2020 semana 2

1- Leiaostextos abaixo com atengdo e faga o que se pede.
TEXTO 1
TO SeM VSAR © LEGAL ! ETA (ONSE - | HA puAnTO TermPovocE 7 HoRAS, |
cELvLAR JA FAZ GUINDO MuMA BoA? | | TA"SER LSAR O 28 MINLTO S
U TEMPO--- CEWLAR ; € 32 SEGUNDOS!

Adao lturrusgarai. Disponivel em:
<http://compauta.com.br/category/tirinha/page/12/>. Acesso em:
14/08/2020.



http://compauta.com.br/category/tirinha/page/12/
http://compauta.com.br/category/tirinha/page/12/
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01. E possivel perceberuma critica nessa tirinha. O que se critica?
Quais elementos da tirinha nos
fazem perceberacritica?

02. Naperspectiva datirinha, qual é a relagédo dos adolescentes com o
celular?

DEPOIS DAQUELE
NATAL, ELE NUNCA ‘_LD“OPHPH' NOEL]

Mﬁlﬁ FO\ O MeSMD

PEDRINHO VIVIA UOLTHUH SGMFTRE
APRON TANDD NAM 5u:o £ MACHUCA

w,.\?qu DC'EU

AT AR CLIRY
e,
S

Caetano Cury. Disponivel em:
<https://eurialtoo.wordpress.com/2010/08/02/tirinhas-nacionais/>.

Acesso em: 14/08/2020.

03. Nesta tirinhatambém é possivel perceber uma critica. O que a tirinha
critica?

04. Em que quadrinho percebemos a critica na tirinha?

05. Quais os elementos que o autor utilizou para evidenciar sua critica?

06. As duas tirinhas criticam aspectos de uma mesma questdo
social. Vocé conhece outras ti- rinhas que também abordam
esse tema? Qual é a importancia desse género textual (tirinha)
paraa sociedade?




86

2—- Leiaainformacgao abaixo sobre os efeitos de sentido nos textos
publicitarios.

Os textos publicitarios sdo aqueles que tém o objetivo de vender e/ou tornar
publica algumainformacgéo, anunciar algum produto ou servigo e/ou
convencer os leitores.

Otexto publicitario € composto, muitas vezes, porimagem, titulo, texto,

assinaturaeslogan.

A assinatura € o nome do produto/servigo e do anunciante.

A linguagem dos textos publicitarios podem ser:

+ REFERENCIAL - quando o texto tem o objetivo de divulgaruma

informacéao real;

+  EMOTIVA-quandootexto pretende alcangar seu objetivo por meio da
emotividade dosleitores;

¢ APELATIVA OU CONATIVA - quando o texto tem o objetivo de
convencer alguém a fazerou comprar alguma coisa.

Para conseguir causar efeitos de sentido e seduzir, chamar a aten¢ao dos
interlocutores, os autores das pecas publicitarias fazem trocadilhos e
trabalham as linguagens verbal e ndo ver- bal de maneira criativa. Muitas
vezes também ha mistura de linguagens (referencial, emotiva, apelativa ou

outra).
Ma. Luciana Kuchenbecker Araujo. Textos publicitarios. Disponivel em:
<https://brasilescola.uol.com.br/redacao/
textos-publicitarios.htm>. Acesso em: 14/08/2020. (adaptado)
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Leia o texto a seguir e responda as questdes.

TEXTO 1

EVITAMOS BRIGAR
COM O CONCORRENTE.
ESTAMOS ESPERANDO

ALGUEM DO NOSSO

TAMANHO.

PRACA DE ALIMENTACAOC

A GENTE FAZ DO SEU JEITO

Disponivel em: <https://br.pinterest.com/pin/
77855985431125416/>. Acesso em: 14/08/2020.

01.

Que tipo de linguagem esse anuncioutilizou? Se identificou mais de um
tipo, qual predomina?

02. Qual o)

efeito de sentido causado palavra “tamanho™?

03. Qua

| seria a motivagao da empresa aocitar o concorrente em um anuncio?

04. Por
gue a palavra “evitamos” encontra-se no plural?
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2 — Releiaotextodaatividade anterior. Em seguida, leia o texto
abaixo eresponda as questoes.

TEXTO 2

Segundo o Ministério da Satude, a utilizagao
de mascaras caseiras impede disseminacao
de goticulas expelidas do nariz ou da boca,
criando uma barreira fisica que pode auxiliar
na diminuicdo de casos.

\(l‘.

Disponivel em: <https://www.unifesspa.edu.br/noticias/119-covid-19/4549-campanhas-de-orientacao-a-
populacao-sobre-o-novo-coronavirus-covid-19>. Acesso em: 14/08/2020.

0.  Qual a diferenga entre a campanha publicitaria feita no texto 1 para a
campanhafeitanotexto 2?

02. Qual a linguagem dos textos publicitarios foi utilizada no texto 2? Se
identifi-coumais de umtipo, qual predomina?

03. Qual o trecho que evidencia a validade da informacao apresentada
no texto2?

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 7-11.

Os textos para as atividades desta semana encontram-se no Anexo 7.
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As atividades desta semana apresentaram-se melhor desenvolvidas,
pois permitiram comparagoes entre textos, ao se propor o estudo de duas
tirinhas e dois anuncios publicitarios, o que favorece o estudo dos textos. Os
exercicios continuaram a ser de perguntas e respostas, mas houve uma
melhoria no sentido de querer respostas um pouco mais aprofundadas, sem
serem copias dos textos, permitindo ao aluno usar suas palavras e fazer uma
critica sobre a tematica retratada de forma pessoal, ao se fazer uso de suas
praticas e vivéncias sociais. Contudo, eu ndo posso afirmar se a retencao foi
trabalhada ou ndo, porque a maioria dos alunos recebem PET impresso e nao
posso garantir que sejam eles mesmos que fagcam as atividades.

Na nona semana analisada, o objeto de conhecimento indicado foi

Caracterizagdo do campo jornalistico e relagdo entre os géneros em

circulagdo, midias e praticas da cultura digital.” e relacionou-se a habilidade
(EFO8LPO1) “Identificar e comparar as varias editorias de jornais impressos e
digitais e de sites noticiosos, de forma a refletir sobre os tipos de fatos que
sdo noticiados e comentados, as escolhas sobre o que noticiar e o que néo
noticiar e o destaque/enfoque dado e a fidedignidade da informacao.”.

Na analise, notei que as atividades propostas, voltaram as perguntas
diretas nas quais o aluno consegue a resposta no préprio texto, sem muito

enfoque na leitura para além do texto.

Quadro 23 - PET 7 2020 semana 1

Atividades do texto 1

01 -Leiaotextoaseguir. (Anexo )
02 Responda as questdes abaixo a respeito da reportagem que acabou de
ler.

a) O objetivo da reportagem fica claro logo no primeiro paragrafo.
Qual é ele?

b) Quais sdo as informagdes apresentadas no texto acima
sobre os quatros tipos de vacina contra o covid-19?

c) A reportagem é introduzida por uma fotografia. Essa
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fotografia apresenta de modo adequado as informacgdes
veiculadas na matéria? Justifique.

d) Deque maneirao autordareportagem evidenciaa
validade dainformacgao apresentada?

e) Percebe-se a preocupacdo do autor do texto, em trazer,
para o leitor, informacdes sobre asvacinas contra a covid-
19. Transcreva do texto pelo menos trés passagens em
que André Biernath manifesta sua preocupacgao sobre a
producgao da vacina.

Que efeito essa opinido pode ter sobre o leitor do texto?
Explique.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 2-5.

O texto para as atividades desta semana encontra-se no Anexo 8.

As atividades propostas se referem a uma reportagem sobre as
vacinas contra o Coranavirus e se apresentam em forma de perguntas, porém
houve uma melhoria ao pedir que o aluno explicasse a sua resposta, pois faz
com que o aluno faga uma reflexdo sobre a noticia lida, produza inferéncias
sobre o assunto tratado, reflita sobre o assunto abordado, por meio de
compreensao, interpretacao e, possivelmente, retencao.

Além de analisar as atividades nas semanas separadas, em uma
analise global, pude concluir que das categorias anteriormente definidas como
1 e 2, somente foi percebida a existéncia da categoria 2, no trabalho proposto
nos PET analisados. Os textos para as atividades foram todos retirados de
divulgagcées de midia digital, todos voltados para informagdo sobre fatos
atuais ou textos para interpretacdo de imagens e efeitos de sentidos, de
acordo com a habilidade aplicada. A saber: tirinhas, reportagens, anuncios
publicitarios, editorial, cancdo, lei, panfletos (texto informativo, texto
publicitario), anuncio, mensagem Twitter.

Os PET seguiram a BNCC e o CRMG, mas isso nao significou que, na
pratica, as atividades propostas estivessem totalmente de acordo com as
habilidades apresentadas. Os exercicios foram muito repetitivos e de

resolugcdo quase que automatica com questdes de assinalar, perguntas para
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localizar a resposta no corpo do texto, poucas atividades que requeressem o
uso da critica e da reflexao.

A primeira categoria ndo apareceu na pratica de linguagem leitura do
campo jornalistico-midiatico nas atividades analisadas. O enfoque para este
campo, talvez por causa da pandemia, foram textos sobre essa tematica.

Ndo houve nenhuma atividade do campo jornalistico-midiatico nas
atividades analisadas. O enfoque para este campo, talvez por causa da
pandemia, foram textos sobre essa tematica.

Como professora que utilizou o material, houve dificuldades para
desenvolver o meu trabalho, principalmente neste periodo de aulas remotas
em que a determinacdo da Secretaria de Estado de Educacédo é usar o
material do PET, porque ndo pude ir além do material disponivel, ja que foi
disponibilizado e determinado pela Secretaria de Estado de Educacéo para
uso por todos os alunos. Por todos esses motivos elencados, a proposta de

material didatico de minha autoria tornou-se valida e necessaria.
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SEGAO 5

5. Proposta de ensino

“A carne” mais barata do mercado foi “A carne” negra. Nao é
mais. Eu sou negra. Minha mée é negra. Minha voz é negra.
O Brasil é negro” (fala de Elza Soares no Instagram, APUD
CORNELIO; HERNECK, 2020, p. 99).

Apresento, nesta segdo, uma proposta de ensino para o 8° ano do
Ensino Fundamental Il, que foi feita a partir da analise dos recortes da BNCC
(2018), do CRMG (2018) e dos PET (2020), anteriormente examinados. Como
percebi nas atividades dos PET houve pouca diversidade de género digital
nos materiais didaticos ofertados aos alunos, bem como identifiquei, que
textos que tratam sobre racismo ndo aparecem, cheguei a conclusdo da
necessidade de se fazer esta proposta para resolver esta “lacuna” percebida
de auséncias de textos do género discursivo meme e que tratem sobre
preconceito racial.

Por conseguinte, a proposta de ensino foi voltada para a leitura e
considerou o disposto nos dois primeiros documentos citados sobre ler no
campo jornalistico-midiatico, em que os géneros discursivos digitais sao
considerados importantes, porém pensei em atividades que visam um melhor
aproveitamento da leitura, através de um trabalho que acredito ser mais
interessante para os alunos, que é a leitura de memes.

A secdo esta subdividida em dois subitens: 5.1. justificativa e

organizacgao da proposta e 5.2. apresentacédo da proposta.

5.1. Justificativa e organizagao da proposta de ensino

A proposta didatica, decorrente da pesquisa, justifica-se a partir de trés
pontos: 1. A exigéncia do mestrado profissional (ProfLetras), que requer um
produto final. Para tanto foi elaborado como produto final um material didatico.
2. A criacao de propostas praticas que extrapolem a BNCC e o CRMG, que
sdao documentos redutores e precisam ser problematizados, de acordo com
Fuza e Miranda (2020) e Latties (2019). 3. Prover um subsidio ao professor

para a pratica em sala de aula. De acordo com Fuza e Miranda (2020), ha
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desafios na formacido de professores para usar a BNCC e acredito que a
minha proposta de ensino possa contribuir para a formacgao do professor.

A escolha por uma proposta de leitura deve-se ao fato dessa “pratica
de linguagem” ser comum em rede sociais. A leitura precisa ser
utilizada/entendida de modo mais critico e reflexivo diante de quaisquer textos
postados na midia e entender que a discussdo sobre temas sociais é
necessaria em uma comunidade.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018),

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que
decorrem da interagao ativa do leitor/ouvinte/espectador com
os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretagdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo
estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento
de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre
temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagédo de algo no
contexto de atuacao da vida publica; ter mais conhecimento
que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (BRASIL, 2018, p.71).

Compreendendo que a pratica de linguagem leitura/escuta esta ligada
a linguagem como forma de interagdo, as atividades apresentadas na
proposta foram pensadas, a partir dos conceitos de dialogismo e de géneros
discursivos de Bakhtin (1996; 2011) e de abordagens de leitura de Menegassi
(2010) e de Rojo (2007), com o objetivo de trabalhar a leitura de géneros
discursivos digitais.

Pois, como dizem Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011):

[...] a concepcao dialégica de linguagem, proposta nos
documentos oficiais, sobre o ensino de linguas, os quais
estdo consubstanciados nas orientacoes filosoficas do Circulo
de Bahktin, sustentam a nocdo de que a interacdo é o
elemento primario de relacbes sociais para efetivagdo dos
géneros discursivos, em qualquer situacao (FUZA; OHUSCHI;
MENEGASSI, 2011 p. 498).

Esta proposta possui o intuito de melhorar o desempenho da pratica de
leitura, propondo aos alunos de 8° ano atividades que trabalhem os processos
de compreenséo e interpretagdo de texto (MENEGASSI, 2010) e de réplica
ativa (ROJO, 2007), a fim de coadunar as aulas a praticas que podem ser

cotidianas dos alunos (uso de redes sociais), para motivagao da participagao,
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a partir de leitura de géneros digitais.
Nesse sentido, na sequéncia, a organizagdo da proposta é

apresentada com a justificativa para cada escolha realizada.

5.1.1. Apresentacao e justificativa da escolha do género motivador

Nesta proposta de ensino de leitura, sugere-se trabalhar a partir do
género discursivo meme para se inserir a leitura de outros. Pela minha
experiéncia em sala de aula, observando os comentarios dos alunos sobre as
redes sociais, pude perceber que é bastante recorrente o uso desse género.
Por isso, considerei que aborda-lo seria relevante para motivar uma proposta
de leitura.

De acordo com Barton e Lee (2015, p. 210) “Comegando por uma viséo
pratica social, o primeiro passo é entender o conhecimento dos alunos e seus
usos informais das novas midias”. Dessa forma, parti de “usos informais das
novas midias” para iniciar um trabalho escolar com a leitura.

Para conceituar meme, uso a definicdo de seu criador Richard Dawkins
(1976):

O novo caldo é o caldo da cultura humana. Precisamos de um
nome para o novo replicador, um substantivo que transmita a
idéia de uma unidade de transmissdo cultural, ou uma
unidade de imitagdo. "Mimeme" provém de uma raiz grega
adequada, mas quero um monossilabo que soe um pouco
como "gene". Espero que meus amigos helenistas me
perdoem se eu abreviar mimeme para meme. Se servir como
consolo, pode-se, alternativamente, pensar que a palavra esta
relacionada a"meméria", ou a palavra francesa méme
(DAWKINS, 1976, p. 22).

Compreendo que o conceito de Dawkins para meme relaciona-se com
a juncdo de varias culturas, tribos, turmas. E como se fosse um termémetro
para se mensurar as novas praticas sociais, utilizando-se de imagens em sua
maioria. Para o meme ter sucesso ele precisa ser bastante visualizado, ter um
texto atraente, ser atual e espontaneo, também, de acordo com a pagina de
marketing Adobe Spark?®. Isso formaria esse “caldo cultural” que atrai tantos

visualizadores.

25 hitps://spark.adobe.com/pt-BR/sp , Acesso em 19/08/2021



https://spark.adobe.com/pt-BR/sp
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O meme é um género bastante versatil. Segundo Behera, “qualquer
coisa pode ser um meme, uma imagem parada, um gif, ou mesmo apenas
uma frase ou ideia que é transmitida de pessoa para pessoa. As vezes, ela se
transforma e assume vida propria” (BEHERA, 2017, s/p).

Complementando a informagdo acima, ainda utilizo do seguinte

significado para meme:

A ideia de meme pode ser resumida por tudo aquilo que é
copiado ou imitado e que se espalha com rapidez entre as
pessoas. Como a internet tem a capacidade de atingir milhdes
de pessoas em alguns instantes, os memes de internet
podem também ser considerados como “informacdes virais”
(BEHERA, 2017, s/p)?.

Com base no que define o autor, pode-se entender que o meme
alcanga um publico tdo vasto quanto rapido. Essa flexibilidade e agilidade de
criar e reproduzir este género, pelos usuarios, torna este género atrativo para
0s mais jovens. No entanto, ja € comum pessoas de outras faixas etarias se
interessarem pelo género. Essas informagdes estdo presentes no artigo de
Fellipe Henrique Alves Medeiros.?’

Nos, professores da lingua materna, podemos aproveitar esse novo
género para nossa pratica de ensino, o que podera desencadear um interesse
maior de nossos alunos, porque sao textos que eles ja leem. Como diz Viktor
Chagas (2017, s/p), coordenador do #MUSEUdeMEMES, da Universidade
Federal Fluminense: “O impacto dos memes na sociedade nido deve ser
menosprezado”.

O género discursivo digital meme foi escolhido para que, através de
uma proposta de ensino de leitura, o aluno consiga desenvolver atividades
reflexivas, tendo-o como ponto de partida e trabalhando com uma tematica
necessaria, o racismo e suas consequéncias. A partir desse género, serao
trazidos outros géneros discursivos digitais para a abordagem do mesmo
tema (objetivo 3, constante na Introdugao), conjugando diferentes processos
de leitura (compreensédo e interpretacdo de texto (MENEGASSI, 2010) e
réplica ativa (ROJO, 2007)).

26Disponivel em: https://www.significados.com.br/meme/ Acesso em 04/06/2020.

27 Disponivel em: https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/atualidades/da-exposicao-fama-
influencia-dos-memes-na-vida-das-pessoas.htm Acesso em 15/08/2021.



https://www.significados.com.br/meme/
https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/atualidades/da-exposicao-fama-influencia-dos-memes-na-vida-das-pessoas.htm
https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/atualidades/da-exposicao-fama-influencia-dos-memes-na-vida-das-pessoas.htm
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A linguagem dos memes, de um modo geral, tem como tragco marcante
o humor/ironia e leveza. E um texto agradavel, que com suas sutilezas
consegue passar uma mensagem e alcangar um publico consideravel, de
acordo com Porto (2018).

Por isso, na abordagem das habilidades, em minha proposta de ensino,
as trés praticas leitoras ja citadas sao importantes para se trabalhar a empatia
e o0 cuidado com textos que circulam na internet.

Percebo que muitos memes reproduzem preconceito. Por exemplo,
esse meme, logo abaixo, que causou um furor entre os movimentos negros,
que exigiram da empresa desculpas por comparar uma pessoa negra com

sujeira/imundicie.

Figura 6 — Meme PDV Criativo

7v PDV Criativo

CRIATIVO .
A <

Quem ai se identifica? S S &S &

#PDVCriativo #PDV #Merchandising
#TradeMarketing #Capacitagdo #MemePDV

INDO PARA VOLTANDO
O ESTOQUE DO ESTOQUE

https://www.hypeness.com.br/2017/12/empresa-cria-meme-racista-que-relaciona-negro-a-
sujeira-e-diz-que-foi-apenas-uma-brincadeira/

Segundo Vieira (2017, s/p), “A forma debochada e com descaso com a
qual a empresa tratou as criticas que recebeu fez com que sua avaliagao
rapidamente despencasse. Se antes da polémica sua nota média era de 5
estrelas, agora é de apenas 2.1"%. E essas desculpas feitas pela empresa
somente foram feitas a partir do momento em que esta comecou a receber

criticas sobre o post, porque seus representantes continuam alegando que

28 nhttps://www.hypeness.com.br/2017/12/empresa-cria-meme-racista-que-relaciona-negro-a-
sujeira-e-diz-que-foi-apenas-uma-brincadeira/. Acesso em 16/08/2021.


https://www.hypeness.com.br/2017/12/empresa-cria-meme-racista-que-relaciona-negro-a-sujeira-e-diz-que-foi-apenas-uma-brincadeira/
https://www.hypeness.com.br/2017/12/empresa-cria-meme-racista-que-relaciona-negro-a-sujeira-e-diz-que-foi-apenas-uma-brincadeira/
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tudo ndo passou de brincadeira e que houve uma subestimacao da ideia
inicial proposta.

Sobre este meme, fico imaginando como abordar esta imagem
preconceituosa que nos vé como pessoas sujas e, ainda trabalha-la em uma
sala de aula com maioria de alunos negros. Isso chega a ser cruel. Mas, &
necessario. A leitura deve passar pela realidade, porque, também, ela pode
ser uma forma de combater o preconceito.

Como diz Freire (1981),

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 1981, p. 9).

Freire nos chama a atencao para a importancia de ler. Porque mesmo
em uma imagem, aparentemente sem nenhuma palavra vulgar ou racista,
podemos deduzir um texto subliminar, que € a mudanca na tonalidade da
pele, alteracdo do cabelo, indicando que pessoas de pele escura e com
cabelos crespos devam ser sujas.

Pensando nisso, a proposta vai partir de um tema geral, o racismo,

trabalhando o saber/entender subliminarmente as mensagens que lemos.

5.1.2. Do tema Racismo?®

Por que o tema racismo? Porque me sinto responsavel por educar
aqueles que sao ou serao feridos, humilhados e cruelmente desumanizados
pelas desigualdades sociais e raciais.

Praticas racistas devem fazer com que todos, independente de sua
raga/etnia, invistam em praticas antirracistas (RIBEIRO, 2019), com
participagdo em movimentos negros, em atos ativistas (ligados a ag¢des de
ética e politica, pautados por meio de didlogo), resisténcia (combate contra

acdes negativas por meio de agdes mais imediatistas: panelago, carreata,

2% Para uma melhor apresentagio desse subitem obtive ajuda do professor Felipe Bruno da
Silva Oliveira, o qual me auxiliou fazendo uma leitura do texto e me orientando sobre a
questao do racismo o que me ajudou a explicar melhor essa tematica.
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passeata, cancelamento nas redes sociais etc.).
Visto isso, apresento dois termos distintos: raca e etnia e a distingédo
entre eles.

Segundo Gomes,

[...] podemos compreender que as ragas sao, na realidade,
construgdes sociais, politicas e culturais nas relacbes sociais
e de poder ao longo do processo histérico. Nao significam, de
forma alguma, um dado da natureza. E no contexto da cultura
que nos aprendemos a enxergar as ragas (GOMES, 2005, p.
49).

Ainda, segundo Munanga (2003),

[...] uma etnia € um conjunto de individuos que, histérica ou
mitologicamente, tem um ancestral comum; tem uma lingua
em comum, uma mesma religido ou cosmovisao; uma mesma
cultura e mora geograficamente num mesmo territério
(MUNANGA, 2003, p. 12).

Diante das explicagbes acima, justifico a minha escolha por usar a
palavra raga/etnia, que engloba todas as peculiaridades de um povo, indo
além de conceitos meramente biologicos e, também, porque o termo étnico-
racial esta descrito no documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

Essa grafia também pode ser ratificada nos documentos legais: Lei n°
11.645/2008, de 11 de margo de 2008, que altera a Lei n29.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n2 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacado nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Como professora, trago o meu engajamento e combate a toda forma de
discriminagdo que acontece em sala de aula, promovendo acdes afirmativas
contra o preconceito racial, dai a intencdo de se fazer esta proposta de
ensino.

Com essa proposta de ensino de combate ao racismo, coaduno-me a
fala de Macarini (2018), em sua dissertagao de mestrado, quando explica que

0 racismo €& um problema social, causado por brancos, mas de
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responsabilidade de todos.

Portanto, cabia também a mim, branca, especialmente por ser
professora, romper com aqueles mecanismos que reforgcavam
as desigualdades e tém papel fundamental na hierarquizagao
social, que tanto contradiz o falso ideal liberal de igualdade de
oportunidades propagado como verdade por setores da
sociedade (MACARINI, 2018, p. 18).

Se o racismo causa incObmodo em uma pessoa branca, o que nao deve
suportar uma pessoa negra todos os dias? E importante que o racismo seja
assunto das salas de aula, porque ele existe de fato.

Para desenvolver uma proposta de ensino de leitura e escolher a
tematica do racismo, foi fundamental meu amparo nas leituras em Linguistica
Aplicada.

Partindo desse engajamento politico e social encontrado na Linguistica
Aplicada, cito Damionovic (2005, p. 182) “[...] a expansao das fronteiras da
Linguistica Aplicada sera salientada com um foco na constru¢ao da identidade
do linguista aplicado como um ativista politico.” E por que ndo uma mestranda
que esta desenvolvendo um trabalho na area, que também ¢é ativista?

Abdias Nascimento, um dos fundadores da Frente Negra Brasileira®°,
em uma entrevista concedida ao Portal Afro3!, explica que a luta contra o
racismo acontece desde que se nasce. E uma situacdo de sobrevivéncia
social que requer luta, valorizagdo e autoestima que nunca nos deve
abandonar. Sendo, seremos os préoximos na lista de desaparecidos, mortos
por balas perdidas, maus tratos pelo poder publico, dentre outros. Todos
precisamos nos posicionar diante do absurdo que € o racismo, ou todos nos,
de alguma forma, sentiremos as consequéncias de algo tdo nefasto.

Nascimento (2009) explica que aprendeu muito com a sua mae a lutar
contra o preconceito e a injustica social. E isso eu compreendo. Como mae de

filhos negros, desde cedo, ensino a meus filhos como se firmar, afirmar e

% “Frente Negra Brasileira (importante movimento iniciado em Sao Paulo) em 1931. Criada
em setembro de 1931 no centro de Sao Paulo, a Frente Negra Brasileira promovia eventos
com esse jogo anual (futebol entre brancos e negros). Por outro lado, ela é considerada por
historiadores e intelectuais como a primeira organizagdo negra do pais, precursora dos
movimentos ativistas que até hoje lutam contra o racismo. A FNB durou até 1937, quando foi
dissolvida pelo mesmo politico que ela apoiou por muito tempo, o entéo presidente (e ditador)
Getulio Vargas.” https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53000662 Acesso em 21/03/2021
31https://www.portalafro.com.br/dados seguranca/entrevistas/abdias/internet/abdias.htm
Acesso em 13/02/2021
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reafirmar com resisténcia diante de um ato racista.

Em relagao ao contexto escolar, acho problematico que, ao se narrar a
histéria da colonizagdo e escravizagao de negros, s6 apontem os horrores
deste tempo e esquegam o quanto essa populagao negra ajudou o Brasil a se
tornar um pais com crescimento econémico. Pelo menos nos livros didaticos
que ja li e que fizeram parte do curriculo dos alunos da escola em que
trabalho, esse fato nunca foi citado; alguns professores abordam este tema
por conta propria.

Os negros escravizados nao deveriam ser reconhecidos apenas pelo
seu trabalho forcado, mas por toda a cultura e conhecimentos que trouxeram
com eles. Dentre eles, havia pessoas cultas, que desempenhavam diversas
fungdes e tinham varias habilidades:

Profissdes como a de carteiro, a partir dos anos 1850,
exigiam, como é 6bvio, saber ler e escrever. Outras fungdes,
principalmente aquelas “de oficio”, como alfaiataria,
carpintaria, cozinha e marcenaria, pareciam ser
especialmente indutoras de letramento, fosse entre homens
livres, fosse entre escravos. De fato, encontramos, nos
anuncios, escravos que sabiam ler e escrever e eram
advogados, alfaiates, barbeiros, boleeiros e cocheiros,
caldeireiros, calafates, carregadores de café, carpinteiros,
chapeleiros, charuteiros, copeiros, cozinheiros,
empalhadores, ferradores, ferreiros, lustradores, maquinistas,
marceneiros, mucamas, musicos, oficiais de propiagem,
ourives, pajens, padeiros, pedreiros, pintores, sapateiros,
tipégrafos (BERGAMINI, 2017, p. 121).

Mas isso nao aparece. Até isso foi retirado de nés. Como dizem
Cornélio e Herneck (2020),

A sociedade brasileira carrega ao longo de sua histéria as
tensdes ocasionadas pelas relagbes raciais desiguais.
Embora muitas vezes tendo sua existéncia negada, o racismo
nao sO esta presente em nossa cultura, como impacta
significativamente a situacao social da populagdo negra do
pais. Tendo sua histéria contada pelos labios brancos, por
vezes de forma estereotipada e inferiorizada, negras e negros
buscam (re)contar suas narrativas por meio de instrumentos
que possibilitem contornar as tentativas de apagamento e
silenciamento historicamente engendrados e reforgar suas
potencialidades, em contraponto a reproducédo da imagem de
inferioridade  estruturalmente  construidas (CORNELIO;
HERNECK, 2020, p. 93).

Diante dessa situagdo, de apagamento social, a expressdo racismo
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reverso precisa ser descontruida, porque ela ndo procede.
De acordo com o juiz federal de Goiania, Azambuja (2019),

Nao existe racismo reverso, dentre outras razdes, pelo fato de
que nunca houve escravidao reversa, nem imposicao de
valores culturais e religiosos dos povos africanos e indigenas
ao homem branco, tampouco o genocidio da populagéo
branca, como ocorre até hoje o genocidio do jovem negro
brasileiro. O dominado nada pode impor ao dominante
(AZAMBUJA, 2019, p. 9 e 10).2

Sabemos que existiria racismo reverso se 0s negros possuissem mais
representantes no poder institucional para se posicionarem como racistas.
Nés mal temos direito as politicas publicas (educagdo, saude, emprego,
seguranga publica, lazer), que dira a poderes institucionais. Mesmo que haja
representatividade negra, ela é tdo infima, de acordo com dados?? do TSE
sobre as eleicbes de 2016, que é silenciada pela supremacia branca. Aos
poucos estamos alcangando representatividade em outras instancias também,
mas € um trabalho de resisténcia e persisténcia.

Na fala do juiz Azambuja esta toda uma narrativa sobre o que provoca
a desigualdade social, principalmente, se aliada ao racismo. Enquanto nés
educadores nao entendermos que a questdo do racismo € social e tende a
piorar e que podemos tentar reverter esta situagao por meio da educacao, os
caminhos ficardo mais dificeis e a soberania de um povo estara relegada a
fatos historicos cheios de meias verdades.

Somos um pais de etnias diversas, de miscigenacao e, sobretudo,
somos humanos. Concordo com Ribeiro (2016, s/p), quando ela diz que “ndo
da para falar de consciéncia humana enquanto pessoas negras nao tiverem
direitos iguais e sequer forem tratadas como humanas. A gente tem que
afirmar "Consciéncia Negra" justamente porque o racismo existe.”3*

Essa consciéncia deve fazer parte do ato de educar, pois ndo podemos

restringir a luta pelos direitos a um dia do ano. Os negros estdo sendo

32 Extraido de https://www.conjur.com.br/dl/clique-aqui-ler-decisao-racismo-reverso.pdf.
Documento assinado digitalmente pelo(a) JUIZ FEDERAL SUBSTITUTO JOAO MOREIRA
PESSOA DE AZAMBUJA em 29/01/2020, com base na Lei 11.419 de 19/12/2006. Acesso em
20/07/2021.

33 Extraido de https://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-tse/2016/Setembro/maioria-da-
populacao-no-brasil-negros-sao-minoria-nas-eleicoes-2016 Acesso em 28/07/2021

34 Entrevista a Vice Brasil em 18/11/2016. https://www.vice.com/pt/article/bmgkvd/entrevista-
djamila-ribeiro-2016 Acesso em 03/02/2021.
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dizimados desde sempre e, em paises em desenvolvimento®®, este fato é pior.

A minha proposta de ensino de leitura objetiva que, a partir da sala de
aula, eu, como educadora, possa contribuir para se perceber racismo em
textos publicados no campo jornalistico-midiatico, 0 que € o racismo e como
se posicionar diante disso. A minha contribuicdo é na pratica docente, mas
espero que o aluno que participe de minha proposta possa levar esse
conhecimento para além da sala de aula.

A educacdo deve ser o norte para uma possivel mudanga de
comportamento, pois, como dizia Mandela®®, se ensinaram as pessoas a ser
racistas, podem também ensina-las a nao ser.

De acordo com Damianovic (2005),

O linguista aplicado pode auxiliar o ser humano a
conscientizar-se sobre o modo como a linguagem contribui
para o dominio de algumas pessoas sobre as outras. [...]
Essa concepgdo €& o0 primeiro passo em direcdo a
emancipacao.

Qualquer produgdo de conhecimento gerado pelo linguista
aplicado deve, portanto, responsabilizar-se por um projeto
politico-pedagégico que busque transformar uma sociedade
desigualmente estruturada (DAMIANOVIC, 2005, p. 188).

Pensando nisso, o “conhecimento gerado” em minha pesquisa sobre
como se propde a leitura no campo jornalistico-midiatico, para o 8° ano, na
BNCC, no CRMG e em aplicagdes no PET, levou-me a “responsabilidade” de
desenvolver uma proposta de ensino que visasse a formagao ou preparacao
de um aluno engajado, na “sociedade desigualmente estruturada” em que
vive. Embora vivamos em uma sociedade desigual, ndo podemos aceitar esse
fato como algo perene, precisamos lutar por mais igualdade social.

A chave para mudar essa postura racista da sociedade, em geral, esse
posicionamento preconceituoso com que nos deparamos em nosso entorno e
tirar essa venda dos olhos de que o Brasil ndo é um pais racista, com certeza,
deve ter inicio nas escolas. NoOs, professores, precisamos nos afirmar como
antirracistas, sermos s6 nao racistas, ja ndo basta, segundo Ribeiro (2019).

Portanto, o que concluo é que o percurso € de luta contra o racismo é

35 Extraido de https://www.bbc.com/portuguese/internacional-48600318

36 “Ninguém nasce odiando o outro pela cor de sua pele, ou por sua origem ou sua religido.
Para odiar as pessoas precisam aprender, e se elas aprendem a odiar, podem ser ensinadas
a amar.” Nelson Mandela em sua autobiografia “O longo caminho para a liberdade”, 1994.
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longo, no entanto, ndo podemos perder tempo com vitimizagdes, discursos
violentos, manifestacbes sem objetivos. O caminho é tdo longo que nao
podemos nos perder nele ou ficarmos inertes. Caminhar em busca de
igualdade social e consciéncia humana deve ser o foco e que os percalgos
nao nos impeg¢am de continuar.

Para esse caminho, dentro de minhas possibilidades, desenvolvi esta
proposta de ensino para fomentar em meus colegas a vontade de querer
fazer algo também. De alguma forma, somos responsaveis pela formagao e
informagdo de nossos alunos. Nao podemos mais agir como se fosse algo

que é problema so6 do outro. Todos temos responsabilidade.

5.1.3. Organizacgao da proposta

Apresento a organizagao da proposta de ensino de leitura, a qual foi
estabelecida por meio de 8 oficinas, porque assim o professor tera mais
liberdade na execugdo das atividades, podendo fazer alteracdes de acordo
com a turma em que trabalha. As atividades apresentam uma sequéncia
flexivel em que o docente pode escolher qual oficina trabalhar, otimizando seu
trabalho de modo a atender as necessidades de sua turma.

Estas oficinas se dividem em trés secbes: a primeira secdo para
introduzir o tema leitura/racismo e sensibilizar para questao racial € composta
por trés oficinas e discorrera sobre elementos basicos o que é racismo, o que
€ antirracismo, o que é racismo reverso; 2011), utilizando os processos de

leitura: compreensao, interpretacdo e réplica ativa (MENEGASSI, 2010:;

ROJO, 2007), permitindo ao aluno encontrar respostas no texto, auxiliando na

apresentacgao de seu conhecimento de mundo para além do texto e propondo
atividades de pesquisa que visam a interagao na midia social.
A segunda secdo esta construida com foco no conhecimento em

alguns tipos de racismo: estrutural, institucional e individual, segundo Santos

(2020) e Almeida (2018). E composta por trés oficinas, levantara as seguintes
questdes: o que é racismo estrutural?, o que é racismo institucional?, o que é
racismo individual?, por meio das abordagens de leitura citadas acima e
aprofundamento da questao sobre racismo, levando os alunos a refletir sobre

acgdes que ocorrem no dia a dia e que, as vezes, por desconhecimento do
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conceito, podem nos deixar inertes em nossa defesa e busca por valorizagao
social.

A terceira seg¢ao, composta por duas oficinas, tera como objetivo
melhorar a autoestima de alunos negros e levantar questdes positivas desta
raca/etnia, com a finalidade de trabalhar a leitura para o empoderamento e
engajamento social dos alunos.

As secbes sdo compostas por atividades de trés tipos: 1. atividades de
leitura, a partir de um meme; 2. Atividades de leitura de outros géneros
digitais; 3. Atividades de pesquisa. Ha, também, suporte para os professores
com explicacbes do que se pretende trabalhar ou de outras formas de
abordagem dos géneros lidos em boxes.

A proposta sera divulgada de duas formas: 1. Como um Material
Didatico constante neste Trabalho Final de Conclusdo de Curso (nha préxima
subsegdo) e 2. em uma pagina no Instagram nigreosonix3’ que sera
divulgada para um publico diverso, pois como sou professora, possivelmente,
tanto colegas de profissdo quanto alunos poderédo acessar a pagina.

A pagina tem como objetivo divulgar a proposta de ensino “Por uma
Educacgao Antirracista”, em outro meio além do trabalho académico, propondo
publicacdes que fagam com que a pessoa que a esteja seguindo, faga um uso
reflexivo e critico das postagens, podendo adapta-la para uma aula, se for
professor, ou apenas discutir por meio de postagens como forma de
manifestagao contraria ao racismo, se for outro publico.

Na proposta de ensino, trato sobre o que € o racismo e como ele se
apresenta em textos do campo jornalistico-midiatico, levando em conta a faixa
etaria de adolescentes que poderdo acessar a pagina. O livro Pequeno
Manual Antirracista, de Djamila Ribeiro (2019) serviu como apoio didatico,
pois € uma publicacao de facil compreensao de tépicos que sugerem atitudes
antirracistas. O livro apresenta como atitudes antirracistas: Informe-se sobre o
racismo, Enxergue a negritude, Reconhega os privilégios da branquitude,
Perceba o racismo internalizado em vocé, Apoie politicas educacionais
afirmativas, Transforme seu ambiente de trabalho, Leia autores negros,

Questione a cultura que vocé consome, Conhega seus desejos e afetos,

37 hitps://www.instagram.com/nigreosonix/
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Combata a violéncia racial, Sejamos todos antirracistas. Destas ag¢des escolhi
algumas que atendem a uma turma de 8° ano do ensino fundamental Il.

As atividades foram elaboradas para se ler e discutir os conteudos de
um meme e, apos, comparar este conteudo com outro género digital que
aborda o mesmo assunto, a fim de se compreender as diversas leituras que
se pode fazer a partir de um mesmo tema quando abordado em géneros
diferentes.

Apresento abaixo um quadro sintese da proposta de ensino.

Quadro 24 — Caracteristicas da proposta de ensino

Publico alvo Numero de | Tipos de | Habilidades trabalhadas na
oficinas e | géneros e | proposta
justificativa justificativa

8° ano do Ensino | 08 oficinas. Meme em | (EF89LP02)

Fundamental ]I (adaptavel O ano escolhido | conjunto ~ com (EF89LPO3)

a qualquer nivel e etapa | justifica-se pela | outros géneros

do ensino, desde que se | possibilidade de | digitais (podcast, | (EF69LP03)

observe e se alterem as | se conjugar trés | stand up, musica)

habilidades). diferentes para leitura. (EF69LPO5)
processos de | Utilizacéo de | (BRASIL, 2018, p.
leitura: géneros
compreensao de | demarcados pela 141e177)
texto, BNCC e CRMG
interpretacdo de | para se trabalhar
texto e réplica | no 8°ano do EF.
ativa.

Quadro de autoria propria.

A proposta é composta por uma carta de apresentagao ao professor, 8
oficinas, com 3 atividades cada. Para cada atividade ha uma caixa de texto
com explicagdes e sugestdes ao professor. Termino com algumas dicas para

o professor.
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5.2. Apresentacao da proposta “Por uma educagao antirracista”

Prezad@ professor@,

Apresento a vocé uma Proposta de Ensino de Leitura para contribuir com uma
educagéo antirracista, destinada ao 8° ano do Ensino Fundamental, pensando nas
praticas dos estudantes em leitura no campo jornalistico-midiatico.

Esta proposta foi desenvolvida em 8 oficinas e atende as seguintes normas: a
Base Nacional Comum Curricular, o Curriculo Regional Minas Gerais, as leis n°
11.645/2008% e 10.639/2003%. Utilizo, também, como suporte tedrico Bakhtin (1996,
2011), Menegassi (1999), Rojo (2007) e para a abordar a questao do racismo, o livro
Pequeno Manual Antirracista, de Djamila Ribeiro (2019).

A proposta apresenta atividades escolares para os estudantes, em 3 sec¢des,
com a finalidade se trabalhar alguns aspectos da leitura que estejam em
consonancia com praticas antirracistas. Esta dividida em se¢des relacionados ao
tema racismo que vao desde o0 que é e como ele se apresenta na sociedade, até
sugestdes de praticas antirracistas e reconhecimento e valorizacdo de
personalidades negras. Os subtemas serdo trabalhados sempre a partir da leitura
de um meme. A leitura desse género digital sera associada a leitura de outros
géneros digitais, buscando a relagdo dos efeitos de sentido que os textos podem
ter.

Informo que a iniciativa € uma forma de se respeitar e valorizar a populagéo
negra, bem como preservar e difundir seus valores culturais. Isso foi possivel por
meio do Mestrado Profissional — ProfLetras — da UFU, que me proporcionou a
oportunidade de transformar agdes isoladas de minha docéncia em uma proposta
de ensino.

Professor@, sua colaboragdo, participagdo, motivagdo e aplicagdo dessas
atividades para o seu corpo discente é de suma importancia para que este se sinta

encorajado e, também, representado e, assim, possamos otimizar a formagao cidada

38 | ei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. Inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena". Disponivel em:
http:/Aww.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.brffiles/media/documento/lei ndeg 11.645 - historia e cultura_afro-
brasileira_e _indigena.pdf. Acesso em 21/01/2021.

3Shttps://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI|&numero=10639&ano0=2003&ato=431MT

Tq10dRpWTbf4



http://www.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/lei_ndeg_11.645_-_historia_e_cultura_afro-brasileira_e_indigena.pdf.%20Acesso%20em%2021/01/2021
http://www.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/lei_ndeg_11.645_-_historia_e_cultura_afro-brasileira_e_indigena.pdf.%20Acesso%20em%2021/01/2021
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=10639&ano=2003&ato=431MTTq10dRpWTbf4
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=10639&ano=2003&ato=431MTTq10dRpWTbf4
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de noss@s alun@s.

Conto com seu apoio e divulgacdo para fazermos da educacado antirracista
algo tédo importante quanto fundamental e possamos oportunizar junt@s tempos
melhores de grande crescimento e aprendizado para tod@s.

A proposta que se segue foi feita pensando na construgdo de conhecimentos
por meio de leituras, através de oficinas que fagam @s noss@s alun@s se
posicionarem na leitura, com atividades em que seja necessario o uso da critica e da
reflexdo de uma maneira tdo engajada quanto agradavel.

Acredito que a pratica da leitura € um dos caminhos que nos torna engajados a
partir do momento em que comecamos a refletir e aprecia-la, como diz Ziraldo “O

importante é motivar a crianga para leitura, para a aventura de ler.”*°

@BrigiteOya

40 Extraido de Ziraldo https:/wp.me/p7D1VG-80 via @ciadamotivacao Acesso em
28/07/2021.



Primeira sec¢ao:
OFICINA 01

Existe racismo?

COMPETENCIAS:

Competéncia geral: 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
(BRASIL, 2017, p. 7 e 8)

Competéncia especifica de linguagens: 1. Compreender as linguagens

inclusiva.

como , histérica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da
realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais. . (BRASIL, 2017, p. 61)

Competéncia de Lingua Portuguesa: 3. Ler, escutar e produzir textos
orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes campos
de atuagcdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar
Informagdes,experiéncias,ideiasesentimentos,econtinuaraprendendo.
(BRASIL, 2017, p. 87)

HABILIDADE(S):

(EF89LPO02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar,
comentar, curar etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros

da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital etc.)

Termos e
expressoes
racistas

Professor@, a
atividade podera ser
estendida para
vocabulos da Lingua
Portuguesa com
cunho racista. Por
exemplo: criado-
mudo, denegrir,
preto de alma
branca etc.

Acesse o link:
https://sjcdh.rs.gov.b
r/'upload/arquivos/20
2011/19142954-
cartilha-palavras-
racistas.pdf

envolvidos no trato com a informacéo e opinido, de forma a possibilitar uma presenga mais
critica e ética nas redes.

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios,
posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e
fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicagdes dadas ou teses
defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

(EFB9LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito
de humor, ironia efou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressées ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconograficos, de pontuagéo etc.

(BRASIL, 2017, p.177)

1. Atividades de leitura a partir do género meme

A) Observe o meme e faga a leitura verbal e ndo verbal do texto
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Professor@,

Para um trabalho
mais proficuo,
seria interessante
a abordagem
sobre o que levou
a escravizagdo de
pessoas negras.

Como era o
trabalho escravo?

Quais
movimentos
ocorreram
contrdrios a
escravizagdo?

Quais as
consequéncias da
escravizagdo para

0 povo negro?

Para maior
conhecimento
acesse a
pagina:
https:/lwww.bras
ildefatomg.com.
br/2018/05/11/a-
origem-da-
desigualdade-
que-vivemos-e-
do-periodo-
escravocrata-
diz-benilda-brito

PODERle SER
MAIS C‘LARO?

https://piadas-e-videos.com/imagem/racismo-e-coisa-feia-moleque-13352

Observe 0 meme: 0 que chama mais a atengéo? Onde ela pode ser encontrada e
que nome podemos dar a uma imagem como essa?

O que podemos perceber na fala presente?

Quais as leituras que podemos fazer, levando em conta 0s recursos imagético e
verbal?

Vocés consideram que este meme seja racista? Justifique sua resposta

Por que a publicagdo acima pode ser considerada racista?

Qual o motivo de usarmos palavras de cunho racista tdo naturalmente e, as vezes,
sem conhecer o real significado e a sua origem?

Como poderiamos refazer a pergunta que compde o texto em analise?

Algum de vocés ja leu ou ficou sabendo de alguma publicacdo racista na internet?

Compartilhem suas experiéncias.

2) Comparando o meme com uma publicacao divulgada na pégina do

Facebook So preta sem preconceito

Vamos comparar 0 meme anterior com esta publicagdo e fazermos algumas

inferéncias sobre 0 assunto.

S6 para lembrar
Foram 388 anos de escravidao.

E tem gente que diz nao entender as desigualdades sociais.
Esse Pais tem 519 anos...
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https://www.facebook.com/permalink.php?story fbid=5450089
831682837&id=509193989105804

¢ Faca a leitura verbal e ndo verbal desta publicagdo e vamos fazer uma

roda de conversa.

o Orientagdes para a roda de conversa:

¢ Observe atentamente a publicagao.

o A partir da leitura verbal e ndo verbal, 0 que vocé percebe, 0 que
chama a atengao?.

¢ O que significa “388 anos de ‘escraviddo™?

¢ O que a escravatura teve a ver com desigualdades sociais?

e Compare o numero de anos de existéncia do Brasil e levante
hipteses sobre a condi¢do de pessoas negras no passado e atualmente:

0 que mudou, 0 que permaneceu?

3) Atividade de pesquisa

o Pesquise textos construidos segundo as convengdes de diferentes
géneros digitais (de memes, ou charges on line, ou publicagbes de
alguma rede social) que sejam racistas para discutirmos se realmente o
pais é racista ou ndo, ou se as pessoas apenas naturalizaram esse

comportamento.

Professor@,

A pesquisa sera melhor aproveitada
se houver algum grupo de alguma
rede social, criada para o
compartilhamento das pesquisas e,
assim, proporcionar agdes possiveis
para este meio: curtir, comentar,
compartilhar.

Sugiro a criagdo de uma regra de
etiqueta para o uso digital ou de
regras de convivéncia para manter a
organizagao do grupo.
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https://www.facebook.com/permalink.php?story_fbid=5450089831682837&id=509193989105804
https://www.facebook.com/permalink.php?story_fbid=5450089831682837&id=509193989105804

Por uma educagdo antirracista. Bons estudos!!!

OFICINA 02

Quando alguém se torna racista?

COMPETENCIAS:

Competéncia geral: 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 7 e 8)
Competéncia especifica de linguagens: 1. Compreender as linguagens como , histérica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade
e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais. . (BRASIL, 2017, p. 61)

Competéncia de Lingua Portuguesa: 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos
que circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes,experiéncias,ideiasesentimentos,econtinuaraprendendo. (BRASIL, 2017, p. 87)
HABILIDADE(S):

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital
etc.) envolvidos no trato com a informagao e opinido, de forma a possibilitar uma presenca
mais critica e ética nas redes.

EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios,
posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e
fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacdes dadas ou teses
defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

(EFB9LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito

de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressées ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao etc.

(BRASIL, 2017, p.177)

1. Atividades de leitura a partir do género meme

A) Observe o meme e faca a leitura verbal e ndo verbal do texto
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Sao0 0

e Ao observar as duas criangas 0 que

I, v .
nguéem nasce racista;
ultos que ensinam isso.

I 4

Memes do
‘bem’ e
memes do
‘mal’

Professor@),

Pergunte @s
estudantes se eles ja
dia-nacional-da-consciencia-negra/ viram alguma
publicacao de memes
que, de alguma forma,
foi constrangedora e/ou

https://www.tnh1.com.br/noticia/nid/

10-memes-do-bem-para-refletir-no-

vocés diferenciam? preconceituosa.
Levante hipoteses
o Vocés acham que a imagem apresenta sobre qual seria a
funcdo de um meme e
algum tipo de conflito se isso acontece
- , . . sempre.
o E possivel hipotetizar sobre a cultura de Fale com @s

estudantes sobre a

cada um destes meninos? necessidade de

e 0O que vocés deduzem/entendem sobre

sabermos interpretar e
ter uma viséao critica

antirracismo? sobre o que lemos.

Professor@,

Demonstre @s seus
estudantes que as prdticas
de racismo ocorrem por
falta de conhecimento de
algumas pessoas, que s@o
racistas e ndo sabem. Dai a
importdncia de se trabalhar
prdticas antirracistas.

Mostre aos alunos que o
antirracismo precisa ser
trabalhado em todos os
niveis da sociedade,
inclusive nas escolas.

Explique a importdncia do
estudo para as pessoas. Uma
educagdo que liberta é uma
educagdo que acolhe a
todos.

e Por que podemos dizer
que a publicacdo
acima é um ato antirracista?
¢ Quais outras atitudes antirracistas podemos adotar em

nosso cotidiano?

2) Compare 0 meme acima com a leitura de um
video divulgada na pagina do Facebook Quebrando o Tabu
O video a ser apresentado fala da necessidade
do estudo para as pessoas negras. O estudo pode
aumentar a nossa representatividade. E um poder (o

conhecimento) que nao pode ser tirado de nos.

A educacao liberta!
Pagina Quebrando o Tabu
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https://www.facebook.com/watch/?ref=search&v=248076050218617 &external_log_id=671151b
1-a109-4f62-b51f-
b93599653bc7&q=a%20educa%C3%A7%C3%A30%20liberta%20guebrando%200%20tabu

Apés visualizagao do video, vocés conheceram algum dos participantes?

Se conheceram, de onde?
Por que para os participantes o estudo tem tanta importanicia?
Por que a publicagéo pode ser considerada um ato antirracista?
Por que é téo necessario uma pessoa negra estudar?
Como o estudo pode melhorar a vida de uma pessoa, independente de
classe, cor, género, religido etc.?
Vamos elaborar hipoteses: em que ocasides vocés acham ou ja
perceberam que o estudo pode melhorar a vida em sociedade?
3) Atividade de pesquisa
o Pesquise sobre pessoas negras que alcangaram alguma
representatividade por meio do estudo.
e Como vocés perceberam que essas pessoas puderam

fazer algo positivo para a sociedade em geral.

Professor@,

A pesquisa sera melhor aproveitada
se houver algum grupo de alguma
rede social, criada para o
compartilhamento das pesquisas e,
assim, proporcionar agdes possiveis
para este meio: curtir, comentar,
compartilhar.

Ratifico que a participagéo do
profess@r no grupo é importante
para que este se torne uma extensao
da sala de aula, porém de um jeito
mais leve, proprio das redes sociais
que eles seguem.

Por uma educagdo antirracista. Bons estudosll
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https://www.facebook.com/watch/?ref=search&v=248076050218617&external_log_id=671151b1-a109-4f62-b51f-b93599653bc7&q=a%20educa%C3%A7%C3%A3o%20liberta%20quebrando%20o%20tabu
https://www.facebook.com/watch/?ref=search&v=248076050218617&external_log_id=671151b1-a109-4f62-b51f-b93599653bc7&q=a%20educa%C3%A7%C3%A3o%20liberta%20quebrando%20o%20tabu
https://www.facebook.com/watch/?ref=search&v=248076050218617&external_log_id=671151b1-a109-4f62-b51f-b93599653bc7&q=a%20educa%C3%A7%C3%A3o%20liberta%20quebrando%20o%20tabu

OFICINA 03

E o racismo reverso,

existe ou é conto de

carochinha?

COMPETENCIAS:

Competéncia geral: 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 7 e 8)
Competéncia especifica de linguagens: 1. Compreender as
linguagens como , histérica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de

significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
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Leitura de
imagem

Para uma melhor
compreensao da leitura
do meme, € importante
falar que personagem é
esse, por que este
personagem faz parte de
uma tematica que aborda

racismo reverso.
Explique também que
alguns artistas,

identidades sociais e culturais. . (BRASIL, 2017, p. 61)
Competéncia de Lingua Portuguesa: 3. Ler, escutar e produzir
textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em

diferentes campos de atuagdo e midias, com compreenséo,
evento ou situacao

autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e ) .
isolada, viram memes

partilhar

informagdes,experiéncias,ideiasesentimentos,econtinuaraprende

ndo. (BRASIL, 2017, p. 87)

HABILIDADE(S):

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir,

compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital
(meme, gif, comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a informagao e opiniao,
de forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.

(EF89LPO03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios,
posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e
fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EFB9LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicagbes dadas ou teses
defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

(EFB9LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito
de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressbes ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconograficos, de pontuacgéo etc.

(BRASIL, 2017, p.177)

1. Atividades de leitura a partir do género meme

A) Observe o meme e faga a leitura verbal e n&o verbal do texto.

personalidades, figuras
politicas etc., apés algum



EM/QUE EXISTIR RACISMO
S0 PARA PRIVILEGIADOS

| _ o X -:5:.
VAI CHOVER'UNICORNIOS:DO
CEU COM CHIFRES DE OURO

https://www.memecreator.org/meme/no-dia-em-que-existir-racismo-reverso-
para-privilegiados-vai-chover-unicrnios-do/

O que vocés deduzem/entendem da frase acima?

Qual relagcdo podemos fazer entre racismo reverso e unicérnios com

chifres de ouro?
Vocés ja ouviram a expressao racismo reverso? Se sim, em qual ocasido?

e A partir da interpretacdo do meme, faca inferéncias sobre
0 motivo de n&o existir racismo reverso.

2) Leitura de outro video divulgada na pagina do

Profess@r,

Neste momento seria importante
que se cogitasse a possibilidade

de um debate regrado para

Facebook Quebrando o Tabu para comparar com 0 meme
anterior

O video a ser apresentado mostra a
apresentadora Ana Maria Braga, fazendo um pedido

aprofundar a discusséo sobre a de desculpas. Vamos assistir e perceber as nuances

existéncia ou ndo de racismo
reverso, observando a
maturidade da turma.

do termo racismo reverso.

Namaria aprendendo sobre racismo.
Pagina Quebrando o Tabu

e https://www.facebook.com/watch/?ref=saved&v=133046322062716

¢ Algum de vocés conhecem a Ana Maria Braga?
Vocés concordaram com o posicionamento da apresentadora?

Por que é importante desacreditar o termo ‘racismo reverso’?

3) Atividade de pesquisa
o Com a finaldade de
aprofundar o conhecimento, pesquisem o termo racismo reverso em

alguma rede social. Observe o que diferentes pessoas/personalidades
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falam sobre o termo. Tire suas préprias conclusdes expondo seus

comentarios na pagina da turma.

Professor@,

A pesquisa serd melhor aproveitada
se houver algum grupo de alguma
rede social, criada para o
compartiihamento das pesquisas e,
assim, proporcionar agdes possiveis
para este meio: curtir, comentar,
compartilhar.

Peca @s estudantes que publiquem
os resultados da pesquisa em rede,
para levar o debate para além da
sala de aula.

Por ma educagdo antirracista. Bous estudos!!!



Segunda segao:
OFICINA 04

O racismo e suas nuances: RACISMO
ESTRUTURAL

COMPETENCIAS:
Competéncia geral: 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar arealidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 7 e 8)
Competéncia especifica de linguagens: 1. Compreender as
linguagens como , histérica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significagdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais. . (BRASIL, 2017, p. 61)
Competéncia de Lingua Portuguesa: 3. Ler, escutar e produzir
textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacgdes,experiéncias,ideiasesentimentos,econtinuaraprenden
do. (BRASIL, 2017, p. 87)

HABILIDADE(S):
(EF89LPO02)

compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a

Analisar diferentes praticas (curtir,
diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,
comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a
informacgéo e opinido, de forma a possibilitar uma presenca
mais critica e ética nas redes.

(EF89LP0O3) Analisar textos de opinido (artigos de opinido,
editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes
sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica
e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides

relacionados a esses textos.

Racismo
estrutural

Profess@r,

E possivel que @s
estudantes néo tenham
ainda conhecimento
formal do que seja
racismo estrutural.

Seria bom apresentar o
conceito apds a
deliberagao das falas
deles. Utilize o data show
ou mesmo uma folha
impressa com o conceito.
Professor, se tiver
dificuldades na
explicagao do conceito,
sugiro a leitura do texto
‘Racismo estrutural
segundo Silvio de
Almeida’, constante no
link abaixo:
https://revistaafirmativa.c
om.br/racismo-estrutural-
segundo-silvio-almeida/

(EFB9LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais

decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de

abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicagbes dadas ou teses

defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor

presente.

(EFB9LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito

de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de

clichés, de recursos iconogréficos, de pontuagéo etc.
(BRASIL, 2017, p.177)

1. Atividades de leitura a partir do género meme

A) Observe o meme e faga a leitura verbal e ndo verbal do texto.
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rov PDV Criativo

CRIATIVO o

Quem ai se identifica? &S S & &

#PDVCriativo #PDV #Merchandising
#TradeMarketing #Capacitagao #MemePDV

INDO PARA VOLTANDO
O ESTOQUE DO ESTOQUE

https://www.hypeness.com.br/2017/12/empresa-cria-meme-racista-que-relaciona-negro-a-

Profess@r,

Nesta aula, a proposta é
trabalhar utilizando os recursos
da leitura interacionista.

Portanto, aproveite ao mdximo
das respostas d@s estudantes,
instigue-os a falar mais e,
também ouvir @s colegas.

Promova em sua sala de aula um
momento de reflexdo e critica
sobre a leitura dos memes desta
aula.

Explique aos alunos o que é o
racismo estrutural sem se
prender muito ao conceito,
levando em conta as agées que
levam a esse tipo de racismo.

sujeira-e-diz-que-foi-apenas-uma-brincadeira/
e Ao observar o meme, fazendo a leitura verbal e nao
verbal, o que vocé nota primeiramente?
O que é um estoque? O que se faz nele?
¢ Que mudangas podemos perceber entre as imagens e
qual a relagédo com o estoque?
¢ O que vocés deduzem/entendem das frases: “INDO PARA
O ESTOQUE e VOLTANDO DO ESTOQUE” em relagéo a
imagem acima?
e Podemos dizer que essa € uma publicacdo racista? Por
qué?

2) Vamos consolidar nosso conceito sobre racismo

estrutural

HAGISTA“'

http://www.quickmeme.com/p/3vzij5/page/2
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o Depois de fazer a leitura verbal e ndo verbal da imagem,

vocés chegaram a qual compreensdo de sentido desta

publicagao?

¢ Qual relacao vocé pode fazer entre este meme e o outro?
o Qual sentido vocé pode perceber nesta publicagdo: ironia, deboche,

humor, critica outro? Comente.

3) Atividade de pesquisa

Com a finalidade de aprofundar o conhecimento, pesquisem o termo
racismo estrutural em alguma rede social. Observe o que diferentes
pessoas/personalidades falam sobre o termo. Tire suas proprias
conclusdes, expondo seus comentarios na pagina da turma.

Professor@,

A pesquisa sera melhor aproveitada
se houver algum grupo de alguma
rede social, criada para o
compartilhamento das pesquisas e,
assim, proporcionar agdes possiveis
para este meio: curtir, comentar,
compartilhar.

Peca @s estudantes que criem uma
publicagao para ser compartilhada na
pagina da sala. Faga a interagao
junto com os estudantes e promova
uma enquete para escolha da melhor
criagao para exposi¢ao na escola.

Por uma educagdo antirracista. Bows estudos!ll
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OFICINA 05

O racismo e suas nuances: RACISMO INSTITUCIONAL

COMPETENCIAS:

Competéncia geral: 1. Valorizar e utlizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e
(BRASIL, 2017, p. 7 e 8)

Competéncia especifica de linguagens: 1. Compreender as

inclusiva.

linguagens como , histdrica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significagdo da realidade e expressdo de
subjetividades e identidades sociais e culturais.
(BRASIL, 2017, p. 61)

Competéncia de Lingua Portuguesa: 3. Ler, escutar e
produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a
se expressar e partilhar
informagbées,experiéncias,ideiasesentimentos,econtinuarap
rendendo. (BRASIL, 2017, p. 87)

HABILIDADE(S):

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir,
compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital
(meme, gif, comentario, charge digital etc.)
envolvidos no trato com a informagéo e opiniao, de
forma a possibilitar uma presenga mais critica e
ética nas redes.

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opiniéo,
editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e
de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-
se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa
frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.
(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e eventuais decorréncias; em
reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica
retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os
principais temas/subtemas abordados, explicacdes dadas
ou teses defendidas em relagdo a esses subtemas; em
tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor

presente.

Racismo
Institucional

Profess@r,

E possivel que @s
estudantes nao tenham
ainda conhecimento formal
do que seja racismo
institucional.

Seria bom apresentar o
conceito apés a deliberagao
das falas deles. Utilize o data
show ou mesmo uma folha
impressa com o conceito.
Retorne ao que foi
trabalhado na aula 01,
palavras de cunho racista.
Professor, para aprofundar o
seu conhecimento leia o
artigo: “EDUCACAO,
DESIGUALDADES RACIAIS
E RACISMO
INSTITUCIONAL: reflexos
na Educacao Basica da
populagéo negra“ De autoria
de Flavia Gilene Ribeiro
file:///C:/Users/User/Downloa
ds/_arquivos_c366¢c2c97d47
b02b24c3ecade4c40a01 18
86_EDUCACAO_DESIGUAL
DADES_RACIAIS E_RACIS
MO _INSTITUCIONAL.pdf

(EFB9LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito

de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressbes ou imagens ambiguas, de

clichés, de recursos iconogréficos, de pontuagéo etc.
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(BRASIL, 2017, p.177)

1. Atividades de leitura a partir do género meme

A) Observe o meme e faga a leitura verbal e néo verbal do texto.

FUI EXPULSO DE HOGWARTS

https://pt.memedroid.com/memes/detail/2108724

¢ Ao observar 0 meme, fazendo a leitura imagética (pessoa,
cenario, roupas) e verbal, o que vocé nota primeiramente?
¢ Vocé sabe o que é Hogwarts?
e Qual a relacdo de Hogwarts com a expulsdo d@
estudante?
¢ Que justificativas podemos dar para afirmar que a agéo foi
arbitraria?
o Vocé sabe o que é racismo institucional?

e Como podemos conceitua-lo?

e Em que condigdes vocé acha que o

IWess@n; racismo institucional ocorre na sociedade?

Como podemos combate-lo?
No podcast desta aula hd uma

dentincia sobre racismo

institucional na corporagdo . .
policial. Fale com seus discentes 2) Atividades de leitura com um podcast. Vamos

sobre outras instituicées e

consolidar nosso conceito sobre racismo institucional
apresente alguns exemplos.

Vamos assistir a entrevista do Delegado da Cunha ao
R canal de podcast Podpah. E bom sabermos que temos
representatividade negra na policia que luta contra o

racismo.

DELEGADO DA CUNHA SOFRE RACISMO DA POLICIA
- DELEGADO DA CUNHA - Podpah #41
https://www.youtube.com/watch?v=xv33CMb f2E




e Por que vocé acha que o delegado, mesmo tendo este
cargo, sofreu racismo?

¢ Podemos dizer que essas situagdes de preconceito racial
ocorrem em outras instituicdes: hospitais, escolas, dentre
outras?

e Qual postura podemos ter para resistir a este tipo de
preconceito?

3) Atividade de pesquisa

Com a finalidade de aprofundar o conhecimento, pesquisem o termo
racismo reverso em alguma rede social. Observe o que diferentes
pessoas/personalidades falam sobre o termo. Tire suas proprias
concluses, expondo seus comentarios na pagina da turma.

Professor@,

A pesquisa sera melhor aproveitada
se houver algum grupo de alguma
rede social, criada para o
compartilhamento das pesquisas e,
assim, proporcionar agdes possiveis
para este meio: curtir, comentar,
compartilhar.

Peca @s estudantes que criem uma
publicagao para ser compartilhada na
pagina da sala. Facga a interagéo
junto com os estudantes e promova
uma enquete para escolha da melhor
criagao para exposi¢ao na escola.

Por uma educagdo antirracista. Bons estudos!!!

122



OFICINA 06

123

O racismo e suas nuances: RACISMO INDIVIDUAL

COMPETENCIAS:

Competéncia geral: 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo

fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar

para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 7 e 8)

Competéncia especifica de linguagens: 1. Compreender as linguagens como |, histérica, social e cultural,

de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da realidade

e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais. . (BRASIL, 2017, p. 61)

Competéncia de Lingua Portuguesa: 3. Ler, escutar e
produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com
compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a
se expressar e partilhar
informagdes,experiéncias,ideiasesentimentos,econtinuarapr
endendo. (BRASIL, 2017, p. 87)

HABILIDADE(S):

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir,
compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital
(meme, gif, comentario, charge digital etc.) envolvidos
no trato com a informagédo e opinido, de forma a
possibilitar uma presenga mais critica e ética nas
redes. (EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de
opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de
blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e
respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses
textos.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e eventuais decorréncias; em
reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica
retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os
principais temas/subtemas abordados, explicagées dadas
ou teses defendidas em relagdo a esses subtemas; em
tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.
(EFB9LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemioticos —
tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor,
ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras,
expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos
iconograficos, de pontuagéo etc.

(BRASIL, 2017, p.177)

1. Atividades de leitura a partir do
género meme

A) Observe o meme e faga a leitura verbal e

Racismo
Institucional

Profess@r,

E possivel que @s
estudantes ndo tenham
ainda conhecimento
formal do que seja
racismo individual.

Seria bom apresentar o
conceito apés a
deliberagéo das falas
deles. Utilize o data show
ou mesmo uma folha
impressa com o conceito.
Professor, vocé pode se
informar melhor através
da reportagem da revista
On line Politize e a
reportagem: “Racismo
como essa pratica &
estruturada no Brasil.
Link:
https://www.politize.com.
br/racismo-como-e-
estruturado/

Para melhor se trabalhar
0 meme desta atividade
acesse o link:
https://www.facebook.co
m/watch/?ref=saved&v=9
71839700331540 (neste
link ha um video: A pior
visdo da Raven,
publicado pela pagina
Purebreak.




nao verbal do texto.
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https://twitter.com/MidiaNINJA/status/1082369378308554752

¢ Ao observar o meme o que vocé nota primeiramente?
¢ \océ conhece essa personagem?
e Vocé concorda com a frase acima e sua relagdo com as
expressoes faciais?
e Vocés ja viram alguma publicagéo
com preconceito racial na midia?
e A partir de seu conhecimento, cite em
que condigdes vocé acha que o racismo

mais ocorre na sociedade, como
Profess@r, podemos combaté-lo?

|
Mostre @s estudantes o

video completo constante no link 2) Atividades de leitura com uma publicagdo do

abaixo Facebook. Vamos consolidar nosso conceito sobre
https://www.facebook.com/watch/?ref=s

aved&v=958521227891090
e —

racismo individual
Vamos assistir a um video publicado pela

Trabalhe com @s estudantes a pagina do Facebook de Spartakus Santiago, em

questdo de valorizagdo e que ele faz uma releitura de um video.

reconhecimento dos povos negros. i}
NAO E POR EU SER NEGRO QUE...

Explique que ndo hd nada errado N&o é por eu ser negro que eu sou a sua

em ser negr@, que a imposigdo de

que somos inferiores é uma concepcao de negro.

enganagdo da supremacia branca Que eu sou bandido, estragado e sem valor.

e que foi aceita pelas pessoas, mas Quem inventou que nés somos uma coisa so foi
podemos refutar e lutar contra o racismo.

isso.

Nés nao somos todos iguais, e todos nés
merecemos viver.
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Ta na hora de tomar consciéncia disso.

Més da #ConsciénciaNegra

Gratidao a @jess.pretaa, @savagefiction, @eusaholiveira,
@kathycsantos, @cariuchaoficial, @mahmundi,
@mccaroldeniteroioficial, @samuelgomes,
@ocaraquesente, @hellobielo, @cacobapt, @tchelogomez,
@gustavivo, @anthunesart, @wdooficial,
@anapaulaxongani, @weel_silva, @monanunesoficial,
@faxinaboa, @raonyp, @educarvalhol, @renesilva,
@danmendesoficial, @driadeaguiar, @ruthvenceremos,
@lucasantosph, @gabhebling, @caiquelicious,
@isaacsilva_br, @carlésmatheus, @transpreta
@sapataoamiga, @thelminha e @thamirysborsan pela
participagao.

- Inspirado no video "NAO E POR EU SER GAY QUE EU... -
P6e na Roda

Pagina Spartakus Santiago

https://www.facebook.com/watch/?ref=saved&v=958521227891090

* Ao observar o meme, vocé conhece a personagem? e
apos a visualizagdo do video completo, a que concluséo vocé
chegou sobre 0 que € ser negr@?

o Liste algumas atitudes clichés que as pessoas esperam
que tod@s @s negr@s fagam.

e Como a populagdo negra pode desmistificar alguns
esteredtipos que se esperam de todos os negros: saber
sambar, saber capoeira, dentre outros?

¢ Vocé acha que todos @s negr@s séo iguais e fazem as
mesmas coisas porque sao negr@s?

3) Atividade de pesquisa
Com a finalidade de demonstrar a valorizagéo de povos negros, pesquise
sobre pessoas negras que tém destaque na midia: celebridades,
influencers, youtubers, escritores e 0 que elas fazem.
o Por que pessoas negras sao
rotuladas a fazer sempre as mesmas atividades?
° Vocé conhece pessoas
negras que fazem alguma atividade que ndo é comum para esta
raga/etnia?
o Divulgue o resultado de sua

pesquisa na rede social de sua sala. Mostre as outras pessoas que @s


https://www.facebook.com/hashtag/consci%C3%AAncianegra?__eep__=6&__cft__%5b0%5d=AZV8vSNk3pgjn_Vj22MiblZhlqON1XIUubVsg0eUgfS_n-xTjq7SWBakYxruSVkhPKUaUN71wmT1_T86rSNSGFAVsZB7NLUcte3FzuHrPkcrk7euqVqoy5HkrflV-NZAgzsUX4a1uS0uCMZTWO1jvhKQ
https://www.facebook.com/watch/?ref=saved&v=958521227891090

negr@s podem fazer qualquer atividade e isso ndo deveria ser causa de

espanto.

Professor@,

A pesquisa sera melhor aproveitada
se houver algum grupo de alguma
rede social, criada para o
compartilhamento das pesquisas e,
assim, proporcionar agbes possiveis
para este meio: curtir, comentar,
compartilhar.

Peca @s estudantes que pesquisem
sobre trabalhos de pessoas negras
que a sociedade nao espera que isso
aconteca e faca a publicagao para
ser compartilhada na pagina da sala.

Por uma educagdo antirracista. Bons estudosl!
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Terceira secao:
OFICINA 07

A influéncia dos pretos na vida publica

COMPETENCIAS:
Competéncia geral: 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 7 e 8)
Competéncia especifica de linguagens: 1. Compreender as
linguagens como , histdrica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais. . (BRASIL, 2017, p. 61)
Competéncia de Lingua Portuguesa: 3. Ler, escutar e produzir
textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes
campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacgdes,experiéncias,ideiasesentimentos,econtinuaraprenden
do. (BRASIL, 2017, p. 87)

HABILIDADE(S):
(EF89LPO02)

compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a

Analisar diferentes praticas (curtir,
diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,
comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a
informacgéo e opinido, de forma a possibilitar uma presenca

mais critica e ética nas redes.

Empoderamento
€ engajamento
social

Profess@r,

E possivel que @s
estudantes nao tenham
ainda conhecimento
formal do significado
destas palavras

Seria bom apresentar o
conceito antes da
apresentacdo do meme.
Utilize o data show ou
mesmo uma folha
impressa com o conceito.

(EF89LPO3) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios,

posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e

fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opiniées relacionados a esses textos.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais

decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de

abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacbes dadas ou teses

defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor

presente.

(EFB9LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito

de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressbes ou imagens ambiguas, de

clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao etc.
(BRASIL, 2017, p.177)

1. Atividades de leitura a partir do género meme

A) Observe 0 meme e faga a leitura verbal e ndo verbal do texto.
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a coragem de aceitar, as
consas que eu N30 pOSSoO,

\

e .a sabedoria para
saber a diferenca.

https://br.pinterest.com/pin/67413263796617 3006/

Profess@r.
Vd além do ébvio.

Comente e discuta com @s
estudantes o titulo do video:
“Espero sua (Re)volta.

Planeje uma aula com uma roda
de conversa e explore o texto e o
que estd implicito nele.

Vd além do texto e peca aos
estudantes negr@s que cite
situagdes pelas quais el@s
passaram e que a justificativa
inferida foi a cor da pele.

e Ao observar o0 meme, 0 que
vocé nota primeiramente em
cada uma da cenas”?

» \océ conhece a personagem
retratada na imagem?

e Vocé conhece esse texto
(dividido em partes para cada
quadro) que faz parte da
imagem?

e Vocé concorda com as frases
acima e sua relagdo com as
cenas da imagem?

2) Atividades de leitura
com uma publicacio do

Facebook. Vamos consolidar

nosso conceito sobre racismo

individual

Assista ao video
produzido pelo Lucas
Penteado.

Espero Sua (Re)Volta
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Ampliagéo do
conhecimento
de outros
possiveis
géneros digitais

Profess@r,

Fale com @s estudantes
de quem se trata a
personagem acima,
interpretada por Viola
Davis na série How to get
away with murder.
Explique que a frase tem
origem no grupo
Narcoticos Andnimos,
mas tem sido difundida
em outros contextos
sociais.

E possivel que @s
estudantes ndo tenham
ainda conhecimento
formal do que seja
antirracismo

Seria bom apresentar o
conceito apés a
deliberagéo das falas
deles. Utilize o data show
ou mesmo uma folha
impressa com o conceito.
Apresente em power
point um esquema
sintetizado do livro
‘Pequeno Manual
Antirracista’ (2019), de
Djamila Ribeiro.

Pagina UJS — Unido da Juventude Socialista

https://www.facebook.com/442049159153521/videos/810459556200269
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o Apds a visualizagédo do video completo, a que concluséo,
sobre a abordagem de pessoas negras, vocé chegou?

¢ Vocé conhece alguns dos participantes do video?

¢ A situacdo relatada no video é comum para todos?

o Como a populagédo negra pode lutar contra a desigualdade
social e o preconceito racial?

e Vocé acha que todos @s negr@s sao iguais perante a lei
e o sistema publico em geral?

¢ Quais atitudes de posicionamento e resisténcia podem ser
tomadas diante de um ato aparentemente natural para a
sociedade, mas claramente racista por quem passa pela
situacdo?

o Alguém de vocés ja sofreu racismo?

3) Atividade de pesquisa
Veja esta imagem sobre uma mulher congolesa que luta
pelos direitos de seu povo. A partir desta imagem vamos

tecer comentarios sobre personalidades negras.

ANGELIQUE NAMAIK#&, enfermeira que
anda de bicicleta atendendo mulheres vitimas de
estupro no Congo destruido por guerras tribais,
ganhou ontem o prémio da ONU para refugiados.

Parabéns!

https://www.facebook.com/luiz.chagas.94/posts/10158853699214566

o Vocé  conhece  alguma
personalidade negra mais antiga? Pesquise cantores, escritores,
jornalistas, médicos etc. (As profissdes sdo sugestdes vocé pode listar a

que quiser).


https://www.facebook.com/luiz.chagas.94/posts/10158853699214566

o Vocé  conhece  alguma
personalidade negra atual? Pesquise influencers, advogados, politicos etc.
(As profissdes sédo sugestdes. Vocé pode listar a que quiser).

o Vocé se sente representado

e orgulhoso com a presenga de negr@s em diversas atividades?

Professor@,

A pesquisa sera melhor aproveitada
se houver algum grupo de alguma
rede social, criada para o
compartilhamento das pesquisas e,
assim, proporcionar agdes possiveis
para este meio: curtir, comentar,
compartilhar.

Peca @s estudantes que criem uma
publicagdo para ser compartilhada na

pagina da sala. Faca a interagéo
junto com os estudantes e promova
uma enquete para escolha da melhor
criagcao para exposi¢ao na escola.

Por uma educagdo antirracista. Bows estudoslll
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OFICINA 08

Como despertar nossa

representatividade negra

COMPETENCIAS:
Competéncia geral: 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos

historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 7 e 8)
Competéncia especifica de linguagens: 1. Compreender as
linguagens como , histérica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
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Personalidades
negras

Profess@r,

Pergunte @s estudantes
o significado o punho
para cima e do punho

o _ o cerrado.
significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e

identidades sociais e culturais. . (BRASIL, 2017, p. 61)
Competéncia de Lingua Portuguesa: 3. Ler, escutar e produzir

sao de pessoas que

textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em
pessoas retratadas no

diferentes campos de atuacdo e midias, com compreenséao, post

autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e

partilhar

informacgées,experiéncias,ideiasesentimentos,econtinuaraprende

ndo. (BRASIL, 2017, p. 87)

HABILIDADE(S):

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir,

compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a

diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,

comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a

informagéo e opinido, de forma a possibilitar uma

presenca mais critica e ética nas redes.

(EF89LPO03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios,
posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e
fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicagdes dadas ou teses
defendidas em relagcdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemiéticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito
de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressées ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao etc.

(BRASIL, 2017, p.177)

1. Atividades de leitura a partir do género meme e de uma publicacdo
do Facebook

A) Observe o meme e faga a leitura verbal e n&o verbal do texto.

Explore as imagens, se

el@s conhecem ou nao.
Fale sobre cada uma das



Profess@,

Com a finalidade de motivar @s
estudantes, além da declamagdo
do rap, passe para el@s a musica.

Segue o link com a musica e a
letra:

https://www.letras.mus.br/racio

nais-mcs/63398/
Profess@r,

Explique @s estudantes quem é
Yuri Margal e sua origem.

Profess@r,

Retome a primeira fala do
delegado da Cunha, apresentada
na aula 5 e amplie os comentdrios
a partir da visdo dele sobre o
racismo

https://globoesporte.globo.com/pr/futebol/noticia/vidas-negras-importam-
atletas-de-athletico-coritiba-e-parana-apoiam-movimento-antirrascista.ghtml

e Vocé conhece alguma dessas pessoas retratadas na
imagem?
e As pessoas na imagem alcancaram alguma notoriedade
publica, vocé sabe dizer ou vislumbrar o motivo?
* Vocé conhece alguma pessoa negra e qual profissao ela
tem?
e Vocé sabe por que é importante
que o povo negro tenha
representatividade  para  poder
combater e denunciar o racismo?
e Observe novamente a imagem e
fale sobre o estilo visual
apresentado.

2) Atividades de leitura publicagées do
Facebook. Vamos consolidar nosso conceito sobre a
importancia de sermos antirracistas e nos posicionar
contra o racismo.

A) Ouga, em video, a declamacao do rap ‘Negro

Drama’ da banda Racionais MC's, pelo cantor Seu Jorge:

Seu Jorge recitando um hino do Rap Nacional
Pagina Sobreviventes do Rap
https://www.facebook.com/watch/?ref=saved&v=2176317495835128

e Vocé sabe qual o significado do
titulo da musica ‘Negro drama’?
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¢ Qual o posicionamento deste rap sobre o racismo?

e Vocé ouve rap? Somente o rap tem um posicionamento
contrario ao racismo ou vocé conhece outro estilo de musica
que denuncia o preconceito racial? Qual?

B) Assista ao stand up do comediante Yuri Margal:

MOTORISTA RACISTA NO UBER|

Pagina Yuri Marcal
https://www.facebook.com/watch/?ref=search&v=381380352720794&external
log_id=0d07cd85-e408-4350-a2a9-
00a5e7d83887&q=yuri%20mar%C3%A7al%20uber%20rs

¢ O que mais chamou a sua atengao no stand up?

¢ Qual o significado da placa do uber KKK1964?

e Tem algum termo usado por Yuri Margal que vocé tém
duvidas sobre o significado?

¢ O que vocé acha sobre a performance de Yuri Marcal
como comediante?

C) Assista ao video do policial Carlos Alberto da

Cunha:
EU NAO VOU ME CALAR: O Racismo sob a visdo de um
https://www.facebook.com/watch/?ref=saved&v=732118363993929
. Por que ndo devemos nos calar diante do racismo?
. Por que é importante sermos resistentes diante de agdes
preconceituosas?
. Quais personalidades vistas até agora vocé ja conhecia?
. Ha alguma personalidade ou pessoa negra que vocé gostaria de
destacar?
3) Atividade de pesquisa
. Com a finalidade de consolidar o conhecimento, faga uma
pesquisa nas redes sociais, sites sobre:
. Quais profissdes sdo ditas mais ‘comuns’ para pessoas negras e

diga se vocé concorda que ha cor especifica para certos tipos de trabalho
ou nao. Faga sua reflexdo e compartilhe em sala de aula.

Professor@,

A pesquisa sera melhor
aproveitada se houver algum
grupo de alguma rede social,

criada para o compartilhamento
das pesquisas e, assim,
proporcionar agdes possiveis
para este meio: curtir,

Por uma educagdo antirracista. Bons estudoslll



https://www.facebook.com/watch/?ref=search&v=381380352720794&external_log_id=0d07cd85-e408-4350-a2a9-00a5e7d83887&q=yuri%20mar%C3%A7al%20uber%20rs
https://www.facebook.com/watch/?ref=search&v=381380352720794&external_log_id=0d07cd85-e408-4350-a2a9-00a5e7d83887&q=yuri%20mar%C3%A7al%20uber%20rs
https://www.facebook.com/watch/?ref=search&v=381380352720794&external_log_id=0d07cd85-e408-4350-a2a9-00a5e7d83887&q=yuri%20mar%C3%A7al%20uber%20rs
https://www.facebook.com/watch/?ref=saved&v=732118363993929
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Profess@r,
Aqui vao algumas dicas...

—Sempre que tiver duvidas consulte as paginas sugeridas para esta

proposta.

— N&o deixe de acessar a pagina no Instagram. Nela postei mais videos

informativos sobre o tema. Acesse a pagina @nigreosonix, no Instagram.
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SEGAO 6

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainda néo alcangcamos a Terra Prometida. Ha, ainda, um
longo caminho a percorrer.
(Martin Luther King Jr.).4!

Inicio essas consideragdes finais relembrando minhas perguntas de
pesquisa: como os documentos oficiais (BNCC, CRMG e PET) propdéem a
leitura de géneros digitais e o0 que é possivel construir através de uma
proposta de ensino que relacione a pratica de leitura no meio digital (redes
sociais, por exemplo) com o componente lingua portuguesa?

A propositura da leitura dos géneros digitais aparece na BNCC e
CRMG como a descoberta da “pedra filosofal”? da educagdo. Mas se
compararmos isso com os textos e atividades dos PET, observados e
ofertados em 2020, aos alunos do estado de Minas Gerais, ha uma
dissonancia entre o que se regulamenta e aquilo que se concretiza. Penso
que, se houvesse uma conformidade entre a teoria e a pratica, alguns
problemas em leitura, tais como: falta de interesse, baixa proficiéncia,
dificuldades em interpretacdo, compreensdo e retencdo, seriam mais
facilmente resolvidos. O que acontece € que, neste pais, onde impera a
desigualdade social € bem provavel que alguns alunos tenham mais acesso
aos meios digitais e a informacgao e, por conseguinte, mais oportunidades de
crescimento intelectual, financeiro, social etc., do que outros, que sequer tém
um aparelho de celular/notebook disponiveis para o estudo. Se houvesse
mais equidade, que é um dos ditames da BNCC, a leitura dos géneros digitais
na escola implicaria em um melhor desenvolvimento das praticas leitoras dos
alunos.

Como objetivo geral, o trabalho pretendeu analisar as habilidades do
campo jornalistico/midiatico do componente Lingua Portuguesa da BNCC, do

CRMG e em atividades dos PET do 8° ano do ensino fundamental e, a partir

4 Trecho do dltimo discurso de Martin  Luther King. Extraido de
https://www.bol.uol.com.br/noticias/2018/04/03/ultimo-discurso-de-martin-luther-king-jr-
completa-50-anos-leia-na-integra.htm , Acesso em 16/08/2021.

42 “A pedra filosofal € um simbolo da Alquimia que representa pureza e imortalidade.”,
Extraido de: https://www.dicionariodesimbolos.com.br/pedra-filosofal/ , Acesso em 19/08/2021



https://www.bol.uol.com.br/noticias/2018/04/03/ultimo-discurso-de-martin-luther-king-jr-completa-50-anos-leia-na-integra.htm
https://www.bol.uol.com.br/noticias/2018/04/03/ultimo-discurso-de-martin-luther-king-jr-completa-50-anos-leia-na-integra.htm
https://www.dicionariodesimbolos.com.br/pedra-filosofal/
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desta analise, construir uma proposta de ensino que aborde a pratica leitura
de géneros digitais e combate ao preconceito racial.

Reitero que os documentos oficiais pautam a leitura como algo de
suma importancia, o que concordo, porém, minha analise dos PET e minha
pratica demonstraram que isso ndo se concretizou nos materiais ofertados
aos alunos para estudo, porque as atividades analisadas apresentaram pouca
qualidade em suas propostas e enunciados, sao rasas para aquisigao de
conhecimento dos alunos e apresentaram teor repetitivo. Enquanto houver
essa dicotomia entre o que se normatiza em documentos e aquilo que
podemos realizar em sala de aula, continuaremos patinando em um caminho
que nao chega a lugar algum.

Dos objetivos especificos apresentados em meu trabalho, acredito que
ja tenha respondido aos dois primeiros em seu decorrer, ao fazer a analise
das habilidades dos documentos BNCC e CRMG e expor quais géneros
digitais eram determinados por esses. Também percebi que o combate ao
preconceito estava presente nas habilidades analisadas, porém nao apareceu
nas atividades apresentadas pelos PET nenhum exercicio que levasse a
discussao sobre preconceito racial.

O terceiro objetivo especifico: desenvolver uma proposta de ensino de
leitura, tendo como ponto de partida um género digital (meme), a partir de
uma tematica necessaria, o racismo, foi para mim algo que, ao mesmo tempo,
me fez querer fazer a diferenga de alguma maneira no local em que trabalho e
na vida de meus alunos, no entanto, o tema em si é algo dificil de ser
abordado, principalmente para mim: mulher negra.

Neste instante reavalio a fala de Martin Luther King Jr. e questiono: até
quando vamos caminhar a procura de uma “Terra Prometida™3 em que os
direitos sdo iguais para todos, de fato; em que nao haja tanta injustica e

desigualdade sociais; em que ndo sejamos julgados e humilhados pela nossa

4 “A Terra Prometida (Hebraico: yaxn nnvamnn, transl.: ha-Aretz ha-Muvtachat) é o termo
utilizado para descrever a terra prometida ou dada por Deus, de acordo com a Biblia,
aos israelitas, descendentes dos patriarcas hebraicos Abrado, Isaque, e Jac6. A promessa foi
feita primeiramente a Abradoll e ent&o renovada ao seu filho, Isaque, e ao seu filho Jacd.2 A
terra prometida era descrita em termos de extenséo territorial como indo do Rio do Egito ao Rio
Eufrates®,o0 que hoje compreenderia 0s territorios do Estado de
Israel, Palestina, Cisjordania, Jordania Ocidental, sul da Siria e sul do Libano..”. Extraido de:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terra_prometida , Acesso em 19/08/2021.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Hebraico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Translitera%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Deus
https://pt.wikipedia.org/wiki/B%C3%ADblia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Judeu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Patriarca
https://pt.wikipedia.org/wiki/Abra%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Isaque
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jac%C3%B3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terra_prometida#cite_note-1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terra_prometida#cite_note-2
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Nilo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Eufrates
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Eufrates
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terra_prometida#cite_note-3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_de_Israel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_de_Israel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_da_Palestina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cisjord%C3%A2nia
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Jord%C3%A2nia_Ocidental&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADria
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADbano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terra_prometida#cite_note-4
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terra_prometida
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raca/etnia?

Consciente de que o Brasil € um pais racista, haja vista que foi a ultima
nagao a abolir a escravidao, tenho nogéo de que este trabalho nao resolvera
todas as questdes de imediato, ao contrario, ainda teremos um longo e arduo
caminho a seguir e precisamos estar atentos e conhecer a realidade em
nossa volta para poder melhora-la.

Termino a exposicdo de meu texto com um trecho da musica ljexa,
interpretada por Clara Nunes, sobre os povos negros: “Seu brilho parece /um
sol derramado, um céu prateado, um mar de estrelas. Revela uma leveza de
um povo sofrido, de rara beleza, que vive cantando, profunda grandeza...”

Se o que nos resta é a luta e a resisténcia, vamos continuar lutando e

resistindo.

4 “Em Maragojipe, no Reconcavo baiano, nasceu e desenvolveu-se um pedago importante
da histéria do samba e da cultura brasileira. Ali brotaram versos como “veio de um povo
sofrido/ de rara beleza/ que vive cantando/ profunda grandeza”, de autoria do compositor
baiano para a cangao “ljexa”, imortalizada na voz de Clara Nunes”. Extraido de :
https://catracalivre.com.br/samba-em-rede/inspiracao-de-maragojipe-que-ganhou-voz-de-
clara-nunes/, Acesso em 16/08/2021.



https://www.facebook.com/EdilPachecoOlori/?fref=ts
https://catracalivre.com.br/samba-em-rede/inspiracao-de-maragojipe-que-ganhou-voz-de-clara-nunes/
https://catracalivre.com.br/samba-em-rede/inspiracao-de-maragojipe-que-ganhou-voz-de-clara-nunes/

138

REFERENCIAS

AGUIAR, Paula Alves de. Letramentos de adultos em processo de alfabetizagao:
reflexdes da escolarizagdo nas praticas de leitura. Universidade de Santa Catarina.
Floriandpolis, 2012.

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte (MG):
Letramento, 2018.

ANDRADE, Cinthia Chiqueto Rodrigues. PERES, Aparecida de Fatima. Oficinas de
estratégias de leitura aplicadas a diferentes areas de conhecimento: ampliando
responsabilidades para a pratica de leitura. Cadernos PDE. Os desafios da escola
publica paranaense na perspectiva do professor PDE. Vol. 1. Artigos. 2014.

ANGELO, Cristiane Malinoski Pianaro. MENEGASSI, José Renilson. Desempenhos
em leitura nas séries finais de ciclo. Revista Acta. Sci. Lang. Cult. Maringa, v. 30,
n. 2, p. 129-137, 2008. https://doi.org/10.4025/actascilangcult.v30i2.698

ANGELO, Cristiane Malinoski Pianaro. MENEGASSI, José Renilson. Manifestacbes
de Compreensdo Responsiva em Avaliacdo de Leitura. Linguagem & Ensino.
Pelotas, V. 14, n. 1, p. 201-221, jan./jun. 2011.
https://doi.org/10.15210/rle.v14i1.15388

AUBERT, Adriana. Leitura dialégica: mais espagos de leitura com mais pessoas.
Revista Comunidades de aprendizagem, n 2, nov./2011, p. 1-8.

BAKTHIN, Mikhail Mikhailovitch. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo:
Hucitec, 1996. 196 p.

BAKTHIN, Mikhail Mikhaiovitch. Estética da criagao verbal. Trad. Paulo Bezerra. 6.
ed. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2011. 476 p.

BARTON, David. LEE, Carmen. Linguagem online: textos e praticas digitais.
Parabola Editorial, 2015.

BEHERA, Suruti Ranjan (Jaga) M.TECH MECHANICAL (MACHINE DESIGN): KIIT
School of Mechanical Engineering , KIIT College of Engineering B.TECH
MECHANICAL : Gandhi Institute for Technological Advancement, Gadajagasora
M.Tech Engenharia Mecanica e Design de Maquinas Mecanicas, Instituto Kalinga de
Tecnologia Industrial (2019). Disponivel em: https://www.quora.com/profile/Suruti-
Ranjan-Behera-Jaga Banarji. School of Physics, Sambalpur University Verified email at
suniv.ac.in Material Science (DielectricFerroelectric and Multiferroic)

BERGAMINI, Atilio. Escravos: escrita, leitura e liberdade. Leitura: Teoria & Pratica.
Campinas, Sao Paulo, v. 35, n. 71, p. 115-136, 2017._https://doi.org/10.34112/2317-
0972a2017v35n71p115-136

BORDIEU, Pierre. A economia das trocas simbélicas. Sao Paulo: Perspectiva,
1987.


https://doi.org/10.4025/actascilangcult.v30i2.698
https://doi.org/10.15210/rle.v14i1.15388
https://www.quora.com/profile/Suruti-Ranjan-Behera-Jaga
https://www.quora.com/profile/Suruti-Ranjan-Behera-Jaga
https://scholar.google.co.in/citations?view_op=view_org&hl=en&org=16030950035037724414
https://scholar.google.co.in/citations?view_op=search_authors&hl=en&mauthors=label:material_science_dielectric
https://scholar.google.co.in/citations?view_op=search_authors&hl=en&mauthors=label:material_science_dielectric
https://doi.org/10.34112/2317-0972a2017v35n71p115-136
https://doi.org/10.34112/2317-0972a2017v35n71p115-136

139

BRAGA, Betania Elizabete. Um protétipo didatico para o multiletramento com
género meme para um nono ano. Universidade Estadual de Maringa, 2018.

BRANDAO, André Augusto P. (org.). Programa de educagdo sobre o negro na
sociedade brasileira. Parte | — Em busca da teoria e dos saberes. MUNANGA,
Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogdes de raga, racismo, identidade de
etnia. EAUFF, 2000, p. 15-34.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educagcdo Basica. Base nacional
comum curricular. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-bncc>. Acesso em: 12 ago. 2018

CARVALHO. Ademar de Lima. Os Caminhos Perversos da Educacgao: a Luta pela
Apropriacao do Conhecimento no Cotidiano da Sala de Aula. Cuiaba. EdUfmt. 2005.

CELLARD, A. A analise documental. /In: POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Petropolis, Vozes, 2008.

CHAGAS, Viktor. O impacto dos memes ndo deve ser desprezado. Entrevista
ocncedida a Nathan Ferreira e publicada pela Revista Galileu e publicada em 27-
03-2017 pelo site https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2017/03/o-
impacto-dos-memes-na-sociedade-nao-deve-ser-menosprezado.html

CORNELIO, Beatriz Gomes; HERNECK, Heloisa Raimunda. Corpo negro
“‘desmortificado”: reflexdes sobre a resisténcia negra presente no videoclipe “A
Carne” (2017). Cadernos de Género e Tecnologia. Curitiba, v. 13, n. 42, p. 92-106,
jul./dez. 2020. https://doi.org/10.3895/cgt.v13n42.9495

DAMIANOVIC, Maria Cristina. O linguista aplicado: de um aplicador de saberes a um
ativista politico. Revista Linguagem & Ensino. Vol. 8, n. 2, p. 181-196, 2005.
https://doi.org/10.15210/rle.v8i2.15620

DAWKINS, Richard. O Gene Egoista. Trad. Geraldo Florsheim, Belo Horizonte: Editora
Itatiaia; Sdo Paulo: Universidade da Universidade de Sao Paulo, 1978.

FERREIRA, Aparecida de Jesus; FERREIRA, Susana Aparecida. Raca/Etnia,
género e suas implicagdes na construgao das identidades sociais em sala de aula de
linguas. RevLet. Revista Virtual de Letras, v. 3, n. 2, p. 114-129, ago./dez. 2011.

FREIRE, Paulo. Conscientizagao: teoria e pratica da libertagao — uma introducao
ao pensamento de Paulo Freire. 4. ed. Sdo Paulo: Moraes, 1980. 102 p.

FREIRE, Paulo. Agao cultural para a liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 52.
Ed. 1981. 149p.

FREIRE, Paulo. Da leitura do mundo a leitura da palavra. Leitura: teoria e pratica.
Porto Alegre: Mercado Aberto, Nov. 1982.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. 51 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989/2006/
2011. (colegao da nossa época; v. 22).


https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2017/03/o-impacto-dos-memes-na-sociedade-nao-deve-ser-menosprezado.html
https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2017/03/o-impacto-dos-memes-na-sociedade-nao-deve-ser-menosprezado.html
https://doi.org/10.3895/cgt.v13n42.9495
https://doi.org/10.15210/rle.v8i2.15620

140

FUZA, Angela Francine. MIRANDA, Flavia Danielle Sordi Silva. Tecnologias digitais,
letramentos e géneros discursivos nas diferentes areas da BNCC: reflexos nos anos

finais do ensino fundamental e na formacao dos professores. Revista Brasileira de
Educacgao, v. 25250009, 2020. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782019250009

https://doi.org/10.1590/s1413-24782019250009

FUZA, Angela Francine; OHUSCHI, Marcia Cristina Greco; MENEGASSI, José
Renilson. Concepgdes de linguagem e o ensino da leitura em lingua materna.
Linguagem & Ensino. Pelotas, v. 14, n. 2, p. 479-501, jul./dez. 2011.
https://doi.org/10.15210/rle.v14i2.15401

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. Parana: Assoeste, 1984.

GIL NETO, A. A producao de textos na escola: Uma trajetéria da palavra. 4?2 ed.
Sao Paulo: Edigbes Loyola, 1996.

GOMES, Claudia dos Santos. Enleituramento do texto afro-brasileiro:
experiéncias de leitura com os contos dos Cadernos Negros em sala de aula.
UNEMAT, 2016.

GRECO, Eliane Alves; GUIMARAES, Tania Braga. Organizadoras. MENEGASSI,
José Renilson. O leitor e o processo de leitura. Capitulo 3. P. 35-59, Maringa: Eduem,
2010.

HEATH, S. B. What no bedtime story means: Narrative skills at home and school. In:
Language in society, V. 11, 1982, p. 49-76.
https://doi.org/10.1017/S0047404500009039

KLEIMAN, Angela B. Levantamento de hipéteses de leitura. In: Glossario Ceale:
termos de alfabetizagao, leitura e escrita para educadores / Isabel Cristina Alves
da Silva Frade, Maria da Graga Costa Val, Maria das Gracas de Castro Bregunci
(orgs). Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educagéo, 2014.

KLEIMAN, Angela B.. Abordagens da leitura. Revista Scripta, Belo Horizonte, v. 7,
n. 14, p. 13-22, 1° semestre 2004.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes,
2002.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes,
1995.

LATTIES, Lilian. Educacao linguistica e ensino de leitura: reflexdes sobre a formagao
de professores de linguas. Revista do Programa de Poés-Graduagdo em
Comunicacao, Linguagens e Cultura da Universidade da Amazoénia. Vol. 16, n.
2,dez./2019, p. 113-123. https://doi.org/10.17648/asas.v16i2.1982



http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782019250009
https://doi.org/10.1590/s1413-24782019250009
https://doi.org/10.15210/rle.v14i2.15401
https://doi.org/10.1017/S0047404500009039
https://doi.org/10.17648/asas.v16i2.1982

141

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educag3o: abordagens qualitativas.
Sao Paulo: EPU, 1986.

MACARINI, Luciana Aparecida Bravim. Leitura e literatura: uma proposta de
combate ao racismo para os sextos anos do Ensino Fundamental. UNIOESTE, 2018.

MENEGASSI, José Renilson. Praticas de leitura e formacao do leitor: Reconstruindo
conceitos do professor. Revista Leitura, Maceio, n. 42, p. 35-65, jul./dez., 2008.
https://doi.org/10.28998/0103-6858.2008v2n42p35-65

MENEGASSI, José Renilson. O leitor e o processo de leitura. In: Leitura: aspectos
tedricos e praticos / Eliana Alves Greco; Tania Braga Guimaraes, org. Maringa.
Eduem. 2010.

MINAS GERAIS. Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Belo Horizonte/Secretaria
de Estado de Educacao, 2018.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. (org.). Por uma linguistica aplicada indisciplinar.
FABRICIO, Branca Falabella. [et al]. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006.

NASCIMENTO, Abdias. Entrevista com Abdias Nascimento. Acervo. Rio de Janeiro,
vol. 22, n. 2, p. 5-14, jul./dez. 20009.

PATTON, M.Q. Ouatitative Evaluation. Beverly Hills, Ca., SAGE, 1980.

PINHEIRO, Petrilson Alan. Géneros digitais construindo e sendo construidos
por géneros discursivos: repensando as praticas de letramento. Departamento de
Linguistica Aplicada UNICAMP, 2015, p. 1-20.

PORTO, Lilian Mara Dal Cin. Memes: construgao de sentidos e efeitos de humor.
Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo, 2018.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno Manual Antirracista. Companhia das letras. 2019.

ROCHA, Ana Cristina de Freitas. O género meme: um estimulo para desenvolver
habilidades de leitura. Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2019.

RODRIGUES, Roséngela Hammes. CERUTTI-RIZZATTI, Mary Elizabeth.
Linguistica aplicada: ensino de lingua materna. Florianépolis: LLV/CCE/UFSC,
2011.

ROJO, Roxane Helena. R. Entre plataformas, ODAs e protétipos: novos
multiletramentos em tempos de WEB2. The ESPecialist, [S./], v. 38, n. 1, jul. 2017.
https://doi.org/10.23925/2318-7115.2017v38i1a2

ROJO, Roxane Helena. R. Textos multimodais. In: FRADE, Isabel Cristina Alves da
Silva; VAL, Maria da Graga Costa; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro (Org.).
Glossario Ceale de termos de Alfabetizacao, leitura e escrita par educadores.
Belo Horizonte: CEALE/Faculdade de Educagédo da UFMG. 2014. p. 1. Disponivel em:
<http://www.ceale.fae.ufmgqg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/textos-multimoda



https://doi.org/10.28998/0103-6858.2008v2n42p35-65
https://doi.org/10.23925/2318-7115.2017v38i1a2
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/textos-multimoda

142

is>.

ROJO, Roxane Helena. R. Letramentos digitais — a leitura como réplica ativa. Trab.
Ling. Aplic., Campinas, 46(l): 63-78. Jan./Jun. 2007. https://doi.org/10.1590/S0103-
18132007000100006

ROJO, Roxane Helena. R. Fazer linguistica aplicada em perspectiva socio-historica:
privagao sofrida e leveza de pensamento. /n: MOITA LOPES, Luiz Paulo da. (Org.).
Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006.
ROJO, Roxane Helena R. (Org.). Escol@ Conectada: os multiletramentos e as
TICs. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2013. 215 p.

ROJO, Roxane H. R.; BARBOSA, Jacqueline P. Hipermodernidade,
multiletramentos e géneros discursivos. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2015.

SANTOS, Julio. O racismo na o6tica individual, institucional e estrutural. Revista
Disparada. Publicado em 19/06/2020. Disponivel em:
https://disparada.com.br/racismo-estrutural-institucional/

SABINO, Maria Manuela do Carmo de. Importancia educacional da leitura e
estratégias para a sua promocgao. Revista Iberoamericana de Educacion ISSN:
1681-5653 n.° 45/5 - 25 de marzo de 2008. Disponivel em:
file://IC:/Users/User/Downloads/2398Sabino%20(1).pdf

https://doi.org/10.35362/rie4552028

SAO PAULO. Secretaria de Estado de Educacgdo. Curriculo em Agdo. Primeira
série, Ensino Médio, Caderno do Aluno. Vol. 2, s/d.

SILVA, Lidiane. R. C. et al. Pesquisa documental: alternativa investigativa na
formagao docente. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO — EDUCERE, IX,
ENCONTRO SUL BRASILEIRO DE PSICOPEDAGOGIA, lll, 2009, Curitiba.

SILVEIRA, Denise Tolffo; CORDOVA, Fernanda Peixoto. A Pesquisa Cientifica. In:
GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de pesquisa. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2009. p. 31-42.

SIMOES, Darcilia. Consideragdes sobre a fala e a escrita: fonologia em nova
chave. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2000.

SIQUEIRA, Luana Magalhdes; PORTO, Luana Teixeira. BNCC para o Ensino
Fundamental e géneros digitais na sala de aula. Revista Literatura em Debate, v.
14, n. 26, p. 3-15, jul./dez. 2020.

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Porto Alegre. Artmed. 1998.

STREET, Brian. Perspectivas interculturais sobre o letramento. Filologia. 2007,
p. 465-488.

STREET, Brian; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Praticas de Letramento. In: FRADE,
Isabel Cristina Alves da Silva; VAL, Maria da Graca Costa; BREGUNCI, Maria das


https://doi.org/10.1590/S0103-18132007000100006
https://doi.org/10.1590/S0103-18132007000100006
https://disparada.com.br/racismo-estrutural-institucional/
file:///D:/Downloads/2398Sabino%20(1).pdf
https://doi.org/10.35362/rie4552028

143

Gragas de Castro (Org.). Glossario Ceale de termos de Alfabetizagao, leitura e
escrita par educadores. Belo Horizonte: CEALE/Faculdade de Educacgao da UFMG.
2014. p. 1. Disponivel em:
<http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/textos-multimoda
is>. https://doi.org/10.11606/issn.2176-9419.v0i8p465-488

TEMER, Ana Carolina Rocha Pessba; NERY, Vanda Cunha Albieri. Para entender
as teorias da comunicagao. 2. ed. rev. atual. Uberlandia, MG: EDUFU, 2009. 205
p. https://doi.org/10.14393/EDUFU-978-85-7078-196-3

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ag¢ao. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

VOVIO, Claudia Lemos. Discursos sobre a leitura: entre a unidade e a pluralidade.
Revista Perspectiva. Floriandpolis, v. 28, n. 2, p. 401-431, jul./dez., 2010.
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2010v28n2p401



http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/textos-multimoda
https://doi.org/10.11606/issn.2176-9419.v0i8p465-488
https://doi.org/10.14393/EDUFU-978-85-7078-196-3
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2010v28n2p401

144

Apéndice |



TiTULO IANO/INSTI METODOLOG [OBJETIVO GERAL OBJETIVOS ESPECIFICOS [REFERENCIAL METODOLOGIA DE]|
TUIGAO 1A DE| TEORICO ENSINO 14
PESQUISA
LEITURA EZ2018/U BIBLIOG |Avaliar aOferecer a outros(HASENBALG[‘As estratégias
LITERATUR NIOES RAFICA [eficiéncia dajprofessores a, 1979;de leitura, com|
A UMAITE PESQUI |Unidade oportunidade delGONZALES, [pase no método
PROPOSTA SA- Didatica quelrefletir sobre como[1982; recepcional
DE ACAO lelaboramos, nojintroduzir, nosMUNANGA, |proposto por
COMBATE que se referia aiconteudos de|1986; Bordini e Aguiar
AO desconstrucdo |Lingua PortuguesaGUIMARAES, |(1993),
RACISMO de mitos dee Literatura, a1999, fundamentam-
PARA OS superioridade ediscussdo sobre oJACCOUD, |se na Estética
SEXTOS inferioridade racismo no Brasil. [2008; da  Recepgao
ANOS DO projetados pela SCHUCMAN, |segundo Jauss
ENSINO cultura racista, 2012); (1994).”(MACA
FUNDAMEN nao somente Telles (2003),RINI. 2018, p.9)
TAL em alunos de Hasenbalg €
descendéncia Silva (1992) e
negra, mas, Klein (1997).
sobretudo, nos|
de etnia branca,
que tiveram
suas estruturas
psiquicas
contaminadas
pela educacao
preconceituosa
e discriminatéria
disseminada
pela sociedade
e, também, pela
escola.
A COR DA [2015/U PESQUI |Despertar no[Exercitar alCandido LETRAMENTO
TERNURA: NEB [SA- aluno para ajcompeténcia leitoral(2011),
ROMPENDO ACAO [criticidade do aluno; incentivailCompagnon
O SILENCIO leitora de obraso seu interesse|(2012),
E literarias com opela Literatura afro-Zilberman
DESVELAN texto darasileira €/(2012),
DO O Literatura afro-enfatizar a leituralCosson
RACISMO brasileira, do texto  afro4(2012),
NO buscando brasileiro comoFonseca
CONTEXTO oportunizar  aofator importante/(2006), Souza
ESCOLAR aluno o contatopara o desenho/(2006), Duarte)
e a discussdodas relagdes|(2008),
com textosletnicorraciais naMunanga
dessa escola. (2012),
Literatura. Pretendemos Gomes
também (2010), Souza
contemplar as|(2006) e
especificidades da|Cavalleiro
Lei 10.639/03,((2001)
através da leitura

de textos literarios
que contemplem a

questao 15
etnicorracial e
aprofundar essa

discussao por meio
da leitura e analise
critica da obra A
Cor da Ternura, da
escritora Geni

Guimaraes.




146

Diversidade [2019/U PESQUI |Fazer com queL1)Verificar de que [COSSON LETRAMENTO
para ensinarERJ SA- a tematica doforma os (2016); LITERARIO
e aprender: ACAO  [racismo, doeducandos KLEIMAN
leitura preconceito  epercebem a (2002) €
literaria e da identidade negra; [SOLE (2006),
representativ discriminagdo [2) Buscar meios | BAKHTIN (
idade para o racial ocupede, através da 2006);
empoderame espacgos leitura, mitigar em |CANDIDO
nto negro importantes deseu imaginarioo  |(1995;2006;
discussao esteredtipo do 2012) e
dentro danegro escravizado |FREIRE
escola, pelaou subjugado; 3) |(1978; 1981;
sistematizagcdo |Leva-los a 1985; 1997),
de praticasidentificar a CAVALLEIRO
voltadas arepresentatividade |(2001; 2006);
educacdo paranegra ou sua FONSECA
as relagbesauséncia na (2011);
étnico-raciais [literatura, na midia, GOMES
que promovamina legislagdo ou no|(2005;2011)
o0 respeito alcotidiano; 4) Leva- [MUNANGA
diversidade los analisar as (2003;2005;20
durante todo ofelacdes entre 11);
ano letivo, naojidentidades NASCIMENT
se restringindojculturais e os O (2001) €
a datas comodiscursos, nossa [SILVA (2011).
13 de maio ouhistéria social e
20 deinossa cultura; 5)
novembro. propor atividades
que integrem as
literaturas Africana,
IAfro-brasileira e
Brasileira,
privilegiando a
recepgao do texto.
CADERNOS 2016//U|PESQUI [‘Objetivos IIDEM A COLUNA ['O trabalhoLETRAMENTO
NEGROS |NEB [SA- principais  saoANTERIOR. aqui LITERARIO
EM CENA: ACAO  |melhorar 0 apresentado
PRODUCAO desempenho na dialoga com
DE producao de pesquisadores
NARRATIVA textos pelos que discutem
S atores do sobre
ESCRITAS projeto e, além questdes
EM disso, etnicorraciais
DIALOGO oportunizar como, por
COM A discussdes exemplo, Cuti,
DIVERSIDA sobre a 2010 e Nilma
DE tematica Lino Gomes,
ETNICORRA etinicorracial, 2008 e abarcq
CIAL NO que lancei mao ainda as
ENSINO de uma reflexdbes de
FUNDAMEN proposta de Luiz  Antdnio
TAL Il producéo de Marcuschi,
narrativas 2008, no que
escritas, em concerne a
dialogos, com g analise das
diversidade producdes
etnicorracial.”(J textuais  dos
ESUS, 2016, p. educandos e
15) endossa a
literatura em




147

seu  aspecto
humanistico,
conforme
Antonio
Candido,
2004, pontua.

Além de
inserir a
abordagem de
Paulo Freire,
1996, que
questiona
acerca da
pedagogia
politca  que
envolve 0s
estudantes na
atualidade.”
(JESUS, 2016,
] p.9)
O VERBETEJUNEMAPESQUI [Realizar  umallDEM A COLUNA |Nunes, (2010);Instrumento
NEGRO  E[T/2020 [SA- leitura ANTERIOR. Orlandi discursivo, de
SUA INTER- ACAO [(discursiva  do (2017); ensino de
RELACAO verbete  negro Tavares leitura,
NA em dicionarios (2011); conforme
CONSTRUC monolingues de PIMENTA, propbde a teoria
AO DOS Lingua 2005); da Analise de
SENTIDOS Portuguesa, SOUZA &Discurso de
ETNICO- acrescida  de| PACIFICO  linha francesa
RACIAIS: outras (2011) (AD)
UM materialidades
ESTUDO linguisticas,
DOS com alunos do
DICIONARI 8° ano  do
OS Ensino
Fundamental
(EF).
ENLEITURA UNEMAPESQUI |A insercdo daA subsecgdo 2.1 Cuti  (2010),Proposta de
MENTO DOQO[T/2016 [SA’- Literatura apresenta alguns |Duarte (2002 ,intervengao
TEXTO ACAO |Afrobrasileira  [aspectos da 2011a, para a leitura do
AFRO- como Literatura Afro- 2011b), Souzatexto literario|
BRASILEIR possibilidade debrasileira e como |(2005), Arroyofafro-brasileiro
O: viabilizar aessa se constréi e (2010), em sala de aula,
EXPERIENC escrita quese reconstréi num Dalcastagné tendo como
IAS DE representa umaprocesso continuo. |(2008), principal  obra
LEITURA determinada A 2.2 volta-se para [Zilberman Cadernos
COM (oKX parcela daja escrita dos (2008), Negros  (CN),
CONTOS sociedade elautores afro- Cosson volume 30, que
DOS que, na maioriaprasileiros que (2014), Silvatem como
CADERNOS das vezes, naol‘doaram” suas (2006, 2009),género textual
NEGROS tem seu lugarnvozes para Bernd (1987),especifico  da
EM SALA de pertencgarepresentar grande [dentre outros. obra: contos
DE AULA reconhecido, |parcela da brasileiros.
nem mesmo nasociedade que se LETRAMENTO
literatura. sente excluida e LITERARIO.

sem espacgo. Ja a
2.3 destina-se a
uma analise da
obra Cadernos
Negros e sua




148

importancia para a
consolidagao dos
afro-brasileiros na
literatura baseada
em uma escrita
reivindicatoria. A
2.4 aponta a
importancia do
letramento literario
na perspectiva de
uma literatura real
e condizente com a
experiéncia dos
leitores em
formacéo. E, por
Ultimo, a subsecgao
2.5 pautase nos
Parametros
Curriculares
Nacionais (PCNs)
que norteiam o
trabalho com o
texto literario em
sala de aula
ancorado em uma
abordagem
reflexiva sobre o
papel da literatura,
proporcionando,
por conseguinte,
uma pratica
docente que amplia
o olhar nas aulas

de Lingua
Portuguesa.
CADERNOS UNEMAIPESQUI |Promover olDEM A COLUNA [Soares (2005);Método
NEGROS [T/2016 [SA- letramento ANTERIOR. Cruz  (2012);Recepcional
NA ACAO |literario através KLEIMAN desenvolvido
ESCOLA: da literatura (1993); por Bordini &
LEITURA afrobrasileira LAJOLO Aguiar  (1993),
LITERARIA nas aulas de (1993); numa pesquisa
DE Lingua ROSING referente  aos
CONTOS Portuguesa, (2012); métodos de
AFRO- bem como Colomer ensino de
BRASILEIR priorizar temas| (2007); literatura, que
OS relacionados a Silveira permitem  em
diversidade (2005); Cruzcolocar o alung
étnico-racial, a (2012); em contato com
historia e cultura Campos textos literarios
da  populagao (2003); ROSAlconhecidos €
africana e afro- (2011); desconhecidos;
brasileira, Cosson simples €
procurando (2014); complexos;
atender a Martins enovos e antigos;
demanda da lei \Vermine triviais e
10.639/03. (2005); estéticos,
Candido sempre
(1995); debatendo  os
CAVALLEIRO ftextos a partin

(2001);

das leituras e do




149

BRAIT (1985);
GOMES
(2006);
Munanga
(1988);

Santos (2001);
Roméo
(2001);
Dalcastagené
(2005); SILVA

interesse do

grupo.

(1988).
O UFU/20|0 projetoElaborar  uma OBJETIVOS CAETANO, |Suporte teorico
PROTAGON|16 apresent |[proposta A€ Conribuir para s consrucao.. (20105 |e metodologico)
ISMO DE a trabalho sobre a| de uma visio mais eriticade | [MAGALHAES,|a  Anadlise de
PERSONAG peculiaridtematica étnicod it "pen  2000; MELO,Discurso
ENS ades dafracial para| quesives  nawralizadas | 2(012; Critica- ADC]
NEGROS pesquisa [alunos do| ey M @M DESENDE,  |(FAIRCLOUGH,
EM qualitativ |[Ensino Empregar o género conto | 2009; 2001)
CONTOS a  comFundamental, | i s | |RESENDE e
INFANTIS: base naenfocando Of rmoemeien '8 T'{';Ff’;:% RAMALHO,
CONTRIBUI etnografi protagonismo | conribuir  com | [2006; SATO e
COES DA a (FLICK,de personagens| |irleneniecio da et | BATISTA
ANALISE 2009). Alnegros M| Questionar, junto  aos | JUNIOR,
DO analise |contos infantis. | o -f.‘:":erf-:i-:;fwe\lnfif 2013.
DISCURSO dos r:w?.m e :l:.illellllid;ui.e\ raciais
CRITICA dados
PARA 0O sera
ENSINO DE| realizada
LINGUA de
PORTUGUE acordo
SA EM UMA com 0
CLASSE aporte
HOSPITALA tedrico
R metodold
gico da
Analise
do
Discurso
Critica.
Literatura  |UERJ/2|PESQUI Amparada por
afro- 020 SA- uma
brasileira e ACAO fundamentaca
ressignificag o0 tedrica de
Ele] da autores  que
identidade defendem
negra no praticas
contexto antirracistas
escolar no  contexto
escolar como
Paulo Freire,
Kabengele
Munanga,
Djamila
Ribeiro, Silvig
Almeida,
Edimilson de
Almeida,
Conceigéo
Evaristo,

Eduardo de




150

Assis, Antonio
Candido, entre
outros,

DAS UFCG/ PESQUI |Contribuir com 4 Proposta de[SEQUENCIA
PRATICAS [2020 [SA- dinamica da intervencdo  [DIDATICA
DE LEITURA ACAO |[sala de aula do encontram-se
AO professor de embasados naLETRAMENTO
LETRAMEN Lingua sequéncia LITERARIO
TO Portuguesa, a expandida de
LITERARIO: partir de uma Cosson
UMA sequéncia (2018), nas
SEQUENCIA didatica sobre a estratégias de
DIDATICA crianca  negra leitura,
SOBRE A na perspectiva apontadas por
CRIANCA tedrica do pos- Bonnici (2012
NEGRA A colonialismo nas
LUZ DO estratégias de
POS leitura, de|
COLONIALI Solé (1998) e
SMO PARA nas
O 9° ANO alternativas
DO ENSINO metodolégicas
FUNDAMEN de Bordini e
TAL /Aguiar (1988).
DIVERSIDA [SINOP- Construir  uma A propostaSEQUENCIA
DE ETNICO-MT/201 pratica de pedagégica |[DIDATICA
RACIAL: 8 ensino buscou
UMA multicultural subsidios nasINTERVENCAO
RELEITURA com o intuito de concepgdes |PEDAG GICA
DO possibilitar a0 tedricas de
ESTEREOTI aluno uma Rojo e Mourg
PO DA contextualizaga (2012), Rojo €
MULHER o do conteudo Barbosa
NEGRA EM estudado em (2015),
TEXTOS sala de aula que Orientacdes
PUBLICITAR vai além dos Curriculares
I0S muros da de Mato

escola, Grosso (2011,

viabilizando 2012),

uma Antunes

aprendizagem (2013)

significatival Parametros

cujo  contexto Curriculares

social seja Nacionais

valorizado e que (1998),

preconize obras Orlandi (2007,

hibridas, bem 2012, 2015,

como, as 2016), entre

multiplas 1 outros.

Aprendizagem
significativa €
um conceito
cunhado por
David Ausubel
(1918-2008).
Para ele,
aprender
significativamen

te &€ ampliar e
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reconfigurar

ideias ja
existentes na
estrutura mental
e com isso ser

capaz de
relacionar e
acessar novos|
conteudos.

Disponivel em:
https://novaesco
la.org.br/conteu
do/262/davidaus
ubel-e-a-
aprendizagem-
significativa.
Acesso em
25.07.2017. 16
semioses
presentes  nos
textos

contemporaneo
S.

A OFPB/2/A Analisar comor Analisar se os(as)
CONSTITUI [018 investiga [se da adocentes trabalham
CAO cdo  delconstituicao as questdes étnico-
DISCURSIV natureza (discursiva raciais no curriculo
A DE| qualitativ |identitaria deescolar, e de que
IDENTIDAD a discentes maneira; -
ES NEGRAS intervencijquilombolas emDesenvolver
DE onista  |sua trajetdriadurante a aplicagéo
DISCENTES escolar ante odo projeto 100%
PERTENCE seu Negritude praticas
NTES AS pertencimento [pedagdgicas que
COMUNIDA as comunidadesjpossam contribuir
DES remanescentes |com processo de
REMANESC de quilombolas [construcdo de
ENTES DE identidades dos
QUILOMBO alunos e das
LAS alunas

quilombolas,

desconstruindo, em

certa medida,

preconceitos na
(re)significacao
identitaria de
pertencimento; -
IApreender em
discursividades de
relatos de aluno(a),
sentidos que
revelem episoddios
de preconceito
racial a ele/ela
dirigidos e as
implicagcbes
decorrentes dessas
praticas na sua
trajetdria escolar,
sobretudo suas
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resisténcias face a
esses episodios.
LITERATUR [UFBA/2Pesquisa |Verificar de quelv a promogdo de [Para aProposta de
A NEGRA019 de cunhomaneira Ointerag&o com construgcdo dojintervengdo que
FEMININA, autoetno [letramento textos de escritoras [projeto, comportou um|
ESCREVIVE grafico |iterario eMmnegras, explorando [partimos  dospprojeto de
NCIAS _E (JONES |iteratura negrao lugar de racae |postulados letramento
REEXISTEN et alfeminina  podeigénero que dos Novoslliterario
CIA: UMA| 2013; se apresentarreverbera nas suas |[Estudos do(COSSON,
PROPOSTA KILOMB [como UMproducdes; v a Letramento  [2010, 2011,
DE A, 2010) caminho  quegesmistificagio da [(STREET, 2014) negro e
LETRAMEN ajude aideia da literatura [2014; feminino em
0 construir leitorascomo um espago  [KLEIMAN, uma classe de
LITERARIO e leitores quereservado a 1995, 2005),nono ano de
EM  SALA desenvolvam  |homens e/ou 2008; ROJO,Ensino
DE AULA uma rela@éobrancos; J eo 2010) e dos[Fundamental da
positiv_a ~COMyesenvolvimento conceitos defrede m_unicipal
sua |dent|dadede praticas de um Letramentos |de ensino de
negra € S€atramento literario de o Salvador.
configurem negro e feminino. Reexisténcia
como  sujeitos de Souza
antirracistas em (2011) e de
uma perspectiva Escrevivéncia
interseccional, (EVARISTO) e
isto &, que ancoramo-nos
considere a na
problematica metodologia
das lutas das de Circulo
mulheres Literario
negras e sua (DANIELS,
necessidade, 2002 apud
portanto, de COSSON,
politicas 2014)
especificas.
(DES)CONS [UERN/ |Metodolo [Investigar o) Aplicar oficinas |0 Como principal
TRUIR 2018 |gicament |posicionamento |de leitura que embasamento recurso
PARA e, faz-seldiscursivo, primem pela tedrico  estametodologico a
(RE)SIGNIFI uso deformar leitoresressignificacdo da [centrado nosrealizacdo  de
CAR: A uma criticos epessoa negra no |estudos daoficinas com o
IMAGEM DA abordage |reflexivos delcombate as analise dojintuito de
PESSOA m alunos do 99%raticas racistas  [discurso dorecontar a
NEGRA A qualitativ ano do ensinodentro e fora da Circulo dehistéria da
PARTIR DE a, porfundamental alescola; b) Bakhtin; napessoa negra
PRATICAS meio dalrespeito daFomentar o debate [concep¢ao deno Brasil, com
DE LEITURA pesquisa ftematica dasjsobre o tema por |leitura base em
DE TEXTOS acdo emprelagbes étnico{meio de analise do |dialégica; naleituras,
MULTIMOD seu raciais, posicionamento Linguistica releituras e O
AIS carater |percebendo  ediscursivo dos Aplicada (LA)posicionamento
intervencifanalisando alunos; ¢) Produzir [focando ados estudantes,
onista.  |possiveis um caderno vertente a partir das
resisténcias, oupedagdgico contemporéne (diferentes
nao, quedocente com a da LAlleituras que Ihes
interferem oficinas de leitura [critica, hibrida-serao
dentro e fora daque contribuam no |mestica; alémjapresentadas, a
escola. combate ao de  envolverfim de enfrentar
racismo. estudos atitudes racistas
culturais e dano ambito
educacao, escolar e fora
destacando-se(dele
pesquisas
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sobre etnias €

identidades.
A  MULHERUNEB/2 Objetivo Como objetivos Para melhoiSEQUENCIA
NEGRA EM017 principal aespecificos, lere  lembasamento [DIDATICA
CORDEIS promogado  dejidentificar as ideias [tedrico,
DE JARID possibilidades [relevantes e/ ou ancorei-me
ARRAES: de implicitas no texto, |nas ideias de
Uma compreensao |adquirir maior Cosson
proposta de leitora, atravésiconsciéncia (2012), Duarte
compreensa das literaturasfidentitaria e (2011), Freire
o leitora afro-brasileira ecultural, (2011),
popular aoestabelecer Geraldi
acesso arelagbes entreo  (2012),
historia decordel analisado e [Kleiman
mulheres seus (1993) Koch ¢
negras, conhecimentos Elias (2015),
algumas aindajprévios, identificar [Leffa (1996),
descritas nojas especificidades |Marcuschi
imaginario  dado cordel e (2005), Solé
sociedade, poisjvalorizar as (2008) e
suas biografiasicontribuigdes de  |outros tedricos|
sdo incertasmulheres negras  [que me
devido aospara o auxiliaram a
escassos desenvolvimento |construir essa
registros social e politico de |dissertacéao.
historiograficos |nossa nagao
existentes
GENEROS [2018/U BIBLIOG |ldentificar e@a) Investigar alSoares (2003,LETRAMENTO
DIGITAIS ENIMON [RAFICA |analisar asnatureza das2004, 2014);
MULTILETR [TES  |PESQUI |(dificuldades dedificuldades Lemle (1991);
AMENTOS: SA- alfabetizacdo ejidentificadas; b)Cagliari
novas ACAO |letramento deRealizar  estudos|(1995); Grossi
praticas PARTICI uma turma dosobre os conceitos|(1990);
pedagodgicas PANTE [6° ano dode alfabetizagédo,Antunes
em sala de Ensino letramento, (2003);
aula Fundamental damultimodalidade e[Marcuschi
Escola Estadualgéneros digitais; c)(2001, 2008);
Pio Xl ePesquisar Bakhtin
contribuir com aestratégias de((1999); Rojo
elevacdo  dosensino paral(2009, 2012);
niveis dedesenvolver as|Kleiman
escrita, porhabilidades de|(2005, 2008);
meio deletramento atravésMarcuschi €
atividades  dedos génerosiXavier (2010);
intervencdo quedigitais; d)Coscarelli
visassem Elaborar, executar(2016) e
desenvolver e avaliar umRibeiro (2016).
essa habilidade Projeto Thornburg
utilizando os[Educacional de((1996).
géneros digitais.[Intervencdo — PElLemle (1991).
que contribua para
a superagao das
dificuldades
identificadas.
GENEROS [2016/U |DE “Desenvolver |ldentificar eMarcuschi SEQUENCIA
DIGITAIS EPB CAMPO [um trabalho dequantificar 0s(2008; 2010.,DIDATICA
NO LIVRO PESQUI [produgéo géneros digitais2010a, 2011);
DIDATICO SA- escrita junto aospresentes naDolz, Noverraz
DE LINGUA ACAO [alunos colecao de livrose Scheneuly
PORTUGUE didaticos, (2004).
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SA: UMA Portugués:
PRESENCA Linguagens
POSSIVEL (CEREJA;
MAGALHAES,
2012) destinada ao
ensino
fundamental;
investigar como os
autores desses
livros exploram os
géneros digitais
enquanto géneros
didatizados;
desenvolver um
trabalho com base
no modelo da
sequéncia didatica
Dolz, Noverrraz e
Scheneuly.
O GENEROJUFRPE |A Analisar de quell. Refletir sobre aBakhtin (2003,/SEQUENCIA
DIGITAL E-/2019 |metodolo|forma o géneroabordagem que 02004), DIDATICA
MAIL NA gia digital e-mail éLDP  selecionadoMarcuschi
SALA DE adotada |trabalhado, traz sobre o género|(2005, 2008),
AULA: DO para arefletindo sobredigital e-mail aRojo (2005,
LIVRO efetivaca |a abordagem departir da analise2008),
DIDATICO A o desselum livro didaticodas atividades,Rodrigues
INTERVENGC trabalho |e sobre umaorientagdes do|(2005), Fiorin
AO conduziu |pratica deManual do|(2006), Koch
a0 ensino  desseProfessor e da& Elias (2009,
paradigm [género digital ateorizagao doj2010), Lajolo
a dapartir de umagénero para o0s& Zilberman
analise |sequéncia estudantes. 11/(1996),
qualitativ |didatica Propor  melhoriasBunzen (2005,
a dosjelaborada epara a abordagem2009), Bezerra
dados |aplicada  pelado LDP em relagédo(2003, 2010),
(THIOLL |professora- ao género digitalBentes (2011),
ENT, pesquisadora. email através daScheneuwly &
1986), criagdo de umaDolz (2004).
pois sequéncia didatical
busca (disponivel no
interpreta Plano de Agéo nos
r e IApéndices) I,
argument Executar, numa
ar sobre turma de 6° ano do
as ensino
atividade fundamental, uma
S sequéncia didatica
propostas criada pela
com 0 professora-
género. A pesquisadora,
investiga aplicando
cao aqui intervencao
realizada pedagodgica (vide
possui Plano de Agéo nos
natureza IApéndices) que
aplicada intermedeie a
(GIL, efetiva
2010), aprendizagem  do
com 0 género digital e
intuito de mail. V. Analisar
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utilizar,
na
pratica,
0s
conhecim
entos
adquirido
s a partir
de
pesquisa
s
bibliografi
cas
anteriore
s sobre o
assunto,
no
processo
de
revisdo
de
literatura.
Nessa
etapa, a
pesquisa
foi do tipo
document
al  (GIL,
2010),
com
corpora
submetid
0s a
apreciaca
o da
professor
a_
pesquisa
dora, O
que
pressupd
e 0
carater
qualitativ
(o] €
analitico
da
pesquisa,
centrand
o0-se na
compree
nsao e
explicaca
(o] da
dindmica
das
relagoes
sociais.
Também

alguns resultados
da aplicagdo da SD
a partir das|
produgdes iniciais e
finais dos sujeitos
estudantes
voluntarios  desta
pesquisa.

constituid
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0 como
pesquisa-
acao
(THIOLL
ENT,
1986) na
qual a
pesquisa
dora
participa
da
situagao
de modo
cooperati
VO.
Género IFES/20PESQUI |Investigar comoVerificar se  aBAZERMAN ([Tipologia textual
digital 16 SA’- as fanfictionsutilizagao das|(2011); narrativa,
"fanfiction": a ACAO  |podem fanfictions em salaGeraldi apresentada por|
construgéo promover ode aula(2014); meio de um
de novas desenvolviment [proporcionara aosAZZARI E/documentario.
estratégias (o] daseducandos aCUSTODIO
de  ensino competéncias (oportunidade de len(2013); Wim
para a exigidas parae escrever comVeen e Ben
pratica de que o alunomais habilidade eWrakking
leitura e aprimore acompeténcia, uma|(2009); PCN
escrita no leitura e  avez que se trata dede Lingua
Ensino producao deum ambientelPortuguesa
Fundamental texto no Ensinonatural para eles, o(BRASIL,
Fundamental; |computador e a[1998).
além definternet.
perceber se
esse género
pode
proporcionar
praticas de
ensino capazes|
de desenvolver
leitores e
escritores
ativos, criativos.
13 UERJ/2|PESQUI |Através deIDEM A COLUNAKOCH, (2015){SEQUENCIA
018 SA- atividades IANTERIOR. CAVALCANT [DIDATICA
o ACAO interventivas, E, (2014).
Referenciacd capacitar 0 BATISTA,
0 e Géneros aluno a (2012);
Digitais: depreender 0 OLIVEIRA ¢
meme(s) e a Uso del BASSO,
construgao implicaturas, (2014).
textual - em intertextualidade BAKHTIN,
rede e as (2010);
caracteristicas BEZERRA(20
textuais que 17).
compdem o TRIPP,
género meme; e (2005).
com isso, DOLZ,
desenvolver a NOVERRAZ e
sua SCHNEWLY,
competéncia (2004).

leitora.
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A 2018/U PESQUI |Elaborar ea) Investigar comoPressupostos MULTILETRAM
REPRESEN [FU SA- aplicar umapos alunos, pais,|da ADC ENTO
TACAO ACAO  |proposta demaes e ou(CHOULIARA
DISCURSIV leitura e analiseresponsaveis seKI;
A DA critica derelacionam com as|FAIRCLOUGH
CRIANCA memes, queredes sociais €, 1999;
EM MEMES: circulam nasiaplicativos; b)FAIRCLOUGH
UMA redes sociais €Analisar as|, 2001, 2003),
PROPOSTA aplicativos eespecificidades dona pedagogia
DE LEITURA tém comojgénero discursivode
E ANALISE participante meme; c) Analisarmultiletrament
CRITICA social principalas representagbesos (COPE;
PARA OS a crianga, comda criangalKALANTZIS,
ANOS foco naconstruidas por2006, 2008;
FINAIS DO representacdo |meio desses textosROJO, 2012,
ENSINO discursivo- e os recursos por2013; ROJO;
FUNDAMEN semiotica dessemeio  dos quaisBARBOSA,
TAL participante. elas se2015) e na
materializam; d)Gramatica do
Investigar as|Design Visual
razbes pelas quais(GDV)
os alunos, pais,|(KRESS; VAN
maes e ouLEEUWEN,
responsaveis 2006)
compartilham
memes que
circulam na Internet
e tém como foco a
crianga; e) Discutir
com alunos, pais,
maes e ou
responsaveis essas
representagdes e a
pratica de
compartilhamento
de memes, e o0s
efeitos disso no
modo como
representam 0
mundo e,
especialmente, 4
infancia.
Desafios daUNEB/2PESQUI |Apresentar umalldentificar o temaSantos et allntervercéo
interpretacdol019 SA- proposta dede um texto,[(2007), Rojopedagdgica por
memes ACAO |pesquisa eidentificar as|(2009), meio de uma
como Com intervencao caracteristicas doCoscarelli  esequéncia  de
atividades de| abordage|pedagdgica, agénero, atribuirNovais (2010),aulas de 4
leitura para o m partir do génerosentido ao texto aDionisio emaodulos cada.
ensino qualitativ |multimodal partir dolVasconcelos
fundamental a, dememe, paraiconhecimento (2013), Koch €
cunho |estudantes doprévio, construinElias  (2015),
etnografic9° ano. significado a partinPaiva (2016) e
(o] da integracao entreZacharias

a linguagem verbal/(2016)
e nao verbal,
reconhecer a ideia
principal em um
texto €
compreender a
construcao do
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humor.

Um protétipoUEM/20(Caracteri |Refletir sobre osi1)  CompreenderNossa Praticas de
didatico paral18 zamos |processos decomo as praticaspesquisa estamultiletramentos
(o] nossa elaboragcao ede leitura e dejancorada nosicom textos
multiletrame investiga implementagédo [analise linguisticaestudos multissemidticos|
nto com O cdo comode um prototipopodem serbakhtinianos |nas aulas de
género uma didatico (ROJO;viabilizadas nasobre leitura e analise
meme para pesquisa-MOURA, 2012)elaboragéo eenunciado  elinguistica
um nNono ano acao, com o géneroimplementacdo degéneros
qualitativ |discursivo um protétipodiscursivos
o- meme em umdidatico com o(BAKHTIN,
interpretajnono ano, dagénero meme, para2016;
tiva, derede publica deuma turma de nonoBAKHTIN,
cunho  |ensino, ano, a luz dos1997;
etnograficcontribuindo estudos delVOLOCHINO
0 e dejpara os estudosmultiletramentos €V, 2006), nos
natureza [dos da perspectivaestudos  dos
aplicada. |multiletramentos|dialogica damultiletrament
, a luz dalinguagem; 2)os (MELO;
perspectiva Sistematizar 0sROJO, 2016;
dialogica daresultados daROJO, 2005;
linguagem. implementacdo do2009; 2012;
prototipo didatico, aROJO;
fim de apontar osBARBOSA,
aspectos positivos2015) e nos
e negativos emconceitos
relacéo aottedrico-
processo de leiturametodolégicos
critica em relagao as
desenvolvido. praticas de
leitura e
analise
linguistica, na
perspectiva
dialégica da
linguagem
(GERALDI,
1991;  HILA,
2009;
MENEGASSI,
2010;  2008;
PERFEITO,
2007;
RITTER,
2012).
O letramentoUESC/2Bibliografilnvestigar o/Contribuir paraE paraA pesquisa €
critico na017 ca, impacto do usomelhorar adesenvolver |intervengdo se
tela do exploraté [do smartphonejqualidade doesta pesquisa,fundamentaram
smartphone: ria eassociado  aoensino tendo emutilizamos osnha teoria dos
leitura € intervenciidesenvolviment |vista o contexto dojconceitos deletramentos, por
producdo de onista, [0 deno 9° ano doletramento, [STREET (2014)
memes no 9° baseada [competéncia daLensino multiletrament e SOARES
ano do| na leitura, dafundamental. oS €/(2002; 2014).
ensino pesquisa-lescrita do letramento Além disso, em
fundamental acdo porgénero meme, e critico, relacédo aos
THIOLLE|da construcao apoiando-nos |multiletramentos
NT do letramento nas , a base teorica
(2011) [critico dos contribuicbes |esta assentada
alunos. tedricas denos estudos de
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Street (2014)‘
e Soares
(2002; 2014);
Rojo (2012). A
base tedrica
sobre 0
letramento
critico esta
assentada nas
ideias de
Janks (2016) e
Takaki (2012
e Takaki ¢
Maciel (2015).
Metodologica
mente, a
pesquisa é de
natureza
mista:
bibliografica,
exploratoria €
intervencionist
a, baseada na
pesquisa-agao
por Thiollent
(2011) e com
abordagem
qualitativa
para a analise
de dados.

ROJO (2012). E
para abordar o
letramento
critico
apoiamos  nas
ideias de
TAKAKI, (2012),
TAKAKI e
MACIEL (2015)
e JANKS
(2016).
SEQUENCIA
DIDATICA

NOoS|

Memes: uma
experiéncia

de produgao
de  sentido|
no Ensino
Fundamental

UERJ/2
018

ANALISE
QUALITA
TIVA

Desenvolver

uma  proposta
de ensino
formulada a
partir do estudo
das relacoes)
entre educagao,
géneros digitais

1)
memes
atividades
leitura
interpretacao,
buscando
promover

Apres

e cibercultura,material pelostomamos
com foco nafalunos; 2) Analisaricomo base)
analise docomo se da o[Metodoldgica
fendbmeno  dosprocesso dea légica da
memes, tendorecepgao doslproposta  de
como publico dememes pelosSequéncia
interesse defalunos, verificandoDidatica, nos
aplicagao osque motivos elesjprincipios
alunos dejapresentam  paraelencados
Lingua se interessaremppelos autores
Portuguesa domais ou menos porDolz, Noverraz
Ensino alguns memes; 3)& Schneuwly
Fundamental Il |Propor atividades|(2010, p. 81-
mais de interpretagcdo €108).
especificamente/de producdo de

alunos dememes,

corregao deobservando as

fluxo do Colégiodificuldades e

Estadual Joséfacilidades de

Bonifacio, compreensao e

localizado  emjproducao do

Niterdi (RJ). género.

leitura critica desselLopes,

Tendo como
aporte tedrico
nogdes

sociointerativa
s de Leitura,
em Kleiman,
Koch e Moita

entar
para
de

€

uma

SEQUENCIA
DIDATICA
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O MEME NA
SALA DE
AULA:
NOVAS
PRATICAS
PARA A
FORMAGAO
LEITORA

UFMS/
2019

PESQUI
SA™-
ACAO

Problematizar o

em sala de aula,
provocando O
aluno,
promovendo
novos
letramentos,
trazendo para 4
sala de aula
fenébmenos
textuais que
facam parte de
sua realidade.

IDEM A COLUNA
uso dos textosANTERIOR.

Os
pressupostos
tedricos
partem
documentos
oficiais, como
PCN (1998), e
da concepcao
de linguagem
defendida por
Mikhail
Bakhtin
(1997).
pesquisa
encontra
amparo  nas
consideragdes
de leiturq
defendidas por
Jouve (2002
e considera as
reflexdes
sobre
letramento de
Street (2014),
Rojo  (2009;
2012) e
Kleiman
(2005). As
teorias sobre
Memes estao
embasadas
em Recuero
(2014) e
Blackmoore
(2000), dentre
outros. Os
estudos sobre
tecnologia
baseados em
Lévy (1993) e
Bauman
(2003)
colaboram na
fundamentaca
0 sobre novas|
praticas na
sala de aula,
também
encontradas
em  Antunes
(2003).

de

A

Elaboragcdo €
execugao de
uma  proposta
didatico-
pedagogica.

JOGOS

PARAFRAS
TICOS E
POLISSEMI
COS EM
FUNCIONA
MENTO

UNEMA
T/2019

NOS

Pesquisa
intervetiv
0_
pedagogi
ca

leitura e escrita
de memes
desenvolvida
sob forma de
intervencao

pedagégica,

Apresentar umafTrabalhar
abordagem de[)rocesso

constituigao,
ormulacgao
circulacao

dar condicoes

CARROZZA,
SANTOS
(2012);
Pfeiffer (1995),
apud

de

€

(ORLANDI, 2012a)LAGAZZI,
de memes, a fim de|(2015);

0

Perspectiva
tedrico-
metodoldgica da
Analise de
Discurso
pécheuxtiana

aPfeiffer (1995),
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pensamento

(convicgao) ou a
emogao do
outro (seducgéo).

PROCESSO com alunos doassungao dosjapud
S 9°  ano dogestos de autoria aLAGAZZI-
CONSTITUT Ensino meus alunos. RODRIGUES
IVOS DE Fundamental de (2015);
MEMES: uma Escola Orlandi
UMA Puablica, da rede (20123,
ABORDAGE estadual, no 2015a);
M campo, no DIAS, (2004);
DISCURSIV municipio de PAYER
A NA SALA Baliza-GO (2001).
DE AULA
O ENSINOUNEMAIPESQUI |Analisar osIDEM A COLUNAParametros [LETRAMENTO
DE MEMES:T/2018 [SA- recursos deANTERIOR. Curriculares E
GRAMATIC ACAO  |persuasio Nacionais RECURSOS DE
A VISUAL E| presentes no (1998); PERSUASAO
RECURSOS género meme, a CORACINI,
DE partir de uma (1995);
PERSUASA perspectiva Possenti
O EM MEME tedrica que (1998);
LETRAMEN demonstre MATTOS;
TO mecanismos de VALERIO

persuasdo que (2010);

conduzem  aog DE SOUZA

(2011);

Brahim (2007);
Davison

(2012); Neves
(1997); Martin
(2000);

Halliday

(1994); para
analisar as
produgdes dos
alunos no que
diz respeito a
Gramatica do
Design Visual

(KRESS;
LEEUWEN,19
96). Traremos
também
arcabouco
tedrico que
embasa a

analise critica
textual
(FOWLER,
1979, 1991,
1996;
FAIRCLOUGH
, 1985, 1992,
2000, 2003) e
recursos de
persuasao:
humor
(FROBERT-
ADAMO,

2002;  HAY,

2000), ironia
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(BENWELL,
2004;
BERRENDON
NER, 1987,
DUCROT,
1987) e
metafora
(CHARTERIS-
BLACK,
2004). Tais
recursos
serao, espera-
se,
empregados
pelos alunos
em producgdes
escritas
obtidas  pela
aplicagdo do
modelo da
sequéncia
didatica
(DOLZ;
NOVERRAZ;
SCHNEUWLY
, 2004).
MULTILETR [FUFTO/Pesquisa |Utilizar o género» Reconhecer aBNCC (2017)]SEQUENCIA
AMENTOS E2019 |interventi meme comojnecessidade deDOLZ; DIDATICA
GENEROS va proposta dejinserir novosNOVERRAZ;
TEXTUAIS: leitura géneros textuais noSCHNEUWLY
UMA multimodal eensino e entender(2004);
ABORDAGE como como essaTratamos
M DO instrumento insercao podeisobre Géneros
GENERO para motivarfavorecer o ensino-{Textuais e
MEME NO lli discussdes aprendizagem; 18 <ensino de
CICLO DA sobre temas deCompreender Lingua
EJA EM relevancia como o géneroPortuguesa,
IMPERATRI social. meme podelembasados
Z-MA. contribuir com asem autores
praticas de leituracomo
de textosMarcuschi
multimodais; *(2003), DolZz
Observar como 0s|(2004), Filhg
alunos se|(2011), dentre
apropriam dosjoutros.
multiletramentos a
partir da proposta
de leitura e
producao de
memes.
O GENEROWUFSE/2|PESQUI |Ampliagdo dos|(i) perceber e[Esta pesquisaMULTILETRAM
MEME: UMA019 SA- multiletramentosisignificar asesta ENTOS
PROPOSTA ACAO através dasemioses efundamentada
DE LEITURA realizacdo  defintertextos quenas
E oficinas delfazem parte dalorientagdes de
PRODUCAO leitura elcomposicao dos|Cope e
TEXTUAL produgao dememes; (ii) analisarnKalantzis
PARA memes. e compreender(2000), Rojo
ATRIBUICA como as(2012) e
O DE linguagens €/Oliveira (2013)
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uma viagem
exploratoria

interacionista e
colaborativo
dessa
social.

rede

SENTIDO intertextos seisobre
AS articulam nosimultimodalida
MULTIPLAS memes para gerarde e
SEMIOSES a mensagemmultiletrament
pretendida; (iii)os; Paviani e
conhecer asfFontana
ferramentas de|(2009), sobre
producao eoficinas;
compartilhamento |Leurquin
de memes. (2014), Dolz,
Noverraz €
Schneuwly
(2011), acerca
de sequéncia
didatica; Koch,
Bentes e
Cavalcante
(2012), a
respeito de
intertextualida
de; Marcuschi
(2011) e Miller
(2012), sobre
géneros
textuais e
Braga (2013),
referente aos
letramentos
digitais.
Memes dolJUERJ/2|PRATICAEntender como|(@a) compreenderAtravés daLETRAMENTO
Facebook nal018 EXPLOR [construimos melhor a visdo dosteoria  s6cio{LETRAMENTO
construcao ATORIA [sentidos atravésjalunos acerca dashistérica- CRITICO
de sentidos dos memes,ideias  exploradasicultural MULTILETRAM
em sala de veiculados  noem textos(PONTECOR [ENTO
aula de Facebook, publicados noVO, 2005;
lingua considerando o|Facebook, redeOLIVEIRA,
portuguesa: carater social na qual eles2010;

leem e escrevemSANTOS,
com frequéncia; (b)2014), abordo

trazer para a salaja influéncia do
de aula temas quecontexto
possam gerarhistorico e
reflexao conjunta elsocial em
(c) encorajar os|hossas
alunos aescolhas -de
dialogarem eléxico,
negociarem estruturas e
sentidos através degéneros - €
um ambiente delconstrugcdo de
pluralidade desentidos.
ideias. Discuto
também a
relevancia dos
géneros do
discurso
(BAKHTIN,
1997; ROJO,
2005;
SOBRAL,
2009, 2011,
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BAWARSHI e
REIFF, 2013),
considerando

as nogdes de

dialogismo e
interacao.
Apresento  0s
conceitos de
letramento
(SOARES,
2004),
multiletrament
os (ROJO,
2012; JANKS,
2016) e
letramento
critico
(FREIRE,
1981; SOUZA,

2011a, 2011b;
JANKS, 2016).

Utilizo a
abordagem
ético-filosdfica
da Prética
Exploratéria
(ALLWRIGHT
e HANKS,
2009;
MORAES
BEZERRA,
2007).
O Dito, ofFUFTO/O O TRABALHOO TRABALHOO TRABALHOO TRABALHO
Nao Dito e 02019 [TRABAL |AINDA NAOAINDA NAOAINDA NAOAINDA NAO
Mal Dito: HO CONSTA  NOICONSTA NOCONSTA NOCONSTA NO
Proposta de AINDA |REPOSITORIO REPOSITORIO REPOSITORI REPOSITORIO
Anadlise  de| NAO NACIONAL DONACIONAL DOO NACIONALNACIONAL DO
Memes em CONSTA PROFLETRAS. PROFLETRAS. DO PROFLETRAS.
Aulas de NO PROFLETRA
Lingua REPOSIT S.
Portuguesa ORIO
NACION
AL DO
PROFLE
TRAS.
GENERO |UESPI/ |Pesquisa |Investigar as|Compreender  asMarcuschi Multimodais,
MEME 2018 |de estratégias  deestratégias (2000, 2008,particularmente
VERBO- campo, |leitura aplicadasfresponsaveis  por2010), do género
IMAGETICO: de a construgao deestabelecer as|Cavalcante |meme  verbo-
trabalhando carater |sentidos dedevidas  relagbes|(2014, 2016),/imagético. Tal
a construcao descritivo|géneros verbo-entre as linguagensKoch (2014 proposta deve
de sentidos , comiimageéticos  noverbal e ndo verbal,2015), ser vista como|
de textos uma 9°  ano doalém dosDionisio uma sugestao
multimodais abordage |[Ensino processos de((2011), de intervencao
no 9° ano do m quali{Fundamental. [eferenciagao, Dawkins para ampliar a
Ensino quantitati vistos como|(1976), Kresscompeténcia
Fundamental va dos processos &Van Leewen|eitora dos
dados essenciais nal(1996), Rojofalunos no que
progressado textual(2012), entrelconcerne a
e na compreensaooutros. construgdo de
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leitora desses sentidos de
textos. textos
multimodais.
PROJETO |UEM/20PESQUI [Elaborar (a) discutir alPelos Projeto
TEMATICO [20 SA- propostas elaboracao/implem |pressupostos [Tematico de
DE ACAO (didaticas asentacdo de umiteodricos daGénero (PTG)
GENERO E quais  possam[Projeto Temético}Ana’lise
A tornar o alunode Género (PTG)Dialégica da
PRODUCAO capaz desobre a dengue,Linguagem
DE empregar eem uma turma do|(ADD) (cf.
LEITURA- refletir sobre asétimo ano doBRAIT, 2006),
REPLICA linguagem Ensino a partir da
POR MEIO contemporanea,|[Fundamental parajconcepgao
DO que envolve asa produgdo dadialégica da
GENERO habilidades delcontrapalavra; (b)linguagem
DISCURSIV ler, compreender 0(BAKHTIN/VO
O MEME: compreender, |papel dasLOCHINOV,
PROPOSTA interpretar, atividades de|1992;
DIDATICA produzir textos|eitura para  aBAKHTIN,
PARA constituidos deconstituicao das|(2003); (b
TURMA DO diversas formaspalavras proépriasjpela
SETIMO (verbal, oral,dos alunos; (c)concepgdo de
ANO DO visual, dediscutir o papel dojleitura como
ENSINO multiplas género discursivojprodugdo da
FUNDAMEN semioses) e queescolhido como alcontrapalavra,
TAL. circulam noscompreensao dasjamparada por
mais  diversosrelagdes dialdgicas;pesquisadores
campos da(d) verificar se alnacionais
linguagem, produgédo final de(MENEGASSI,
sobretudo nomeme pode seANGELO,
ambito midiaticoconfigurar comoMENDES-
e de culturacontrapalavra  doPOLATO e
digital, ambientejaluno GASPAROTT
este que ja estd O, 2020;
presente nas MENEGASSI,
praticas 2010; ROJO,
comunicativas 2005, 2009)
dos estudantes.
INTERTEXT |UFSE/2|Natureza |Promover ol EstabelecerA pesquisaPratica dos
UALIDADE (020 qualitativ [desenvolviment |estratégias aqui letramentos,
E a (e] daeficientes de/desenvolvida [letramento
LETRAMEN competéncia |interpretagéo teve linguistico,
TO: A leitora dosdurante a leitura dereferencial letramento
LEITURA E alunos do 8°%textos multimodais;tedrico- digital €
A ano do Ensinojs Promovermetodolégico |multiletramentos
INTERPRET Fundamental dojmultiletramentos aembasado nos|.
ACAO DOS Colégio partir do estudo dojpostulados SEQUENCIA
ELEMENTO Estadual género digitalsobre Leitura,DIDATICA
S Professor meme; & Instruir oLetramento,
INTERTEXT Antonio FontesSgluno a reconhecerlLetramento
UAIS DO Freitas, situadogg elementosDigital,
GENERO no municipio dejintertextuais Multiletrament
MULTIMOD Nossa Senhorapresentes noslos e
AL  MEME do Socorro-SE ftextos: & ConstataMultimodalida
COMO a partir dacomo se da gde, em Soares
FERRAMEN intertextualidadelconstrucao das|(2003),
TA PARA A presente NOjinferéncias pelgKleiman
CONSTRUC género alunado: %/(2007),
AO DE UM multimodal Incentivar a |eitura,Marcuschi
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LEITOR
COMPETEN
TE

meme,
contribuindo

partindo de outros
géneros, como 0s

para a praticadigitais.

dos
letramentos,
letramento
linguistico,
letramento
digital

multiletramentos

€

(2005), Boton
(1998),
Tapscott
(1999), Rojo
(2009),
Dionisio
(2007; 2011),
Coscarelli
(2007),
Kleiman
(2007) e
Freitas (2010);
sobre Leitor e
Leitura, em

Chartier
(1998), Freire
(2005) e
Kleiman

(2000); sobre
Novas
Tecnologias
de Informacao
e
Comunicacao,
em  Prensky
(2001),
Menezes e
Santos (2017),
Rodrigues
(2012),
Sampaio €
Leite (1999),
Santos, Beato

e Aragao
(2012) e
Gomes

(2010); sobre
o Género
Digital Meme,
em Dawkins
(1979),
Recuero
(2010) e
Castro e
Cardoso
(2015); e
sobre

Dialogismo e
Intertextualida
de, em
Bakthin
(2000),
Kristeva
(1974), Koch
(1995; 2008) e

Bazerman
(2006); sobre
jogos

pedagdgicos,

em  Huizinga
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(2000) e
Lopes (2001).
A UFRJ/2 PESQUI [Promover IDEM A COLUNAParametros [LETRAMENTO
compreensa (018 SA- praticas de/ANTERIOR. Curriculares |DIGITAL
(o} e a ACAO |eitura e de Nacionais
produgédo de escrita a partir (PCN), as
memes  no de textos Diretrizes
Ensino pertencentes ao Curriculares
Fundamental género meme, Nacionais
em um buscando (DCN) e a
contexto trabalhar o) Base Nacional
mediado por senso critico Comum
tecnologias dos alunos, o Curricular
digitais uso da (BNCC), bem
oralidade e da como nas
argumentacao, concepgdes
a relagdo entre de diferentes
a linguagem autores como
verbal e néo Santos, Riche
verbal, a e Teixeira
ortografia e a (2015); Jr. e
pontuagéao. Carvalho
(2017);
Antunes
(2010); Koch €
Elias (2017);
Soares (1998);
Rojo  (2016;
Dudeney,
Hockly e
Pegrum
(2016),
Coscarelli
(2016);
Dawkins
(1976) e
Maciel, Takaki
(2015).
PRODUCAO|UNEMAIPESQUI [Promover IDEM A COLUNAPreceitos SEQUENCIA
TEXTUAL [T/2018 [SA- atividades  deANTERIOR. tedricos sobreDIDATICA
COM USO ACAO  |produgéo ) género
DE Thiollent [textual em textual
GENEROS (2011); |ingua discursivo
MEME E Greenwo [portuguesa por| interativo
FANZINE od emeio dos meme
NO Levin géneros memes baseados nos
DESENVOL (2006) ele fanzines para estudos de
VIMENTO da (o] Maciel €
DE pesquisa [desenvolviment Takaki (2015
CAPACIDAD qualitativ o elou e Escalante
ES DE a ampliacdo das (2016); do
LEITURA E interpretacapacidades de género textual
ESCRITA tivista deleitura e escrita discursivo
DE Bortoni- |[dos estudantes interativo
ESTUDANT Ricardo [de uma escold fanzine, nos
ES DO 89 (2008) ejpublica estadual de Magalhaes
ANO DO Schwandljde Sinop, Mato (2004, 2013),
ENSINO (2006)  |Grosso. Guimaraes
FUNDAMEN (2005),
Nascimento




168

TAL (2010); dos
letramentos e
multiletrament
os de Rojo
(2013, 2009
Rojo e Moura
(2012) e
outros, em
sintonia com
as
Orientacoes
Curriculares
para a
Educacéao
Basica do
Estado de
Mato Grosso
(2012) e com
a Base
Nacional
Comum
Curricular
(2016)

O géneroUNIMO |Pesquisa [Os objetivosIDEM A COLUNA(Coscarelli Projeto

meme daNTES/2[-agéo, dajprimordiais ANTERIOR. (2005) e LeffaEducacional de

internet: 018 pesquisa [desta (1996) sobre allntervencao,
dialogismo e participanfinvestigacéo leitura critica;jprivilegiando &
semidtica na te elforam: explorarn Bakhtin leitura
construgao aplicada, |conhecimentos (2011), multissemidtica
textual privilegia teorico- Bronckart e dialodgica, em
ndo, metodoldgicos (1999) econtextos
dessa |inerentes ao Marcushi digitais.
forma, ojprocesso de (2008)
aspecto |leitura critica relativos ao
qualitativ |[dos textos| género
o, multimodais; discursivo;
ancorand |planejar, Bakhtin (2002,
0-nos nalexecutar e 2006) a
teoria avaliar um respeito do
proposta [Projeto dialogismo;
por Educacional de Deely (1990) e
Thornbur |Intervengao Pimenta
g (1996),para (2001)
intitulada [desenvolver defendendo 4
“Metaforalhabilidades de Semidtica
s para oleitura  critica; Social; Rojo
aprendizajapresentar  0s (2012), Felinto
do nofresultados  de (2007),
século |investigacao, Fontanella
XXI” identificados (2009),
nas praticas de Dionisio
leitura dos (2014), Xavier
estudantes, (2016), Kress
analisando os e Van
elementos que Leeuwen

revelam
compreensao
de textos
multimodais.

a

(2006), Ribeirg
(2003, 2016),
referente  ao
multiletrament

o,
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multimodalida
de,
hipertextualida
de e memes,
dentre outros
autores.

O GENERO|
MEME: UM
ESTIMULO
PARA
DESENVOL
VER
HABILIDAD
ES DE
LEITURA

UFRJ/2
019

Pesquisa
de
natureza
qualitativ
a

Apresentar
praticas
didaticas
estruturadas no
género textual
meme; indicarn
a0s alunos
novos caminhos
para 0
desenvolviment
o das
habilidades de
leitura,
compreensao e
interpretacao;
integra-los a
textos oriundos
da realidade
virtual,
proporcionando-

lhes o acessofavorecendo

ao
conhecimento

de novos
géneros e
possibilitar-lhes
uma Visao
critica diante da
realidade que
os cerca e da
linguagem que
utilizam no dia a

E, de forma mais
especifica, espera-
se que os alunos: |

Para nortear a
elaboracao da
proposta, 0s

Desenvolvam uma
competéncia leitora

da multimodalidade
a partir do género
textual meme; |
Reconhegam as
principais

caracteristicas do
género textual
meme; ]
Desenvolvam 0
potencial cognitivo
e criativo em
producbes verbais
e nao verbais;
Escrevam com
coeréncia,

a
estabilizacao de
formas
ortograficas.

dia.

conceitos de
lingua,
linguagem,
texto, leitura e
géneros
textuais foram
abordados,
estabelecendo
-se uma
relacdo com
as ideias|
bakhtinianas,
as quais
embasam as
teorias de
autores
contemporane
os tais como
Marcuschi
(2007,
2008,2010),
Dionisio
(2010,
2014),
(1992,
2011,2015),
Rojo (2012,
2015), Solé (
1998), entre

2011,
Koch

Sequéncia
propostas
intervencao
didatica

outros.

de|
de

FONTE: autoria propria a partir de pesquisa de estado da arte.
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ANEXOS

ANEXO 1 — Texto PET 2 semanas 1 e 2

PET 2/2020

TEXTO 1 PARA AS SEMANAS 1E 2
ATIVIDADES

1 — Leia com atencéo o texto abaixo:
O QUE POSSO FAZER PARA EVITAR A DENGUE?

N&o existe vacina contra a dengue. Os carros chamados “fumacés”, que passam pelas ruas
espalhando inseticidas, ndo sao indicados. Eles apenas matam os mosquitos adultos e na
verdade, dificilmente conseguem atingi-los. Outros métodos, como inseticidas de tomada,
em aerossol ou raquetes elétricas também prometem acabar com o transmissor da doenca.
Mas nenhum deles consegue ser eficiente o bastante. Eliminar os numerosos mosquitos é
uma tarefa muito dificil. Por isso, a melhor forma de combater a dengue é eliminando os
criadouros dos mosquitos, locais onde eles colocam os ovos e se reproduzem. O Aedes
aegypti ndo deixa seus ovos em qualquer lugar: a fémea deposita os ovos em partes
Umidas de varios recipientes que acumulam agua limpa. Quando entram em contato com a
agua, os ovos eclodem e originam as larvas. Vocé imagina onde podem estar esses
recipientes? Acredite, eles estdo muito préximos de vocé...

O mosquito transmissor da dengue vive dentro mesmo de nossos lares, escondido sob
cadeiras, mesas, armarios etc. Dessa forma, os locais que eles utilizam para colocarem
seus ovos também fazem parte de nossas casas: sdo caixas d’agua, barris, pratinhos de
vasos de plantas, potes, tanques, jarros de flores, latas, pneus, calhas de telhados... Tudo
muito perto da gente. E por isso que todos podemos ajudar a combater o mosquito.

Denise Moraes. Fragmento do texto: “Dengue é o fim da picada”.
Disponivel em: <http://www.invivo.fiocruz.br Acesso: 16 jun de 2020.

ANEXO 2 — Texto PET 2 semana 3

PET 2/2020
TEXTO 1 PARA A SEMANA 3

Disponivel em: <http://clubedamafalda.blogspot.com.br/>.
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ANEXO 3 - Texto PET 3 semana 1

PET 3/2020
TEXTO 1 PARA A SEMANA 1
DEZENAS DE PINGUINS SAO ENCONTRADOS MORTOS
EM PRAIAS DE FLORIANOPOLIS

No total, 70 animais morreram, sendo que a causa mais provavel
é asfixia/afogamento.
Uma ave foi resgatada com vida e levada para reabilitagao.

Setenta  pinguins-de-Magalhdes  (Spheniscus  magellanicus)
foram encontrados mortos e um ainda vivo entre as praias do
Santinho e Mogambique, em Florianépolis, no sabado (27). As aves
passam por necropsia neste domingo (28), mas a causa provavel da
morte é asfixia/ afogamento, informou a Associacdo R3 Animal, que
executa o Projeto de Monitoramento de Praias da Bacia de Santos
(PMP-BS).

As aves apresentavam marcas nas nadadeiras que sugerem
interacdo com instrumentosde pesca, disse a R3 Animal. Na Praia do
Mogambique foram encontrados 59 pinguins mortos e um que estava
vivo. Na Praia do Santinho, foram 11 aves mortas, uma delas com um
pedacode rede de pesca preso ao corpo.

Os animais foram resgatados pela associagdo: o sobrevivente foi
encaminhado para re- abilitagdo e os mortos, para necropsia no Centro
de Pesquisa, Reabilitacdo e Despetroli- zagdo de Animais Marinhos
(CePRAM/R3 Animal), no Parque Estadual do Rio Vermelho, na
capital catarinense.

Segundo a médica veterinaria Janaina Rocha Lorencgo, as analises
mostram que os pin- guins podem ter ficado presos em itens de
pescaria, porque foram detectados apteria em aletas (falha de penas
nos membros toracicos), congestdo generalizada e miopatia de captura
(alteragdes fisioldgicas desencadeadas no corpo por terem ficado
tentando se soltar por bastante tempo).

Por serem aves, os pinguins estdo sujeitos a morrerem afogados.
Conforme a R3 Animal, a chamada captura incidental é uma das
grandes causas de morte de animais marinhos - aindaque nio sejam
alvo de pescaria, eles acabam capturados e morrem.

Nesta época do ano é comum a chegada de pinguins no Litoral
catarinense, porque é o periodo de migracdo das aves vindas da
Patag6nia, informou o Projeto de Monitoramento.

Disponivel em: https://g1.globo.com/sc/santa-
catarina/noticia/2020/06/28/dezenas-
de-pinguins-sao-encontrados-mortos-
em-praias-de-florianopolis.ghtml.
Acesso em: 28/06/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 2, 3.



PET 3/2020
TEXTO 2 e 3 PARA AS SEMANA 1

TEXTO 1

E A TRAGEDIA DA DENGUE CONTINUA
Cristiane Bomfim da Agéncia Einstein12/03/2020 14h38

Na casa da aposentada Mercedes dos Anjos Santos, de 85 anos, os vasos floridos
dispostos harmo-niosamente sempre chamaram atengdo de quem passava na rua.
Mas, os numeros de casos de den- gue noticiados com frequéncia nos jornais ano
apdsano fizeram com que os pratos saissem de cena “para nao virarem criadouro do
mosquitinho listrado”, explica a aposentada, moradora de Sao Paulo.

Para ter uma ideia da extensdo do problema, entre janeiro e 31 de dezembro de
2019, dados mais atualizados do Ministério da Saude, foram notificados 1.544.987
casos provaveis de dengue. O numeroé 488% maior que o registrado em 2018. Sé no
es-tado de Sao Paulo, onde mora a aposentada, foram
444.593 casos provaveis.

Disponivel em: https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2020/03/12/e-a-tragedia-da-dengue-
continua.htm. Acesso em: 26/06/2020.

TEXTO 2

Brasil ultrapassa 500 mil casosde dengue no ano
Doenga ja matou 181 pessoas; outras 201 mortesestéo sendo investigadas

O Brasil ja registrou mais de 525 mil casos pro-vaveis de dengue e 181 mortes em
decorréncia dadoenca em 2020. Os numeros foram divulgadosnesta sexta-feira (10)
pelo Ministério da Saude,e abrangem as 14 primeiras semanas do ano, ouseja, vao
até o ultimo sabado (4). Também foram registrados 15.051 casos e trés mortes por
chi-cungunha, e 2.054 casos de zika. As duas doen-c¢as, assim como a dengue, sdo
transmitidas pelo mosquito Aedes aegypti .

Segundo a pasta, até a décima semana do anoo ritmo de crescimento de casos foi
superior aoobservado em 2019. De la para ca, houve diminuicdo. Mas, de acordo
com o proprio boletim do ministério, os casos ainda estdo em processo de
atualizacdo, ou seja, 0s numeros, em especial dasultimas semanas, sdo preliminares e
ainda podemaumentar. Das amostras analisadas, a dengue tipo 2 foi a mais comum.

Disponivel em: https://saude.ig.com.br/2020-04-11/brasil-ultrapassa-500-mil-casos-de-dengue-no-ano.html.

Acesso em: 28/06/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 4.
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PET 3/2020
TEXTO 4 PARA AS SEMANA 1

MAISA DESABAFA NO TWITTER E CRITICA
MANEIRA SENSACIONALISTA QUE A MIDIA
UTILIZA PARA INFORMAR

Nao é de hoje que alguns famosos reclamam sobre a maneira
sensacionalista que alguns veiculos utilizam para informar. Mesmo que
muitos ndo inventem noticias, ha muitas vezes um exagero que incomoda.
E muitas vezes esse recurso € utilizado para chamar atengao mesmo.
Recentemente, foi a vez da Maisa sofrer com esse sensacionalismo.
Chateada com asituacgao, a apresentadora resolveu reclamar no Twitter.

(n&o foi possivel colar os textos do Twitter e a capa
da revista)

Disponivel em:
https://www.purebreak.com.br/n
oticias/maisa-desabafa-no-
twitter-e-critica-maneira-
sensacionalista-que-a-midia-
utiliza-para-informar/94240.
Acesso em: 28/06/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 5.
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TEXTO 1

VOCE TAMBEM
PODE POSSUIR 3
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Disponivel em: http://idd.org.br/acervo/o-jornal-04-de-junho-
de-1957/. Acesso em: 28/06/2020.

TEXTO 2

BLACK FRIDAY

Caloi Strada Racing
20V Tiagra Garfo Carbono

l"""'-.__________‘./ - ;
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rurs

Disponivel em: https://www.facebook.com/
hebicicletasemotos/photos/pch.1923445114357666/1923444

937691017/. Acesso em: 28/06/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 6.
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MARTINHO DA VILA FALA DA PAIXAO PELOS PAISES
LUSOFONOSE DA CARREIRA DE ESCRITOR

Martinho da Vila é autor vulcanico. Seus 11 livros, de infantojuvenis
a romances, sao paraele tao vitais quanto os 48 discos langados desde
os anos 60. Garante que costuma criar um album de cangdes como se
escrevesse um livro e recomenda que todo mundo tire um dia da
semana para ouvir as faixas de um bom CD s6 para ler as letras. Nesta
entrevista, Martinho comenta a relagdo do samba com a lingua
portuguesa, seu carinho pela lusofonia e seu pro- cesso criativo de
carpintaria literaria.

Qual a importancia de ter a obra revisitada por artistas tdo variados?

Para um compositor, € uma honraria muito grande e gostei mais do
projeto, sinceramente, porque é muito importante para o samba e nao
s6 para mim. Em quase todos os projetos do género, em geral se faz
algo muito transado, mas o samba sempre fica para o final. O samba
nunca teve um produto como esse, tdo bem feito, tdo bem armado.

O samba carioca tem uma maneira prépria de lidar com o uso das
palavras?

A letra do samba é como poesia. Naturalmente, esta bem ligada as
palavras. O compo- sitor que é bem cuidado prima pela lingua.
Enriquece a lingua, porque, quando vai compor, fica buscando
palavras para nao ficar repetitivo. Fazer letra é mais dificil do que a
musica, inclusive. Volta e meia, o poeta, o compositor redescobre uma
palavra e até cria palavras. Esse € o caso de “requenguela” e
“kizomba”, que estdo na minha obra. Ndo existiam no di- cionario
brasileiro.

Ha liberdade maior no manejo da lingua ao se escrever uma letra de
musica do que um livro?
Nas cangbes é mais complicado, porque temos de resumir uma ideia
e um tema. Para fazer um samba-enredo, ha um tema e é preciso
resumir aquilo em poucas linhas. Ele ndo pode ser demasiadamente
grande. A musica tem um limite ja determinado. Ndo ha uma cancéo de
duasfolhas, de 30 linhas (risos). Na literatura, ha mais liberdade. O livro
ndo tem um limite. Pode es- crever um pouco, voltar, reescrever, trocar. E
muito mais trabalhoso. Mas ha responsabilidade maior com a literatura.
Na musica, embora o compositor tenha um compromisso com a lingua,
com a ideia, com a verdade e a cultura — ha muita responsabilidade —,
ela é vista como algo deartista, para ser cantada. As vezes, a pessoa hao
gosta muito da letra, mas da melodia. O livro ndo. O compromisso do
escritor € muito grande, porque é algo que fica para sempre e que sera
consultado e reeditado. E complicada a literatura. E dolorido escrever (risos).
Disponivel em: http://revistalingua.uol.com.br/textos/93/samba-da-lusofonia-
292122-1.asp. Acesso em: 28/06/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 8
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Ela ainda temn uma vida
inteira pela frente.

WACAD | IMPOETANTE
A D0 CANCER

INEANTOHUVENIL.
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Disponivel em: http://mkt-channel.blogspot.com/2011/06/casa-ronald-mcdonald-no-rio-tem-nova.
html. Acesso em: 28/06/2020.

Disponivel em: https://www.carlosbritto.com/em-nota-
sindicato-afirma-que-postos-nao-apoiam- reajuste-
consecutivo-nos-precos-dos-combustiveis/.

Acesso em: 28/06/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 9
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AMAR NAO E - AMAR E QUERER
EGOISMO NEM ';ggp;;‘:‘ f’&ﬁ%ﬁ"b; BEM AO OUTRO; £
GENEROSIDADE

Alexandre Beck 246317

Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com/. Acesso em: 22/07/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 6.

PET 4/2020
TEXTO 2 PARA A SEMANA 2

EDITORIAL: GENTILLI, A CENSURA E LIBERDADE DE
EXPRESSAO

Qualquer discussdo, para que possa ocorrer de
maneira civilizada, precisa de algumas ba-ses comunsdas
quais partir. Vamos estabelecer entao algumas definicoes,
a fim de identificar se a condenagdao do humorista
constituiria censura ou ndo. Primeiro € preciso entender
queele foi condenado por injuria. Portanto, é preciso definir
que raios é injuria.

Injuria (substantivo feminino): ato ou efeito de injuriar.
Injustica, aquilo que é injusto; tudo o que é contrario ao
direito. Dito ou ato insultuoso, ofensivo. Ato ou efeito de
danificar; dano.JURIDICO (TERMO) ilicito penal praticado
por quem ofende a honra e a dignidade de outrem.

Para efeitos praticos, o que nos serve de definicao séao
os itens 3, 4 e 5, ou seja, “ato insul-toso, ofensivo”, que
causou dano a honra e dignidade da deputada. Ao menos
€ isso que esta implicito quando se diz que ele foi
condenado por injuria (se a justica entendesse que ele
nao ofendeu, ele seria inocentado). Ok, isso é &bvio.
Verifiquemos, entdo, o que significa “liberdade de
expressao”. Diz a Constituicao Federal, em seu artigo 5°:

IV— é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o

anonimato;
V — é assegurado o direito de resposta, proporcional
ao agravo, além da indenizagdo pordano material, moral
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ouaimagem

E quais os fatos que levaram a condenagao?

O humorista foi notificado, extrajudicialmente, por uma
deputada. Ela pedia que ele reti- rasse de seu Twitter
algumas declaragdes que considerou ofensivas. A
Constituicdo afirma que é livre a manifestacdo do
pensamento, mas que € assegurado o direito de resposta,
além de indenizagdo por dano material, moral ou a
imagem. O que fez o humorista ao receber anotificacdo?

Ele ndo se manifestou publicamente através de nota
ou advogado. Ele ndo escreveu um tweet. Ele fez um
video e publicou. No video, ele pega a notificagédo rasga,
coloca dentro da cueca, tira da cueca, coloca num
envelope, escreve “com cheirinho especial” e pde no
correiode volta.

O que é Censura?

Censura (substantivo feminino): acao ou efeito de
censurar. analise, feita por censor, detrabalhos artisticos,
informativos etc., ger. com base em critérios morais ou
politicos, para julgar a conveniéncia de sua liberagdo a
exibicdo publica, publicagdo ou divulgacdo. POR ME-
TONIMIA restricdo a publicagdo, exibicdo etc. feita com
base nessa andlise. POR METONIMIA comissdo ou
reparticdo encarregada dessa analise.

Ou seja, censura é uma anadlise feita antes da
publicacdo de qualquer coisa, nao depois. A condenacéo,
portanto, ndo pode ser chamada de censura. Danilo
publicou os tweets que quis e foi notificado. Depois ele
publicou um video obviamente ofensivo. O video néao
sofreu censura, ele foi publicado e a condenagdo ¢é
justamente posterior ao video. Ninguém fez uma analise

prévia do conteudo para saber se seria publicado ou n&o.

Victor Amatucci. abr 12, 2019. Editorial, Todas. Disponivel
em:
https://www.imprenca.com/2019/04/
12/editorial-gentilli-a-censura-e-
liberdade-de-expressao/. Acesso
em: 23/07/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 7-8
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NAO PERCA AS CRIANGAS DE VISTA

Pra enxergar o infinito Debaixo dos meus pés Nao

basta olharde cima

E buscar no escuro, no obscuroA sombra que me segue todo
diaDeixo quieto

E seguro as paginas dos sonhos que nao liE outra vez ndo me impecgo de
dormir

Os jornais nao informam mais

E asimagens nunca séo tdo clarasComo a vida

Vou aliviar a dor e ndo perderAs criancas de vista

Familia, um sonho ter uma familiaFamilia, um sonho de todo dia
Familia € quem vocé escolhe pra viverFamilia € quem vocé escolhe
pra vocéNao precisa ter conta sanguinea

E preciso ter sempre um pouco mais de sintonia

M. Lobato, M. Falcao Custodio, L. J. De Farias, A. Menezes. © Warner/chappell Edi¢gdes Musicais
Ltda.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-H8-PPTfdIl. Acesso em: 22/07/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 9.
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PET 5/2020
TEXTOS 1 E2 PARA A SEMANA 1

TEXTO 1

QUATRO ANOS DEPOIS DOS JOGOS RI0-2016, QUALIDADE DA AGUA DA BAIA DE
GUANABARA ESTA PIOR, APONTA INEA
Despoluicdo da Baia era uma das promessas de legado das
Olimpiadas. Amostras do espelhod’dgua com qualidade
péssima ou ruim aumentaram 75%. Rios e canais da regido
também apresentam indices piores.

Uma das promessas de legado dos Jogos Olimpicos
Rio-2016 era a despoluicdo da Baia de Guanabara.
Passados 4 anos, a situagdo no geral piorou, segundo
dados do Instituto Estadualdo Ambiente (Inea).

De acordo com os ultimos registros disponiveis, as
amostras do espelho d’agua com qua-lidade péssima ou
ruim subiram 75%, até o fim de 2019. Rios e canais
também apresentamindices piores.

O monitoramento do espelho d’agua da baia é feito
através da analise de 15 parametros fisico-quimicos e
biolégicos. Mas as agdes de controle foram interrompidas
em margo por causa da pandemia do novo coronavirus.
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Dezoito mil litros de esgoto por segundo

De acordo com o Sistema Nacional de Informagdes
sobre Saneamento (SNIS), foram trata- dos 31,3% do
esgoto gerado no estado do Rio de Janeiro em 2018, taxa
menor do que os 36,5% de 2010. A regido hidrografica da
Baia de Guanabara é composta por 17 municipios. Estima-
se que a baia receba 18 mil litros de esgoto por segundo, de
mais de 13 milhdes de habitantes.

Ainda segundo o SNIS, os municipios de Cachoeira de
Macacu, Duque de Caxias, Itaborai, Magé, Nova Iguagu, Sao
Gongalo, Sdo Jodo de Meriti e Tangua tém menos de 30% do
esgoto tratado.

Disponivel em: <https://g1.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2020/08/14/quatro-anos-depois-dos-jogos-rio-2016qualidadeda-
agua-da-baia-de-guanabara-esta-pior-aponta-inea.ghtml>
Acesso em: 14/08/2020.

TEXTO 2

POLUICAO POR LIXO DOMESTICO NA BAiA DE GUANABARA CRESCE DURANTE
ISOLAMENTO SOCIAL, DIZINEA
Bidlogoalertaparao grande volume de esgoto que segue sendo
jogado nos rios que desaguam na baia. Oceanografoda UERJ
alertaque problemapode colaborar paraaocorrénciade mais
enchentes.

O Instituto Estadual do Ambiente (Inea) registrou um aumento
significativo no recolhimento de lixo flutuante e plantas na Baia de
Guanabara durante o periodo de isolamento social. No perio- do
entre os dias 12 de margo e 11 de maio deste ano, foram recolhidas
350 toneladas de detritos. No mesmo periodo do ano passado,
foram retiradas 170 toneladas das aguas. De acordo com o
6rgao estadual, o aumento no volume se deu por causa do
maior indice pluviométrico este ano e pelo aumento da produgao
de lixo durante o periodo de isolamento social.
Ainda segundo o Inea, os residuos seguem para as redes de

aguas pluviais e desembocamnos rios, onde sao barrados pelas
ecobarreiras. Atualmente, de acordo com o 6rgao, existem 17
ecobarreiras em funcionamento para evitar que o lixo se propague
pela Baia de Guanabara. Moscatelli sobrevoa a regido com
frequéncia com o projeto Olho Verde, que acompanha a
situagdo ambiental em alguns dos principais pontos do Rio e
destacou que o problema tam- bém acontece de forma
semelhante no sistema lagunar de Jacarepagud, na Zona Oeste
doRio
— as imagens que ilustram esta reportagem foram cedidas pelo
projeto e foram tiradas no dia22 de maio.

Disponivel em: <https://g1.globo.com/rj/rio-de-

janeiro/noticia/2020/06/11/poluicao-por-lixo-domestico-na-baia-de-guanabara-

cresce-durante-isolamento-social-diz-inea.ghtml>. Acesso em: 14/08/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 3-4.
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TEXTO 3 PARA A SEMANA 1

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N2 12.933, DE 26 DE DEZEMBRO DE 2013.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o
Congresso Nacional decreta e eu sancionoa seguinte Lei:

Art. 1° E assegurado aos estudantes o acesso a salas de
cinema, cineclubes, teatros, espe- taculos musicais e
circenses e eventos educativos, esportivos, de lazer e de
entretenimento,em todo o territério nacional, promovidos
por quaisquer entidades e realizados em estabe-
lecimentos publicos ou particulares, mediante pagamento
da metade do preco do ingressoefetivamente cobrado do
publico em geral.

§ 1° O beneficio previsto no caput ndo sera cumulativo com
quaisquer outras promogdes e con-vénios e, também,
nao se aplica ao valor dos servicos adicionais
eventualmente oferecidos em camarotes, areas e
cadeiras especiais.

§ 2° Terao direito ao beneficio os estudantes regularmente
matriculados nos niveis e modali-dades de educacgao e
ensino previstos no Titulo V da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que comprovem sua condicdo de
discente, mediante a apresentagdo, no momento da
aquisicdo do ingresso e na portaria do local de
realizacdo do evento, da Carteira de ldentifi- cagéo
Estudantil (CIE), emitida pela Associagao Nacional de
P6s-Graduandos (ANPG), pela Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), pela Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas (Ubes), pelas entidades
estaduais e municipais filiadas aquelas, pelos
Diretorios Centrais dos Estudantes (DCEs) e pelos
Centros e Diretérios Académicos, com prazo de
validaderenovavel a cada ano, conforme modelo Unico
nacionalmente padronizado e publicamente
disponibilizado pelas entidades nacionais antes
referidas e pelo Instituto Nacional de Tec- nologia da
Informacéo (ITl), com certificagao digital deste, podendo
a carteira de identifica-¢éo estudantil ter 50% (cinquenta
por cento) de caracteristicas locais. (Vide ADIN 5.108)

§ 3°(VETADO,).

§ 4° A Associagao Nacional de Pds-Graduandos, a Uniao
Nacional dos Estudantes, a Unido Bra- sileira dos
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Estudantes Secundaristas e as entidades estudantis
estaduais e municipais filiadas aquelas deverao
disponibilizar um banco de dados contendo o nome e o
numero de registro dos estudantes portadores da
Carteira de Identificagcao Estudantil (CIE), expedidanos
termos desta Lei, aos estabelecimentos referidos no
caput deste artigo e ao Poder Publico. (Vide ADIN
5.108)

§ 5° A representagédo estudantil € obrigada a manter o
documento comprobatério do vinculo do aluno com o
estabelecimento escolar, pelo mesmo prazo de
validade da respectiva Cartei- ra de Identificacdo
Estudantil (CIE).

§ 6° A Carteira de ldentificacdo Estudantil (CIE) sera valida
da data de sua expedig¢édo até o dia31 de marco do ano
subsequente.

§ 7° (VETADO).

§ 8° Também fardo jus ao beneficio da meia-entrada as
pessoas com deficiéncia, inclusive seuacompanhante
quando necessario, sendo que este tera idéntico
beneficio no evento em que comprove estar nesta
condigdo, na forma do regulamento.

§ 9° Também fardo jus ao beneficio da meia-entrada os
jovens de 15 a 29 anos de idade de baixa renda, inscritos
no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo
Federal (CadUnico)e cuja renda familiar mensal seja de
até 2 (dois) salarios minimos, na forma do regulamento.

§ 10. A concesséo do direito ao beneficio da meia-entrada é
assegurada em 40% (quarenta porcento) do total dos
ingressos disponiveis para cada evento.

§ 11. As normas desta Lei ndo se aplicam aos eventos Copa
do Mundo FIFA de 2014 e Olimpiadasdo Rio de Janeiro
de 2016.

Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2013/lei/112933.htm>. Acesso em:14/08/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET, 2020, p. 5.
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TEXTO 1
TO $EM VSAR 0 LEGAL | ETA (ONSE - | [HA puawTO TemPOVOCE T HomAS, |
u—w:i_.gn I;H FAZ | |6UiNDQ MimA BoA? | | TA"SEm USAR O 25 MINUTOS

U TEMPD--

¢ 3z sE6UnNpOS!

AT ITL BRLI SCARA

Adéo lturrusgarai. Disponivel em: <http://compauta.com.br/category/tirinha/page/12/>. Acesso em:
14/08/2020.

PET 5/2020
TEXTO 2 PARA A SEMANA 2

TEXTO 2

VOLTAVA SEMFRE

DEPOIS TAGUELE ] MALDITO =
AL PAI NOEL -
SUJe £ MACHUCADO 1_ l

NATAL, ELE NUNCA
MALS FOL O MESNMD

l
i £ﬁporﬂ DoR!

PEDRINHO VIVIA
APRONTANDD AA WP«

Caetano Cury. Disponivel em: <https://eurialtoo.wordpress.com/2010/08/02/tirinhas-nacionais/>. Acesso em:

14/08/2020.

PET 5/2020
TEXTO 3 PARA A SEMANA 2

Os textos publicitarios sao aqueles que tém o objetivo de vender e/ou tornar
publica algumainformacgao, anunciar algum produto ou servigo e/ou convencer
os leitores.

Otexto publicitario € composto, muitas vezes, porimagem, titulo, texto,

assinaturaeslogan.

A assinatura € o nome do produto/servigo e do anunciante.

A linguagem dos textos publicitarios podem ser:

+ REFERENCIAL - quando o texto tem o objetivo de divulgaruma

informacéao real;

+  EMOTIVA-quandootexto pretende alcangar seu objetivo por meio da
emotividade dosleitores;

+  APELATIVA OU CONATIVA - quando o texto tem o objetivo de
convencer alguém a fazerou comprar alguma coisa.

Para conseguir causar efeitos de sentido e seduzir, chamar a atencéo dos
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interlocutores, os autores das pecas publicitarias fazem trocadilhos e
trabalham as linguagens verbal e ndo ver- bal de maneira criativa. Muitas
vezes também ha mistura de linguagens (referencial, emotiva, apelativa ou

outra).
Ma. Luciana Kuchenbecker Araujo. Textos publicitarios. Disponivel em:
<https://brasilescola.uol.com.br/redacao/textos-publicitarios.htm>. Acesso em: 14/08/2020.
(adaptado)

PET 5/2020
TEXTOS 4 E 5 PARA A SEMANA 2

184



TEXTO 1

EVITAMOS BRIGAR
COM O CONCORRENTE.
ESTAMOS ESPER DO
ALGUEM DO N

SO
TAMANHO.

|

FPRACA DE ALIMINTACAOC

A GENTE FAZ DO SEU JEITO'

Disponivel em: <https://br.pinterest.com/pin/7785598543

11325416/>. Acesso em: 14/08/2020.

TEXTO 2

Segundo o Ministério da Saude, a utilizacao
de mascaras caseiras impede disseminacao
de goticulas expelidas do nariz ou da boca,
criando uma barreira fisica que pode auxiliar
na diminuicdo de casos.

o‘.

Disponivel em: <https://www.unifesspa.edu.br/noticias/119-covid-19/4549-campanhas-de-orientacao-a-
populacao-sobre-0-novo-coronavirus-covid-19>. Acesso em: 14/08/2020.

FONTE: MINAS GERAIS/PET MG, 2020, p. 7-11
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PET 7/2020
TEXTO 1 PARA A SEMANA 1

Coronavirus: os quatro tipos de vacina contra covid-19 e o que falta para
ficarem prontas
André Biernath

Da BBC News Brasil em S&o Paulo
21 outubro 2020
} 1

4

A busca por uma vacina contra a covid-19 se tornou uma maratona em tempo real envolvendo universidades,
farmacéuticas e governos.
CoronaVac, Sputnik, Novavax... Nos Uultimos meses, esses termos
relacionados a busca por uma vacina contra a covid-19 passaram a fazer
parte de nosso vocabulario. Afinal, € consenso entre osespecialistas que um
imunizante seguro e eficaz sera a unica forma de acabar de vez com a pande-
mia, com a diminuicao definitiva dos numeros de casos, hospitalizagdes e
mortes.

N&o é exagero dizer, portanto, que acompanhamos em tempo real uma corrida
contra o reldgio: labo- ratérios farmacéuticos, universidades, centros de
pesquisa e governos do mundo todo trabalham diae noite para desenvolver
uma solugdo capaz de nos resguardar contra o Sars-CoV-2, o coronavirus
responsavel pela crise sanitaria global.

Em seu ultimo relatorio, publicado no dia 19 de outubro, a Organizagdo Mundial da
Saude (OMS) calculaque 44 candidatas a vacina estdo nas fases 1, 2 ou 3 de
estudos clinicos, que envolvem testes comseres humanos. Ha ainda mais de
uma centena de outras formulagcdes na etapa pré-clinica de pes-quisas, com
células e cobaias.

Mas como elas funcionam? Como agem em nosso organismo? E o que falta para
finalmente chegarema populagdo? De maneira geral, podemos dividir os
imunizantes contra a covid-19 que estdo maisadiantados em quatro grandes
grupos, como voceé confere a seguir.

Vacinas com virus inativado

Desenvolvidos ha cerca de 70 anos, esses imunizantes sao feitos a partir do
préprio virus (ou da bac- téria, se for o caso). Ele suscita uma resposta de
nosso sistema de defesa, que fica preparado para reagir adequadamente
diante de uma infec¢ao de verdade.

Mas se o proprio causador da enfermidade esta presente na formulagao, como
€ que ele ndo provocaa doenga?

"S&o utilizadas técnicas de laboratorio que inativam o agente infeccioso, de
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modo que sua replicagéo se torne inviavel. Mesmo assim, isso produz a
reacao imunologica desejada”, explica a microbiolo-gista Natalia Pasternak,
presidente do Instituto Questédo de Ciéncia.

Muitas das vacinas que tomamos de rotina, como aquelas que protegem
contra a hepatite A, a gripee a poliomielite (na versao injetavel), fazem parte
dessa turma. O principal ponto positivo aqui € aexperiéncia de décadas e mais
décadas de seu uso na saude publica.

A desvantagem delas esta no custo e no tempo mais demorado de producgao. (...)

Vacinas de subunidade proteica

Por que usar o virus inteiro se vocé pode selecionar apenas um pedacinho
dele ou construir uma particula sintética, parecida com a original? Esse é o
raciocinio por tras do desenvolvimento dos imu- nizantes de subunidade
proteica.

"A vacina que resguarda contra a hepatite B € um exemplo dessa tecnologia”,
lembra a imunologista Cristina Bonorino, professora titular da Universidade
Federal de Ciéncias da Saude de Porto Alegre emembro do Comité Cientifico
da Sociedade Brasileira de Imunologia.
Uma caracteristica das vacinas deste grupo € que elas geralmente precisam vir
acompanhadas deuma substancia adjuvante, outra proteina que da um reforco e
estimula uma resposta mais contundente do sistema imunoldgico. (...)

Vacinas baseadas em RNA

Mais modernas, elas sao construidas a partir de informagdes genéticas para
conferir uma protecdo contra determinada doenca. Funciona assim: no
laboratério, os cientistas selecionam alguns genes do virus e fazem
modificagdes nele.

Esse material é injetado no organismo e passa instrugdes para que as

proprias células fabriquemproteinas virais. O sistema de defesa, por sua vez,

reconhece aquela informagdo como uma ameagae gera umarespostaimune.

Até o momento, ndo existe nenhuma vacina registrada e utilizada em larga escala
deste tipo.(...)

Vacinas com vetor viral nao replicante
Cristina Bonorino define esse grupo como "moléculas Frankenstein". "A gente
utiliza a casquinha deum outro virus, que nao causa doenga e nemsereplica, e
colocamos dentro informagdes do materialgenético do coronavirus", contaa
médica. (...)

O que falta para elas ficarem prontas?

Todas as candidatas a vacina citadas ao longo da reportagem estao iniciando
ou em meio a fase 3 dos testes clinicos. Nesse momento, o objetivo é aplicar
o imunizante em milhares de voluntarios e acompanha-los por determinado
periodo de tempo. (...)

Para determinar o momento em que os testes podem ser finalizados, os
autores definem uma quan-tidade minima de eventos. "Nesse contexto, um
evento € quando uma pessoa que faz parte do estudo fica doente e tem
diagndstico confirmado de covid-19", diz Natalia.

Vamos pegar o exemplo da CoronaVac, elaborada pela Sinovac e pelo
Instituto Butantan: de acordo com as informagdes publicadas no
ClinicalTrials.Gov, site do governo americano que registra os estudos clinicos,
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os testes seréo concluidos quando for atingida a marca de 150 eventos. A data
parafina-lizar todo o estudo esta agendada para outubro de 2021.

Mas como ent&o governantes e gestores publicos dizem que a vacina comegara
a ser produzida e dis-tribuida ja em dezembro de 20207 "Os fabricantes farao
analises interinas, com um numero menor de eventos registrados. Se os
resultados parciais forem robustos, eles ja pedirdo uma aprovacdo emer-
gencial para as agéncias regulatorias”, antecipa Natalia.

Cristina Bonorino vé essa antecipagao ensaiada por governos e empresas
com ressalvas. "Precisa-mos respeitar o protocolo. E temerario vocé liberar
qualquer vacina sem os resultados completos. Por mais que as agéncias
regulatérias e os cientistas sofram pressao, devemos esperar para ter cer-teza
de que aquele produto vai funcionar de verdade", afirma. (...)

Por fim, é preciso levar em conta que a aprovagao de uma vacina, qualquer que
seja, nao significa queela estara disponivel prontamente. "A liberagéo significa
o inicio da fabricagdo em massa, da organizagdo de campanhas, do
treinamento das equipes de saude, da organizacado das cadeias de transpor-
tes... Eissotudolevatempo", acrescenta Natalia.

Na corrida para acabar com a pandemia, as proximas analises preliminares
dos estudos de fase 3 sao aguardados com ansiedade para os préximos
meses. Em meio a tantas expectativas, projetos epromessas, € preciso tomar
cuidado para que nenhum concorrente queime a largada.

Disponivel para https://www.bbc.com/portuguese/geral-
54625341. Acesso em 22 out. 2020.
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