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RESUMO

A tematica central desta pesquisa incide nos processos avaliativos € os mecanismos de
avaliag¢do da aprendizagem de surdos no ambito da Pos-Graduagdo. Na presente tese, buscamos
analisar como foram constituidos os processos avaliativos aplicados aos doutorandos surdos do
Programa de Pds-Graduacao em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia
entre os anos de 2020 e 2024. A problematizagdo do estudo se encontra focada em trés questdes
norteadoras, a saber, (1) O processo avaliativo aplicado aos surdos foi o0 mesmo aplicado aos
ouvintes? (2) De que maneira a perspectiva de avaliacdo como agao continua e indissociavel do
ato educativo impactou na aprendizagem e desempenho dos alunos surdos? e (3) Os processos
avaliativos adotados nesse curso atendem a legislacao no que se refere a ado¢ao de mecanismos
de avaliagdo coerentes com o aprendizado de segunda lingua na corre¢do das atividades
avaliativas? A metodologia adotada se fundamenta no paradigma qualitativo de base
interpretativista, cujo procedimento metodoldgico utiliza a pesquisa documental e o estudo de
caso. Quanto ao quadro tedrico-metodoldgico, o estudo € circunscrito na revisao bibliografica
da tematica de estudo, quais sejam, os textos referentes a avaliacdo de aprendizagem, em termos
gerais, e a avaliacdo dos alunos surdos em contexto de ensino de linguas na Pos-Graduagao.
Acreditamos na necessidade de colaborar com os estudos linguisticos sobre avaliacdo da
aprendizagem dos surdos ao evidenciar certas lacunas observadas nas praticas avaliativas
aplicadas a esses aprendizes ao ndo levarem em conta a sua condi¢do linguistica. Outra
justificativa incide na urgéncia de contribuicdes com os aspectos da avaliacdo voltada aos
surdos por meio de uma proposta que valorize 0 modo como esses estudantes mobilizam suas
habilidades e reflitam o seu real desempenho a partir de um processo avaliativo includente com
uma metodologia de ensino que favorece o aspecto visual e considera as singularidades
sensoriais e linguisticas. Os contornos € a direcdo dessa discussdao reforcam o patamar de
exceléncia do PPGEL — UFU entre os programas de Pos-Graduagao stricto sensu do Brasil ao
dispor de um corpo docente que, de acordo com os dados, se mostra comprometido em buscar
compreender como se d4 o processo de aprendizagem dos surdos, e procura criar estratégias
para dispor de recursos imagéticos no sentido de significar os conceitos abstratos e contemplar
a sua caracteristica visual e espacial. E nossa expectativa que esta tese estimule o
desenvolvimento de mecanismos alternativos de avaliagdo da aprendizagem de surdos
alinhados a uma interface que privilegie a sua condi¢ao linguistica a partir de uma perspectiva
bilingue e nao se paute em padrdes socioculturais ouvintes. Considerando essa premissa, a
pesquisa desenvolvida buscou indicar possiveis caminhos e desdobramentos para a promog¢ao
da avaliagdo da aprendizagem de surdos que ocorra de modo horizontal, em uma concepgao
formativa, democratica e emancipatoria.

Palavras-chave: Avaliagdo formativa para surdos. Educacdo linguistica de surdos. Ensino e
aprendizagem de surdos.



ABSTRACT

The main theme of this research focuses on the evaluation process and the mechanisms for
assessing deaf learning in the context of postgraduate courses. In this thesis, we sought to
analyze how the evaluation processes applied to deaf doctoral students in the Graduate Program
in Language Studies at the Federal University of Uberlandia between 2020 and 2024 were
constituted. The problematic of the study is focused on three guiding questions, naming, (1)
Was the evaluation process applied to deaf people the same applied to hearing people? (2) How
has the perspective of assessment as a continuous and inseparable action of the educational act
impacted on the learning and performance of deaf students? and (3) Do the evaluation processes
adopted in this course comply with the legislation regarding the adoption of assessment
mechanisms consistent with second language learning in the correction of assessment
activities? The methodology adopted is based on the interpretivist qualitative paradigm, whose
methodological procedure uses documentary research and case studies. As for the theoretical-
methodological framework, the study is circumscribed in the bibliographic review of the subject
of study, namely texts referring to learning assessment, in general terms, and to the assessment
of deaf students in the context of language teaching in postgraduate courses. We believe in the
need to collaborate with linguistic studies on the assessment of deaf learning by highlighting
certain gaps observed in the assessment practices applied to these learners, as they do not take
into account their linguistic condition. Another justification lies in the urgent need to contribute
to aspects of assessment for the deaf through a proposal that values the way these students
mobilize their skills and reflects their real performance based on an inclusive assessment
process with a teaching methodology that favors the visual aspect and considers sensory and
linguistic singularities. The contours and direction of this discussion reinforce the level of
excellence of the PPGEL - UFU among the stricto sensu postgraduate programs in Brazil, as it
has a teaching staff that, according to the data, is committed to understanding how the learning
process of the deaf takes place, and seeks to create strategies to make use of imagery resources
in order to signify abstract concepts and take into account their visual and spatial characteristics.
It 1s our expectation that this thesis will stimulate the development of alternative mechanisms
for assessing the learning of deaf people aligned with an interface that privileges their linguistic
condition from a bilingual perspective and is not based on hearing sociocultural standards.

Keywords: Formative assessment for the deaf. Linguistic education for the deaf. Teaching and
learning for deaf.
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APRESENTACAO

Esta tese foi escrita para contribuir com o trabalho dos professores e profissionais em
formagdo que atuam na educagdo dos surdos. O estudo aqui apresentado se vale da nossa
experiéncia como professora da educagdo basica e intérprete de Libras que, por muitos anos,
vivenciamos os processos avaliativos aplicados aos surdos. Muitas vezes, em fung¢do de praticas
avaliativas equivocadas, os resultados nao indicavam o real desempenho desses estudantes que
sao publico-alvo da educacao especial.

Além das vivéncias na atuacdo profissional, as pesquisas desenvolvidas durante a
especializacao e o mestrado culminaram nos estudos do doutorado, presentes nesta tese. Nosso
propdsito nesta investigagdo ¢ fornecer informacgdes sobre os processos avaliativos e 0s
mecanismos de avaliagdo da aprendizagem de surdos no a&mbito da pos-graduagdo. Em outras
palavras, vamos apresentar uma proposta de avaliacdo que privilegia o desenvolvimento de
habilidades dos surdos e possibilita a constru¢ao de uma aprendizagem significativa a partir de
suas necessidades linguisticas.

E como tudo comegou?

Muito prazer! Sou Leticia®.

O mundo me recebeu as 16h 24 minutos do dia dois de junho do ano de 1973. Nasci
Leticia. Derivado do latim Laetitia com o significado de alegria, esse nome foi cuidadosamente
escolhido pelos meus queridos pais Agnaldo e Neuda. Era como se, mesmo sem me
conhecerem, ja vislumbrassem minha esséncia: alegria latente de quem teima em ser feliz.
Carinhosamente apelidada pelo papai de Pepita, fui recebida com muito amor pelos meus trés
irmaos Paulo Henrique, Adriano e Rogério, que ansiosamente aguardavam pelo nascimento da
irmazinha.

Ruiva, com muito cabelo e de sorriso facil fazendo jus ao nome, o fato de crescer em

companhia de trés irmaos, sempre brincando de futebol e de carrinho de rolima, me inspirou a

3 Parte desta introdugio compde a apresentagdo da pesquisadora na dissertagio Mecanismos de avaliagio da

aprendizagem de aluno surdo no ensino superior no dmbito da Linguistica Aplicada (LEITE, 2018, p. 12-23)
Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/23767 Acesso em: 01 out. 2022
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ser uma crianca destemida de espirito aventureiro. Passados trés anos, o cargo de cagula foi
ocupado pela irmazinha Fernanda, formando assim, o quinteto Sousa Leite.

Tive o privilégio de nascer em um lar que desde sempre favoreceu a educagdo musical
como suporte para o desenvolvimento das outras potencialidades da inteligéncia. Embora com
cinco criangas € com muito servi¢o em casa, minha mae sempre orquestrou o tempo entre a
criacdo dos filhos, as atividades domésticas e o incentivo as aulas de musica. Assim, o
aprendizado escolar sempre caminhou de maos dadas com o saber musical. Na melodia da
aprendizagem, sempre havia espaco para os diferentes conteidos musicados pelos mais
variados saberes.

Embora as brincadeiras e as peraltices com os irmaos ocupassem boa parte do tempo,
desde pequetitinha demonstrei interesse especial pelos estudos e pelos livros. Os trés irmaos ja
estavam em idade escolar enquanto eu ainda ndo tinha a idade minima para frequentar o Jardim
da Infancia. Nao poder ir a escola ndo me impediu de trazé-la a mim. As bonecas eram
excelentes alunas, € 0 meu quarto, a minha sala de aula.

No mundo encantado da “tia Leticia”, tudo ganhava vida sob a ética da crianga-
professora. O que antes era despertador, agora se transformava no sinal que anunciava o inicio
e o término das aulas. As muitas bonecas, ora inanimadas, ganhavam vida, nome e sobrenome
para ocuparem os seus lugares no quarto de aula, ou melhor, na sala de aula. Os livros, o
pequeno quadro negro (que na verdade era verde), os gibis, os lapis e as alunas sempre avidas
pelo saber eram os meus companheiros de todas as tardes. Assim, o tempo passava rapidamente
na escolinha da tia Leticia, que ndo mais sentia a auséncia dos irmaos, uma vez que agora tinha
a sua propria sala de aula.

Mas nem por isso desisti de continuar insistindo com minha mae para me levar a escola
dos meus irmdos, porque eu queria muito estudar em escola de gente grande. Na verdade,
acredito que queria aprender mais para ensinar mais. Afinal, as minhas alunas eram muito
sabidas e faziam perguntas muito dificeis. E assim, apds tanta insisténcia, mamae conseguiu
que eu frequentasse o Jardim da Infancia como aluna ouvinte até completar a idade para ser
matriculada.

Do Jardim da Infancia ao Pré 1, 2 e 3 o tempo voou. De repente eu ja saboreava a emogao
da minha primeira formatura, aliada a honra de ser escolhida pelos coleguinhas e pela
professora para ser a oradora da turma. Muito exibida de beca verde eu proferi as palavras que,

repetidas em unissono pelos meus amigos, ecoavam a promessa de prosseguir os estudos com
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muita dedicacdo. Quase ndo tive tempo para comemorar, pois novamente enfrentaria outro
desafio para ser matriculada na 1? série em outra escola. Como nasci no més de junho, precisaria
aguardar um ano para conseguir a vaga na turma com criancas da minha idade.

O que essa nova escola nao sabia ¢ que eu tinha a mamae mais genial de todas e que
certamente ela ja estava pensando em uma maneira para eu ndo perder um ano inteiro, a espera.
Ainda no més de dezembro, mamae conseguiu agendar um hordrio para que a diretora da escola
me entrevistasse juntamente com a supervisora a fim de verificar se eu era alfabetizada e se
tinha condi¢des de acompanhar a turma da 1* série com criangas um ano mais velhas. E com
frescor na memoria que ainda me recordo daquela tarde ensolarada com cheiro de escola nova.

Estava encantada com o prédio enorme, bem maior que a minha antiga escolinha.
Tamanha era a vontade de estudar ali que em momento algum estive intimidada com a sabatina
de perguntas da diretora e da supervisora. A presenca da minha mae me tornava ainda mais
segura e determinada a garantir a vaga. Lembro que havia uma mesa enorme na sala forrada
com um tecido colorido, e nele havia alguns escritos. Sem titubear, comecei a ler em voz alta
aquelas palavras, que de inicio ndo faziam sentido algum para mim. A diretora esbogcou um
sorriso, que logo foi acompanhado pela risada da supervisora. Olhei subitamente para minha
mae buscando um sinal de aprovacdo, mas ela também ria muito. Nao consegui me conter, e
cai na risada fazendo coro com elas, mas sem entender o motivo da gargalhada. S6 depois
entendi que as palavras escritas no tecido estavam em inglés! Como recusariam aquela
menininha espontaneamente obstinada?

Enfim, matriculada na 1? série, finquei raizes no solo fértil que me alimentou até o Ensino
M¢édio. Paralelamente, durante esses anos eu também estudava no Conservatorio Estadual de
Musica. Piano, flauta e bateria alternando o protagonismo com os livros. Durante o ensino
médio do ensino regular, aprofundei os estudos musicais em nivel técnico. A musica se tornou
grande aliada durante minha jornada escolar. Vivenciei momentos impares que me marcaram,
como os recitais e festivais de musica que me empolgavam tanto quanto minhas conquistas
académicas.

Uma lembranga forte foi quando aos nove anos fui eleita pelos alunos do ensino
fundamental como presidente do Clube de Leitura Monteiro Lobato. Logo no ano seguinte,
venci um concurso de redacdo municipal e fui premiada pela Secretaria Municipal de Educacao.
Como aluna dedicada, a minha média de notas somada a um processo seletivo me possibilitou

um emprego como menor estagiaria no Banco do Brasil, aos 13 anos.
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Dividindo o meu tempo entre os estudos, o emprego no banco e as aulas de musica,
conclui o ensino médio aos 16 anos. No mesmo ano, conclui o Curso Técnico em Musica com
habilitagdo em flauta doce e em bateria. Tal formagdo possibilitou o primeiro contato oficial
com a docéncia, em 1989, ao assumir as aulas de bateria para criangas da 1* a 4* série no
Conservatorio Estadual de Musica de Araguari. Dos 16 aos 18 anos permaneci em dupla jornada
de trabalho, no banco e no conservatorio. Posteriormente, me dediquei exclusivamente a
docéncia, ndo apenas no batuque da bateria, mas também no exercicio de ritmar a vida com
alegria.

Finalmente a “tia Leticia” tinha uma sala de aula de verdade! O quadro negro foi
substituido pela bateria, o giz branco, pelas baquetas, e as bonecas, por criangas que brilhavam
os olhos frente ao instrumento musical. Entre uma nota ritmica e outra, repicada na caixa, no
bumbo e nos outros instrumentos de percussdo da bateria, ressoava na alma da “tia Lelé” a
alegria de ensinar. Em meio a muitos ritmos e pentagramas* tive o primeiro contato com os
alunos que determinaram o novo curso do meu destino.

Primeiramente, um mocinho encantador ¢ extremamente musical, com sindrome de
Down. Apos recitais e apresentacoes de bateria em que ele se destacava pela habilidade com as
baquetas, fui procurada por maes de filhos com outras necessidades especificas, a fim de
desenvolver um trabalho ritmo musical com eles. Assim, em pouco tempo, assumi outro cargo
de professora de bateria para me dedicar exclusivamente a este puiblico tao especial.

Durante esse tempo, fui aprovada no vestibular do curso de Musica com Habilitacdo em
Flauta na Universidade Federal de Uberlandia. Embora eu fosse professora de bateria, a referida
universidade ainda ndo disponibilizava curso de formacdo na 4rea da percussdo. Em funcao
disso, iniciei o curso de flauta enquanto aguardava a criacao do curso de habilitagdo musical na
area em que eu ja ministrava aulas. Durante esse tempo, no Conservatorio de Musica, os meus
dois cargos de bateria contemplavam somente os alunos do ensino especial, visto que, em
meados dos anos 90, praticamente nada se falava em inclusdo na minha cidade. De fato, era a
primeira vez que alunos com necessidades educacionais especiais tinham acesso a educacao
musical na rede estadual de ensino.

A nova turma de bateristas era plural: alunos com sindrome de Down, paralisia cerebral,

amputacdes de membros inferiores e/ou superiores, autismo, deficiéncia sensorial, dificuldade

4 Conjunto de cinco linhas e quatro espagos em que s3o escritas as notas musicais.
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de mobilidade, entre outras necessidades especiais. Para muito além dos rétulos, paradigmas e
diagnosticos, cada aluno desenvolvia o seu potencial a luz dos ritmos, da musica e da alegria
na aprendizagem.

Diante de um publico tao diverso, intuitivamente desenvolvia diferentes metodologias de
ensino com o enfoque na potencialidade musical de cada aluno. Dessa maneira, entendia
também que as avaliagdes deveriam contemplar as particularidades, evidenciando a
aprendizagem e o desenvolvimento individual. Assim, desenvolvia o meu trabalho pautado na
relacdo afetiva com meus alunos tdo singulares, em que um dos pilares era a comunicacao
fluida.

Entdo, ele chegou. Um aluno que demandava além do meu conhecimento musical e das
minhas competéncias interpessoais. Surdo, ele se comunicava por meio da Libras. Foi a
primeira vez que tive contato significativo com a lingua de sinais, j& que se tornou
imprescindivel para que pudéssemos nos entender. Interessante observar que, a despeito da
surdez como visao clinica da auséncia de sons, esse aluno era o que mais se destacava no quesito
precisio ritmica. A vibragio dos instrumentos de percussio da bateria® possibilitava a execugio
das células ritmicas com perfei¢do e isso me encantava especialmente. Com ele, vieram outros
alunos surdos, curiosos e dispostos a se desafiarem.

As aulas foram adaptadas para as suas necessidades linguisticas e sensorias, €, do mesmo
modo, as avaliagdes. Além da vibragdo dos instrumentos musicais repercutida pelo toque das
baquetas, eu improvisava um batuque corporal com os alunos surdos para que eles tivessem
consciéncia ritmica do exercicio antes de reproduzi-lo nos instrumentos musicais. Inicialmente,
eu utilizava todos os recursos de comunicacgdo por meio de gestos improvisados com mimicas
e desenhos, dentre outras estratégias. A interagdo musical com os alunos surdos promovia uma
aprendizagem de mao dupla: éramos professores e alunos, unidos pela musica e pela lingua de
sinais. Meus alunos eram também os meus professores, e vice-versa. Com eles, aprendi os
primeiros sinais em Libras.

Logo, fui apresentada a Sociedade de Surdos e, neste ambiente, desenvolvi a nova
competéncia linguistica. Apos algum tempo vivenciando a comunidade surda, comecei a

exercer a funcdo de intérprete voluntaria, em funcdo da auséncia de profissionais. Nesta época,

5 Caixa, chimbal, tom-tom 1, tom-tom 2, surdo, bumbo e pratos.
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conciliava os estudos na universidade, as aulas de bateria na rede estadual de ensino, as reunides
na Sociedade de Surdos e o voluntariado.

A habilitacdo pela qual esperava no curso de musica foi finalmente ofertada pela
universidade. Apos a nova aprovagao no vestibular e também na prova de habilidade especifica
em musica com o enfoque na percussao, iniciei os estudos no novo curso de musica, tendo
aproveitamento em algumas disciplinas antes cursadas. Viver o mundo académico sob o escopo
musical me possibilitou desenvolver técnicas e estratégias adaptadas para atender as
especificidades dos meus alunos nas aulas de bateria.

Em especial aos alunos surdos, sentia a necessidade de aprofundar o conhecimento
referente a lingua de sinais. Eu ja era usudria da Libras na comunicagdo didria nas aulas do
conservatorio e no voluntariado na Sociedade de Surdos, contudo, ainda nao tinha formagao
especifica. Assim, como servidora estadual, procurei a Superintendéncia Regional de Ensino
para me informar sobre os cursos oferecidos aos professores que atuavam na educacao especial.

O vinculo com a rede estadual de ensino me possibilitou participar de diferentes cursos
de formagao de professores para atuar com alunos com deficiéncias sensoriais, cognitivas, com
dificuldade de aprendizagem, dentre outras particularidades. O discurso da inclusdo surgia
timidamente, como uma possibilidade educacional a tais alunos. Contudo, a teoria ndo cedia
espago a pratica. A escola basica ainda ndo estava preparada para receber os alunos com
deficiéncia em sala regular de ensino. Ao contrario dessa realidade, no Conservatorio de
Musica, as aulas de bateria possibilitavam que os alunos com deficiéncia desenvolvessem as
potencialidades musicais e, como resultado, as habilidades sociais na convivéncia didria com
os demais alunos no espago escolar musical.

Em 1993, com o nascimento da minha primogénita, foi necessario abrir mao de um cargo
como professora de bateria para me dedicar a incrivel aventura de ser uma eterna mae aprendiz.
Assim que retornei da licenca maternidade, com a filhota nos bragos e intercalando os horarios
de mamada, iniciei o projeto de intercomplementaridade na perspectiva musical intitulado
“Inclusao: uma utopia possivel”, estabelecendo uma parceria musical entre duas instituigdes de
ensino e o Conservatorio Estadual de Musica. Essas instituigdes, uma particular e outra publica,
atendiam alunos com necessidades educacionais especiais. A primeira, com alunos autistas,
com sindrome de Down e com outras necessidades educacionais especiais. A segunda, uma

escola municipal para surdos.
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As agdes do projeto na instituigdo particular previam aulas de iniciagdo musical com
estimulacdo precoce as criangas autistas. Ademais, a proposta contemplava a formagao de uma
banda inclusiva. A “Banda Imclusive” tinha como vocalista e instrumentista uma cantora cega,
o baterista com sindrome de Down, na percussao um aluno com paralisia cerebral e outro aluno
surdo, além dos monitores do ensino regular musical na responsabilidade dos teclados e das
cordas. O repertdrio musical era composto por musicas de autoria do grupo, além de outras que
evocavam o direito a vida de maneira igualitdria e o exercicio da cidadania para todas as
pessoas, com ou sem deficiéncia.

O projeto ramificou-se em um novo grupo, o Special Dance Group (nome escolhido pelos
alunos) que era composto por alunos surdos e alunos ouvintes. O grupo de danca desenvolvia
coreografias ao som dos estilos musicais catira®, sertanejo e também country, com
apresentacdes na abertura de rodeios, eventos rurais e participagdes em programas de TV locais
e regionais. Assim, além de trazer beneficios na area psicomotora e na percepg¢ao de estruturas
ritmicas via estimulos visuais € também por meio da vibragdo corporal, a danca também
auxiliava no processo de inclusdo dos surdos e na interagao social nos mais diferentes contextos.

Com as aulas de educacdo musical nas instituicdes parceiras do projeto de
intercomplementaridade, tive a oportunidade de conhecer uma turma muito especial na Escola
Municipal para Surdos. Dentre tantos alunos, destacava-se uma menina de aproximadamente 8
anos, muito esperta com olhinhos da cor de jabuticaba que permaneciam sempre atentos. As
suas maozinhas ligeiras sinalizavam para responder a todas as questdes propostas durante as
aulas e, em suas participagdes, ela demonstrava ser articulada e um tanto precoce para a idade.
Mais tarde, eu me lembraria dessa cena.

O projeto de inclusdo musical em seus diferentes vieses contemplou um publico diverso
tanto no conservatério de muasica quanto nas institui¢des parceiras. Durante aproximadamente
seis anos, conciliei o tempo entre o projeto, as aulas de bateria, os cursos de capacitagdo e ainda
ministrei aulas de musica em duas instituigdes particulares. Nesse tempo, tive o0 meu segundo
filho e optei por estar ainda mais presente na educacdo dos pequenos. Tranquei o curso de
musica, mantive um cargo de professora de bateria, prossegui com o projeto de
intercomplementaridade e continuei como intérprete voluntaria na Sociedade de Surdos de

Araguari e em outras demandas pessoais apresentadas pelos meus amigos surdos.

® Danca rural muito difundida em que os participantes formam duas filas, uma de homens e outra de mulheres, e,
ao som de musica, sapateiam e batem palmas; catira.
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Desde cedo meus filhos envolveram-se com o ambiente inclusivo. Eu me realizava como
profissional comprometida, mas, especialmente, como mae consciente, que fomentava o
altruismo, o respeito e o reconhecimento das diferengas que tornam rico o crescer. Entre fraldas,
baquetas e livros, cresci.

Durante minha formagao especifica, em um seminario de educagao especial promovido
pela Superintendéncia de Ensino, tive a grata surpresa de conhecer o Centro de Ensino,
Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacio Especial (CEPAE)’, da Universidade Federal
de Uberlandia. Ainda que durante um tempo tenha sido discente do curso de Musica da UFU,
o CEPAE me foi apresentado somente pela SRE.

A partir de entdo, descortinam-se para mim infinitas possibilidades de estudo e
capacitagdo para a formagao docente no exercicio profissional a fim de promover a educagao
inclusiva. A secretaria do CEPAE explicou pacientemente como participar dos cursos de
extensdo, dos seminarios, dos debates e demais atividades desenvolvidas, tive a certeza de
prosseguir adiante para efetivar educacdo musical inclusiva a todos os meus alunos.

Por meio das participagdes em diversos eventos promovidos pelo CEPAE, estava cada
vez mais dedicada a aprender sobre a educagdo dos surdos, sobre as questdes identitarias e
culturais, dentre outros aspectos. Capacitar-me em um centro de ensino renomado e conviver
com a comunidade surda de minha cidade significavam a minha experiéncia de aprendizagem.

Em 2005, a inclusdo do aluno surdo no ensino regular foi determinada pelo Decreto n°
5.626 de 22 de dezembro do referido ano, regulamentando a Lei n° 10.436 de 2002 que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como status linguistico. Diante dessa
determinagdo legal, o aluno surdo inserido na sala de aula com alunos ouvintes requer a
necessidade do profissional intérprete de Libras para traduzir os contetidos e mediar a
comunica¢do com os colegas e os professores.

Em fungao do referido decreto, no inicio de 2007, a diretora de uma escola estadual me
procurou como indicagdo da Superintendéncia Estadual de Ensino para atuar como intérprete
educacional para uma aluna surda que cursaria a 7* série no referido ano letivo. Para tanto, eu
deveria participar de uma banca de avaliagdo do Centro de Capacitacdo de Profissionais de

Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS em Belo Horizonte.

7 Atualmente Divisdo de Acessibilidade e Inclusdo — DACIN da Universidade Federal de Uberlandia.
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Tudo aconteceu com muita rapidez e tranquilidade. Em pouco tempo, obtive a
certificagdo especial do CAS para atuar como intérprete educacional na rede estadual de ensino.
Essa conquista demandou uma escolha determinante para a minha carreira. Ao assumir que 0s
caminhos da educacdo inclusiva para os alunos surdos seriam o meu enfoque profissional, me
vi obrigada a abrir mao das aulas de bateria.

Senti alegria por contribuir para um marco significativo na educagao dos surdos em minha
cidade. Afinal, seria a primeira vez que um aluno surdo teria o acompanhamento do profissional
intérprete em sala de aula. Em contrapartida, a angustia de abdicar do lugar que foi berco da
minha jornada em prol da inclusdo. A confirmacdo de que o projeto continuaria devido a
iniciativa de um dos monitores trouxe-me a seguranga necessaria para tomar minha decisao.

Transbordando de gratidao pelos dezessete anos em que atuei como professora de
bateria no Conservatorio Estadual de Musica, estava pronta para assumir outros desafios.
Assim, minha trajetoria profissional como intérprete de Libras iniciou-se quando a
Superintendéncia Regional de Ensino autorizou a minha contratagao.

A aluna surda que havia solicitado o acompanhamento de intérprete em sala de aula
impulsionou a mudanga de curso da minha carreira. Essa aluna, que foi a primeira surda da
cidade a contar com o atendimento educacional especializado por meio da presenga do
profissional intérprete de Libras, havia antes frequentado a Escola Municipal para Surdos. Os
mesmos olhinhos de jabuticaba, atentos, contemplavam a conquista da qual eu fazia parte. A
menina precoce € encantadora que conheci aos oito anos era, agora, uma moca disposta a
promover a mudanca. Ainda que a luta seja cheia de percalgos, o destino nos presenteia com
coincidéncias que parecem ter sido cuidadosamente arquitetadas.

Em 2007 iniciamos a nossa histéria a quatro maos, e ela rendeu muitas conquistas. Maos
sustentadas por varias pessoas que acreditavam no potencial da educacao inclusiva. Uma mae
que sempre lutou pelos direitos da filha, uma diretora que vislumbrou uma mudanga
significativa no ensino ¢ uma comunidade escolar que abragou a causa com o carinho que
merece € a persisténcia de que precisa.

Nas primeiras aulas, tanto os professores quanto os alunos ouvintes ficavam admirados
com a participacao da aluna surda em todas as disciplinas. Frequentemente, ela contribuia com
comentarios pontuais e perguntas interessantes. Minha presen¢a em sala deu voz aos seus
questionamentos e inspirou confianga para que a estudante demonstrasse o seu conhecimento.

Por se tratar de uma situagdo inédita, a maioria se mostrava confusa ao presenciar quem antes
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era uma pessoa timida, retraida, de participacdo nula, florescendo como alguém que se
destacava muito.

Inicialmente, por se tratar da minha voz o canal de comunicacdo das ideias da aluna,
muitas pessoas assumiam que era eu quem me pronunciava. Logo, fez-se necessario esclarecer
que ainda que a voz fosse minha, o enunciado a ela pertencia. A participacdo em sala de aula e
o resultado em seu desempenho escolar foram significativamente impactados quando a aluna
teve 0 acesso aos contetidos curriculares por meio da lingua de sinais. Ao mesmo tempo, ela foi
se desenvolvendo na lingua de sinais, ampliando o seu vocabuldrio em conhecimentos
especificos abordados nas disciplinas. Em pouco tempo se tornou destaque na escola figurando
entre os melhores alunos com rendimento escolar acima da média.

A fim de propiciar melhores condigdes de aprendizagem para a aluna surda, somente a
minha presen¢a em sala de aula, mediando a comunicagdo entre ela, entre os professores ¢ a
comunidade escolar, ndo daria conta de tamanho desafio. Foi preciso aliar reforgos aos
professores, aos supervisores e a dire¢do da escola, de modo geral. Nesse processo, foi possivel
vislumbrar que a inclusdo pode deixar de ser utopia para se concretizar em agoes efetivas, de
fato inclusivas. Entendi que para saber fazer € preciso perguntar como fazer. E a partir de entao,
discutir, negociar, flexibilizar os processos e considerar o aluno como coparticipe nessa
caminhada.

Os processos avaliativos que antes eram pensados e/ou elaborados sob uma tnica o6tica,
conquistaram um novo espago de discussoes, desafios e possibilidades. Dentre as muitas
propostas desenvolvidas em parceria com a aluna e com os professores, as que mais
promoveram o éxito de sua aprendizagem foram aquelas que contemplaram a sua condig@o
linguistica. Ainda que muitas conquistas carecessem de ser celebradas, a jornada também foi
significada por algumas dificuldades que nos motivaram a seguir adiante.

O senso comum afirma que os momentos especiais significados com amor e alegria
passam ligeiramente. Estou de acordo. Num piscar de olhos entre os movimentos das maos,
passaram-se cinco anos. Durante esse tempo fui intérprete para a aluna protagonista da minha
mudanga de carreira profissional da 7* série ao Ensino Médio, em duas escolas da rede estadual
de ensino. Nesses anos eu também atuei como intérprete para duas alunas surdas nas mesmas
escolas.

Muitas surpresas, alegrias, desafios e conquistas permearam essa caminhada percorrida

a muitas maos. Quando a primeira aluna surda que contou com intérprete de Libras cursava a
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1* série do Ensino Médio, ela participou da 1* etapa do Programa de Ac¢ao Afirmativa de
Ingresso no Ensino Superior (PAAES) na Universidade Federal de Uberlandia. Na época,
sempre envolvida com a comunidade surda da minha cidade e da regido, eu estava cada vez
mais presente no CEPAE em busca de conhecimentos na area da educagao de surdos.

Cristocidentemente® fui contratada para interpretar em Libras a prova da aluna surda,
que foi devidamente registrada em video. Em sintese, nos anos seguintes eu também interpretei
as outras etapas em conjunto com outra intérprete, que veio somar esforcos com o seu
brilhantismo profissional. A histdria que se iniciou a quatro maos agora ganhou refor¢o com
muitas maos para continuar significando a educacio dos surdos de nossa cidade. Dentre elas,
vale ressaltar duas maos angelicais que me presentearam com sua mais doce amizade. Estou
me referindo a Raquel Bernardes. Inicialmente, como uma intérprete brilhante que auxiliou no
atendimento a demanda de alunos surdos de nossa cidade, e atualmente, tenho a honra de
celebrar o preciosismo de sua amizade para além do campo profissional.

Com os filhos crescidos, retomei a caminhada rumo a jornada do saber. Para calgar os
meus passos com o saber cientifico, fui aprovada no vestibular de Pedagogia na modalidade
EaD na Universidade Federal de Ouro Preto. A escolha por este curso se deu em funcao de
considerar a possibilidade de desenvolvimento em estudos na area da pedagogia bilingue,
vislumbrando futuras agdes para a comunidade surda. Outra vez, o tempo passou ligeiro e tdo
logo eu me formei Pedagoga, iniciei o curso de Especializacio em Educagdo Especial e
Atendimento Educacional Especializado, na UFU.

Paralelo a isso, a menina de olhos de jabuticaba concluiu o ensino médio e foi aprovada
no processo seletivo da UFU para o Curso de Letras: Lingua Portuguesa do Instituto de Letras
e Linguistica. Iniciou os seus estudos na universidade no ano seguinte a conclusdo do ensino
médio. Os desafios ganharam a dimensao do contexto de ensino superior e foi necessaria muita
coragem para manter a sua escolha em estudar em um curso que tinha como pressuposto a
condicdo auditiva. No entanto, isso ndo estremeceu a obstinada mocinha que prosseguiu
adiante, mesmo sem a presenga de intérprete de Libras nos primeiros meses de aula.

Obviamente isso causou um “Deus nos acuda”, com muita angustia e inquietagdo aos
professores, alunos e a propria aluna surda. A ndo contratacdo de intérpretes, em um momento

inicial, se deu pelo fato de aspectos burocraticos atrasando esse processo. O CEPAE se

8 Termo cunhado pela propria autora para indicar que ocorreu uma coincidéncia por intermédio divino.
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empenhou, como sempre, € com muita luta, conseguiu a contratagdo de intérpretes para atender
a aluna surda do curso de Letras, e também outros alunos surdos que cursavam Quimica,
Estatistica, Matematica e Teatro.

Entre os intérpretes que prestavam servigos a UFU, novamente tive a honra de participar
do processo de formagao da aluna que motivou a minha carreira profissional. Em novo contexto,
presenciei quando os desafios surgiram ressignificados na dimensdo do ensino superior.
Contudo, eram novos problemas antigos, tais como as questdes de avaliagdo e aprendizagem
dos alunos surdos.

Com o ingresso de mais alunos surdos a UFU e com professores surdos ocupando os
espacos profissionais na universidade, houve a necessidade de promover um concurso para
intérprete de Libras. Passei por esse processo, culminando em minha efetivagdo no ano de 2014.
Entdo, estive mais presente no processo de formacdo da aluna que acompanhava desde o ano
de 2007. O CEPAE que me acolheu desde o inicio do meu interesse para promover agdes
inclusivas, ainda que no dmbito da educacdo musical, agora me acolhia também no seio da
universidade, como servidora. Como intérprete de Libras tenho a honra e grande orgulho em
ser lotada no nucleo de acessibilidade da UFU, atualmente, Divisdo de Acessibilidade e
Inclusao — DACIN.

Durante esse tempo, ao concluir a Especializagdo em Educagdo Especial e AEE na UFU,
uma irma de coragdo, anelada no mais puro amor fraternal, me incentivou a embrenhar na area
dos estudos linguisticos, me oferecendo todo o suporte nos estudos e na amizade incondicional.
Com todo esse apoio, fui aprovada no curso de Mestrado em Estudos Linguisticos na mesma
universidade. Como aluna da pds-graduagdo, me propus a investigar questdes que me
“aperreavam” desde o inicio da minha atuagdo profissional como intérprete da aluna surda
acompanhando o seu processo educativo. Desde a 7% série do ensino fundamental até o ensino
superior, essas questoes eram significadas pelos mecanismos de avaliagdo aplicados aos alunos
surdos.

Ao cursar a disciplina de Avaliagdo e Linguistica Aplicada, fui tdo impactada pelas aulas
e pelos ensinamentos da professora que, em dado momento, literalmente me joguei a seus pés
e implorei para que considerasse a possibilidade de orientar a minha pesquisa. Confesso que foi
um ato inusitado, contudo, me trouxe a imensa alegria de ser orientada brilhantemente por quem
eu tanto respeito, admiro e aprendi a amar. Nesse percurso, a professora me presenteou com o

convite a uma coorientadora para me acompanhar especificamente no estudo sobre a educagao
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dos surdos. Dessa vez, nem foi preciso um ato ousado, porque ela prontamente atendeu ao
convite para trabalhar em conjunto na minha orientagdo. Quem tanto me motivou a iniciar os
estudos na area da linguistica, agora me orientaria nesse processo.

Um momento, por favor, acabou de cair uma lagrima de gratidao.

(Pausa)

Retornando a aluna surda, no inicio da minha pesquisa ela estava prestes a concluir o
curso de Letras. Em 2017, com a pesquisa em andamento, essa aluna foi a primeira pessoa surda
a se graduar pela Universidade Federal de Uberlandia’. Momento especial foi quando
interpretei a cerimdnia de formatura ao mesmo tempo em que continha as ldgrimas. Nem em
meus mais lindos sonhos ousei considerar fazer parte de uma histdria tao linda assim. Historia
de amizade, de amor, de superacdo, de lealdade.

Cresci como gente, como profissional, como ser humano sempre atento as diferencas do
outro. Embora sempre com muito estudo constante, ¢ inegavel que toda essa historia foi
significada pelo amor. Muito obrigada, Joiciene Alves Batista'?, a moga linda dos olhos de
jabuticaba. Amo vocé.

Existem maes que sdo ‘maes de cora¢do’. Eu me considero ‘made de maos’.

Figura 1: Muito prazer! Sou Leticia

Uelohs rdwesdl o9 dobpbwy,

Fonte: A propria autora

Assim finaliza a minha apresentagdo como pesquisadora na dissertagdo desenvolvida no
Programa de P6s-Graduagdo em Estudos Linguisticos, curso de mestrado do Instituto de Letras
e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia. Na referida pesquisa, busquei investigar

como se constituiram os processos avaliativos que foram desenvolvidos no curso de Letras:

% Para saber mais, acesse: https:/www.youtube.com/watch?v=fCZXHkoYIgM .
10 A autora foi devidamente autorizada para uso de imagem com a quebra do anonimato.
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Lingua Portuguesa do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia
que recebeu uma aluna surda entre os anos de 2012 ¢ 2017.

Essa retomada se faz importante para contextualizar a minha trajetdria na condi¢ao de
pesquisadora em estudos linguisticos com énfase na avaliagao da aprendizagem de aluno surdo.
Especificamente, por entender que o olhar cientifico se encontra enviesado com o exercicio da
minha profissdo como intérprete de Libras, em virtude de eu ter acesso aos mais diferentes
contextos académicos em que os surdos estao inseridos.

Ao passo em que desenvolvia a pesquisa no mestrado, eu atuava também no campo da
pos-graduacgdo tornando acessiveis os conteidos em Libras para os discentes surdos. Embora o
meu olhar investigativo estivesse voltado ao objeto de estudo da pesquisa com o enfoque na
graduagdo, concomitantemente, eu observava de modo atento os processos avaliativos
aplicados aos alunos surdos no ambito da pés-graduagdo. E como se ja estivesse seduzida, e de
fato estava, a dar continuidade ao trabalho investigativo nessa nova seara.

O fato de o Programa de Pos-Graduagdo em Estudos Linguisticos, doravante PPGEL,
contar com uma professora bilingue — Lingua Portuguesa e Libras, fluente na lingua de sinais,
contribuiu sobremaneira para que os surdos se interessassem em té-la como orientadora. Junto
a isso, exercendo a fun¢do de intérprete de Libras da institui¢do, eu estava cada vez mais
presente nos componentes curriculares que os discentes surdos cursavam. Como mediadora da
interacdo linguistica que se desenvolve pela lingua de sinais e no universo fronteirico entre as
linguas oral-auditiva e viso-espacial, tive a oportunidade de volver o meu olhar de maneira
especifica para a avaliagdo da aprendizagem desses alunos no ensejo de prosseguir com essa
pesquisa no doutorado.

Para tanto, era preciso finalizar a pesquisa em andamento. E dessa maneira eu procedi.
Apos a defesa e aprovacao da dissertacao para obter o titulo de Mestre em Estudos Linguisticos,
mal tive tempo de comemorar, uma vez que ja vislumbrava o ingresso no doutorado. Assim,
elaborei o projeto e me inscrevi no processo seletivo do PPGEL. Apds obter aprovacdo na prova
escrita, fui entrevistada por uma banca de professores do Programa e também fui aprovada.

Finalmente no doutorado, tenho a honra de ser orientada pela tinica professora bilingue !

do PPGEL, por quem tive o privilégio de ser coorientada por ela na dissertacdo. Assim, para

! Lingua Portuguesa e Libras, fluente na lingua de sinais.
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dar continuidade a pesquisa agora no nivel de doutorado, assumimos este desafio frente a

demanda pungente da avaliacdo da aprendizagem de alunos surdos.
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1 ASPECTOS INTRODUTORIOS

Iniciamos as reflexdes sobre avaliagdo da aprendizagem ao emprestar de Luckesi (2000)
o seguinte questionamento: O que ¢ mesmo o ato de avaliar a aprendizagem? Com este autor,
concordamos que a avaliagdo se torna uma aliada importante no sentido de um
redirecionamento no ensino e, por consequéncia, na aprendizagem. Para tanto, esse redirecionar
demanda uma coleta diagndstica de informagdes para saber onde o aluno se encontra no
processo de ensino e aprendizagem.

Carvalho (2018, p. 10) apresenta contribuigdes decisivas para o modo de pensar a
avaliagdo como parte do ato de educar. Em suas palavras, “O professor educa quando avalia.
Para isso, precisa saber o que, como, quando ¢ com que finalidade avaliar”. Essa concepcao
converge com a nossa: a avaliacdo deve favorecer os processos de aquisi¢do, desenvolvimento
e construg¢do do conhecimento concernentes ao processo de consolidacdo da aprendizagem.

A respeito disso, Ambrosio (2015) destaca que em qualquer nivel ¢ modalidade de
ensino, a avaliagdo da aprendizagem demanda um trabalho de formacdo continuo, coletivo,
sistematico e flexivel que perpasse todo o processo educativo, com a participagdo efetiva dos
educandos. Ao volver o nosso olhar para os educandos surdos, esse desafio se torna mais
complexo, uma vez que compreende o ato de avaliar e de educar em uma lingua de modalidade
distinta da lingua de sinais.

Nesse caso, referimo-nos aos alunos surdos que t€m como sua base linguistica a lingua
de sinais, mais especificamente, a Lingua de Sinais Brasileira. Esta lingua ¢ de modalidade
visual e gestual, e a Lingua Portuguesa ¢ de modalidade oral e auditiva. Leite (2018, p. 33)
explica que “ndo ¢ a surdez a responsavel pelo baixo desempenho dos alunos surdos nas
avaliagdes, mas a maneira como o0s processos avaliativos sao desenvolvidos ao desconsiderar a
diferenca linguistica de tais estudantes”. Tal fato demanda ateng@o especial no trato com a
avaliacdo da aprendizagem, ja que impacta esse processo ao considerar que as aulas e as
relacdes sdo estabelecidas por meio da lingua majoritaria

A avaliacdo que nos interessa aqui dialoga com as questdes emergentes da educacao dos
surdos ao reconhecer as suas necessidades linguisticas. Uma avaliagdo que pde o foco na surdez
como uma deficiéncia sob a dtica clinica, certamente estd fadada ao fracasso. Para evitar que

1Ss0 ocorra, € preciso considerar a diferenga linguistica e identitaria dos surdos que tém como
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base a lingua de sinais. Além disso, o processo de interlingua'? também deve ser considerado
para que o processo avaliativo desses estudantes ocorra em condi¢des equivalentes as dos
demais alunos.

Entre os problemas relacionados a avaliacdo da aprendizagem dos surdos, ocorrem
processos equivocados que levam os professores a desenvolverem uma avaliagdo comparativa
aos alunos ouvintes. Muitas vezes, os professores desconhecem o processo linguistico dos
alunos surdos e aplicam um tipo de avaliagao mais no enfoque comparativo com o resultado de
outros alunos, ¢ menos no enfoque formativo. Quando isso ocorre, o resultado da avaliagao dos
alunos surdos ¢ sempre negativo, fazendo que eles nunca estejam a altura, ou correspondam a
expectativa do professor.

Tais questdes nos motivam a dar continuidade a pesquisa desenvolvida no mestrado por
compreender a urgéncia de trabalhos que levem em conta a avaliagdo de aprendizagem dos
alunos surdos desde a educacdo basica a pds-graduacdo. Para tanto, ndo ¢ demais enfatizar que
entendemos a avaliagdo como parte do processo de ensino e aprendizagem. Essa perspectiva de
avaliagdo formativa-qualitativa ¢ compreendida por Fidalgo (2007, p. 290) como “[...] uma
atividade de ensinar-avaliar-aprender-avaliar-ensinar, espiralada e revisitada a cada agdo;
desconstruida e reconstruida como parte de desenvolvimento de todos, professores e alunos”.
Diante disso, compreendemos que os processos avaliativos precisam ocorrer em consonancia
as necessidades dos surdos, contemplando suas diferencas linguisticas e sensoriais.

Nessa linha de pensamento, o revisitar de cada a¢ao pode ser compreendido de maneira
metaforica como “barco [que] chega a praia, mas a trajetdria continua sempre... Novas viagens,
0s marujos sao outros, a tripulacdo € por vezes alterada... Permanece o mar incognito, sempre
inusitado, como um dia apds o outro... E a vida... Navegar ¢ preciso...” (Sousa, 2003, p. 205).
Para prosseguir com a investigacdo sobre a avaliacdo da aprendizagem, ajustamos as nossas
velas no intuito de desbravar novos rumos que contribuam para a educagdo dos surdos.

De modo especifico, urgem pesquisas no ambito do ensino de linguas para esses
sujeitos, visto que € cada vez mais significativa a quantidade de estudantes surdos que
ingressam na pés-graduagdo. As consideragdes expostas sdo relevantes para compreender que

0 Nosso interesse na presente pesquisa se trata, de maneira especifica, no Programa de Pos-

12 A interlingua se mostra como um processo em que o texto produzido pelo aluno surdo recebe influéncia das
duas linguas - Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa. Nesse caso, a pessoa surda utiliza a ordem da estrutura frasal
da Lingua de Sinais composta por palavras da Lingua Portuguesa, gerando um texto que nao se identifica nem
como produgao textual da Lingua de Sinais e nem da Lingua Portuguesa (Leite, 2018, p. 36).
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Graduagdo em Estudo Linguisticos - PPGEL da Universidade Federal de Uberlandia que
recebeu cinco discentes surdos no curso de Doutorado académico dentre os anos de 2020 e
2024.

Levando em conta que o PPGEL recebeu nota 6 na avaliagdo quadrienal 2017-2020 da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, entre outros fatores,
partimos da hipdtese de que os docentes do PPGEL aplicam instrumentos avaliativos que
atendem as demandas linguisticas dos surdos, contribuindo para o éxito de sua aprendizagem.
Sendo assim, defendemos a tese de que os mecanismos de avaliacdo que contemplam as
necessidades linguisticas dos surdos podem favorecer a aprendizagem e promover a inclusdao
em condicdo de igualdade com os ouvintes.

Nesse caminho, algumas perguntas norteiam a presente investigacdo. O processo
avaliativo aplicado aos surdos foi 0 mesmo aplicado aos ouvintes? De que maneira a perspectiva
de avaliagcdo como agdo continua e indissociavel do ato educativo impactou a aprendizagem e
o desempenho dos alunos surdos? Os processos avaliativos adotados nesse curso atendem a
legislag@o no que se refere a adogdo de mecanismos de avaliagdo coerentes com o aprendizado
de segunda lingua na corregdo das atividades avaliativas?

No intuito de buscar respostas aos questionamentos apresentados, essa investigag¢ao tem
como objetivo geral analisar como se constituiram os processos avaliativos que foram
aplicados aos doutorandos surdos no PPGEL entre os anos de 2020 e 2024. A exemplo da
pesquisa desenvolvida no mestrado, para dar continuidade aos estudos de maneira mais
aprofundada, como objetivos especificos, primeiramente, pretendemos relacionar os
mecanismos de avaliagdo adotados no Programa aos determinados pela legislagio que
estabelece os direitos do aluno surdo. Segundamente, buscamos eleger e apresentar a proposta
de avaliacdo que mais atendeu a particularidade linguistica dos discentes surdos matriculados
no curso de Doutorado, com o intuito de dar visibilidade as praticas avaliativas da aprendizagem
de alunos surdos na pds-graduagao.

Quanto ao quadro tedrico-metodoldgico, o estudo € circunscrito na revisao bibliografica
da tematica de estudo, quais sejam, os textos referentes a avaliagdo de aprendizagem, em termos
gerais, e a avaliagdo dos alunos surdos em contexto de ensino de linguas. A fim de buscar
suporte a tematica envolvida no presente estudo, trabalhos como os de Carvalho (2018), Felice
(2013), Fidalgo (2004) e Scaramucci (1997, 1999) no ambito da Linguistica Aplicada; Haydt
(1995), Hoffman (1996), Luckesi (2000, 2002), dentre outros diferentes tedricos que vinculam
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seus estudos a outras areas; Albres (2012), Fernandes (2007), Godoi (2019) e Thoma (1999) na
avaliag¢do da aprendizagem dos surdos, fundamentam as discussdes.

A metodologia adotada na presente investigacdo se fundamenta no paradigma
qualitativo de base interpretativista, cujo procedimento metodologico utiliza a pesquisa
documental e o estudo de caso. Como pesquisa documental, buscamos analisar os documentos
oficiais do PPGEL, e os aspectos legais relacionados a educagao dos surdos, quais sejam, a Lei
10.436/2002, o Decreto 5.626/2005, a Lei Brasileira da Inclusdo 13.146/2015, dentre outros. O
estudo de caso ¢ referente ao processo avaliativo desenvolvido pelos docentes e em sua
aplicagdo aos alunos surdos matriculados no curso de Doutorado do PPGEL.

Constituem-se como sujeitos de pesquisa, nesse caso, os docentes que ministraram
componente curricular para turmas com a presenga de surdos doutorandos, tendo o Programa
de Pos-Graduagao em Estudos Linguisticos - PPGEL da Universidade Federal de Uberlandia
como cenario de pesquisa. O instrumento utilizado na coleta de dados ¢ o questionario,
apresentando questoes fechadas e abertas, aplicado aos docentes das disciplinas cursadas pelos
surdos.

Os documentos legais, tais como a Lei 13.146/2015 e os Decretos 5.626/05 ¢ 7.611/11
se constituem como base de analise de dados. Pretendemos analisar, com base nos documentos
reguladores que determinam a necessidade de desenvolver praticas e mecanismos avaliativos
alternativos e coerentes com aprendizagem de segunda lingua, se o PPGEL propicia o direito
aos surdos de ter avaliacao especifica ao encontro de suas habilidades e condi¢do linguistica.

A presente investigacdo ¢ delineada em consonancia com a linha de pesquisa Teoria,
Descricao e Andlise Linguistica do Programa de P6s-Graduacdo em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia, e se articula ao tema Atendimento Educacional
Especializado e educagdo de pessoas com deficiéncia. Esta pesquisa esta ligada ao Grupo de
Pesquisas em Estudos da Linguagem, Libras, Educa¢do Especial e a Distancia e Tecnologias —
GPELET"? sob a coordenagdo da Profa Dra Eliamar Godoi.

Esse grupo de pesquisa foi criado em 2014 com certificagdao pelo CNPQ e visa a
producao de conhecimentos articulando pesquisas sobre estudos da linguagem; Libras; politicas
e processos de escolarizacdo do surdo; educacdo especial e inclusdo; dentre outras tematicas

que tém como eixo norteador as praticas inclusivas e a promogao da acessibilidade a pessoa

13 Para mais informagdes sobre o GPELET, acesse: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0770069618391261
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com deficiéncia. Como parte do GPELET, entendemos que os trabalhos desenvolvidos no
grupo de pesquisa se entrelacam ao nosso fazer cientifico apresentando contribui¢des para a
presente investigacdo por meio do estudo proporcionado pelas referidas pesquisas e também
pelo nosso aprimoramento como pesquisadoras.

Para demonstrar a produ¢dao de conhecimento resultante das pesquisas do GPELET
apresentamos, no Quadro 1, as producdes académicas realizadas pelos componentes do grupo

desde sua criagdo. Os trabalhos listados assim como o perfil de cada pesquisador podem ser

consultados na integra por meio do link
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/0770069618391261.
Quadro 1: Teses e Dissertagdes defendidas por pesquisadores integrantes do GPELET de 2014 a 2024
: MESTRADO
PESQUISADOR TITULO DOUTORADO ANO
! Apargmda Rocha O Ensino de plbras na Educacdo Superior: Ventos, Mestrado 2014
Rossi trovoadas e brisas — UFU
2 R".S”?e Cristina de O espago comunicativo do Aposentado na UFU — UFU Mestrado 2014
Oliveira Santos
Carla Regina Rachid |A tradugdo como mediagio em contexto jornalistico:
3 | Otavio Murad uma analise textual discursiva de textos de opinido da Doutorado | 2014
Selecdes do Reader's Digest
Lucio Cruz Silveira |Politicas educacionais de inclusdo: a escolarizagao de
4 Amorim Surdos em Uberlandia-MG — UFU Mestrado 2015
5 Paglol Sérgio de Jesus (O mov¥mer¥to surdo e suas repercussdes nas politicas Mestrado 2015
Oliveira educacionais para a escolarizagdo de surdos — UFU
Historia das institui¢des educacionais para o deficiente
6 | Wandelcy Ledo Junior|visual: o instituto de cegos do Brasil central de Uberaba Mestrado 2015
(1942- 1959) — UFU
Soraya Bianca Reis  [Validagdo do WHOQOL- Bref/Libras para avaliagdo da
7 Duarte qualidade de vida de pessoas surdas — UFG Doutorado 2016
Telma Rosa de PPronomes pessoais na interlingua de surdo/aprendiz de
8 | Andrade portugués L2 UNB Mestrado | 2016
9 Elaine Amélia de Tenho uma aluna surda: experiéncias de ensino de Mestrado 2017
Morais Duarte Lingua Portuguesa em contexto de aula particular — UFU
. . Formagao e Competéncias de Tradutor e Intérprete de Lingua
10 PA‘lla via l\lf/fde}ir(zis em interpretacdo simultinea de Lingua Portuguesa-Libras: Doutorado 2017
varo vlachado estudo de caso em camara de deputados federais — UCS
1 Luf:ag Floriano de Elementos avaliatiAVOS em comentarios de blogg de Mestrado 2017
Oliveira ensino de portugués para surdos sob a perspectiva do
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sistema de avaliativa — UFG

Mara Rubia Pinto de |[Narrativas de sujeitos surdos: relatos sinalizados de uma
12 . . Mestrado 2017
Almeida trajetoria — UFU
Politicas publicas de livro didatico: elementos para
Paulo Celso Costa ~ s 11
13 compreensao da agenda de politicas publicas em Doutorado 2017
Gongalves - ;
educagdo no Brasil — UFU
Roeério da Silva O profissional Tradutor e Intérprete de Libras
14| 08 Educacional: desafios da politica de formacao Mestrado 2017
Marques .
profissional — UFU
s Eloa Taina Costa da O pr(.)fessoir de Lingua Porttiguesa para o aluno surdo: Mestrado 2018
Rosa Moraes identificacdes e representacdes — UFU
Mecanismos de avaliagdo da aprendizagem de aluno
16 | Leticia de Sousa Leite [surdo no ensino superior no ambito da Linguistica Mestrado 2018
|Aplicada — UFU
17 | Méreia Dias Lima A§ Politicas de Acessibilidade dos Livros Didaticos em Mestrado 2018
Libras — UFU
18 | Marisa Dias Lima Politica Educacional e Politica Linguistica na Educagao Doutorado 2018
dos e para os Surdos — UFU
Waldemar dos Santos |Oficina pedagdgica de escrita para surdos usuarios da
19 Cardoso Junior Libras - PUC/SP Doutorado 2018
Guacira Quirino Talentos Esportivos no Ensino Fundamental:
20| . (Re)Pensando as Altas Habilidades ou Superlota¢do no Doutorado 2018
Miranda
esporte — UFU
. Do assistencialismo a luta por direitos: as pessoas com
Késia Pontes de S ~ ~
21 Almeida deficiéncia e sua atuagdo no processo de construcdo do Doutorado 2018
texto Constitucional de 1988 — UFU
Desenvolvimento Profissional e formagao continua de
22 | Renata Altair Fidelis [professores: contribuigdes do mestrado em educagéo — Mestrado 2019
\UFU
3 J osimar Soares da Pr.atlcas de compreensao leitora no ensino médio: o Mestrado 2019
Silva leitor, o sentido e o texto na sala de aula
24 Anggélica Rodrigues |Produgdo escrita dff alunos sur(Alos d@ escola inclusiva: Mestrado 2019
Gongalves um estudo contrastivo portugués / Libras
. . Processo de Ensino e Aprendizagem de Matematica nas
25 | Naiane Ferreira Souza Escolas Prisionais: Perspectivas e Possibilidades — UFG Mestrado 2020
26 | Raquel Bernardes Estqdos 'do 1éxico da Libras: realizacdo dos processos Mestrado 2020
flexionais na fala do surdo
27 Andrelina Heloisa Libras e o fendmeno da incorporagéo nos processos de Mestrado 2020

Ribeiro Rabelo

formacgao de sinais
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Viviane Barbosa

Escrita e interagdo: Uma proposta de ensino de lingua

2 .
8 Caldeira Damacena  portuguesa como L2 para surdos Mestrado 2020
29 Pedro Henpque de A.farmha como fator de apoio a aquisi¢ao da Libras por Mestrado 2001
Macedo Silva criancas surdas
IlUm estudo sobre a subcompeténcia estratégica no processo de
30 | Tayna Batista Cabral (interpretacdo em Lingua Portuguesa- Lingua Brasileira de Mestrado 2021
Sinais
31 | Eni Catarina Da Silva [Lingua Portuguesa e a Expressdo Escrita De Surdos Mestrado 2021
IAssociagd@o entre iniciagdo sexual precoce e coocorréncia de
32 | Kassio Silva Cunha |comportamentos de risco a satde: Pesquisa Nacional de Mestrado 2021
Saude do Escolar -PeNSE 2015
Kleyver Tavares IA Formacao dos Professores de Surdos para a EJA:
33 | Duarte Uberlandia de 1990 a 2005 Doutorado | 2022
Ana Beatriz da Silva 'Vida fecunda, obra imperecivel: Ana Rimoli de Faria
34 Doria a frente do Instituto Nacional de Educac¢éo de Doutorado 2022
Duarte
Surdos, 1951-61.
35 | Victor Sobreira Anahs§ de Pfrformanc§ na Localizag¢do de Bugs apoiada Doutorado 2002
pela Dissec¢ao de Conjuntos de Dados
Marisa Pinheiro Corpo, deficiéncia e inclusdo escolar em teses na
36 Mourdo Educacao em Ciéncias (2008-2018) Doutorado 2022
37 Andrela Cristinada |Pedagogia Visual na aprendizagem da escrita do aluno Mestrado 2002
Silva Costa surdo
Antonia Aparecida |0 Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
38 Lopes Ouvintes pela Perspectiva da Abordagem Intercultural Mestrado 2022
19 Helano da Silva O pfoﬁsswnal.lsn.lo digital para tradutores e intérpretes Mestrado 2022
Santana Mendes de lingua de sinais
40| Juliano Marques O pswaog? escolar e a demanda linguistica na Mestrado 2023
escolarizacdo de alunos surdos
Juliana Prudente [ . .
41 | Santana do Valle Préticas (%e' ensino de llpgqa portuguesa para surdos em Mestrado 2023
escolas bilingues: possibilidades de aprendizagem
4 Telma Rosa de Slst.err.la pron(')m¥nal e tipologia verbal na lingua Doutorado 2023
Andrade brasileira de sinais
. IAspectos metodologicos e funcionais do atendimento
Suely André de ) LS.
43 J. . educacional especializado para surdos em uma escola Mestrado 2023
Aratijo Drigo

inclusiva
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De atividades gamificadas ao portlibras: uma

Anggélica Rodrigues | N L . .
44 Goﬁ alves gu investigacdo sobre a criagdo de jogos para o ensino de Doutorado 2023
¢ portugués em uma escola inclusiva
Heverton Rodrigues A qud10desc~rlc;ao, 0s te>.<tos~alternatlvos e as tecnologias
45 | Fernandes da informacdo e comunicagio: um estudo acerca da Mestrado 2023
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia visual
46 | Marcia Dias Lima P(?l}t1ca de Formacao de Professores para Educagdo Doutorado 2004
Bilingue de Surdos

Fonte: A autora

As quarenta e trés pesquisas desenvolvidas na esfera do GPELET contribuem para
aprimorar os estudos no que tange as tematicas abordadas nos trabalhos supracitados, a saber,
ensino ¢ aprendizagem, politica educacional, aspectos linguisticos da Libras,
traducdo/interpretacdo da Libras, ensino de Lingua Portuguesa para surdos, educacdo a
distancia, além de audiodescri¢do e legendagem. No que concerne a avaliagcdo da aprendizagem
com enfoque especifico, somente o estudo de Leite (2018) apresenta aporte tedrico para
subsidiar a presente investigagao.

Em sua pesquisa de mestrado intitulada “Mecanismos de avalia¢do da aprendizagem de
aluno surdo no ensino superior no ambito da Linguistica Aplicada”, defendida em 2018, Leite
realizou uma pesquisa sobre os processos avaliativos que foram desenvolvidos no curso de
Letras: Lingua Portuguesa do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de
Uberlandia que recebeu uma aluna surda dentre os anos de 2012 a 2017. O eixo de analise se
pautou na interrelagao dos procedimentos avaliativos com diferentes concepgdes € mecanismos
de avaliacdo da aprendizagem de aluno surdo no ensino superior. Os resultados apontaram que
a avaliacdo aplicada a aluna surda favoreceu o seu €xito nos componentes curriculares. A
analise de dados mostrou ainda que os mecanismos adotados mais adequados as necessidades
da aluna foram aqueles que contemplaram a sua condigao linguistica.

Com a finalidade de identificar e destacar as producdes académicas referentes a tematica

desta pesquisa, realizamos um levantamento de Teses e Dissertacdes no Portal de Periodicos da

CAPES: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ A busca foi por elencar
trabalhos que discutem os processos de avaliagdo aplicados aos surdos, com o intuito de estudar
os instrumentos e procedimentos avaliativos que promovem visam a acessibilidade linguistica

e condic¢oes de igualdade na aprendizagem.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Os descritores utilizados foram: ‘avaliagdo da aprendizagem e aluno surdo’, ‘avaliacao
e surdez’ e ‘educagao de surdos ¢ avaliagdo’. Os unitermos foram escolhidos com a intengao de
montar um panorama dos trabalhos relacionados a tematica desta pesquisa, sem recorte
temporal. No Quadro 2 registram-se todos os trabalhos encontrados nesse banco eletronico ou

Catalogo de Teses e Dissertacdes CAPES que trazem os descritores em seus titulos.

Quadro 2: Trabalhos coletados do Catalogo de Teses ¢ Dissertacdes da CAPES

ANO AUTORES - TITULOS IFES

2000 BORTONI, PAULO ROBERTO. Software Educacional Ludico: uma | PUC
ferramenta para avaliar o surdo no processo de construgao de seu vocabulario RS
escrito. 268 f. Mestrado

2008 CAMILLO, CAMILA RIGHI MEDEIROS. A avaliagio como dispositivo | UFSM
pedagogico: capturas discursivas significadas no contexto da educacdo de
surdos. 84 f. Mestrado

2010 MELO, MARIA GRACIANE CLEMENTE DE. Avaliagio da aprendizagem | UFPB
do(a) aluno(a) surdo(a): (im)possibilidades na escola regular. 110 f. Mestrado
2013 JORGE, ELIANE ELENICE. Foi facil! Porque tinha desenho, tinha Libras. | UFSC

Entdo ficou mais facil responder em espanhol: a constitui¢cao da avaliagdo da
aprendizagem em aula de espanhol como lingua adicional e o sentido dessas
praticas para os alunos surdos. 191 f. Mestrado

2015 RESENDE, ALICE ALMEIDA CHAVES DE. Avaliagdo pedagogica para | UFSCAR
alunos surdos no contexto de um programa inclusivo bilingue. 210 f.
Doutorado

2015 SILVA, SORAYA GONCALVES CELESTINO DA. Avaliagdo da lingua | UFPB

portuguesa para o aluno surdo: experiéncias em escolas publicas municipais de
Pernambuco. 127 f. Mestrado

2016 ALPINO, LUANA DE LIMA. Avaliacao da escrita de alunos surdos bilingues UFPE
assistidos pelo atendimento educacional especializado. 136 f. Mestrado

2018 CORREA, WALLACE CAYKE RIBEIRO. Avaliacio e surdez: um olhar dos | UFG
professores de matematica de alunos surdos 131 f. Mestrado

2018 LEITE, LETICIA DE SOUSA. Mecanismos de avaliacao da aprendizagem UFU
de aluno surdo no ensino superior no ambito da linguistica aplicada. 186 f.
Mestrado

2018 TALMAG, ANE FRANK ARAUIJO. Avalia¢ao da aprendizagem de alunos UFC

surdos no ensino superior: estudo de caso em um curso de graduacao em letras
libras. 107 f. Mestrado

2019 LIMA, KARINE NAFAELI SOUSA. Os estagios de interlingua como UFT
instrumento de avaliagcdo do desenvolvimento da escrita em lingua
portuguesa por alunos surdos no ensino regular’ 115f. Mestrado

2019 MATHIAS, MERCIA SANTANA. Narrativas de pessoas surdas que UFSCar
apreciam a musica' 25/02/2019 158 f. Mestrado
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2020 ARAUJO, ROBERTA GOMES DE. Avaliagdo da aprendizagem dos discentes | IF
surdos: Manual de orientagdo para a disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Sertdo
médio Integrado.' 65 f. Mestrado PE

2020 CORREA, ADRIANA MOREIRA DE SOUZA. Avalia¢io do aluno surdo na | UERN

escola regular: pressupostos e praticas de professores de uma escola da rede
publica de Cajazeiras/PB.' 219 f. Mestrado

2022 FREITAS, THAYANE NASCIMENTO. O aluno surdo: um estudo acerca da | UEM
avaliacdo da aprendizagem na perspectiva inclusiva nos anos finais do ensino
fundamental,' 146 f. Mestrado

Fonte: A autora

Dentre as quinze produgdes citadas, trés foram desenvolvidas na esfera dos estudos
linguisticos. Ao passo que a pesquisa de Leite (2018) foi desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacao de Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia, a dissertagdo de
Lima (2019) foi apresentada no Programa de Letras: Ensino de Lingua e Literatura da
Universidade Federal do Tocantins. J4 os estudos de Lima (2015) foram desenvolvidos no
Programa de Mestrado Profissional em Linguistica da Universidade Federal da Paraiba.

Conforme citado, no primeiro trabalho, Leticia de Sousa Leite defendeu em 2018 a
dissertacdo “Mecanismos de avaliacdo da aprendizagem de aluno surdo no ensino superior no
ambito da linguistica aplicada” em que buscou avaliar como se constituiram 0s processos
avaliativos que foram desenvolvidos no curso de Letras: Lingua Portuguesa do Instituto de
Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia que recebeu uma aluna surda dentre
os anos de 2012 a 2017. Em termos gerais, os resultados de sua investigacao indicaram que os
processos avaliativos aplicados a aluna surda favoreceram o seu éxito nos componentes
curriculares por contemplar a sua condigdo linguistica.

No segundo estudo, Karine Nafaeli Sousa Lima defendeu em 2019 a dissertacao “Os
estagios de interlingua como instrumento de avaliagao do desenvolvimento da escrita em lingua
portuguesa por alunos surdos no ensino regular”. Em seu trabalho, a autora delineou como
objetivos abrir novos caminhos para a avaliacdo de alunos surdos em ensino regular;
oportunizar aos professores de Lingua Portuguesa maior conhecimento acerca do
desenvolvimento de escrita e apropriagcdo da segunda lingua pelos alunos surdos e identificar
com eficiéncia os estagios de interlingua pertencentes a cada aluno surdo em sua respectiva

série cursada no ensino regular.
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Os resultados da pesquisa de Lima (2019, n.p.) indicaram que o “enquadramento dos
niveis de interlingua pertencentes a cada aluno pode subsidiar com mais clareza uma
intervencdo efetiva no processo de aquisi¢do de Lingua Portuguesa desses educandos”. Por
meio do estudo realizado, a autora enfatizou que a avaliacdo deve considerar os niveis de
interlingua dos alunos surdos em busca de uma avaliagdo mais inclusiva e igualitaria.

A terceira investigacdo, defendida em 2015 por Soraya Gongalves Celestino da Silva é
intitulada “Avalia¢do da lingua portuguesa para o aluno surdo, experiéncias em escolas publicas
municipais de Pernambuco”. Em seu trabalho, Silva (2015) buscou analisar as concepgoes e
estratégias utilizadas pelos professores da rede publica municipal de Olinda e Paulista para a
avaliag¢do dos alunos surdos. De acordo com a autora, as concepgdes e estratégias de avaliacao
utilizadas na escola inclusiva se pautam na concepg¢ao do ensino de Lingua Portuguesa como
primeira lingua. A pesquisadora destaca que as estratégias para aplicacdo da avaliacdo dos
alunos surdos se limitam a sala do Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Destacamos, ainda, outras pesquisas do levantamento apresentado no Quadro 2 por
entender que podem contribuir com o presente estudo, embora nao sejam realizadas no ambito
da linguistica. Entre essas, ressalta-se a dissertacdo de Ane Frank Aratjo Talmag intitulada
“Avaliacdo da aprendizagem de alunos surdos no ensino superior: estudo de caso em um curso
de graduagdo em letras libras”, de 2018, da Universidade Federal do Ceard. A autora se propos
a investigar a pratica de avaliacdo da aprendizagem realizada junto aos alunos surdos
matriculados no curso de Letras Libras de uma universidade publica do municipio de Fortaleza
- CE. Como resultado da pesquisa, Talmag (2018) defende que a efetiva avaliacdo da
aprendizagem deve estar alinhada com as gera¢des mais atuais da Avaliagdo Educacional e da
Educagao Inclusiva, desde que haja formacao docente adequada para educar o aluno surdo.

Em relagdo a avaliacao da aprendizagem de estudantes surdos, dessa vez com o enfoque
na educacdo basica, ressaltamos trés pesquisas. A primeira pesquisa ¢ a de Luana de Lima
Alpino, intitulada “Avaliacdo da escrita de alunos surdos bilingues assistidos pelo Atendimento
Educacional Especializado”, de 2016, da Universidade Federal de Pernambuco. Esse estudo foi
desenvolvido no Programa de Pos-Graduagdao em Saude da Comunicagdo Humana do Centro
de Ciéncias da Saude da Universidade Federal de Pernambuco, para obtencdo do titulo de
Mestre em Satde da Comunicacdo Humana. Por meio de seu estudo, Alpino (2016) objetivou
investigar como ¢ realizada a avaliagdo da escrita do surdo bilingue pelo professor do

Atendimento Educacional Especializado em institui¢des publicas de Macei6. Como resultado
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de pesquisa, foi apontada a necessidade de reformulagdes de politicas educacionais, a
implantacdo de um bilinguismo efetivo e a promogao de mais espagos de reflexdo sobre o
processo de aprendizagem do surdo e sobre a pratica no atendimento educacional especializado.
“Avaliagdo do aluno surdo na escola regular: pressupostos e praticas de professores de
uma escola da rede publica de Cajazeiras/PB”, de Adriana Moreira de Souza Corréa, ¢ segunda
pesquisa destacada. Realizada em 2020 no Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino, a
dissertacdo analisa a relagdo entre as concepgdes e praticas dos professores na avaliagdo dos
estudantes surdos em classes inclusivas dos anos finais do Ensino Fundamental da rede publica
da cidade de Cajazeiras/PB. Os principais resultados elencados foram: a necessidade de
compreensdo, dos educadores, sobre as concepc¢des que norteiam a Educacdo Inclusiva e a
funcdo de cada recurso (humano e material) previsto na implementacao da Educagdo Especial;
o reconhecimento dos obstaculos para a efetivagdo da avaliagdo, como a proposta escolar ¢ as
concepgoes dos proprios educadores sobre a avaliagcdo, com vistas a buscar, coletivamente,
estratégias de superacdo; e a precariedade de divulgagdo cientifica que analisem as experiéncias
de avaliacdo de surdos, utilizando instrumentos diferenciados e de cadernos didaticos que
versam sobre a tematica.
Por fim, a Gltima pesquisa destacada ¢ a de Roberta Gomes de Aralijo que defendeu, em
2020, a dissertagdo intitulada “Avaliacdo da aprendizagem de discentes surdos: proposta para
a disciplina de Lingua Portuguesa no ensino médio integrado”, no Programa de Pos-Graduagao
em Educacdo Profissional e Tecnologica do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano -
Campus Salgueiro. A pesquisadora investigou as praticas avaliativas dos professores de Lingua
Portuguesa que atuam com alunos surdos no Instituto Federal do Piaui. Os resultados indicaram
que os docentes compreendem a necessidade de uma avaliagdo da aprendizagem adequada as
necessidades linguisticas dos alunos surdos, mas ndo sabem como construir este instrumento.
Os discentes surdos, que tiveram voz na pesquisa de Aratjo (2020), apontaram que sentem
dificuldades no momento da realiza¢do da avaliacdo da aprendizagem. Dentre outros aspectos,
a relevancia desse estudo ¢ a elaboracdo de um manual de orientacdo sobre avaliagao da
aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa com o objetivo de auxiliar os docentes do
referido componente curricular.
Apresentamos, assim, os trabalhos extraidos do Catidlogo de Teses e Dissertacdes
CAPES, cuja tematica se associa de alguma forma com o enfoque dessa pesquisa. A andlise

desse levantamento evidencia a necessidade urgente de pesquisas sobre a avaliacdo da
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aprendizagem de estudantes surdos na pds-graduagdo, visto que nenhum trabalho foi
encontrado nessa area.

Este aspecto aponta para a originalidade da presente investigagdo. Em se tratando do
enfoque especifico desta tese que se propde a investigar os processos avaliativos € os
mecanismos de avaliagdo da aprendizagem de surdos no ambito da pds-graduagdo, esta
pesquisa ¢ inédita. E notoria a caréncia de trabalhos no campo dos estudos linguisticos que se
proponham a investigar as avaliacdes aplicadas aos alunos surdos com o intuito de direcionar o
trabalho docente, o que também justifica a relevancia deste estudo.

Por extensao, acreditamos na necessidade de colaborar com os estudos sobre avaliagao
da aprendizagem dos surdos ao evidenciar certas lacunas observadas nas praticas avaliativas
que nao consideram adequadamente a sua condi¢do linguistica. Outra justificativa incide na
urgéncia de contribuigdes com os aspectos da avaliacdo voltada aos surdos por meio de uma
proposta que valorize o modo como esses estudantes mobilizam suas habilidades e reflitam o
seu real desempenho a partir de um processo avaliativo includente com uma metodologia de
ensino que favorece o aspecto visual e considera as singularidades sensoriais e linguisticas.

Para contemplar a tematica apresentada, a tese foi estruturada em sete secdes. Apos a
introdugdo apresentada como primeira se¢do do estudo, damos continuidade a esta abordagem
tedrica, enfocando o processo avaliativo voltado a discentes surdos e ouvintes. Na proxima
secdo, apresentamos as nossas discussdes sobre os estudantes surdos nos Programas de Pos-
Graduagao, os aspectos legais, os mecanismos de avaliag@o e os instrumentos avaliativos.

Como parte da fundamentacao tedrica, na quarta se¢do, argumentamos sobre a avaliagao
como uma ag¢do continua e os impactos na aprendizagem e desempenho de alunos surdos. Os
aspectos metodoldgicos e a trajetoria tracadas sdo apresentados na quinta secdo. Na se¢do seis
trazemos em pauta, a avaliacdo da aprendizagem no PPGEL — UFU em que apresentamos ao
leitor a interpretacdo dos dados a luz do aporte tedrico, da legislagdo vigente sobre a avaliacao
da aprendizagem de surdos e do Instrumento Conceitual para analisar a avaliagdo da
aprendizagem no Programa de Pos-Gradua¢do em Estudos Linguisticos da Universidade
Federal de Uberlandia e a contribuicdo da pratica docente para uma avaliacdo a favor da
aprendizagem.

Por fim, tecemos algumas consideragdes finais em que retomamos as perguntas

norteadoras da presente tese e as possiveis respostas encontradas nesse percurso.
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2 PROCESSO AVALIATIVO VOLTADO A DISCENTES SURDOS E OUVINTES:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Esta se¢do da tese busca desenhar a evolugao do conceito de avaliagdo. O desenho foi
tracado a medida em que pontuamos os desafios e as possibilidades para o desenvolvimento de
uma avaliacao da aprendizagem democratica e emancipadora. Em seguida, entre as perspectivas
apresentadas sobre avaliacdo da aprendizagem, buscamos refletir sobre esse conceito a luz dos
estudos linguisticos. Essa reflexdo nos levou a discorrer sobre as fungdes da avaliacdo e, em
continuidade, apresentamos uma questdo que suscitou discussdes em relagdo aos diferentes

vieses que envolvem a avaliagao de alunos surdos e ouvintes.

2.1 Avaliacao: apontamentos introdutorios

A avaliagdo da aprendizagem tem se caracterizado como um objeto complexo e
multifacetado. Dada essa configuragdo, muito se tem discutido acerca dessa tematica nos
diferentes niveis de ensino. Qual concepcao de avaliagdo tem norteado as praticas docentes? O
processo avaliativo voltado a discentes surdos e ouvintes € 0 mesmo? Quais praticas avaliativas
tém sido aplicadas aos alunos surdos que contemplem a heterogeneidade em sala de aula? Estes
tém sido alguns dos questionamentos que os pesquisadores de diversas areas de atuagdo vém
tentando encontrar respostas. Embora as pesquisas relacionadas a avaliagdao da aprendizagem
de alunos surdos ainda sejam incipientes, elas buscam apresentar reflexdes que favorecam essa
discussao.

Ao tocar nesse ponto, a avaliacdo da aprendizagem, seja na educacio bdasica, seja no
ensino superior ou na pos-graduagdo, tem recebido cada vez mais holofotes de pesquisadores
preocupados com essa pauta urgente. Entretanto, os processos avaliativos aplicados aos alunos
surdos nao tém recebido a devida atencgdo, conforme apontam as timidas pesquisas realizadas
nessa seara, como as apresentadas nos aspectos introdutdrios desta tese, bem como na
dissertacao de Leite (2018).

Essa constatagdo ganha contornos mais severos ao considerar que no contexto da pos-
graduacdo ndo foi encontrada nenhuma pesquisa sobre avaliacdo de aprendizagem de aluno

surdo. Some-se a isso que o processo avaliativo desses estudantes ocorre tendo a lingua
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majoritaria como lingua de instrucao e, por consequéncia, também de avaliagdo. Sobre esse
conceito, ha de se considerar que nosso entendimento procede com o de Felice (2013, p. 48) ao
conceber a “avaliacdo como parte integrante do processo de ensino aprendizagem e da formagao
dos estudantes”.

Para ressignificar o conceito de avaliagdo no contexto da educacao dos surdos, em
termos gerais, ¢ preciso que as praticas avaliativas atuais considerem o ensino-avaliagdo-
aprendizagem'* como parte intrinseca ao processo de formacdo desses estudantes a luz da
aprendizagem critico-reflexiva (Leite 2018). Uma abordagem reflexiva da avaliagdo valoriza a
construcdo pessoal do conhecimento e legitima a aprendizagem a partir de uma relacdo com o
saber. Assim, a triade ensino-avaliacdo-aprendizagem em consonancia com uma aprendizagem
critico-reflexiva ndo deve se resumir a um processo avaliativo que desconsidera a
particularidade dos educandos. Ao contrario, ele deve dar conta da complexidade que se
manifesta no contexto das praticas avaliativas que requerem a mobilizacao dos saberes teoricos
e praticos capazes de propiciar o desenvolvimento da aprendizagem.

Percebemos, portanto, as multiplas facetas que envolvem o processo avaliativo e a sua
importancia para todos os alunos, com ou sem deficiéncia, como um dos instrumentos para a
efetivacio de uma aprendizagem significativa. A medida que a avaliagdo se articula com os
demais aspectos da aprendizagem, € possivel considerar esse processo como dinamico e em
constante desenvolvimento para favorecer a tomada de decisdes que afetam o ensino e a
aprendizagem.

A compreensdo dessa interface nos convida a refletir com Godoi (2019) sobre o desafio
da avaliacdo da producdo dos alunos surdos quando realizada de maneira equivocada, em

termos de igualdade com os alunos ouvintes. Sobre 1sso, a pesquisadora destaca que

Em termos de avaliac¢do [...] a producdo de um aluno surdo ndao deve ser
avaliada em comparacdo com a producdo dos demais alunos ouvintes. O
desenvolvimento do surdo deve ser avaliado tendo em vista a pratica de ensino
que foi desenvolvida, respeitando sua especificidade linguistica e visual e
comparando ele com ele mesmo para analisar os progressos e limitagcdes
(Godoi, 2019, p. 13).

A concepgdo erronea em termos da avaliacdo da aprendizagem de surdos e ouvintes, vai

ao encontro do que defende Skliar (2003) ao pontuar que o curriculo central nas instituigdes

14 Termo cunhado por Felice (2013).
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ainda ¢ desenvolvido sob a influéncia do mito da igualdade que se confunde com a mesmidade.
Nessa perspectiva, prevalece a ideia de que todos s@o iguais. Isso se constitui como um
importante desafio, uma vez que essa visdo equivocada a respeito da avaliacdo pautada em uma
suposta igualdade vai na contramao de uma educagao que busca ser inclusiva.

O desafio estd posto: encontrar possibilidades avaliativas que favorecam a
aprendizagem dos surdos em condig¢des de igualdade com os ouvintes. Antes de avangar, ¢
necessario refletir sobre o ato de avaliar. Esta reflexdo constitui uma das principais propostas

de discussdo desta tese.

2.2 A evolucao do conceito de avaliaciao

As concepgoes de avaliagdo evoluiram de acordo com o tempo. Em um passado ndo tao
longinquo, era natural que os professores punissem fisicamente os estudantes pelos seus erros.
Sobre isso, Luckesi (2022, p. 49) explica que a puni¢ao era realizada com “uma régua para bater
num aluno que nao respondesse com adequagdo as suas perguntas sobre uma licdo qualquer. A
quantidade de ‘palmadas’ dependia do juizo desse professor sobre a ‘gravidade’ do erro”. De
encontro a essa perspectiva do erro como punicao, as praticas avaliativas na atualidade devem
considerar o erro como parte do processo de ensino e aprendizagem, como um indicador do que
o aluno ndo aprendeu e quais aspectos precisam ser retomados para consolidar uma
aprendizagem significativa.

Para melhor entendermos a evolu¢do do conceito de avaliagdo a luz da perspectiva
historica, nos valemos dos estudos de Vianna (2000) ao defender que a avaliagdo “surgiu com
o proprio homem, se entendermos por avaliagdo a visao apresentada por Stake — o homem
observa, o homem julga, isto €, avalia” (Vianna, 2000, p. 22). Nesse caminho, Canales (1999,
p. 55) pontua que a avaliagdo pode ser entendida como uma necessidade e uma condi¢ao
humana em que “a capacidade de avaliar ¢ inerente a condicdo humana. Avaliamos diariamente
todas as pessoas, valorizamos e tomamos decisdes com relagao a todos os aspectos e dimensdes
de nossa vida”.

Ao explicar sobre as origens da avaliacdo, Depresbiteris (1998) elucida que avaliagao
era denominada de docimologia, palavra que vem de dokimé e que, em grego, significa medida
(nota). Essa teodrica destaca que “A Docimologia era, portanto, a ciéncia do estudo sistematico

dos exames, em particular, dos sistemas de atribui¢do de notas e dos comportamentos dos
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examinadores e dos examinados, tendo em Pieron, um estudioso francés, seu principal difusor”
(Depresbiteris, 1998, p. 35).

Por sua vez, Luckesi (2011) afirma que o termo avaliar ¢ oriundo do latim valere, que
apresenta o significado de atribuir valor e mérito ao objeto em estudo. Nessa dire¢do, o conceito
de avaliacdo ¢ formulado tendo em vista a necessidade de atribuir valor a algo. Para
Depresbiteris (1998, p. 41), o ato de avaliar “ndo se encerra na configuragao do valor atribuido
ao objeto avaliado, exige uma tomada de decisdo, seja ela favoravel, seja desfavoravel”. A partir
dessas consideracdes, a avaliacdo se configura como um processo que objetiva desenvolver
uma analise quantitativa sobre os dados como resultado do ensino e da aprendizagem, no
sentido de orientar ¢ auxiliar o docente na tomada de decisdes em sua acao educativa.

A concepc¢ao de avaliagdo em sua origem pode ter influenciado, ainda na atualidade, a
compreensdo de avaliar € tdo somente aplicar provas e atribuir notas. A relagdo ténue entre
avaliacdo e testes foi defendida por diferentes pesquisadores. Depresbiteris (1998) destaca que
Rice foi o precursor em desenvolver os primeiros testes objetivos para uso em pesquisas de

alcance escolar. Em seus estudos, Rice destaca trés pontos, a saber

[...] a construgdo, ao uso e a correcdo de testes objetivos; a constru¢do, ao uso
e a corre¢do de testes dissertativos; e a busca de diferencas entre esses dois
tipos de testes, na funcdo de medir, avaliar, predizer e classificar
(Depresbiteris, 1998, p. 35).

Os programas de exames estaduais e regionais se tornaram possiveis devido as
pesquisas de Rice que culminaram no desenvolvimento de testes objetivos. No caminho da
evolugdo do conceito de avaliacdo, outros tedricos apresentaram importantes contribuigdes. Foi
um educador estadunidense, Ralph Tyler, que inaugurou o desenvolvimento de uma teoria de
avalia¢do de forma mais sistematizada, a partir de 1930.

Vianna (2000) explica que Tyler identificou a relevincia da avaliacdo como area de
estudos e pesquisas no ambito da educagdo ao analisar se, ao final de um periodo, os objetivos
pretendidos pelo professor foram alcancados ou ndo. A partir desse entendimento, o conceito
de avaliar foi vinculado aos objetivos educacionais. As contribuigdes dos estudos de Tyler
provocaram um grande impacto na literatura da avaliagdo ao propor atividades avaliativas
“como escalas de atitude, inventarios, questionarios, fichas de registro de observacao e outras
formas de coletar evidéncias sobre os desempenhos dos alunos com relagdo a consecugdo de

objetivos curriculares” (Depresbiteris, 1998, p. 35).
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Alguns pontos fundamentais dos estudos de Tyler sao pontuados por Vianna (2000, p.
52) ao observar que “Os padrdes de conduta na escola s3o, na realidade, os objetivos
educacionais. O éxito de um programa educacional, verificado através da avaliagdo, depende
da concretizacao desses objetivos”. Nesse viés, a teoria de Tyler ainda se faz presente nas
escolas ao apresentar influéncia behaviorista com metodologia de carater quantitativo com
vinculo a construcdo de objetivos comportamentais.

A avaliagdo quando atrelada aos objetivos comportamentais ¢ concebida em uma
perspectiva positivista que, por meio do treino e da experiéncia, busca provocar mudanca de
comportamento. Sobre isso, Tyler (1949) defende que avaliar pressupde a verificagdo do grau
em que mudangas comportamentais ocorrem. Em fungdo desse aspecto, a avaliagdo demanda o
julgamento dos comportamentos dos alunos, visto que o objetivo principal pretendido em
educacdo ¢ modificar tais comportamentos. Sob a premissa do positivismo, a aprendizagem ¢
pautada na mudan¢a de comportamento.

Essa visdo corrobora para o entendimento de que para avaliar € preciso medir se houve
ou nao mudangas do comportamento dos aprendizes, o que é estabelecido como avaliagao por
objetivos, com uma metodologia de carater racional e comportamental da avaliacdo. O
paradigma proposto por Tyler foi ampliado e aperfeicoado posteriormente por Bloom (1971),
Gagné (1967), Mager (1962) e Popham (1973), que em seus trabalhos, mantiveram a estrutura
e os pressupostos basicos do tedrico norte americano.

A produgdo dos avaliadores estadunidenses influenciou as concepgdes presentes na area

educacional no Brasil a partir de um paradigma positivista. Como indica Sousa (1998),

avaliar consistia em comparar os resultados dos alunos com aqueles propostos
em determinado plano. Para realizar uma boa avaliagdo, era preciso definir,
em primeiro lugar, os objetivos em termos comportamentais ¢ determinar,
além disso, em que situagao seria possivel observa-los. S6 poderia ser avaliado
o que fosse observavel, ou através de provas ou por meio de algum outro tipo
de instrumento de medida (Sousa, 1998, p. 162).

Por questionar a profunda confianca em uma metodologia de carater racional e
comportamental da avaliacdo e rejeitar a orientacdo tedrica predominante da avaliagdo
educacional brasileira, Sousa (1998) buscou fundamentos em outros autores como Michael
Scriven, Robert Stake, Daniel Stufflebeam, David Hamilton, Malcon Parlett e¢ Barry
MacDonald. A partir dos estudos de Sousa (1998), elaboramos o Quadro 3 com as principais

contribuigdes dos teodricos que fundamentaram a sua pesquisa. E nossa intengdo observar a
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evolugdo do conceito de avaliagdo que influenciou a perspectiva qualitativa na avaliacao da

aprendizagem.
Quadro 3: Principais contribui¢des dos autores sobre avaliagao
Scriven (1967) | . A avaliagdo poderia ser ndo apenas "goal based", mas também "goal free";
. Apresenta em 1963 o conceito de avaliacdo somativa e formativa, causando
impacto entre avaliadores brasileiros;
. A avaliacdo de uma situagdo inclui o processo de interpretagdo do proprio
avaliado.
Stake (1967) . Avaliago envolve a emissdo de juizos de valor dos especialistas em avaliacdo,
dos professores e dos pais;
. O avaliador deve coletas argumentos que permitem julgar o valor de um
programa educacional.
Stufflebeam . Avaliagdo como um processo de delinear, obter e fornecer informagdes uteis
(1971) para subsidiar a tomada de decisdes;
. Propde um modelo avaliativo que envolve andlise de variaveis de input de
processo, de contexto e de resultados na relevancia do processo de tomada de
decisoes.
Parlett e . Desenvolveram a avaliacdo iluminativa baseada no paradigma
Hamilton (1977) | socioantropologico;
. Foco na descrigéo e interpretagdo de um processo educativo;
. A avaliacao deve considerar como os objetivos estdo sendo percebidos, vividos
por aqueles responsaveis por sua execugao.
MacDonald . Introduz a classificacdo politica dos estudos avaliativos;
(1977) . Dependendo dos valores, objetivos e dos procedimentos utilizados por um
avaliador, a avalia¢do poderia ser burocratica, autocratica ou democratica.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Sousa (1998)

Os modelos avaliativos desenvolvidos a luz de uma abordagem de natureza mais
qualitativa influenciaram as pesquisas de tedricos brasileiros que buscavam ampliar a temética.
Assim, uma nova perspectiva de avaliagdo comeca a se desenhar. Dias Sobrinho (2003, p. 24)
explica que se trata da abordagem qualitativa na qual “a avaliagdo, nesse momento, desloca seu
centro: dos objetivos para a tomada de decisdes. Ao mesmo tempo, o paradigma positivista é
questionado”. A partir da década de 1980, as contribui¢des da sociologia se tornam mais
efetivas na area educacional. Sob essa nova perspectiva, Sousa (1998) explica que os estudos
desenvolvidos buscam compreender a discrimina¢do socioecondmica sofrida pelos alunos
provenientes de camadas populares que culminava no fracasso escolar com maior taxa de

evasao e repeténcia.
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Os trabalhos produzidos a partir desse periodo buscam desenvolver uma proposta de
transformagao estrutural no que se refere a avaliagdo em uma perspectiva qualitativa. De acordo
com Lima (1994, p. 72), os pesquisadores buscaram questionar “as limitacdes dos testes
padronizados para se ter compreensao daquilo que o professor ensina e do que o aluno aprende”.
A necessidade de avangar nas teorias avaliativas para oferecer condigdes que favorecam a
recuperagdo dos conhecimentos e a aprendizagem fez com que o estudo sobre avaliagdo
ganhasse forca a partir de pesquisas de diversos autores.

Inicialmente, discutiremos sobre a importancia do pensamento de Paulo Freire para a
avalia¢do da aprendizagem. Embora o educador ndo tenha tratado enfaticamente sobre essa
tematica em suas obras, a sua concep¢do de educacao influenciou uma visao mais ampla do
processo de avaliagdo. A perspectiva freireana compreende a avaliagdo como um processo
continuo e reflexivo, que deve ser usado para promover a conscientizagdo, a aprendizagem e a
transformagao, e ndo apenas para medir o desempenho académico.

Do ponto de vista de Freire (1982, p. 94), “a avaliacao ¢ da pratica educativa e nao dum
pedago dela. O educando também deve participar da avaliagdo da pratica, porque o educando ¢
um sujeito dessa pratica. A ndo ser que noés o tomemos como objeto da nossa pratica”. Abrindo
outras possibilidades para se pensar a avaliagdo da aprendizagem como um processo dialdgico
que engloba os professores e alunos como participantes dessa acdo, Freire sugere que a
avaliacdo deve ser compartilhada.

Na contramao da légica do controle em contextos de avaliacao, Freire (1982b, 1992a,
1997) propde uma educacdo democritica e emancipatdria. Bezerra e Mani (2016, p. 182)
elucidam que “Esta proposta de avaliagdo democratica difere da avaliacdo tradicional, pois
rejeita a relacdo de dominacao do educador sobre o educando”. Esse ponto de vista libertador
e transformador parte do pressuposto que a avaliagdo deve ser compreendida como processo
humano, como didlogo e como reflexdo critica, “que implica em saber dialogar e escutar, que
supoe o respeito pelo saber do educando e reconhece a identidade cultural do outro” (Bezerra;
Mani, 2016, p. 173).

Nesse viés, a avaliagdo ndo tem como objetivos a puni¢do, ao contrario, ela ¢
humanizadora, libertadora e transformadora. Para tanto, o professor necessita desenvolver um
olhar acolhedor para os erros apresentados ao longo do processo que apontam os caminhos que
devem ser retomados para sedimentar a aprendizagem. Nessa conjuntura, compartilhamos com

Vasconcellos (2005, p. 57) que “o sentido maior da avaliagdo ¢ avaliar para que os alunos
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aprendam mais e melhor”. Esse objetivo primordial aponta para a uma avaliagdo pautada no
didlogo, em que o educando ¢ coparticipe na tomada de decisdes.

A relagdo vital entre a docéncia e a avaliagdo ¢ enfatizada por Freire (1992a, p. 83-84)
ao pontuar que “o trabalho de avaliar a pratica jamais deixa de acompanha-la. A pratica precisa
de avaliagdo como os peixes precisam de agua e a lavoura de chuva”. Sobre isso, o educador

acrescenta,

Nao ¢ possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica € analisar o que
se faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos
alcancar com a pratica. A avaliagdo da pratica revela acertos, erros e
imprecisdes. A avaliag@o corrige a pratica, melhora a pratica, aumenta a nossa
eficiéncia (Freire, 1992a, p. 83).

As posigoes assumidas por Freire estao presentes em sua teoria como resisténcia contra
toda forma de opressao, inclusive quando se trata de uma avaliacao autoritaria. Freire defendia
praticas democréaticas de avaliacdo por meio de uma pedagogia critica que favorece a relacao
entre avaliacdo e pratica educativa. Nessa perspectiva, a avaliagdo é concebida como parte do
ciclo de aprendizagem problematizadora que promove a conscientizagao.

As caracteristicas de uma avaliagdo freireana indicam que seja auténtica, formativa e
participativa. Logo, os desafios e as implicagdes compreendem a superagdo da visdo tradicional
de avaliacao e demanda uma formacao de professores para avaliagdo a servigo da transformacgao
social. Para tanto, se faz necessdrio considerar a subjetividade do educando durante a
construcao do seu conhecimento.

A proposta de uma educacdo libertadora, o cerne da pedagogia de Freire, dialoga com
os pressupostos de uma avaliacio em prol de uma intencionalidade democratica. A esse

respeito, Freire (1997) destaca uma problematica:

Os sistemas de avaliagdo pedagogica de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais com discursos verticais, de cima para baixo, mas
insistindo em passar por democraticos. A questdo que se coloca a nos,
enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, ndo ¢&,
naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A questdo
que se coloca a nos ¢ lutar em favor da compreensdo e da pratica da avaliagdo
enquanto instrumento de apreciagdo do gue-fazer de sujeitos criticos a servigo,
por isso mesmo, da libertagdo e ndo da domesticagdo. Avaliagdo em que se
estimule o “falar a” como caminho do “falar com” (Freire, 1997, p. 116).
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A educacao dialdgica freireana concebe a necessidade de se estabelecer uma avaliagao
pautada no didlogo que considere a funcdo social da avaliacdo. Essa concepc¢do de avaliagao
pressupoe a valoriza¢ao do aluno como sujeito do seu processo de aprendizagem e uma proposta
de relagdao pedagdgica democratica e horizontal entre professor e estudante. Nesse sentido, a
avaliacdo demanda uma postura critico-social que estimula o pensamento e a criticidade.

A constru¢do de uma nova pratica avaliativa denuncia que a educagdo deve mudar os
métodos de ensino para que se tornem mais ativos e democraticos. Tal premissa indica que ha

alteracdes na concepcao de avaliacdo. A esse respeito, Haydt (1988) observa que,

Antes, ela tinha um carater seletivo, uma vez que era vista apenas como uma
forma de classificar e promover o aluno de uma série pra outra ou de um grau
para outro. Atualmente, a avaliacdo assume novas fungdes, pois € um meio de
diagnosticar e de verificar em que medida os objetivos propostos para o
processo ensino-aprendizagem estdo sendo atingidos (Haydt, 1988, p.14).

Com isso, observamos que o conceito de avaliagdo da aprendizagem esta atrelado a uma
concepg¢do pedagdgica mais ampla. Em funcdo disso, esse tedrico apresenta quatro principios
basicos que devem nortear a avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem. No primeiro
principio, Haydt (2008, p. 13) explica que a avaliagdo € um processo continuo e sistematico,
“portanto, ela ndo pode ser esporadica nem improvisada, mas, ao contrario, deve ser constante
e planejada. Nessa perspectiva, a avaliacao faz parte de um sistema mais amplo que € o processo
ensino-aprendizagem, nele se integrando”. O segundo principio considera que a avaliagdo ¢
funcional, visto que ¢ realizada em fun¢do de objetivos. Para Haydt (2008, p. 13) “avaliar o
processo ensino-aprendizagem consiste em verificarem que medida os alunos estdo atingindo
os objetivos previstos. Por isso, 0s objetivos constituem o elemento norteador da avaliacao”.

No terceiro principio, Haydt (2008, p. 13) defende que a avaliagdo € orientadora, ja que
“nao visa eliminar alunos, mas orientar o seu processo de aprendizagem para que possam atingir
os objetivos previstos”. Por fim, o quarto principio concebe a avaliagcdo integral, “pois analisa
e julga todas as dimensdes do comportamento, considerando o aluno como um todo (Haydt,
2008, p.14). Os quatro principios fundamentam a avaliagdo em sua dimensdo orientadora,
cooperativa e interativa que pressupde a integracdo das acdes pedagogicas de maneira a
construir uma avaliagdo que constate progressos e dificuldades para reorientar o trabalho

docente.
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Mudangas de paradigmas no curso da historia da educagdo vao influenciar enfoques
diferenciados para a avaliagdo e promover algumas mudancas da pratica educacional. Nesse
contexto, a avaliacao da aprendizagem como um processo interativo pode se configurar como
um desafio para os professores. Em busca de possibilidades para lidar com essa problematica,
concordamos com Luckesi (2011) ao defender que a avaliacao da aprendizagem ndo deve ser
compreendida como uma agdo estanque. Ao contrario, ela ¢ componente de algo mais amplo,
o0 ato pedagogico.

Tal perspectiva demanda a necessidade de uma avaliagdo continua, critica e
participativa que busca promover o desenvolvimento de quem vivencia o processo de
aprendizagem. Para que ocorra a mudanga da pratica educacional nesse sentido, Vasconcellos
(1997) destaca a necessidade da compreensdo da avaliagdo como processo de conhecimento e
ndo de uma agdo isolada, como instrumento de poder compartilhado e como atitude de
compreensao.

Ainda com Vasconcellos (1997), a avaliagdo ¢ problematizada como ferramenta de
discriminacao e sele¢do social, ao reforgar as desigualdades. Para esse pesquisador, a avaliagao
na perspectiva tradicional desconsidera a diversidade de habilidades e os diferentes estilos de
aprendizagem ao favorecer alguns em detrimento de outros. Vasconcelos (1997) defende a
avaliagdo como instrumento de apoio ao desenvolvimento do aluno na promoc¢ao da equidade
na educagdo. Para tanto, € preciso romper com a visao de que o conceito de avaliagdo se reduz
a nota que garante a aprovagao ou reprovagao dos alunos.

No entanto, essa ruptura com a visdo positivista tradicional se configura como um
desafio. Carvalho (2018, p. 53), alerta que nesse processo podem ocorrer as chamadas

“disfungdes da pratica avaliadora”, dentre as quais o linguista destaca:

a) avaliag@o exclusiva de contetdos conceituais;

b)  atribui¢do de “culpa” pelo fracasso escolar do aluno;

c) entendimento de que apenas o aluno deva ser avaliado;
d) desatencdo ao processo, focando apenas nos resultados;
e) recuperagdo como simples repeti¢do das provas;

f) foco da avaliagdo no que o aluno néo sabe;

g)  reducdo da avaliagdo a uma nota (Carvalho, 2018, p. 53).

Essas disfungdes precisam ser abandonadas do cotidiano escolar para promover uma
avaliacdo continua, critica e participativa que nao tenha énfase nos resultados. Para a avaliagao

funcionar e cumprir o seu papel, Vasconcellos (1997) chama a atengao para alguns aspectos. O
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primeiro pressupde uma visdo macro da avaliacdo em que um entendimento mais amplo da
pratica docente auxilia na compreensao das dificuldades do aluno. A educagdo na atualidade
reclama por educadores que estejam comprometidos com mudangas que favorecam a
aprendizagem.

O segundo aspecto aponta para a importancia da sala de aula como um espago de
conhecimento e transformacdo em que a avaliagdo ocorre de maneira continua para subsidiar o
processo de ensino e aprendizagem. Em seguida, o proximo aspecto tem a sua énfase na
avaliacdo processual que ocorre durante o acompanhamento das atividades e oferece suporte
em momentos que os estudantes apresentam dificuldades. Para funcionar efetivamente, o
professor deve aproveitar esses momentos para significar a aprendizagem do estudante, em vez
de apenas de julga-lo.

Esse ponto nos leva ao ultimo aspecto que considera a relagdo entre a avaliagdo e o
sofrimento estudantil. Vasconcellos (1997) alerta que professores sensiveis percebem o estresse
dos estudantes com as notas em virtude de uma visdo tradicional que exclui, segrega e pune.
Para romper com essa oOtica punitiva que se configura como um desafio central na avaliagao,
Luckesi (2002) aponta para a necessidade de se promover uma avaliagdo como um ato amoroso.

Em suas palavras,

podemos entender a avaliagdo da aprendizagem escolar como um ato
amoroso, na medida em que a avaliagdo tem por objetivo diagnosticar e incluir
o educando pelos mais variados meios, no curso da aprendizagem satisfatoria,
que integre todas as suas experiéncias de vida (Luckesi, 2002, p. 173).

A evolugao no conceito da avaliacao sob essa perspectiva afetiva, amorosa e acolhedora,
¢ aquela que se lanca na luta contra a interpretacdo da avaliagdo como sendo punitiva,
segregadora e excludente. Nesse processo, a subjetividade do aluno ¢ valorizada no decorrer da
constru¢do do conhecimento. Para que isso ocorra, Luckesi (2002, p. 81) explica que “a
avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de compreensdo do estidgio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e
satisfatorias para que possa avancar no seu processo de aprendizagem”. Em vista disso, o
enfoque recai sobre a avaliagdo da aprendizagem do aluno e ndo sobre a avaliagdo dos

resultados.
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Para Luckesi, avaliar ¢ diagnosticar e incluir. Nao se trata de simplesmente aferir
resultados, mas de dar o foco do diagndstico em toda a conjuntura da avaliagdo de modo que se
torne processual, dinamica, inclusiva e democratica. Esse caminho demanda oferecer
oportunidades de aprendizagens em que o erro seja considerado como percalgos de travessia.
Ao encontro desse pensamento, Carvalho (1997, p. 54) comenta que “ndo existimos para
decretar fracassos, mas promover aprendizagens”. Ao pensarmos desse modo, o desafio de lidar
com o erro na avaliagdo se transforma em possibilidade ao utilizar o erro como fonte de decisao
sobre os novos caminhos a serem seguidos na constru¢do do conhecimento.

Boa parte das praticas pedagdgicas nas instituicdes escolares ainda confundem
avalia¢do com testar e medir. Do ponto de vista de Haydt (1997, p. 289), testar ¢ “verificar um
desempenho através de situagdes previamente organizadas, chamadas testes"; medir ¢
"descrever um fendmeno do ponto de vista quantitativo". De maneira sucinta, entendemos que
examinar se trata de medir e classificar. Assim, enquanto os exames se inserem na perspectiva
somativa e quantitativa, a avaliacdo da aprendizagem deve se conectar a perspectiva formativa
e qualitativa.

Nesse sentido, parece-nos fundamental discutir esse ponto uma vez que, muitas vezes,
a concepcdo engessada de avaliacio que impera nos testes e exames ndo apresenta
possibilidades de orientar a aprendizagem. No intuito de elucidar tal questdo, ainda com Leite

(2018), importa-nos ressaltar que

a avaliagdo que visa a mera atribui¢do de notas ao evidenciar os erros ¢ as
dificuldades como rejeicao e puni¢ao ndo contribui para a aprendizagem do
aluno. Ao contrario, a avaliagdo que informa o aluno e o professor sobre o
processo de ensino e aprendizagem, para que sejam tomadas novas agdes para
auxiliar o estudante a alcangar a aprendizagem de maneira efetiva, ¢ uma
avaliagdo na perspectiva formativa que atende as reais necessidades dos
alunos (Leite, 2018, p. 64).

A partir dessa concepcao, a avaliagdo da aprendizagem € ndo punitiva e vai além do
objetivo de salientar erros e acertos. De acordo com Saul (2010, p. 49), a avaliagdo precisa ser
util para reorientar as praticas dos estudantes e “requer uma metodologia sensivel as diferencas,
aos acontecimentos imprevistos, a mudanga e ao progresso, as manifestagoes observaveis e aos
significados latentes”. Esse movimento pedagdgico supde o contrario dos pressupostos do
modelo positivista e da visdo tradicional da avaliagdo que tem o seu foco no resultado, e ndo na

aprendizagem.
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A avaliacdo em uma perspectiva progressista visa o acesso a informagado para tomada
de decisdes no processo do ensino de maneira que favoreca a aprendizagem. Dai a necessidade
de conhecer em que ponto o aluno estd em sua aprendizagem e quais aspectos precisam ser
retomados. Em vista disso, Zabala (1998) defende que ¢ possivel e necessario conhecer para
ajudar. A avaliacdo nessa concepgdo apresenta uma visao dialdogica que se compromete a
desenvolver aspectos da formagdo integral do sujeito e necessita de um professor que trabalhe
na perspectiva do sucesso. Isso vai depender da sua cosmovisao e de suas decisoes pedagogicas.

Aqui vale um alerta de Carvalho (2018, p. 61): “0 modo de ver a realidade dirige nossas
acoes”. Portanto, € necessario que o educador tenha uma visao pautada nas necessidades do
educando no sentido de desenvolver uma avaliagcdo que signifique a sua aprendizagem. O papel
do avaliador ativo, em termos de processo, transforma-se no de participe do sucesso ou fracasso
dos alunos.

Nessa conjuntura, as afirmacdes de Hoffmann (2001, p. 46) indicam que

o significado da avaliacdo na escola deve ser completamente diferente de um
processo que classifica, seleciona e exclui. No entanto, o que observamos no
cenario educacional é que as praticas avaliativas durante o ultimo século
estiveram fortemente atreladas a algumas concepcdes de avaliagdo
classificatoria com a finalidade de privilegiar as melhores notas, classificando
os alunos de acordo com o nivel de aproveitamento (Hoffman, 2001, p. 46).

A nocao da avaliagdo mediadora da aprendizagem de Hoffmann (2012, p. 13) defende
que avaliar ndo ¢ julgar, “mas acompanhar um percurso de vida do estudante, durante o qual
ocorrem mudangas em multiplas dimensdes, com inten¢do de favorecer o maximo possivel seu
desenvolvimento”. Entendemos com isso, que essa perspectiva da avaliag¢do se entrelaga com o
ensinar ¢ com o aprender enfocando nas necessidades dos aprendizes, uma vez que busca
propiciar condigdes para que a aprendizagem favoreca o seu desenvolvimento.

Isso significa, que, para essa pesquisadora, a avaliagdo precisa ser concebida ndo como
um construto unitario ou isolado, uma vez que € constituida por praticas. E nesse percurso, na
concepc¢ao de Hoffmann (2003), o erro nao deve ser indicativo de punigdo para os aprendizes,
uma vez que se configura como parte do processo de ensino-aprendizagem. Ao encontro dessa
afirmacado, Leite (2018, p. 79) entende que “Nesse processo, o professor deve rever as suas

acOes e planejamento de estratégias para subsidiar o aluno em sua busca pelo saber”. Logo, o
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erro € parte constitutiva do ensinar-aprender-avaliar ja que indica os pontos que precisam ser
retomados para que se consolide a aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo mediadora defendida por Hoffman (2003) pressupde o
erro como parte natural da aprendizagem, uma vez que errar possibilita aprender. A avaliagdo
mediadora ¢ um termo cunhado por Hoffmann (1993) que remete aos estudos de Vygostky
(1993) sobre a importancia da mediagdo em uma perspectiva dialética, com enfoque na
possiblidade de aquisi¢do do conhecimento. Fundamentada nas teorias construtivistas de Freire
(2001), Piaget (1997) e de Vygostky (1993), Hoffmann (1993) defende como principio de
avaliacdo que todos os alunos aprendem.

Para essa pesquisadora, ¢ preciso entender a logica da mediagdo em todo o processo da
aprendizagem, de maneira especifica, os momentos avaliativos. Hoffmann (1994, p. 51)
defende que “a avaliagdo mediadora ocorre a partir de uma analise qualitativa das
aprendizagens, sustentada na reflexdo tedrica que lhe da sentido”. Assim, a avaliacdo deve
ocorrer com o objetivo de apoiar o aluno e contribuir para a constru¢do do conhecimento.

Na logica da autora, “o processo avaliativo tem por intengdo: a) observar o aprendiz; b)
analisar e compreender suas estratégias de aprendizagem; e c) tomar decisdes pedagdgicas
favoraveis a continuidade do processo” (Hoffmann, 2005, p. 13). Importa destacar que sdo trés
intengdes, € ndo trés passos indicados como légica ou sequéncia. A teoria de Hoffmann (1993,
2003, 2005, 2012) aponta para a intengdo logica da mediagdo e sua contribuigdo no processo
do ensino e da aprendizagem, especificamente, da avaliagdo. A estudiosa considera que avaliar
¢ “acompanhar as hipoteses que [...] [os estudantes] vém formulando a respeito de determinados
assuntos, em diferentes areas de conhecimento, de forma a exercer uma acao educativa que lhes
favoreca” (Hoffmann, 2006, p. 75).

Essa acdo educativa pressupoe a sala de aula como um ambiente dialogico em que o
conhecimento ¢ construido e compartilhado tanto entre o educador e o educando quanto entre
os proprios educandos. A ambiéncia que favorece o didlogo na constru¢do do conhecimento
considera a avaliagdo, a depender da atividade desenvolvida, como um momento a ser
partilhado. As atividades avaliativas, nesse processo, tém por objetivo significar as
experiéncias, valorizar as competéncias e identificar as lacunas de aprendizagem a serem mais
bem trabalhadas.

A avaliagdo que pretende ser mediadora carece oportunizar aos alunos diferentes

ferramentas e instrumentos que possibilitem expressar suas ideias e evidenciem o seu
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desenvolvimento na aprendizagem. Para que a avaliacdo reflita as competéncias, as habilidades
e as dificuldades dos educandos, ¢ necessario que a acdo mediadora signifique a interagdo
pedagdgica na promogao de oportunidades de aprendizagem.

Em seu estudo, Hoffmann (2003) propde a necessidade de

oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas idéias; oportunizar
discussdo entre os alunos a partir de situagdes desencadeadora; realizar varias
tarefas individuais, menores e sucessivas, investigando teoricamente,
procurando entender razdes para as respostas apresentadas pelos estudantes;
ao invés do certo /errado e da atribuigdo de pontos, fazer comentarios sobre as
tarefas dos alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes
oportunidades de descobrirem melhores solugdes; transformar os registros de
avaliagdo em anotacdes significativas sobre o acompanhamento dos alunos
em seu processo de construgdo de conhecimento (Hoffmann, 2003, p. 56).

Uma pratica controversa que ocorre nas avaliagdes ¢ o enfoque na quantidade. Sob essa
Otica quantitativa a nota € sobrestimada e todo o processo de aprendizagem ¢ colocado em um
lugar de menos valia. Para romper com essa visdo que se constitui como um desafio, Hoffmann
(2003) apresenta possibilidades acima mencionadas para que os momentos avaliativos sejam
significados por meio de diferentes aspectos que favoregam a compreensao das escolhas feitas
pelo educando. A partir disso, ¢ possivel entender em que momento ele estd em sua
aprendizagem, identificar as lacunas e intervir com perguntas que vao direcionar e reorganizar
a a¢do desenvolvida.

A intervencao pedagdgica que favorece a observagdo do que estd sendo realizado
contribui para a andlise e compreensdo das estratégias que deverdo ser utilizadas a favor da
avaliacdo e da aprendizagem. A mediacao que se vale da acdo provocativa do professor fornece
meios e subsidios para que o aluno reorganize o pensamento e reflita sobre as escolhas feitas.
Nessa perspectiva, ensinar-avaliar-aprender ocorrem em consonancia. Sobre esse assunto,

Hoffmann (1994) aponta para a necessidade que o acompanhamento do processo de construcao

de conhecimento

implica favorecer o desenvolvimento do aluno, orienti-lo nas tarefas,
oferecer-lhe novas leituras ou explicacdes, sugerir-lhe investigacoes,
proporcionar-lhe vivéncias enriquecedoras e favorecedoras a sua
ampliacio do saber. Nao significa acompanhar todas as suas a¢des e tarefas
para dizer que estd ou ndo apto em determinada matéria. Significa, sim,
responsabilizar-se pelo seu aprimoramento, pelo seu "ir além". De forma
alguma ¢ uma relagdo puramente afetiva ou emotiva; significa uma reflexéo
tedrica sobre as possibilidades de abertura do aluno a novas condutas, de
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elaboragdo de esquemas de argumentacdo, contra-argumentagdo, para o
enfrentamento de novas tarefas (Hoffmann, 1994, p. 57).

A teoria de Hoffmann aponta que o acompanhamento e o didlogo se tornam
imprescindiveis em um processo avaliativo que ndo esteja a parte do ato de educar. Para que
1Ss0 ocorra, as provocagdes € os questionamentos feitos pelo professor tém a finalidade
pedagogica de (re)direcionar o aluno em seu caminho da aprendizagem. Partindo desse
argumento, a autora apresenta os modos de compreensdo sobre aprender e avaliar, e a partir
dessas concepgdes, como podem ser compreendidos os termos acompanhamento e didlogo.

Para elucidar a teoria de Hoffman (1994), sistematizamos o Quadro 4 sobre aprender ¢

avaliar a luz dos seus estudos.

Quadro 4: Aprender e avaliar

APRENDER AVALIAR

Aprendizagem significa modificagdo de | . Avaliacdo significa o controle permanente exercido
comportamento que alguém que ensina | sobre o aluno no intuito de ele chegar a demonstrar
produz em alguém que aprende. comportamentos definidos como ideais pelo
professor;

. Dialogar ¢é perguntar e ouvir respostas;

. Acompanhar significa estar sempre junto para
observar e registrar resultados.

Aprendizagem significa descobrir a razéo das | . Avaliac@o significa agdo provocativa do professor,
coisas e pressupde a organizacdo das | desafiando o educando a refletir sobre as situacdes
experiéncias vividas pelos sujeitos numa | vividas, a formular e a reformular hipdteses,
compreensao progressiva das nogdes. encaminhando-se a um saber enriquecido;

. Dialogar ¢ refletir em conjunto (professor e aluno)
sobre o0 objeto do conhecimento. Exige
aprofundamento em teorias de conhecimento e nas
diferentes areas do saber;

[ 99

Acompanhar ¢ favorecer o “vir a ser”,
desenvolvendo agdes educativas que possibilitem
novas descobertas.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Hoffman (1994, p. 58)

E curioso perceber como a compreensio desses termos relacionados a aprendizagem e
a avaliagcdo podem causar impacto, positivo ou negativo, na acdo docente. A a¢do mediadora
deve ser concebida de modo a favorecer a aprendizagem do educando com apontamentos e
direcionamentos assertivos a partir da observagio atenta do educador. E o que Hoffimann (1994)

denomina de acgdo-reflexdo-agdo em que os questionamentos € a intervencdo mediadora do
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educador buscam instigar a reflexdo do educando na tomada de decisdes para favorecer o
desenvolvimento de estratégias.

Nas palavras de Hoffmann (1994), ¢ preciso que ocorra

reflexdo permanente do educador sobre sua realidade, ¢ acompanhamento,
passo a passo, do educando na sua trajetoria de constru¢ao de conhecimento.
Um processo interativo através do qual educandos e educadores aprendem
sobre si mesmo e sobre a realidade escolar no ato préprio da avaliagdo
(Hoffmann, 1994, p. 18).

Ao trabalhar as potencialidades dos educandos ao favorecer o processo de construgao
de conhecimentos, o educador propde uma avaliacdo que favorece a interagdo entre ele € o
aprendiz em busca de um mesmo objetivo, a aprendizagem. Uma avaliagdo que pde o foco nos
processos € ndo somente no resultado, propde uma ruptura com a visao tradicional e punitiva.
Ao contrario, a avaliagdo em uma perspectiva emancipatoria busca detectar os avangos ¢ as
dificuldades dos estudantes para dar qualidade ao processo de ensino e aprendizagem de acordo
com as necessidades educativas dos aprendizes.

Ao percorrer, ainda que sucintamente, a evolugdo do termo avaliagdo, buscamos
entender as praticas avaliativas presentes na atualidade. Ao que parece, a maioria das
instituicdes brasileiras de ensino ainda desenvolvem uma avaliacdo sob a perspectiva
tradicional em que o enfoque recai sobre o produto. A 1dgica parece simples: se ndo ha, em
cursos de formacao de professores, uma disciplina que trate especificamente sobre avaliacao da
aprendizagem, ¢ possivel que os professores avaliem os seus alunos da mesma maneira que
foram avaliados em sua trajetoria educacional. Nesse aspecto, Felice (2013) destaca que os
professores consolidam e reproduzem as mesmas praticas avaliativas a que foram submetidos.

A problematica esta posta: mais do que detectar os desafios € preciso propor
possibilidades. Criticar que as praticas avaliativas ndo favorecem a aprendizagem dos
estudantes ndo vai resolver a questdo. Uma formagdo docente que propde uma avaliagdo da
aprendizagem que favoreca o desempenho das habilidades dos alunos carece estar presente nos
curriculos de formagdo de professores nas instituicdes formadoras, nos cursos de
aperfeigoamento, nas escolas e no plano politico pedagdgico. E necessario formar para avaliar.

De maneira especifica, no contexto da avaliagdo da aprendizagem de alunos surdos, foco
desta investigacdo, os desafios sdo acentuados pela falta de formagdo dos docentes que
frequentemente desconhecem o que € a surdez e o impacto que ela causa na educagao desses

estudantes. Os processos avaliativos equivocados e assistematicos que sdo aplicados aos surdos
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prejudicam significativamente sua aprendizagem. Para enfrentar esse desafio, ¢ essencial
desenvolver processos avaliativos que atendam as necessidades linguisticas e sensoriais dos
surdos. Com Godoi e Leite (2019) ressaltamos que a necessidade do surdo € linguistica e isso
requer uma avaliagdo especifica para o €xito nos processos avaliativos, de ensino e de
aprendizagem.

Em fun¢do disso, apresentamos as nossas reflexdes que abarcam os estudos sobre

avaliagdo a luz da linguistica.

2.3 Dialogos entre linguistica e avaliacdo da aprendizagem

A perspectiva que assumimos aqui € a de que o conceito de avaliacdao e suas praticas
nao deve ser concebido de maneira fragmentada como se fosse um assunto somente da area de
estudo da educacdo e/ou da linguistica. Ao buscar refletir sobre os desafios e as possibilidades
da promog¢do de uma avaliacdo em condicdes de igualdade para discentes surdos e ouvintes, ¢
fundamental apresentar a contribui¢ao dos estudos linguisticos.

Filho e Silva (2016, p. 7) alertam que “o papel da avaliacdo no ensino e aprendizagem
de linguas, apesar de muito importante, pode estar sendo subestimado por grande parte dos
profissionais envolvidos neste processo”. Em seus estudos, os linguistas apontam que a
avaliacdo punitiva como remédio para o erro € responsavel por instrumentos de avaliagdo como
um processo de tortura em que os professores ameagam seus alunos e nada contribuem para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Essa visdo equivocada da avaliagdo como punig@o parece permear as praticas avaliativas
atuais aplicadas tanto aos alunos surdos quanto aos ouvintes. No caso da avaliacdo da
aprendizagem de surdos, Godoi e Leite (2019, p. 228) chamam a ateng¢do que a diferenca recai
“também no perfil do aluno, sendo que o ensino para o surdo deve ter sempre a Libras como
lingua de instrug@o e requer uma pratica mais pautada nos aspectos visuais e culturais do surdo”.
Diante desse desafio, surge outro problema de mais complexidade, quando o educador se
propoe a aplicar o mesmo processo avaliativo para surdos e ouvintes, esperando que o resultado
seja 0 mesmo.

Na acepgdo proposta nesta tese, concordamos com Marcuschi (2004, p. 44) quando a
linguista defende que “avaliar € a agdo processual de construir um valor provisorio para o ser

focalizado, mediante categorias social e culturalmente marcadas e interativamente elaboradas”.
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Nessa perspectiva, entendemos que os diferentes tempos e ritmos da aprendizagem dos
educandos devem ser considerados ao longo do processo avaliativo. Em vista disso, a avaliagao
ndo ¢ concebida como um momento isolado e somente para o diagnostico de erros e acertos.
Ao contrario, o ato de avaliar ¢ indissociavel do ato de ensinar e de aprender.

Esse pensamento ganha significado também com Fidalgo (2004) ao defender que a
avaliagdo compreende uma funcdo além do processo de ensino e aprendizagem. Para essa
tedrica,

avaliar E (assim maiasculo e enfatizado) ensinar-aprender, tanto quanto
ensinar-aprender E avaliar. Os dois processos ocorrem concomitante e
constantemente em sala de aula, como na vida. E nesse sentido que a avaliagdo
pode ser chamada de mediada pela linguagem e mediadora da aprendizagem
(ou mediad(or)a) (Fidalgo, 2004, p. 9).

Essa forma de olhar a avaliacdo vai ao encontro dos pressupostos de Carvalho (2018, p.
8), em que o tedrico enfatiza que “avaliar é educar, ¢ uma acdo continua que nao pode ser
separada do ato educativo simplesmente porque faz parte dele”. Sob esse enfoque, a avaliagdo
ndo ocorre em momentos isolados e fragmentados, ja que se desenvolve em sincronia com o
ato de educar. No entanto, para que isso ocorra, Carvalho (2018, p. 8) alerta que “¢é preciso
saber o que avaliar, como avaliar, quando avaliar e com quais finalidades avaliar”. Com isso, o
que desejamos destacar, € o reconhecimento de que a avaliagao apresenta aspectos pedagdgicos
que sdo suplantados no processo avaliativo que prioriza a aferi¢cao de resultados.

Como possibilidade frente a esse desafio, buscamos refletir sobre os estudos de
linguistas que consideramos marcantes para propor uma avaliagdo que favoreca a tomada de
decisdes em prol de uma aprendizagem significativa. No ambito da Linguistica Aplicada,
doravante LA, os trabalhos de Scaramucci e seus orientandos (2004) apresentam importantes
contribuic¢des para a intersec¢ao avaliacao, educagdo e LA.

Nao pretendemos neste trabalho discutir sobre o que ¢ LA. Contudo, apresentamos uma
defini¢do que dialoga com o estudo proposto nesta tese. Em nossa investigagdo, concordamos

com Gomes e Felice (2016) ao citarem Freitas e Silva (1998) para destacar que a LA

engloba assuntos que sdo de natureza aplicada, focalizam a linguagem do
ponto de vista processual, s3o de natureza interdisciplinar e mediadora,
envolvem formulagdo tedrica, utilizam métodos de investigacdo de base
positivista (mais na década de 80) e interpretativista (Gomes; Felice, 2016,
p.147).
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Essa concepgao se alinha a de Moita Lopes (2006, p. 97) ao entender a LA “nao como
disciplina, mas como area de estudos”. A partir dessa considerag@o, entendemos que a LA deve
ser interdisciplinar e com isso, ela vai conversar com outras areas de estudos com uma analise
dos fatos a luz da linguistica. No caso da avaliagdo da aprendizagem e seus processos, foco
desta tese, ¢ preciso beber nas fontes da Educagdo, conforme discutido anteriormente a partir
dos trabalhos apresentados.

Tal como Fernandes (2001, p. 39), consideramos que “o avaliar deve ser um
acompanhar, um analisar, um pensar, um atender. Um momento de descanso para pensar no
que viemos realizando, em como nos sentimos e o que estivemos fazendo”. Esse processo €
permeado por desafios que demandam “uma espécie de transi¢ao do tradicional para a avaliacao
formativa” (Felice, 2013, p. 73). Para que isso ocorra, a linguista propde uma metodologia
adotada por ela em uma disciplina ministrada no contexto de formagdo de professores para
promover praticas avaliativas na perspectiva critico-reflexiva no ensino de linguas.

Para essa teorica, “(...) por se tratar de uma disciplina focada na formacao do futuro
profissional de Letras, avaliagdo deve ter um papel fundamental e precisa ser reconhecida como
parte integrante do processo de ensino e aprendizagem” (Felice, 2013, p. 69). Pautando-se no
conceito de avaliagdo como parte do processo de ensino e aprendizagem, o ensino e a avaliagao
devem ser regidos por uma mesma abordagem (Scaramucci, 1997).

Temos refletido bastante sobre a perspectiva da avaliagdo que ocorre em momentos
estanques, isolados do processo de ensino e aprendizagem. Acreditamos que € preciso colocar
em pratica uma avaliagdo critico-reflexiva que se vale de todos os momentos do ensinar e do

aprender para avaliar. Nas palavras de Antunes (2008),

a avaliacdo ndo se pode reduzir a um momento pontual, inteiramente do
presente, que acontece num dia certo, com data marcada, que se esgota na
resolugdo de umas questdes e que culmina com a entrega das notas, depois do
que tudo continua como antes — em dire¢@o ao resto do programa -, na mesma
rotina de aulas, como se nada tivesse vindo a tona nas avaliagoes feitas. Nessa
reducdo de perspectiva, o aluno nem percebe que, em dias de prova, seu
processo de aprendizagem esta sendo avaliado, como ndo percebe ainda que,
em momentos de avaliagdo, também se aprende. Ele, simplesmente, aceita
submeter-se a prova — "que tem que ter" (nas palavras de um aluno) e, dai,
esperar o resultado, quantificado numa nota, a qual, se for alta, pode até
dispensé-lo de estudar nos proximos meses ou; pode ainda indicar que ele, de
agora em diante, ndo precisa estudar tanto. Isto ¢, a prova totalizou as
operagoes de avaliagdo, ¢ a nota totalizou a indicagdo do quanto prosseguimos
ou ndo no percurso da aprendizagem (Antunes, 2008, p. 166).
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Percebemos, desta forma, que a avaliagdo como apresentada aqui abandona em muitos
aspectos a visdo positivista e tecnicista que por vezes ainda conseguimos perceber nas praticas
avaliativas tradicionais. Como possibilidade frente a esse desafio, nossa visdo de avaliagdo se
alinha a de Felice (2103) ao propor uma avaliacdo que compartilha o poder com os aprendizes
ao permitir que eles participem na decisdo e na elaboragdo do plano de avaliagdo, que tenham
oportunidade de contribuir para uma avaliagdo como parte integrante do seu processo de
formagdo. Nessa oOtica, ainda que ocorra um momento especifico para a realizacdo de
determinadas atividades avaliativas, elas fazem parte do processo de aprendizagem de maneira
natural, e ndo sdo concebidas como instrumento de testagem e de classificagdo.

Essa proposta vai ao encontro dos estudos de Fidalgo (2007, p. 290) que defende uma
avaliagdo como uma “atividade de ensinar-avaliar-aprender-avaliar-ensinar, espiralada e
revisitada a cada acdo; desconstruida e reconstruida como parte de desenvolvimento de todos,
professores e alunos”. Essa concepcao de avaliagdo pressupde a coparticipacdo dos educandos
no processo de ensino e aprendizagem a partir de uma pratica reflexiva. Continuamos a
acreditar que o conhecimento sist€émico tem a sua importancia no trabalho docente, no entanto,
as nossas pesquisas em LA apontam para outras possibilidades frente aos desafios, outras
trajetorias para que a avaliagdo ocorra de maneira reflexiva, contextualizada, visando uma
fun¢do emancipadora e democratica em igualdade de oportunidade para todos.

No enfrentamento das problematicas no que refere a educagdo dos surdos, a LA pode

apresentar contribuigdes a medida em que

pode ajudar os educadores a diferenciar entre alunos com necessidades
especiais genuinas e aqueles cujas notas baixas nas avaliacdes sdo mais
provaveis de ser resultado de sua competéncia linguistica ainda em
desenvolvimento em casa ou em outro idioma. (Hall; Smith; Wicaksono,
2011, p.168).

Com o foco na avaliacdo dos surdos, os desafios sdo significados por sua condi¢ao
linguistica, no caso dos que tém a lingua de sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua. No sentido de deslocar o foco do problema em busca de possiveis
respostas, Albres (2012, p. 121) enfatiza que “o processo de avaliagdo, de identificar os

obstaculos ou as dificuldades que impediram as aquisi¢gdes, ¢ continuo e favoravel a

aprendizagem dos alunos surdos”. Observamos que essa perspectiva também ¢ favoravel a
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aprendizagem de todos os estudantes, ja que propoe a identificagdo das lacunas para promover
condi¢cdes de supera-las e buscar novos caminhos para o desenvolvimento das habilidades.

Do mesmo modo, a avaliacdo colaborativa entre professor e alunos, alunos e alunos, ¢
fundamental para a promog¢ao de um processo avaliativo que ocorra de modo horizontal e em

condic¢do de igualdade de oportunidades. Conforme apontam Godoi e Leite (2019),

ao considerar a multiplicidade do processo avaliativo para os surdos, a
educacdo deve visar a praticas que se desenvolvam de maneira continua,
dindmica e investigativa. Continua, ao observar o desenvolvimento do aluno
através de avangos, dificuldades e possibilidades no processo de
aprendizagem. Dindmica, ao utilizar diferentes instrumentos que refletem
sobre os resultados e consideram a participagdo do aluno. Investigativa,
visando ao mapeamento de dados para a compreensdo do processo de
aprendizagem do aluno que oferece subsidios para os profissionais refletirem
sobre a sua pratica pedagdgica (Godoi e Leite, 2019, p. 223).

Essas consideragoes evidenciam a necessidade de considerar o aluno surdo, ¢ de maneira
geral, todos os alunos, como sujeitos centrais da avaliacdo. Esse percurso demanda a elaboracao
de diferentes instrumentos para a tomada de decisdo visando a totalidade da aprendizagem.
Buscamos refletir sobre isso mais adiante quando tratamos dos instrumentos de avaliagdo e dos
processos avaliativos aplicados aos surdos e aos ouvintes.

A reflexdo sobre as implicagdes e limitagdes aqui suscitadas apontam para a necessidade
de nos, linguistas, contribuir com os estudos sobre avaliagdo da aprendizagem em uma
concepcao democratica e emancipatoria, como possibilidade frente aos desafios apresentados.
A nossa inteng@o ¢ favorecer a ruptura de uma visdo tradicional, punitiva e excludente. Para

tanto, se faz necessario refletir sobre as funcdes da avaliacdo. E o que propomos a seguir.

2.4 Os trés momentos da avaliacao

Scallon (1988) explica que a distingdo entre os diferentes objetivos e funcdes da
avaliacdo foram estabelecidos em 1967 por Scriven ao inaugurar os termos “avaliacdo
somativa” e “avaliacdo formativa”. Essa primeira proposta de tipologia de avaliacdo foi
utilizada para designar metodologias de avaliagdo de curriculo. Pouco depois, essa
diferenciagdo foi adequada para a avaliagdo da aprendizagem, o que deu origem a especificagao

das fun¢des, ou modalidades, de avaliacao.
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Fernandes (2006) discorre sobre esse periodo em que surgiu o termo avaliagdo

formativa, que

tal como era entendida nos anos 60 ¢ 70 do século XX [...], pouco tem a ver
com a avaliacdo formativa dos dias de hoje [...]. No primeiro caso, estamos
perante uma visdo mais restritiva, muito centrada em objetivos
comportamentais e nos resultados obtidos pelos alunos, pouco interactiva e,
por isso, normalmente realizada ap6s um dado periodo de ensino e de
aprendizagem. No segundo caso, estamos perante uma avaliagdo bem mais
complexa e, num certo sentido, mais sofisticada, ou mais rica, do ponto de
vista teodrico. Trata-se de uma avaliag@o interactiva, centrada nos processos
cognitivos dos alunos e associada aos processos de feedback, de regulagdo, de
auto-avaliacdo e de auto-regulacdo das aprendizagens (Fernandes, 2006, p.
22-23).

A partir da interacao com o educando, o educador promove uma avaliacdo a servigo da
aprendizagem e busca “melhorar o processo enquanto ele se desenvolve agindo sobre cada uma
de suas etapas, a fim de garantir maior efetividade educacional, especialmente em relagdo ao
ensino” (Dias Sobrinho, 2003, p. 24-25). Essa concepg¢do indica que a avaliagdo deve ser
tomada como fonte de informagdo para o educador sobre o progresso das aprendizagens dos
educandos. Isso somente serd possivel se a avaliacdo cumprir a sua fun¢do diagnostica como
instrumento de compreensao do estagio da aprendizagem em que se encontra o aluno (Luckesi,
2002).

Nesse aspecto, concordamos com Carvalho (2006) em relacdo a nocdo de avaliacio

diagnostica ao elucidar que

as trés instancias (ou tipos) de avaliacdo tradicionalmente conhecidas, sdo, na
verdade, trés momentos do processo de verificagdo da aprendizagem. Dizer de
uma avaliagdo inicial diagnostica, depois de uma outra avaliagdo processual
formativa e, por ultimo, uma avaliag@o final somativa ndo faz sentido, pois, o
que ha, de fato, considerando-se o processo educativo por completo, sio TRES
MOMENTOS de se avaliar e os trés sdo, igualmente, momentos de Avaliagdo
Diagnostica (Carvalho, 2016, p. 26).

Isso indica que a Avaliagao Diagnostica vai ocorrer nos trés momentos: inicio, meio e
fim, com o objetivo de orientar rotas de aprendizagem. O linguista chama a ateng¢ao para o fato
de que “ndo ¢ um caso de substituicdo de uma nomenclatura por outra, simplesmente. Trata-se
de dar o foco do Diagndstico a todos os momentos de avaliagdo, porque sempre € tempo de

aprender com os resultados para readequar os recursos pedagdgicos” (Carvalho, 2016, p. 27).
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Defendemos o conceito de avaliagdo diagndstica de habilidades na coleta de
informacdes que acontece nos trés momentos da avaliacdo. Nesse ponto, nos aliamos a Luckesi

(2011) ao pontuar que

no que se refere a avaliacdo da aprendizagem, cabe o uso da avaliacdo de
acompanhamento, uma vez que aprendizagem ¢é acdo de aprender realizada
pelo educando, cujo resultado final é a aprendizagem satisfatoria, contando
com o suporte do ensino — objeto da agdo e do investimento do educador
(Luckesi, 2011, p. 174).

Do mesmo modo que o autor, sustentamos que a avaliacdo da aprendizagem requer uma
postura de acompanhamento do educador antes, durante e depois de um periodo especifico de
ensino e aprendizagem. Com Carvalho (2016, p. 28) nos importa salientar que, embora a
avaliagdo se configure como diagndstica, ela também assume as caracteristicas que,
comumente, “sdo delegadas a do tipo formativo (processual) e a do tipo somativo (final)”.
Nessa linha de pensamento, a avaliacdo pressupdes a articulacdo das fungdes diagndstica,
formativa e somativa da aprendizagem.

E nesse sentido que buscamos refletir sobre a complementaridade entre os trés tipos de
avaliag¢do e as suas referidas fungdes. As diferentes varidveis apontadas no quadro elaborado
por Cunha (1998) apresentam a avaliacdo da aprendizagem a partir de uma visao formal que se
estrutura em razao de uma demanda social. Com isso, assume formas e fungdes diversas ao se
relacionar com as variaveis. A problematica nesse caso, de acordo com Hadji (1989) ¢ que as
questdes sao equiparadas, contudo, ndo se situam em um mesmo plano. A partir da provocagao

de Hadji, Cunha (1998) alerta que

de fato, ndo € possivel responder adequadamente a perguntas metodologicas
como “o que avaliar?” sem, em primeiro lugar, ter respondido as questdes
primordiais que permitem definir o sentido da ag3o, isto é, “para quem avaliar?
para qué? em vista do qué?” (Cunha, 1998, p. 114).

Nesse ponto, concordamos com o autor ao destacar as questdes norteadoras do processo
de avaliagdo quando o enfoque recai na promogdo da aprendizagem. Para tanto, buscamos
refletir sobre as variaveis da avaliacao sistematizadas na Figura 2 com adaptacdo de Cunha

(1998) a partir das proposicoes de Maccario (1988).



Figura 2: Variaveis da avaliagdo
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Fonte: Cunha (1998, p. 115)

As informagdes apresentadas possibilitam uma visdo macro do conjunto no sentido de
observar “os dois tipos de usos reservados a avaliagdo da aprendizagem: a avaliagdo com
destino social e a avaliacdo com destino pedagogico” (Cunha, 1998, p. 114). Ao passo que os
resultados do primeiro tipo sdo transformados em notas, conceitos, médias, certificados e
diplomas com o objetivo de utilizagdo pela administra¢ao escolar, de modo geral, os resultados
do segundo tipo de avaliagdao permanecem no ambito de sala de aula como subsidio ao trabalho
docente e aos parceiros da relacdo pedagdgica, quais sejam, os alunos.

E nessa perspectiva que alinhamos a nossa investigacido de modo que a coleta de dados
como resultado do processo avaliativo cumpra a sua finalidade pedagdgica. Essa dimensao
pedagdgica da avaliagdo dialoga com os pressupostos de uma pedagogia progressista. Para
compreender o lugar que a avaliagdo ocupa nas pedagogias tradicional e progressista, buscamos
refletir com Libaneo (1992), conforme quadro apresentado abaixo, no qual estruturamos os
aspectos relevantes do seu estudo para apresentarmos as diferengas entre a pedagogia

tradicional e a progressiva.
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Quadro 5: Pedagogia tradicional x progressista

PEDAGOGIA TRADICIONAL PEDAGOGIA PROGRESSISTA

. Avaliacdo somativa . Avaliagdo formativa

. Foco no conteudo . Foco no desenvolvimento integral do aluno
. Individualismo . Cooperacao
. Classificacdo e selecdo . Reflex@o critica

. Auséncia de reflexdo critica

. Democratizac¢do

Fonte: Elaborado pela autora com base em Libaneo (1992)

Conforme a sintese apresentada a partir dos estudos de Libaneo (1992), observamos que
a avaliacdo reprodutivista apresenta caracteristicas alienadoras, fundamentada pela pedagogia
tradicional liberal. De encontro com essa perspectiva, a avaliagdo progressista se alinha aos
aspectos da avaliagdo formativa com enfoque na promoc¢ao das aprendizagens dos educandos
ao se valer da avaliagdo para gerar situacdes de ensino sob o viés da transformacao.

Libaneo (1992) argumenta sobre as fung¢des da avaliacdo da aprendizagem ja
mencionadas, como diagnéstica, formativa e somativa. A fun¢do diagndstica propicia
condi¢des para um levantamento prévio dos conhecimentos necessarios a serem aprofundados;
a funcao formativa permite ajustes ao longo do processo; € a fungdo somativa verifica se os
alunos alcangaram os objetivos de aprendizagem. Além dessas trés fungdes apontadas, o tedrico
acrescenta a avaliagdo pedagdgica que orienta a pratica do ensino.

Pretendemos, portanto, expor de maneira sucinta as caracteristicas da avaliacdo
diagnostica, somativa e formativa, em que, posteriormente, daremos destaque a avaliagao que
vinculamos esta tese. Nesse ponto, importa-nos salientar que a concepcao de avaliagdo que
defendemos considera as fun¢des da avaliagdo somativa e formativa a partir de uma perspectiva
diagnostica que permeia todo o processo no sentido de reorientar rotas de aprendizagem.

Agora, no Quadro 6, apresentamos a sintese de Leite (2018, p. 44) com as funcgdes,

objetivos e instrumentos da avaliagdo.

Quadro 6: Funcdes da avaliacdo

antes de iniciarum
processo de

ensino/aprendizagem.

processo de
ensino/aprendizagem.
. Presenca ou auséncia
dehabilidades e pré-

aluno face a
novas
aprendizagens
que lhe vio ser

Fungoes da Foco Apontamentos Objetivos Instrumentos

avaliacao

Diagnéstica | - Foco nas . Capacidades do aluno . Averiguar a . Questionarios
capacidades do aluno | antes de iniciar um posicdo do . Anamneses

(entrevistas com
a intencaode ser
um contato
inicial para
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requisitos. propostas € a diagnosticar
. Identifica causas de aprendizagens necessidades
repetidas dificuldades na anteriores que educativas).
aprendizagem. servem de base . Relatos de
aquelas. experiéncias
. Amenizar vividas.
dificuldades
futuras.
. Resolver
situagdes
presentes.
Formativa . Focona . Se os alunos estdo, de | . Informar o . Autoavaliagdo
aprendizagem. fato, atingindo os objetivos | professor e o . Feedback
. Foco nas pretendidos, verificando a | aluno sobre o . Avaliagdo dos
competéncias. compatibilidade entre tais | rendimento da pares
. Ensino centrado na | objetivos e os resultados aprendizagem no | . Co-avaliagdo
qualidade efetivamente alcancados decorrer das . Diario
(percepgdo do durante o atividades reflexivo
mundo, interagdo ¢ desenvolvimento das escolares ¢ a . Seminarios
criatividade). atividades propostas. localizagdo das . Avaliagdo do
. Orientagdo tanto ao deficiéncias na componente
estudo do aluno como ao organizacdo do curricular
trabalho do professor, ensino para . Avaliacgdo da
através de mecanismos de | possibilitar pratica de
feedback. corregao ¢ ensino
. Permite que o professor recuperacao. . Resenhas
detecte e identifique . Resumos
deficiéncias na forma de . Refagdo da
ensinar, possibilitando atividade/prova
reformulagdes no seu . Portfélio
trabalho didatico, visando
aperfeigoa-lo.
Somativa . Foco na promogao . Determina o grau . Ajuizar do . Prova escrita
doaluno. dedominio do aluno progresso . Prova oral
. Foco nas provas. em uma area de realizado pelo . Testes

. Ensino centrado
nas provas e
exames.

aprendizagem.

. Permite outorgar uma
qualificagdo que, por
suavez, pode ser
utilizada como um sinal
de credibilidade da
aprendizagem realizada.
. Func¢do creditativa.

aluno no final de
uma unidade de
aprendizagem,
no sentido de
aferir resultados
ja colhidos por
avaliagdes do
tipo formativa e
obter indicadores
que permitem
aperfeigoar o
processo de
ensino.

. Balango final
(visdo do todo).

Fonte: Leite (2018)
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Observa-se, no quadro 6, que as trés fungdes da avaliagdo podem se manifestar de
maneiras distintas quando consideradas de maneira isolada. Contudo, as consideracdes até aqui
tecidas nos remetem a outro deslocamento proporcionado pela intengdo que se tem ao avaliar.
Quando a intencao tem como objetivo a classificacdo ou tdo somente a atribui¢do de notas sem
considerar a dimensao do processo avaliativo, ela nao contribui para a tomada de decisoes.

A despeito dos diferentes conceitos e aplicagdes do conceito de avaliacdo, interessa-nos
aqui a avaliagdo a servigo da aprendizagem. Concordamos com Carvalho (2018), quando ele
propoe

ndo trés tipos de avaliagdo, mas uma avaliacdo diagnostica em trés fases
distintas e interligadas: a avaliagdo diagnodstica realizada sempre no inicio de
um processo, etapa letiva ou didatico-pedagogica; a avaliagdo diagnoéstica
realizada no transcurso de um processo, cujo objetivo principal serd reorientar
rotas de aprendizagem, a partir da verificagdo das habilidades ja adquiridas,

em desenvolvimento e consolidadas e, finalmente, outra avalia¢do
diagndstica, conclusiva de uma etapa ou ciclo (Carvalho, 2018, p. 57).

Com base nessa argumentagdo, o objetivo da avaliagdo diagndstica norteadora de trés
momentos distintos serd identificar as aprendizagens desenvolvidas no periodo referente a cada
avaliacdo como ponto de partida para a proxima etapa. Nossa experiéncia, estudos e pesquisas
indicam que a avaliagdo diagnoéstica das habilidades oferece a oportunidade de uma coleta de
informagdes que reflete o real desempenho dos alunos.

Em consequéncia disso, a tomada de decisdes se dard a partir de situagdes reais de
aprendizagens. Nesse sentido, a avaliagdo cumpre a sua funcao diagndstica, mas também
assume as caracteristicas do tipo formativa (processual) e do tipo somativo (final). Ai se insere
a avaliacdo que o enfoque recai no diagnostico em todos os momentos de avaliagdo de modo
que seja possivel readequar os recursos pedagogicos de acordo com as necessidades apontadas
pelos estudantes.

Ao pensarmos desse modo, concordamos com Luckesi (2011, p. 171) que “o ato de
avaliar € um ato de investigar, enquanto a ciéncia estuda como funciona a realidade, a avaliagao
estuda a sua qualidade”. Assim, consideramos a avaliacdo como ferramenta investigativa capaz
de identificar o estagio de aprendizagem dos alunos avaliados. Além disso, ela ¢ fundamental
para apontar o desenvolvimento das habilidades dos alunos e os aspectos que necessitam de

mais trabalho para consolidar a aprendizagem.
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O problema que se coloca ¢ que, muitas vezes, nas instituigdes escolares, a avaliagdo da
aprendizagem ¢ balizada por uma Otica tradicional legitimada por praticas excludentes de
avaliagdo. Tais praticas avaliativas, perpassadas pela 6tica somativa que avalia com o foco nos
resultados, faz com que os alunos nao tenham oportunidade de mostrar o seu real desempenho.
Como possibilidade frente a esse desafio, a avaliacdo requer uma abordagem dialogica. Para
que os propositos educativos venham a ser alcangados, torna-se fundamental o didlogo entre
professor e aluno na constru¢do do conhecimento.

No bojo das nocdes de avaliacdo, o conceito de avaliagdo diagnostica estd atrelado a
funcao formativa que seja dialdgica, mediadora, participativa, auténtica, democratica e que
propicie condigdes de avaliar para conhecer. E nesse caminho que nos propomos a refletir sobre

as diferentes propostas de avaliacdo formativa apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7: Diferentes propostas de avaliagdo formativa

Proposta de Definicao Caracteristicas
Avaliacio
Avaliagao Enfatiza o didlogo entre os professores e alunos, e se | - Busca conhecer as necessidades, as
dialogica fundamenta nas concepgdes da escola cidadd e da | potencialidades, os limites e os

educacio libertadora. ritmos de aprendizagem dos alunos;

Romao (1998
( ) . Propicia ao professor uma reflexdo
do processo educativo;

Direciona e retroalimenta o
processo a partir da analise conjunta
entre professor e aluno sobre os

resultados obtidos.

Ocorre durante o processo de
ensino-aprendizagem como um
percurso;

Avalia¢do
mediadora

Fundamentada nos estudos de Piaget ¢ Vygotsky, a
avaliacdo mediadora busca enfatizar a interagdo € a
mediacdo no processo de construcdo do
conhecimento.

Hoffmann

(2001) O planejamento das atividades

pedagdgicas é realizado com base nas
necessidades e interesses dos alunos;

. A caracteristica classificatoria ou
seletiva ndo reside no instrumento de
avaliagdo, mas na finalidade que o
professor emprega na coleta de dados
a partir das respostas dos alunos.

Avaliag¢do
para conhecer

Avaliar é conhecer, ¢ contrastar, ¢ dialogar, ¢ indagar,
¢ argumentar € deliberar, ¢ racionar, ¢ aprender. quem

resultado. Quem avalia com inten¢@o formativa quer
conhecer a qualidade dos processos e dos resultados
(Alvarez Méndez, 2002, p. 63).

. Insere-se fortemente na perspectiva
de avaliacdo formativa;

Alvarez avalia quer conhecer, valorizar, ponderar, | . Busca conhecer para garantir o
Méndez discriminar, discernir, contrastar o valor de uma a¢do | desenvolvimento e a evolu¢do dos
(2002) humana, de uma atividade, de um processo, de um | aprendentes;

Estimula os processos de
autoavaliacdo e coavaliagio;

Promove a reflexdo sobre os

critérios de avaliagdo;
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. Esta a servico da formagao do aluno.

Avaliagéo A avaliagdo participativa estimula a  co- Busca resgatar a unido, a
participativa | responsabilizacio avaliativa entre professores e | solidariedade, a humanizagdo, a co-
Diligenti estudantes. responsabilizac;ﬁo e a consciéncia
(2003) SOClal;
. Atua a servigo das aprendizagens
dos alunos;
. Promove a participagdo ativa dos
alunos nos processos de
aprendizagem e avaliagdo.
Avaliagdo A avaliagdo democratica tem a fungio de assegurara | . Caracteriza-se pela transparéncia ao
democratica | apossibilidade de refletir e questionar criticamente as | informar o aluno a respeito de sua
Batalloso praticas usadas pelos agentes que intervém nos | evolugdo do seu processo de
(2003) processos (Batalloso, 2033, p. 50). aprendizagem e dos critérios
utilizados na avaliagdo;
. Auxilia o professor na organizagdo
ou na reconducdo do processo de
ensino-aprendizagem;
Concilia as fungdes formativa e
somativa da avaliagao;
. A coleta de informagdes ocorre com
a efetiva participagdo dos alunos por
meio de instrumentos diferentes;
. Enfoque na participagdo dos alunos.
Avaliagdo A avaliagdo formativo-reguladora tem como principal | . Selecionar e produzir instrumentos
formativa- | fungdo coletar informacdes referentes a diversos | de avaliagdo que considerem a
reguladora | aspectos que afetam a aprendizagem dos estudantes. | natureza dos contetidos curriculares;
Silva (2004) . Utiliza as informagdes acerca do
processo educativo para adapta-lo em
fungdo das necessidades dos alunos;
Apoia-se na concep¢do de um
processo educativo com o enfoque no
reconhecimento da  diversidade
existente na escola e do dialogo.
Avaliagdo Um aspecto inseparavel do ensino e da aprendizagem, | . Deriva da avaliagdo formativa;
auténtica constituindo, portanto, uma atividade formadora, que | . E multimensional;
Condemarin e | permite regular as aprendizagens; ou seja, | f coerente com as atuais concepgdes
Medina compreendé-las, retroalimentd-las e melhorar os | 44 aprendizagem da linguagem oral e
(2005) processos envolvidos nelas (Condemarin; Medina, escrita;

2005, p. 13).

. Constitui um processo participativo
na medida em que os alunos
assumem o papel de co-participantes
do processo de aprendizagem, por
meio da autoavaliagdo e da
coavaliagdo feita pelos colegas de
turma e pelo professor;

Centra-se nos pontos fortes,
ajudando os alunos a identificarem o
que sabem e o que sdo capazes de
realizar com a ajuda dos colegas.
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Avaliag¢do . A avaliag@o ¢ utilizada como
formativa- Uma atividac.le de ensinar-a.vtaliar-aprender-avaliar- instrumento de ensino, mediada pela
qualitativa ensinar, espiralada e revisitada a cada a¢do; | lingua/linguagem e mediadora
Fidalgo desconstrqida e reconstruida como parte de | dessas agdes;
(2007) d¢senv01v1ment0 de todos, professores e alunos | Pressupde a atividade de ensinar-
Fidalgo (2007, p. 290). avaliar-aprender-avaliar-ensinar,
como um processo indissocidvel.

Fonte: Elaborada pela autora com base em Melo (2009)

Em boa medida, as reflexdes sistematizadas sobre as diferentes propostas de avaliagao
formativa indicam possibilidades para desenvolver uma avaliacdo justa e equanime que indica
qual percurso de aprendizagem o estudante esta fazendo. De acordo com Saul (2010), uma
avaliagdo justa deve ser capaz de, além de aferir o grau de dominio de um aluno sobre um
conjunto de habilidades, ser capaz de responder por que os alunos aprendem (ou ndo) algo
especifico; responder se os alunos aprenderam mais que o esperado; responder se deixaram de
aprender algo.

Na perspectiva de avaliagdo para conhecer, essa informagdo ¢ fundamental para o
educador. A partir da coleta de informacgdes para a tomada de decisdo, o professor tera
condi¢des de repensar a estratégia de ensino para reorientar a rota de aprendizagem e consolidar
no educando a habilidade em foco. Nesse percurso, o didlogo se constitui como uma ferramenta
imprescindivel para se promover uma avaliagdo dialogica. No processo da construgdo do
conhecimento, uma avalia¢do que busca ser mediadora deve considerar a 6tica da pedagogia
libertaria. Nesse ponto de vista, o ato avaliativo “é constituido por vivéncias, experimentagoes,
sendo incorporado em situagdes novas. Assim, o critério de relevancia do saber sistematizado
¢ seu possivel uso pratico” (Neta; Junior, 2012, p. 582).

Por isso, levando em conta a interacdo e a mediacdo no processo de construcdo do
conhecimento, ndo faz sentido uma avaliagdo engessada em praticas homogéneas para atender
a diversidade em sala de aula. A avaliagdo que pretende ser democratica busca multiplicar a
fonte de coleta de informacgdes para a tomada de decisdes de modo a promover a reflexao sobre
0 processo avaliativo. Ademais, a avaliagdo como atividade formadora trabalha a servigo da
regulagdo das aprendizagens em que o processo € desconstruido e reconstruido de acordo com
as necessidades educativas identificadas no percurso avaliativo.

E preciso compreender a concepcio de avaliagio que norteia a pratica docente e para

que esse processo ocorra de maneira efetiva, o professor devera assumir uma postura
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investigativa que ilumine para o aluno a sua propria aprendizagem (Luckesi, 2011). De acordo
com a orienta¢do de Carvalho (2018, p. 65), deve-se “considerar que o aluno ¢ um ser humano
e, nessa condi¢do, sempre pode haver aprendizagem e desenvolvimento, o que exigird do
professor o planejamento desse ensino”. Esse planejamento precisa dar conta da avaliagao sob
a perspectiva diagnostica para desenvolver processos que levem a melhoria do ensino e da
aprendizagem.

E preciso promover uma avaliagdo do ponto de vista diagnéstico que colhe dados,
interpreta-os € conduz a uma tomada de posicdo frente a aprendizagem, visando garantir ao
aprendiz a construgdo da competéncia necessaria ao desempenho de uma fungao (Carvalho,
2018). O que justifica a defesa desse tipo de avaliacdo que se vale das caracteristicas dos tipos
formativa e somativa para acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem, ¢ pontuado por

Luckesi (2011) ao nos lembrar que

o estudante vem a escola para aprender e, para que isso ocorra, precisa ser
ensinado. Com o intuito de saber se ele esta aprendendo o suficiente ¢ de forma
adequada, importa avaliar a qualidade dos resultados em andamento que vem
obtendo, a fim de subsidiar a constru¢do do resultado final satisfatdrios
(Luckesi, 2011, p. 174).

Essas observacgdes apontam para a urgéncia da promog¢ao de praticas avaliativas que
favorecam a qualidade da aprendizagem, a observacao efetiva da evolucao dos aprendizes e o
acompanhamento sistematico do trabalho desenvolvido. Nesse contexto, para o
desencadeamento de uma atitude reflexiva, € preciso oferecer meios para a participagdo dos
educandos nos processos avaliativos. Podemos dizer, desse modo, que ¢ de fundamental
importancia que todo professor a servico da avaliagdo para a aprendizagem seja um aprendiz
em evolugdo, por meio da “pesquisa e por questionamentos derivados de sua propria acao
pedagdgica [...] [deve] buscar, assim, sua autonomia e de seus alunos” (Mateus, 2002, p. 12).
Esperamos, com isso, que ao refletir sobre a concepgdo de avaliacdo que rege as suas praticas
avaliativas, o educador considere o resultado demonstrado por seus aprendizes para uma
autoavaliagdo de sua postura e de suas crencas como agente avaliador.

Tendo discutido sobre os trés momentos de avaliagdo e as diferentes propostas de
avaliacdo formativa enviesadas pela concepcao diagndstica, cabe agora agora focar na avaliagdo
da aprendizagem de alunos surdos. Para tanto, ¢ preciso compreender sobre os aspectos da

heterogeneidade da surdez e os seus impactos na avaliacdo da aprendizagem.
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2.5 Conhecer para avaliar: a heterogeneidade da surdez

Nossa experiéncia, estudos e pesquisas apontam que o processo avaliativo aplicado aos
alunos surdos ndo tem favorecido o desenvolvimento de habilidades necessarias para a
aprendizagem. A avaliacao da aprendizagem, ja por si um aspecto polémico nas discussdes
sobre educacgdo dos estudantes de modo geral, torna-se ainda mais problematica quando se trata
da avalia¢do de surdos.

De acordo com Fernandes (2007), os professores necessitam de formagao e informagoes
sobre o que ¢ a surdez e o que ela demanda em funcdo da educagdo dos alunos surdos. Uma
concepe¢do equivocada de uma avaliagdo que pretende ser inclusiva em condicao de igualdade
para todos, contudo, sem considerar as necessidades linguisticas dos surdos, pode prejudicar o
desempenho desses aprendizes surdos nos processos avaliativos. Isso ocorre quando os surdos
sao submetidos aos mesmos processos que os ouvintes no que se refere a avaliagdo da
aprendizagem.

Essa problematica se torna ainda mais latente ao constatar que a lingua oficial das
relagdes nos espacos escolares € a Lingua Portuguesa. Desse modo, a lingua de instrugao formal
¢ de modalidade oral e auditiva, ao passo que a lingua de sinais ¢ de modalidade gestual e visual.
Isso pode se constituir como um desafio para as pessoas surdas que ndo t€ém como base
linguistica o portugués ou ndo apresentam dominio dessa lingua.

Esses aspectos impactam o ensino e a aprendizagem dos surdos, visto que, de modo
geral, esse processo, o curriculo e a proposta pedagogica sao concebidos tendo como base um
publico ideal de alunos que t€ém como base linguistica a lingua oral. Partindo desse pressuposto,

Leite (2018) faz o seguinte alerta:

em se tratando dos alunos surdos, usuarios da Lingua de Sinais Brasileira, é
preciso considerar [que] tal aspecto, pode [...] causar um entrave no processo
avaliativo, refletindo baixa aprendizagem, além das dificuldades
comunicacionais. Ao partilhar da concep¢do de que a surdez ¢é caracterizada
por uma experiéncia visual e os sujeitos surdos fazem parte de uma
comunidade linguistico-cultural especifica, ¢ importante conhecer as
caracteristicas linguisticas que os diferenciam. A lingua de sinais confere
significado as palavras escritas na Lingua Portuguesa, contribuindo para a
concepgdo da cultura e identidade surdas (Leite, 2018, p. 82).
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Uma vez considerados esses apontamentos, € necessario problematizar a concepgao de
avaliagdo que tem norteado as praticas avaliativas desenvolvidas com os surdos. Um aspecto
que pode gerar duvidas aos professores ¢ que alguns alunos surdos podem ser usuarios da
Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, e também podem se comunicar oralmente por intermédio
da Lingua Portuguesa.

De fato, torna-se imprescindivel levar em conta a heterogeneidade da surdez e conhecer
sobre os seus impactos na educagdo dos surdos. A investigacdo de Leite (2018) aponta que a
maioria dos professores desconhece as caracteristicas desse alunado e as consequéncias da
surdez no processo educativo. Na perspectiva da diferenca, a surdez nao ¢ compreendida de
uma unica forma. A esse respeito, Darde (2018) explica que existem diferentes maneiras de
reconhecer a pessoa surda a partir da sua singularidade. Seja como sujeito social ou como grupo
na sua “heterogeneidade linguistica e nos modos de constituir-se como sujeito de linguagem
nas interacoes sociais” (Darde, 2018, p. 13).

Sobre o processo de ensino e aprendizagem de surdos, Botelho (2002) enfatiza que o
desconhecimento das caracteristicas que os surdos apresentam pode influenciar negativamente
as praticas educativas, e aqui damos €nfase a avaliagdo como parte desse processo, o que pode
tornar esse processo excludente. Sobre isso, Leite (2018, p. 94), destaca que “Por inlimeras
vezes os professores sdo encaminhados para a sala de aula desconhecendo as particularidades
dos alunos, isto ¢, ndo sdo formados adequadamente”. Diante dessa problemadtica, urge a
formacgao de professores com o enfoque na promogao de “um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, sem discrimina¢do e com base na igualdade de oportunidades”, conforme
assegurado no Art. 1°, Inciso I do Decreto 7611/2011 (Brasil, 2011).

Ao fazer mengao sobre a lacuna na formacao de professores, Campos e Fidalgo (2017,
p. 63) pontuam que na maioria das escolas “as necessidades educativas dos alunos surdos nao
sdao atendidas, uma “maneira diferente” de ensinar a essas criancgas nao existe. Talvez isso se
deva a formagdo que (nem sempre) ¢ oferecida aos professores”. Ao volver o nosso olhar para
a heterogeneidade da surdez, importa-nos levar em conta essa diferenca, uma vez que causa
impacto na educagdo de surdos e, de maneira 6bvia, nos processos avaliativos desses sujeitos.

Dessa maneira, Godoi (2022) explica que os surdos oralizados sdo pessoas com surdez
congénita ou adquirida que utilizam qualquer lingua oral para se comunicar, na modalidade
oral, orofacial, também denominada de leitura labial e/ou leitura e escrita. A denominagao

abrange os surdos que sabem ler, escrever e falar fluentemente e os surdos que sabem ler e
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escrever, mas nao sao fluentes na fala. Ja os surdos sinalizantes ou sinalizados sao as pessoas
que se utilizam da lingua de sinais como principal forma de comunicacao.

Existem também as pessoas ensurdecidas e as pessoas que ficam surdas na terceira
idade. De todo modo, o que ¢ comum neste grupo € o uso da lingua oral como meio de
comunica¢do em todas as suas formas. Para Moreira (2012), surdos oralizados sao individuos
que leem labios, que falam (ou ndo), que dominam o portugués escrito (e até outras linguas) e
que usam (ou ndo) a tecnologia para voltar a ouvir.

Em relagdo ao inicio da produgdo da heterogeneidade da surdez, Darde (2018) elucida
que esse processo ocorre quando uma familia descobre que o filho € surdo. A pesquisadora cita
Santana (2007) para destacar as escolhas que poderao ser feitas, como a decisdo sobre a cirurgia
de implante coclear (- IC), o aprendizado da Libras e a conviver com a comunidade surda, o
uso de prétese auditiva, a escolha de terapia fonoaudiologica, e o tipo de escola que a crianga
vai frequentar, entre outras decisoes determinantes.

No que diz respeito as necessidades e caracteristicas dos surdos relacionadas as
multiplas identidades surdas sob a 6tica de concepgdes ideologicas da educagdo inclusiva,
Mello (2001) faz um apontamento interessante. A pesquisadora enfatiza que tais aspectos
culminam em um dilema: a surdez vista como um paradigma pedagogico. Segundo ela, “a
pratica escolar tem sido, em geral, desenvolvida a partir da ideia de um aluno hipotético. Se
tende a fazer generalizagdes” (Mello, 2001, p. 01).

Ao ndo levar em conta as caracteristicas individuais dos estudantes, sejam eles surdos
ou ndo, surdos oralizados ou ndo oralizados, corre-se o risco de efetivar praticas avaliativas
desenvolvidas a partir de uma férmula inica que ndo se atenta para a diversidade em sala de
aula. A surdez envolve aspectos relevantes que precisam ser considerados na tomada de
decisdes para reorientar a aprendizagem.

Outro aspecto importante ¢ o de ordem social que se relaciona as dificuldades
interacionais com os ouvintes. Essa problemadtica ¢ acentuada na avaliagdo dialdgica que tem a
sua énfase no didlogo como funcao social da avaliagdo. No caso dos surdos sinalizantes que
contam com a presenga do intérprete de Libras, esse processo podera ocorrer a partir do
atendimento educacional especializado por meio do profissional que promove a acessibilidade
linguistica desses alunos. Contudo, aqui vale um alerta: a responsabilidade da promocao de um

processo avaliativo que considere as necessidades linguisticas dos estudantes surdos ¢ do
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professor. E ele o agente avaliador que vai estimular o pensamento e a reflexdo critica dos seus
aprendizes surdos.

Sob esta visdo, importa refletir ainda sobre outro aspecto de ordem linguistica, uma
envolve as diferencas na apropriacdo e no desenvolvimento da lingua oral e/ou da lingua de
sinais. A luta pelos direitos dos surdos a lingua de sinais ¢ pontuada por Santana (2007) como
sendo de ordem politica. Por outro lado, Darde (2108) chama a atenc¢do as questdes de ordem
educacional que também se constituem como aspectos relevantes a serem considerados. Com
Skliar (2016, p. 11) entendemos que a surdez “¢ uma experiéncia visual; a surdez ¢ uma
identidade multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez esta localizada dentro do discurso
sobre a deficiéncia”. Ainda de acordo com o autor, “a surdez constitui uma diferenca a ser
politicamente reconhecida” (Skliar, 2016, p. 11).

Essa constatagdo propde, assim, a surdez sob a dtica da diferenga, da experiéncia visual
e considera a subjetividade do sujeito, j4 que ndo existe a imposi¢do de um modelo tnico da
surdez. Ao encontro dessa informagao, Mello (2001, p. 01) pondera que “surdos oralizados e
ndo oralizados geralmente apresentam diferentes raizes de concepcao de mundo”. Segundo a
autora, enquanto os surdos nao oralizados em geral tém a sua manifestagao maior de cultura na
lingua de sinais, os surdos oralizados ““se aproximam mais das manifestagdes da cultura ouvinte,
onde privilegia-se a habilidade da fala e eficacia em leitura labial” (Mello, 2001, p. 02).
Logicamente, a demanda desses grupos ¢ diferente e, em funcao disso, demanda uma avaliagdo
pedagdgica-educacional diferente também.

Os debates sobre a avaliacdo da aprendizagem dos surdos apontam para a criacdo de
uma agenda de discussdo acerca da singularidade linguistica desses alunos. Tal fato impacta o
processo de ensino-aprendizagem desses estudantes que durante muito tempo foram
considerados incapazes de aprender os contelidos ensinados no contexto escolar. Essa
problematica aponta para a urgéncia de praticas avaliativas auténticas que respeitem as suas
singularidades e promovam a sua aprendizagem admitindo a sua diferenca linguistica
escapando de modelos estereotipados.

Com Darde (2018, p. 27) defendemos que “mesmo que o sujeito surdo ndo fale a Libras
nas trocas interativas, prevalece a condi¢ao de ser surdo”. Em sua pesquisa, a linguista destaca
que “entende-se que o fato dele ndo falar Libras ndo lhe d4 “automaticamente” a condi¢do de
ser um surdo oralizado ou deficiente auditivo, tampouco a condi¢do de ouvinte, mesmo nos

casos de uso de dispositivos auditivos eletronicos”. A pesquisadora cita Perlin (1998, p. 54)
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para destacar que “os surdos sdo surdos em relagdo a experiéncia visual e [estdo] longe da
experiéncia auditiva”. Nesse viés, a avaliagdo que pretende ser inclusiva em condigdo de
igualdade com os processos avaliativos desenvolvidos para os ouvintes, carece favorecer as
praticas linguisticas e pedagdgicas de modo a contemplar a heterogeneidade da surdez.

Diante disso, € preciso levar em conta que no espaco escolar existem alunos que sao
usuarios da Libras e outros que tém como base linguistica a Lingua Portuguesa. A diversidade
que existe no contexto educacional precisa dialogar com os processos avaliativos que buscam
alternativas pedagogicas para favorecer a qualidade de ensino do surdo bilingue, que se
comunica por meio da Libras e da Lingua Portuguesa. Além disso, ¢ necessdrio considerar
alternativas para os alunos cujas familias ndo optaram pela lingua de sinais.

A escola que busca favorecer um ambiente inclusivo demanda o respeito as diferencas
e o acolhimento de todos os alunos no que concerne as suas especificidades educativas. Para
tanto, se faz necessario elaborar uma diretriz de trabalho no que se refere a avaliagdo da
aprendizagem que contemple a particularidade linguistica sob a Otica da heterogeneidade da
surdez. A esse respeito, Darde (2018, p. 184) elucida que “para os estudantes surdos ndo
falantes da Libras, as diretrizes ndo sdo concisas, uma vez que nao apresentam uma proposta
de trabalho fundamentado que contemple as necessidades educacionais e linguisticas desses
sujeitos”.

Ainda com Darde (2018), a pesquisadora enfatiza a necessidade de se pensar em
alternativas que deem conta da diferenca existente na escola inclusiva com vistas a atender os
alunos surdos que optam pela lingua de sinais e também aqueles que ndo tém a opgdo pela
Libras. Para tanto, ela considera que “o trabalho com a Lingua Portuguesa para esses surdos,
diferente do surdo bilingue, deveria ser fundamentado no ensino de L1, considerando as suas
especificidades linguisticas e como sujeito surdo” (Darde, 2018, p. 187).

Na elaboragdo de um curriculo pautado na diferenca que considera as particularidades
dos estudantes surdos oralizados, Lebedeff (2017) coloca énfase que ¢ importante levar em
conta que, embora os dispositivos auditivos eletronicos possam proporcionar certas vivéncias
auditivas aos surdos, eles acessam tudo pela visdo. Em outras palavras, eles sdo sujeitos
eminentemente visuais. Em consonancia com essa afirmativa, Strobel (2009) alerta que no
contexto educacional € preciso promover experiéncias escolares significativas que privilegiem

a experiéncia visual do surdo.
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Ao encontro disso, Darde (2018, p. 188) ressalta que o sujeito surdo interage e
compreende o mundo por meio da visdo, e, portanto, “essas experiéncias ddo base a sua
constitui¢do como sujeito e da sua linguagem na interagdo verbal. Dessa forma, elas precisam
ser também a base das propostas educacionais para os surdos”. A producdo de sentidos no
processo de ensino e aprendizagem dos surdos se da, em boa medida, pela sua experiéncia
visual. Em vista disso, € preciso transpor as barreiras impostas pela avaliagdo tradicional que
impde 0s mesmos processos avaliativos para surdos e ouvintes. Chamamos a atenc¢do para a
urgéncia de promover uma avaliagdo da aprendizagem que promova condi¢des de igualdade
entre surdos e ouvintes.

Urge que o aluno surdo tenha oportunidade de demonstrar o seu conhecimento por meio
de diferentes instrumentos da avaliagdo que multipliquem a coleta de informacgdes para a
tomada de decisdes a partir das suas necessidades linguisticas e culturais e ndo se paute em
padrdes socioculturais ouvintes. Para tanto, ¢ importante considerar que professores bem
formados no atendimento as necessidades desse alunado podem contribuir para o
desenvolvimento de processos avaliativos que levem em conta a sua diferenga educacional.
Nesse ponto, concordamos com Carvalho (2018, p. 67) ao mencionar que “uma avaliagdo nao
se faz sem que os agentes educacionais estejam bem preparados para realiza-la e para dar o
melhor encaminhamento aos resultados obtidos”. No compromisso de promover uma avaliacao
da aprendizagem que respeite, reconheca e valorize todas as diferengas, queremos encorajar
voce, professor e pesquisador, a refletir as suas praticas avaliativas a partir de uma Otica
inclusiva.

Dai a necessidade de discussdo sobre os aspectos legais acerca da avaliagdo da
aprendizagem, das atividades avaliativas e dos mecanismos de avaliacdo. Esta ¢ a nossa

proposicao para a proxima se¢ao.
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3 ESTUDANTES SURDOS NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO: A
LEGISLACAO, OS MECANISMOS DE AVALIACAO E OS INSTRUMENTOS
AVALIATIVOS

Nesta se¢ao, € nosso objetivo iniciar as discussdes que envolvem o processo de inclusao
de estudantes surdos nos Programas de Pos-Graduag¢do no que se refere ao acesso e a
permanéncia. Essas questoes serdo mais bem delineadas na quarta se¢ao. Como parte desta
se¢do, apresentamos um levantamento da quantidade de surdos doutores no Brasil em que foi
possivel constatar que a Universidade Federal de Uberlandia contribui nesse cendrio com quatro
doutores surdos. Destes, um ¢ oriundo do Programa de P6s-Graduacao em Estudos Linguisticos
e foi o primeiro surdo a defender uma tese no PPGEL.

Em continuidade as discussoes desta secdo, buscamos refletir sobre alguns aspectos
importantes para esta pesquisa em relacdo ao PPGEL que alcangou uma nota que indicativa de
exceléncia na CAPES. Apresentamos um levantamento de teses e dissertacdes que foram
desenvolvidas no ambito do Programa que se relacionam aos estudos linguistico da Libras, ao
processo de tradug¢do e interpretacdo da lingua de sinais, e a educagdo de surdos.

No proximo tdpico, apresentamos os documentos legais € normativos sob o prisma da
avaliacdo para em seguida discutir sobre a interinfluéncia entre os mecanismos de avaliacao e
os instrumentos avaliativos. Para prosseguir com esta pesquisa, apresentamos na subsec¢ao
seguinte algumas consideragdes pontuais em relacdo ao acesso e a permanéncia dos surdos no

ensino superior € na pds-graduacao.

3.1 Breves apontamentos sobre o acesso e a permanéncia dos estudantes surdos no ensino

superior e na pos-graduacio

Na secdo anterior discorremos, entre outros aspectos, sobre a problematica da
heterogeneidade da surdez e os seus impactos na educacao dos surdos. Conforme pontuamos,
de modo geral, quando o surdo oralizado ¢ também sinalizante, ou seja, ¢ fluente em Libras,
conta-se com a presenca do profissional intérprete para assegurar-lhe o direito linguistico ao
acesso dos contetdos ministrados em lingua de sinais. Porém, € notavel que apenas contar com
a presenca desse profissional em sala de aula ndo ¢ suficiente para efetivar a promogao de

préaticas inclusivas que deem conta de contemplar as particularidades linguisticas dos surdos.
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Como a comunidade escolar ¢ composta majoritariamente por ouvintes, o curriculo da
escola e as praticas didatico-metodologicas sdo desenvolvidos tendo em vista as necessidades
educativas desse publico predominante. Essa constatagdo se torna ainda mais preocupante
quando os surdos por vezes sao colocados em segundo plano no processo educativo.
Compreendemos que a promogao do acesso e da permanéncia dos surdos nos espagos escolares
demanda, dentre outras questdes, repensar o material didatico utilizado nos componentes
curriculares, nas metodologias e na avaliagdo da aprendizagem.

Essa questdo reveste-se de importancia crucial a partir do alerta de Sa (2006, p. 21-22)
que a pedagogia tradicional para surdos, que ainda influencia algumas praticas educativas “nao
considerou sua diferenca, lingua, cultura e identidade; por supervalorizar a voz, negou-lhes a
vez. Hoje, os educadores de surdos estdo lentamente tomando consciéncia de seus escassos
resultados”. Nesse ponto, urge promover reflexdes e disseminar o conhecimento para romper
com a perspectiva tradicional que segrega os surdos.

Em direcdo contraria a essa Otica excludente, ¢ preciso favorecer uma agenda de
discussdes que promova a inclusdo dos surdos pautada em condigdes de igualdade com os
ouvintes ao considerar a sua identidade linguistica. Essa premissa demanda a promog¢ao da
acessibilidade comunicacional (linguistica), metodologica e programéatica. Ao volver o nosso
olhar para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, de modo geral, no ensino superior, sdo
perceptiveis algumas mudangas positivas no que se refere ao acesso € permanéncia dos
referidos discentes.

Em um levantamento realizado por Martins e Lacerda (2015), os pesquisadores apontam
que no ano de 2003 havia 5078 pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino superior. Ja as
pesquisas de Sanches e Silva (2019) demonstram que naquele periodo 665 surdos cursavam o
ensino superior. Em 2016 ocorre um salto significativo em relagdo a quantidade de pessoas com
deficiéncia matriculadas nesse contexto que culminam em 29.034, sendo que deste quantitativo,
1.488 sao discentes surdos (Freitas; Eulalio, 2020).

Mais notadamente, acreditamos que a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012 (Brasil,
2012), dentre outros dispositivos legais, promoveu impacto significativo na educagdo superior
do publico-alvo da educacdo especial. Isso ocorreu em fungdo de a referida lei estabelecer
diretrizes e regras sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de

ensino técnico de nivel médio e, de modo especifico, dispor sobre os percentuais de vagas que
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devem ser preenchidas por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, nos termos da legislacao.

Nao obstante, ao passo em que houve um considerdavel avanco no que se refere as
politicas publicas para educagdo de surdos, permanecem os entraves que dificultam a
permanéncia desses discentes no ensino superior. Essa problematica ¢ apontada por Barbosa e
Francisco Junior (2023, p. 12) ao destacarem que o modelo de ensino, “estabeleceu um padrao
calcado no falar e escrever em portugués. Espera-se, portanto, que o surdo se adapte a essa
estrutura, devendo aprender a escrever e falar portugués como o ouvinte”. Tais aspectos geram
prejuizos, por vezes irreparaveis, no processo de ensino e aprendizagem dos surdos e, de
maneira ébvia, em sua permanéncia na universidade.

No bojo dessa discussdo, chamamos a aten¢do para a importancia de compreender o
processo de inclusdo dos surdos na pds-graduagdo. Nessa seara, Barbosa ¢ Francisco Junior
(2023) mencionam alguns pontos de tensionamento que causam entraves na educacdo de
surdos, a saber, a desarticulagdo do contexto em que ndao ha conhecimento do conteudo
abordado pelo profissional intérprete de Libras e a auséncia de conhecimento da cultura surda
pelo docente. Neste ponto, acrescentamos outro aspecto fundamental que € o fato de o professor
conhecer a maneira como o surdo aprende. Para tanto, ¢ preciso conhecer o aluno surdo e a sua
trajetoria educacional, fazer o levantamento das suas dificuldades e potencialidades, e ainda,
qual ¢ a sua base linguistica.

Sobre o ingresso na pos-graduacao, Monteiro (2018, p. 8) destaca que o discente surdo
“deseja adquirir conhecimentos e informagdes na interagdo com o meio académico, ampliar
saberes, poder pesquisar e enriquecer a difusdo de mais informagdes tanto entre outros surdos
quanto na sociedade mais ampla”. As pesquisas dessa linguista indicam que a Lei 10.436/2002,
ao reconhecer o status linguistico da Libras, e o Decreto 5.626/2005, ao regulamentar a referida
lei, possibilitaram um respaldo legal que favoreceu a educacdo de surdos. Em seus estudos,
Monteiro (2018) realiza um levantamento da quantidade de surdos doutores no Brasil.

Para o proposito da presente tese, apresentamos no Quadro 8 um recorte desse

levantamento com foco nas institui¢des publicas.
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Quadro 8: Levantamento da quantidade de surdos doutores no Brasil

Universidade Regido Area de estudo Quantidade
UnB (DF) Centro-Oeste | Linguistica 01
UFRJ (RJ) Sudeste Hist. das Ciéncias e das | 01
Téc. e Epistemologia
UFPel (RS) Sul Educagéo 01
UFPR (PR) Sul Educagéo 01
UFRGS (RS) | Sul Educagao 06
UFSC (SC) Sul Educagao e Linguistica | 08
UFSCar (SP) | Sudeste Educagao 01
UFU (MG) Sudeste Educagao e Linguistica | 05

Fonte: Elaborado e atualizado pela autora com base em Monteiro (2018)

Observa-se que a Universidade Federal de Uberlandia consta em destaque no quadro
supracitado por apresentar dados atualizados da pesquisa de Monteiro (2018). Dos cinco
doutores surdos quantificados na referida institui¢ao, um deles ¢ oriundo do PPGEL, l16cus de
investigagdo da presente tese. Para apresentar as nossas reflexdes sobre os trabalhos realizados
nesse Programa na esfera da educacdo de surdos, dos estudos linguisticos da Libras e no
processo de tradugdo e interpretacdo da lingua de sinais, passaremos para a proxima parte.

E nosso objetivo também discutir sobre a concepgio de avaliagdo da aprendizagem que

norteia a ado¢do dos mecanismos e instrumentos avaliativos no referido Programa.

3.2 O Programa de Pos-Graduacio em Estudos Linguisticos: patamar de exceléncia

entre os programas de pos-graduacio stricto sensu do Brasil

Na avaliagdo quadrienal (2017-2020) da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES, o PPGEL recebeu nota 6 e alcangou patamar de exceléncia entre
os Programas de P6s-Graduagao stricto sensu do Brasil. Diante desse resultado, acreditamos
que as pesquisas desenvolvidas no seio deste Programa tém apresentado contribuicdes
relevantes para a educagdo do nosso pais. Em fun¢ao disso, com o intuito de investigar sobre
os estudos realizados no PPGEL na esfera da educagao de surdos, fizemos um levantamento de
teses e dissertacdes sobre a referida tematica no banco do Programa.

Identificamos quinze trabalhos relacionados aos estudos linguisticos da Libras, ao

processo de tradugdo e interpretacao da lingua de sinais, e a educagdo de surdos. A partir dessa
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consideragdo, apresentaremos de maneira sucinta as investigagdes identificadas. Na primeira
pesquisa, Almeida (2015) em seu estudo “Letramentos e surdez: historias de uma professora
ouvinte no mundo dos surdos!>”, objetivou narrar, descrever e analisar a experiéncia da autora
como professora ouvinte ensinando Lingua Portuguesa para alunos surdos. No proximo estudo,
“Educagao bilingue para surdos: um estudo acerca da pratica de letramento critico com alunos
surdos usuarios da Lingua Brasileira de Sinais'®”, Vilaca (2016) buscou investigar como as
praticas desenvolvidas em suas aulas de Lingua Portuguesa para surdos colaboraram para o
desenvolvimento do letramento de seus alunos.

No terceiro trabalho, o estudo de Morais (2017) sob o titulo “Tenho uma aluna surda:
experiéncias de ensino de lingua portuguesa em contexto de aula particular'””, procurou narrar
e analisar a experiéncia docente da pesquisadora no ensino de Lingua Portuguesa para uma
aluna surda. Em continuidade ao levantamento realizado, Leite (2018) em sua pesquisa
“Mecanismos de avaliacdo da aprendizagem de aluno surdo no ensino superior no ambito da

Linguistica Aplicada'®”

, teve como objetivo geral o de analisar como se constituiram os
processos avaliativos que foram desenvolvidos no curso de Letras: Lingua Portuguesa do
Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia que recebeu uma aluna
surda dentre os anos de 2012 a 2017.

O trabalho seguinte, “O professor de lingua portuguesa para o aluno surdo:
identificagdes e representacdes'®” de Moraes (2018), visou problematizar e analisar a extensdo
dos efeitos de um curso formador de professor na memoria discursiva deste professor em
formagdo e as consequéncias destes efeitos sobre os modelos de seu posicionamento como
sujeito-professor. Em relacdo aos estudos linguisticos da Libras, a proxima investigagao,
“Estudos do léxico da Libras: realizagio dos processos flexionais na fala do surdo?”” de
Bernardes (2020), teve como objetivo geral analisar e descrever os fendomenos de flexdao de
género e de numero da Libras na perspectiva da Linguistica Descritiva.

Ainda como contribuicdo aos estudos linguisticos da Libras, a pesquisa de Rabelo

(2020), “Libras e o fendmeno da incorporagio nos processos de formacio de sinais*'” buscou

15 Disponivel em: https:/repositorio.ufu.br/handle/123456789/15310 Acesso em: 01 set. 2023
16 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/17555 Acesso em: 01 set. 2023
17 Disponivel em: https:/repositorio.ufu.br/handle/123456789/22153 Acesso em: 01 set. 2023
8 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/23767 Acesso em: 01 set. 2023
Y Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/24595 Acesso em: 01 set. 2023
20 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/31252 Acesso em: 01 set. 2023
2! Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/31475 Acesso em: 01 set. 2023
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descrever e analisar como se realizam os processos de incorporagao de diversos elementos
linguisticos na Libras em contexto comunicativo. Na pesquisa seguinte, o primeiro discente
surdo do PPGEL defendeu a dissertacdo “A familia como fator de apoio a aquisi¢do da Libras

por criangas surdas??”

em que Silva (2021) apresentou uma reflexao critica sobre a importancia
do papel da familia de criangas surdas na aquisi¢ao da Lingua Brasileira de Sinais.

Ja em relagdo aos estudos sobre interpretacao de Libras, a investigacdo de Cabral (2021)
“Um estudo sobre a subcompeténcia estratégica no processo de interpretacdo Lingua

Portuguesa - Lingua Brasileira de Sinais®

” se propds a analisar a competéncia tradutoria no
quesito interlingual de profissionais tradutores e intérpretes de linguas de sinais que atuam no
ensino superior. O proximo trabalho identificado, “Lingua Portuguesa e a Expressao Escrita de
Surdos**”, de Silva (2021), objetivou investigar o processo da expressio escrita dos surdos que
tém a Libras como primeira lingua (L1).

A investigacdo seguinte, a de Marques (2023), sob o titulo “O psicélogo escolar e a
demanda linguistica na escolariza¢io de alunos surdos?”, teve como principal objetivo delinear
as competéncias do Psicologo no contexto educacional frente a escolarizagdo de pessoas surdas,
buscando identificar as demandas mais frequentes que surgem no processo de escolarizagdao
desses estudantes. Em sequéncia, “Praticas de ensino de lingua portuguesa para surdos em
escolas bilingues: possibilidades de aprendizagem?®”, estudo de Valle (2023), definiu como
objetivo geral investigar as praticas de ensino de LP escrita para surdos de uma escola bilingue.

r

A proxima pesquisa identificada ¢ a de Drigo (2023), “Aspectos metodoldgicos e
funcionais do atendimento educacional especializado para surdos em uma escola inclusiva®””,
em que a pesquisadora se propds a investigar como ocorre a oferta do AEE para surdos em uma
escola publica de Uberlandia-MG. No pentltimo estudo do levantamento proposto, em
“Historias de Reexisténcia e de Resisténcia: Uma Pesquisa Narrativa autobiografica de uma
aluna surda”, Miranda (2023) buscou narrar e compreender as histérias de reexisténcia e

resisténcia que marcaram o seu percurso educacional e social como surda e aluna surda aprendiz

de linguas, desde a educacao basica até as atualidades.

22 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/35262 Acesso em: 01 set. 2023
2 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/33948 Acesso em: 01 set. 2023
24 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/35075 Acesso em: 01 set. 2023
% Disponivel em: https:/repositorio.ufu.br/handle/123456789/37801 Acesso em: 01 set. 2023
26 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/37819 Acesso em: 01 set. 2023
27 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/38151 Acesso em: 01 set. 2023
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Por fim, a pesquisa de Oliveira (2022), “Produgao textual de surdos sinalizantes de
Libras, em portugués escrito, a partir da modeliza¢do didatica de géneros textuais: a escrita de
surdos em foco”, teve como objetivo geral investigar e analisar o desenvolvimento das
capacidades de linguagem mobilizadas na produgdo dos géneros relato de experiéncia vivida e
resumo dos sujeitos surdos sinalizantes da Libras como primeira lingua, em suas producdes
textuais em portugués escrito, por meio de sequéncias didaticas elaboradas para um curso de
portugués ensinado com metodologia de ensino de segunda lingua para surdos. Vale destacar
que este trabalho ¢ a primeira tese defendida por um surdo no PPGEL.

Dos quinze trabalhos apresentados sucintamente, importa-nos ressaltar que onze deles
foram desenvolvidos por pesquisadores do Grupo de Pesquisas em Estudos da Linguagem,
Libras, Educacdo Especial e a Distancia e Tecnologias — GPELET que tem como lider a tinica
orientadora bilingue, que tem dominio em Libras, do PPGEL. Ressaltamos ainda, que das
quinze pesquisas identificadas, nove foram orientadas pela lider do GPELET, o que configura
como mais de 50% das producdes. Este resultado aponta para a relevancia da produgdo
académica do grupo de pesquisa no Programa, e da orientagdo de sua lider, que tem apresentado
importantes contribuigdes no pais para os estudos linguisticos da Libras e, de modo geral, para
a educacdo dos surdos com énfase na linguistica.

Feitas essas consideracdes, a nossa intencao ¢ refletir sobre os documentos legais e
normativos sob o prisma da avaliagdo. Na proxima subsecdo, apresentamos as nossas

discussdes sobre esse assunto.

3.3 Os documentos legais e normativos sob o prisma da avaliaciao

Para desenhar os primeiros contornos sobre essa temdtica, parece-nos importante,
primeiramente, discorrer sobre o tratamento da avaliacdo na Lei de Diretrizes e Bases — LDB,
Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996). Carvalho (2018, p. 45) destaca que a
LDB foi responsavel “pela chamada progressdao continuada, buscando eliminar do ensino
fundamental nas escolas publicas a repeténcia, o que promoveu a disseminacao de um tipo
particular de avaliacdo: a diagnostica”. Nesse contexto, a LDB atribui aos docentes a
responsabilidade de organiza¢do do tempo e do planejamento voltados a tarefa de avaliar.

De acordo com o Artigo 24, inciso V, a referida lei apresenta o conceito de verificacao

de rendimento escolar para a avaliagdo em que sao determinados os critérios dessa verificagao:
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(a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

(b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

(c) possibilidade de avango nos cursos ¢ nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

(d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

(e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos. (Brasil,
1996).

Com isso, observamos que o termo avaliacdo da aprendizagem que vigora desde 1996
na LDB vai de encontro as leis anteriores. Segundo Luckesi (2011), a referéncia de avaliacao
era relacionada a “aferi¢do do aproveitamento escolar” e ao “exame”. Em caminho contrario a
concepgdo de avaliacdo como afericdo de resultados, as diretrizes elaboradas pelo Governo
Federal que constam nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1988) apresentam a sua

concepgao de avaliagdo como

uma agao que ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem € ndo
apenas em momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes
etapas de trabalho e que envolve ndo somente o professor, mas também
alunos, pais e a comunidade escolar (Brasil, 1988, p. 97).

E nesse sentido que a avaliagio envolve multiplos aspectos como um elemento
integrador entre a aprendizagem e o ensino. Esta visdo se atrela ao postulado pelo Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (Brasil, 2009, p. 6) ao conceber a avaliagdo da aprendizagem
como “um instrumento que o professor, no exercicio de sua autonomia, usa como uma de suas
estratégias de ensino”. Ao encontro dessa concep¢do de avaliagdo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que se configura como um documento de carater normativo, apresenta em
seu texto que os procedimentos “de avaliagao formativa de processo ou de resultado que levem
em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos” (Brasil, 2018, p. 17, grifos
nossos).

Essa breve explanacdo indica que os documentos oficiais que regem a educacao
nacional tratam sobre a avalia¢do da aprendizagem e de sua aplicagdo de modo a favorecer o
ensino e a aprendizagem. O que nos causa inquietagdo ¢ que, embora existam instrumentos

legais que respaldam o direito de uma educagdo para todos e promovam a avaliagdo a servigo
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da aprendizagem, nao ocorrem mudangas significativas nas praticas de avaliagdo,
especificamente, quando o foco recai sobre a avaliacao de surdos.

Antes de avangar para a discussdo sobre os documentos legais e normativos que
norteiam a avaliacdo de surdos, € conveniente apresentar as nossas reflexdes sobre o panorama
das politicas nacionais de educacao inclusiva. A promogao de politicas de educacao especial e
inclusiva estd permeada por uma série de desafios que culminam na necessidade do
estabelecimento de leis que contemplem as demandas do publico-alvo da educagao especial.

A partir do pressuposto que a educagao ¢ um direito adquirido para todos, Freitas (2022)

destaca que para evitar praticas excludentes e classificatérias € preciso levar em conta

a diversidade cultural, identitaria, linguistica e multiplas formas de
aprendizagem que cada aluno vivencia através de suas experiéncias e,
portanto, a reflexao sobre multiplas formas também de praticas pedagégicas
e avaliativas que contemplem todo o alunado atendido dentro das instituicdes
escolares (Freitas, 2022, p. 48, grifos nossos).

Nessa linha de pensamento, ¢ imprescindivel que sejam contempladas propostas que
reflitam o processo educativo propicio a interacao critica e criativa entre os sujeitos; respeitem
as suassingularidades e promovam praticas pedagogicas e avaliativas auténticas. Ainda, ¢
preciso envolver a comunidade escolar e seu entorno, no sentido de promover a articulagao
social para escapar de modelos estereotipados. A partir dessa premissa, a inclusdo sob a 6tica
da igualdade de condi¢des para acesso € permanéncia na escola em condigdes de igualdades
para todos os estudantes encontra respaldo legal na Constituicao Federal (Brasil, 1988).

A lei maior do pais estabelece em seu Art. 2015 que ¢ dever do Estado e da familia
assegurar a educagao como direito de todos e “sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988). Em continuidade, o Art. 2016
dispde que o ensino devera oferecer “I - igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia
na escola; e II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber” (Brasil, 1988).

Diante desse pressuposto legal, a oferta de igualdade de condi¢des para a permanéncia
na escola prevé que os processos avaliativos aplicados aos estudantes considerem os diferentes

ritmos de aprendizagem, a diversidade presente nos espacos escolares e as necessidades
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especificas dos aprendizes. Em se tratando do publico-alvo da educagdo especial, as praticas
pedagdgicas ganham respaldo nas politicas nacionais de educacao inclusiva.

Dessa forma, apresentamos o Quadro 9 em que sistematizamos os documentos legais e
as diretrizes que norteiam a educacdo inclusiva. Especificamente, colocamos em destaque
aqueles que se relacionam diretamente com os propositos desta pesquisa ao apresentar aspectos

norteadores sobre a avaliacdo da aprendizagem de surdos.

Quadro 9 - Panorama das Politicas Nacionais de Educag¢io Inclusiva

1988 Constitui¢do Da sinais do inicio da implementacdo dessa perspectiva educacional em
Federal da nosso pais quando cita que o dever do Estado com a educacgdo s6 ganhara
Republica do efetivagdo por meio da garantia do AEE as pessoas com deficiéncia, de
Brasil preferéncia, na rede regular de ensino.

1990 | Conferéncia
Mundial sobre

Educag@o para Aprovou a Declaragdo Mundial de Educag@o para Todos.
Todos em
Jomtien, na
Tailandia
1994 | Conferéncia
Mundial sobre Aprovou a Declaracdo de Salamanca, que consolidou a educagao
Educagao Especial inclusiva.
em Salamanca, na
Espanha
Lei de Diretrizes e Respalda em seu texto constitucional que a educagdo para os
1996 | Bases para a estudantes com deficiéncia deve ser oferecida preferencialmente
Educagdo Nacional no sistema regular de ensino, assim como oferta do AEE.

(LDBN), Lei n° 9694

2000 Lein® 10.098 Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia®® ou com
mobilidade reduzida.

2001 | Convencao de Trouxe aspectos muito relevantes para o avango da inclusdo.

Guatemala Promulgada no Brasil por meio do Decreto n. 3.956/2001, prevé a

eliminagdo de todas as formas de discriminag@o contra as pessoas
com deficiéncia.

2002 | Lein®10.436 Reconhece o status linguistico da Lingua Brasileira de Sinais.

2004 | Decreto n° 5.296 Assegura o direito a pessoa com deficiéncia auditiva as
Tecnologias Assistivas.

2005 | Decreto n® 5.626 Regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde

sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

2007 | Convengdo sobre 0s Prevé para a pessoa com deficiéncia o acesso ao sistema
Direitos das Pessoas educacional geral e também o recebimento de atendimento

com Deficiéncia da adequado para maximizar o seu desenvolvimento académico e
Organizagdo das social. No Brasil, essas recomendagdes foram promulgadas por
Nagdes Unidas meio do Decreto n. 6949/2009.

28 Terminologia adotada pelo referido documento para fazer referéncia a pessoa com deficiéncia.
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2007 | Politica Nacional de Da diretrizes para o trabalho pedagogico com o publico-alvo da

Educagéo Especial Educagdo Especial, incluindo os surdos, com a proposta de
na Perspectiva da Educacdo Bilingue neste contexto.
Educagaolnclusiva

2009 | Convengdo sobre 0s Foi o primeiro tratado internacional de direitos humanos a se
Direitos das Pessoas configurar em norma constitucional no Brasil, determinando a

com Deficiéncia garantia de educacdo inclusiva em todas as etapas de ensino.
2011 | Decreto n®7.611 Dispoe sobre a Educagdo Especial e o Atendimento Educacional
Especializado.
2015 Lein® 13.146 Corrobora com a perspectiva da Educagdo Inclusiva, bem como
Estatuto da Pessoa com a Educacdo Bilingue para os surdos (BRASIL, 2015).

com deficiéncia — Lei
Brasileira Inclusdo
2021 | Lein® 14.191 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a
modalidade de educagao bilingue de surdos.

Fonte: Elaborado pela autora

A partir dos documentos em destaque como parte do panorama das politicas nacionais
de educagdo inclusiva, tecemos as nossas discussdes sobre a avaliacdo da aprendizagem de
surdos na perspectiva inclusiva, com o enfoque no direito a acessibilidade linguistica. As
discussodes sobre o processo de inclusdo de surdos passaram a ganhar significancia a partir de
2002 com a promulgacao da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, que garantiu o status
linguistico a Libras. Apos trés anos, essa lei foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626 de 22 de
dezembro de 2005 que, dentre outros aspectos, conferiu a comunidade surda brasileira uma
perspectiva bilingue por meio do direito ao uso e a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa
para o acesso das pessoas surdas a educacao.

Nos debates sobre a educacao de surdos, o modelo de educagdo bilingue proposto por
esse decreto ¢ defendido pela comunidade surda como a forma mais adequada que atende as
suas necessidades linguisticas. E nesse sentido que Lacerda (2009) sustenta que o objetivo da
educagdo bilingue deve ser o de proporcionar aos surdos o0 mesmo desenvolvimento cognitivo
linguistico em condi¢des de igualdade com os ouvintes. Alinhado a essa consideragdo, no
entender de Skliar (2006), a educacdo bilingue, quando efetivada ao encontro das necessidades

linguisticas dos surdos, deve ter como objetivo

criar uma identidade bicultural, pois permite a crianca surda desenvolver suas
potencialidades dentro de uma cultura surda e aproximar-se, através dela, a
cultura ouvinte [...] a necessidade de incluir duas linguas e duas culturas
dentro da escola em dois contextos diferentes, ou seja, com representantes de
ambas as comunidades desempenhando na aula papéis pedagogicos
diferentes. O que ird garantir a eficacia da educagao (Skliar, 2006, p. 104).
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Nessa perspectiva tedrica, coloca-se em foco toda a producdo de significados da
educacao bilingue que demanda um ambiente bicultural e linguistico para favorecer a aquisi¢ao
da Libras como primeira lingua e a aprendizagem do portugués como segunda lingua. Para que
as definigdes apresentadas se consolidem como praticas em sala de aula, o bilinguismo como
proposta educacional para surdos deve considerar a avaliagio da aprendizagem nessa
perspectiva bilingue.

Na significacdo dada a educagdo bilingue para surdos em consonancia com o disposto
pelo Decreto n°® 5.626/05, observamos que o Artigo 14, pardgrafo 1°, Inciso VII, confere papel
central da Libras na avaliagdo da aprendizagem de surdos, uma vez que sdo estabelecidos
“mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que
devidamente registrados em video ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos" (Brasil,
2005). No que se refere as avaliagdes escritas, o decreto prevé que elas devem considerar a
Lingua Portuguesa como segunda lingua dos surdos, o que requer, de acordo com o Artigo 14,
paragrafo 1°, Inciso VI “mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa” (Brasil, 2005).

Diante disso, importa-nos colocar em relevo que os conteudos dispostos no Decreto n°
5.626/2005 apresentam novas possibilidades de propostas de avaliagdo da aprendizagem de
surdos ao considerar a lingua de sinais como meio de expressdao. Contudo, como bem alerta
Leite (2018, p. 92), “mesmo existindo a determinacdo legal que prevé aos alunos surdos
mecanismos de avaliagdo que contemplem a sua condigdo linguistica, ¢ perceptivel atualmente
a escassez de praticas avaliativas que vao ao encontro de amenizar essa necessidade”. Logo, as
praticas pedagdgicas da avaliagdo da aprendizagem de surdos requerem um aparato especifico
(Godoi; Leite, 2019) em que a Libras se constitui como elemento fundamental para o éxito nos
processos avaliativos, de ensino e de aprendizagem.

No viés dessa discussao, ha de se considerar ainda o Decreton® 7.611 de 17 de novembro
de 2011 (Brasil, 2011) que dispde sobre a educagdo especial, o atendimento educacional
especializado - AEE e da outras providéncias. Os propoésitos da avaliagdo nesse contexto
demandam a identificacdo de barreiras e lacunas que se configuram como impedimento de
acesso ao conhecimento em sala de aula, no sentido de promover o desenvolvimento das

potencialidades tendo em vista as particularidades linguisticas dos surdos.
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Para compreender a avaliagao da aprendizagem sob o viés das especificidades surdas,
Trevisan (2015) explica que ¢ necessdrio considerar nesse processo 0s recursos visuais, a
metodologia voltada as suas necessidades e as agdes pedagogicas que legitimem a lingua de
sinais e sua forma de expressao nos instrumentos avaliativos. Nesse contexto, ¢ fundamental
pontuar que a lingua de instrucao deve ser a Libras nos trés momentos didatico-pedagogicos a
saber, AEE em Libras, AEE de Libras e o ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita
(Damazio, 2007). Este principio propde, assim, que o processo avaliativo possibilitard que o
estudante surdo expresse o seu conhecimento também pela lingua de sinais.

Godoi (2019), ao fazer mencdo sobre a avaliagdo da aprendizagem de surdos na

ambiéncia do AEE, afirma que

todas as atividades devem propiciar momentos de reflexdo, questionamento,
critica, consecuc¢ao, refacdo, além da repeticdo do que foi aprendido para que
se torne apreendido. Entdo, ao se pensar a avaliagdo da aprendizagem no
contexto do AAES, o professor retoma os contetidos ainda ndo aprendidos e
propde novas atividades que vao ao encontro dos conhecimentos, habilidades
e atitudes estabelecidos como meta a ser alcangada (Godoi, 2019, p. 7).

Para conceber o principio da avalia¢do a servigo da aprendizagem de surdos, o trabalho
desenvolvido no AEE carece dialogar com as praticas educativas da sala de aula. Nesse intuito
propositivo, para que esse processo ocorra de maneira processual e gradativa, o ensino e
aprendizagem dos surdos deve acontecer em via de mao dupla, pressupondo um trabalho de
parceria entre os profissionais da sala de aula comum e do AEE.

Na seara dessa discussao, a Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015 institui a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (Brasil, 2015). De
modo geral, a promulgag¢do da Lei Brasileira da Inclusdo - LBI contribuiu para assegurar
condi¢des de igualdade dos direitos fundamentais para a inclusdo social e cidadania da pessoa
com deficiéncia. Neste ponto, vale destacar que em termos legais, o surdo ¢ considerado pessoa
com deficiéncia. Portanto, essa perspectiva legal deve ser considerada em termos de garantia
dos seus direitos.

Embora o estatuto da pessoa com deficiéncia ndo trate de maneira especifica sobre
avaliacdo da aprendizagem de surdos, o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia ao
ensino sao previstos no Artigo 27 do Capitulo IV. A LBI prevé que a educagdo constitui direito

da pessoa com deficiéncia,
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assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses € necessidades de aprendizagem
(Brasil, 2015, grifos nossos).

Uma vez que a necessidade de aprendizagem do surdo ¢ pautada em sua condicao
linguistica, a LBI determina a oferta da educagao bilingue e incumbe ao poder publico
“assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: IV - oferta de
educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas”
(Brasil, 2015, Art. 28, Inciso IV). Necessario se faz ressaltar a importancia das contribuig¢des
da LBI na promog¢ao de um sistema educacional inclusivo para as pessoas com deficiéncia, que
de maneira indireta, ganha contornos na avaliacao da aprendizagem de surdos.

Na conjuntura da LBI, a garantia do acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem
das pessoas com deficiéncia € preconizada no Artigo 28, Incisos II e III de modo a promover

uma educacao em condi¢des de igualdade que preveé

IT - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena;

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos ¢ adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢oes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015, grifos nossos).

Além dos francos propositos da inclusdo pressupostos no estatuto da pessoa com
deficiéncia, outro aspecto legal que favorece o processo de avaliagdo de surdos, ainda que
indiretamente, ¢ o Inciso V do Artigo 28. Esse documento assegura o acesso, a permanéncia, a
participagdo e a aprendizagem em institui¢des de ensino ao prever “ado¢do de medidas
individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social dos estudantes com deficiéncia” (Brasil, 2015).

Em termos gerais, a promogdo de um ambiente inclusivo que favorece a educagdo em

condi¢ao de igualdade para as pessoas com deficiéncia, pressupde a ado¢do de mecanismos de



97

avaliacdo que contemplem as necessidades linguisticas dos surdos. Desta forma, tem impacto
direto e positivo na avaliacao da aprendizagem desses estudantes.

Outro documento legal a ser levado em conta no panorama das politicas nacionais de
educagdo inclusiva que favorece a educacao bilingue dos surdos € a Lei n° 14.191 de 3 de agosto
de 2021 que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de educagdo bilingue de surdos. Em seu

Artigo 60-A do Capitulo V-A, a lei estabelece que,

entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educagdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educagdo bilingue de surdos (Brasil, 2021).

Coerente com o modelo de educagdo especial na perspectiva inclusiva, observamos que
essa lei considera a heterogeneidade da surdez ao incluir o acesso a tecnologias assistivas para
os surdos oralizados. Ainda, a Lei n° 14.191/2021 em seu Artigo 79-C, paragrafo terceiro,
confere ao surdo o direito de progredir academicamente, fazendo valer o suporte necessario em
relacdo ao seu acesso e permanéncia em todas as etapas do ensino, inclusive na educacao
superior “mediante a oferta de ensino bilingue e de assisténcia estudantil, assim como de
estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais” (Brasil, 2021).

Procuramos, neste breve espaco dedicado as reflexdes sobre os documentos legais e
normativos discutidos sob o prisma da avaliacdo, atestar que a avaliacdo da aprendizagem de
surdos ¢ respaldada por instrumentos legais que consideram a sua condi¢do linguistica.
Constatamos que os documentos abordados fornecem aporte legal para subsidiar os
mecanismos de avalia¢do aliados ao processo ensino e aprendizagem dos surdos.

A realizacdo de um processo avaliativo que desconsidera o perfil linguistico do surdo,
tendo em vista a heterogeneidade da surdez, pode resultar em uma avaliagdo excludente e
segregacionista. Para evitar que isso ocorra, visando especialmente discutir sobre os
mecanismos de avaliagdo e os instrumentos avaliativos € que apresentamos as nossas discussoes

na proxima subse¢ao desta investigacao.
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3.4 A interinfluéncia entre os mecanismos de avaliacio e os instrumentos avaliativos

Chegamos agora ao campo das discussdes sobre a importancia dos mecanismos de
avaliacdo da aprendizagem como coleta de dados para a tomada de decisdes. Estamos cientes
de que um dos grandes desafios para consolidar uma avaliagdo eficaz ¢ a aplicacdo de
instrumentos avaliativos que favoregam esse processo, permitindo uma coleta de informagdes
sobre o desenvolvimento de cada aluno. Essas observacgdes indicam que os mecanismos de
avalia¢do da aprendizagem podem trazer contribui¢des significativas como metodologias de
diagnostico oferecendo uma coleta de dados de maneira diagnoéstica, gradativa e processual.

Comecemos por ressaltar com Luckesi (2002, p. 31) que “a avaliagdo educacional serve
como um mecanismo de diagnoéstico da situagdo visando o avango e o crescimento e possibilita
ao aluno condi¢des de emancipagdo humana”. Nesta concep¢do, uma das preocupagdes em
relacdo a avaliacdo da aprendizagem ¢é saber se a diversidade em sala de aula estd sendo
submetida a diferentes mecanismos de avaliagdo. Para Alvarez Méndez (2002), o tipo de
informagdo que se deseja coletar ¢ que determinard a escolha dos mecanismos de avaliacao.
Nesse enfoque, ainda com esse pesquisador, se faz necessario multiplicar as fontes de
informagdo no sentido de coletar dados de qualidade para a avaliacdo que pretende ser
formativa, € em nosso entender, informativa também.

Considerando essas questdes, Alvarez Méndez (2002) enfatiza que para saber como 0s
alunos aprendem e a maneira como eles estdo fazendo isso, bem como as estratégias de
raciocinio e de argumentagao e de aplicagdo que eles utilizam, € preciso promover mecanismos
alternativos para a avaliagdo. Sem duavida, quando se trata dos surdos, conforme discorrido
anteriormente no Decreto 5.626/2005 (Brasil, 2005), se faz necessaria a adogdo de mecanismos
de avaliagdo que contemplem a condigdo linguistica dos surdos, coerente com o aprendizado
de segunda lingua “na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa”
(Brasil, Artigo 14, §1°, Inciso VI, 2005).

Cabe repetir que devem ser considerados os mecanismos alternativos para a avaliacao
de conhecimentos expressos em Libras para os surdos sinalizantes que t€ém como base
linguistica a lingua de sinais. Nesse ponto, nossa visao nao se difere daquela apresentada em

trabalho anterior (Leite, 2018) ao apontar que a adog¢do de mecanismos de avaliagdo
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inadequados se torna empecilho para que os professores percebam a potencialidade dos surdos
e para que eles demonstrem o estagio de sua aprendizagem.

O que pretendemos evidenciar aqui ¢ a necessidade da aplicacdo de mecanismos que
disponibilizem uma variedade de instrumentos avaliativos para evidenciar como se da a
construg¢do do conhecimento dos surdos. Via de regra, essa proposta também pode favorecer a
avalia¢do da aprendizagem de todos os alunos, uma vez que amplia as fontes de informacao
para a coleta de dados e a tomada de decisoes.

Sob esse argumento passaremos a discutir sobre os instrumentos avaliativos como
possibilidade de significar a avaliacdo flexivel, criativa, processual e dindmica, no intuito de
acolher as mudancas necessarias no processo do conhecimento. Essa perspectiva demanda
instrumentos capazes de indicar os rumos da aprendizagem e colaborar com mecanismos de
avaliagdo que estejam pautados no compromisso com a democratizacdo e qualidade da
educagao. Existe consenso entre os pesquisadores de que, para romper com a visao de avaliagdao
na perspectiva tradicional, classificatoria e excludente da avaliagdo, ¢ necessario que o
professor repense os mecanismos adotados, buscando elaborar diferentes instrumentos
avaliativos que favorecam a coleta de informacdes.

Como afirma Alvarez Méndez (2002, p. 81) “o que se deseja ¢ transformar a avaliacio
em um instrumento para fazer com que todos adquiram o saber e apropriem-se dele
reflexivamente”. Isso implica em diagnosticar para superar dificuldades, corrigir falhas e
estimular os alunos, sendo que uma das fungdes da avaliacdo ¢ determinar “o quanto e em que
nivel de qualidade estdo sendo atingidos os objetivos, sendo necessarios instrumentos e
procedimentos de verificagdo adequados” (Libaneo, 1994, p. 204). Com esse autor,
concordamos que a avaliagdo ¢ um trabalho didatico e permanente a agdo docente.

Em vista disso, Sanavria (2008) aponta que a forma de avaliar e as escolhas pelos
instrumentos permitem que se desvele e interprete a concepgao que os professores tém sobre a
avaliacdo, e como se pressupde o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, para utilizar a
avaliagdo a servi¢o da aprendizagem como parte intrinseca do seu fazer pedagogico, se faz
necessario que o professor esteja disposto a adotar diferentes instrumentos avaliativos que
favoregam a coleta de dados sobre o estagio da aprendizagem do estudante, sobre os contetidos
que carecem ser retomados para significar a aprendizagem, dentre outros aspectos.

Nao ¢ demais alertar que os instrumentos avaliativos precisam ser diversificados para

cumprir com o objetivo maior “de todo processo de avaliagdo, e a justificativa para a escolha
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dos métodos avaliativos pelo professor: conhecer o que o aluno pensa” (Alvarez Méndez, 2002,
p. 82). Considerando o que foi exposto, apresentamos alguns instrumentos e procedimentos
avaliativos como parte dos mecanismos de avaliacdo no intuito de multiplicar as fontes de
informacao.

Para contribuir com essa discussao, sistematizamos no Quadro 10 os estudos realizados
(Leite, 2018) sobre os instrumentos avaliativos para diversificar a coleta de informagdes para a
tomada de decisdo. A nossa intengdo € trazer a tona a necessidade de uma meta-avaliagdo, em
outras palavras, avaliar a avaliacdo de modo a ter um olhar critico sobre os tipos de instrumentos

que atualmente sdo aplicados como mecanismos de avalia¢ao discente.

Quadro 10 — Instrumentos avaliativos

INSTRUMENTOS AUTORES CARACTERISTICAS
Au.toavaliagéo ¢ Felice (2013) . Confere a todos os inseridos nesse processo uma igualdade
avaliagdo dos pares Fernandes (2005) | em direitos para condigdes de refletir sobre os processos
Fidalgo (2002) reavaliar as decisoes em prol do coletivo;

Lopes e Silva
(2012)

. Democratizag¢ao do saber na perspectiva da avaliagdo como
tomada de decisoes;

. Diferentes olhares sdo mais consistentes que um tnico olhar;

Villas Boas ] i

(2009) . Triangulagdo constituida por professores, alunos e colegas.
Didrio Reflexivo Felice (2010) . Proporciona ao aluno a oportunidade de refletir sobre sua

Liberali (1999) maneira de aprender, de pensar nas estratégias de

Miranda e Felice
(2012)

aprendizagem que melhor o auxiliam;
. Possibilita o aluno a se tornar participante ativo de seu
processo de aprendizado;

. Proporciona ao aluno uma aprendizagem significativa, pois
mediante o Diario Reflexivo, o aluno faz com que seu
professor se torne ciente do que tem aprendido e de como
aprende;

. Possibilita ao aluno a pratica da escrita na lingua alvo.

Feedback

Fidalgo (2002) . Elemento-chave na avaliagdo formativa, no processo de
Villas Boas recolher as informacgdes, interpretadas pelo professor, para
(2006) tomada de decisdes;
. Possibilita que os resultados sejam utilizados como
oportunidade de didlogo com o aluno,
Portfolio Esteban (2001) . Permite que, através de amostras dos trabalhos dos alunos
Fernandes (2005) | durante certo periodo de tempo, seja observado o progresso
Villas Boas dos estudantes por meio de produgdes variadas;
(2009) . Privilegia o exercicio da reflexdo e da criatividade do aluno.
Provas Depresbiteris . A maneira mais ‘objetiva’ e adequada de medir os resultados
(1991) da aprendizagem por sua pretendida confiabilidade e pela
Quinquer (2003) possibilidade de quantificar resultados;

. Auxilia a coleta de dados de maneira diagnostica, gradativa e
processual.
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Refacdo de atividades | Felice (2013) . Os alunos tém uma segunda chance nas provas escritas e
orais, caso ndo obtenham sucesso e¢/ou queiram melhorar o seu
Rezende (2010)
desempenho.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Leite (2018)

Com base em uma perspectiva critica, apresentamos exemplos de instrumentos que
podem contribuir com os mecanismos de avaliagdo para promover formas mais democraticas
de coleta de informagdes sobre a aprendizagem dos estudantes. Como a avaliac¢do € inerente ao
processo de ensino ar e aprendizagem, ela ndo se reduz aos instrumentos apresentados de modo
sistemdtico no quadro, conforme a investigacdo realizada (Leite, (2018). Em contraste com
mecanismos de avaliagdo que muitas vezes sdo utilizados para propositos disciplinares,
prosseguiremos com nossas discussoes sobre diferentes formas de avaliar a partir de
instrumentos e praticas que t€ém como foco a avaliacdo a servigo das aprendizagens.

Além dos instrumentos avaliativos mencionados no quadro 10, consideramos a
contribui¢do de outros instrumentos no processo de ensino e aprendizagem, os quais
passaremos a destacar. Dando continuidade a essa reflex@o, importa-nos salientar com Lucena
(2012) que os instrumentos apresentados buscam a valorizagao do estudante com papel ativo e
participativo em todo o processo, discutindo e enfatizando a heterogeneidade da sala de aula.
Em nossa visdo, ¢ preciso proporcionar instrumentos avaliativos diferentes no intuito de
fomentar aprendizagens significativas.

Nesse sentido, entendemos com Nérice (1992), que o semindrio como instrumento de
avaliacdo oferece possibilidades de ampliar a aprendizagem, visto que consiste em levar o
estudante a pesquisar a respeito de um tema especifico, com o objetivo de apresenta-lo e discuti-
lo. As caracteristicas desse instrumento de avaliacdo, de acordo com Veiga (2001), ¢
oportunizar ao educando o desenvolvimento de uma postura investigativa académica, critica e
auténoma, em um processo mediado pela orientagdo do professor e construido em grupo com
os colegas. Além disso, ao promover o trabalho em grupo, o semindrio como instrumento a
servico da aprendizagem possibilita o desenvolvimento da escuta atenta, o respeito € a
negociagao com o outro no processo de construcao do conhecimento.

O seminario também pode propiciar a autoavalia¢do e a avaliagdo dos pares nas etapas
que compreendem o planejamento, a execug¢do e a aplicagdo. Nessa perspectiva de
autoaprendizagem, o estudante e seus colegas assumem o papel de protagonismo na construgao

do saber e no processo avaliativo. Para multiplicar a fonte de coleta de informagdes, o professor
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deve ter clareza de quais sdo os objetivos que se pretende com a avalia¢ao. Diante dessa questao,
Antunes (2013) orienta que o professor deve observar atentamente a sua turma para identificar
as caracteristicas de aprendizagem. Dessa forma, seréd possivel elaborar diferentes instrumentos
avaliativos que vao ao encontro das necessidades dos estudantes para diversificar a coleta de
informacdes rumo a aprendizagem significativa.

Por esse motivo, o féorum de discussdo como instrumento avaliativo da aprendizagem,
seja na modalidade on-line ou presencial, propicia um espaco privilegiado para o exercicio das
relacdes dialogicas, além de promover a troca de experiéncias e os feedbacks coletivos (Paloff;
Prat, 2004). Essa questao ¢ discutida por Martins e Alves (2016) que enfatizam as caracteristicas
do forum de discussdo como instrumento de acompanhamento e melhoria da aprendizagem.

Em suas palavras,

As interagdes ocorrentes nestes espacos intersubjetivos de didlogos e trocas
de conhecimentos permitem aos sujeitos ativos estabelecerem as pontes
necessarias entre os saberes que ja conhecem, com os ainda considerados
necessarios ¢ importantes a serem apreendidos. Uma vez que tudo o que se
fala ¢ registrado, o que torna o forum também instrumento de avaliagdo do
percurso e da aprendizagem dos estudantes e muito pode contribuir na
percepgdo dos estudantes e professores em relacdo aos avangos concebidos
durante os processos construtivos de conhecimento pertinente (Martins;
Alves, 2016, p. 107).

Podemos constatar, portanto, que esse instrumento contribui para uma agdo avaliativa
que potencializa situacdes de aprendizagem, ao mesmo tempo que também promove a
autoavaliagdo e a avaliagdo dos pares, uma vez que ocorre o processo construtivo de
conhecimento ocorre de maneira coletiva. Outro aspecto importante ¢ que o férum de discussao
favorece a percepcdo reflexiva sobre o modo de aprender dos estudantes, além de fomentar a
participagdo “de forma critica e ética com respeito e tolerancia a pluralidade dos discursos que
emergem dos debates e embates” (Silva, 2009, p. 157). Pelas questdes apresentadas, esse
instrumento avaliativo viabiliza o desenvolvimento das habilidades que favorecem a
aprendizagem ao proporcionar um ambiente dialdgico-reflexivo.

No sentido de ampliar as nossas discussdes para os instrumentos avaliativos utilizados
nos ambientes virtuais de aprendizagem, a ferramenta wiki apresenta contribuigcdes
significativas para o desenvolvimento do pensamento critico, das habilidades de construcdo
coletiva de texto e do trabalho em equipe. Trata-se de uma ferramenta de edi¢do de texto que

ocorre de maneira colaborativa. Marcuschi (2001) explica que o texto criado pode seguir o
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formato de hipertexto que segue uma escritura eletronica nao sequencial e ndo linear, a qual se
bifurca e permite ao leitor o acesso a um nimero praticamente ilimitado de outros textos, a
partir de escolhas locais e sucessivas em tempo real.

Outra caracteristica da ferramenta wiki que favorece a aprendizagem ¢ apontada por
Wellington e Osborne (2001), ao propiciar uma variedade de formas de comunicagao, a saber,
visual, verbal, grafica e simbolica, que apoiam os multiplos modos de aprendizagem na
interface com a educacdo cientifica. A pesquisa de Jesuino (2015) também destaca aspectos

favoraveis desse instrumento avaliativo na producao de conhecimento,

porque promove a autonomia, a colabora¢do e a autorregulagdo [...] [bem
como] quer porque permite desenvolver competéncias contextualizadas. Estas
competéncias podem ser desenvolvidas e/ou monitorizadas tanto pelo aluno
como pela professora, durante o processo de construgdo de conhecimento,
devido as caracteristicas ndo hierarquicas da ferramenta (Jesuino, 2015, p.
100).

Esse instrumento de avaliagdo demanda do professor uma nova postura, em que deixa
de ser o principal agente avaliador para ser um mediador da discussdo, um facilitador do
conhecimento. Em funcao de suas ferramentas e recursos digitais disponiveis que promovem a
interacdo, a wiki favorece o processo reflexivo e possibilita a constru¢do conjunta de
conhecimento por meio de uma relagdo colaborativa. E nesse caminho que a avaliagio ganha
sentido quando estd articulada aos processos de ensino e aprendizagem em uma dimensao
formativa que contempla o protagonismo discente.

Essas consideragdes sinalizam para a necessidade de diversificagdo dos mecanismos de
avaliagcdo guiados por diferentes instrumentos que estimulam a capacidade de reflexdo critica
sobre o processo de aprender a aprender. Nesse caminho, Demo (2015) coloca em relevo que
aprender bem pressupde uma avaliacdo que favoreca e dé significado a aprendizagem, pois a
razao de ser da avaliagdo € cuidar para que o aluno aprenda. Ao refletir sobre isso, entendemos
que a producao de artigos cientificos como forma de avaliacdo da aprendizagem no contexto
do ensino superior e da pds-graduacdo, contribui para a formagdo de pesquisadores. Para
reforcar nosso pensamento, concordamos com Demo (2015) ao defender que a escrita do artigo
cientifico confere ao discente a autoria dentro do processo de amadurecimento intelectual.

A partir desse instrumento fica evidenciada a pratica de uma avaliagdo que privilegia a

producdo cientifica além de conferir protagonismo ao discente na construgdo critica do seu
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conhecimento. Alias, ¢ bom reforgar que a escrita se configura como uma das atividades mais
exigidas e necessarias na ambiéncia da academia e, portanto, ndo deve ser um caminho
percorrido sem a orientagdo docente como agdo mediadora no processo avaliativo. Caso
contrario, pode se tornar apenas como um aspecto obrigatorio do produtivismo académico.

Os instrumentos avaliativos apresentados exemplificam uma pequena parcela da ampla
gama de possibilidades a serem desenvolvidas como diversificagdo dos mecanismos de
avaliag¢do da aprendizagem. S3o opgdes as estratégias restritas de aplicacdo de provas, testes e
exames na perspectiva tradicional do ato de avaliar. Para romper com esse paradigma se faz
necessario promover mecanismos alternativos na pratica de avaliacdo que favoregam o
aprimoramento da aprendizagem.

Sobre essa necessidade, entendemos que a diversificagdo dos instrumentos avaliativos
permite

a manifestacdo do dominio da lingua oral e escrita, da comunicacdo, da
expressdo, da interpretagdo, em um contexto de desmistificacdo da agdo
bloqueadora que a avaliagdo exerce sobre a aprendizagem do aluno. A
avaliagdo assume entdo, um poder transformador ao ser movida por
procedimentos metodologicos mais participativos e diversificados, colocando
em xeque o tratamento uniforme da avaliacdo (Santos; Macedo; Silva, 2019,
p. 210)

Um processo de ensino que tem em seu cerne a avaliagdo da aprendizagem nao concebe
avaliar de maneira igual os desiguais. A heterogeneidade em sala de aula pressupde a
diversificacao dos instrumentos avaliativos para dar conta dos diferentes modos e tempos de
aprendizagem. Quando se trata dessa questdo com o enfoque nos alunos com deficiéncia, de
modo especifico a avaliacdo da aprendizagem de surdos, motivo desta tese, o desafio que se
coloca ¢ a ado¢do de mecanismos para atender a sua singularidade linguistica e o que ela
demanda em termos de aprendizagem.

A avaliagdo e a democratizagdo do ensino para surdos reclamam que essa questao seja
considerada para favorecer a aprendizagem em uma perspectiva bilingue. Devemos trazer a
baila das discussodes a avaliacdo como acao continua e comprometida com a educacao de surdos.
Para tanto, os instrumentos avaliativos carecem ser adequados para favorecer a coleta de
informagoes do estagio de aprendizagem e indicar os potenciais e as habilidades, assim como

também, as lacunas de aprendizagem.
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Por essas argumentagdes e pela situagdo posta trataremos sobre essa problematica na
proxima se¢do ao discutir sobre a avaliagdo como uma agdo continua e os seus impactos na

aprendizagem e no desempenho de alunos surdos.



106

4 AVALIACAO COMO UMA ACAO CONTINUA: IMPACTOS NA APRENDIZAGEM
E DESEMPENHO DE ALUNOS SURDOS

Nesta secao da tese, buscamos refletir sobre a avaliagdo como parte intrinseca do ato de
educar como uma acdio continua. Para tanto, nos valemos dos estudos de Alvarez Méndez
(2002), Carvalho (2018) e Fidalgo (2007) que, alinhados aos pensamentos de outros autores,
contribuiram para essa investigacdo. Em continuidade, para cumprir com o proposito desta
se¢do, apresentamos as nossas reflexdes sobre alguns pontos de tensionamento em relacao a
avaliagdo para a aprendizagem significativa de surdos. Nesse contexto, os trabalhos de Albres
(2010, 2012), Barboza e Dorziat (2019), Quadros e Schmiedt (2006), e outros estudiosos,
nortearam as discussoes.

Ainda, para compor esse estudo, colocamos em pauta a avaliacdo da aprendizagem de
surdos em didlogo com agdes que geram impactos no desempenho académico desses alunos no
intuito de apontar alguns direcionamentos em prol do atendimento ao direito linguistico desse
publico-alvo da educacao especial. Nessa parte, as proposi¢des de Bolsanello e Ross (2005),
Camillo (2008, 2009), Fernandes (2006, 2007) e alguns documentos oficiais, contribuiram para

a investigacao proposta.

4.1 Avaliar é educar: uma acio continua

Discutir a avaliagdo, atualmente, ¢ um caminho imbricado por diferentes percalcos,
especialmente quando o foco recai sobre a avaliagdo da aprendizagem de surdos. Esses desafios
se agravam quando a concepgao de avaliacao que permeia os processos € tradicional, excludente
e classificatoria. Nao ¢ demais repetir que a concepcao de avaliagdo que defendemos ¢ aquela
que tem em seu cerne a a¢ao continua de avaliar-ensinar-aprender. Nesse ponto, retomamos
Carvalho (2018, p. 8, grifos do autor e nossos) para destacar que “avaliar é educar, ¢ uma acao
continua que nao pode ser separada do ato educativo simplesmente porque faz parte dele”. Nao
¢ novidade que a avaliagdo ¢ imprescindivel para a acdo pedagdgica, pois ¢ ela que apresenta
as informagdes que vao direcionar o trabalho docente.

Ao considerar que essa € uma das fungdes da avaliagdo, ¢ fundamental levar em conta
que ela ndo deve ocorrer em um momento terminal do processo educativo, ja que carece nortear

as tomadas de decisdes no percurso do ensino e da aprendizagem. Assim, a avaliacdo ndo ¢ um
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complemento desse processo, uma vez que avaliacdo ¢ educagdo. Ao contrario dessa
concepgdo, uma parcela de professores entende a avaliagdo como um processo distinto do ato

de educar. No entender de Hoffmann (2005),

os educadores percebem a agdo de educar e a acdo de avaliar como dois
momentos distintos ¢ ndo relacionados. Seu cotidiano revela um efetivo
acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes a partir de suas
dificuldades. Ao final de um semestre ou bimestre, entretanto, enfrenta a tarefa
de transformar suas observagdes (significativas e consistentes) em registros
anacronicos, sob forma de conceitos classificatorios ou listagem de
comportamentos estanques (Hoffmann, 2005, p. 16).

Ao refletirmos sobre a constatacdo da pesquisadora, ¢ notavel que os professores
entendem a avaliagdo e a educacdo como processos distintos que ocorrem em momentos
isolados. No entanto, é preciso compreender a avaliacdo sob uma perspectiva mais ampla em
que o processo de avaliar envolve como sujeitos o professor ¢ os alunos, para diagnosticar o
nivel de conhecimento, as habilidades e as potencialidades.

Avaliar como uma a¢do continua para obter um diagnostico, de acordo com Carvalho
(2018), deve considerar trés passos norteadores. O primeiro, descrever a realidade, consiste em
levantar o que o aluno ja sabe, o que ele ainda ndo domina completamente e o que ele
desconhece. O segundo passo, atestar a qualidade, refere-se a profundidade do conhecimento
que o aluno possui, buscando esses saberes. Por fim, o terceiro passo ¢ a tomada de decisoes.
Baseado na realidade e na aprendizagem do aluno, esse passo direciona as acdes pedagogicas
que o professor precisa adotar.

Por defendermos a avaliagdo da aprendizagem como um processo que deve ser justo e
igualitario, acreditamos que o conceito de avaliagdo como uma agado continua deve considerar
a concepcao diagnostica enviesada nos trés momentos de avaliagdo em uma perspectiva
formativa. Dessa maneira, Fidalgo (2004, p. 9) defende que avaliar € “ensinar-aprender, tanto
quanto ensinar-aprender E avaliar”. Ao mesmo tempo, é fundamental se pensar em formas de
avaliar que promovam uma avaliagdo mais efetiva, mais justa e pedagodgica, que pode
transformar a sala de aula em um ambiente proficuo de aprendizagem. A avaliacdo da
aprendizagem, compreendida dessa maneira, vai trazer mais informagdes sobre aquilo que de
fato os alunos sabem, e também vai apontar sobre o que eles ainda precisam aprender.

Outra questdo importante ja mencionada, ¢ sobre a forma de tratamento da avaliagao.

Esse processo como a¢do continua ndo ¢ realizado somente ao final do bimestre, semestre ou
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ano, de acordo com a organizacdo do curriculo. Infelizmente, a tradigdo escolar e académica
tem uma férmula que ocorre da seguinte maneira: primeiramente, o conteido ¢ ensinado, € ao
final, a prova ¢ aplicada. A proposta que acreditamos e defendemos se insere em uma
perspectiva contraria a isso. O ato de avaliar faz parte e ¢ o ato pedagodgico. Logo, ndo se
dissocia. Essa compreensao aponta para educar enquanto o professor avalia. De uma maneira
Obvia, esse processo nao concebe a avaliagdo sob a dtica tradicional.

A prova, como o Unico instrumento suficiente na perspectiva tradicional, tem como
unico objetivo identificar os erros dos alunos. Logo, a finalidade desse instrumento avaliativo
é a corregdo com o foco no erro. A fungio do professor, nesse caso, se restringe & corregio. E
importante, no entanto, compreender que ensinar e fazer uso da avaliagdo como de fato deve
ser, ndo se limita a aplicagdo de uma prova com o objetivo de identificar o erro. Ao contrario,
¢ uma acdo que precisa ocorrer de maneira continua como um procedimento para a
compreensdo do estagio da aprendizagem em que se encontra aluno.

Para que o professor possa tomar decisdes suficientes e satisfatorias para embasar a
decisdo pedagodgica que vai subsidiar os alunos a avangarem no seu processo de aprendizagem,
a avaliagdo precisa ser uma acao continua. Ao encontro dessa informagdo, Luckesi (2002) alerta
que ¢ necessario compreender a avaliagdo como uma atitude de diagnostico de sua situagao,
para definir encaminhamentos adequados a aprendizagem. Nessa perspectiva, a avaliagdo
diagnostica busca identificar ndo somente a quantidade de coisas que os alunos aprenderam ou
o quanto de conteudo foi assimilado, mas sim, traz a tona as habilidades e competéncias que
esses aprendizes estdo construindo e o que estdo por construir.

Essas informagdes sdo relevantes, de acordo com Carvalho (2018), ja que apontam para
uma avaliagdo que vai deslocar o foco do produto para o processo, €, com isso, os resultados se
tornam cada vez mais positivos. O pensamento de Alvarez Méndez (2002) se alinha ao de
Carvalho (2018) ao defender que a avaliagdo deve ser uma a¢do continua que ocorre de maneira
simultanea com a aprendizagem. O estudioso critica a avaliacdo que ocorre em momentos
isolados e ao final do processo descrevendo-a como uma forma de “chegar tarde para garantir
a aprendizagem continua e oportuna” (Alvarez Méndez, 2002, p. 17). Para esse pesquisador,
esse conceito ndo condiz com a esséncia da avaliacdo da aprendizagem, ao restringir o processo
avaliativo a um Ginico momento e a prova como unico instrumento de avaliagao.

Com Carvalho (2018), entendemos que a prova nao ¢ avaliagao, embora ela seja um dos

instrumentos avaliativos. A prova, quando aplicada com o objetivo de diagnosticar o estagio da
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aprendizagem e oferecer informacdes para a tomada de decisdes pedagogicas, cumpre o seu
papel a servigo das aprendizagens. Portanto, vale destacar que a critica ndo recai sobre esse
instrumento, mas contra a concep¢ao equivocada que ele assume na avaliagdo tradicional.
Compreendemos que avaliacdo ¢ uma atitude mais ampla que envolve varios aspectos que
ultrapassam a utilizagdo de um mero instrumento.

A avaliagdo como uma acdo continua demanda uma postura investigadora do professor
que avalia ao passo que educa. Os estudos de Fidalgo (2007) indicam que essa concepgao de
avaliacdo pressupOe atividades e instrumentos que favorecem o ensinar-avaliar-aprender-
avaliar-ensinar como um processo que ndo se dissocia. Logo, a avaliagdo carece ser
caracteristicamente diagnostica com o propdsito de fazer um questionamento da realidade.
Nesse sentido, a avaliacdo vai apontar para o professor as informagdes necessarias para
conduzir o aluno a aprender mais. Por isso, ndo ¢ uma acao classificatoria em que o interesse ¢
ranquear os alunos.

Nossa visao sobre a avaliagdo como uma acdo continua ndo se difere daquela

apresentada por Vasconcellos (2007) ao mencionar que

a avaliacdo deve ser continua para que possa cumprir sua fungdo de auxilio ao
processo de ensino-aprendizagem. A avaliagdo que importa € aquela que €
feita no processo, quando o professor pode estar acompanhando a construgdo
do conhecimento pelo educando; avaliar na hora que precisa ser avaliado,
para ajudar o aluno a construir o seu conhecimento, verificando os varios
estagios do desenvolvimento dos alunos e ndo julgando-os apenas num
determinado momento. Avaliar o processo e ndo apenas o produto, ou melhor,
avaliar o produto no processo (Vasconcellos, 2007, p. 71).

Em razao dessas informagdes, o professor vai reorganizar a sua pratica para desenvolver
estratégias pedagogicas mais eficazes para que todos os alunos alcancem aquele nivel de
aprendizagem que € esperado, para conduzir o aluno em sua caminhada rumo a construgao do
conhecimento. Vale destacar que a pontuacao, nesse sentido, nao € o limite para aprovacao ou
reprovacao. O importante ¢ diagnosticar a qualidade da aprendizagem, o que os alunos
aprenderam ou ndo. Diante disso, o professor terd condi¢des de elaborar intervencdes
necessarias que dialoguem com as necessidades diagnosticadas. Compreendida dessa maneira,
a avaliacdo ¢ uma atitude continua para favorecer as aprendizagens que ocorrem em diferentes
tempos e de maneiras distintas.

Ao refletir sobre as implicacdes da avaliagdo dos alunos, com Marchuschi (2004)m

compreendemos que a concepgao de avaliagao assumidas pelo professor repercutem fortemente
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no encaminhamento de suas praticas. Sem duvida, essa tematica apresenta questoes polémicas
pela amplitude do ato de avaliar em que o interesse na avaliacdo da aprendizagem tem
impulsionado uma gama de pesquisas.

Nesse ponto, importa-nos salientar que a maioria dos estudos sobre avaliacdo da
aprendizagem considera esse processo pautado nas necessidades de um publico ouvinte, uma
vez que a Lingua Portuguesa ¢ a lingua de instruc@o e de relagdo nos espagos em que veicula o
saber. Com iss0, ndo ¢ nossa inten¢do conferir uma importancia menor as pesquisas voltadas
para os alunos ouvintes. Ao contrario, compreendemos que o ato de avaliar traz consigo
tamanha complexidade, seja para surdos ou ouvintes.

O que buscamos ¢ destacar que, se os debates ardosos sobre avaliacdo da aprendizagem
de alunos ouvintes apresentam aspectos polémicos que urgem uma discussdao com o enfoque
nas aprendizagens, quando se trata dos alunos surdos, isso se torna ainda mais pungente. Para
exemplificar sobre isso, nos valemos dos estudos de Marcuschi (2004) para destacar um dos

diferentes problemas na avaliacdo de ouvintes, a saber

ao avaliarem uma redacédo, os docentes parecem pressupor que o individuo é
capaz de ter total controle sobre a escrita, a ponto de produzir um texto livre
de ambiguidades, ignorando que essas também constituem um recurso da
textualidade, sobretudo, se considerado o género textual elaborado
(Marcuschi, 2004, p. 48).

A analise dessa pratica de avaliacdo permite identificar entraves que estao relacionados
a avaliacdo da aprendizagem por meio de um texto escrito por alunos que tém a Lingua
Portuguesa como base linguistica. Outra problematica identificada por Marcuschi (2001, p.
141) na avaliagdo da aprendizagem de alunos (ouvintes) nas atividades avaliativas € que a
“avaliagcdo dos conhecimentos em Lingua Portuguesa tem sido, tradicionalmente, identificada
com a contagem de desvios gramaticais e ortograficos presentes nos textos e exercicios dos
alunos”. A partir dessas constatagdes, ¢ possivel mensurar que a avaliagdo da aprendizagem de
surdos ¢ enviesada por conflitos que vao além de instrumentos avaliativos elaborados para
ouvintes, ja que o principal entrave nesse processo, € que o surdo se expressa através da lingua
de sinais.

Diante do impasse apresentado, buscaremos discutir sobre alguns aspectos que

permeiam a avaliagdo da aprendizagem de surdos.
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4.2 Avaliacao para aprendizagem significativa de surdos: alguns pontos de tensionamento

Conforme apontado no decorrer desta tese, estudos sobre a avaliagdo da aprendizagem
de surdos sdo apresentados por Fernandes (2006), Godoi e Leite (2019), Leite (2018), Lima
(2019) e Silva (2015), entre outros trabalhos, mas ainda seguem recentes e escassos. Por muito
tempo, a concepgao sobre surdez pautada em uma visao clinica que segrega e exclui sustentou
que todos os aprendizes surdos deveriam ser submetidos aos mesmos processos de ensino e de
aprendizagem da escrita que os ouvintes. Lacerda e Lodi (2009) explicam que as praticas
educativas descontextualizadas no ensino de linguas para surdos com a memoriza¢ao de
estruturas gramaticais € o ensino de palavras isoladas do contexto enunciativo, entre outras
estratégias equivocadas, cristalizaram a concepg¢do de que o surdo ndo aprende.

Em associagdo com Resende (2015, p. 11) compreendemos que nessa visao equivocada
“perde-se assim a esséncia dialdgica da linguagem, apresentam-se produgdes escritas de base
lexical em um amontoado de palavras isoladas, que pouco favorece uma apropriacao efetiva da
linguagem escrita pelo surdo”. Esse contraponto desconsidera as implica¢des relacionadas a
lacuna da aprendizagem de surdos no que se refere ao dominio da Lingua Portuguesa. Além
disso, ¢ imprescindivel considerar que a producdo textual desses aprendizes apresenta
influéncia da interlingua nas produgdes textuais que culmina em aspectos distintos de textos
produzidos por ouvintes.

Necessario se faz ressaltar a importincia do dominio da escrita da lingua oral para os
surdos, ja que a maioria dos instrumentos de avaliagcdo se vale dessa lingua para avaliagdao da

aprendizagem. Como nos afirma Vianna (2010),

a escrita € um meio importante do qual os surdos nao podem prescindir, posto
que, sem ela limitam- se as chances de integracdo ao mundo ouvinte € 0 acesso
sistematizado a rede de informagdo no meio social. Muito embora a Lingua
de Sinais desempenhe um papel de vital importancia no desenvolvimento
social e cognitivo do individuo surdo, ndo podemos esquecer de que vivemos
em uma sociedade na qual a escrita se tornou essencial (Vianna, 2010, p. 17).

A partir dessas consideragdes, colocamos em relevo a importancia do dominio da
modalidade escrita para os surdos. Para tanto, € preciso considerar a singularidade presente em
producdes textuais desses sujeitos, a partir da influéncia da interlingua. Sobre esse assunto,
Quadros e Schmiedt, (2006) explicam que a segunda lingua, o portugués escrito, apresentara

diferentes estagios de interlingua que interferem no texto. Dessa maneira, a producdo escrita
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ndo representa a primeira lingua, mas ainda nao representa a lingua alvo. De acordo com essas
pesquisadoras, “os estagios de interlingua apresentam caracteristicas de um sistema linguistico
com regras proprias e vai em dire¢cdo a segunda lingua”. Ainda em suas palavras, “a interlingua
nao ¢ cadtica e desorganizada, mas apresenta sim hipoteses e regras que comecam a delinear
uma outra lingua que ja nao ¢ mais a primeira lingua daquele que ja estd no processo de
aquisi¢ao da segunda lingua” (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 34).

Diante desses aspectos sobre a interlingua, evidenciamos a necessidade de compreendé-
la como uma caracteristica da producao escrita do surdo, de modo que ndo seja considerada

como um erro. Na compreensdo de Lima (2019),

o fendmeno da interlingua pode subsidiar com mais clareza a realizacao de
uma analise efetiva das aquisi¢des de linguagem de alunos bilingues, para isso
¢é necessario abdicar-se de uma avaliagdo unica e exclusivamente com foco na
analise de erros; a qual centra-se unicamente nos erros cometidos pelo aluno
durante a aprendizagem (comum nas praticas avaliativas de quase todas as
escolas) (Lima, 2019, p. 76).

Em vista dessa afirmativa, o processo de interlingua deve ser levado em conta como
parte do processo de aprendizagem de segunda lingua e ndo pode ser concebido como um erro
nas avaliacdes aplicadas aos surdos. Para tanto, se faz necessario que a avaliagdo em segunda
lingua seja mais adaptada a condicdo linguistica para ser funcional na coleta de informagdes do
estagio da aprendizagem que os surdos se encontram. Essas questdes evidenciam que os
processos avaliativos e os mecanismos de avaliagdo da aprendizagem de surdos devem ser
interacionais, constantes e criativos para dar conta da sua diferenga linguistica.

Nessa direcdo, Quadros e Schmiedt (2006) mencionam que a percepcao da producdo
escrita pelo educando surdo ¢ diferente da percepcao de um aluno que ouve e fala uma lingua
oral. As estudiosas alertam que “o aluno surdo nao tem a mesma percepgao do que produz e do
que vé ser produzido pelo seu interlocutor” (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 32). Em funcao disso,
elas orientam que “os textos produzidos pelos alunos em sinais e literatura geral em sinais sao
fontes essenciais para o desenvolvimento desse processo, pois servem de referéncia para o
registro escrito na Lingua Portuguesa” (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 31). E nesse ponto que
concordamos com as autoras sobre a importancia de os aprendizes surdos registrarem em video
as suas reflexdes em lingua de sinais durante a constru¢do do conhecimento para servir de

subsidio na produgdo do texto escrito.
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Além de contribuir no desenvolvimento cognitivo e linguistico como suporte para a
leitura e escrita da Lingua Portuguesa, o registro da produgdo em lingua de sinais pode favorecer
o processo de avaliagdo dos surdos ao oportunizar que esses alunos expressem o seu
conhecimento por meio da sua lingua natural. A partir da compreensao de que ¢ fundamental
oferecer uma avaliagdo da aprendizagem para os surdos em condi¢des de igualdade com os
ouvintes, a lingua de sinais assume um papel preponderante.

Com isso, ¢ possivel dar um passo substancial nos processos avaliativos de surdos ao
entender que a sua condi¢do linguistica demanda a necessidade de demonstrar o seu
conhecimento através da lingua de sinais. Deste modo, a partir do reconhecimento das
necessidades linguisticas dos surdos que circundam a avaliagdo de sua aprendizagem, as
instancias do saber, do ensinar e do aprender devem ser melhor subsidiadas a partir de uma
perspectiva bilingue e estratégias de ensino com metodologias que deem suporte as suas
aprendizagens.

De maneira especifica, ¢ preciso levar em conta as lacunas referentes as praticas de
leitura, produgdes de texto, raciocinio e outras habilidades que precisariam ter sido consolidadas
como base para conhecimentos mais avancados. Barboza e Dorziat (2019), investigando a
perspectiva de estudantes de graduagdo surdos, colocam em destaque que a adaptacdo a vida
académica, as producdes constantes, a aprendizagem, aos novos conhecimentos, requer muita
dedicacdo e esfor¢o por parte dos discentes surdos. Sobretudo quando a educacdo basica
perenizou as lacunas mencionadas. As pesquisadoras também mencionam que “devido as suas
diferencas, as pessoas surdas enfrentam mais desafios do que muitas outras. Desde o acesso, 0s
estudantes surdos lidam com dificuldades no processo seletivo, em razao deste ser pensado para
as especificidades dos ouvintes” (Barboza; Dorziat, 2019, p. 98).

Alinhadas a esse pensamento, Souza e Souza (2012) langam luz a outro desafio que diz
respeito a permanéncia desses estudantes no ensino superior € na pés-graduacdo, uma vez que
pode se configurar como uma barreira, especialmente quando a universidade ndo dispde de uma
politica linguistica que incide nas metodologias e avaliagdes que “tendem a ser sempre
negativas, o que tem gerado comportamentos de desinteresse e frustacao e até de evasdo por
parte do surdo” (Souza; Souza, 2012, p. 6). Acreditamos que tal problematica ocorre em funcao
de o ambiente universitario ainda ser predominantemente organizado para os ouvintes.
Portanto, o curriculo, a metodologia e os processos avaliativos sdo pensados tendo em vista a

necessidade educativa da maioria dos estudantes.
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O que desejamos destacar ganha forca com os estudos de Barbosa e Francisco Junior

(2023) ao mencionarem que

O modelo de ensino, ainda que legalmente pretenda ser inclusivo, estabeleceu
um padrao calcado no falar e escrever em portugués. Espera-se, portanto, que
o surdo se adapte a essa estrutura, devendo aprender a escrever e falar
portugués como o ouvinte. A reflexdo do estudante/pesquisador traz a tona
questdo fundamental em como os cursos de pos-graduagdo; ou mesmo de
graduagdo que nio sejam Licenciatura em Libras; podem atuar para, de fato,
enderegar praticas inclusivas. Embora fundamentais, o sistema de politicas
afirmativas contribui tdo somente com o acesso. O acesso, todavia, torna-se
insuficiente caso as condigdes de permanéncia sejam obstaculos tdo ou mais
dificeis de superacdo. Logo, a diminui¢do das desigualdades depende
igualmente de outras praticas e politicas que lidem com a permanéncia. Isso
evidencia a necessidade de se repensar as praticas inclusivas para a
escolarizagdo do surdo, desde sua politica de base, pois manter um padrdo de
ouvintes pode continuar a ser excludente, ndo na entrada do processo, mas
durante seu percurso (Barbosa; Francisco Junior, 2023, p. 12, grifos nossos).

Diante de tudo isso, ainda ¢ preciso considerar que, devido a centralidade da Lingua
Portuguesa nos ambientes académicos, a comunicagdo com os professores e com os colegas, 0s
materiais didaticos, a metodologia do ensino e os processos avaliativos se constituem como
entraves para significar a aprendizagem dos surdos. Ao encontro dessa afirmacdo, Barbosa e
Dorziat (2019) sinalizam que o ensino superior ndo oferece condi¢des adequadas para os surdos,
seja para acompanhar aulas, para leitura e para avaliacdes.

Como resposta a esse desafio, Barbosa (2023) destaca que uma parcela de suas
dificuldades no contexto da educagdo superior foi minimizada pelo contexto do curso de
Licenciatura em Libras ofertado na perspectiva bilingue. Contudo, na ambiéncia da pods-
graduacao, o pesquisador relata que ocorreu um ponto de tensionamento no que se refere as
condi¢des de permanéncia em func¢do da centralidade da Lingua Portuguesa no processo de
ensino e aprendizagem e, por consequéncia, na avaliagao.

Em seu diario de campo, Barbosa (2023) registra que

a aprendizagem no percurso do mestrado implicou muito esforgo,
especificamente, na leitura de palavras novas e textos na lingua formal
académica - lingua portuguesa - ja que os professores nao faziam adaptacao
da metodologia e de materiais em Libras, infelizmente (Barbosa, 2023, p.
65).

Para fins da presente investigagdo, importa destacar que os aspectos mencionados pelo

pesquisador surdo tém impacto significativo nos processos de avaliagdo, visto que permeiam o
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ensino e a aprendizagem. Cabe problematizar que os mecanismos de avaliagdo aplicados a esses
estudantes necessitam ser compreendidos a partir da especificidade surda que pressupde a oferta
de “estratégias, métodos, recursos e praticas que contemplem sua lingua natural e sua forma de
expressao nos instrumentos e espagos avaliativos [...] que deem condigdes de os alunos surdos
experienciarem e viverem a diferenga linguistica e cultural” (Barbosa, 2023, p. 24).

Pontuamos esse aspecto no intuito de enfatizar a importancia de compreender que ¢ pela
interagdo social e linguistica que o discente surdo vai significar a sua aprendizagem. Via de
regra, a presenga da lingua de sinais ¢ imprescindivel, posto que a sua auséncia implica em
prejuizo nos processos avaliativos. Albres (2010, p. 221) ja chamava atencdo para essa
necessidade ao discutir que “a universidade ¢ vista como uma institui¢do social de natureza
contraditdria, inserida numa sociedade desigual, pois ndo estd acessivel a todas as pessoas,
principalmente as pessoas com uma diferenca linguistica”. Com isso, entendemos que as
praticas pedagdgicas e os processos avaliativos desenvolvidos na universidade vém
privilegiando a maioria ouvinte.

Compreender o surdo e a sua lingua ¢ um meio de prosseguir com melhorias na
avaliacdo da aprendizagem desses sujeitos visando contribuir para tornar significativa a sua
aprendizagem. A esse respeito, Camillo (2008, p. 47) alerta que a avaliagdo que os surdos
almejam e querem construir “¢ aquela que, baseada nas diferencas linguisticas e culturais das
comunidades surdas, ndo seja pautada em referenciais ouvintes, nem em simples adaptacdes
dentro dos modelos ouvintistas®®”’. Portanto, tratar da avaliagdo na esteira da educacdo de surdos
¢, em primeiro lugar, problematizar o reconhecimento da sua condi¢do linguistica e a adogao
de mecanismos de avaliagdo que vao ao encontro dessa necessidade.

Em funcao disso, convém lembrar com Rosa (2015) que

falta no meio académico que se perceba a lingua de sinais como uma lingua
de instrugdo, de interacdo, uma lingua de referéncia, uma lingua identitaria,
isso, porque a lingua dos sinais ¢ o elemento central para as trocas entre
comunidade, familia, escola, trabalho, cultura, identidade e o préprio sujeito
surdo (Rosa, 2105, p. 8).

29 Skliar (1998, p. 15) inaugurou o termo ouvintismo como: “um conjunto de representagdes dos ouvintes a partir
do qual o surdo est4 obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Nessa perspectiva € que acontecem as
percepcdes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte, percepgoes que legitimam as praticas terapéuticas”. Perlin (1998,
p. 58) o retoma como “ouvintizacdo” ao analisar as formas de alienagdo de pessoas surdas por esteredtipos de
surdos reproduzidos na sociedade.
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Voltamos, desta forma, para a reflexdo sobre o papel linguistico e socioeducacional da
lingua de sinais como elemento central na constru¢ao do conhecimento dos surdos. Quando as
institui¢des de ensino negam o direito linguistico desses estudantes de acesso as informagoes e
ao curriculo, os processos avaliativos ndo refletem o seu conhecimento, as suas dificuldades e
os seus potenciais. Em decorréncia desse cendrio e seus respectivos desafios relacionados a
avaliacdo da aprendizagem de surdos que contemple a diversidade cultural, social e linguistica
desses aprendizes, torna-se urgente promover praticas pedagogicas centradas na lingua de sinais
como suporte para significar o texto escrito.

Na mesma linha de pensamento, Barbosa (2023, p. 49) elucida que, no caso dos surdos
brasileiros sinalizantes, a garantia do acesso a Libras “configura o caminho para possibilitar aos
estudantes surdos as mesmas oportunidades dadas aos ouvintes, porém respeitando as suas
particularidades, num movimento de equidade”. Ainda de acordo com esse autor, um dos
desafios mais significativos do ponto de vista operacional das instituicdes que ventilam a
tentativa de inclusdo ¢ a barreira linguistica.

Avaliar na diversidade, ao considerar a heterogeneidade da surdez, demanda
intervengdes pedagogicas que se pautam nas habilidades, potencialidades e necessidades do
surdo. Thoma (1999, p. 52) considera que “a avaliagdo constitui-se como uma pratica cultural
que, ao determinar o valor de cada um, funciona com um mecanismo de in/exclusao”. Para
agravar ainda mais essa situacdo, Albres (2012, p. 2) denuncia que “o problema ¢é que
geralmente os alunos surdos sdo comparados aos alunos ouvintes e as expectativas nao levam
em consideracdo sua condicdo de minoria linguistica”. Essa educadora identifica que os
instrumentos de avalia¢do, assim como também o formato que conduz a aprendizagem da
leitura e da escrita da Lingua Portuguesa, esperam ou comparam a producdo dos surdos como
a dos ouvintes.

Em relacdo a essa problematica, Kubaski e Moraes (2009, p. 21) adverte que por muito
tempo a educagdo, enquanto instituicdo, “ignorou as especificidades dos alunos surdos,
trabalhando com eles da mesma forma que com ouvintes, usando os mesmos materiais, bem
como os mesmos métodos”. Endossando essa constatacdo, Leite (2018, p. 59) chama a atengao
para outro problema de maior complexidade “quando o professor se propde a desenvolver
estratégias diferentes, contudo, esperando que os alunos surdos respondam a elas da mesma

maneira que os alunos ouvintes”. Para fazer frente a essas situagdes, ¢ necessario entender que
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a avaliagdo da aprendizagem de surdos compreende desafios linguisticos, culturais e
identitarios. Portanto, para significar a aprendizagem desses educandos, € preciso considerar
tais aspectos.

O conceito tratado encontra-se implicito nos estudos de Fernandes (2012) ao elucidar
que existem elementos utilizados no portugués falado e escrito que ndo sdao sinalizados m

linguas de sinais. A pesquisadora acentua que

essas omissdes que ocorrem na Libras em relagdo aos artigos, preposigdes e
flexdes verbais ou nominais (género, nimero) nos levam a pensar que a
gramatica da Libras seria mais "simplificada" em relagdo ao portugués, mas
ndo se trata disso. Enquanto no portugués ha elementos conectivos indicados
com palavras, na Libras esses mecanismos sao discursivos e espaciais, estando
incorporados ao movimento ou em referentes espaciais (Fernandes, 2012, p.
62).

Essas consideragdes indicam que pode ocorrer a omissdo de artigos, conjungoes,
preposigdes e a depender dos casos, determinados verbos que ndo sdo sinalizados em Libras.
Em funcdo disso, o texto produzido por surdos que tém a lingua de sinais como sua base
linguistica apresenta certas caracteristicas em que “a flexdo de tempo e pessoa dos verbos, a
ordem das palavras na oracdo, a concordancia nominal ou verbal, [...] ndo correspondem as
regras da lingua portuguesa” (Fernandes 2007, p. 2). Essas constatagdes apontam para o fato de
evitar que ocorram atos arbitrarios de discriminac¢do e marginalizagcdo no contexto escolar ao
avaliar um texto escrito por surdos com os mesmos parametros de avaliacdo de escrita por
ouvinte. E preciso romper com o paradigma que culmina em uma pratica excludente e carregada
de preconceito linguistico.

Ainda com Fernandes (2007, p. 104), “essa escrita tipica e singular ¢ tratada de forma
marginal e consiste no vetor da exclusdo e das avaliagdes arbitrarias a que sdo submetidos
alunos surdos na escola". Compreendemos, portanto, que os professores de alunos surdos
precisam levar em conta a sua diferenca linguistica na avaliacdo de textos escritos por esses

aprendizes. Neste ponto, vale um alerta:

¢ preciso reconhecer que o surdo é considerado um sujeito bicultural, pelo fato
de vivenciar situagdes linguisticas e praticas cotidianas desencadeadas pelas
duas linguas, LS* e LP. Ele ndo esté inserido em um mundo apenas de surdos.
O seu acesso a todos os meios de interagdo, como a convivéncia social, placas
de transito, tecnologia, manuais de instru¢des e outros implicam que ele

30 Lingua de Sinais
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interaja com o mundo que o cerca. Nesse sentido, entende-se que o surdo
precisa ter competéncia em ambas as linguas, Libras e LP, tanto no ambito
académico quanto social, ainda que com a LP seja apenas na modalidade
escrita (Streiechen; Krause-Lemke, 2014, on-line).

Por entendermos a complexidade dessas consideragdes, especialmente quando refletidas
na avaliagdo da aprendizagem de surdos, ¢ que reforcamos com as linguistas sobre a urgéncia
de “que todos os professores e a equipe escolar recebam orientagdes sobre a cultura linguistica
das pessoas surdas para que, assim, ndo cometam injusti¢as em relacdo a avaliagdo dos textos
desses alunos” (Streiechen; Krause-Lemke, 2014, on-line). Defendemos, junto com as
pesquisadoras, que a avaliagdo dos textos produzidos por surdos deve levar em conta a
influéncia de aspectos estruturais da lingua de sinais. Parece-nos 6bvio que a reprovacdo de
surdos por ndo observarem as normas cultas do portugués, sem antes considerar os aspectos
mencionados nessa discussao, ndo apresenta coeréncia por parte dos seus avaliadores.

Por todos os pontos de tensionamentos acima expostos, ¢ que compartilhamos um
excerto do depoimento de uma discente surda, sujeito de pesquisa, coletado por Leite (2018),

no contexto do ensino superior, ao afirmar que

essa € uma importante tematica que precisa ser discutida especialmente nos
cursos de formacao de professores de linguas. Desde a educagdo basica até o
ensino superior, eu participei de muitos processos equivocados de avaliagdo,
sabe? Nao acredito que foram de propoésito, mas por falta de conhecimento e
de informacao. Por isso, € muito importante discutir sobre avaliagdo e ensinar
os professores sobre avaliagdo de alunos surdos. Nas escolas em que estudei
e na universidade também, percebi que muitos professores tinham a
preocupacdo em promover uma avaliagdo que fosse favoravel as minhas
necessidades. Foram muitas experiéncias positivas e outras nem tanto. Mas
sei que isso faz parte do processo de todos os alunos, porque falar e fazer
avaliagdo ¢ algo realmente complicado (Leite, 2018, p. 27).

Ao discorrer sobre a necessidade de a formagao de professores de linguas dialogar com
as suas necessidades linguisticas, a aluna surda destaca que alguns processos avaliativos os
quais ela foi submetida eram equivocados, embora os professores tivessem boa intencdo ao
avaliar. Nesse sentido, Fernandes (2007) explica que para significar a aprendizagem de surdos
que tenha a énfase nos processos avaliativos, ¢ de elevada importancia que os professores
tenham informagdes e formacdo sobre o que a surdez demanda em termos de educacdo de
surdos.

Ao apresentar um breve arrazoado sobre alguns pontos de tensionamento que imbricam

a aprendizagem significativa de surdos e impactam os processos avaliativos aplicados a esses
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estudantes, buscamos discutir sobre as agdes que geram impacto positivo no desempenho

académico de surdos.

4.3 Avaliacio da aprendizagem de surdos em foco: agdes que geram impacto positivo no

desempenho académico

Discutir sobre avaliacdo ndo ¢ tarefa facil, principalmente quando a discussao estd em
torno da avaliagdo da aprendizagem de surdos. Se para os ouvintes o processo de avaliagdo ¢
complexo, a situacao se complica para os surdos que, em sua maioria, seus conhecimentos sao
avaliados por meio de uma lingua que eles ndo tém dominio. Na subse¢@o anterior, buscamos
discutir sobre alguns pontos de tensionamento que prejudicam a aprendizagem de surdos e, por
consequéncia, a sua avaliagdo em condi¢do de igualdade com os alunos ouvintes.

Nesta subsecdo da investigagdo, o nosso intuito ¢ discorrer sobre algumas acdes que
geram impacto positivo no desempenho académico de surdos de modo a favorecer uma
avaliagdo mais justa e igualitaria a fim de atender os objetivos educacionais, mais do que a
simples medi¢do que nao reflete o real desempenho desses educandos. Para propiciar condigdes

para que isso ocorra, Fernandes (2007) orienta que o foco da avaliacdo escrita dos surdos

devera valorizar o contetido, suas tentativas de produzir significados na
escrita, mesmo que as palavras sejam inadequadas e nem sempre redigidas da
maneira convencional. Em relag@o a forma ou estrutura do texto, nos aspectos
destacados no quadro-sintese das dificuldades, ¢ fundamental que sejam
utilizados critérios diferenciados de avaliagdo em relacdo aos possiveis
“erros” apresentados (Fernandes, 2007, p. 16).

Com essa autora, compreendemos a necessidade da adocdo de estratégias didatico-
pedagdgicas para significar a aprendizagem a partir do reconhecimento da identidade surda ao
promover o didlogo com as diferengas. Wrigley (1996, p. 3), ao discorrer sobre a visualidade
surda, alega que a pessoa surda “percebe e produz a significagdo através de canais visuais de
uma linguistica espacial”. Compreendida dessa maneira, a visualidade significa a produgdo
social dos surdos a partir da afinidade visual como meio de processamento da linguagem com
independéncia das cadeias sonoras.

As investigagdes sobre o processo de avaliagdo de surdos indicam que as limitagdes do
codigo linguistico se configuram como um dos pontos mais sensiveis (Thoma, 2000). De acordo

com essa pesquisadora, a avaliacao € constituida como uma préatica cultural que funciona como
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um mecanismo de in/exclusdo ao determinar o valor de cada estudante. Em seus estudos, Thoma

(2009) defende que ¢ preciso problematizar as praticas de avaliagdo para buscar entender

como as identidades surdas sdo narradas e como a diferenca surda é fabricada
na escola ndo significa dar as costas as inquietagdes docentes. Quem sabe
poderemos construir outros modos de avaliar que reconhegam a diferenca
como algo irredutivel. Sendo irredutivel, a diferenca surda precisa ser olhada
na escola nas suas multiplas formas de acontecimentos, o que coloca a
impossibilidade de olharmos para todos a partir de um tnico modelo, seja esse
o ouvinte ou o surdo (Thoma, 2009, p. 50).

A necessidade de construir outros modos de avaliar deve ocorrer em didlogo com agdes
reflexivas na elaboragdo de processos avaliativos coerentes as necessidades linguisticas dos
surdos. Camillo (2009, p. 37) refor¢a que “a avaliagdo permanece sendo discutida pelo viés do
sujeito ouvinte, centrada na figura do professor como detentor do saber/ poder dentro do espaco
escolar”. Nesse caso, se os professores ouvintes que sao os dominantes da Lingua Portuguesa,
portanto, a lingua oral, desenvolverem uma avaliagdo pautada em modelos utilizados pelos
ouvintes, isso implicard em um processo avaliativo falho, fundamentado em uma visdo negativa
das diferencas, posto que o seu resultado nao vai refletir o nivel do estidgio da aprendizagem
dos educandos surdos.

As discussoes anteriores reforcadas com o pensamento de Camillo (2008) endossam que
um dos entraves da avaliagdo da aprendizagem de surdos reside na comunicagdo em codigos
linguisticos diferentes. Em suas palavras “na discussdo do codigo linguistico, a avaliacdo que
se baseia nas propostas ouvintes continua a narrar o surdo como um aluno fracassado, com
desenvolvimento limitado, com uma compreensao oral empobrecida” (Camillo, 2008, p. 44).
No intuito de evitar que essa situacdo seja cristalizada em praticas avaliativas excludentes para
surdos, Fernandes (2006) orienta que a elaboragdo de qualquer juizo de valor nas produgdes
escritas desses sujeitos necessita levar em conta que o texto ¢ de um aprendiz de segunda lingua
e, portanto, os critérios de avaliacdo adotados nao podem ser os mesmos utilizados para os
ouvintes que sdo falantes da Lingua Portuguesa.

Essa abordagem nos permite trazer para o centro das discussdes a necessidade urgente
de que os espacos académicos repensem as suas praticas educativas, as concepg¢des que
norteiam os processos avaliativos, ja que a visao homogeneizadora da avaliacao ndo atende a
diversidade presente no contexto da sala de aula com o foco na aprendizagem de surdos. Com

atengdo para essa urgéncia, as praticas avaliativas que contemplam a condicdo linguistica desses
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estudantes sdo previstas em documentos oficiais, de modo especifico, o Decreto 5.626/2005
(Brasil, 2005). Como parametro para apontar alguns nortes legais como subsidio nos processos
avaliativos e mecanismos de avaliagdo da aprendizagem de surdos, retomamos que esse decreto
respalda o direito de o estudante surdo ter avaliacao especifica coerente com o aprendizado de
segunda lingua.

Além disso, o Decreto 5.626/2005 determina a ado¢do de mecanismos de avaliagdo
alternativos e coerentes que contemplem a condigao linguistica do aluno surdo “na corre¢do das
provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa” (Brasil, 2005). Ha de se considerar ainda
que esse decreto prevé que as instituigdes federais de ensino devem “desenvolver e adotar
mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que
devidamente registrados em video ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos” (Brasil,
2005).

Deve haver, de acordo com esse documento legal, uma avaliacdo da aprendizagem
coerente com as necessidades linguisticas dos surdos na corre¢do do texto escrito com a
valorizacdo do aspecto semantico ¢ a ado¢do de mecanismos alternativos de avaliacao que
possibilitem que esses estudantes demonstrem o seu conhecimento em Libras. Esse mesmo
decreto, em seu Capitulo IV, trata do uso e da difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o
acesso das pessoas surdas a educacao e assegura o direito da acessibilidade linguistica por meio
da atuagdo do profissional tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa.

Outro documento legal que reforga as diretrizes e os principios dispostos no Decreto
5626/2005 ¢ o Decreto 7.611/2011 que dispde sobre a educagdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias. Em seu Artigo 1°, Inciso I (Brasil, 2011)
esse decreto estabelece que ¢ dever do Estado a “garantia de um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades” (Brasil,
2011).

Conforme a discussdo apresentada, um sistema educacional inclusivo para surdos com
base na igualdade de oportunidades pressupde uma educacdo pautada em suas singularidades
linguisticas. No intuito de assegurar e promover “em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social
e cidadania”, a Lei Brasileira da Inclusao - LBI, apresenta diretrizes que fundamentam o direito

a educacao da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015). No Capitulo IV sobre o direito a educagao,
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o Artigo 27 assegura um sistema educacional inclusivo que reconheca as caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem das pessoas com deficiéncia em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida.

A LBI apresenta outras contribui¢des para a educacao de surdos ao assegurar a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua nas escolas e classes bilingues ou
inclusivas. O Artigo 28 “incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,

incentivar, acompanhar e avaliar”. Entre outros aspectos legais, os Incisos IV e V determinam,

IV - oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico ¢ social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em institui¢des de ensino (Brasil, 2015, grifos nossos).

Os aspectos mencionados na Lei Federal em uma perspectiva inclusiva estdo imbricados
no que se refere ao atendimento das necessidades de aprendizagem, a ado¢do de medidas que
favoregam o desenvolvimento académico e a promocdo da permanéncia e participacdo dos
estudantes. Observamos que, ao tratar especificamente sobre a avaliagdo da aprendizagem de
surdos, o Artigo 30 do Capitulo IV que trata do direito a educacao estabelece que “nos processos
seletivos para ingresso € permanéncia nos cursos oferecidos pelas instituicdes de ensino
superior e de educacdo profissional e tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas [...]
medidas” (Brasil, 2015, grifos nossos).

Entre as medidas que devem ser adotadas, o Inciso VI do Artigo 30 determina “adocao
de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de redacdo que considerem a
singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa” (Brasil, 2015, grifos nossos). Outro aspecto abordado por esse documento

legal ¢ o conceito de acessibilidade que esta disposto no Art. 3°, Inciso I, na seguinte redacao:

I - acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga ¢ autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificagdes, transportes, informacao e comunicacéo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015,
grifos nossos).



123

No caso dos surdos, a acessibilidade que gera impacto no processo de ensino e
aprendizagem ¢ a linguistica, que incide sobre o acesso a informag¢do e comunicagdo.
Embasando tais afirmagdes, a Lei Federal 13.146 no Inciso V do Artigo 3° considera
comunica¢do como “forma de interagdo dos cidaddaos que abrange, entre outras opcoes, as
linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)” (Brasil, 2015). A Lei Brasileira da
Inclusdo aborda o conceito de acessibilidade de maneira geral, em contraponto com o conceito
das barreiras urbanisticas, arquitetdnicas, nos transportes, atitudinais e nas comunicagdes € na
informacao. E o ultimo tipo de barreira que nos interessa em termos das discussdes no presente
estudo.

A LBI, em seu Inciso IV do Artigo 3°, conceitua as barreiras nas comunicagdes € na
informagdo como “qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de informacdes por intermédio de
sistemas de comunicacao e de tecnologia da informacao” (Brasil, 2015). O aprofundamento dos
documentos legais em questdes como essa, nos esclarece que a dindmica em sala de aula carece
dialogar com o direito linguistico dos educandos surdos no acesso as informagdes que veiculam
nos espagos académicos, na elaboragdo de estratégias de enfrentamento para amenizar as
barreiras comunicacionais que causam prejuizo aos processos avaliativos desses aprendizes.

As reflexdes apresentadas ganham significado com Freitas (2022) ao considerar as seis
dimensdes de acessibilidade preconizadas por Sassaki (2009), com o enfoque nas necessidades
dos educandos surdos. O Quadro 11 sistematiza as reflexdes de Freitas (2022) em relacao aos

tipos de acessibilidade aplicados aos alunos surdos.

Quadro 11 - Acessibilidades para alunos surdos

Tipos de Aplicacio ao aluno surdo
acessibilidade
ARQUITETONICA Fornecer salas bem iluminadas; fazer uso de um sinalizador de luz para sirenes;
posicionamento adequado do quadro, professor e intérprete, para melhor
visibilidade.

COMUNICACIONAL | Promover uma comunicagdo sem barreiras; capacitar a comunidade escolar para o
uso de Lingua Brasileira de Sinais.

METODOLOGICA Adequar métodos de ensino (incluindo a avaliagdo) considerando a cultura surda.

INSTRUMENTAL Utilizacdo adequada de instrumentos e utensilios em sala, evitando a valorizago
apenas da cultura do som; valer-se de instrumentos visuais.
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PROGRAMATICA Conhecer e aplicar as politicas publicas, legislagdes e normativas que asseguram os
direitos dos alunos surdos.

ATITUDINAL Eliminagao de preconceitos, estigmas e estereotipos nos comportamentos das
pessoas para com o aluno surdo.

Fonte: Freitas (2022, grifos nossos)

O quadro sistematizado pela pesquisadora especifica as seis dimensdes da acessibilidade
com o foco nas necessidades dos estudantes surdos. Para fins dessa discussdo, a relagdo entre
os tipos de acessibilidade ao encontro das demandas educacionais dos surdos deve ser
considerada nos processos avaliativos inclusivos para o atendimento do principio fundamental
do direito de todos a educacao e a promogao do desempenho académico.

Para compor a politica educacional e linguistica para surdos, a Lei n° 14.191/2021 altera
a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional),
para dispor sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos. O § 1° do Artigo 60-A
estabelece que “havera, quando necessario, servigos de apoio educacional especializado, como
o atendimento educacional especializado bilingue, para atender as especificidades linguisticas
dos estudantes surdos” (Brasil, 2021). As contribui¢des desse documento legal t€ém impacto
direto na educagdo de surdos como importante conquista, ja que preve o direito a Libras como
lingua de instru¢do nos ambientes linguisticos em que o curriculo, o conteudo e os recursos
didaticos sdo elaborados para atender esses sujeitos a partir de sua diferencga linguistica,
identitéria e cultural.

Nessa perspectiva, de maneira 6bvia, os processos avaliativos carecem levar em conta
a Libras como primeira lingua dos surdos sinalizantes e os instrumentos de avaliacdo de
aprendizagem devem ser elaborados de modo a contemplar a sua caracteristica visual e espacial.
Diante dos dispositivos legais apresentados com o enfoque na avaliagdo de surdos, o imperativo
de sua contribui¢do € promover uma educa¢do democratica, inclusiva e igualitaria. Importa-nos
frisar que esses documentos servem de aporte legal para a elaboracdo de processos avaliativos
que reconhecam as necessidades educativas, linguisticas e o estilo de aprendizagem dos surdos.

Os documentos legais apresentados confluem para a construcdo de instrumentos
avaliativos que se integram as acdes educativas pensadas e realizadas para favorecer a educagao
de surdos. Destacamos, dessa forma, que a inclusdo linguistica prevé adaptagdes curriculares
significativas para a promo¢ao de uma avaliagdo com respeito as diferencas linguisticas e a

promogio da acessibilidade. E ponto de partida para concretizar, na pratica, a acessibilidade
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linguistica para os estudantes surdos sinalizantes, o atendimento educacional especializado por
um profissional tradutor e intérprete para acessibilizar o contetido em Libras dos componentes
curriculares.

Segundo os preceitos de Lacerda (2006),

a presenca de um intérprete de lingua de sinais em sala de aula pode minimizar
alguns aspectos deste problema, em geral, favorecendo uma melhor
aprendizagem de contetidos académicos pelo aluno, que teria a0 menos acesso
(se conhecesse a lingua de sinais, ou pudesse adquiri-la) aos conteudos
trabalhados (Lacerda, 2006, p.177).

Essas consideragdes acentuam que o trabalho linguistico desempenhado pelo intérprete
tem notavel relevancia no processo de ensino-aprendizagem dos surdos. Sobre esse trabalho,
Lacerda, Santos e Caetano (2011, p. 5) pontuam que o objetivo principal ndo ¢ apenas traduzir,
“mas buscar, juntamente com o professor, meios diferenciados de ensino para que o aluno surdo
possa ser favorecido por uma aprendizagem especificamente eclaborada e pensada, e,
consequentemente, eficiente”. Ainda, a mediagdo do intérprete de Libras como promotor de
acessibilidade comunicacional e linguistica na avaliacio da aprendizagem de surdos ¢
imprescindivel para a interpretagdo-voz na sinaliza¢do e no registro de atividades em video.

Para somar com essa discussao, Oliveira, Silva e Gomes (2017) argumentam que

a avalia¢do do aluno surdo, deve contar com o auxilio do tradutor intérprete
de Libras que o acompanhara em sala de aula. Contudo, a avaliacdo feita pelo
professor sera de forma continua, renunciando a visdo tradicionalista e
conservadora, diferente da que vivemos nos dias atuais (Oliveira; Silva;
Gomes, 2017, p.77, grifos nossos).

Nessa mesma linha de pensamento, Joca et al. (2018) ressaltam a importancia de que o
intérprete que acompanha o estudante surdo durante os periodos de aula seja 0 mesmo no
momento de avaliagdo, visto que j& se encontra familiarizado com o conteudo abordado e ja
possuir conhecimento sobre tal, bem como ja interpretou o componente curricular na explicagao
dos contetidos. No entanto, Witkoski (2012) alerta que os processos avaliativos de surdos
devem considerar que somente a presenca do intérprete de Libras ndo garante a equidade do
processo de ensino e aprendizagem, posto que a interpretacdo ndo assegura que a avaliacdo
ocorra em condi¢ao de igualdade com os demais estudantes.

Outro aspecto importante a ser considerado na avaliacao da aprendizagem de surdos ¢

destacado no documento de Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
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Educagao Inclusiva ao orientar que “o professor deve criar estratégias considerando que alguns
alunos podem demandar ampliacdo do tempo para a realizagdo dos trabalhos e o uso da lingua
de sinais, ou de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana” (Brasil, 2007). Com Thoma e
Klein (2009) defendemos que a maneira como ¢ conduzida essa tematica carece ser alicer¢ada
no direito a utilizagao da lingua de sinais, para aqueles que t€ém dominio e se expressam por
essa lingua.

E nesse ponto que concordamos com Fernandes (2002, p. 48) ao langar luz que os
professores de surdos deveriam “viabilizar recursos de ensino/aprendizagem que viabilizem
memoria e pensamento especificamente visuais atendendo diretamente ao espago ldgico,
natural ao individuo surdo”. Dessa maneira, ao ter a sua aprendizagem significada por meio de
recursos que favorecem a compreensdo dos contetidos, os surdos teriam melhor condigdo de
demonstrar o seu conhecimento.

Para contribuir com essa discussdo, nos valemos dos estudos de Sa (2009) ao advertir
que os processos avaliativos aplicados aos surdos devem levar em conta as questdes imbricadas
em sua educacdo, a saber, os aspectos linguisticos, culturais, curriculares e identitarios. Nas

palavras dessa pesquisadora, no que tange a avaliacao da aprendizagem,

o importante € que sejam enfatizadas as potencialidades do educando, e, para
que o aluno e a comunidade surda sejam intermediados num processo
avaliativo e pedagogico eficientes, faz-se necessario que os educadores
tenham uma visdo adequada do fazer, do saber, do conviver e do ser surdo. E
necessario escapar do imperativo dominante segundo o qual os surdos t€ém que
falar e ser como os outros (ouvintes), mas recorrer a modelos socio-
antropoldgicos nos quais a comunidade de iguais e a lingua de sinais
exercam papel fundamental (Sa, 2009, p. 9).

No ambito dessas consideracdes, sublinha-se a necessidade da utilizagao de recursos
visuais que promovem a construcao de sentidos e significados pelo estudante surdo. Evidencia-
se, portanto, que a avaliagdo de surdos deve ser concebida a partir de instrumentos que
possibilitem a demonstracdo do estagio de sua aprendizagem, como um indicador para o
redirecionamento da pratica pedagogica. Dessa maneira, com base nas contribui¢des de
Feuerstein (1979) e Vygotsky (1993), a avaliagdo assume um significado positivo ao ter como
foco o potencial da aprendizagem do estudante e oferecer informagdes qualitativas para uma

intervencgao ao encontro das necessidades identificadas.
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Em associagdo a essa concep¢ao de avaliacdo, para atender a necessidade primordial
dos surdos, que ¢ linguistica, compreendemos com Fernandes (2007, p 19) que o foco da
avaliacdo da escrita de surdos “devera valorizar o contedo, suas tentativas de produzir
significados na escrita, mesmo que as palavras sejam inadequadas e nem sempre redigidas da
maneira convencional”. A estudiosa ainda orienta que ¢ “fundamental que sejam utilizados
critérios diferenciados de avaliagdo em relacdo aos possiveis ‘erros’ apresentados” (Fernandes,
2007, p. 19).

Tal perspectiva dialoga com os estudos de Lunardi-Lazzarin e Camillo (2008, p. 7) ao
discorrer sobre a complexidade dos processos avaliativos aplicados aos surdos que necessitam
“oferecer estratégias, métodos, recursos e praticas que contemplem sua lingua natural - lingua
de sinais - e sua forma de expressao nos instrumentos e espagos avaliativos”. Nessa dire¢do, a
lingua de sinais ocupa papel central na avaliacdo de surdos.

A avaliacdo da aprendizagem de surdos, conforme descrita acima e ao encontro do
pensamento de Mesquita, Branco e Silva (202), deve ser realizada a partir de diferentes
instrumentos e estratégias que considerem a lingua de sinais como lingua de expressdo e
comunicagdo. Ainda, € preciso conferir oportunidades e condigdes para que os surdos
desenvolvam experiéncias académicas e escolares em condi¢do de igualdade com os demais
estudantes. Segundo essa dtica, deve ocorrer um processo continuo de avaliagdao que coloque
em pratica os aspectos necessarios que consideram a diversidade linguistica, cultural e
identitaria dos académicos surdos.

Nessa tessitura, Pereira e Mendes (2009) evidenciam a importancia de adequar os
instrumentos de avaliacdo, de repertorio de escrita e de leitura de estudantes ouvintes para
contemplar as necessidades dos surdos. Em termos praticos, a ado¢do de mecanismos de
avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua na correcao das atividades avaliativas
demanda a observagdo de alguns aspectos.

Dessa maneira, ao avaliar a produgdo escrita dos alunos surdos, os professores devem
levar em conta que

. Na avaliagdo do conhecimento, utilizem critérios compativeis com as
caracteristicas inerentes a esses educandos;

. A maior relevancia seja dada ao conteudo (nivel seméantico), ao aspecto
cognitivo de sua linguagem, a coeréncia e a sequéncia logica das ideias;

. A forma da linguagem (nivel morfossintatico) seja avaliada com mais
flexibilidade, dando-se maior valor ao uso de termos da ora¢do, como termos
essenciais, termos complementares e, por tltimo, os termos acessorios € nao
sendo por demais exigente em relagdo ao elemento coesivo.
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Aspectos relevantes na avaliacdo da producao escrita:

. Primordialmente aspectos semanticos: conteudo e sequéncia logica.

. Gradativamente e isoladamente: estruturacao frasal, ortografia e a gramatica
propriamente dita (artigos, elementos coesivos: preposi¢cdes, conjuncgdes e
pronomes, verbos de ligagdo, concordancias, ordem sintatica (SVO?®'),
ortografia) (Brasil, 2006, p. 54, 108).

A partir dessas orientagdes, observa-se que os erros da estrutura formal da Lingua

Portuguesa ndo devem ser supervalorizados em detrimento do conteido. Nesse ponto, vale

elucidar que “Nao se trata de aceitar os erros, mas sim de anotd-los, para que sejam objeto de

analise e de estudo, junto ao educando, a fim de que se possa supera-los” (Brasil, 2006, p. 109).

Interessam-nos, particularmente, formas mais democraticas de avaliacdo, em consonancia com

as necessidades linguisticas dos académicos surdos.

O fato de chamar-se a atencdo para a consideragdo desses aspectos na avaliacdo das

producdes escritas por surdos exige que os educadores desses estudantes estejam

comprometidos em promover avaliagdes e aulas adaptadas linguisticamente para esse alunado.

A adocao de mecanismos de avaliagdo coerente com aprendizado de segunda lingua pressupoe

a observancia de critérios de avaliacdo da produgdo de texto em Lingua Portuguesa por alunos

surdos. No Quadro 12, apresentamos a sistematizagao desses critérios.

Quadro 12 — Critérios de avaliagdo da produgfo de texto em Lingua Portuguesa por alunos surdos

Em relagao a forma ou estrutura do texto

Em relag@o ao aspecto semantico ou de contetido do texto

O professor deverd estar atento aos seguintes
aspectos  morfossintaticos, por  estarem
diretamente relacionados a organizacdo da lingua
de sinais:

* a organizacdo sintatica da frase, que podera
apresentar a ordem OSV*, OVS*; SVO;

* estruturas tipicas relacionadas a flexdo de
modo, tempo - inexistentes em lingua de sinais -
e pessoas verbais;

» auséncia de verbos de ligacao;

* utilizagdo inadequada ou aleatéria do artigo,
devido a sua inexisténcia em lingua de sinais;

* auséncia ou utilizagdo inadequada de elementos
que constroem a coesdo textual, como € o caso

Sédo caracteristicas proprias nos textos dos surdos:

* limitagdo ou inadequacdo lexical em decorréncia das
experiéncias limitadoras em relagdo a Lingua
Portuguesa;

« utilizagdo de recursos coesivos déiticos relacionados
a organizagao espacial da lingua de sinais (anaforismo,
sistema pronominal).

31 Sujeito-Verbo-Objeto
32 Objeto-Sujeito-Verbo
33 Objeto-Verbo-Sujeito
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das conjuncdes, preposicdes, pronomes, entre
outros;

« apresentagao de forma peculiar da concordancia
verbal e nominal pela auséncia de desinéncia
para género e numero, bem como da flexdo
verbal e tempo em lingua de sinais;

» apresentacdo peculiar das questdes de género e
nimero por ndo serem sempre empregados em
lingua de sinais.

Fonte: Elaborado pela autora com fundamento em Brasil (2006)

Cumpre notar que seria incoerente avaliar os aprendizes surdos tendo como referente
unico o seu desempenho linguistico na produgao escrita, posto que ¢ justamente ai que se situam
as suas principais dificuldades. Além dos critérios apresentados em relagdo a forma ou estrutura
do texto e ao aspecto semantico ou de conteudo do texto, Bolsanello e Ross (2005) orientam
outras sugestoes aos professores no sentido de nortear a avaliagdo da producdo escrita por

surdos, a saber,

a) procure valorizar o conteido desenvolvido, buscando a coeréncia em sua
producdo, mesmo que a estruturacdo frasal ndo corresponda aos padrdes
exigidos para o nivel/série em que se encontra;

b) verifique se o uso de palavras aparentemente inadequadas ou sem sentido
nao indicam um significado diverso do pretendido pelo aluno;

¢) considere os possiveis equivocos em relagdo ao uso de tempos verbais e a
omissdo ou inadequagdo no uso de artigos e preposigdes, decorrentes do
desconhecimento da lingua portuguesa ou da interferéncia da Libras;

d) compreenda que o vocabuldrio “pobre” ou limitado, deve-se as poucas
experiéncias significativas com a lingua portuguesa que viveu;

e) utilize as proprias produgdes do aluno para avaliar seu progresso, evitando
comparagdes com os demais alunos (Bolsanello; Ross, 2005, p. 18).

Essas consideragdes apontam que se torna mais urgente ainda a necessidade de ampliar
a quantidade de instrumentos avaliativos que favorecam os diferentes estilos de aprendizagem
dos surdos e as possibilidades de expressao do seu conhecimento. Como exemplo de propostas
de avalia¢do inclusiva para surdos que podem ser adotadas, Fernandes (2007) apresenta
algumas sugestdes: prova interpretada para Libras ou respostas em Libras (video-prova);
valorizacdo de imagens com enunciados e objetivos com explanagdo de conceitos; textos com
linguagem clara e exploracdo de vocabulario; apresentacdes teatrais, seminarios, pesquisas,

mapas conceituais e outras atividades que valorizem a modalidade visual.
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Além da observancia aos aspectos mencionados, outro ponto importante a ser
considerado é que os professores devem ficar atentos para o fato de que esses alunos
necessitardo de pistas visuais para favorecer uma compreensdo mais apurada dos textos. A
reflexao de Freitas (2022, p. 78) tem especial sentido ao alertar “que de nada adianta se estas
imagens nao auxiliarem de fato a compreensdao da escrita, [...] [€ necessario] um
aprofundamento nas metodologias voltadas para o aluno surdo”. Ainda de acordo com essa
pesquisadora, ao debrugar sobre as necessidades do aprendiz surdo, o olhar cuidadoso do
professor o conduzira na elaboragdo de instrumentos avaliativos mais inclusivos no percurso
académico desse estudante.

A educagdo centrada na aprendizagem de surdos evidencia a Libras como instrumento
de avaliacdo em virtude de ser a sua primeira lingua, e servird de base para a compreensao dos
conteudos académicos, além de refletir o seu real desempenho. No que diz respeito a isso, em
estudo anterior (Leite, 2018), indicamos que a participante da pesquisa se sentia mais segura
para mostrar o seu conhecimento quando os professores permitiam que ela respondesse as
questdes da prova em Libras com a mediagdo do intérprete. Com isso, fica evidente que avaliar
o conhecimento do educando surdo somente pela sua produgdo escrita pode ser injusto, ja que
furta o seu direito linguistico de ser avaliado em uma lingua acessivel a ele e de expressar o seu
conhecimento.

Hé valor na pratica avaliativa que visa a utilizacdo da lingua de sinais e privilegia a
visualidade no processo de ensino e aprendizagem. Freitas-Reis et al (2017) apontam para a
necessidade de incorporacdo da Libras ao ambiente académico para buscar efetivar
metodologias e processos avaliativos apropriados aos educandos surdos. Os pesquisadores
acentuam que “mostra-se vital pensar em recursos de avaliacdo adequados e dedicar ao aluno
surdo uma metodologia de ensino onde o conhecimento esteja visualmente acessivel, a fim de
possibilitar uma verdadeira aprendizagem” (Freitas-Reis et al, 2017, p. 4012).

A pratica avaliativa que aqui estd sendo ressaltada ¢ aquela que se vale da lingua de
sinais para gerar uma aprendizagem critico-reflexiva que oportunize o acompanhamento do
processo de construcdo do conhecimento do surdo. Se o que se busca ¢ uma avaliagdo com
qualidade pedagogica, os mecanismos de avaliagdo da aprendizagem de surdos devem ser
pensados tendo em vista as singularidades sensoriais e linguisticas desses aprendizes.

Interessa-nos uma pratica avaliativa que considere a mediacao do intérprete de lingua

de sinais para conferir ao surdo o direito linguistico de expressar o seu conhecimento em Libras,



131

bem como, ser ampliado o tempo de realizagdo das atividades avaliativas, de acordo com a
necessidade do estudante. As questdes complexas pontuadas nesta discussdo denunciam que ¢
preciso desenvolver agdes para fomentar o desempenho académico dos surdos em articulagao
com processos avaliativos que reconhecam o direito linguistico desses estudantes.

Entre as agdes didatico-pedagdgicas que buscamos discutir nessa parte, consideramos
alguns aspectos promotores de uma avaliagao que busca ser inclusiva para os educandos surdos.
Para tanto, o Infografico 1 apresenta as praticas avaliativas inclusivas propostas por Freitas

(2022), que serao discutidas em seguida.

Infografico 1 — Praticas avaliativas inclusivas para surdos
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Fonte: Freitas (2022)
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Considerando a investigacdo realizada por Freitas (2022), as praticas avaliativas
inclusivas elencadas buscam favorecer o desempenho académico dos surdos em condig¢do de
igualdade com os demais alunos. Essa proposta de avaliagdo democratica se atrela a nogao de

que € preciso conhecer o educando surdo e sua condi¢do linguistica que demanda a elaboragao
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de processos avaliativos que favorecam a sua aprendizagem. Também nesse sentido, ¢
importante reconhecer a atuagdo do profissional tradutor e intérprete de lingua de sinais como
mediador na constru¢ao do conhecimento do surdo.

O proximo passo ¢ promover a acessibilidade com énfase em sua dimensao
comunicacional e linguistica que gera impacto nas acessibilidades metodoldgica, instrumental
e programatica. Em uma avaliacdo pautada nas necessidades educativas dos surdos, supde-se
que ¢ preciso considerar o nivel de aquisi¢do da Libras e da Lingua Portuguesa do estudante
surdo, o que vai fundamentar ado¢ao de mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado
de segunda lingua, “na corre¢do das provas escritas, reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa e o desenvolvimento ¢ adogdo de
mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, registrados
em video” (Brasil, 2005).

De acordo com Freitas (2022), as praticas avaliativas inclusivas para os surdos precisam
considerar as suas especificidades ao valorizar o aspecto visual e a Libras. Como parte desse
processo, ¢ necessario promover um trabalho colaborativo entre o intérprete de Libras e o
professor do atendimento educacional especializado. O terceiro ponto enfatiza a oferta de todas
as acessibilidades: arquitetonica, comunicacional, metodologica, instrumental, programatica e
atitudinal como parte da promocao de praticas avaliativas inclusivas.

Diante disso, a avaliagdo da aprendizagem de surdos, visto de uma perspectiva que gera
impacto positivo no desempenho académico, deve ampliar a discussdo sobre os processos
avaliativos no intuito de diversificar os instrumentos para multiplicar as fontes de informacao
a fim de coletar dados de qualidade que reflitam o nivel de aprendizagem, as dificuldades e as
potencialidades desses estudantes. O imperativo das praticas avaliativas inclusivas
mencionadas por Freitas (2022) e apuradas em nossas discussdes, dialoga com o pressuposto
de Zabala (1998) em que o objetivo primordial da avaliagdo ¢ conhecer para ajudar. Aprofundar
os conhecimentos acerca da avaliacdo da aprendizagem e a diversidade de instrumentos
avaliativos ¢ outra necessidade apontada por Freitas (2022). Em sintese, a autora salienta que
“¢€ preciso conhecer para incluir” (Freitas, 2022, p. 68).

Abreviando as discussdes no decorrer desta secdo, tudo que envolve ensino e
aprendizagem envolve também avaliagdo como uma agdo continua. Nunca foi tdo urgente
promover uma avaliagdo como um ato amoroso, acolhedor, integrativo e inclusivo (Luckesi,

2006). Em se tratando da avaliagdo para aprendizagem significativa de surdos, alguns pontos
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de tensionamento reclamam praticas inclusivas para contemplar as questdes linguisticas e
educacionais desses alunos.

Considerando as questdes discutidas até aqui, sugerimos que as a¢des mencionadas ao
longo desta secdo, com a intencdo impactar o desempenho académico de surdos, podem
contribuir para uma avalia¢ao da aprendizagem mais democratica, construida coletivamente em
um processo de ensino voltado para esses educandos. Nesse contexto, a avaliagdo também se
configura como uma ag¢ao transformadora em prol da educagao linguistica dos surdos.

Uma vez apresentados os pressupostos tedricos que fundamentaram as nossas
discussdes e orientaram o desenvolvimento de nossa investigacdo, bem como ofereceram
subsidio para a analise dos dados, o proximo passo ¢ discorrer sobre os aspectos metodoldgicos

e a trajetoria tracada nesta tese.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Iniciamos esta se¢do apresentando a abordagem metodologica para este estudo por meio
da pesquisa qualitativa a partir de um paradigma interpretativista. Em seguida, compartilhamos
0s nossos estudos em relagdo a pesquisa documental, uma vez que no trabalho buscamos avaliar
documentos internos, quais sejam, o Regimento do PPGEL e a Resolugao do Conselho de
Pesquisa e Pos-graduagdo - CONPEP; e documentos externos, tais como os aspectos legais que
norteiam a educagdo dos surdos, em especifico aqueles que tratam sobre a avaliagdo da
aprendizagem desse publico-alvo da educagao especial.

Ao dar continuidade a explanagdo dos procedimentos metodologicos, buscamos refletir
sobre a fundamentagdo tedrico-metodologica do estudo de caso e as trajetdrias de pesquisa. Em
seguida, descrevemos o PPGEL como cenario de pesquisa. Na proxima subsecdo, passamos a
apresentacao da pesquisadora e retomamos o seu interesse pela tematica do presente estudo. Os
participantes da pesquisa sdo apresentados logo depois e, seguidamente, para finalizar essa

se¢do, apresentamos o questionario como instrumento de coleta de dados.

5.1 Abordagem metodologica da pesquisa

Nossa investigagdo se insere no campo das pesquisas qualitativa e interpretativa. De
acordo com Santade (2014, p. 99), a pesquisa qualitativa se define como “um estudo nao
estatistico, que identifica e analisa, de forma acurada, dados de dificil mensuracao”. Ao
encontro dessa afirmagdo, De Grande (2011, p. 11) destaca que “essa escolha ndo ¢ aleatoria.
Ela decorre de uma compreensao sobre o que € fazer pesquisa, sobre os objetivos e objetos de
pesquisa, sobre o que esta implicado na relacdo entre pesquisador e pesquisados”, além de se
articular com os pressupostos € com os objetivos teoricos da pesquisa.

As novas concepgdes ¢ demandas de pesquisas pressupdem diferentes maneiras de
investigagdo e procedimentos metodologicos. Em face dessa necessidade, ha algumas décadas
as pesquisas qualitativas vém sendo aplicadas nas ciéncias da linguagem (Silva, 2016). Diante
do exposto, nossa opg¢do cientifica para o desenvolvimento da tese foi a de conduzi-la sob a
oOtica da pesquisa qualitativa com base nas seis linhas gerais apontadas por Cassel e Symon

(1994) citados por Santade (2014). Sao elas:
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a) Um foco na interpretacdo ao invés de na quantificagcdo: geralmente o
pesquisador qualitativo esta interessado na interpretagdo que os proprios
participantes tém da situag@o sob o estudo;

b) Enfase na subjetividade ao invés de na objetividade: aqui se aceita que a
busca de objetividade ¢ um tanto quanto inadequada, ja que o foco de interesse
¢ justamente a perspectiva dos participantes;

¢) Flexibilidade no processo de conduzir a pesquisa: o pesquisador trabalha
com situagdes complexas que nao permitem a definicdo exata e a priori dos
caminhos que a pesquisa ira seguir;

d) Orientagdo para o processo ¢ ndo para o resultado: a énfase esta no
entendimento de um processo dindmico e ndo num objetivo pré-determinado
e estanque, como na pesquisa quantitativa;

e) Preocupagdo com o contexto, no sentido de que o comportamento das
pessoas e a situacdo ligam-se intimamente na formagao da experiéncia;

f) Reconhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre a situacao de
pesquisa: admite-se que o pesquisador exer¢a influéncia sobre a situagdo de
pesquisa ¢ € por ela também influenciado (Cassel; Symon, 1994, apud
Santade, 2014, p. 100).

Alinhado as caracteristicas supracitadas se encontra o pensamento de Denzin e Lincoln
(2006, p. 17) quando destacam que “os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade
de praticas interpretativas interligadas, na esperanca de sempre compreenderem melhor o
assunto que esta ao seu alcance”. Esses autores ainda defendem que a escolha da pesquisa
qualitativa como abordagem metodoldgica para a condugdo de pesquisas pressupde o emprego
de mais de uma pratica interpretativa que pode nortear o observador no sentido de dar
visibilidade ao objeto de pesquisa.

Nesse contexto, a op¢ao pela pesquisa qualitativa nos pareceu o caminho mais adequado
para conduzir a coleta e analise dos dados do presente estudo. Ao mesmo tempo, buscamos
desenvolver as andlises dessa pesquisa a partir de um paradigma interpretativista. De acordo

com esse paradigma, Bortoni-Ricardo (2008) elucida que

ndo ha como observar o mundo independentemente das praticas sociais e
significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreensdo do observador esta enraizada em seus proprios significados, pois
ele (ou ela) ndo ¢ um relator passivo, mas um agente ativo (Bortoni-Ricardo,
2008, p. 32).

Esse modo de desenvolver a pesquisa sob a Otica do paradigma interpretativista
demanda a interpretacdo que o pesquisador faz dos seus dados. Sobre isso, a autora supracitada
enfatiza que “a pesquisa interpretativista ndo esta interessada em descobrir leis universais por

meio de generalizacdes estatisticas, mas sim em estudar com muitos detalhes uma situacdo
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especifica para compara-la a outras situacoes” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 42). A partir dessas
consideragdes, ¢ possivel entender que a pesquisa interpretativa possibilita uma investigagao
detalhada de como os participantes constroem os seus significados, de modo a compara-los com
outras circunstancias, buscando os varios significados que moldam a realidade.

Para tanto, ¢ importante levar em conta que a presenga do pesquisador estd incluida.
Moita Lopes (1994) destaca que, para o pesquisador interpretativista, a redu¢ao da realidade a
uma causa e a padronizagao dos fatos do mundo social podem ocasionar a distor¢ao da realidade
criada pela investigacdo cientifica. Com base neste autor, na abordagem interpretativista
considera a possibilidade de diferentes significados dos fatos sociais, ja que eles sdo construidos
e vivenciados de maneira dinamica pelos individuos.

Observando as ideias do autor, entendemos que a investigacgao cientifica a luz da pratica
interpretativista considera que o mundo social é construido por meio da linguagem e pela
multiplicidade de significados. Nesse caminho, os significados sd3o construidos a partir da
interacao social, aproximando o homem da realidade, de modo a ocorrer a observagao indireta
do fato culminando na interpretacdo dos varios significados (Moita Lopes, 1994). A partir dessa
conjuntura, os significados sdo construidos socialmente como fruto da interacdo entre o
pesquisador e os pesquisados, sem ignorar a visdo dos participantes do mundo social.

Em consideragdo ao exposto, entendemos que o nosso estudo segue a linha qualitativo-
interpretativista de pesquisa em que buscamos investigar os processos avaliativos aplicados a
discentes surdos matriculados no curso de Doutorado do PPGEL da Universidade Federal de

Uberlandia.
5.1.1 Pesquisa documental

Ao refletir sobre a avaliagdao da aprendizagem de discentes surdos no PPGEL nos
deparamos com uma realidade em que diferentes fatores e elementos se interrelacionam. No
sentido de buscar entendimento sobre os fendmenos e dar a conhecer a forma como os fatores
e os elementos tém sido desenvolvidos nesse contexto, nos amparamos nos estudos de Kripka,
Scheller e Bonotto (2015). Esses autores elucidam que a pesquisa documental pode ser utilizada
na perspectiva “de que o investigador “mergulhe” no campo de estudo procurando captar o
fendmeno a partir das perspectivas contidas nos documentos, contribuindo com a area na qual

ele se insere” (Kripka; Schelle; Bonotto, 2015, p. 57).
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E nesse viés de entendimento que buscamos analisar os documentos internos do PPGEL
com vistas a investigar as diretrizes de avaliacdo da aprendizagem dos discentes do Programa,
em especifico no que se refere aos procedimentos avaliativos aplicados aos surdos. Nesse
contexto, Flick (2009, p. 239) orienta o pesquisador a entender os documentos como “meios de
comunicag¢do”, a partir disso, consideramos a referida funcdo dos documentos, visto que sao
fundamentais para compreender os casos investigados a luz da intencionalidade de sua
elaboragao.

Nessa direcdo, o pensamento de Oliveira (2007), interpretado nas linhas de proposi¢ao
da analise documental, elucida que a principal finalidade da pesquisa documental ¢ promover
o contato direto com documentos relativos a tematica em estudo. Neste ponto, retomamos Flick
(2009, p. 237) para colocar em destaque que “os documentos podem ser instrutivos para a
compreensdo das realidades sociais em contextos institucionais.” No caso especifico da
abordagem por meio da analise de documentos, Kripka, Schelle e Bonotto (2015) pontuam que
a compreensao, identificagdo e classificacao dos tipos de documentos utilizados aliados ao
primor com o processo de selecdo da coleta de dados sdo essenciais para promover a
fidedignidade em relacao a realidade pesquisada

No caso da presente investiga¢do, além da pretensdo de analisar o Regimento do
PPGEL, buscamos também observar detalhadamente a Resolugdo do Conselho de Pesquisa e
P6s-Graduacdo que estabelece normas gerais para a criagdo, organizagdo, funcionamento,
implementa¢do, extingdo, avaliacdo e alteracdes relativas aos Programas de Pds-graduagdo
stricto sensu. O intuito ¢ o de verificar as diretrizes para a avaliagdo do trabalho pedagdgico

que permeiam os processos avaliativos e subsidiam a pratica docente.
5.1.2 Natureza da pesquisa: estudo de caso

O nosso trabalho se configura como estudo de caso, ndo como um método especifico, e
sim como um tipo de conhecimento elucidado por Stake (1004, p. 26) quando define que o
“estudo de caso ndo ¢ uma escolha metodoldgica, mas uma escolha do objeto a ser estudado”,
afirma o pesquisador. Nessa linha de pensamento, o conhecimento gerado por meio deste estudo
se diferencia de outros tipos de pesquisa, visto que ¢ desenvolvido de maneira contextualizada
e mais voltada a interpretacao do leitor.

A investigacdo de fendmenos educacionais no contexto natural em que ocorrem sob a

otica do estudo de caso proporciona descrever acdes € comportamentos, captar significados,
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analisar intera¢des, compreender e interpretar linguagens, dentre outros aspectos, ‘“‘sem
desvincula-los do contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam” (André, 2013,
p. 97). O nosso trabalho também se alinha a defini¢do de estudo de caso apresentada por Gil
(1999) caracterizado pela analise de um ou de poucos casos.

Seguindo o mesmo raciocinio, André (2005), Mazzotti (2006), Stake (1995) e Yin
(2001) identificam dois tragos comuns. O primeiro diz respeito a uma particularidade que
merece ser investigada. O segundo, que o estudo deve contemplar a multiplicidade de aspectos
que caracteriza o caso. Com André (2013, p. 98) entendemos que, uma vez identificado o caso,
¢ preciso indagar sobre a importancia em estuda-lo e “apos o reconhecimento de sua relevancia,
¢ necessario realizar o estudo, tendo em conta o seu contexto ¢ a multiplicidade de elementos
que o compdem”.

Essas explicacdes orientam o nosso trabalho que elegeu como procedimento
metodoldgico o estudo de caso, considerado por Leffa (2006, p. 15) como “uma das mais
antigas ferramentas de pesquisa”. Esse linguista destaca que a base da teoria do estudo de caso
compreende a metodologia indutiva e as observagdes empiricas com €nfase na interagdo entre
os dados e sua andlise. Nesse caminho, ¢ importante considerar as diferentes vozes que
permeiam esse processo, ja que o estudo de caso possibilita a investigagdo no processo
interativo do sujeito com o ambiente e as situagdes a que estd exposto.

Arrematando essa logica, o estudo de caso ¢ referente ao processo avaliativo
desenvolvido pelos docentes e em sua aplicagdo aos alunos surdos matriculados no curso de
Doutorado do PPGEL da Universidade Federal de Uberlandia. Com base nos autores citados,
adotamos o estudo de caso como procedimento metodologico para a presente investigacao,
centrado na abordagem qualitativa-interpretativista, considerando como ambiente natural o
Programa de Pos-Graduacao em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia

como fonte direta de dados.

5.2 Trajetorias da pesquisa

Conforme mencionado anteriormente, o rol de coleta de dados ¢ composto por
documentos internos (Resolugdo do CONPEP e Regimento do PPGEL) e externos, tais como
Decreto 5.626/2005, o Decreto 7.611/11 e a Lei Brasileira de Inclusdo — Lei 13.146/2015,

dentre outros aspectos legais. Com Bogdan e Bikle (1994, p. 51) compreendemos que “ao
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apreender as perspectivas dos participantes, a investigacdo qualitativa faz luz sobre a dinamica
interna das situagdes, dindmica esta que ¢ frequentemente invisivel para o observador exterior”.
Quanto a esta defini¢do, alinhamos a nossa pesquisa na obten¢ao de dados com os questionarios
aplicados.

Sob a ¢6tica do modelo interpretativista buscamos considerar que os significados sao
construidos socialmente, o que vai ao encontro do que salienta Moita Lopes (1994, p. 331) ao
entender que “o significado ndo ¢ o resultado da intenc¢do individual, mas de inteligibilidade
interindividual”, de outro modo, o significado ¢ construido socialmente. A partir dessa
exposicao, os docentes que ministraram disciplinas para surdos do curso de Doutorado do
PPGEL se constituem participantes de pesquisa. O cendrio de coleta de dados ¢ o Programa de
Pos-Graduacao em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia.

Como documentos internos, buscamos analisar a Resolugao do Conselho de Pesquisa e
Pos-graduacdo — CONPEP e o Regimento do PPGEL para investigar qual o conceito de
avaliagdo que norteia as praticas desenvolvidas no cenario da coleta de dados. Como
documentos externos, analisamos os aspectos legais que norteiam a educagao dos surdos, em
especifico o Decreto 5.626/2005 que elucida sobre os mecanismos de avaliagdo coerentes com
aprendizado de segunda lingua.

Em termos didaticos, a presente investigagdo tem como base de coleta de dados:

1) Questionario aplicado aos docentes das disciplinas cursadas pelos discentes surdos do
curso de Doutorado do Programa de Pos-Graduacdo em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia — UFU;

2) Decreto 5.626/2005 que determina a necessidade da ado¢do de mecanismos de
avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcdo das provas
escritas, reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa e o desenvolvimento e ado¢do de mecanismos alternativos para a
avalia¢do de conhecimentos expressos em Libras, registrados em video;

3) Decreto 7.611/2011 que dispde sobre a educagdo especial, o atendimento educacional
especializado, determinando a necessidade da efetivagdo de servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras obstrutoras do processo de escolarizagao
de alunos com deficiéncia, e oferta recursos de acessibilidade e pedagdgicos

organizados institucional e continuamente, devendo essas acdes integrarem a proposta
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pedagogica da escola, garantindo o pleno acesso e participacao dos alunos, atendendo
as suas necessidades especificas;

4) Lein® 13.146 de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) que determina a adogao de
critérios de avaliagao das provas escritas, discursivas ou de reda¢do que considerem a
singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita
da Lingua Portuguesa;

5) Resolugdo do Conselho de Pesquisa e Pos-graduacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, Resolugdo CONPEP n° 17 de 09 de junho de 2022, que estabelece normas
gerais para a cria¢do, organizacao, funcionamento, implementagao, extingdo, avaliagdo
e alteragdes relativas aos Programas de Pos-graduagdo stricto sensu da Universidade
Federal de Uberlandia;

6) Resolugdao SEI N° 03/2018 do Conselho de Pesquisa e Pds-Graduagdo que faz nova
publicagdo do Regulamento do Programa de Pos-Graduagdo em Estudos Linguisticos
do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia, com

acréscimo de anexo Unico (grade curricular).

No que concerne ao trabalho de campo, essa investigacdo tem como foco o Programa
de P6s-Graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia em que
buscamos investigar os processos avaliativos aplicados aos discentes surdos do curso de
Doutorado entre os anos de 2020 e 2024. Como um dos recursos para a analise de dados,
utilizamos o Instrumento Conceitual elaborado por Leite (2018), delineado a partir da nog¢ao de
avaliacdo e praticas avaliativas.

A seguir, apresentamos o instrumento que serviu de pardmetro para a analise dos dados.
Importa-nos salientar que esse instrumento foi atualizado a partir da investigagdo de Leite
(2018) em consonancia com um estudo mais aprofundado sobre as trés concepgdes de avaliagao
da aprendizagem, a saber, diagnodstica, formativa e somativa. Dessa forma, o Quadro 13
apresenta o Instrumento Conceitual com uma sintese da avaliacao diagnostica. Em seguida, o
Instrumento Conceitual com os pressupostos da avaliacao formativa € sistematizado no Quadro
14. Por fim, o Quadro 15 apresenta o Instrumento Conceitual e os principais aspectos da

avaliagdo somativa.
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Quadro 13: Instrumento Conceitual — Avaliagdo Diagndstica

Tipo Diagnostica
e Instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra
o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa
avancar no seu processo de aprendizagem (Luckesi, 1995, p. 81).
e Averigua a posicdo do aluno face a novas aprendizagens que lhe vao ser
) propostas e a aprendizagens anteriores que vao lhe servir de base (Kraemer,
Conceito 2005).
e Avaliagdo diagnoéstica em trés fases distintas e interligadas (Carvalho, 2018).
e O conceito de avaliagdo como uma ac¢ao continua deve considerar a concepcao
diagnostica enviesada nos trés momentos de avaliagdo em uma perspectiva
formativa.
e Nas capacidades do aluno antes de iniciar um processo de ensino e
aprendizagem.
Foco e Na coleta de dados para orientar as rotas de aprendizagem.
e Nos trés momentos da aprendizagem: inicio, meio e fim.
e (Capacidade do aluno antes de iniciar um processo de ensino e aprendizagem.
Apontamentos | e Presenca ou auséncia de habilidades e pré-requisitos.
e Identifica causa de repetidas dificuldades na aprendizagem.
e Averiguar a posicdo do aluno face a novas aprendizagens que lhe vdo ser
propostas e a aprendizagens anteriores que servem de base aquelas.
Objetivos e Amenizar dificuldades futuras.
e Resolver situagdes presentes.
e Auxiliar o professor no planejamento de suas acdes.
e Questionario
e Anamnese
e Relato de experiéncia vivida
e Pré-teste
e Observacdo
e Relatorio
Instrumentos/ | ¢ Prova
Procedimentos | . Questionrio
e Acompanhamento
e Discussao em grupo
e Estudo de caso (analise de estudos de casos com o objetivo de identificar como
o aluno responde a avaliag?o).
e Ficha de avaliagdo de problemas (trabalhar com modelos de fichas de
avaliag@o).

Fonte: atualizado a partir dos estudos de Leite (2018)
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Quadro 14: Instrumento Conceitual — Avaliacdo Formativa

Tipo Formativa

e Atividade de ensinar-avaliar-aprender-avaliar-ensinar, espiralada e revisitada a
cada acdo; desconstruida e reconstruida como parte de desenvolvimento de
todos, professores e alunos (Fidalgo, 2007, p. 290).

e  Avaliar ¢ educar (Carvalho, 2018).

e Uma ruptura de paradigma, visto que ela prevé uma avaliacdo a servigo da
aprendizagem dos alunos, diferentemente da avaliacdo tradicional, que ¢
meramente classificatoria, igual para todos, aferida por meio de instrumentos

Conceito também tradicionais, como provas ¢ exames (Felice, 2013, p. 57).

e Avaliagdo formativa como outra forma de aprender (Alvarez Méndez, 2002, p.
81).

* Avaliagdo dialogica - Roméo (1998); Avaliagdo mediadora - Hoffmann (2001);
Avaliagdo para conhecer — Alvarez Méndez (2002); Avaliacdo participativa -
Diligenti (2003); Avaliacdo democratica - Batalloso (2003); Avaliagdo
formativa-reguladora - Silva (2004); Avaliagdo auténtica - Condemarin e
Medina (2005); Avalia¢do formativa-qualitativa - Fidalgo (2007).

e Em todo o processo de ensino e aprendizagem.

e Na promogao da aprendizagem.

e Nas competéncias.

Foco e No ensino centrado na qualidade (percep¢do do mundo, criatividade e
interagdo).

e Na avaliagdo.

e No feedback.

e Compartilha o poder de avaliar com os alunos.

e Adota mecanismos alternativos para avaliacao.

e Parte integrante do processo de formacdo mediada pela aprendizagem critico-
reflexiva.

e Permite que os alunos participem na decisdo e/ou elaboracdo do plano de
avaliagdo.

e Promove uma avaliag¢do qualitativa.

e Verifica se os alunos estdo atingindo os objetivos pretendidos.

Apontamentos | e Verifica a compatibilidade, os objetivos e os resultados alcancados durante o
desenvolvimento das atividades.

e O estudante passa a conhecer os seus erros e acertos.

e Orientagdo tanto ao estudo do aluno como ao trabalho do professor,
principalmente através de mecanismos de feedback.

e Reflexdo critica das atividades avaliativas.

e Permite que o professor detecte e identifique deficiéncias na forma de ensinar.

e Possibilita reformulagdes em seu trabalho didatico, visando aperfeigoa-lo.

e Feedback ¢ o elemento chave na avaliacdo formativa.

e Informar o professor e o aluno sobre o rendimento da aprendizagem no decorrer

Objetivos das atividades escolares e a localizacdo das deficiéncias na organizagdo do

ensino para possibilitar corre¢do e recuperagao.




143

Promover avaliagdo como parte integrante do processo de formacgdo dos
estudantes mediada pela aprendizagem critico-reflexiva.

Avaliar a avaliacdo da aprendizagem.
Pesquisar a qualidade do resultado.

Promover a aprendizagem do aluno e do professor, e o desenvolvimento da
escola.

Instrumentos/
Procedimentos

Autoavaliacao

Feedback

Avaliacao dos pares

Diério reflexivo

Seminario

Avalia¢ao do componente curricular
Avaliacdo da Pratica de ensino
Resenha/Resumo

Refagdo da atividade/prova
Portfolio/Webfolio/Blog

Dossié da aprendizagem

Escrita colaborativa (ferramenta wiki)
Forum de Discussdo

Fonte: atualizado a partir dos estudos de Leite (2018)

Quadro 15: Instrumento Conceitual — Avaliagdo Somativa

Tipo Somativa

e Identifica o nivel de rendimento no final do periodo da aprendizagem, contribui
para a reflexdo sobre o grau de aprendizagem atingido (Kaemer, 2005).

e Ajuiza o progresso realizado pelo aluno no final de uma unidade de
aprendizagem, no sentido de aferir resultados ja colhidos por avalia¢des do tipo
formativas e obter indicadores que permitem aperfeigoar o processo de ensino

Conceito (Mira; Solé, 1996).

e Auséncia de reflexao critica.

e Avaliagdo com foco apenas no resultado, se considerada na perspectiva
tradicional.

e Avaliagdo para coleta de informagdes para nortear a pratica pedagogica, quando
ocorre com intuito diagnostico.

e Na promogao do aluno.

Foco e Nas pr(')vas.

e No ensino, centrado nas provas e exames.

e No resultado da aprendizagem.

e Determina o grau de dominio do aluno em uma area de aprendizagem.

Apontamentos ° Permite outorgar' uma qualificagdo 0 que, por sua vez, pode ser utilizado como
um sinal de credibilidade da aprendizagem realizada.

e Fungio creditativa.
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e C(lassifica os alunos ao final de um periodo de aprendizagem, de acordo com os
niveis de aproveitamento.

e Fornece informagdes sintetizadas do que parece ter sido assimilado pelos
alunos.

e Gerar informagdes sobre a qualidade do processo instrucional, o quanto os
objetivos de aprendizagem foram alcangados.

e Promover um balango final somatoério (visdo do todo) de uma ou varias
sequéncias do trabalho de formagao.

Objetivos . . . . )
J e Verificar, classificar, certificar, informar e situar.
e Promover reflexdes sobre os resultados obtidos.
e Assegurar que as caracteristicas dos estudantes respondam as exigéncias do
sistema.
e Prova escrita (objetivas e dissertativas)
e Prova oral
e Exposi¢ao oral
Instrumentos/
. e Exames
Procedimentos

e Teste de multipla escolha
e Projeto de pesquisa

e Relatorio

Fonte: atualizado a partir dos estudos de Leite (2018)

Esse Instrumento Conceitual, conforme descrito nos quadros, apresenta os aspectos
principais das trés concepcdes de avaliacdo da aprendizagem, quais sejam, a diagndstica, a
formativa e a somativa. Compreendemos a importincia de cada uma delas quando ocorrem a
servico das aprendizagens em uma Otica formativa, ¢ nesse sentido que detalhamos os
conceitos, os focos, os apontamentos, objetivos, instrumentos e procedimentos de cada
concepeao.

O referido instrumento serviu de guia norteador das analises realizadas por meio da
coleta de dados e se constituiu como um parametro para apontar como ocorrem 0s processos
avaliativos e os mecanismos de avalia¢dao da aprendizagem dos discentes surdos que cursam o
Doutorado no PPGEL. Em relac¢do ao referencial tedrico que fundamenta essa analise foram
desenvolvidas pesquisas bibliograficas em literaturas com estudos sobre avaliagdo da
aprendizagem, de um modo geral, e mais especificamente, da avaliacdo da aprendizagem de
alunos surdos.

Ainda, buscamos analisar os documentos legais que determinam sobre a educacdo de
surdos, a saber, o Decreto 5.626/2005, o Decreto 7.611/2011, a Lei 13.146/2015 e a Lei

14.191/2021. Esses e outros documentos legais foram analisados com o objetivo de investigar
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se o PPGEL atende as determinagdes legais no que se refere a avaliagao da aprendizagem de
aluno surdo ao valorizar “o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa” (Brasil, 2015).

A presente pesquisa foi submetida para aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisas
com Seres Humanos — CEP da Universidade Federal de Uberlandia via Plataforma Brasil**.
Recebemos o Certificado de Apresentagdio de Apreciagio FEtica sob o namero
77841024.9.0000.5152 e a autorizagdo por meio do Parecer Consubstanciado do CEP n°
6.834.431. Assim que recebemos a permissdo do CEP, entramos em contato com a
Coordenagdo do Programa com o intuito de solicitar a lista dos docentes que ministram e/ou
ministraram disciplinas cursadas pelos discentes surdos no PPGEL da UFU, objetivando o
contato com 0s possiveis participantes para convite a pesquisa.

A partir disso, encaminhamos via e-mail institucional um convite para a participacao
neste estudo. Apos o aceite, encaminhamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o
instrumento de coleta de dados, a saber, o questionario com questoes fechadas e abertas. Em
funcdo disso, os professores que ministram e/ou ministraram disciplinas para alunos surdos do
curso de Doutorado do PPGEL se constituiram como participantes de pesquisa, cujo nimero
dependeu da quantidade que se disponibilizou a participar desta tese.

Diante do exposto, apresentamos a sintese da base de dados: a) analise das respostas dos
docentes das disciplinas cursadas pelos discentes surdos do curso de Doutorado do PPGEL; b)
analise dos documentos legais que respaldam o direito do aluno surdo de ser avaliado de
maneira especifica no que diz respeito a aprendizagem de segunda lingua; c) andlise da
Resolucao do CONPEP e do Regimento do PPGEL.

A investigacdo levada a efeito considera a seguinte ordem na coleta e analise dos dados,
a saber:

1) Criacdo do instrumento®® de avaliacdo com definicdo, estratégias e mecanismos tipicos de
avalia¢do formativa e as determinacdes legais de avaliacdo para alunos surdos;

2) Elaboracao do questionario para os docentes que ministram e¢/ou ministraram componentes
curriculares para alunos surdos do curso de Doutorado do PPGEL - UFU;

3) Levantamento dos docentes que ministram e/ou ministraram as disciplinas cursadas pelos

surdos matriculados no curso de Doutorado no PPGEL — UFU;

34 Disponivel em: https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf Acesso em: 02 jun. 2023
35 De acordo com o Instrumento Conceitual elaborado por Leite (2018) € atualizado por nossas pesquisas.



https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf
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4) Aplicacao dos questiondrios para os professores participantes da pesquisa;
5) Andlise das respostas dos questionarios, tendo o Instrumento Conceitual como parametro,
definindo quais praticas avaliativas se aproximaram mais ou menos do conceito, estratégias e
mecanismos de avaliagdao formativa-qualitativa e das determinagdes legais;
6) Analise das praticas avaliativas tendo as determinagdes legais como parametro de
atendimento ou ndo da exigéncia legal, como a de adotar mecanismos avaliativos alternativos
que contemplam a especificidade linguistica dos alunos surdos do Programa, coerente com o
aprendizado de segunda lingua;
7) Anélise da Resolugdo do CONPEP e do Regimento do PPGEL tendo como pardmetro os
documentos legais, quais sejam, a Lei Brasileira de Inclusdo — Lei 13.146/2015, o Decreto
5.626/2005 e o Decreto 7.611/11, quanto a oferta do atendimento educacional especializado no
sentido de prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e a
garantia servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
discentes surdos;
8) Descri¢do e apresentagdo das propostas de avaliagdo que se mostraram mais adequadas a
especificidade linguistica dos discentes surdos do curso de Doutorado do PPGEL, com vistas a
dar visibilidade as experiéncias positivas do Programa e a elaborar e apresentar uma proposta
para avaliacdo da aprendizagem de alunos surdos que atenda a sua singularidade linguistica.
Sumarizando essas consideragdes, essa trajetoria de pesquisa foi delineada da maneira
supracitada com vistas a alcancar o objetivo geral da pesquisa que ¢ o de analisar os processos
avaliativos e os mecanismos de avaliacdo da aprendizagem aplicados aos discentes surdos do

curso de Doutorado do PPGEL — UFU.

5.3 Descricao do cenario de pesquisa

Como cenario de pesquisa, este estudo tem como foco o Programa de Pos-Graduagao
de Estudos Linguisticos — PPGEL do Instituto de Letras e Linguistica — ILEEL da Universidade
Federal de Uberlandia - UFU em que buscamos investigar os processos avaliativos aplicados

aos discentes surdos regularmente matriculados no curso de Doutorado do referido Programa.
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O PPGEL ¢ constituido pelos cursos de Mestrado académico e Doutorado académico, e
atualmente conta com um corpo docente de vinte e cinco professores>°.

O curso de Mestrado em Linguistica foi aprovado e criado pela Resolucdo 06/94 de
04/03/1994 do Conselho Universitario da Universidade Federal de Uberlandia, e iniciou suas
atividades em agosto de 1995. A primeira defesa de dissertacao do Programa ocorreu em 1998,
sob o titulo “Segmentacdo Textual, Coesdo e Distribuicdo Informacional na Organizagdo
Tépica do Texto”, de autoria da mestranda Irma Beatriz Aratjo Kappel.

Ja o curso de Doutorado, foi aprovado pela Resolu¢ao 12/07, de 30/11/2007, do
Conselho Universitario da UFU, e suas atividades tiveram inicio em marco de 2009. A primeira
tese do PPGEL, "O 'althusserianismo em Linguistica': A teoria do discurso de Michel Pécheux”,
foi defendida em 2012, com autoria do doutorando Luis Fernando Bulhdes Figueira. Desde
entdo, as pesquisas desenvolvidas no seio do Programa cresceram de forma notavel em nimero
e em qualidade de modo a apresentar contribuigdes vitais para a ciéncia do pais. No ultimo
quadriénio 2017-2020 de avaliagdo da CAPES, os cursos de Mestrado e Doutorado receberam

Conceito 6, o que indica reconhecimento como um curso nacional de exceléncia.

De acordo com o Regimento do PPGEL?’, os objetivos do Programa sio:

I — promover pesquisas que objetivem o desenvolvimento dos estudos
linguisticos em geral e de suas aplica¢des, contribuindo para a investigagdo e
diagndstico de problemas no campo da linguagem ou em campos de interface
com o da linguagem, de interesse regional, nacional e internacional;

II — qualificar profissionais de elevado nivel académico para que possam:

a) realizar pesquisas, contribuindo para o desenvolvimento cientifico da area;
b) promover a difusdo de conhecimentos, integrando ensino e pesquisa;

c) atuar nas diversas instancias de ensino € em outros campos de atividade
profissional ligados a linguagem e as linguas;

e d) aprimorar o padrdo de competéncia cientifica e técnico profissional nas
areas da linguagem;

e III — articular atividades de ensino e pesquisa, desenvolvidas tanto na
graduag@o quanto na pos-graduacao, possibilitando a organizagdo de nticleos
tematicos e projetos de pesquisa em torno de questdes relativas ao estudo da
linguagem e de linguas ou em campos correlatos (UFU, 2018, Art. 2°).

Para cumprir com esses objetivos, o PPGEL desenvolve pesquisas em uma area de

concentracdo intitulada “Estudos de Linguistica e Linguistica Aplicada” que conta com trés

36 Para conhecer mais sobre os docentes do PPGEL, acesse: http://www.ppgel.ileel.ufu.br/pessoas/docentes

37 Disponivel em:
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files//media/document//regulamento_abril 2018 turmas_20
18_2.pdf Acesso em: 18 set. 2023



http://www.ppgel.ileel.ufu.br/pessoas/docentes
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files/media/document/regulamento_abril_2018_turmas_2018_2.pdf
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files/media/document/regulamento_abril_2018_turmas_2018_2.pdf

148

linhas. A linha de pesquisa 1°® “Teoria, descricio e analise linguistica” abrange estudos
analitico-descritivos de linguas e suas variedades em diferentes planos e niveis de constitui¢ao.
A segunda linha de pesquisa’, “Linguagem, sujeito e discurso”, contempla trabalhos que tratam
da constitui¢do ¢ funcionamento do discurso em diferentes materialidades, de seus efeitos de
sentido e da relagdo sujeito-lingua, tendo como objeto de analise e de teorizagao o discurso e/ou
a enunciagdo em suas especificidades.

Por sua vez, a linha de pesquisa 3%°, “Linguagem, ensino e sociedade”, concentra-se em
estudos de linguistica aplicada com natureza inter/transdiscisplinar relacionados a linguagem
e/ou aos letramentos, em suas possiveis interfaces com processos de formagao de professores,
com ensino e aprendizagem de linguas bem como a traducdo, considerando os contextos
presencial e a distancia.

De modo geral, as pesquisas desenvolvidas no Programa em ambito nacional, com
financiamento CAPES, CNPq ¢ FAPEMIG, e internacional com financiamento CAPES-
PRINT-UFU e CNPq, propdem-se a

descrever, analisar e explicar o funcionamento da lingua(gem) em diversas
dimensdes, considerando-a tanto como um objeto tedrico em si — isto €, como
0 objeto sobre o qual recaem as perguntas de pesquisa e em torno do qual se
desenvolvem os objetivos da investigacdo —, quanto como uma instincia
privilegiada para a construcdo de interfaces produtivas com problematicas
concernentes ao ensino, a traducdo, as praticas do mercado editorial, as
dindmicas sociais de diferentes campos (como o do jornalismo e da literatura),
a ciéncia computacional, as neurociéncias (PPGEL, 2022, on-line).

Os fundamentos epistemoldgicos a partir dos quais se cumprem esses objetivos nas
investigacoes realizadas no PPGEL constituem-se, tanto de orientacdes mais formalistas de
abordagem, quanto de orientacdes de base sociointeracionista em sentido amplo. Os mais de
trinta projetos coordenados pelos docentes do Programa e distribuidos nas trés linhas sdo
desenvolvidos no bojo de vinte e cinco grupos de pesquisas*' vinculados ao PPGEL e

certificados pelo CNPQ.

38 Para mais informagdes sobre a Linha de Pesquisa 1, acesse: http://www.ppgel.ileel.ufu.br/areas-e-linhas-de-
pesquisa/linha-de-pesquisa-1-teoria-descricao-e-analise-linguistica

39 Para mais informagdes sobre a Linha de Pesquisa 2, acesse: http://www.ppgel.ileel.ufu.br/areas-e-linhas-de-
pesquisa/linha-de-pesquisa-2-linguagem-sujeito-e-discurso

40 Para mais informagdes sobre a Linha de Pesquisa 3, acesse: http://www.ppgel.ileel.ufu.br/areas-e-linhas-de-
pesquisa/linha-de-pesquisa-3-linguagem-ensino-e-sociedade

41 Para mais informagdes sobre os grupos de pesquisas vinculados ao PPGEL, acesse:
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/grupos-de-pesquisa



http://www.ppgel.ileel.ufu.br/areas-e-linhas-de-pesquisa/linha-de-pesquisa-1-teoria-descricao-e-analise-linguistica
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/areas-e-linhas-de-pesquisa/linha-de-pesquisa-1-teoria-descricao-e-analise-linguistica
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/areas-e-linhas-de-pesquisa/linha-de-pesquisa-2-linguagem-sujeito-e-discurso
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/areas-e-linhas-de-pesquisa/linha-de-pesquisa-2-linguagem-sujeito-e-discurso
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/areas-e-linhas-de-pesquisa/linha-de-pesquisa-3-linguagem-ensino-e-sociedade
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/areas-e-linhas-de-pesquisa/linha-de-pesquisa-3-linguagem-ensino-e-sociedade
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/grupos-de-pesquisa
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As pesquisas desenvolvidas no ambito do Programa tém gerado como produto de suas
investigacdes, a construgao de:
1) procedimentos metodologicos reaplicaveis em outras pesquisas, bem como
reformulag¢des conceituais que contribuem para as teorias mobilizadas -
ambos divulgados em producdes bibliograficas dirigidas tanto a comunidade
cientifica quanto a sociedade em geral;
i1) manuais;
iii) materiais didaticos;
iv) programas de formacao inicial e continuada de professores de linguas;
v) glossarios;
vi) bases de dados;
vii) plataformas computacionais;
viii) softwares;

ix) laboratdrios virtuais para estudo e aprendizagem de linguas (PPGEL,
2022, on-line).

A dinamica do fazer cientifico no PPGEL merece destaque, considerando o empenho
do Programa em manter-se no patamar nacional de exceléncia. A producao cientifica (nacional
e internacional) qualificada do corpo docente e a producao intelectual do corpo discente t€ém
contribuido significativamente para consolida¢do da ciéncia no pais. A visibilidade do PPGEL
tem crescido a cada ano gracas ao comprometimento de docentes, discentes e técnicos que
desenvolvem agdes para fortalecer o Programa em niveis local, regional, nacional e
internacional. O PPGEL integra o Programa de Internacionaliza¢cdo*? (PRINT) da CAPES, por
atender aos critérios necessarios para tal inclusao.

Com crescente inserc¢do na esfera internacional, O PPGEL desenvolve a¢des em parceria
com universidades estrangeiras que t€ém acordos firmados com a Universidade Federal de
Uberlandia, a saber, Universidad de Buenos Aires (Argentina); Universit¢é de Montréal
(Quebec/Canadd); Universidade de Ottawa (Canadd); Universidade de Alberta (Canada);
University of British Columbia (Vancouver/Canadd); Université de Saskatchwean (Canadd);
Universidade de Coimbra (Portugal); Universidade do Minho (Portugal); Universit¢ de
Toulouse (Franga); Universit¢ de Franche-Comté (Franga); Universidad Auténoma de

Barcelona (Espanha).

42 Para mais informagdes sobre IntercAmbio e Internacionalizagdo no PPGEL, acesse:
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/servicos/intercambio-e-internacionalizacao



http://www.ppgel.ileel.ufu.br/servicos/intercambio-e-internacionalizacao
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No intuito de promover melhorias e avangos no Programa, o Planejamento Estratégico
do PPGEL para o quadriénio 2021-2024*, visa, entre outros aspectos, 3 manutenc¢do da solidez
do Programa e consiste na programacao de metas e agdes “no que tange a todos os aspectos
balizadores da avaliagao da pds-graduagdo no Brasil, conforme ela vem sendo compreendida
pela CAPES” (PPGEL, s.d., on-line). Os principios do Planejamento Estratégico do PPGEL
estdo em consondncia com o Regimento do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade
Federal de Uberlandia (ILEEL — UFU). Em seu Art. 5°, o Regimento do ILEEL estabelece os

seguintes principios:

I - gratuidade do ensino;

II - pluralidade teérica e de concepgdes pedagogicas;

IIT - indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa ¢ a extensao;

IV - universalidade do conhecimento e fomento a interdisciplinaridade;

V - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

VI - garantia de padrido de qualidade e eficiéncia;

VII — orientacdo humanistica e preparacdo para o exercicio pleno da
cidadania;

VIII - democratizag@o da educagdo no que concerne a gestdo e a socializagdo
de seus beneficios;

IX - democracia e desenvolvimento cultural, artistico, cientifico, tecnologico
e socioecondmico do Pais;

X - igualdade de condicdes para acesso e permanéncia na UFU;

XI - vinculagao entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais; e XII
- defesa dos direitos humanos e civis, da paz e da preservacdo do meio
ambiente (ILEEL, 2001, Art. 5°, grifos nossos).

Conforme mencionado, o PPGEL se ancora em principios que fundamentam o
desenvolvimento das a¢des do ILLEL e da propria UFU. Portanto, temos como pressuposto que
o Programa estd comprometido com a promogdo de igualdade de condigdes para acesso e
permanéncia na UFU. A autoavaliagdo do PPGEL permitiu a identificagdo de pontos positivos
que culminaram em uma nota que elevou o Programa para um patamar de exceléncia. Cabe
avultar, no entanto, que foram identificados aspectos que carecem ser otimizados e, portanto,
demandam maior aten¢do no Planejamento Estratégico para o proximo quadriénio. Entre os

pontos que merecem atencdo, destacamos que a autoavaliagdo do PPGEL apontou que ¢

43 Disponivel em:
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files//media/document//planejamento_estrategico 2021 202
4 final_site.pdf Acesso em: 16 set. 2023



http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files/media/document/planejamento_estrategico_2021_2024_final_site.pdf
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files/media/document/planejamento_estrategico_2021_2024_final_site.pdf
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necessario fortalecer e incrementar as politicas de acessibilidade e inclusdo, fortalecer e
consolidar politicas de cotas e agdes afirmativas, investir em infraestrutura e tecnologia voltada
para a inclusdo de grupos em situagcdo de exclusdo, e promover a igualdade de acesso as
oportunidades oferecidas pelo PPGEL.

Para cada aspecto que necessita de otimizagdo, foram elaboradas metas com o intuito
de redirecionar as acdes a serem fortalecidas no periodo de vigéncia do Planejamento
Estratégico do PPGEL para o quadriénio 2021-2024. A fim de fortalecer e consolidar politicas
de cotas e a¢des afirmativas no ambito do PPGEL, destacamos que, entre as acdes propostas, o
Planejamento prevé o investimento “na formagdo continuada de docentes e técnicos voltada
para o atendimento de necessidades especiais (como, por exemplo, cursos de Libras, palestras
€ minicursos sobre praticas inclusivas)” (PPGEL, s. d. on-line).

No sentido de atingir a meta de investimento em infraestrutura e tecnologia voltada para
a inclusao de grupos em situacdo de exclusdo, as a¢des previstas no Planejamento do PPGEL

consideram:

a) acompanhar a manutencao das condic¢des de acessibilidade nos edificios em
que o Programa realiza suas atividades (banheiros adaptados, rampas,
elevadores etc.);

b) investir no desenvolvimento de instrumentos tecnolégicos e de
comunica¢do (como impressoras em Braile, profissionais capacitados em
Libras etc.);

¢) promover a capacitagdo de servidores técnicos e docentes para recepgio de
discentes com deficiéncia;

d) otimizar a acessibilidade no website do PPGEL, de modo a assegurar o
acesso de pessoas com deficiéncia visual e/ou auditiva as informagdes
disponibilizadas (PPGEL, s. d., on-line, grifos nossos).

Aliadas a essas acdes, o Planejamento apontou a necessidade de promogao de igualdade
de acesso as oportunidades oferecidas pelo PPGEL aos discentes e docentes. Para tanto, no
intuito de atingir essa meta o Programa pretende “assegurar infraestrutura adequada para
atender candidatos com necessidades especiais nos processos seletivos do Programa”. Outras
acoes que serdo desenvolvidas pelo PPGEL demandam a garantia da “manutencao de
infraestrutura adequada para atender docentes e discentes com necessidades especiais™; € a
promocao da “plena participagdo de todos os discentes nos componentes curriculares e eventos
do PPGEL”. Entre outras agdes propostas, “garantir condi¢cdes de permanéncia a candidatos de

baixa condi¢do socioeconOmica, por meio de politicas de permanéncia (bolsas de estudos,
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moradia estudantil)”; e acompanhamento e avalia¢ao do “desempenho académico de discentes
em situacdo de vulnerabilidade, com vistas a propor estratégias de melhoria” (PPGEL, s. d.,
online).

Em relagdo ao quantitativo de discentes surdos no Programa, o PPGEL conta com cinco
surdos matriculados no curso de Doutorado académico. J4 em relagdo aos egressos surdos, o
Programa contribuiu para a formagao no ambito da P6s-Graduagdo em estudos linguisticos e
linguistica aplicada de dois surdos no curso de Mestrado académico e um surdo no curso de
Doutorado. Cabe destacar que a linha do tempo do PPGEL* indica como marco no Programa
o registro da primeira defesa de dissertagdo por discente surdo, realizada por Pedro Henrique
de Macedo Silva em 2021, intitulada “A familia como fator de apoio a aquisi¢cao da Libras por
criangas surdas”, sob a orientacdo da Profa. Dra. Eliamar Godoi.

O impacto das pesquisas realizadas no ambito do PPGEL tem crescido a cada ano, tanto
no que se refere aos estudos linguisticos e linguistica aplicada, quanto no que diz respeito as
contribui¢cdes para uma educacdo mais justa e igualitaria. De maneira especifica, os trabalhos
desenvolvidos pela comunidade surda como parte do Programa, dentre os egressos € os
discentes, tém lancado luz as questdes linguisticas que permeiam o processo educacional desses
sujeitos. Em decorréncia disso, tem havido um aumento crescente no niimero de pesquisas com
énfase nos estudos linguisticos da Libras, no processo de tradugdo e interpretacao da lingua de
sinais, € na educacao de surdos. No segundo topico da terceira secdo desta tese apresentamos,
de maneira sucinta, os quinze trabalhos realizados no PPGEL que abordam essa tematica.

Ao analisar os requisitos minimos do curso de Doutorado do PPGEL, os alunos devem

cumprir, no minimo, os seguintes requisitos:

. Cursar 6 disciplinas da grade curricular do Curso (24 créditos);

. Realizar o Semindario Tematico de Pesquisa (4 créditos);

. Ser aprovado no Exame de Qualificagdo do Projeto de Tese (4 créditos);
. Comprovar proficiéncia em lingua estrangeira em dois dos seguintes
idiomas: inglés, francés, espanhol;

. Ser aprovado no Exame de Qualificagdo da Tese (8 créditos);

. Ter, no decorrer do Curso de Doutorado, artigo ou capitulo de livro
publicado ou aceito para publicagdo (6 créditos);

. Realizar outras atividades académicas previstas nas Normas do Programa
(8 créditos);

. Ter a Tese de Doutorado aprovada, em defesa publica, por uma banca
examinadora (24 créditos) (PPGEL, s.d., on-line)

4 Para acessar a linha do tempo do PPGEL, acesse: http://www.ppgel.ileel.ufu.br/linha-do-tempo



http://www.ppgel.ileel.ufu.br/linha-do-tempo
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No que tange a oferta dos componentes curriculares para a formagao discente,
considerando a obrigatoriedade de cursar seis disciplinas da grade curricular do curso de
Doutorado, o PPGEL oferece como disciplina eletiva com carga horaria tedrica de 60 (sessenta)
horas e 4 (quatro) créditos a disciplina “Avaliacdo no ensino de linguas” para os cursos de

Mestrado e Doutorado. Na ementa da disciplina® consta que serio ministrados:

Fundamentos tedrico-metodologicos sobre o processo de avaliagdo.
Tendéncias contemporaneas nas praticas de avaliacdo da aprendizagem.
Reflexdo critica das atividades avaliativas e elaboracdo de instrumentos de
avaliagdo qualitativa. Avaliagdo Formativa. Avaliagdo e¢ Formacdo de
Professores (PPGEL, s. d., on-line).

Além desse componente curricular ofertado como optativo nos cursos de Mestrado e
Doutorado, a avaliagdo da aprendizagem do corpo discente ¢ mencionada na Resolu¢ao SEI N°
03/2018 do Conselho de Pesquisa e Pos-Graduacdo do Regimento do PPGEL em seu Art. 41,
conforme pontuado anteriormente nesta tese. Em linhas gerais, a apresentacdo do PPGEL como
cenario de pesquisa da a conhecer o teor do Programa que tem se sedimentado como uma
ambiéncia proficua para a producao cientifica nacional e internacional, e por estar inserido em
uma universidade consolidada pela tradicdo em pesquisas originais de alta qualidade.

Ap0s a descri¢do do cendrio de pesquisa, na proxima parte passamos a apresentacao da

pesquisadora e o seu interesse pela temdtica da presente investigagao.

5.4 A pesquisadora*®

Para aprofundar as questdes inicialmente delineadas no inicio desta tese, busquei
apresentar o interesse pelo tema discorrido ao longo da pesquisa. Tendo comecado a carreira
docente e como intérprete de Libras antes mesmo da promulgacdo da Lei 10.436/2002 que
reconhece o status linguistico da Libras, e da Lei 12.319 de 1° de setembro de 2010 que

regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, os

43 Para consultar a ficha da disciplina “Avaliagdo no ensino de linguas”, acesse:
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files//media/document//pel219_avaliacao_no_ensino_de_lin
guas.pdf

46 Nesta subse¢io da tese a apresentacdo da pesquisadora se d4 em primeira pessoa por se tratar da trajetoria como
docente, intérprete de Libras e pesquisadora, assim como ocorreu na introdugao da tese.



http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files/media/document/pel219_avaliacao_no_ensino_de_linguas.pdf
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files/media/document/pel219_avaliacao_no_ensino_de_linguas.pdf
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processos avaliativos aplicados aos surdos ja chamavam a minha atencdo. Essa preocupagao
me levou a aprofundar o conhecimento sobre a avaliagdio da aprendizagem de surdos,
orientando minha perspectiva como pesquisadora no exercicio de minha fun¢do docente e
também como intérprete de Libras.

Apos a formagao inicial em Pedagogia, a Especializacio em Educagdo Especial e
Atendimento Educacional Especializado e o Mestrado em Estudos Linguisticos, busquei
complementar a minha formag¢do docente com uma segunda licenciatura, agora no campo da
linguistica na graduacdo em Letras-Libras. Durante o percurso da segunda graduacdo, as
questdes relacionadas a avaliacao da aprendizagem, consolidaram o meu conhecimento, ao aliar
teoria e pratica. Outra evidéncia da minha preocupacao com os processos avaliativos aplicados
aos surdos e os mecanismos de avalia¢ao da aprendizagem, tanto na educacao basica quanto no
ensino superior, ¢ que agora esses aspectos ganharam énfase na minha trajetéria na Pos-
Graduagao.

De acordo com a minha apresentacdo no inicio desta tese, a investigacao desenvolvida
no curso de Mestrado em que busquei analisar como se constituiram os processos avaliativos
que foram desenvolvidos no curso de Letras: Lingua Portuguesa do Instituto de Letras e
Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia que recebeu uma aluna surda entre os anos
de 2012 e 2017, apontaram para a necessidade de prosseguir com a pesquisa no ambito do
PPGEL. Aceitei imediatamente o desafio e comecei a investigar essa tematica em um novo
contexto. O fato de ser discente do curso de Doutorado ao mesmo tempo em que atuava como
intérprete de Libras para acessibilizar o contetido das disciplinas e a mediagdo da comunicagao
aos discentes surdos doutorandos, ampliou as possibilidades de investigacdo sobre a avaliacdo
da aprendizagem desses sujeitos, ja que por vezes eu me encontrava inserida no contexto das
atividades avaliativas, seja na interpretacdo-voz ou na sinalizacdo dos componentes
curriculares.

Destaco que foram poucas as vezes que atuei como intérprete de Libras nos
componentes curriculares os quais eu me encontrava matriculada. Somente em casos de
extrema necessidade, visto que a interpretacdo e a traducdo dos conteudos demandam um
esfor¢o cognitivo e uma postura profissional de ndo interagir na dinamica da sala de aula, seja
respondendo as questdes apresentadas ou outro tipo de interagdo na condi¢do de aluna. Em vista
disso, as disciplinas que atuei como intérprete no curso de doutorado, em sua maioria, foram

aquelas que nao fizeram parte do meu histérico académico.
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Cabe mencionar que cursei alguns componentes curriculares com os colegas surdos
doutorandos e essa oportunidade se constituiu como um privilégio que potencializou as
oportunidades da investigagdo. Das muitas questdes que se colocaram no decorrer das
disciplinas cursadas com os doutorandos surdos, tive a chance de desenvolver algumas
atividades avaliativas em grupo com os colegas. Essas ocasides oportunizaram uma perspectiva
diferente, uma vez que a relagdo de construcao do saber e a avaliagdo da aprendizagem ocorriam
no mesmo parametro, como discentes da disciplina em questao.

Faco, entdo, um destaque nesse ponto que me propiciou a investigagdo a partir de trés
vieses: como pesquisadora, como discente do Programa no curso de Doutorado e como
intérprete de Libras quando vivenciei os processos avaliativos ¢ os mecanismos de avaliagao
da aprendizagem de surdos. Como forma de se construir essa investigagdo, ou em outras
palavras, me valer da oportunidade de uma perspectiva ampliada pela condi¢ao de profissional
que acompanha a avaliagdo da aprendizagem de surdos, os aspectos enfatizados até aqui
contribuiram para dar significado a discussao proposta.

Vale pontuar que, em se tratando dos cinco discentes matriculados no curso de
Doutorado do PPGEL, e como aluna do mesmo Programa, ndo tive o privilégio de atuar como
intérprete de Libras em todas as disciplinas cursadas por esses alunos. Intrigada em investigar
como se constituiram os processos avaliativos adotados para os surdos nos componentes
curriculares, busco averiguar isso junto aos colegas surdos e aos seus respectivos docentes.

Uma vez que a pesquisadora e o interesse pela tematica deste estudo foram apresentados,

vamos discorrer sobre os participantes da pesquisa na proxima subse¢ao.

5.5 Os participantes da pesquisa

O que foi exposto até aqui conflui para a compreensao de que os docentes, na promogao
da acdo educativa, sdo responsaveis pela elaboracdo do plano de ensino e, por consequéncia,
pela aplicagdo dos processos avaliativos. Nesse sentido, os participantes da pesquisa sao 0s
docentes que ministram e/ou ministraram disciplinas para os discentes surdos do curso de
Doutorado do PPGEL durante os anos de 2020 e 2024 e que aceitaram participar deste estudo.

Buscamos informagdes junto a Coordenagdo do PPGEL para fazer um levantamento de
quantos componentes curriculares os alunos surdos cursaram. Chegamos ao quantitativo de 20

(vinte) disciplinas que foram ministradas por 12 (doze) professores. Dessa forma, os
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participantes da pesquisa atendem ao critério pré-definido que € o de ministrar ou ter ministrado
disciplinas para alunos surdos do curso de Doutorado do PPGEL.

Encaminhamos o convite para participagdo na pesquisa via e-mail institucional para os
12 (doze) professores e obtivemos a resposta de 05 (cinco) deles. Inicialmente, apresentamos a
possibilidade de aplicacao do questiondrio tanto presencialmente quanto por e-mail, conforme
interesse e disponibilidade dos participantes. Todos optaram pela segunda alternativa e
encaminharam os questionarios respondidos pelo enderego eletronico.

A amostra dos participantes aponta que os 05 (cinco) docentes que aceitaram
voluntariamente participar da pesquisa ministraram, ao todo, 11 (onze) componentes
curriculares para os alunos surdos. Especificamente, 03 (trés) professores participantes
lecionaram mais de uma disciplina para um ou mais de um discente surdo na mesma turma. Em
sintese, de 20 (vinte) componentes curriculares cursados pelos doutorandos surdos, os
participantes de pesquisa foram os professores responsaveis por ministrar 11 (onze) disciplinas,
representando mais da metade do quantitativo total.

Em nossa andlise, destacamos a adesdo significativa dos professores do PPGEL ao
responder prontamente e sem demora, ao questionario de coleta de dados. Ressaltamos, nesses
docentes, o compromisso com o avanco do saber cientifico, com os processos educativos
voltados para os surdos e com a promogao de uma educag@o mais justa, igualitiria e equanime.

Para dar continuidade aos procedimentos metodoldgicos que nortearam esta pesquisa,

apresentamos o instrumento da coleta de dados.

5.6 Instrumento da coleta de dados

Para analisar como se constituiram os processos avaliativos € os mecanismos de
avaliacdo da aprendizagem aplicados aos discentes surdos do curso de Doutorado do PPGEL —
UFU, o procedimento técnico utilizado foi o questionario como instrumento de coleta de dados,
apresentando questdes mistas — abertas e fechadas — aos participantes da pesquisa. Sobre o
questionario, concordamos com Gil (1999, p.128) ao afirmar que dentre os seus aspectos
positivos, “garante o anonimato das respostas; permite que as pessoas o respondam no momento
em que julgarem mais conveniente; € ndo expoe os pesquisadores a influéncia das opinides e

do aspecto pessoal do entrevistado™. Por essas caracteristicas mencionadas pelo autor, elegemos
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0 questionario como procedimento para coletar os dados junto aos professores dos doutorandos
surdos.

Para a andlise apresentada neste estudo, o questionario foi encaminhado via e-mail
institucional para 05 (cinco) professores que aceitaram voluntariamente participar da pesquisa.
As questdes discursivas e as fechadas aplicadas aos docentes que ministram e¢/ou ministraram
disciplinas para doutorandos surdos visaram a coleta de dados para analise de como foram
constituidos os processos avaliativos aplicados aos surdos no contexto da Pos-Graduacao.

A partir da compreensdo de que a avaliacdo da aprendizagem dos doutorandos surdos
ocorre de modo concomitante com a dos ouvintes na mesma turma, buscamos saber, de modo
geral, sobre questdes que envolvem o processo avaliativo de todos os alunos e qual a concepgao
de avaliagdo que norteia a pratica docente. Especificamente, elaboramos perguntas que visam
a coleta de dados sobre a aplicagdo de mecanismos de avaliagdo da aprendizagem aos discentes
surdos levando em conta a sua diferenga sensorial e linguistica.

O instrumento da coleta de dados aplicado aos docentes esta disponibilizado na sec¢ao
de apéndices desta tese. Nao ¢ demais retomar que o foco desta pesquisa esta na analise dos
processos avaliativos € os mecanismos de avaliacao aplicados aos doutorandos surdos do curso
de Doutorado do PPGEL — UFU durante os anos de 2020 e 2024. Em vista disso, apresentamos
na proxima se¢do a andlise dos dados a luz do aporte tedrico e da metodologia ja discutidos no

decorrer desta tese.
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6 EM PAUTA, A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO PPGEL - UFU

Esta se¢do encontra-se delineada da seguinte forma: em um primeiro momento,
apresentamos a discussdo dos resultados da andlise dos documentos legais internos que
norteiam a avaliagdo da aprendizagem no Programa de Pods-Graduacdo em Estudos
Linguisticos. Buscamos analisar o Regimento do PPGEL e a Resolugao do Conselho de
Pesquisa e Pds-graduagdo — CONPEP com vistas a fazer um levantamento das diretrizes de
avaliagdo da aprendizagem dos discentes do Programa, em especifico no que se refere aos
procedimentos avaliativos aplicados aos doutorandos surdos.

Em seguida, exploramos a contribui¢do da pratica docente para uma avaliacdo a favor
da aprendizagem. Na segunda subsecdo compartilhamos a andlise dos dados coletados por
meio do instrumento questionario, com questdes abertas e fechadas, aos professores que
ministram/ministraram componentes curriculares para turmas com a presenca de alunos surdos
do curso de Doutorado entre os anos de 2020 e 2024.

Os dados foram analisados a luz de aporte teérico de trabalhos como os de Carvalho
(2018), Felice (2013), Fidalgo (2004) e Scaramucci (1997, 1999) no ambito da Linguistica
Aplicada. Em relagdo aos estudos vinculados em outras areas, Haydt (1995), Hoffman (1996),
Luckesi (2000, 2002), dentre outros diferentes tedricos, fundamentaram as discussdes. J& no
campo da avaliagdo da aprendizagem dos surdos, nos ancoramos nas pesquisas de Albres
(2012), Fernandes (2007), Godoi (2019) e Thoma (1999).

Ainda como base das analises, utilizamos o Instrumento Conceitual, doravante IC, como
parametro para apontar como ocorrem os processos avaliativos e os mecanismos de avaliacdo
da aprendizagem de doutorandos surdos. De modo geral, pretendemos analisar como se
constituiram os processos avaliativos que foram aplicados aos doutorandos surdos no PPGEL
entre os anos de 2020 e 2024. Especificamente, buscamos relacionar os mecanismos de
avaliacdo adotados no Programa aos determinados pela legislacao que estabelece os direitos do
aluno surdo, além de descrever como se constituiram os processos avaliativos.

Feitas essas consideracdes, passamos a reflexao no tocante a avaliagao da aprendizagem

no PPGEL — UFU e sobre quais sdo os documentos internos que norteiam esse processo.



159

6.1 A avaliacdo da aprendizagem no Programa de Po6s-Graduacio em Estudos

Linguisticos

Visando a compreensao de como o Regulamento do Programa trata a questao acerca da
avaliacdo, buscamos investigar a Resolugao SEI N° 03/2018 do Conselho de Pesquisa e Pos-
Graduagio*’ que faz nova publicacio do Regulamento do Programa de Pos-Graduagdo em
Estudos Linguisticos do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de
Uberlandia, com acréscimo de anexo unico (grade curricular).

Em relagdo a avaliacdo do corpo discente, consta da seguinte maneira no Regulamento

do Programa:

Art. 41. A cada disciplina cursada ou atividade desenvolvida, com, no minimo,
75% de frequéncia, deve corresponder uma avaliagdo de desempenho do
aluno, expressa em conceitos e regularizada conforme prazos definidos pela
Universidade.

§ 1° A avaliagdo sera de exclusiva responsabilidade do professor responsavel
pela disciplina ou atividade, sendo realizada por meio de provas, trabalhos,
projetos ou atividades de natureza correlata, sempre de carater documental e
concernente aos conteudos tratados.

§ 2° A cada avaliagdo sera atribuido um conceito, A, B, C, D ou E, referente
ao aproveitamento do aluno nos componentes curriculares ou atividades,
conforme correspondéncia numérica definida nas normas gerais da pos
graduagdo da UFU (UFU, 2018).

Ao observar detalhadamente o Regimento do PPGEL, os dados mostram que a Unica
mencao no que se refere a avaliagdo do corpo discente consta no Art. 41. Essa observagao
aponta que o Regulamento do Programa, de modo geral, ndo trata de questdes especificas
relacionadas aos processos avaliativos dos discentes.

Contudo, aproximando-se mais dos apontamentos desse documento norteador das agdes
desenvolvidas no PPGEL, fica evidente que as propostas conferem autonomia ao docente
responsavel pela atividade ou componente curricular para desenvolver um processo avaliativo
que contemple os conteudos abordados e vao ao encontro das necessidades educativas dos
aprendizes. Uma vez que o segundo pardgrafo do Artigo 41 do Regimento do Programa

menciona sobre os conceitos referentes ao aproveitamento dos alunos nos componentes

47 Disponivel em:
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files//media/document//regulamento_abril 2018 turmas_20
18_2.pdf Acesso em: 20 set. 2023



http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files/media/document/regulamento_abril_2018_turmas_2018_2.pdf
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files/media/document/regulamento_abril_2018_turmas_2018_2.pdf
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curriculares ou atividades, procuramos analisar como sdo explicitados esses conceitos na
Resolugdo do Conselho de Pesquisa e Pos-graduacio - CONPEP N° 174,

Essa resolugdo estabelece normas gerais para a criagdo, organizagao, funcionamento,
implementagdo, extingdo, avaliagdo e alteracdes relativas aos Programas de Pods-graduagdo
stricto sensu da Universidade Federal de Uberlandia. No que tange aos conceitos de avaliagao

da aprendizagem, a Resolu¢do CONPEP N° 17 estabelece que

Art. 36. A avaliag¢ao de desempenho, em cada disciplina, bem como de outras
atividades avaliativas, sera aferida por meio de conceito fixo, sendo:

I-“A” — Excelente, com direito a crédito;

II - “B” — Bom, com direito a crédito;

I — “C” — Regular, com direito a crédito;

IV — “D” — Insuficiente, sem direito a crédito;

e V- “E” — Reprovado, sem direito a crédito (UFU, 2022).

Em relag@o aos conceitos mencionados, a resolugdo aponta que eles terdo a seguinte
correspondéncia por nimeros inteiros, em que o conceito “A” corresponde a 4 pontos por
crédito e indica 90 a 100% de aproveitamento; o “B” equivale a 3 pontos por crédito e aponta
75 a 89% de aproveitamento; o “C” ¢é relacionado a 2 pontos por crédito e indica de 60 a 74%
de aproveitamento; o “D” equivale a 1 ponto por crédito e aponta 40 a 59% de aproveitamento;
e por fim, o conceito “E” ndo equivale a nenhum crédito e aponta que houve de 0 a 39% de
aproveitamento. No regulamento consta que “o discente que obtiver avaliagdo “D” ou “E”, em
qualquer disciplina, podera repeti-la, uma unica vez, atribuindo-se como resultado final a tiltima
avaliacdo obtida” (UFU, 2022).

De modo geral, ao analisar a Resolugdo CONPEP N° 17 que apresenta o regulamento
geral dos Programas de P6s-Graduacgao stricto sensu da Universidade Federal de Uberlandia —
UFU, observamos que as diretrizes para a avaliacao do trabalho pedagdgico nao aparecem de
maneira elucidativa para delinear as agdes que permeiam os processos avaliativos. Ao pesquisar
no referido documento sobre o termo “avaliagdo da aprendizagem” foi identificada apenas uma

mencao que consta no Artigo 53.

Art. 53. Apo6s recebimento da solicitagdo de Regime Especial de
Aprendizagem, o Coordenador do PPG solicitara aos docentes responsaveis
pelos componentes curriculares nos quais o discente estiver matriculado

“8 Disponivel em:
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files//media/document//resolucao_conpep no 17 _de 09 de
junho_de 2022 normas_gerais.pdf Acesso em: 20 set. 2023



http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files/media/document/resolucao_conpep_no_17_de_09_de_junho_de_2022_normas_gerais.pdf
http://www.ppgel.ileel.ufu.br/sites/ppgel.ileel.ufu.br/files/media/document/resolucao_conpep_no_17_de_09_de_junho_de_2022_normas_gerais.pdf
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naquele periodo letivo que estabelecam os planos de atividades a serem
cumpridos pelo discente e os critérios para avaliacio da aprendizagem
(UFU, 2022, grifos nossos).

Nesse sentido ¢ que destacamos a necessidade de a Resolugao do Conselho de Pesquisa
e Pos-Graduagdo N° 17 inclua e defina agdes sobre a avaliacdo da aprendizagem, com o objetivo
de fornecer diretrizes claras para os processos avaliativos nos Programas de Pos-Graduagdo
stricto sensu da UFU. Ao considerar a diversidade do alunado presente nesse contexto,
salientamos que o referido documento atualmente nao aborda os critérios de avaliagcdo da
aprendizagem especificos para os discentes que sdo publico-alvo da educagdo especial.

No caso da avaliacdo da aprendizagem dos discentes surdos, foco do presente estudo, a
Resolucao poderia fazer referéncia ao Decreto 5.626/2005 como documento legal que assegura
mecanismos de avaliacdo coerentes com o aprendizado de segunda lingua, ao levar em conta
as singularidades sensoriais e linguisticas desses aprendizes. Por se constituir como um
documento que regulamenta as agdes dos Programas de Pos-Graduagdo da UFU, essa
necessidade se faz latente, uma vez que causaria um impacto com resultados positivos nos
processos de avaliacao dos surdos e, por consequéncia, em sua aprendizagem.

Jano que se refere ao Regulamento do PPGEL, estabelecida essa necessidade, urge que
esse documento apresente uma se¢do exclusiva para apresentar a concep¢do de avaliacdo
adotada pelo Programa e apontar as diretrizes gerais para esse processo. Ao investigar sobre a
oferta dos componentes curriculares para a formacdo discente no curso de Doutorado,
identificamos que o PPGEL disponibiliza como disciplina eletiva com carga horaria teorica de
60 (sessenta) horas e 4 (quatro) créditos a disciplina “Avaliacdo no ensino de linguas”.

No intuito de aprofundar essa andlise, nos atentamos para a ementa da disciplina que

menciona o contetido que serd ministrado, qual seja,

Fundamentos tedrico-metodologicos sobre o processo de avaliagdo.
Tendéncias contemporaneas nas praticas de avaliacdo da aprendizagem.
Reflexao critica das atividades avaliativas e elaboracdo de instrumentos de
avaliacdo qualitativa. Avaliacdo Formativa. Avaliacdo e Formagdo de
Professores (PPGEL, s. d., on-line, grifos nossos).

A partir da andlise da ementa da disciplina a luz do IC, é possivel caracterizar que o
conteudo conceitual estd em concordancia com a perspectiva formativa da avaliagdo. Para

reforcar essa andlise, investigamos o referencial bibliografico da disciplina “Avaliagdo no
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ensino de linguas” e identificamos os pressupostos tedricos de Alvarez Méndez (2002) que
compdem o IC como fundamentagdo tedrica da avaliagdo formativa como outra forma de
aprender. Partindo dessas observagdes, ainda que o Regimento do Programa ndo se profunde
em questoes especificas relacionadas a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, entendemos que
o PPGEL contribui com a formagao discente no que diz respeito a avaliagdo no ensino de
linguas mediada pela aprendizagem critico-reflexiva.

Observamos que as diretrizes definidas pelo Regimento do PPGEL se atrelam a
concepgdo de avaliagdo da aprendizagem defendida no Plano de Desenvolvimento da Educagdo
(Brasil, 2009, p. 6) como “um instrumento que o professor, no exercicio de sua autonomia, usa
como uma de suas estratégias de ensino”. Compreendemos que essa forma de conceber a
avaliagdo como estratégia de ensino dialoga com os pressupostos de Carvalho (2018, p. 8) ao
defender que “avaliar é educar, ¢ uma acdo continua que ndo pode ser separada do ato
educativo simplesmente porque faz parte dele”.

Ao aproximar a perspectiva de avaliacao defendida por Carvalho (2018) e a disposta no
Regimento do PPGEL, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (2009),
notamos a aproximac¢do da pratica avaliativa, assim como, das diretrizes propostas para
avaliacdo do corpo discente com a perspectiva formativa da avaliagdo apontada no IC. Por esse
instrumento, as diretrizes do Regimento do PPGEL no que concerne a autonomia do professor
ao utilizar a avaliagdo como uma de suas estratégias de ensino, vao ao encontro do que propoe
Fidalgo (2007, p. 290) ao sugerir a avaliagdo formativa como uma “atividade de ensinar-avaliar-
aprender-avaliar-ensinar, espiralada e revisitada a cada acdo; desconstruida e reconstruida como
parte de desenvolvimento de todos, professores e alunos”.

Apesar disso, colocamos em relevo que a analise do Regimento do PPGEL apontou que
o documento ndo apresenta nenhuma diretriz para a avaliagdo da aprendizagem de alunos
publico-alvo da educagdo especial. De maneira especifica, em se tratando de discentes surdos,
ndo foi encontrada orientacdo alguma sobre a corre¢do das provas escritas para valorizar o
aspecto semantico e reconhecer a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa e mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em
Libras, conforme orientado no Decreto 5.626/2005.

Compreendemos, na andlise do Regimento sobre a avaliacdo do corpo discente, a
urgéncia de esse documento abordar e delinear as agdes no que se refere a avaliagdo da

aprendizagem de surdos com atengdo dada aos documentos oficiais, a saber, a Lei n°
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13.146/2015, a Lei n° 14.191/2021, e os Decretos 5.626/2005 ¢ 7.611/2011. A finalidade ¢
propiciar uma avaliagdo democratica para os surdos em condi¢des de igualdade com os demais
discentes ao reconhecer a sua singularidade linguistica e promover a sua permanéncia na Pos-
Graduagao. A igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na UFU consta como principio
do Regimento do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia
(ILEEL — UFU) que ancora o Planejamento Estratégico do PPGEL.

O viés dessa andlise reforga a necessidade de problematizar a promog¢ao do acesso as
oportunidades oferecidas pelo PPGEL para todos os alunos em condi¢do de igualdade. Em se
tratando dos surdos, defendemos com Barbosa (2023, p. 24) que esse aspecto se alinha a
compreensdo da avaliagdo da aprendizagem a partir da especificidade surda com o imperativo
da adocdo de “estratégias, métodos, recursos e praticas que contemplem sua lingua natural e
sua forma de expressdo nos instrumentos e espacos avaliativos que deem condigdes de os alunos
surdos experienciarem e viverem a diferenca linguistica e cultural”.

A andlise do Planejamento Estratégico do PPGEL para o quadriénio 2021-2024 que tem
como objetivo promover melhorias e avangos no Programa apresenta indicadores que reforgam
a necessidade de consolidar e incrementar as politicas de acessibilidade e inclusao. Em fungdo
disso, com vistas a possibilitar a otimizacdo das agdes, vislumbramos que o Programa
desenvolvera diretrizes para a avaliagdo da aprendizagem de surdos ancorada em suas
necessidades linguisticas com respaldo legal dos documentos oficiais. Por se tratar de um
Programa que tem se sedimentado em um patamar de exceléncia, ¢ possivel que serdo
desenvolvidas a¢des para promover avangos e melhorias na avaliagdo do corpo discente de
modo geral, e de maneira especifica, dos discentes surdos, para atender a sua demanda
linguistica.

Na analise do Regimento do Programa, damos a énfase de que nao foram encontrados
indicativos norteadores para a avaliagdo da aprendizagem desse alunado. Em se tratando de
orientacdes sobre processos avaliativos aplicados aos surdos, nada foi identificado, até mesmo
porque o primeiro discente surdo do Programa defendeu a dissertacdo recentemente, no ano de
2021. Este fato indica que na época da nova publicagdao do regulamento, em 2018, o Programa
ainda ndo contava com nenhum aluno surdo matriculado.

No entanto, ao considerar que o Programa atualmente conta com cinco surdos
matriculados no curso de Doutorado académico, ¢ urgente que conste em seu regulamento

orientagdes acerca da avaliagdo da aprendizagem de surdo que contemple as suas necessidades



164

linguisticas e sensoriais, € vao ao encontro da concep¢ao da heterogeneidade da surdez.
Enquanto o regulamento ndo prevé tais aspectos, os docentes podem desenvolver as suas
praticas avaliativas a luz dos documentos legais que norteiam sobre os processos avaliativos
dos aprendizes surdos.

Por essa razao, buscamos compreender como se organizam os processos avaliativos e
os mecanismos da aprendizagem de surdos no PPGEL. Para dar inicio a essa analise, passamos
a discuss@do dos dados coletados por meio questionario aplicado aos docentes que
ministram/ministraram componentes curriculares para surdos do curso de Doutorado

académico do Programa entre os anos de 2020 e 2024.

6.2 A contribuicio da pratica docente para uma avaliacio a favor da aprendizagem

Nesta subsecdo, o leitor acompanhard a analise dos dados coletados junto aos docentes
do PPGEL que ministram e/ou ministraram componente curricular para os discentes surdos do
curso do Doutorado académico em Estudos Linguisticos do Instituto de Letras e Linguistica da
Universidade Federal de Uberlandia. Pretendemos levantar os principais tipos de avaliacao que
foram aplicados a esses alunos com a finalidade de descrever como se constituiram os processos
avaliativos adotados de modo especifico para os doutorandos surdos.

Como instrumento de coleta de dados utilizamos um questiondrio, com questdes abertas
e fechadas, apresentado aos docentes dos alunos surdos. Esse instrumento foi elaborado com o
intuito de coletar os dados para a analise dos processos avaliativos € os mecanismos de
avaliacdo da aprendizagem aplicados aos surdos. Ao retomar as informagdes sobre os docentes
que aceitaram participar voluntariamente da pesquisa, constatamos o quantitativo de cinco
professores.

Para garantir o anonimato, optamos por referir-nos aos participantes como sendo todos
do sexo feminino. A escolha dos nomes ficticios foi feita em homenagem as mulheres fortes e
aguerridas que exalam for¢a e coragem, lutam e trabalham para se reinventar frente as
adversidades em suas jornadas. Elas reverberam em minha*’ esséncia e ecoam em tantas

Leticias — humana, mulher e pesquisadora dvida pelo conhecimento.

4 A utilizagdo do pronome possessivo se d4 em primeira pessoa por se tratar da vivéncia da autora desta tese.
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Uma vez elucidada essa questao, as cinco professoras, Giorgianna, Lia, Larian, Neuda
e Maria Candida ministraram um ou mais de um componente curricular para os discentes
surdos, culminando no total de onze disciplinas. Entre outras informagdes, buscamos saber
sobre as atividades de avaliacao desenvolvidas, levando em conta o contexto geral voltado aos
alunos ouvintes, e especificamente, aos alunos surdos.

E importante mencionar que desenvolvemos a analise com base em nossas leituras,
perspectivas e reconstru¢cdo de significados a partir do que os dados nos mostraram. As
discussdes representam o nosso olhar fundamentado pelo IC, pelos subsidios teodricos e
instrumentos legais, perpassados por nossas experiéncias e nosso contexto de pesquisa. Em
vista disso, a interpretacao por nos desenvolvida ndo € a unica possivel.

Pensamos ainda ser relevante afirmar que a nossa inten¢do ndo ¢ oferecer respostas
prontas e impostas, ou rotular praticas avaliativas como incorretas. Nesse enfoque, retomamos
Carvalho (1997, p. 54) para atribuir a importancia de que “ndo existimos para decretar
fracassos, mas promover aprendizagens”. De outra forma, procuramos criar condi¢des para
ampliar as discussdes sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem de surdos a fim de
fomentar pesquisas e compartilhar experiéncias que obtiveram é€xito no intuito de contribuir
com uma possivel mudanca no cendrio da educag¢do de surdos e em sua relagdo com a
construcao do conhecimento.

Posto isso, a primeira pergunta do questionario se pautou a levantar qual componente
curricular foi ministrado em turmas do curso de Doutorado académico com a presenca de aluno
surdo. Nao faremos mengao a(s) disciplina(s) aplicada(s) pelas professoras para a manutengao
do sigilo e protecao da identidade.

Para a segunda pergunta, buscamos saber se as professoras receberam com
antecedéncia, pela Coordenacao do PPGEL, a informag¢do de que haveria discente(s) surdo(s)
na turma. Quatro participantes da pesquisa assinalaram a op¢ao “sim” para esse questionamento
e uma escolheu a opg¢do “nao”.

A acdo desenvolvida pela Coordenacdo do PPGEL, na maioria dos componentes
curriculares, ao informar com antecedéncia as docentes sobre a presenca de aluno(s) surdo(s)
em sala de aula sugere que o Programa é comprometido em favorecer um ambiente inclusivo
com condi¢des de igualdade para todos os alunos. Essa premissa se justifica em fungdo de as
professoras terem condicoes de se planejarem em tempo habil para desenvolver o processo de

ensinar e avaliar na diversidade, buscando informagdes sobre o que ¢ a surdez, qual o seu
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impacto no ensino, quais as necessidades linguisticas dos surdos ¢ o que elas demandam em
termos de avaliagdo da aprendizagem.

Nesse ponto, realcamos que a Coordenacdo do PPGEL tende a compartilhar
informagdes fundamentais sobre a heterogeneidade da turma assumida pela docente em
determinado componente curricular, no que diz respeito as necessidades educativas especificas
dos alunos. Notamos, ainda, que tal fato pode contribuir para que os professores do Programa
desenvolvam um plano de avaliacdo a favor da aprendizagem ao considerar o respeito, o
reconhecimento ¢ a valorizacdo de todas as diferencas.

Contudo, aqui vale um alerta, das cinco participantes de pesquisa, uma professora
assinalou “ndo” para o questionamento apresentado. Isso indica que ela pode ndo ter sido
informada com antecedéncia pela Coordenacdo do PPGEL sobre a presenca de discente surdo
em sua turma. A compreensdo desse alerta nos convida a discutir sobre a relevancia de o
Programa se atentar para promover uma comunicac¢ao mais efetiva com todos os docentes, ainda
mais quando se trata de informagdes que podem impactar a pratica educativa. Uma vez que a
presenga do aluno surdo demanda também a atuagdo do profissional intérprete de Libras, o
professor necessita ser informado com antecedéncia e se preparar para essa nova dindmica em
sala de aula, e ter tempo habil de (re)avaliar todo o seu planejamento.

A terceira pergunta apresentada as participantes da pesquisa consistiu em saber se a
presenca de aluno(a) surdo(a) em sala de aula influenciou algum momento de adaptacao,
readaptacdo de atividades de sala, atividades avaliativas e plano de avaliacdo do componente
curricular a fim de contemplar a sua condi¢do linguistica. Em seguida, foram apresentadas as
alternativas “sim” e “nd0”. Em caso de resposta afirmativa, perguntamos como isso ocorreu.
Para essa pergunta, quatro professoras responderam afirmativamente, enquanto uma assinalou
“nao”.

No excerto seguinte, observamos a resposta da professora Neuda.

Excerto 01 — A presenga de alunos surdos influenciou, e creio que
positivamente, a adaptagdo ndo apenas do conteido, mas também dos
processos avaliativos do componente curricular, que contaram com a ajuda
dos intérpretes de libras. As atitudes de todos, em sala de aula, para que os
contetidos fossem, as vezes, repetidos e oralmente reelaborados, ndo apenas
auxiliaram os alunos surdos, mas também outros alunos ouvintes da
disciplina, atestando o fato de que as dificuldades e os desafios de
aprendizagem sdo de todos nos (Neuda).
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Como se depreende a partir da andlise do que expde a professora, ela afirma buscar
promover a adaptacdo do contetido e dos processos avaliativos com vistas a favorecer a
aprendizagem dos alunos surdos. O trabalho colaborativo desenvolvido em parceria entre a
docente e os intérpretes de Libras vai ao encontro do que defende Freitas (2022) na promogao
de praticas avaliativas inclusivas para surdos.

Em relagdo a efetivagdo de uma aprendizagem significativa de todos os alunos, o olhar
atento de Neuda aos diferentes ritmos de aprendizagem em um ambiente bilingue em que
convivem linguas de modalidades diferentes, demandou novas estratégias para contemplar as
necessidades educativas e linguisticas de surdos e ouvintes, impactando de maneira positiva na
aprendizagem de toda a turma. Aproximando a resposta do IC, identificamos que a professora
buscou resolver situagdes presentes com um ensino centrado na qualidade para favorecer a
promocao da aprendizagem. Tais aspectos confluem, de acordo com o IC, com a concepg¢ao de
uma avaliacao com funcao formativa.

Por sua vez, no proximo excerto, apresentamos a analise da resposta da professora

Giorgianna frente ao questionamento proposto.

Excerto 02 — Com relagdo a selecdo de materiais adicionais em formato de
video, busquei por videos na Internet que continham a interpretacdo
concomitante em Libras. Muitos videos ndo tinham interpretagdo e também a
transcricdo automatica era bem ruim, entdo, esses videos ndo foram
selecionados como material adicional para a disciplina. Com relagéo ao plano
de avaliacdo, ndo houve adaptacdes para os estudantes surdos da turma. Fiz
adaptacdes para os discentes cegos com relagdo ao formato de alguns dos
textos visuais a serem entregues pelo aluno cego (Giorgianna).

E de realgar a resposta de Giorgianna como exemplo de avaliagdo formativa, & luz da
analise comparativa com o IC, que recai o seu foco em todo o processo de ensino e
aprendizagem. Em relacdo a selecdo de materiais em formato de video, a professora se atentou
para a acessibilidade em Libras e descartou os videos que ndo apresentavam uma legendagem
adequada. Tais aspectos apontam que a professora se mostrou a servi¢o da formacao dos alunos
surdos e na promoc¢ao de sua aprendizagem, de modo mais especifico, e que também promoveu
adaptagdes no material da disciplina com relagdo ao formato dos textos para atender as
necessidades do aluno cego. Nesse sentido, a professora tende a desenvolver acdes pedagdgicas

que dialogam com os pressupostos de uma avaliagdo formativa, conforme defendem Alvarez
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Méndez (2002) e Hoffmann (2001), no planejamento das atividades pedagodgicas realizadas
com base nas necessidades dos estudantes.
No proximo excerto, apresentamos a resposta de outra professora, Lurian, que indica

buscar desenvolver praticas pedagogicas a favor da aprendizagem de todos os alunos.

Excerto 03 - Respondi sim em relagdo a adaptacdo e readaptacao de atividades
de sala. Em nossas interagdes no WhatsApp os videos enviados aos discentes
eram seguidos de TRANSCRICAO DOS VIDEOS (captura de tela enviada)
e os audios eram especificamente direcionados ao discente cego. Tivemos a
presenga de intérpretes ao longo da disciplina e eu enviava o material com
antecedéncia no ambiente virtual de aprendizagem (para os discentes) € no
privado das intérpretes. Em relacdo as “atividades avaliativas e plano de
avaliagdo do componente curricular”, que anexo a minha resposta, ndo houve
necessidade de adaptacdo porque ele ja foi construido com os(as) pos-
graduandos(as) e consideraram temas de interesse, avaliacdo formativa e
colaborativa, considerando todas as necessidades especificas, incluindo a de
alunos(as) surdos(as) (Lurian, grifos nossos).

A partir da analise dos dados, fica evidente que a professora Lurian buscou promover a
participagdo de todos os alunos no processo educativo ao favorecer uma aprendizagem como
um ato integrativo, inclusivo e acolhedor. Com isso, retomamos Luckesi (2006), para afirmar
que educar e avaliar ¢ um ato amoroso. Embora ndo seja foco da presente tese, vale mencionar
que, ao adaptar as atividades e contribuir para a acessibilidade do discente cego ao fazer dudio
descri¢do dos videos, a professora procurou fomentar praticas inclusivas no intuito de tornar a
aprendizagem e o ensino mais democraticos para todos os alunos.

Outro aspecto que merece destaque ¢ quando a docente afirma que o material a ser
trabalhado nas aulas era encaminhado com antecedéncia para estudo prévio, tanto para os
discentes, quanto para as intérpretes. Essa atitude da professora vai ao encontro do que defende
Freitas (2022) ao pontuar a necessidade do trabalho colaborativo entre o docente e o intérprete
de Libras, uma vez que esse profissional ¢ responsavel por acessibilizar o conteido em lingua
de sinais. Logo, necessita estudar todo o material com antecedéncia para fazer o levantamento
dos Iéxicos a serem utilizados durante a interpretacdo para favorecer a constru¢do do
conhecimento do surdo.

Aproximando o IC a resposta de Lurian, tal a¢do dialoga com o foco da avaliagdo que
busca ser formativa ao promover um ensino centrado na qualidade e na promog¢do da
aprendizagem. O fato de a professora disponibilizar com antecedéncia o material didatico

também para os discentes, permite que os surdos fagam um levantamento prévio de suas
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dificuldades para sana-las durante a aula com a mediagao do profissional intérprete de Libras.
Outro ponto incide na promogao das acessibilidades comunicacional, metodoldgica e atitudinal,
como praticas educativas inclusivas.

No que se refere as atividades avaliativas, Lurian elucida que o plano de avaliagao do
componente curricular foi elaborado em conjunto com os(as) pos-graduandos(as) com énfase
em uma avaliagio formativa e colaborativa. E importante destacar que as necessidades
especificas dos alunos(as) surdos(as) foram consideradas no processo de construgao coletiva do
plano de avaliacdo. Assim, a anélise sugere que professora buscou favorecer o desempenho
académicos dos surdos em condicdo de igualdade com os demais alunos, ao propiciar a sua
participagdo na escolha de temas do seu interesse e opinar na diversidade de instrumentos
avaliativos.

Uma vez que ¢ ofertada aos surdos a participagdo na coautoria das praticas e dos
processos avaliativos, ¢ um momento oportuno para a proposicao de mecanismos de avaliagao
coerentes com a sua condi¢do linguistica no sentido de favorecer o seu €xito no componente
curricular ao demonstrar o seu conhecimento também por meio da lingua de sinais. Ainda, de
acordo com os apontamentos do IC no que concerne a avaliacdo formativa, ao aproximar a
resposta de Larian ao instrumento, observamos que ela procura compartilhar o poder de avaliar
com a turma, tende a considerar a avaliagdo como parte integrante do processo de formagao
mediada pela aprendizagem critico-reflexiva, busca permitir que os alunos participem na
decisdo e elaboracao do plano de avaliagcdo, o que sugere a promocgao da avaliagdo qualitativa.

Diante dessa analise, ¢ possivel denotar que essa professora indica ndo ficar restrita a
uma proposta de avaliacdo tradicional e engessada por praticas avaliativas impostas. Ao
contrario, ela vai ao encontro do proposto por Felice (2013, p. 57) ao propor “uma ruptura de
paradigma, visto que ela prevé uma avaliagdo a servico da aprendizagem dos alunos,
diferentemente da avaliacdo tradicional, que € meramente classificatoria, igual para todos”. A
partir disso, entendemos que Lurian tende a desenvolver uma avaliagdo formativa que prima
pela autonomia, reflexdo e criticidade, ao deixar de ser o centro de poder e autoridade no
processo avaliativo dos seus alunos para ser um facilitador do conhecimento, conforme defende
Carvalho (2018), avaliar ¢ educar.

Em continuidade a nossa analise dos dados coletados, ao observarmos o proéximo

excerto, a professora Lia relata a sua experiéncia em ministrar componentes curriculares em
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turmas com a presenca de alunos surdos. Ela descreve as adaptagdes e readaptagdes necessarias

nas atividades em sala, atividades avaliativas e no plano de avaliagdo do componente curricular.

Excerto 04 - Na primeira disciplina, em 2018, eu ndo compreendia as
limitagdes/possibilidades de se ministrar aulas para ouvintes e surdos. Entao,
tive de me adaptar no sentido de acomodar o intérprete, inclusive por meio de
pausas e tentativas de falas mais lentas. Em 2021, no contexto de pandemia,
tive de me adaptar também aos intérpretes, mas agora em um ambiente virtual
(e.g., termos eram escritos enquanto eu falava). Pela minha fala, fica claro que
o intérprete ocupou um papel de destaque na minha adaptacao, pois eu ainda
ndo entendia a situagdo do aluno surdo. Em 2024, ministrando uma disciplina
em conjunto com uma orientanda de pos-doutorado da area de Libras, pude
entender melhor a questdo de adaptacdo de fato ao surdo, buscando, inclusive,
dar certa concretude a conceitos abstratos (e.g., uso de imagens e
exemplos). Destaco que, em termos de avaliagdo, eu vejo como unica
influéncia da presenca de um aluno surdo o fato de que eu preciso considerar
o portugués como segunda lingua a depender da pratica avaliativa. No entanto,
no meu entendimento, se ¢ que de fato desejamos a inclusido do surdo no meio
académico, precisamos motiva-lo a buscar proficiéncia também na lingua
portuguesa como lingua instrumental (Lia, grifos nossos).

Em seu relato, observamos que Lia compartilha a sua experiéncia em ministrar
disciplinas para surdos desde a primeira vez, no inicio de 2018. Naquela época a professora
afirma que ndo tinha conhecimento sobre as limitacdes e possibilidades envolvidas em ministrar
aulas para ouvintes e surdos na mesma turma. Consideramos relevante que a professora busca
desenvolver um trabalho colaborativo com os intérpretes, com o intuito de contribuir com a
aprendizagem dos surdos.

Em suas palavras, Lia deixa transparecer que em 2021, na segunda vez que lecionou
componente curricular para surdos, ela ainda ndo entendia bem a situag¢do desses alunos. Ainda
assim, em meio as aulas virtuais em funcdo do contexto pandémico, a professora buscou
desenvolver estratégias ao digitar os termos mais complexos para elucidar os conceitos e
contribuir com a aprendizagem dos surdos. Com isso, entendemos que esse procedimento
sugere ter favorecido a compreensdao dos intérpretes acerca dos conceitos abordados,
impactando de maneira positiva o processo interpretativo, o que diretamente pode ter
influenciado a constru¢do do conhecimento de modo a envolver os surdos e fazé-los agentes
dessa construgao.

Quando aproximamos a resposta de Lia ao IC, identificamos que a perspectiva de uma

avaliacdo com fungao formativa permite que o professor detecte e identifique deficiéncias na
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forma de ensinar. Diante dessa constatacdo, o docente parece buscar reformulagdes em seu
trabalho didatico, visando aperfeigoa-lo. A partir de ministrar uma disciplina em 2024,
percebemos uma possivel compreensdo de Lia sobre como se dd o processo de ensino e
aprendizagem dos surdos ao langar mao de recursos imagéticos para significar os conceitos
abstratos e contemplar a sua caracteristica visual e espacial.

Nesse ponto, retomamos Wrigley (1996, p. 3), ao defender que a visualidade surda deve
ser considerada no processo de educagao dos surdos, pois essas pessoas percebem e produzem
a “significacdo através de canais visuais de uma linguistica espacial”. Com isso, entendemos
que a perspectiva adotada pela professora alinha-se com o que Strobel (2009) enfatiza sobre
privilegiar a experiéncia visual do surdo em seu processo de aprendizagem para favorecer a
produgdo de sentidos. As decisdes pedagdgicas a favor da aprendizagem dos surdos indicam
que Lia buscou conhecer as necessidades dos seus alunos para auxilia-los no processo de
construcao do conhecimento.

Em termos de avaliagdo, a professora enfatiza a necessidade de considerar a Lingua
Portuguesa como segunda lingua a depender da pratica avaliativa como unica influéncia da
presenca de um aluno surdo em sua turma. No entanto, os dados revelaram em resposta
posterior, que os surdos tiveram a oportunidade de apresentar suas atividades avaliativas em
Libras. Essa a¢do desenvolvida por Lia sugere, de acordo com os documentos oficiais vigentes,
que a professora procurou adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos
expressos em Libras, além de reconhecer a singularidade linguistica manifestada no aspecto da
Lingua Portuguesa nas provas escritas.

Conforme pontuamos anteriormente, entre as cinco professoras, uma assinalou a
alternativa “ndo” indicando que a presen¢a de aluno surdo na sala de aula ndo influenciou em
nenhum momento de adaptacdo, readaptacdo de atividades de sala, atividades avaliativas e
plano de avaliacdo do componente curricular para contemplar a sua condig¢do linguistica.
Contudo, os dados mostram que essa professora, a partir de acdes posteriores, buscou
desenvolver praticas avaliativas inclusivas ao encontro das necessidades linguisticas dos surdos
ao afirmar que a correcao das suas atividades avaliativas valorizou o aspecto semantico da
producdo textual.

Isso nos indica que houve uma mudanga importante em relagdo a favorecer uma
aprendizagem em condicdo de igualdade com os ouvintes. Pelos resultados apresentados, a

professora demonstrou saber o que fazia e por que o fazia. Aproximando do IC, essa abordagem
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mais ativa da professora com o foco no processo de ensino e aprendizagem, tende mais a
avaliagdo formativa e menos a somativa, como aparentou em sua resposta em que a presenca
de surdo em sua turma ndo demandou nenhuma adaptacdo ou readaptacdao das atividades
avaliativas.

Para responder a quarta pergunta, buscamos saber se no primeiro dia de aula as
professoras costumam apresentar o plano de avaliagdo desenvolvido durante o semestre ou se
discutem e negociam com a turma. Entre as cinco professoras que responderam a pesquisa,
quatro responderam que discutem o plano de avaliacdo e negociam com a turma. Ao aproximar
as respostas das quatro participantes ao IC, foi possivel constatar que quatro professoras tendem
a desenvolver a avaliacdo com caracteristicas formativas ao compartilhar o poder de avaliar
com os alunos e permitir que a turma participe na decisao e/ou elaboragio do plano de avaliagao.

Além de assinalar a alternativa “sim”, a participante de pesquisa Lurian, sentiu a
necessidade de acrescentar um comentario a sua resposta, conforme observamos no excerto

seguinte.

Excerto 05 - Coloco previamente uma previsao do contetido e dos critérios no
plano de ensino e, apds negociacdo com os discentes, redijo o plano de
avaliacdo mais detalhado (Lurian).

Abaixo de sua resposta, a professora inseriu uma captura de tela do seu plano de
avaliacdo em que acentua que a avaliagao processual ¢ composta de tarefas avaliativas a serem
realizadas a distancia, a saber, participagdo em foruns, realizagdo de quizzes e producgdo de
textos a partir de leituras tedricas. Em seu plano de avaliagdo Lurian elucida que algumas das
producgdes sao feitas individualmente e outras em pares/grupos. Ainda, aponta detalhadamente
os critérios de avaliacdo da verificagdo da aprendizagem.

Ao aproximar a resposta da docente ao IC, ¢ nitido que ela procura desenvolver uma
metodologia estimulante em consonancia com a promocao da aprendizagem com o foco na
avaliacdo formativa. A partir de nossa analise, interpretamos que a visdo de Lurian sobre a
avalia¢do da aprendizagem se atrela a de Antunes (2008), ao destacar que a avaliagdo ndo pode
se reduzir a um evento com data marcada; a de Felice (2013), em que a avalia¢do ¢ parte
integrante do processo de ensinar e aprender; e a de Scaramucci (1997), ao conceber que a

avaliacdo e o ensino devem se entrelagar em uma mesma abordagem.
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A interpretagdo dos dados a luz do IC identificou que a docente busca multiplicar as
fontes de informagdes para tomada de decisdes ao aplicar diferentes instrumentos avaliativos.
De maneira geral, essa acdo adotada por Lurian indica que ela pode ter se atentado para
promover a reflexao dos discentes sobre o processo de avaliagdo e para entender como o aluno
percebe sua aprendizagem. A esse respeito, retomamos Alvarez Méndez (2002) que enfatiza a
necessidade da escolha dos métodos avaliativos pelo professor, focando na diversificacdo das
fontes de informagao para investigar e compreender como € o que o aluno pensa.

O que pretendemos evidenciar € que ao diversificar os instrumentos de avaliacao para a
tomada de decisdes, a professora Lurian pode ter favorecido a construgdo do conhecimento dos
alunos, de modo geral, e dos surdos, de modo especifico, ao oportunizar diferentes maneiras de
expressao do conhecimento. Para corroborar com essa andlise, aproximamos os procedimentos
utilizados na avalia¢ao do IC e identificamos que sdo caracteristicos de uma avaliagdo que busca
ser formativa a servi¢o da aprendizagem. Essas consideracdes sugerem que a perspectiva de
avaliagdo como agdo continua e indissociavel do ato educativo pode ter favorecido a
aprendizagem e desempenho dos alunos surdos.

Ainda na analise do quarto questionamento apresentado as participantes, apenas uma
professora afirmou que ndo discute o plano de avaliagdo com a turma. A partir disso,
entendemos que no primeiro dia de aula ela apresenta o plano pronto com as atividades
avaliativas a serem desenvolvidas. Ao analisar a sua resposta tendo como parametro o IC,
interpretamos que essa postura tende a se aproximar mais da perspectiva da avaliagdao somativa.
No entanto, a analise dos dados em respostas posteriores denota acdes da docente em prol da
aprendizagem de todos os alunos, e de modo especifico dos surdos, ao permitir a refacdo de
atividades avaliativas como um dos instrumentos a servigo da aprendizagem no viés formativo.

Diante disso, ao aproximar essa resposta do IC, compreendemos que a participante de
pesquisa sugere desenvolver uma avaliacdo em sintonia com a perspectiva formativa como
parte integrante do processo de formagdo dos estudantes mediada pela aprendizagem critico-
reflexiva. Essa acdo dialoga com os pressupostos de Felice (2013) ao acentuar que o ensino-
avaliacdo-aprendizagem deve ser o cerne da formagao dos estudantes na construgao do saber.

Na quinta questdo apresentada as participantes da pesquisa buscamos analisar as
estratégias didaticas e metodologicas aplicadas ao ensino de alunos surdos. Para tanto, oito
perguntas faziam parte de um quadro com quatro alternativas de respostas a serem assinaladas,

a saber, “Frequentemente”, “Algumas vezes”, “Raramente”, “Nunca”. Com o intuito de saber
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se as professoras desenvolvem alguma atividade avaliativa de compreensdao do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno em relacdo ao conteudo a ser aplicado no semestre,
apresentamos esse questionamento.

Como resposta, duas professoras assinalaram ‘“sempre” e outras duas escolheram a
alternativa “algumas vezes”. De acordo com o IC, a perspectiva de uma avaliagdo diagnostica
busca a compreensdo do estagio de aprendizagem como uma coleta de dados para a tomada de
decisdes no processo educativo no ensejo de promover a aprendizagem. Nesse viés, as docentes
que escolheram as opgdes “sempre” e “algumas vezes”, em suas praticas avaliativas vao ao
encontro do que argumenta Luckesi (1995) sobre a relevancia de averiguar a posi¢ao do aluno
em relacdo as novas aprendizagens que serdo propostas e as aprendizagens anteriores que
servem de base para essas.

Na contramao da perspectiva da avaliagdo como coleta de dados para reorientar as rotas
de aprendizagem, uma participante assinalou “ndo”. Ao confrontar a resposta com o IC, os
dados indicam que pode ocorrer de essa professora nao ter dados suficientes em relacao as
capacidades e habilidades dos alunos antes de iniciar o processo de constru¢do de um novo
conhecimento. Para tanto, retomamos Kraemer (2005) para elucidar que a avaliagdo
desenvolvida somente ao final da disciplina pode apontar dados que identificam o nivel de
rendimento no ultimo momento do periodo de aprendizagem, sem identificar as causas de
repetidas dificuldades no sentido de amenizar problemas futuros.

O proximo questionamento do quadro que compde a pergunta cinco buscou saber a
frequéncia que as professoras aplicam provas individuais e sem consulta. Das cinco
participantes, duas responderam que raramente aplicam esse instrumento avaliativo e outras
trés docentes assinalaram a opc¢do “nunca”. A partir da andlise de suas respostas em
proximidade com o IC, € possivel depreender que nesse quesito € undnime que as participantes
tendem a avaliar na perspectiva de avaliagdo formativa, em razdo de interpretarmos que as
professoras utilizam outros procedimentos avaliativos para além da prova individual e sem
consulta.

Nesse cenario, importa elucidar que a prova individual sem consulta quando
considerada na perspectiva tradicional somativa, ¢ aplicada como um instrumento punitivo com
vistas a exigéncia de memorizacdo de conteidos com o foco na medi¢do de resultados. Por
outro lado, quando esse procedimento de avaliagdo oportuniza um momento de aprendizagem,

seja pela consulta do registro do contetdo exposto em sala de aula e/ou pela avaliagdo em dupla,
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ou ainda, pela refagdo de prova apos o feedback do professor, ele se torna um aliado a favor da
aprendizagem sob o ponto de vista formativo.

Retomamos Leite (2018) para pontuar que a finalidade da aplicagdo da prova ¢ a tonica
da avaliacao formativa. Em outras palavras, quando esse instrumento avaliativo ¢ aplicado em
um momento isolado com a finalidade de medir, classificar ¢ excluir, ele esta a servigo de uma
avaliacdo somativa. Ao contrario, quando ocorre a regulacdo da aprendizagem com o foco em
identificar se os alunos estdo atingindo os objetivos pretendidos, se ha a necessidade de ensinar
de novo e ensinar diferente, entdo a prova ¢ aplicada como um instrumento avaliativo formativo.

No caso especifico dos alunos surdos em relacdo a uma prova aplicada em segunda
lingua, além de o professor se atentar a avaliagdo da producao escrita primordialmente para os
aspectos semanticos, pode ser oportunizado ao surdo complementar a sua resposta, caso seja
necessario, em lingua de sinais e com a mediagdo do profissional intérprete de Libras. Isso pode
ocorrer, por exemplo, ap6s a devolutiva do professor para a refacdo da prova. Resgatamos os
estudos anteriores (Leite, 2018) para enfatizar que os surdos se sentem mais seguros quando
podem fazer uso da lingua de sinais, ja que eles tém um recurso linguistico mais apurado para
expressar o seu conhecimento e demonstrar a evolucdo da propria aprendizagem.

Na proxima pergunta, buscamos saber se as professoras aplicam avaliagdes com a
finalidade de corrigir eventuais dificuldades e/ou obstaculos enfrentados pelos alunos na
aprendizagem. Como resposta, duas participantes indicaram que frequentemente aplicam
avaliagdes com essa finalidade, outras duas assinalaram a op¢do ‘“‘algumas vezes” e uma
professora afirmou que nunca realiza avaliagdes com esse objetivo.

Como pardmetro de analise dos dados, a maioria das docentes afirma desenvolver
avaliagOes para a corre¢do de eventuais dificuldades ou problemas de aprendizagem que surgem
durante o percurso. Em fung¢ao disso, a aproximagao com o IC sugere que as quatro professoras
tendem a desenvolver uma avaliagcdo diagndstica que objetiva atenuar as dificuldades futuras
ao identificar as lacunas presentes no sentido de promover a aprendizagem. Nesse Vviés,
retomamos Carvalho (2018) para salientar que a avaliacao diagnostica deve ocorrer sob a oOtica
formativa contemplando os trés momentos da aprendizagem: inicio, meio e fim.

Em contrapartida, a professora que indicou nunca realizar avalia¢cdes diagndsticas com
o intuito de dirimir as dificuldades e os obstaculos de aprendizagem, ao aproximar a sua
resposta do IC, interpretamos que ela tende a desenvolver uma avaliagdo pautada em uma visao

do todo, ao final do processo educativo. Essa oOtica se aproxima mais da avaliacdo que busca
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promover um balanco final somatério. Em compensagdo, as respostas posteriores apontaram
que a docente utiliza instrumentos de avaliagdo com caracteristicas formativas. Outra
peculiaridade, ¢ que essa participante afirma oferecer uma devolutiva da atividade avaliativa
com feedback para que os discentes tenham a oportunidade de refazé-la. De acordo com IC,
analisamos, entdo, que a professora tende a avaliar mais de maneira formativa do que somativa,
retomando os pressupostos de Fernandes (2006), ao promover uma avaliacdo interativa
associada aos processos de feedback que favorecem a autoavaliacdo e autorregulacdo das
aprendizagens.

Em sequéncia a andlise, na proxima pergunta apresentada as professoras buscamos saber
se elas partilham o poder de avaliar com os alunos. Das cinco participantes, duas responderam
“frequentemente” e uma escolheu a alternativa “algumas vezes”. Logo, compreendemos que
elas afirmam que a avaliacdo ¢ um poder partilhado com a turma. A aproximacao das respostas
ao IC denota que as docentes procuram desenvolver um plano de avaliagdo com caracteristica
intrinseca do tipo de avalia¢ao formativa, que ¢ compartilhar o poder de avaliar com os alunos.

Por outro prisma, uma professora indicou que raramente partilha o poder de avaliar com
os alunos e a outra participante assinalou a op¢ao “nunca”. Por consequéncia, compreendemos
que em raras ocasides uma docente adota essa acdo com a turma, € no outro caso, uma
professora afirma que o poder de avaliar nunca ¢ partilhado com seus alunos. Diante desses
dados, retomamos Felice (2013) ao defender o emprego da autoavaliagdo e a avaliagdo dos
pares a fim de promover a igualdade de condi¢des entre professores e alunos na tomada de
decisdes para um processo avaliativo mais democratico e igualitario.

No que se refere ao processo avaliativo dos surdos, essa questao ¢ ainda mais complexa,
pois ¢ fundamental compreender a necessidade de que os mecanismos de avaliacdo
considerem a sua condi¢io linguistica. E necessario construir um consenso entre os professores
acerca da importancia de serem agentes promotores de uma avalia¢@o justa e equitativa para
todos os alunos. Esse caminho contribui para uma avaliagdo a favor da aprendizagem dos surdos
exigindo que a triade ensino-avaliagdo-aprendizagem seja tratada como uma acdo continua e
indissociavel do ato educativo.

Com o intuito de saber se as professoras permitem a refacdao de provas e/ou atividades
avaliativas, apresentamos esse questionamento. Como resposta, trés professoras assinalaram a

alternativa “frequentemente”, enquanto a op¢do “algumas vezes” foi escolhida por duas
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participantes. Ao aproximar a resposta das docentes ao IC, foi possivel interpretar que houve
uma intengdo formativa ao permitir que a turma refaca as provas e/ou atividades avaliativas.

Retomamos Felice (2013) e Rezende (2010) ao elucidarem que, caso os alunos ndo
obtenham sucesso na atividade avaliativa e/ou queiram melhorar o seu desempenho, eles tém a
oportunidade de refletir de maneira critica e coparticipe sobre a constru¢ao do conhecimento.
A refagdo da prova a partir da devolutiva e feedback do professor, promove a compreensdo de
que a nota nao ¢ o objetivo primordial da avaliacdo que almeja ser formativa. Ao retomar os
estudos de Villas Boas (2006), observamos a necessidade de reforcar que o propdsito do
feedback ndo ¢ atribuir notas, mas sim, promover a aprendizagem do aluno.

A pergunta seguinte apresentada as participantes de pesquisa consistiu em saber a
frequéncia em que elas esclarecem os objetivos propostos que se espera que os alunos alcancem
referente ao conteudo e a avaliagdo. Houve um consenso entre quatro professoras ao
assinalarem a opg¢do “frequentemente”, enquanto outra participante sinalizou a alternativa
“algumas vezes” para essa questdo. Desse modo, compreendemos que as cinco docentes
afirmam compartilhar informag¢des com os alunos sobre os objetivos que deverao ser alcangados
nas atividades avaliativas.

A andlise das respostas sugere, ao aproxima-las do IC, que as professoras tendem a
desenvolver a avaliagdo que aspira ser formativa em que o foco recai sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento das competéncias. Sob essa perspectiva, e considerando que os alunos estdao
cientes dos objetivos a serem alcangados, retomamos Fidalgo (2007) para sugerir que os
docentes buscam promover uma avaliagdo critico-reflexiva a servigo da aprendizagem que se
alinha aos principios da avaliacdo formativa-qualitativa.

De modo geral, a avaliacdo que pretende ser formativa evoca objetivos claros com
defini¢do prévia para serem discutidos e apresentados a turma. No que diz respeito ao processo
avaliativo aplicado aos alunos surdos, elucidar os objetivos que deverdo ser alcancados nas
atividades contribui de maneira significativa para a constru¢do do conhecimento e o
desenvolvimento da aprendizagem. Isso ocorre em funcdo da possibilidade de as duvidas
estarem relacionadas tanto aos objetivos propostos, quanto em relagdo a atividade avaliativa,
especialmente quando a instru¢do acontece em Lingua Portuguesa.

Passamos, entdo, para a andlise do proximo questionamento em que procuramos saber
com qual frequéncia as participantes de pesquisa permitem que os alunos participem na decisao

e/ou elaboragdo do plano de avaliacdo. Como resposta a essa pergunta, trés professoras
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assinalaram a op¢ao “frequentemente”, enquanto outra respondeu que algumas vezes permite a
participagdo da turma na elaboragdo e/ou decisdo do plano avaliativo do componente curricular,
e uma participante escolheu a alternativa “nunca”.

Adotando um ponto de vista propiciado pela andlise do IC, interpretamos que as
professoras, em sua maioria, afirmam que a decisdo e/ou elaboragao do plano de avalia¢ao conta
com a participacao dos alunos. Tal aspecto conflui com a avaliagdo que objetiva ser formativa
ao promover uma triangulagdo constituida pela professora, pelos alunos e colegas. Outro ponto
que reforca essa analise em um viés formativo, ¢ que diferentes olhares sao mais consistentes
que um Unico olhar. Somado a isso, ocorre a democratizagdo do saber na perspectiva da
avaliagdo como tomada de decisdes, retomando Diligenti (2003), em que a avaliagdo
participativa estimula a corresponsabilizagdo avaliativa entre professores e estudantes.

Na préxima pergunta, investigamos se as docentes adotam mecanismos alternativos para
a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras registrados em video. Entre as cinco
participantes da pesquisa, duas afirmaram que frequentemente adotam essa a¢ao, enquanto trés
assinalaram a alternativa “nunca”. Nesse momento, € relevante retomar o Decreto 5.626/2005,
que assegura a ado¢ao de mecanismos alternativos para a avaliacao de conhecimentos expressos
em Libras.

No viés dessa analise, retomamos os estudos de Godoi e Leite (2019) ao colocarem em
relevo que a avaliacdo da aprendizagem de surdos demanda praticas pedagogicas especificas
com a Libras como elemento fundamental para o éxito desse processo. Com as autoras,
enfatizamos que a necessidade do surdo ¢ linguistica e, portanto, as professoras precisam adotar
mecanismos alternativos para a avaliagdo que permitam aos estudantes demonstrar seu
conhecimento em Libras. A aproximagdo dessa afirmag¢do ao IC indica que a adogdao de
mecanismos alternativos para a avaliagdo ¢ uma das caracteristicas da avaliacao que busca ser
formativa.

Diante disso, em relagdo as trés professoras que assinalaram a alternativa “nunca” para
0 questionamento proposto, compreendemos que elas afirmam ndo adotar mecanismos
alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em Libras registrados em video. Para
enfatizar a necessidade de desenvolver uma meta-avaliacao, retomamos os estudos de Gomes
e Felice (2016). As linguistas destacam sobre a importdncia de o docente avaliar a propria
avaliacdo, especialmente no que se refere aos tipos de instrumentos aplicados como

mecanismos de avaliagao discente. Em se tratando dos surdos, de modo especifico, a avaliagao
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da aprendizagem pressupde o uso de instrumentos avaliativos que possibilitem o
desenvolvimento das potencialidades, ao levar em conta a sua condigdo linguistica e sensorial.

Na proxima questao apresentada as docentes, solicitamos que elas apontassem quais 0s
tipos de avaliacdo que foram aplicados aos alunos surdos considerando sua especificidade.
Foram apresentadas quatro opgdes de resposta a serem assinaladas, quais sejam, o aluno surdo
pdde apresentar suas atividades avaliativas em Libras; foram adotados mecanismos alternativos
para a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras que foram registrados em videos e
outros meios eletronicos e tecnologicos; o aluno surdo pode produzir texto em atividades
avaliativas utilizando a interlingua; o aluno surdo teve correcdo das atividades avaliativas e
provas escritas que valorizasse o aspecto semantico e que reconhecesse a sua singularidade
linguistica.

Em relagdo a primeira alternativa, se foi disponibilizado ao aluno apresentar suas
atividades avaliativas em Libras, quatro professoras assinalaram essa resposta. Na proxima
opcdo, sobre registros em videos dos mecanismos de alternativos para a avaliagdo de
conhecimentos expressos em Libras, uma participante escolheu essa resposta. A andlise dos
dados aponta que o procedimento que as docentes afirmam adotar atende ao disposto nos
documentos legais, a saber, o Decreto 5.626/2005, o Decreto 7.611/2011 e a Lei 13.146/2015,
que asseguram a avaliacdo de conhecimento expressos em Libras, o atendimento educacional
especializado e a adogdo de estratégias individualizadas para a promog¢ao do desenvolvimento
académico.

Nesse momento da anélise, colocamos énfase nas respostas das professoras que em dado
momento afirmaram ndo adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos
expressos em Libras registrados em video. Contudo, em outro questionamento, elas informam
que possibilitaram aos surdos a apresentagdo das atividades avaliativas em Libras. A analise
das respostas sugere que as atividades em Libras ndo foram registradas em video, no entanto,
foi oportunizado aos alunos surdos expressarem o seu conhecimento por meio da lingua de
sinais. Essa andlise ¢ reforgada pelos estudos de Barbosa (2023) que menciona sobre possibilitar
aos estudantes surdos oportunidades em condigdo de igualdade com os ouvintes, em um
movimento de equidade ao demonstrar o seu conhecimento em Libras.

A préxima alternativa pontuou sobre a interlingua e a sua implica¢do na produgao de
textos em atividades avaliativas, e foi assinalada por duas professoras. Compreendemos entao,

que elas afirmam levar em conta esse aspecto que recebe a influéncia das duas linguas na
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producao escrita de surdos. Duas participantes de pesquisa sentiram a necessidade de
complementarem a sua resposta. A professora Maria Candida fez questdo de ressaltar que
considerou o processo de interlingua na atividade avaliativa, mas entende que a inclusdo do
surdo na academia requer a proficiéncia em Lingua Portuguesa, uma vez que percebe que
alguns surdos sequer conseguem processar mensagens em e-mails ou WhatsApp.

Por outro lado, a professora Lurian destaca que os discentes surdos que cursaram a sua
disciplina eram muito competentes na Lingua Portuguesa escrita, portanto, apenas o seminario
foi adaptado. Ela também elucida que o grupo de seminario com alunos surdos teve um tempo
maior para a sua apresentacao em fungao de ser apresentado em Libras com a interpretagao-voz
dos intérpretes. A maneira como a professora afirma conduzir a sua pratica docente se alinha
ao pensamento de Thoma e Klein (2009) ao defenderem o direito a utilizagdo da lingua de sinais
na expressdo do conhecimento por surdos, para aqueles que tém a Libras como sua base
linguistica.

De modo geral, em relagdo a pergunta em que buscamos saber quais os tipos de
avaliagdo aplicados aos alunos surdos, a analise das respostas em face dos pressupostos legais
revelou que a maioria das professoras busca atender ao disposto no Decreto 5.626/2005 que
prevé a ado¢do de mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segundo lingua, na
corregdo das provas escritas reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto
formal da Lingua Portuguesa. Na conjuntura dessa analise, observamos que as participantes de
pesquisa procuram adotar o disposto na Lei 13.146/2015 no que se refere a garantia da
permanéncia, participagdo e aprendizagem dos surdos no sentido de promover uma educagao
em condic¢des de igualdade com todos os alunos.

Para tanto, retomamos Pereira e Mendes (2009) para reforgar a necessidade de levar em
conta os critérios de avaliacao da producao de texto em Lingua Portuguesa por alunos surdos.
Quando aproximamos a analise das respostas ao IC identificamos que se alinha a promogao da
aprendizagem, visto que considera a singularidade linguistica dos surdos com o foco no
desenvolvimento das competéncias em todo processo do ensino e aprendizagem, como
caracteristicas da avaliagdo com fun¢do formativa-qualitativa.

Na proxima alternativa, buscamos saber quantas professoras afirmam considerar a
correcao das atividades avaliativas com produ¢do textual escrita reconhecendo a condigdo
linguistica dos surdos. Quatro participantes de pesquisa escolheram essa opg¢ao, o que nos levou

a compreensao de que essas docentes levam em conta a Lingua Portuguesa como segunda
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lingua dos surdos na corre¢ao de suas atividades avaliativas. Nesse caso, analisamos que a
maioria atendeu o previsto no documento legal que assegura mecanismos de avaliacdo aos
surdos que contemplem a sua necessidade linguistica. Para reforcar essa analise, retomamos o
Decreto 5.626/2005 que regula, entre outras agdes, sobre a avaliacdo da aprendizagem dos
alunos da educacdo basica ao ensino superior, ao reconhecer a particularidade linguistica
presente no aspecto formal da Lingua Portuguesa e dispor sobre “mecanismos de avaliacao
coerentes com aprendizado de segunda lingua, na corre¢cdo das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico” (Brasil, 2005).

Essa andlise reforca que a avaliacdo da aprendizagem de surdos precisa dialogar com
praticas pedagogicas inclusivas, ancoradas em um processo de ensinar-aprender-avaliar
pautado em suas necessidades sensoriais e linguisticas. E nesse sentido que apresentamos a
proxima pergunta para buscar saber quais outros tipos de avaliacdo foram aplicados aos alunos
surdos. As alternativas apresentadas foram: o aluno surdo pode entregar atividades avaliativas
em Libras registradas em video; teve prazo estendido na entrega das atividades avaliativas; teve
as atividades avaliativas traduzidas / interpretadas por intérpretes; teve aulas e atividades
avaliativas em que foram empregados recursos visuais (gravuras, imagens € videos com
legendagem e/ou acessivel em Libras).

Para esse questionamento, todas as participantes assinalaram mais de uma opgao.
Ressaltamos que uma professora sentiu a necessidade de complementar a sua resposta em
algumas opc¢des, como quando justificou que buscou incorporar recursos visuais nas atividades
avaliativas a partir da ultima disciplina ministrada apos apurar o seu conhecimento sobre as
necessidades especificas dos surdos. Em relacdo a essa alternativa, outras trés docentes
sinalizaram que adotam a mesma postura ao procurar valorizar a visualidade dos surdos no
processo de ensino e aprendizagem. A anélise dos dados denota que as professoras tendem a
desenvolver processos avaliativos a servico da aprendizagem dos surdos, em concordancia com
0 que preconizam Freitas-Reis et al (2017), ao promover uma metodologia de ensino que
privilegia o aspecto visual e considera as singularidades sensoriais.

A op¢ao que versa sobre a apresentacdo de atividades avaliativas em Libras foi
assinalada por duas docentes. Para andlise dos dados obtidos, outra vez, aproximamos as
respostas ao IC para identificar que as professoras sugerem avaliar com fung¢do formativa, uma
vez que buscam promover a aprendizagem e as competéncias a partir das necessidades dos

alunos. Ao detalhar essa analise, ¢ importante retomar os dispositivos legais, como o Decreto
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5.626/2005, o Decreto 7.611/2011, a Lei 13.146/2015 e a Lei 14.191/2021 que asseguram o
direito linguistico aos surdos de uma avaliacdo da aprendizagem com ado¢do de mecanismos
alternativos, alinhando-se também aos pressupostos da avaliagdo formativa. Destacamos a
relevancia da lingua de sinais no processo avaliativo dos surdos como direito linguistico desses
estudantes, conforme disposto no Decreto 5.626/2005. Nesse contexto, retomamos Quadros e
Schmiedt (2006) que elucidam como o registro em video das produgdes em Libras pode
favorecer a constru¢do do conhecimento na produgao textual escrita.

A proxima pergunta do questiondrio aplicado as participantes buscou saber se os alunos
surdos tiveram prazo estendido na entrega das atividades avaliativas. Somente uma professora
marcou essa op¢ao. Com isso, entendemos que ela procurou se atentar para a maneira individual
de aprendizagem dos surdos ao compreender que eles podem ter um tempo diferente na
consecucdo das atividades avaliativas. Quando aproximamos essa analise ao IC foi possivel
depreender que a acdo desenvolvida pela professora denota que ela tende a desenvolver a
avalia¢do formativa-reguladora com o enfoque no reconhecimento da diversidade em sua turma
e o que isso demanda. Ainda, vai ao encontro do disposto na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2007) ao orientar que o professor deve elaborar
estratégias que contemplam as necessidades dos seus alunos, a saber, ampliagdo do tempo para
a realizagao dos trabalhos.

Em seguida, apresentamos a alternativa que pontua sobre a tradugdo/interpretagao das
atividades avaliativas mediadas pelos intérpretes aos alunos surdos. Assim como na pergunta
anterior, somente uma professora assinalou que desenvolve esse tipo de avaliagdo. Como
complemento, ela mencionou que isso geralmente ocorre em contextos de atividades do tipo
seminario. A interpretacao dos dados realga a participagdo do profissional intérprete de Libras
no processo de constru¢cdo do conhecimento do surdo e, em concomitante, com 0s processos
avaliativos e os mecanismos de avaliagdo aplicados a esses estudantes. Partindo do pressuposto
de que educar ¢ avaliar, retomando Carvalho (2018), a mediacdo do intérprete ¢ fundamental
para promover a acessibilidade linguistica e comunicacional em um contexto de sala inclusiva
com alunos ouvintes. A interpretacdo-voz durante a sinalizacdo e o registro de atividades
avaliativas registradas em video ¢ indispensavel.

Quanto a baixa adesdo das professoras a alternativa que discorre sobre a mediagdo dos
intérpretes na traducdo e interpretacdo das atividades avaliativas, presumimos que o

entendimento delas pode ter se pautado em um momento isolado da avaliagdo no qual um
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determinado instrumento avaliativo foi aplicado. Alternativamente, pode ser que considerem
que a participacdo dos surdos em todas as atividades desenvolvidas em sala de aula ja
pressupde, de forma implicita, a atuacdo do intérprete de Libras para garantir a acessibilidade
ao conteudo.

Em se tratando do seminario como um dos instrumentos de avaliacdo adotado pela
professora, ao aproximar a sua resposta do IC, identificamos que ele se alinha como um
procedimento de avaliagdo com fungdo formativa. Esse método estd em consonancia com o
pensamento de Condemarin e Medina (2005) que promovem uma avaliagdo auténtica e
incentiva a participagdo de todos os estudantes permitindo que assumam o papel de
coparticipantes na producdo do saber. Nessa Otica de autoaprendizagem em condi¢des de
igualdade, os surdos podem assumir o protagonismo em parceria com os colegas participando
do processo avaliativo a servigo da aprendizagem.

Para determinar se foi realizado algum tipo de orientacdo para os alunos surdos apds a
correcdo e a entrega dos resultados das atividades avaliativas, apresentamos o questionamento
as participantes da pesquisa. Oferecemos as alternativas “sim” e “ndo”. Duas professoras
escolheram a primeira alternativa indicando que prestaram algum tipo de orientagdo aos alunos
surdos ap6s a devolutiva do resultado de suas atividades avaliativas.

As docentes que responderam afirmativamente justificaram a sua opgdo. A professora

Lia complementou a sua resposta, conforme observamos no proximo excerto.

Excerto 06 - Nao nas primeiras disciplinas, mas sim nas tltimas. Em alguns
casos, recorreu-se a0 WhatsApp, mas a comunicagdo nem sempre se mostra
produtiva em lingua portuguesa (Lia).

A andlise do excerto sugere que Lia busca aplicar o elemento chave da avaliacdo
formativa, o feedback. De acordo com o IC, um dos apontamentos que caracteriza essa
perspectiva de avaliagdo ¢ a utilizacdo de mecanismos de feedback como orientagdo tanto ao
estudo do aluno como ao trabalho do professor. Para os alunos surdos, de maneira especifica, o
momento de orientacdo na devolutiva da atividade pode significar a sua aprendizagem, ja que
¢ oportunizada a sua participagdo e argumentacdo em lingua de sinais com a mediagdo do

intérprete de Libras. Nessa perspectiva, retomamos Skliar (2006) quando defende que a
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possibilidade de o surdo expressar o seu conhecimento na lingua que se ancora linguisticamente
pode promover a eficacia da educacao.

Retomamos, ainda, Villas Boas (2006) para referendar a pratica que as docentes
afirmam ao desenvolver o feedback, visto que possibilita que os resultados sejam utilizados
como oportunidade de didlogo com o aluno. A professora Neuda, por sua vez, complementa a
sua resposta ao indicar que observou alguma alteragdo/evolugdo na aprendizagem e

desempenho dos alunos surdos apds sua orientagao.

Excerto 07 - Uma vez que a disciplina contemplava as metodologias de
pesquisa, notei que, a partir das aulas, os alunos surdos conseguiram refinar
seus objetos de pesquisa (Neuda).

Ao aproximar a resposta da professora Neuda ao IC, constatamos que uma das premissas
para a pratica da avaliagdo a servico da aprendizagem, ¢ o feedback como componente
essencial. De acordo com um dos principios do IC sobre a avaliagao formativa, o feedback deve
promover uma reflexdo critica das atividades avaliativas. Refor¢ando essa analise, recorremos
aos estudos de Villas Boas (2006) para situar o aluno em relagdo aos avangos e objetivos
alcancados, bem como aos aspectos que necessitam de mais ateng¢ao. Para os surdos, o feedback
assegura igualdade de direitos ao permitir que reflita sobre os resultados dos processos
avaliativos.

Por outro lado, notamos que trés professoras escolheram a opgao “ndo” para a pergunta
apresentada, o que pode indicar que elas ndo realizaram nenhum tipo de retorno de informagdes
ou orientacdo para os alunos surdos apos a entrega dos resultados e das atividades avaliativas.
De maneira geral, interpretamos que a pratica do feedback pode ndo ter sido aplicada
uniformemente com toda a turma, € nado somente com os surdos. Considerando a importancia
desse elemento na perspectiva da avaliagdo formativa, a resposta de trés participantes de
pesquisa sugere que elas ndo favoreceram essa abordagem.

No entanto, observamos que essas participantes afirmaram dedicar um periodo das
aulas para esclarecer questdes relacionadas aos procedimentos avaliativos e apresentar
comentarios sobre os semindrios realizados. Com base nessa andlise, compreendemos que, de
certa forma, as professoras estdo tentando desenvolver a pratica do feedback para possibilitar

ajustes, correcdes e reorientagdes na aprendizagem.
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Para dar sequéncia a coleta de dados, perguntamos as docentes se elas buscaram junto a
Divisdao de Acessibilidade e Inclusdo - Dacin da UFU algum tipo de acompanhamento no
sentido de propiciar condi¢des de acessibilidade aos alunos surdos no decorrer da disciplina.
Em seguida, apresentamos as seguintes alternativas, a saber, monitoria; adaptacdo de material
didatico; traducao de textos para a Libras; servigo de interpretacao de Libras na sala regular de
ensino; orientagdo na acolhida do aluno surdo na sala regular de ensino; transposi¢ao / tradugao
da interlingua para a Lingua Portuguesa.

A opg¢ao que indica o servigo de interpretacdo de Libras por meio da presenga do
profissional intérprete em sala de aula foi assinalada por todas as professoras. Retomamos os
preceitos de Lacerda (2006) para dar realce a atuacdo do intérprete de Libras como facilitador
da aprendizagem de contetidos académicos pelos surdos e na aplicagdo dos processos
avaliativos. Para corroborar com essa andlise, o Decreto 5.626/2005 assegura o direito da
acessibilidade linguistica por meio da atuacdo do profissional tradutor e intérprete de Libras —
Lingua Portuguesa. Retomamos, ainda, Lacerda, Santos e Caetano (2011) para acentuar que o
objetivo principal do trabalho linguistico desempenhado pelo intérprete ndo recai somente na
traducdo, mas demanda também um trabalho colaborativo com o professor que ministra a
disciplina na constru¢do de conceitos e estratégias diferenciadas de ensino para favorecer a
visualidade do surdo em seu processo de aprendizagem.

Em relacdo ao questionamento proposto, uma professora marcou a opg¢ao sobre a
orientagdo na acolhida do aluno surdo, o que indica que ela afirma ter procurado o nticleo de
acessibilidade da UFU em busca de orienta¢des sobre como propiciar condigdes de acolhimento
para favorecer um ambiente inclusivo. Essa perspectiva estd em consonincia com a de Luckesi
(2006) ao sugerir a relevancia da avaliagdo como um ato acolhedor, inclusivo, amoroso e
integrativo, que reconhece as diferengas e promove o acolhimento de todos os alunos. Partimos
do pressuposto que a atividade de ensinar-avaliar-aprender-avaliar-ensinar, espiralada e
revisitada a cada acdo, de acordo com Fidalgo (2007), reclama um ambiente inclusivo para dar
conta das questdes linguisticas e educacionais dos surdos.

O parametro de andlise do IC em relagdao a resposta da professora sugere que ela
desenvolve uma pedagogia centrada nas necessidades dos alunos surdos, ao buscar informagdes
sobre o seu processo de acolhida, o que pode contribuir para resolver situagdes presentes,
amenizar dificuldades futuras e auxiliar no planejamento de suas a¢des. De acordo com o IC,

essas caracteristicas confluem para uma avaliagdo diagnostica que aspira ser formativa ao
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oferecer condigdes para promover a capacidade do aluno antes de iniciar um processo de ensino
e aprendizagem.

Em referéncia aos resultados das atividades avaliativas aplicadas aos alunos surdos e o
seu impacto na pratica de ensino e no plano de avaliagao das professoras, apresentamos esse
questionamento as participantes de pesquisa. Em termos gerais, todas as docentes afirmaram
que as suas praticas foram influenciadas pela presenca de surdos na turma e, por consequéncia,
pelos resultados da avaliacao da aprendizagem.

Apresentamos, a seguir, dois excertos das respostas das participantes a essa referida

questao.

Excerto 08 - Infelizmente, ndo inclui nenhum tipo de adaptagao das atividades
avaliativas especificamente para os alunos surdos. Acredito que a presenga
dos intérpretes de Libras em sala de aula foi essencial para explicar as
atividades avaliativas, pois todas eram apresentadas e discutidas em sala de
aula (Giorgianna).

Excerto 09 - Percebi que como os materiais de orientacdo metodoldgica ndo
estdo, em sua maioria, disponiveis em Libras, é preciso que as explicagdes ¢
orientagdes sejam bastante detalhadas. Isso influenciou em minha pratica de
ensino, uma vez que em disciplinas futuras ja conhego essas limitagcdes de
materiais (ou manuais metodologicos) € posso assim escolher outros materiais
de apoio para o aluno surdo (Neuda).

A andlise da resposta da professora Giorgianna sugere que ela ndo procurou adaptar as
atividades avaliativas de maneira especifica para os alunos surdos. Em compensacao, a docente
comenta que o processo avaliativo foi mediado pelos intérpretes de Libras na apresentagado e
discussdo das atividades em sala de aula. Nesse aspecto, retomamos Godoi e Leite (2019) para
enfatizar que o éxito nos processos avaliativos aplicados aos surdos requer um aparato
especifico, no qual a lingua de sinais ocupa lugar central nas praticas pedagogicas de avaliagao.

A perspectiva adotada pelo que afirma a docente, se atrela, ainda, com os estudos de
Lunardi-Lazzarin e Camillo (2008) ao elucidar que ¢ fundamental desenvolver estratégias,
métodos, recursos e praticas que considerem a lingua de sinais como forma de expressdo dos
surdos nos processos avaliativos. A aproximagdo da resposta de Giorgianna ao IC indica que

ela buscou adotar mecanismos alternativos para a avaliacao ao possibilitar que a apresentacao
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e discussao das atividades avaliativas fossem realizadas em lingua de sinais com a mediagao
dos intérpretes de Libras. Em consonancia com o IC, essa postura da professora se alinha a um
dos principios da avaliagdo formativa.

Somado a isso, em outra resposta, Giorgianna afirmou que permite que os alunos
participem na decisao e/ou elaboragdo do plano de avaliagdo, ja que ele ¢ discutido e negociado
com a turma. Retomando Silva (2004), os dados sugerem que a professora tende a desenvolver
um processo educativo com o enfoque no reconhecimento da diversidade e na promocao do
dialogo. Aproximamos a resposta da docente ao IC e identificamos que ela busca avaliar com
intencao formativa ao promover a reflexao sobre os critérios avaliativos, oportunizando, ainda,
a negociagdo do plano de avaliagdo do componente curricular com a turma.

A andlise do excerto 09 revela a percepcao da professora Neuda sobre a auséncia de
acessibilidade em Libras nos materiais de orientagdo metodologica. A partir de sua observacao,
a docente afirmou compensar essa lacuna com explicagcdes e orientagdes minuciosas.
Compreendemos que essa acdo se deu em sala de aula com a mediagdo dos intérpretes de Libras
para acessibilizar as informagdes aos surdos. Retomamos Albres (2012) para evidenciar que a
identificacdo de entraves no intuito de soluciona-los e/ou amenizi-los, pode contribuir
favoravelmente para que a aprendizagem de surdos ocorra em condi¢des de igualdade com
todos os alunos. Ao aproximar a resposta de Neuda ao IC, identificamos que ela busca promover
um processo avaliativo como instrumento de ensino, mediado pela lingua/linguagem e
mediador das agdes educativas.

O trecho seguinte ilustra a resposta de outra participante de pesquisa, a professora Lia,
a questdo apresentada sobre o impacto no plano de avaliagdo em fun¢do dos resultados das

atividades avaliativas aplicadas aos surdos.

Excerto 10 — Embora possa soar redundante, os resultados das atividades
impactaram minha pratica no sentido de cada vez mais apoiar o
desenvolvimento da proficiéncia em lingua portuguesa como uma forma de
inclusdo do surdo no meio académico (Lia).

Essas consideragdes evidenciam que para a professora Lia, o desenvolvimento da
proficiéncia em Lingua Portuguesa pelos alunos surdos ocupa papel relevante em sua inclusao
no contexto académico. Ao retomar Streiechen e Krause-Lemke (2014), entendemos que os

surdos necessitam ter competéncia em ambas as linguas, Libras e Lingua Portuguesa, pelo fato
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de vivenciar situagdes linguisticas e praticas cotidianas desencadeadas pelas duas linguas.
Adicionalmente, conforme o Inciso VI do Artigo 30 da Lei 13.146/2015, que dispde sobre a
adocdo de medidas inclusivas para promover o desenvolvimento académico dos surdos, ¢
estabelecido que devem ser observados “critérios de avaliagao das provas escritas, discursivas
ou de redagdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no
dominio da modalidade escrita da Lingua Portuguesa” (Brasil, 2015).

A analise dos dados aponta que os aspectos mencionados na Lei Brasileira da Inclusdo
sao identificados nos mecanismos de avaliagdo dos surdos aplicados pela professora Lia, uma
vez que em respostas anteriores ela afirmou considerar o processo de interlingua na producao
textual dos surdos e valorizar o aspecto semantico na corre¢do das atividades avaliativas. Ao
levar em conta os niveis de interlingua dos surdos em sua produgdo escrita em termos
avaliativos, a docente busca promover uma avaliacdo mais justa, igualitiria ¢ com enfoque
formativo.

Para finalizar o questiondrio, como ultima pergunta, buscamos saber se as participantes
gostariam de acrescentar alguma opinido, sugestdo ou criticas em relagdo ao processo de
avaliacdo que desenvolvem. Seguem dois excertos de resposta a essa ultima pergunta do

instrumento de coleta de dados.

Excerto 11 — Se eu tivesse procurado me informar melhor sobre possibilidades
de adaptagdo de atividades avaliativas para surdos, eu certamente teria
refletido sobre alguns pontos quando fosse discutir ou elaborar as atividades
avaliativas. Esse meu desconhecimento e minha falta de iniciativa para pensar
que a atividade avaliativa poderia ser diferente. Acho que o [que] dirimiu
dificuldade para os alunos surdos da disciplina foi que havia um grupo de
alunos que sabia Libras e eram profissionais intérpretes que sempre
auxiliavam durante as aulas. Além disso, acredito que o fato de deixar a
negociacio das atividades avaliativas aberta para os alunos permitiu que as
atividades nao fossem prejudiciais aos alunos surdos, ja que houve a
negociacao antes (Giorgianna, grifos nossos).

Excerto 12 —esta pesquisa me fez refletir sobre a possibilidade de incluir
avaliagdoes em que o surdo possa apresentar em Libras (para além daquelas
de seminario). No entanto, isso esbarra na necessidade de ter o auxilio de um
intérprete e quica de eu mesma aprender Libras (Lia, grifos nossos).

A andlise dos excertos apresentados pelas professoras Giorgianna e Lia revela suas
reflexdes sobre o processo avaliativo desenvolvido e o impacto desta pesquisa em suas praticas

docentes. As consideragdes feitas indicam que a professora Giorgianna buscou avaliar a propria
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pratica de avaliagao da aprendizagem. Segundo Luckesi (2022), essa abordagem constitui como
um desafio. Ao trazer a tona a necessidade de refletir sobre a adaptacdo das atividades
avaliativas para surdos, Giorgianna sugeriu a importancia de um olhar critico a respeito da
qualidade da avaliagdo, proporcionando a oportunidade de incorporar novos conhecimentos e
instrumentos avaliativos para favorecer a aprendizagem dos surdos.

Aproximamos a resposta da docente ao IC para constatar que ao promover a meta-
avaliagdo, a professora buscou desenvolver uma avaliacdo com func¢do formativa ao refletir de
maneira critica sobre a sua pratica. Ela identificou lacunas na forma de ensinar e possibilitar
reformulacdes em seu trabalho didatico, visando aperfeigoa-lo. Outro aspecto a ser considerado,
¢ que Giorgianna afirma ter permitido a negociagao das atividades avaliativas com a turma e
acredita que isso pode ter contribuido para evitar o prejuizo da aprendizagem dos surdos, ja que
eles participaram em condicdo de igualdade com toda a turma.

Nesse ponto, retomamos Alvarez Méndez (2002) para dar énfase que quem avalia quer
conhecer e valorizar o que seu aluno pensa, ja que avaliar ¢ dialogar, ¢ argumentar, ¢ aprender.
Essas consideragdes sugerem que quando um professor langa mao da autoridade do poder da
avaliagdo para compartilha-lo com sua turma por meio de praticas participativas e formativas,
estd buscando promover a reflexao sobre os critérios de avaliagdo em que assume a postura de
se colocar a servigo da formacgao critica do aluno.

A partir dessa reflexao, aproximamos o IC a resposta de Giorgianna e identificamos que
a professora procura desenvolver uma avaliacdo com inten¢do formativa, pois ela se dedica a
conhecer a qualidade dos processos e dos resultados ao estimular uma a¢do comunicativa no
processo decisorio da avaliagdo. A negociagdo em avaliagdo promove uma aprendizagem mais
prazerosa, na qual o ato de avaliar € ressignificado com a participacao de todos, contribuindo
para a tomada de decisdes coletiva e para a melhoria dos processos avaliativos.

Destacamos a resposta de Lia no excerto 12 a afirmacdo da professora que o estudo
presente promoveu uma reflexdo em sua pratica sobre a possibilidade de considerar a
apresentacao em Libras como parte da avaliagao da aprendizagem de surdos. Acreditamos que
essa ¢ a tonica do nosso trabalho: fomentar, junto aos professores, a reflexdo critica sobre a sua
pratica pedagodgica, com o objetivo de romper paradigmas e incorporar procedimentos e
mecanismos avaliativos que atendam aprendizagem as necessidades linguisticas e sensoriais

dos surdos.
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A andlise da resposta de Lia transparece o seu ensejo em considerar, futuramente, a
apresentacdo de atividades avaliativas em Libras, para além das realizadas em semindrio. Em
face disso, retomamos Camillo (2008) para ressaltar que a avaliagao almejada pelos surdos nao
¢ pautada em referenciais ouvintes, ao contrario, ela valoriza a lingua de sinais como meio de
expressao e constru¢ao do conhecimento.

Nesse sentido, ¢ relevante destacar o Decreto 2626/2005, que prevé que as instituigdes
federais de ensino devem desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras. A resposta de Lia, quando aproximada ao IC, indica que
a professora pretende adotar mecanismos alternativos, sugerindo o desenvolvimento de uma
avaliagdo com foco na aprendizagem e na promogao das habilidades e competéncias dos alunos,
0 que converge para uma avaliacao centrada na qualidade e com a fungao formativa.

Eis delineada a andlise da coleta de dados a partir das respostas das participantes de
pesquisa. Nesse momento, ¢ importante destacar a grata surpresa ao constatar que ndo houve
entraves para a coleta dos dados, ja que as professoras se mostraram disponiveis, interessadas
e prontamente aceitaram participar da pesquisa. Observamos um entusiasmo por parte dessas
docentes na contribuicao dos estudos linguisticos, fornecendo dados significativos sobre os
processos avaliativos aplicados aos alunos surdos.

Identificamos, com grande esperanga, uma caracteristica comum entre as participantes
da pesquisa: a ado¢do de uma nova postura docente, que deixa de ser centrada no poder e na
autoridade da avaliacdo da aprendizagem, para se tornar um mediador e um facilitador na
constru¢do do conhecimento. A andlise dos dados também revelou que as professoras estdo
comprometidas com uma pratica educativa transformadora, buscando promover uma
aprendizagem que valoriza a autonomia, a reflexao e a criticidade, envolvendo todos os alunos
na tomada de decisdes para a melhoria dos processos avaliativos.

Na préxima e Gltima se¢do, avancaremos para o final desta tese compartilhando nossas

ponderagdes finais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Antes de iniciarmos nossas reflexodes finais, ¢ necessario destacar que nao pretendemos
apresentar receitas e respostas prontas sobre como desenvolver a avaliacao da aprendizagem de
surdos em consonancia com sua condi¢do linguistica, dada a heterogeneidade da surdez.
Contudo, acreditamos que a discussao proposta nesta tese pode contribuir para elucidar algumas
questoes e oferecer direcionamentos pontuais em prol da educagdo de surdos.

Nossa aposta consiste na educa¢ao e na possibilidade de romper paradigmas para a
constru¢do de novos modelos que demandam uma postura audaciosa na promog¢do da
aprendizagem de todos os alunos. Nesse aspecto, consideramos que a avaliagdo deve ser vista
como um instrumento de aprendizagem, atuando como for¢ca motriz no processo educativo e
potencializando a constru¢ao do conhecimento associado a aprendizagem significativa.

Em nossa pesquisa, tivemos acesso aos resultados de uma investigacao voltada para a
analise dos processos avaliativos aplicados aos doutorandos surdos do Programa de Pos-
Graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia entre os anos de
2020 e 2024. Com base nas informagdes obtidas durante a coleta de dados, analisamos os
mecanismos de avaliagdo adotados no Programa em relagdo aos estabelecidos pela legislacao
que define os direitos do aluno surdo.

As evidéncias reforcam a hipotese de que os docentes do Programa buscam aplicar
instrumentos avaliativos que contemplam as demandas linguisticas dos surdos, com a intengao
de potencializar a sua aprendizagem. A seguir, serdo respondidas as perguntas que nortearam o

desenvolvimento desta tese, a saber:

O processo avaliativo aplicado aos surdos foi o mesmo aplicado aos ouvintes?

Para buscar respostas a questdo proposta, analisamos os dados coletados junto as
professoras sobre a avaliagdo da aprendizagem dos doutorandos surdos. Embora os indicios
sugiram que o processo avaliativo tenha sido mesmo aplicado aos surdos e aos ouvintes, em
termos de plano de avaliacdo, ha um aspecto encorajador: na maioria dos componentes
curriculares, os doutorandos surdos participaram ativamente na elaboracdo das atividades
avaliativas e na escolha dos instrumentos avaliativos.

A analise dos dados refor¢ou que a avaliacao da aprendizagem dos doutorandos surdos

se pautou, na maioria das vezes, em praticas pedagogicas inclusivas voltadas para atender as
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suas necessidades educativas, sensoriais e linguisticas. Os dados indicaram que uma das
participantes da pesquisa buscou incorporar recursos visuais nas atividades avaliativas e adotou
uma metodologia de ensino que privilegia o aspecto visual e considera as singularidades
sensoriais dos surdos.

Um aspecto, em especial, merece a nossa atengao ao destacar que os dados revelaram
que houve unanimidade nas respostas das professoras ao considerar a lingua de sinais como
forma de expressdo dos surdos nos processos avaliativos com a mediagdo do profissional
intérprete de Libras. Esse apontamento vai ao encontro de uma das caracteristicas da avaliagao
formativa que ¢ a ado¢@o de mecanismos alternativos para avaliagdo da aprendizagem.

Compreendemos com isso, que a a¢do desenvolvida pelas professoras denota que elas
buscam favorecer o processo de ensino e aprendizagem de surdos em condi¢des de igualdade
com todos os alunos, permitindo que eles assumam o protagonismo ao expressar O seu
conhecimento na lingua em que se sentem mais confortdveis. Nessa otica, os dados revelaram
que esse aspecto, aliado a outros fatores, podem ter contribuido para promover o €xito nos
processos avaliativos aplicados aos doutorandos surdos.

Como exemplo, trazemos a baila quando uma professora afirmou ter estendido o prazo
para a entrega das atividades avaliativas dos alunos surdos. De acordo com os dados, tal postura
denota que a participante da pesquisa procurou atender as necessidades individuais de
aprendizagem dos surdos, reconhecendo que eles podem necessitar de um tempo adicional para
a conclusdo das atividades avaliativas. Entendemos com isso, que a agdo desenvolvida pela
docente se alinha ao disposto na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2007), ao orientar que o educador deve desenvolver abordagens levando
em conta que alguns estudantes podem necessitar de mais tempo para completar as atividades
e a utilizagdo da lingua de sinais ou de tecnologias assistivas como parte do cotidiano.

Diante de tal fato, a analise dos dados apontou, ainda, que outros aspectos podem ter
cooperado para a promocao de uma educagdo pautada no reconhecimento das diferencas e na
valorizacdo das potencialidades dos doutorandos surdos. Entre esses aspectos, destacam-se a
avaliagdo como alternativa de didlogo, o trabalho docente colaborativo com o profissional
intérprete de Libras, a escolha de materiais didaticos acessiveis em Libras, a adogdo de uma
metodologia estimulante e a busca por orientagdes para proporcionar condi¢des de acolhimento

que favorecam um ambiente inclusivo. Por outro lado, a realiza¢do desta pesquisa revela a
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fragilidade existente em algumas praticas avaliativas que ainda se mostram homogeneizadoras
para surdos e ouvintes.

Essa fragilidade aparente permite identificar uma lacuna nos processos avaliativos
aplicados aos surdos, que muitas vezes desconsideram suas caracteristicas linguisticas e
sensoriais, € demandam uma abordagem que atenda as suas necessidades educativas. Contudo,
¢ importante reconhecer que a mudanga de paradigmas exige tempo de maturag¢do. Entretanto,
¢ urgente que a avaliagdo da aprendizagem de surdos, nos moldes tradicionais ndo continue

sendo um imperativo no espago académico e na formagao de pesquisadores.

De que maneira a perspectiva de avaliacado como acio continua e indissociavel do

ato educativo impactou na aprendizagem e desempenho dos alunos surdos?

Ancorada na analise de dados, a resposta para essa pergunta nos leva a compreender
que, em maior nimero, as praticas avaliativas de todas as participantes de pesquisa sugerem
uma aplicagdo da avaliagdo na perspectiva formativa para os alunos. Defendemos a premissa
de que avaliar ¢ educar ancorada em uma interacao continua e espiralada entre avaliar-ensinar-
aprender, causando um impacto positivo na aprendizagem. Essa abordagem amplia a dimensao
do aprendizado, promovendo uma integragao mais profunda e eficaz dos processos educativos.

Quando um professor aprende a avaliar a aprendizagem dos surdos com o objetivo de
favorecer a construcao do conhecimento, ele comeca a deslocar a sua visdo comparativa com o
processo de aprendizagem dos ouvintes para redirecionar o foco nas habilidades e nas
competéncias especificas dos surdos. Esse deslocamento contribui para uma mudanca de
perspectiva que estimula a reflexdo critica e direciona o trabalho docente.

A andlise dos dados revelou que os instrumentos avaliativos foram diversificados com
o intuito de aprimorar o processo educativo e auxiliar na tomada de decisoes. Além disso, os
dados evidenciaram que os procedimentos de avaliagdo foram planejados para coletar
informagoes do estagio da aprendizagem dos doutorandos surdos, permitindo identificar suas
habilidades, potencialidades e lacunas no processo educativo.

Ainda, os dados mostraram que foram utilizados instrumentos que se alinham a
perspectiva de avaliagdo como agdo continua e indissociavel do ato educativo que podem ter
impactado de maneira favoravel a aprendizagem e o desempenho dos alunos surdos. De acordo

com os dados, o feedback, como aliado a favor da aprendizagem sob o ponto de vista formativo,
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foi aplicado aos discentes surdos, favorecendo a autoavaliagdo e a autorregulagao das
aprendizagens.

A andlise indicou que a refacdo de atividades avaliativas, como um dos instrumentos a
servico da aprendizagem no viés formativo, pode ter possibilitado aos doutorandos surdos a
oportunidade de complementar e/ou elucidar suas respostas em lingua de sinais com a mediagao
do profissional intérprete de Libras. Nesse ponto, enfatizamos que os surdos que t€ém a Libras
como sua base linguistica se sentem mais seguros para expressar seu conhecimento e
demonstrar a evolugdo de sua aprendizagem, uma vez que possuem um aparato linguistico mais
apurado na lingua de sinais.

Diante dessas consideragdes, a analise dos dados permitiu identificar que a devolutiva
das atividades avaliativas a partir do feedback do professor para a refagdo, pode ter contribuido
para uma avaliagdo em prol da aprendizagem dos surdos ao conceber a triade ensino-avaliagao-
aprendizagem como uma acdo espiralada, continua e ancorada em uma intencionalidade
democratica. De modo geral, as respostas das participantes observadas em conjunto fornecem
subsidios para a compreensdo de que a perspectiva de avaliagdo como agdo continua e
indissociavel do ato educativo pode ter impactado de maneira significativa a aprendizagem e o
desempenho dos doutorandos surdos, uma vez que todos obtiveram sucesso na aprovacao dos

componentes curriculares cursados.

Os processos avaliativos adotados nesse curso atendem a legislacdo no que se refere
a adoc¢do de mecanismos de avaliacido coerentes com aprendizado de segunda lingua na

correcao das atividades avaliativas?

Os dados evidenciaram que, de modo geral, o Programa de P6s-Graduagdo em Estudos
Linguisticos do Instituto de Letras e Linguistica da UFU atendeu as determinacdes legais no
que se refere a adogdao de mecanismos de avaliagdo com abordagens alinhadas ao aprendizado
de uma segunda lingua, priorizando a correcdo das avaliacdes escritas nessa perspectiva,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a diversidade linguistica expressa no aspecto
formal da Lingua Portuguesa. No tocante ao cumprimento do que assegura o Artigo 14, §1°,
Inciso VI do Decreto 5.626/05, os dados mostraram que o Programa buscou, na maioria dos
componentes curriculares ministrados aos doutorandos surdos, desenvolver e adotar

mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em Libras.
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Nas disciplinas que aconteceram remotamente em fun¢ao do periodo pandémico, todas
as atividades avaliativas, sejam por apresentacdo de semindrios ou produg¢do individual, foram
devidamente registradas em video. Em concordancia com a legislacdo, defendemos que o
registro em video das produgdes do texto produzido em Libras pelos surdos pode subsidiar a
constru¢do do texto na modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Em termos de avaliacao da
aprendizagem, a analise dos dados identificou que as professoras do Programa consideram o
processo de interlingua na produgdo textual dos doutorandos surdos e valorizar o aspecto
semantico na correcao das atividades avaliativas.

Cumpre salientar, ainda, que o documento interno do Instituto de Letras e Linguistica
da Universidade Federal de Uberlandia, em seu Art. 5° do Regimento do ILEEL, estabelece
igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na UFU. Em cumprimento ao disposto no
Regimento, os dados evidenciaram que o Programa estd comprometido em desenvolver agdes
que favorecem praticas inclusivas para acesso e permanéncia em condic¢des de igualdade para
todos os estudantes, o que também vai ao encontro do que assegura a Constituicdo Federal de
1988. No que se refere as lacunas identificadas durante a anélise em relacdo aos documentos
internos do Programa, pontuamos esse aspecto apds responder as perguntas que nortearam esta
pesquisa.

Por via de regra, os dados apontaram que o PPGEL — UFU atende ao disposto na
legislacdo, incluindo o Decreto 5.626/2005, o Decreto 7.611/2011 e a Lei 13.146/2015. Essas
normas asseguram a ado¢do de mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua na corre¢do das atividades avaliativas, a avaliacdo de conhecimento expressos
em Libras, o atendimento educacional especializado com a atuagdo do profissional intérprete
de Libras e a adogdo de estratégias individualizadas para a promog¢do do desenvolvimento

académico dos doutorandos surdos.

Apresentadas as respostas as perguntas que nortearam esta pesquisa, € com o proposito
de alcangar o objetivo geral da tese, delineamos a trajetdria da pesquisa por meio da elaboragao
do Instrumento Conceitual a partir dos subsidios tedricos que serviram de parametro para a
analise de dados. A elaboragdo e a aplicagdo do questiondrio as docentes que ministraram
disciplinas para os doutorandos surdos, a analise das respostas das participantes da pesquisa a
luz do IC, a andlise dos procedimentos avaliativos tendo como parametro as determinagdes

legais que dispdem sobre a avaliacdo da aprendizagem de surdos, e a analise dos documentos
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internos do PPGEL e da Resolugao do Conselho de Pesquisa e Pés-graduagdo, compuseram a
sintese da base de dados.

Tendo em vista os fatos apresentados, buscamos analisar como foram constituidos os
processos avaliativos aplicados aos doutorandos surdos do PPGEL — UFU entre os anos de
2020 e 2024. No decorrer desta tese, com o intuito de dar visibilidade as experiéncias positivas
do Programa e de apresentar uma proposta para avaliacdo de aprendizagem de discentes surdos
no contexto da Po6s-Graduagdo, procuramos descrever as propostas de avaliacdo que se
relevaram mais adequadas as demandas linguisticas dos surdos, culminando no éxito de sua
aprendizagem.

Em sintese, com base nos estudos citados ao longo desta pesquisa e no respaldo legal,
destacamos alguns critérios fundamentais que devem estar presentes em uma proposta de
avalia¢do da aprendizagem de surdos, tanto no contexto da Pés-Graduagdo quanto em outras
etapas da escolaridade. Chamamos a sua aten¢do, caro(a) leitor(a) para os aspectos pontuados
em seguida como uma tonica desta pesquisa.

E urgente promover as acessibilidades arquitetonica, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programatica e atitudinal com foco nas necessidades dos estudantes surdos. A
interacao entre as seis dimensoes de acessibilidade e as necessidades educacionais desses alunos
devem ser levadas em conta nos processos de avalia¢do, visando a garantia do direito universal
a educagdo e a melhoria do desempenho académico.

E fundamental disponibilizar ferramentas de ensino e aprendizagem que favorecam a
memoria e o raciocinio visual, atendendo diretamente ao espago 16gico que € natural para o
individuo surdo. Os processos avaliativos aplicados precisam considerar as questdes
interligadas a sua formagdo, incluindo aspectos linguisticos, culturais, curriculares e
identitarios. Portanto, € necessario promover a avaliacdo de conhecimento expressos em Libras.

Na condugao das atividades avaliativas em Libras para aqueles que utilizam a lingua de
sinais como sua principal forma de comunicagao, ¢ essencial que o intérprete que acompanha
o aluno surdo no componente curricular seja 0 mesmo durante a avaliagdo. No contexto da
Pos-Graduagao, acrescentamos uma observagao no tocante aos exames de qualificagdo e defesa,
para que o profissional intérprete de Libras seja o mesmo que realizou a mediacdo linguistica
nas reunides com o professor orientador da dissertagdo ou da tese.

A promogao de estratégias, métodos, recursos e praticas que integrem sua lingua natural

- a lingua de sinais - e sua maneira de se expressar nos instrumentos e ambientes de avaliagcdo
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¢ indispensavel para que o processo avaliativo dos surdos ocorra de modo igualitario e
equitativo. Para que isso ocorra, ¢ necessario também conceder tempo adicional para a
realizacdo e entrega das atividades avaliativas, e implementar métodos de avaliacdo que sejam
compativeis com o aprendizado de uma segunda lingua, assegurando a aplicagao de critérios de
avaliacdo na produc¢ao de textos em Lingua Portuguesa por estudantes surdos.

Ao elaborarmos esta tese, detalhamos os critérios mencionados para promover uma
avaliagdo da aprendizagem que considere as singularidades educativas e linguisticas dos surdos.
E estivemos atentas as questdes envolvidas na aplicagdo dos mecanismos de avaliagdo,
frequentemente refletindo o baixo desempenho desses estudantes em fungdo de um processo
avaliativo excludente ¢ metodologias pautadas em padrdes socioculturais ouvintes. Essas
consideragdes ressaltam a necessidade de que a metodologia, a proposta pedagdgica e o
curriculo sejam elaborados tendo em vista as necessidades educativas dos alunos surdos, que
tém como base linguistica a lingua de sinais, como parte da diversidade que compde o universo
académico.

E urgente uma atualizagio dos processos de avaliagio da aprendizagem de surdos
visando a adequacao dos mecanismos aplicados no sentido de favorecer o aspecto visual, de
valorizar a maneira como esses alunos mobilizam suas habilidades e de levar em conta as
singularidades sensoriais e linguisticas. Considerando essa premissa, a pesquisa desenvolvida
buscou indicar possiveis caminhos e desdobramentos para a promocao da avaliagdo da
aprendizagem de surdos que ocorra de modo horizontal, em uma concep¢do formativa,
democrética e emancipatoria.

Ao tratar da andlise dos documentos internos que regem a avaliacdo da aprendizagem
no PPGEL — UFU, os dados indicaram que o Regulamento do Programa e a Resolucdo do
Conselho de Pesquisa e Pos-graduagdo nao mencionam sobre os critérios da avaliacdo da
aprendizagem que podem ser adotados para os discentes que sdo publico-alvo da educacgao
especial. Os dados apontaram que as participantes de pesquisa ndo tém um regimento para
fornecer encaminhamentos mais adequados a avaliacao da aprendizagem de surdos no sentido
de fundamentar os processos avaliativos.

Convém ressaltar que, ao levar em conta que a legislagdo vigente determina sobre os
mecanismos de avaliagdo da aprendizagem de surdos, consideramos razoavel que o documento
interno de um Programa no quilate do PPGEL contenha instru¢des norteadoras para fornecer

subsidios necessarios aos docentes para a elaboracao de um processo de avaliagdo que seja mais
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adequado e coerente as necessidades linguisticas dos surdos ingressados no Programa. Como
aspecto problematizador nesse contexto, alertamos para a necessidade de a Resolugdo do
CONPEP, por se constituir como um documento que regulamenta as agdes dos programas de
Pos-Graduagao da UFU, delinear agdes sobre a avaliagao da aprendizagem de surdos assumindo
como respaldo legal o disposto na Lei 13.146/2015, no Decreto 5.626/2005 e no Decreto
7.611/2011 que asseguram a avaliacdo de conhecimento expressos em Libras; a adog¢do de
mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segundo lingua, na correcao das provas
escritas reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa; com a intencdo de promover a igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia
dos discentes surdos no ambito da Pos-Graduagao da Universidade Federal de Uberlandia.

Nesse ponto, merece destaque a iniciativa das participantes da pesquisa, que se
sobressai. Apesar de o Programa nao estar regulamentado por uma resolugdo com diretrizes
especificas para a avaliacdo da aprendizagem de surdos, as docentes demonstraram um
empenho consideravel em aplicar processos avaliativos que consideram as diferengas culturais
e linguisticas dos doutorandos surdos. A analise dos dados revelou, de maneira expressiva, que
as professoras, em suas tentativas buscaram fazer da atividade avaliativa uma parte integral do
processo educar-ensinar-aprender.

Nesse devir, em termos gerais, elas buscaram promover a acessibilidade atitudinal no
processo de acolhida dos surdos; encaminharam o material didatico com antecedéncia para
estudo prévio, tanto para os discentes quanto para os intérpretes; procuraram favorecer a
compreensdo dos intérpretes e dos discentes surdos acerca dos conceitos abordados na
disciplina; entre outros aspectos que sugerem uma reformulagdo no trabalho didatico com o
objetivo de promover o processo de constru¢do do conhecimento dos doutorandos surdos.

Notadamente interessante, ainda, os dados identificaram que uma professora, a partir da
aplicacdo do instrumento de pesquisa, sentiu a necessidade de refletir sobre a possibilidade de
incluir avaliagdes em que os surdos possam expressar o seu conhecimento em Libras, para além
daquelas em formato de seminario. Essas consideracdes evidenciam a notdria contribuicao da
nossa pesquisa ao promover uma meta-avaliagdo da pratica docente em que a reflexdo critica
suscita novos encaminhamentos para avaliar a avaliagdo da aprendizagem.

Os contornos e a direcao dessa discussao refor¢gam o patamar de exceléncia do PPGEL
— UFU entre os programas de Pos-Graduagdo stricto sensu do Brasil ao dispor de um corpo

docente que, de acordo com os dados, se mostra comprometido em buscar compreender como
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se d& o processo de aprendizagem dos surdos, € procura criar estratégias para dispor de recursos
imagéticos no sentido de significar os conceitos abstratos e contemplar a sua caracteristica
visual e espacial. A partir desses dados, outra discussdo é evocada. E preciso considerar o
quantitativo de participantes da pesquisa que totalizou em cinco docentes que ministraram onze
componentes curriculares para os doutorandos surdos que representa mais de cinquenta por
cento das disciplinas cursadas por esses pesquisadores em formacao.

Nao se trata, portanto, de construir um olhar linear e otimista sobre os processos
avaliativos aplicados aos doutorandos surdos. Ao contrario, se ¢ para pontuar o 6bvio, em nossa
analise buscamos elencar as fragilidades diagnosticadas pelos dados na aplicagdo das atividades
avaliativas e propor sugestdes para amenizar as lacunas identificadas. Contudo, é preciso
celebrar os avancos e dar visibilidade as experiéncias positivas do Programa que buscaram
propiciar condi¢des de aprendizagem, sob a otica da heterogeneidade da surdez, para os
doutorandos surdos. Outro aspecto incide na prestimosidade das professoras ao sinalizarem
interesse ¢ disponibilidade para a participacdo nesta pesquisa, trazendo a tona a
responsabilidade com a produgao cientifica e a transparéncia de sua pratica docente ao reafirmar
0 seu compromisso com a educacao de surdos com uma intencionalidade democratica.

Entdo, neste ato de concluir, apontamos como fechamento da discussdo a necessidade
de se desenvolver pesquisas futuras que considerem a perspectiva dos discentes surdos em
relagdo aos processos avaliativos que sio aplicados a esses estudantes. E nossa expectativa que
esta tese estimule o desenvolvimento de mecanismos alternativos de avaliagcao da aprendizagem
de surdos alinhados a uma interface que privilegie a sua condi¢ao linguistica a partir de uma
perspectiva bilingue e ndo se paute em padrdes socioculturais ouvintes.

Em ultima instancia, como pesquisadoras e linguistas que acreditam em um novo
panorama de educacao para surdos que evoca transformagdes, anunciamos que a necessidade
da mudanca esta posta. E, com efeito, que convidamos vocé, querido(a) leitor(a), para assumir
o compromisso de agente dessa mudanca e fazer coro a nossa proposta de favorecer os
mecanismos da avaliacdao da aprendizagem centrados na singularidade linguistica dos surdos.

Vamos la?!
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INTRODUCAD

O presente estudo tem como objetivo geral investigar os proceszos avaliativos e o2 mecanismos de
avaliacdo da aprendizagem de aluno surdo no dmbito da Pos-Graduatgdo. Nesse caso, nos referimos aos
alunos surdos que tém como sua base linguistica a lingua de sinaiz, mais especificaments, a Lingua de
Sinais Brasileira. Enguanto essa lingua & de modalidads visual e gestual, a Lingua Portuguesa é de
moedalidade oral e auditiva. Tal fato demanda atencdo especial no frato com a avaliagdo da aprendizagem,
j& gue impacta esse processo ao considerar que as aulas e as relagbes sdo estabelecidas por meio da
lingua majoritaria. A avaliac3o que nos interessa agui dialoga com as guestes emergentes da educacio
dos surdos
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ao reconhecer as suas necessidades iinguisticas. Quanto ao quadro tedrico-metodolégico, o estudo serad
circunscrito na revisao bibliografica da tematica de estudoe, quais sejam, os textos referentes a avaliagdo de
aprendizagem, em termos gerais, e a avaliagio dos alunos surdos em contexto de ensino de Linguas. A fim
de buscar suporte a tematica envolvida no presente estudo, trabalhos como os de Felice (2013), Robson
(2018) e Scaramucci (1987, 1999) no dambito da Linguistica Aplicada; Haydt (1995), Hoffman (1996), Luckesi

(2000, 2002}, dentre outros diferentes tedricos gue vinculam seus estudos a outras areas; Albres (2012),

Fermnmandes (2007) & Thoma {1999} na avaliacdo da aprendizagem dos surdos, fundamentardc as
discussoes.

METODOLOGIA

(&) Pesguisa/Estudo - Sera pesquisa gualitativa e interpretativa, fundamentar-se-a no paradigma qualitativo
de base interpretativista; serad utilizada a pesquiza documeantal e o estudo de caso. No procedimento
metodologico as pesquisadoras se propdem "analisar os documentos oficiais do PPGEL, os histdricos dos
discentes surdos do curso de doutorado acad&mico e os aspectos legais refacionados & educacio dos

surdos, guais sejam, a Lei 10.436/2002, o Decreto 5.626/2005, a Lei Brasileira da Inclusdo 13.146/2015,

dentre outros. O estudo de caso & referente aos discentes surdos matriculados no curso de doutorado
académico do PPGEL.”

(B) Tamanho da amastra - 15 participantes.

(C) Recrutamento e a abordagem dos participantes - A abordagem aos discentes surdos matriculados no
curse de doutorado académico, para recrutamento, & conforme aceite de participag8o 4 pesquisa e
assinatura do TCLE, se dard presenciaimente nas mediagdes das salas de aula do Programa de Pas-
Graduag8o de Estudos Linguisticos da UFU, durante o intervalo das disciplinas ministradas. O contato inicial
e a abordagem acs docenies gue ministram ou ministraram disciplinas para os discentes surdos,
matriculades no curso de doutorado, serd realizado via e-mail institucional que esta disponivel na pagina do
PPGEL. O primeiro contato tem como objetivo verficar a disponibilidade e o interesse dos professores em
agendar um horario para um encontro presencial nas mediacdes do PPGEL em que serd apresentado o
convite de participagioe da pesquisa e, conforme o acsite, o TCLE para ser
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assinado. Serfo abordados 15 participantes considerando o quantitativo de docentes do PPGEL e o de
dizcentes surdos doutorandos. Estima-se a possibilidade de participag&o de cinco (05) alunos surdos do
curso de doutorado académico e dez (10) dos seus respectivos professores. Mo convite serdo
dizponibilizadas todas as informagdes sobre a pesquisa e o contato das pesquisadoras para esclarecimento
de possiveis dividas. O quadro das disciplinas ofertadas durante o semestre esta disponivel na pagina do
PPGEL com a devida localizago, dia e horario. Para deixar o participante ciente do que estara
respondendo, objetivos, possiveis beneficios e riscos, informagdes sobre o tempo dispendido e sobre como
podera ter acesso aos resultados da pesquisa, o TCLE contemplara esses aspectos.

(D) Local e instrumento de coleta de dados / Experimento - Local: A abordagem aos possiveis participantes,
& discentes surdos do curso de doutorado académico (matrculados e desde que maiores de 18 anos) para
recrutamento, e conforme aceite de participagio & pesquisa, a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) se dara presencialmente nas mediagdes das salas de aula do Programa de Pos-
graduagio de Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberldndia durante o intervalo das
disciplinas ministradas. No convite serio disponibilizadas todas as informagdes sobre a pesquisa e o contato
das pesquisadoras para esclarecimento de possiveis dividas.

O Convite aos alunos, possivel aceite de participag8o e assinatura do TCLE, de acordo com a
dizponibilidade do participante surdo. Os possiveis participantes da pesquiza ser@o contatados
presencialmente pela pesquisadora e pela orentadora do projeto, quando serdo explicados os objetivos da
pesquisa, £, em seguida, os voluntarics serfo convidados & participagdo. O Convite aos professores por e-
mail digponivel na Instituigiio PPGEL. O convite sera encaminhado individuaiments com um remetente & um
destinatario, ou na forma de copia oculta (Cco) para garantir o anonimato dos possiveis participantes de
pesquisa. Deverdo participar 10 docentes.

O Instrumenio de coleta de dados serd questionario aplicado em Libras para promover a acessibilidade
comunicacional & linguistica; apresentando guesties abertas e fechadas a serem respondidas pelos
envolvides na avaliago da aprendizagem de aprendizagem de aluno surdo no dmbito da Pés-Graduago. O
processo de consentimento e a condugdc da etapa de coleta de dados serdo realizados pela assistente de
pesquisa que ndo apresenta relagdo "aluno X
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Aplicagdo de questionario, questdes fechadas e abertas, a 10 Professores dos alunes surdos doutorandos
para investigar como se constituiram os processos avaliativos gue foram aplicados aos discentes surdos do
curso de doutorado do PPGEL. Aplicacio de questiondrio a 5 Alunos surdos doutorandos, para investigar
como se constituiram os processos avaliativos aplicados aos discentes surdos do curso de doutorado do
PPGEL.

{E} Metodologia de Andlise de Dados - "A investigagio considerara a seguinte ordem na coleta & analise
dos dados: 1) Criagéo do instrumento de avaliag@o com definigdo, estratégias e mecanismos tipicos de
avaliagdo formativa e as determinagdes legais de avaliagdo para alunos surdos; 2) Elaboracdo dos
guestionarios gue serdo aplicados aos discentes surdos doutorandos e seus respectivos docentes;3)
Levantamento dos docentes que ministram efou ministraram as disciplinas cursadas pelos discentes surdos
doutorandos no PPGEL - UFU; 4) Aplicagic dos questiondrios aos aluncs surdes douterandes do programa
e aos seus professores parficipantes da pesquisa; 5) Andlise das respostas dos guestionarios, tendo o
instrumente de avaliagdo como pardmetro, definindo guais praticas avaliativas se aproximaram mais ou
mencs do conceito, estratégias e mecanismos de avaliacdo formativa-gualitativa e das determinacdes
legais; 8) Analize das praticas avaliativas tendo as determinagdes legais como pardmetro de atendimento ou
ndo da exigéncia legal, como a de adotar mecanismos avaliativos altemativos que contemplam a
especificidade linguistica dos alunes surdos do programa, coerente com o aprendizado de segunda lingua;
7) Analize do Projeto Politico Pedagodgico do PPGEL como parametro os documentos legais Decreto
5.B26/2005 e T.611/2011 guanto a oferta do atendimento educacional especializado no sentido de prover
condigbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular & a garantia servigos de apoio
especializados de acordo com as necessidades individuais dos dizcentes surdos; 8) Analise dos resuftados
dos alunos surdos em relagdo ao desempenho em cada disciplina tende como pardmefro o histérice
académico de cada discente, por meio do levantamento das disciplinas cursadas, possibilitando uma
avaliagdo mais objetiva dos dados, complementando outras informagdes obfidas e ariculadas acs
resultados da andlise dos demais elementos componentes da base de coleta de dados; 9) Descrigéo e
apresentagdo das propostas de avaliagio que se mostraram mais adeguadas a especificidade linguistica
dos dizcentes surdos do curso de doutorado do PPGEL, com vistas & dar visibilidade as experiéncias
positivas do programa e a elaborar e apresentar uma proposta
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para avaliagio da aprendizagem de alunos surdos que atenda & sua singularidade linguistica [...]."

(F) Desfecho Primario - "Estima-se que esta pesguisa contribuira para reflexdes sobre os processos
avaliativos & os mecanismos de avaliag8o da aprendizagem de alung surde no dmbito da Pés-Graduagdo,
bem como para as teorizacdes em Estudos Linguisticos. Desfecho Secundario: "Estima-se também gue esta
pesquisa contribuird para os processos referentes & avaliagio dos alunos surdos na Pés-Graduagdo de
modo geral, & em especial, no Programa de Pds-Graduagio de Estudos Linguisticos da Universidade
Federal de Uberldndia, ao elaborar & apresentar uma propesta para avaliago da aprendizagem de alunos
surdos que atenda & singularidade linguistica desses alunos no contexto do curso de doutorado académico ™

CRITERIOS DE INCLUSAQD - "Serfo incluides na pesguisa os parficipantes-voluntarics, acima de 18 anos
gue concordarem e assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido™.

CRITERIOS DE EXCLUSAD - "MNio participardo da pesquisa os discentes surdos, abaixo de 18 (dezoito)
anos, e 03 docentes que se recusarem ou desistirem de participar da pesguisa em gualguer tempo”™.

CROMOGRAMA - Coleta de dados com Aplicagdo dos guestionarios acs paricipantes de pesquisa sera,
apos a aprovagdo do CEP, no periedo de 29/05/2024 a 19/06/2024. A Submissdo do Relatorio Final ao CEP
UFU no periodo 01/11/2024 a 30/11/2024.

ORCAMENTO - Financiamento propric RS 1.060,00.

Objetivo da Pesquisa:
OBJETIVO PRIMARIO - Investigar os processos avaliativos & o3 mecanismos de avaliacdo da
aprendizagem de aluno surdo no dmbito da Pds-Graduagio.

OBJETIVOS SECUNDARIOS - (1) levantar e descrever os principais instrumentos avaliatives aplicados aos
surdos no PPGEL; (2) relacionar os mecanismos de avaliagio adotados no programa aos determinados pela
legislagio que estabelece os direitos do aluno surde; (3) eleger e apresentar a proposta de avaliagio que
mais atendeu & particularidade linguistica dos
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discentes surdos matriculados no curso de doutorado, com o intuito de dar visibilidade as praticas avaliativas
da aprendizagem de alunos surdos na pos-graduagdo.

Avaliagio dos Riscos ¢ Beneficios:

RISCOS - Oz participantes comem o risco de serem identificados; mas, este risco sera evitado pela conduta
das pesquisadoras que farfo de tudo para garantir o ancnimato dos participantes. O sigilo das informagoes
sera garanfido mesmo com a publicagdo dos resultados obtidos.

BENEFICIOS - Os beneficios que serfio possibilitados aos participantes estdo ligados as reflexdes acerca
dos processos avaliativos e o2 mecanismos de avaliagio da aprendizagem de aluno surde no mbito da pos
-graduagdo. Os resultados deste trabalho inédito poderfo contribuir para o aprofundamento de novas
discussbes sobre esta tematica pungente na educagio de surdos.

Comentarios & Consideragoes sobre a Pesquisa:
As pendéncias listadas no Parecer Consubstanciado nimero 6.726 580, de 26 de margo de 2024, seguem
abaixo, bem como a resposta da equipe de pesquisa e a andlise feita pelo CEPILUFL.

Pendéncia 1 - Metodologia / Convite as participantes:

Mo Protocolo, [8-se sobre o convite aos docentes, "o contato inicial serd realizado via e-mail institucional que
esta disponivel na pagina do PPGEL". Em atendimento ao Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS &
ao Oficio Circular n® 23/2022/CONERISECHNS/DGIRISEMS, o CEP/UFL adverte as pesquisadoras para
assegurar que o documento "Convite" seja enviado por e-mail contendo um remetente e um destinatario, ou
na forma de copia oculta (Ceo). Informar no Formulario Plataforma Brasil e no Projeto Detalhado.

RESPOSTA - "A conduta das pesquisadoras para sanar a pendéncia referente ao envio do convite via e-
miil foi inserir no Projeto Detalhado & no Formulario da Plataforma Brasil a seguinte informagdo: "0 convite
sera encaminhado individualmente com um remetente e um destinatario, ou na forma de copia oculta (Cco)
para garantir o anonimato dos possiveis participantes de pesguisa”.”

Enderego:  Av. JoSo Naves de Awila 2121- Bloca “14”, sala 224 - Campus Sta. Ménica

Bairro: Santa Mdnica CEP: 38.405-144
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AMALISE DO CEP/UFU - Pendéncia atendida.

Pendéncia 2 - Populacio vulneravel:

Mo protocolo, 1-se: "Estima-se a possibilidade de participagdo de cinco (05) alunos surdos do curso de
doutorado académico e dez (10) dos seus respectivos professores”, o CEP/UFU =olicita esclarecer = as
pezquizadoras sdo professoras dos alunos participantes.

Se sim, tal ou tais aluno(s) é(s80) considerado(s) populacio vulneravel. Portanto, segundo a Resolugdo n®
51072016, Art. 20., "O pesquisador devera adotar todas as medidas cabiveis para proteger o participante
guando crianga, adolescente, ou qualquer pessoa cuja autonomia esteja reduzida ou que esteja sujeita a
relagiio de autoridade ou dependéncia que caracterize situacdo de limitag@o da autonomia, reconhecendo
sua situatdo peculiar de vulnerabilidade, independentemente do nivel de risco da pesquisa®. O CEP/UFU
solicita gue a etapa de abordagemirecrutamento, o processo de consentimento e a condugdo da etapa de
coleta de dados devem ocormmer por outro membro da equipe de pesguisa, gue ndo apresente essa relagio
“aluno ¥ professor”. Adequar no Formuldro Plataforma Brasil, no Projeto Detalhado e no TCLE.

RESPOSTA - As adequagdes no Formularic Plataferma Brasil, no Projeto Detalhado & no TCLE foram
realizadas de acordo com as orientagdes supracitadas. Dessa forma, foi inserida a seguinte informagéo: "0
processo de consentimento e a condugdo da etapa de coleta de dados serdo realizados pela assistente de
pesquisa que ndo apresenta relago "aluno X professor” com os discentes surdos possivels participantes de
pesquisa”.”

ANALISE DO CEP/UFU - Pendéncia atendida.

Pendéncia 3 - Critérios de Incluséo e de Exclusdo:

Enderego:  Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A”, sala 224 - Campus Sta. Minica
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Mos itens Critérics de Inclusdo e Critérios de Exclusdo estdo escrites no Projeto Detalhado & ndo consta no
Formulario Plataforma Brasil. O CEPUFU soficita a3 pesquisadoras para adequar no Formulario Flataforma

Brasil.

RESPOSTA - "Conforme solicitado, os Criterios de Inclusdo e Critérios de Exclusao foram inseridos no
Formularic Plataforma Brasil "

AMALISE DO CEPUFU - Pendéncia atendida.

Pendéncia 4 - Orgamento:

Mo TCLE lé-se: "Caso haja a necessidade de seu deslocamento, o5 custes do transporte serdo cobertos
pela pesquisa. Nesse caso, serd acordado entre as partes, sendo que vocé podera ou ndo aceitar esse
deslocamento”. O CEP/UFU adverte que as despesas com transporte precisam ser incluidas no Orgamento.
Adequar no Formulario Plataforma Brasil @ no Projeto Detalhado.

RESPOSTA - "As despesas com transporte foram incluidas no Orgamento do Formulario Plataforma Brasil e
do Projeto Detalhado”.

AMALISE DO CEPUFU - Pendéncia atendida.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Mo protocolo estio: Formulano Plataforma Brasil n® 2292981 (pdf) atualizado e Projefo Detalhado afuslizado
(pdf), postados 26/04/2024; Folha de Rosto assinada pelo Diretor do Instituto de Letras e Linguistica da
UFU, postada 26/2/2024; TCLE para docentes, atualizado (pdf) & TCLE para discentes surdos, atualizado
(pdf), postados 26/04/2024; Termo de Compromisso e Confidencialidade da Equipe Executora, assinado
(pdf), postado 250272024 Instrumento da coleta de dados para alunos e Instrumento da coleta de dados
para professores, postados 25/02/2024; Lattes de Leticia de Sousa Leite, (tima atualizagio em 02/03/2024;
Lattes de Eliamar Godoi, ultima atualizagio em 26/07/2023. No conta: Terme de

Enderego:  Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bioca "14°, sala 224 - Campus Stz Ménica
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Anuéncia da Instituicdo coparticipante, ILEL; ndo tem Temeo de Retirada de Consentimento e de Dados da
Pesguisa, mas tem a informagdo aos participantes no TCLE.

Recomendagies:
Wide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequactes™

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:
As pendéncias apontadas no Parecer Consubstanciado n® 6.726.580, de 26 de margo de 2024, foram
atendidas. Portanto, nessa versdo o CEP/UFU ndo encontrou nenhum dbice ético.

De acordo com as atribuigbes definidas nas Resclugdes CNS n° 466/12, CNS n® 510/16 e suas
complementares, o CEP/UFU manifesta-se pela aprovacdo do protocolo de pesguisa.

Prazo para a entrega do Relatorio Final ao CEF/UFU: NOVEMBRO/2024.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDAMCA NO PROTCOCOLO DE PESQUISA DEVE SER
INFORMADA, IMEDIATAMENTE, AQ CEP PARA FINS DE ANALISE ETICA.

O CEP/UFU alerta que:

a) Segundo as Resolugdes CNS n® 466/12 e n® 510/16, o pesguisador deve manter os dados da pesquisa
em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minime de 5 (cinco) anos
apos o término da pesquisa;

k) O CEP/UFU podera, por escolha aleatoria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatério e
documentacdo pertinents ac projeto;

c) A aprovagdo do protocolo de pesguisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento és
Resolugdes CNS n® 466112 e n® 51016 e suas complementares, nao implicando na qualidade cientifica da
pesquisa.

Enderego:  Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A7, sala 224 - Campus Sta Ménica
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DRIENTN;EJES AD PESQUISADCR:

- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou refirar seu consentimento em
gualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo e sem prejuizo (Resolugdes CNS n° 466/12 e n® 510/16)
deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ; TCLE, na integra, por ele
assinado.

- 0 pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado pelo CEF/UFU e
descontinuar o estudo apos a analise, pelo CEP que aprovou o protocelo (Resolugdo CNS n® 466/12), das
razies e dos motivos para a descontinuidade, aguardando a emissio do parecer, exceto guando perceber
risco ou dano ndo previsto ao paricipants ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um
dos grupos da pesquisa gue requeiram acdo imediata.

- O CEP deve ser informado de todos os efeifos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Resolugdo CNS n® 466/12). £ papel do pesquisador assegurar medidas imediatas e adequadas
frente a evento adverso grave ocomido {mesmo gue tenha sido em outro centro); & enviar a notificagdo ao
CEP e & Agéncia Nacional de Vigildncia Sanitaria (AMNVISA) apresentando o seu posicionamento.

- Eventuais modificagtes ou emendas aoc protoccle devem ser apresentadas ao CEP de forma clara
sucinta, destacando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. No caso de projetos do
Grupo | ou Il, apresentados @ ANVISA, o pesquisador ou patrocinador também deve informa-la, enviando o
parecer aprobatorio do CEP, para ser anexado ao protocolo inicial (Resolugao n® 251/97, item NIl.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PE_INFORMACCOES BASICAS DO P | 26/04/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2292981 _pdf 20:41:59
Enderego: Av. Jodo Naves de Avila 2121- Binco "1A°, sala 224 - Campus Sta. Ménica
Bairro: Santa Mnica CEP: 304008-144
UF: MG Municipio: UBERLANDIA
Telefone: ([34)3230-4131 Fax: (3432384131 E-mail: cepd@propp ufubr
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TCLE f Termos de | Termo_consentimento_livre_esclarecido| 26/04/2024 |LETICIA DE SOUSA | Aceito
Assentimento / _docentes_atualizade_PB_6726580. pdf 20:35:14 |LEITE
Justificativa de
Auséncia
TCLE { Termos de | Termo_consentimento_livre_esclarecido| 26/04/2024 |LETICIA DE SOUSA | Aceito
Aszsentimento [ _discentes_surdos_atualizado_PB_6726| 20:34:50 |LEITE
Justificativa de 580 _pdf
Auséncia
Cutros Resposta PARECER_COMSUBSTANCI 26/04/2024 |LETICIA DE SOUSA | Aceito
ADO CEP B726580.pdf 19:33:26 |LEITE
Projeto Detalhado /| Projeto_doutorado_Leticia_de_Sousa L | 26/04/2024 [LETICIA DE SOUSA | Acsito
Brochura eite_atualizado Parecer_ 6726580 pdf 192004 |LEITE
Investigador
Projeto Detalhado /| Projeto_doutorado_Leticia_de_Sousa L | 28/02/2024 |Eliamar Godoi Aceito
Brochura eite_pdf 2000341
Investigador
TCLE f Termos de | Termo_consentimento_livre_esclarecido| 28/02/2024 |Eliamar Godei Aceito
Assentimento / _docentes_pdf 200316
Justificativa de
Auséncia
TCLE /[ Termos de | Termo_consentimento_livre_esclarecido| 280272024 | Eliamar Godoi Aceito
Assentimento / _discentes_surdos.pdf 20:03:05
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 26/02/2024 [LETICIA DE SOUSA | Aceito
1454115 |LEITE
TCLE / Termos de | Termo_consentimento_livre_esclarecido| 25/02/2024 |Eliamar Godoi Aceito
Assentimento / pdf 13:22:02
Justificativa de
Augéncia
Projeto Detalhado / | Projeto_doutorado_Leticia_de_Sousa L | 25/02/2024 |Eliamar Godoi Aceito
Brochura eite.pdf 13:13:35
Investigador
Outros Termo_compromisso_equipe_executora| 25/02/2024 |Eliamar Godoi Aceito
pdf 1320730
Outros Instrumento_coleta_de_dados_professor 25/02/2024 | Eliamar Godoi Apeito
e pdf 13:06:29
Cutros Instrumento_coleta_de_dados_alunos.p | 2500272024 | Eliamar Godoi Aceito
df 13:06:19
Cutros Curriculo_Lattes da_Equipe_Executora.| 25/02/2024 |Eliamar Godoi Aceito
docx 13:04:31
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 25/02/2024 | Eliamar Godoi Aceito
13:02:12

Situagdo do Parecern:

Aprovado

Enderego:  Av. JoSo Naves de Awila 2121- Bloco "14”, sala 224 - Campus Sta. Minica

Bairo: Santa Ménica
UF: MG
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cepl propp wfu br

Pagina 11 de 12

224



225

UNIVERSIDADE FEDERAL DE g pmpwup
UBERLANDIA %
Contruagio do Parecer: £.834.431

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Néo

LIBERLANDIA, 20 de Maio de 2024

Assinado por:
ALEANDRA DA SILVA FIGUEIRA SAMPAID
(Coordenador(a))

Enderego:  Av. JoSo Naves de Awila 2121- Bloco "147, sala 224 - Campus Sta. Minica

Bairro:  Santa Monica CEP: 35408-144
UF: MG Muricipio: UBERLANDIA
Telefone: (34132304131 Fax: (3432384131 E-mail:  cep@propp.ufubr
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ANEXO B - Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Processos avaliativos e os mecanismos de avaliagdo da aprendizagem
de surdos no ambito da Pos-Graduacdo” sob a responsabilidade das pesquisadoras Leticia de Sousa Leite ¢ Eliamar Godoi. Nesta
pesquisa nds estamos buscando investigar os processos avaliativos e os mecanismos de avaliagdo da aprendizagem de surdos no ambito
da Pos-Graduagdo. O Termo/registro de Consentimento Livre e Esclarecido esta sendo obtido pelas pesquisadoras Leticia de Sousa
Leite e Eliamar Godoi que irdo aplicar o Termo de 10/06/2024 a 14/06/2024 no Programa de P6s-Graduagdo em Estudos Linguisticos
da Universidade Federal de Uberlandia, endere¢o: Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Santa Ménica, Uberlandia — MG. Vocé tem o
tempo que for necessario para decidir se quer ou no participar da pesquisa (conforme item IV da Resolugdo n° 466/2012 ou Capitulo.
III da Resolugdo n°® 510/2016). Na sua participacdo, vocé respondera a um questionario, com questdes fechadas e abertas, com tempo
de duragdo de no maximo vinte minutos. Caso haja a necessidade de seu deslocamento, os custos do transporte serdo cobertos pela
pesquisa. Nesse caso, sera acordado entre as partes, sendo que vocé podera ou ndo aceitar esse deslocamento. Nos, pesquisadores,
atenderemos as orientagdes das Resolugdes n® 466/2012, Capitulo XI, Item X1.2: fe n® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os
dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds
o término da pesquisa. Os questionarios originais serdo mantidos mesmo depois de transcritos, sendo tomadas as medidas possiveis e
cabiveis para a manutengio do sigilo por tempo indeterminado. E compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel a divulgagio dos
resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°,
Inciso IV). Apds o deposito no Repositorio Institucional da Universidade Federal de Uberlandia — UFU, a pesquisa sera encaminhada
para o Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos divulgar para os corpos docente e discente, bem como para toda a
comunidade cientifica. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada, ja que as
informacgdes referentes aos participantes desta pesquisa (como por exemplo, o nome e informagdes pessoais) serdo confidenciais e os
dados serdo agrupados, levando em conta apenas as respostas ao questionario. O unico risco que os participantes voluntarios da
pesquisa poderfo correr é o de serem identificados. Este risco podera ser evitado a partir da conduta dos pesquisadores que farfo de
tudo para garantir o anonimato dos participantes. A equipe garante aos que se dispuserem a participar do estudo que ndo serdo
identificados em nenhum momento da pesquisa. Comprometemo-nos a trata-los apenas como participantes de pesquisa que ocupam a
posigdo de professores e de alunos surdos no curso de Doutorado académico em Estudos Linguisticos, e jamais como individuos, dos
quais ndo denotaremos nenhum aspecto que possa revelar suas identidades. Qualquer participante podera a qualquer tempo desistir da
pesquisa e caso isto ocorra, ndo sofrera dano algum, nem qualquer atitude de intimidagdo ou ato de constrangimento. O sigilo sera
garantido mesmo com a publica¢do dos resultados obtidos. Os beneficios que serdo possibilitados aos participantes estdo ligados as
reflexdes acerca dos processos avaliativos e os mecanismos de avaliagdo da aprendizagem de surdos no dmbito da pds-graduaggo. Os
resultados deste trabalho inédito poderdo contribuir para o aprofundamento de novas discussdes sobre esta tematica pungente na
educacio de surdos. Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagdo. Até o
momento da divulgag@o dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa. Uma via original
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé, assinada e rubricada pelos(as) pesquisadores(as). Em
qualquer momento, caso tenha qualquer duvida ou reclamagéo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com Leticia de
Sousa Leite, telefone (34) 3239-4577, e/ou com Eliamar Godoi, telefone (34) 3239-4162, Universidade Federal de Uberlandia UFU-
Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, Bairro Santa Mdnica, CEP 38.400-902, Uberlandia — MG. Havendo algum dano decorrente da
pesquisa, vocé tem direito a solicitar indenizac@o através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e
Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 19). Para obter orientagdes quanto aos direitos dos(as) participantes de pesquisa, acesse a
cartilha disponivel no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf.  Vocé
podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos — CEP, da Universidade Federal de
Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100;
pelo telefone (34) 3239-4131; ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado independente criado para defender os
interesses dos(as) participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude. Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tem
direito a solicitar indenizagédo através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugao CNS n° 510
de 2016, Artigo 19). Para obter orientagdes quanto aos direitos dos(as) participantes de pesquisa, acesse a cartilha disponivel no /ink:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos Participantes_de Pesquisa 2020.pdf.  Vocé
podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos — CEP, da Universidade Federal de
Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100;
pelo telefone (34) 3239-4131; ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado independente criado para defender os
interesses dos(as) participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de oo de 20.......

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do(a) participante de pesquisa


https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf
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ANEXO C - Questionario de pesquisa - professores

As perguntas abaixo fazem parte da pesquisa Processos avaliativos e os mecanismos de avaliagdo da
aprendizagem de surdos no dmbito da Pos-Graduagdo em que investigo como se constituiram os
processos avaliativos que foram aplicados aos discentes surdos do curso de Doutorado do Programa de
Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia. Concordando em
respondé-las, vocé estard colaborando tanto com essa pesquisa quanto com os estudos na area de

avaliag@o da aprendizagem de surdos na P6s-Graduacao.

1) Qual componente curricular ministrou para discente(s) surdo(s)?

2) Recebeu com antecedéncia, pela Coordenagdo do PPGEL, a informacao de que haveria discente(s)
surdo(s) na turma?

( )Sim ( )Nio

3) A presenga de aluno(a) surdo(a) na sala de aula influenciou algum momento de adaptacio,
readaptacdo de atividades de sala, atividades avaliativas e plano de avaliacdo do componente
curricular a fim de contemplar a sua condi¢do linguistica?

( )Sim ( )Nao

Em caso afirmativo, como?

4) No primeiro 1° dia de aula costuma apresentar o plano de avaliacdo desenvolvido durante o semestre
ou ¢ discutido/negociado com a turma?
( ) E discutido/negociado com a turma

() Apresento o plano de aula que sera desenvolvido durante o semestre

5) Assinale as alternativas que melhor contemplem as perguntas apresentadas no quadro a seguir,

sendo:

A — Frequentemente B — Algumas vezes C — Raramente D — Nunca
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Sobre estratégias didaticas e metodoldgicas aplicadas ao ensino de alunos surdos: | A B C

a | Desenvolve alguma atividade avaliativa de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno em relagdo ao conteudo a ser aplicado
no semestre?

b | Frequéncia a qual aplica provas individuais e sem consulta?

c | Aplica avaliagdes com a finalidade de corrigir eventuais dificuldades e/ou
obstaculos enfrentados pelos alunos na aprendizagem?

d | Partilha o poder de avaliar com os alunos?

e | Permite a refagdo de provas e/ou atividades avaliativas?

f | Esclarece os objetivos propostos que se espera que os alunos alcancem referente
ao contetdo e a avaliagdo?

g | Com que frequéncia vocé permite que os alunos participem na decisdo e/ou
elaboragdo do plano de avaliacao?

h | Adota mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em
Libras registrados em video?

6) Aponte os tipos de avaliacdo que foram aplicados ao(s) aluno(s) surdo(s) considerando sua
especificidade. (Pode marcar mais de um item)

() O(a) aluno(a) surdo(a) pdde apresentar suas atividades avaliativas em Libras.

() Foram adotados mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras
que foram registrados em videos e outros meios eletronicos e tecnologicos.

() O(a) aluno(a) surdo(a) pdde produzir texto em atividades avaliativas utilizando a interlingua.

() O(a) aluno(a) surdo(a) teve correcao das atividades avaliativas e provas escritas que valorizasse o

aspecto semantico e que reconhecesse a sua singularidade linguistica.

7) Aponte outros tipos de avaliacdo que foram aplicados ao(s) aluno(s) surdo(s) ao encontro de suas
necessidades linguisticas. (Pode marcar mais de um item)

() O(a) aluno(a) surdo(a) pode entregar atividades avaliativas em Libras registradas em video.

() O(a) aluno(a) surdo(a) teve prazo estendido na entrega das atividades avaliativas

() O(a) aluno(a) surdo(a) teve as atividades avaliativas traduzidas / interpretadas por intérpretes.

() O(a) aluno(a) surdo(a) teve aulas e atividades avaliativas em que foram empregados recursos visuais

(gravuras, imagens e videos com legendagem e/ou acessivel em Libras)

8) Foi realizado algum tipo de orientacdo para o(a) aluno(a) surdo(a) apds corregdo e entrega dos
resultados das atividades avaliativas?

( )Sim ( )Nao




229

Em caso afirmativo, foi notada alguma alteragdo/evolugdo na aprendizagem e desempenho do(a)

aluno(a) surdo(a)? Explique.

9) Considerando a Divisdo de Acessibilidade e Inclusao - DACIN da UFU, vocé buscou algum tipo de
acompanhamento no sentido de propiciar condi¢des de acessibilidade ao(s) aluno(s) surdo(s) no decorrer
da disciplina?

() Monitoria ( ) Adaptacdo de material didatico ( ) Tradugdo de textos para a Libras

() Servigo de interpretacao de Libras na sala regular de ensino (Profissional Intérprete)

() Orientacdo na acolhida do(a) aluno(a) surdo(a) na sala regular de ensino

() Transposicdo / Tradugao da interlingua para a Lingua Portuguesa

10) Quanto a avaliagdo da aprendizagem do(s) aluno(s) surdo(s), como os resultados das atividades
avaliativas aplicadas impactaram/refletiram/influenciaram em sua pratica de ensino ¢ no plano de

avaliacdo?

11) Ha alguma informagao, questionamento, consideragdo, opinido, sugestao ou criticas em relagao ao

processo de avaliagdo que vocé desenvolve que gostaria de acrescentar?

Muito obrigada por sua colaboragao!

Leticia de Sousa Leite
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