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RESUMO

Na sociedade contemporanea, torna-se cada vez mais imperativa a mediacdo do docente
nos processos construtivos da cidadania do aluno para que ocorra a superagdo Das
desigualdades escolares. Essa mediacdo demanda que se repense a formacdo inicial e
continuada de professores a partir de uma reflexdo constante sobre a pratica pedagogica e
docente. Todavia, as preocupagdes com a melhoria da qualificagdo do processo de formacao de
professores e com suas condigdes de exercicio profissional ndo sdo recentes e tém se acentuado
diante das desigualdades socioculturais que hoje vivemos; assim sendo, temos o Programa
Residéncia Pedagogica como uma politica publica de formagao. Nesse sentido, compreendemos
que as praticas dos residentes do curso de Pedagogia podem ser um caminho para repensar a
formagdo inicial e continuada desses licenciandos e que o Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) apresenta-se como um meio para aprimorar os conhecimentos e reafirmar o
compromisso com a educagao publica de qualidade. Pensando em formagao inicial, temos como
objetivo geral analisar as potencialidades do Programa Residéncia Pedagbgica, Nucleo de
Alfabetiza¢ao/UFU, no periodo de 2020 a 2022, para os licenciandos do curso de pedagogia.
Nos objetivos especificos pretendemos: (i) analisar o projeto desenvolvido pelo Nucleo de
Alfabetizagdo da UFU; e (i1) elaborar um Produto Educacional com base nas propostas
formativas do PRP. A metodologia de pesquisa se dara nos aportes metodologicos qualitativos,
com analise documental, utilizando os documentos do PRP, entre eles os planos de acdo e
relatorios dos residentes. A analise foi realizada a partir de trés eixos: (1) cendrio para
constru¢do da identidade profissional; (2) intengdes formativas refletidas na pratica docente;
(3) contribuigdes efetivas do PRP para formagdo docente. Como Produto Educacional, foi
construido um informativo didatico sobre o PRP, intitulado Programa Residéncia Pedagogica:
Caminho para Formagdo Docente. Considera-se que o programa incentiva momentos de
constantes reflexdes individuais e coletivas e que tem potencialidade para oportunizar
contribuicdes efetivas e significativas aos residentes do curso de licenciatura da pedagogia.
Acredita-se que os objetivos formativos do Programa Residéncia Pedagogica sdo amplos e
visam preparar os futuros professores de maneira completa, capacitando-os a enfrentar os
desafios da pratica docente e a contribuir de forma significativa para a qualidade da educagao
no Brasil.

Palavras-chave: Formacao docente; Nucleo de Alfabetizagdo; Licenciatura em Pedagogia.



ABSTRACT

In contemporary society, teacher mediation in the constructive processes of student citizenship
becomes increasingly imperative, so that school inequalities can be overcome. This mediation
demands that initial and continuing teacher training be rethought based on constant reflection
on pedagogical and teaching practice. However, concerns about improving the qualifications of
the teacher training process and their professional practice conditions are not new and have
been accentuated in the face of the sociocultural inequalities we experience today; to this end,
we have the Pedagogical Residency Program (PRP) as a public policy training. In this sense,
we understand that the practices of residents of the Pedagogy course can be a way to rethink
the initial and continued training of these graduates and that the Pedagogical Residency
Program presents itself as a means to improve knowledge and reaffirm the commitment to
quality public education. Thinking about initial training, our general objective is to analyze the
potentialities of the Pedagogical Residency Program, Literacy Center/UFU, from 2020 to 2022,
for the pedagogy students. In the specific objectives, we intend to: (i) the project developed by
the Literacy Center at UFU; and (ii) elaborate an Educational Product based on the training
proposals of the PRP. The research methodology will be based on qualitative methodological
contributions, with documental analysis, using documents from the PRP, including the action
plan and the residents' reports. The analysis was conducted along three axes: (1) Scenario for
the construction of professional teaching identity. (2) Training intentions reflected in teaching
practice. (3) Effective contributions of the PRP to teacher training. As an Educational Product,
didactic information about the PRP was created, entitled: Pedagogical Residency Program: Path
to teacher training. We consider that the program encourages moments of constant individual
and collective reflection, and has the potential to allow effective and meaningful contributions
to residents of the pedagogy degree course. We also believe the training objectives of the
Pedagogical Residency Program are broad and aim to prepare future teachers completely,
enabling them to face the challenges of teaching practice and to contribute significantly to the
quality of education in Brazil.

Keywords: Teacher training; Literacy Center; Degree in Pedagogy.
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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Antes de tudo, gostaria de dizer que reconheco a soberana providéncia de Deus em
minha vida; que em tudo ¢ fiel em seus planos. Sou de uma familia tradicional acreana que
sempre prezou e valorizou a educacao. Na medida do possivel, sempre tive o que precisava para
uma educacao de qualidade; frequentei escolas, as quais adotavam bons materiais didaticos e
pedagdgicos, e tinham um corpo docente qualificado, boas estruturas fisicas e bons projetos
escolares. Meus estudos tiveram inicio no interior do estado do Acre, onde cursei o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Nesse interim, surgiu a oportunidade de estudar Medicina na
Bolivia, pais que faz fronteira com o Acre, mas nao me identifiquei com o curso, decidindo,
assim, tragar outros rumos académicos, levando em consideragdo meu perfil pedagogico e

pessoal.

Escolhi a graduagao em Pedagogia, cursada no periodo de 2000 a 2004, em Brasilia, em
uma faculdade tradicional da cidade. Quando estava no ultimo semestre da graduacao,
matriculei-me na pos-graduacao lato sensu em Psicopedagogia, oferecida pela mesma instituicao
de ensino superior, o Centro de Ensino Superior do Brasil (CESB). Em todo o meu percurso de
estudo, sempre obtive um 6timo aproveitamento, nunca fui reprovada e sempre alcancei notas

acima da média.

Meu Trabalho de Conclusdo de Curso da graduagdo teve como tema a formacgdo
continuada dos professores do Ensino Fundamental — pesquisa na qual fui orientada por um
professor do curso, que conduziu o processo mostrando o quanto a formagao de professores tem
influéncia direta na qualidade do ensino. Com a pesquisa, percebi que onde me encontrava era

o meu lugar: a formacao de professores.

Com um despertar pelos processos inconscientes do sujeito, mergulhei na Psicanélise
lacaniana e estudei, durante dois anos, em Brasilia, chegando a pesquisa da P6s-Graduagdo em
Psicopedagogia, que teve como tema o desejo de aprender do sujeito, com cunho psicanalitico.
Fiquei encantada pelos processos de aprendizagem entre professor e aluno. Durante esse tempo
em Brasilia, trabalhei no Colégio Presbiteriano Mackenzie como professora do Ensino
Fundamental e tinha um consultorio de atendimento psicopedagdgico individualizado a criangas
e adolescentes. Foram momentos impares como profissional, de modo que a experiéncia no
campo da Educag¢ao abriu varios horizontes de oportunidades, tanto na area profissional quanto

com relagdo a qualificagdo e ao aprofundamento dos processos de aprendizagem.
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Depois desse periodo em Brasilia, mudei-me para Monte Carmelo — MG, no ano de
2013. Nessa cidade, fui contratada como professora do Estado, com o contetido de Artes
Visuais; participei de um Projeto Pedagogico diferenciado para os alunos com atraso escolar,
nos contetidos de Matematica e Lingua Portuguesa; e atuei como professora de Arte no sistema
prisional. Apesar do imaginario da periculosidade da sociedade e da classe educadora, gostei
muito dessa experiéncia; tive alunos respeitosos e interessados. E claro que cada um deles tinha
seus objetivos (diminui¢ao da pena, programa do bom comportamento...), mas foi uma 6tima

experiéncia e, se for necessario, ndo terei dificuldades de passar pelo processo novamente.

Ser professora despertou-me para uma busca de qualificacdo que pudesse me oferecer
ferramentas para uma atuacao mais eficiente. Quanto mais obtinha a experiéncia da sala de aula,
mais percebia a necessidade de qualificacdo. Em 2018, tive a oportunidade de iniciar um curso
de Pos-Graduagdo /ato sensu em Educagdo Especial, que seria mais uma capacitacdo para os
atendimentos psicopedagdgicos. O referido curso me ofereceu a oportunidade de ser contratada
como docente na Fundacdo Carmelitana Mario Palmério (FUCAMP), no curso de Pos-

graduacdo em Educagdo Especial.

Ainda em Monte Carmelo, continuei com os atendimentos psicopedagogicos individuais,
e como um dos resultados desses atendimentos cheguei a hipotese de que, apesar de serem
diversos os causadores das dificuldades de aprendizagem, chamam-me a aten¢do, em especial,
0s processos pedagdgicos — que seriam um material de pesquisa para outro momento. Além
disso, comecei a cursar licenciatura em Artes Visuais, no ano de 2019, pois era, no momento,

o contetido ministrado por mim.

Crista como sou, e por querer conhecer mais sobre a influéncia religiosa na sociedade,
ingressei em uma pos-graduagdao em Ciéncia da Religido, tendo inicio em 2019 e término em
2020. Como resultado do curso, vejo a religido em todos os aspectos da vida humana e como
uma extensdo que, ao adentrar na escola, também gera resultados, ora positivos, ora negativos.
Apos a conclusdo da pds-graduagdo, fui convocada pelo Estado de Minas Gerais a ministrar

aulas do conteudo de Ensino Religioso.

Meu desejo de aprender, conhecer, entender e fazer parte do processo educacional
sempre me impulsionou a dar prosseguimento aos meus conhecimentos stricto sensu. Comecei,
assim, o Mestrado Profissional no Programa de Pés-graduagao Ensino de Ciéncias e Matematica,
oferecido pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), como aluna especial em 2019, e em
2021 como aluna regular. Uma das motivagdes de ingresso no programa foi vislumbrar a

possibilidade de abordar a Pedagogia. No mestrado, tive conhecimento sobre o Programa
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Residéncia Pedagogica (PRP), o que agugou meu interesse em saber sobre as contribui¢des do

programa para a formacao docente.

Outra motivagdo foram os professores e orientadores, com sua larga escala de
conhecimento quanto a formacao docente, ¢ o fato de o programa discutir a tematica sobre
minha linha de pesquisa. Foi uma satisfa¢@o verificar o curriculo dos professores e identificar
a possibilidade de que um deles seria o orientador de minha dissertagdo, uma vez que este ¢ um
requisito basico para a obten¢ao do titulo do mestrado. Além disso, constatei que o professor

orientador realiza um trabalho sério e de qualidade, um conhecedor profundo do Programa.

O mestrado tem me oferecido aquilo que ja imaginava: instrumentos ¢ caminhos para
contribuir para uma formacao eficiente de professores no viés didatico e pedagdgico. Durante o
curso, encontrei meu eixo norteador, pois tive a certeza de que a formagao docente € o que move

a educagao de qualidade.

Desde o inicio de minha docéncia no ensino superior, que ainda ¢ minha fun¢do, meu
desejo pela pesquisa sobre a formagao de professores se consolidou. Relaciono minha trajetéria
ao meu projeto de pesquisa do mestrado, dada a grande releviancia do PRP dos cursos de
licenciatura. O cendrio educacional que presenciei tinha uma deficiéncia quanto a didatica e
instrumentos de ensino e aprendizagem. Isso me levou a compreender que, durante a formagao
inicial, ndo € possivel que o futuro professor tenha acesso a todos os contetdos conceituais,
procedimentais e atitudinais relacionados a docéncia na qual ird atuar. Dessa forma, faz-se
necessario que os pedagogos tenham um conhecimento prévio e epistemoldgico da teoria do
conhecimento cientifico, de modo que se promovam conceituacdes atualizadas e se afirme,
assim, a suma importancia de uma formacao [inicial] que fornega resultados positivos na

formacgao e valorizacao docente.

Em conclusdo, finalizo a escrita da minha trajetdria académica e profissional, que
certamente continua movida pelo desejo de aprender e ampliar minha vivéncia académica,
buscando uma transformacgao pessoal e profissional. Posso dizer, sem duvida, que o mestrado
tem agregado para a consolidacdo do meu perfil como educadora, e nessa linha de formacao de
professores poderei contribuir com a formagdo profissional e somar a qualificacdo de

licenciandos, tendo como referéncia a Residéncia Pedagdgica.
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INTRODUCAO

Rotineiramente, deparamo-nos com o entendimento sobre politicas publicas destacado
em jornais, na internet, em revistas, artigos, entre outros meios de comunicagdo. Entretanto,
seu significado exato ¢ dificil de discernir, pois hd diversos usos, formas e aplicabilidades no
que se refere as politicas puablicas. A Fiocruz (2023) apresenta, de forma sucinta e

esclarecedora, uma defini¢ao possivel:

As politicas publicas, por definicdo, sdo conjuntos de programas,
acoes e de- cisdes tomadas pelos governos nacional, estadual ou
municipal que afetam a todos os cidadaos, de todas as escolaridades,
independente de sexo, cor, religido ou classe social. A politica publica
deve ser construida a partir da participacdo direta ou indireta da
sociedade civil, visando assegurar um direito a determinado servico,
agdo ou programa.

As politicas publicas resultam de uma gama de acdes, programas e decisdes geridas pelo
poder publico, com a participacao, direta ou indireta, de poderes publicos ou privados, com o
objetivo de cumprir e alcangar o que impera a Constituicao Federal (CF) brasileira (Bucci, 2002).
Essas politicas tém origem no Poder Legislativo: deputados federais e estaduais, senadores e
vereadores; e no Poder Executivo: Presidente da Republica, governadores e prefeitos — estes

também podem propor medidas para otimizar as politicas publicas, no que diz respeito a educagao.
Nesse contexto, o conceito de politicas publicas pode possuir dois sentidos diferentes.

Nas palavras de Andrade (2016):

No sentido politico, encara-se a politica piblica como um processo de
decisdo, em que ha naturalmente conflitos de interesses. Por meio das
politicas publicas, o governo decide o que fazer ou ndo fazer. O
segundo sentido se da do ponto de vista administrativo: as politicas
publicas sdo um conjunto de projetos, programas e atividades
realizadas pelo governo.

Desse modo, uma politica ptblica pode ser parte de uma politica de Estado ou de uma
politica de Governo. E importante entender essa diferenca: uma politica de Estado é toda politica
que, independentemente do Governo e do governante, deve ser realizada porque ¢ amparada
pela Constitui¢do Federal. J4 uma politica de Governo pode depender da alternancia de poder,
em que seus projetos sdo desenvolvidos conforme a necessidade social e econdmica da

populagdo.


https://www.politize.com.br/gestao-de-conflitos-politica/
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No cenario brasileiro, a politica publica tem dois vértices, que, apesar de diferentes,
complementam-se: um, politico; e outro, administrativo. No que se refere ao politico, trata-se
de politicas detentoras do processo decisivo; ja os vértices administrativos referem-se a
projetos, programas e atividades realizados pelo Governo, pois ¢ nessa esfera que os problemas

sociais sdo identificados.

As politicas publicas sdo constituidas por instrumentos de planejamento, execugao,
monitoramento e avaliagdo, e sao encadeadas, de forma integrada e 16gica, da seguinte maneira:
planos, programas, acdes ¢ atividades (Andrade, 2016). Assim, & preciso seguir esses

instrumentos para que haja uma possivel eficiéncia das politicas publicas.

A CF de 1988 tem um papel expressivo nas politicas publicas, como podemos verificar

por meio das palavras de Bobbio (2004, p. 25-26):

De antemdo ¢é importante elucidar que o reconhecimento e a protecdo
dos direitos do homem estdo na base das Constituicdes democraticas
modernas. Trata-se de direitos que sdo considerados historicos, se
desenvolvendo sob certas circunstancias, caracterizados por diversas
lutas e novos anseios sociais, nascendo, pois, de modo gradual. Assim,
as exigéncias desses direitos originam-se a partir de novos
carecimentos, em fun¢do da mudancga das condicdes sociais e quando o
desenvolvimento técnico permite satisfazé-los.

Confirmando a ideia do autor, a CF/1988 assegura o direito e a garantia de que a
sociedade brasileira proporcione subsisténcia ao cidaddo. Sendo assim, sdo concebidas as
politicas publicas como arranjos institucionais expressos em estratégias de acao. Para que essa
garantia constitucional aconteca, reconhece-se o valor das politicas publicas, em busca de
cumprir o direito a cidadania. De todo modo, os direitos sociais estdo presentes na legislagao
constitucional brasileira desde muito antes, como na época imperial da historia do nosso pais —
com proporcdes relevantes em suas abordagens —, e esses direitos estdo arrolados nos direitos

fundamentais.

Para Lima Junior (2001, p. 55), “a Constituicdo de 1988 ¢ a que melhor instituiu os
direitos fundamentais, tanto em qualidade como em quantidade”; ela ainda € responsavel pela
constitucionalizacdo das obrigacdes governamentais de politicas publicas. A Carta Magna,
como também ¢ chamada a CF/1988, estabeleceu a participa¢do do cidaddo na formulacao,
implementagdo e controle das politicas publicas, por intermédio de diversos institutos, “para
tornar mais eficientes os direitos e principalmente os direitos sociais, dispondo de diversos

instrumentos no que se refere as politicas publicas” (Lessa, 2008, p. 364).
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Considerando a importancia do que ja foi apresentado até o momento, ¢ sabido que ha
grandes desafios para a concretizacdo emergente dos direitos fundamentais, como a satde, a
seguranca ¢ a educagdo garantidos aos cidaddos pela CF/1988. Para que tais direitos fossem

alcancados, foram realizadas reformas e emendas constitucionais a partir de 1988.

Nessa perspectiva, as politicas publicas constituem-se por meio de um caminho a
ser explorado. Esse caminho passa pela identificagdo do problema e envolve uma sequéncia de
acOoes nas quais se diagnosticam os problemas prioritarios do Governo, formulam-se
alternativas para possiveis solugdes e sao tomadas decisdes em direcao a agcdes mais eficientes.
Essas decisdes envolvem a implementagdo, a avaliagdo e a observacgao das agdes quanto a sua
eficacia e ao seu poder de solu¢des. E assim que ocorre, de modo geral, a trajetéria de uma

politica publica.

A sociedade esta imersa em diversas dessas politicas, e esse processo acontece em varios
momentos; considerando-as pela esfera macro, temos como exemplos aquelas relacionadas a:
saude, educagdo, saneamento basico, transporte, segurancga etc. (Andrade, 2016). Logo, entre

as politicas publicas incluem-se as politicas educacionais, que:

Sdo todas as a¢es conduzidas pelo Estado destinadas a garantir os
direitos de educagdo para a sociedade. Elas estdo ligadas as decisoes
que o poder publico toma em relagdo a programas, projetos, fundos,
planos, exames, entre outros (Dutra, 2021).

Tendo em vista que a CF/1988 reza sobre o acesso e permanéncia da educagdo como
direito de todos (artigo 205) (Brasil, 1988), as politicas publicas devem garantir a aplicacdo
desse preceito constitucional, contribuindo para o ensino das popula¢des mais carentes por meio
de medidas que facilitem o acesso a educagdo. Nessa linha de raciocinio, o principal
instrumento que assegura o alcance a educacdo no Pais ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9.394/1996 (Brasil, 1996).

Entre as politicas publicas em educagdo estdo contidas diferentes articulagdes, por
exemplo: merenda escolar, transporte, uniforme, acesso a livros didaticos e diversos materiais,
formagdo de professores, entre outras. Também existem politicas publicas educacionais que
contribuem para a formagao de professores, por exemplo, politicas voltadas a formagao inicial,
direcionadas a agdes docentes, que perpassam o processo de ensino e aprendizagem. Essas
politicas apontam para uma formacao dotada de conhecimentos e competéncias especificas que
diferenciam o docente de outros profissionais. Nesses casos, a docéncia advinda de cursos de

licenciatura ¢ a base da formacao do professor (Brzezinski, 2002).
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Entre as politicas publicas voltadas para a formagdo de professores existem alguns
programas educacionais instituidos pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), que neste momento serdo citados. O Programa de Consolidagdo das
Licenciaturas (Prodocéncia) objetiva ampliar a qualidade da formagao de professores, tendo
como prioridade a formagao inicial das institui¢des federais e estaduais que oferecem cursos de
licenciaturas. Foi criado em 2006 e financia projetos para formacao e exercicio dos futuros

docentes (Brasil, 2023a).

Nesse cenario educacional, que visa a qualidade de educagao para todos, temos também
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), cujo objetivo € elevar a
formagao inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre
educacdo superior e educagdo bésica. Além disso, o referido programa busca inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacgdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criagdo e de participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes para que, de modo inovador e interdisciplinar, eles busquem a superagdo de

problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem (Brasil, 2022).

Citamos, ainda, o Programa Observatorio da Educagio (Obeduc), fruto de uma parceria
entre a Capes, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep) e a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). O referido programa
fomenta estudos e pesquisas em educacao, e um de seus objetivos prioritarios € a articulagao
entre a poés-graduacdo, a licenciatura e a escola de educagdo bésica, além de estimular a

producdo académica e a formagao de pos-graduados em nivel de mestrado e doutorado.

Ademais, temos o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica
(Parfor), cuja finalidade ¢ garantir aos professores em exercicio na rede publica a formacao
académica exigida pela LDBEN, bem como promover a melhoria da qualidade da educacdo
basica. Trata-se de um plano criado para permitir aos professores em exercicio na rede publica de

educacgao basica o acesso a formagao superior exigida na LDBEN n.°9.394/1996 (Brasil, 2023a).

Entre os programas de politicas publicas, temos também o PRP 2020,' cujos objetivos
sdo: aperfeigoar a formacdo pratica nos cursos de licenciatura; promover a imersdo do
licenciando na escola de educacdo bésica a partir da segunda metade de seu curso; e, permeando

o processo de ensino-aprendizagem, apontar para uma formacao dotada de conhecimentos e

! Programa anterior a Resolu¢io CNE 4/2024, a norma atualiza outros regulamentos, de 2019 e de 2015, os cursos

de licenciatura terdo no minimo de 3.200 horas de carga horaria e extingue o PRP.



16

competéncias especificas que o diferenciem de outros profissionais, com docéncia como base

de sua formagao (Brasil, 2020).

A partir desses programas, foi instituida a Portaria n.° 158, de 10 de agosto de 2017, que
“dispde sobre a participagdo das Instituicdes de Ensino Superior nos programas de fomento da
diretoria de Professores da Educac¢do Basica” (Brasil, 2017, p. 1) e considera de suma
importancia a formagdo de professores para o desenvolvimento humano, e, assim, para o

desenvolvimento educacional e profissional.

O Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)/CP n.° 2/2019° rege a formagio
do professor e apresenta diretrizes para a formagao da pratica docente. Essas diretrizes devem
estar presentes em toda a trajetoria formativa do licenciando, de forma progressiva e integrada,
de modo a ampliar o que foi aprendido no curso superior, para uma possivel resolucao de

problemas diante das dificuldades vivenciadas.

Entendemos que, diante do cenario da sociedade contemporanea, torna-se cada vez mais
imperativa a mediacdo do docente nos processos construtivos da cidadania do aluno para que
ocorra a superacdo do fracasso e das desigualdades escolares. Esse objetivo demanda-nos
repensar essa formagao inicial e continuada de professores a partir de uma reflexao constante
sobre a pratica pedagogica e docente. Todavia, as preocupacdes com a melhoria da
qualificacdo do processo de formagdo de professores e com suas condi¢des de exercicio
profissional ndo sdo recentes, tal como comentamos anteriormente. Essas preocupacdes se
acentuaram diante das desigualdades socioculturais que hoje vivemos e diante dos desafios que

possivelmente virdo.

Nessa perspectiva, compreendemos que a aprendizagem ¢é algo
continuo e renovador; por meio dela adquirimos novos saberes e novas
competéncias, uma vez que nossa inconsciéncia exige isso de nos
mesmos (Alheit; Dausien, 2006). Assim, o0 PRP pode ser um caminho
para aprimorar os conhecimentos dos licenciandos e reafirmar o
compromisso com a educagio publica de qualidade, utilizando métodos
de ensino que superem as dificuldades de aprendizagens.

Por ser pedagoga e atuar na area da Educacgdo Basica, surgiu a inquietude pelo seguinte
questionamento: Como problemadtica, fomos movidos pela nossa inquietude e pelo seguinte
questionamento: quais as potencialidades do PRP, Nucleo de Alfabetizacdo e da UFU/Campus

de Ituiutaba, para os licenciandos em pedagogia?

2 Resolugio substituida pela nova Resolugdo CNE 4/2024.
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Dessa forma, temos por objetivo geral analisar as potencialidades do Programa
Residéncia Pedagogica, Nucleo de Alfabetizagao/UFU, no periodo de 2020 a 2022, para os
licenciandos do curso de Pedagogia. Como objetivos especificos, pretende-se analisar o projeto
desenvolvido pelo Nucleo de Alfabetizacdo da UFU e elaborar um Produto Educacional com
base nas propostas formativas do PRP.

A metodologia de pesquisa se dard nos aportes metodologicos qualitativos, com andlise
documental, por ser este um rico instrumento analitico dos sistemas educativos, utilizando
como meio de analise os documentos do PRP voltados para os licenciandos em Pedagogia que

atuam no nucleo da Residéncia Pedagogica.

O Produto Educacional proposto por esta pesquisa tera caracteristicas de um informativo
com contetdo em forma de texto e imagens, como fotos e graficos, e tera o objetivo de apresentar
ao leitor, de forma clara, o PRP ¢ suas contribui¢des para a formagao inicial dos licenciandos

do curso de Pedagogia.

Este trabalho esta estruturado em cinco capitulos, além da Trajetoria Académica e
Profissional, apresentada anteriormente, e da presente Introducdo. O Capitulo 1 demonstra o
percurso para formagao dos professores, as diretrizes normativas dos cursos de licenciatura, as

habilidades e competéncias para a docéncia e a atuagdo docente.

O Capitulo 2 traz uma compreensao do PRP; apresenta de que modo a UFU respondeu
ao Edital n.° 1/2020, publicado pela Capes, no intuito de dar continuidade ao Programa; busca
conhecer a UFU como instituigdo de ensino e compreender o Subprojeto Pedagogia/

Alfabetizag¢do, do Programa Residéncia Pedagogica, da UFU — referente ao Edital n.° 1/2020.

O Capitulo 3 volta-se para a apresentacao da metodologia utilizada nesta dissertacao,
que tem respaldo na pesquisa qualitativa e na analise documental. A escolha da metodologia de
pesquisa qualitativa com origem documental justifica-se pelo seu papel na constru¢do de novos

conhecimentos.

O Capitulo 4 trara as analises objetivadas, enquanto o Capitulo 5 tera como foco a
apresentacao e a aplicacdo do Produto Educacional proposto por esta pesquisa, seguido das

Consideracgdes desta dissertacdo e da lista das Referéncias que a embasaram.
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1 FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo, abordaremos os documentos que norteiam a formagdo docente, ou seja,
as diretrizes que ddo parametros a fim de as IES atribuirem a seus curriculos de formacao.
Ademais, trataremos das habilidades e competéncias pertinentes ao docente € o que destas

podemos vislumbrar na formagao docente.
1.1 Desafios na formac¢ao docente

Existem desafios de que a “formacdo docente tem encontrado dificuldades em responder
as novas exigéncias do trabalho dos professores na sociedade contemporanea” (Araujo, 2023),
colocando em questdo a revisao dos curriculos que formam esses profissionais. Nesse contexto,
ndo faz sentido uma formagdo que visa somente a transmissdo do conhecimento académico; ¢
preciso educar a capacidade de convivéncia com a mudanga e a incerteza, questdes que parecem

estar mais latentes atualmente.

Espera-se que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) formem docentes para a vida
profissional, em sua fungdo complexa e desafiadora. A realidade da fun¢do docente requer uma
nova formagao, uma vez que “os docentes precisam desenvolver capacidades de aprendizagem
da relagdo, da convivéncia, da cultura do contexto e de interagcdo de cada pessoa com o resto do
grupo, com seus semelhantes e com a comunidade que envolve a educacao” (Imbernén, 2001,
p. 18).

Os docentes, nas diversas situagdes de sua formacgdo, veem-se no impasse de suprir as
necessidades exigidas pela sociedade em que estdo inseridos. As transformacgdes sociais, em
todas as suas complexidades, requerem amparo tecnoldgico, social ou relacional, e afetam
diretamente os individuos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, que estao sujeitos
a presenca do meio. “A profissdo docente tem sido discutida de diferentes formas, como a

exemplo, através de seminario, CNEs, nas IES e nos Ministérios de Educa¢ao” (Schram, 2019,
p. 2).

Segundo Schon (1987), o que se espera ¢ que os professores sejam reflexivos em suas
acoes, de modo que ndo haja a separacgao das disciplinas, que se desarticulem teoria e pratica, que
as pesquisas desenvolvidas na universidade se fragmentem, e que o trabalho conduzido nas
escolas resulte de um modelo razoavel da técnica que configura os curriculos universitarios de

formagao do professor.
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Pensando nesse cenario educacional, vislumbramos uma nova configurac¢ao a formacao
docente. Seria vidvel que esses profissionais aprendessem a ser docentes refletindo sobre a
propria pratica, retomando, descrevendo, problematizando, distinguindo as suas dificuldades,
sugerindo hipdteses de solugdo, testando, procurando as razdes veladas as suas agdes; nas
palavras de Zeichner (1993, p. 3), procurando entender “por que fazemos como fazemos”, tendo
atencdo e observacdo as reagdes dos alunos, constatando como aprendem, procurando

compreender o significado de suas questdes e de suas respostas.

Essas atividades seriam proprias de uma atitude investigativa, caracterizando o professor
como pesquisador em potencial, como produtor do saber e do saber fazer docente. Desloca-se,
assim, a base de produg¢ao do saber pedagdgico da universidade para a escola e sala de aula. H&
um esforco de procurar outras solugdes para os problemas vivenciados, € o trabalho do
pesquisador s6 poderia se efetivar como efeito da pratica, isto é, como reflexdo da pratica

exercida pelo docente.

O professor pode ter uma formagdo ampla, aprofundada e continua. Portanto, ¢ bem
colocado nas resolugdes o reconhecimento da necessidade de articular as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada, em nivel superior, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Basica. Os docentes que vislumbramos s3o os que tém dominio dos
conteudos curriculares e conhecimento dos métodos pedagogicos, com o objetivo da eficiéncia

no processo de ensinar.

Considerando o que foi apresentado até este ponto de nossa discussao, compreendemos
que os professores podem discutir e avaliar o ensino, buscando novas alternativas para aumento
de sua eficécia e eficiéncia. Nesse contexto, Cunha (2010) enfatiza que um bom professor ¢
aquele que estd sempre atualizando-se quanto aos conteudos, que sabe também construir os
contetdos com clareza e ter habilidades necessarias para ajudar os alunos a entenderem o
assunto. Além disso, € necessario obter um relacionamento interpessoal e ter capacidade de

interagao.

1.2 Documentos que norteiam a formacao docente

Desde a aprovagdo da LDBEN n.° 9.394/1996, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
publicou trés diretrizes para a formagao de professores. A primeira Diretriz Curricular Nacional
(DCN) data de 2002; a segunda, de 2015; e a ultima foi publicada em 20 de dezembro de 2019.

Essa formacao deve ser pensada de forma integral, ndo sendo considerada uma formacgao
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complementar, mas, sim, uma formag¢do inicial, ou seja, a primeira formac¢ao docente que

sustenta as outras formacoes continuadas.

A resolugao DCN define a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e a formagao
continuada. Contempla, em seus artigos, a ampliagdo da carga horéria para 3.200 horas na

formagao de professores (Brasil, 2015).

Na atualidade, a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 ¢ o atual documento que abrange as
DCNs para a formacao inicial de professores para a educacgao basica, além da formagao inicial,
continuada e da valorizagdo dos profissionais do magistério. Trata-se de um documento que

conserva a mesma carga horaria da Resolugao CNE/CP n.° 2/2015.

A Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 possui 30 artigos, organizados em nove capitulos e
um anexo, que apresenta a proposta da Base Nacional Comum (BNC) para a formacdo inicial
de professores da educagdo basica; todos estdo alinhados com a BNCC. Esse documento
ressalta a necessidade de que a formacao docente siga os principios das competéncias gerais da
BNC-Formagdo. A partir dessa diretriz, a formagao inicial de professores deixa de estar
organizada por nlcleos e passa a ter sua organizagao a partir de trés dimensdes, sendo elas: (I)
conhecimento profissional; (II) pratica profissional; e (II) engajamento profissional. Cada uma
dessas dimensdes esta estruturada a partir de competéncias especificas, e para cada uma destas

sao apresentadas determinadas habilidades.

Todavia, estabelece que a contagem da carga horaria precisa estar organizada em trés
grupos. O Grupo [ trata da necessidade do cumprimento de 800 horas, que serdo efetivadas desde
o inicio no 1.° ano do curso. Neste grupo, podem ser trabalhados aspectos referentes a BNC que
compreendem os conhecimentos cientificos, educacionais, pedagogicos e fundamentam a
educagdo e suas articulagdes com os sistemas, escolas e praticas educacionais. O Grupo II
refere-se a carga de 1.600 horas que podem ser cumpridas a partir do segundo até o quarto ano
do curso. Nessa etapa formativa, podem ser trabalhados a aprendizagem dos conteudos
especificos das areas, os componentes, as unidades tematicas e os objetos de conhecimento da
BNCC. Por fim, o Grupo III, com 800 horas, trata da carga horéria a ser desenvolvida desde o
primeiro ano da licenciatura, estruturando a pratica pedagogica no curriculo. Esse quantitativo
de horas préaticas deve ser distribuido em 400 horas para o estdgio supervisionado, em situagao
real de trabalho na escola, e 400 horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos

I e II, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio.
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Nesse mesmo documento (Resolu¢do CNE/CP n.°2/2019), ha a indicagdo da BNCC
pautada pela concepcdo de educacdo como processo de liberdade bem como pelo
reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a docéncia como expressao
da articulacdo entre teoria e pratica, exigindo que se leve em conta a realidade dos ambientes das
instituicdes educativas e da profissdo, além da definicao dos cursos de formacao inicial para os

docentes da educagao basica.

A referida resolu¢ao determina as seguintes estruturas dos cursos de licenciatura: a)
graduacao de licenciatura; b) cursos de formagao pedagogica para graduados nao licenciados;
e ¢) cursos de segunda licenciatura. Ainda, destacamos que essa resolugdo estabelece que os
cursos de formagao inicial devem ser organizados em trés nicleos: o primeiro, de estudos de
formagao geral; o segundo, de aprofundamento e diversificagao de estudos das areas de atuagao

profissional; e o terceiro, de estudos integradores para enriquecimento curricular (Brasil, 2019).

Isso posto, vislumbramos que todas essas estruturas sdo necessarias para garantir as
aprendizagens essenciais dos estudantes previstas na BNCC, para que se alcance o pleno
desenvolvimento desses estudantes, nos termos do artigo 205 da CF/1988, reiterado pelo
artigo 2.° da LDBEN n.° 9.394/1996. Nesse sentido, o MEC elaborou, em 2018, a “Proposta
para Base Nacional Comum da Formagao de Professores da Educagdo Bésica”, encaminhada
ao CNE para andlise e emissao de parecer e formulacdo da resolucdo, regulamentando a BNCC

para a formacao inicial de professores da educagdo basica (Brasil, 2018).

No entanto, a Resolu¢do CNE/CP n.° 2/2019, que instituiu as diretrizes para formacao
docente, ¢ fortemente criticada por entidades académicas, pela comunidade universitaria,
pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e pela Associagdo Nacional pela Formacgao
dos Professores da Educagdo (Anfope), em virtude da falta de discuss@o do seu conteudo e por
apresentar um viés positivista a formacdo docente. Segundo tais criticas, trata-se de um
retrocesso em relagdo as conquistas vinculadas ao conjunto de mudancas empreendidas pelas
diretrizes anteriores a atual. Essas criticas sdo realizadas, em especial, quanto a explicitagao
sobre o perfil profissional do docente, fundamentando-se na justificativa de que nao hé clareza
quanto aos elementos essenciais relacionados ao perfil do egresso. Voltam-se, também, para a
diferenga entre competéncia e habilidade e a valorizagdo profissional, fundamentando-se no
argumento de que a resolucdo nao ¢ clara quanto ao que seria, de fato, uma “educagdo de
qualidade”. Recaem, também, na énfase excessiva da BNCC, que ndo aborda a formacao
continuada como um componente imprescindivel para o éxito profissional — que deveria ser

iniciada na graduagdo — e coloca o professor como tnico responsavel pelo desenvolvimento das
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competéncias da BNC-Educacdo Baésica, sem levar em conta as necessidades que lhes sao

oferecidas (Silva, 2020).

Além disso, a Resolucado CNE/CP n.° 2/2019 ainda ¢ alvo de muitas criticas que
argumentam a presenca de omissoes a respeito da organizacao curricular, uma vez que a
resolucdo ndo apresenta orientagdes relacionadas as atividades dos mentores e coordenadores
de estagio. Outra problematizacao se refere a distribuicao da carga horaria de 800 horas, julgada
excessiva, pois nao inclui conteudos pedagogicos de areas especificas, ao contrario do que rege

a CNE/CP n.° 2/2015 que as contempla com 200 horas.

Quanto a formagao em uma segunda licenciatura, essas criticas alegam falhas na garantia
a esses profissionais do mesmo perfil de egresso estabelecido no Projeto Pedagogico do curso
pretendido. No que se refere a avaliacao profissional, argumentam que ha falta de clareza com
relagdo ao modelo de avaliagao de um profissional quanto as habilidades e competéncias que
podem ser avaliadas a partir da observacdo do professor em atuacdao (Gadélha, 2022). Por
ultimo, as criticas recaem sobre a gestdo escolar, justificando a necessidade de maior precisao
da sua adequag¢do a LDBEN; por exemplo, julga-se se, com a falta de especificagdo, um
pedagogo pode tornar-se um gestor apenas cursando a Especializacdo em Gestdo e se essa

qualificacdo ¢ suficiente para tornar-se gestor (Silva, 2020).

A Resolu¢do CNE/CP n.° 2/2019, no que se refere aos fundamentos para a formacao
apresentados no artigo 5.°, demonstra uma coesdo de informacdes no que diz respeito a formagao
dos professores e de demais profissionais da educagdo, conforme a LDBEN, para atender as
particularidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas
e modalidades da educagao basica. A formagado ¢ fundamentada em: (1) sélida formacao bésica,
com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(2) associagdo entre a teoria e a pratica pedagogica; e (3) aproveitamento da formagdo e das
experiéncias anteriores, desenvolvidas em instituicdes de ensino, em outras atividades docentes

ou na area da educacgao.

A inser¢do do licenciando na formagdo docente e os conhecimentos por ele adquiridos
contribuem para a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem, devendo-se adotar
estratégias e recursos pedagogicos que favoregcam o desenvolvimento dos saberes e eliminem

as barreiras de acesso ao conhecimento (Brasil, 2019).

Quanto a frequéncia, nas IES publicas ou privadas, existe a possibilidade de estudos

presenciais ou a distancia. O § 3.° do art. 62 da LDBEN n.° 9.394/1996 estabelece e define que
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“a formacdo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educagdo a distancia” (Brasil, 1996,
p. 8). A LDBEN n.° 9.394/1996 da preferéncia, mas nao inviabiliza, a educagdo a distancia,
como vem acontecendo desde a pandemia da Covid-19, situacao que mudou muito a perspectiva

do ensino no ambiente virtual (Oliveira, 2022).

Essa organizagdo curricular contém principios para a estruturacao dos cursos abordados
no artigo 7.° da Resolugado CNE/CP n.° 2/2019, que também sao contemplados em resolucdes
anteriores a vigente. O segundo principio (artigo 7.°, inciso II) da Resolucao CNE/CP n.° 2/2019
aponta ao reconhecimento da docéncia como profissdo, com conhecimentos proprios € que

priorizem a pratica e sua importancia.

Outrossim, o reconhecimento de que a formacdo de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que sdo proprios da pratica, a qual precisa ir
muito além do momento de estidgio obrigatdrio, deve estar presente desde o inicio do curso,
tanto nos contetdos educacionais e pedagdgicos quanto nos especificos da area do

conhecimento a ser ministrada (Brasil, 2019).

Nessa organizacdo curricular apresentada, ndo se trata de ter um quantitativo de
disciplinas de “contetidos cientificos”, ou “disciplinas pedagdgicas”, e sim de construir tempos
de formacao diretamente relacionados a analise das praticas docentes, em um quadro de
alternancia, permitindo a obtenc¢ao progressiva de uma identidade docente e de uma posi¢ao no

seio da profissao.

A Resolugao CNE/CP n.° 2/2019 registra conhecimentos proprios da docéncia e concebe
a pratica como espago vital de formacdo. Em seu artigo 7.°, reconhece a especificidade da
profissdo, ao declarar que a formagdo devera ser realizada em processo livre, em curso de
licenciatura plena, em uma estrutura com identidade propria. Nisso esta o reconhecimento da
importancia do estagio. Esse reconhecimento ndo ¢ novo; se analisarmos CNE/CP n.° 2/2015,
encontraremos confirmagao dessa determinagdo sobre sua importancia, observada na LDBEN

n.° 9.394/1996:

§ 6.° O estagio curricular supervisionado ¢ componente obrigatorio da
organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade
especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais
atividades de trabalho académico (Brasil, 2015, p. 12).
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Podemos verificar que hé diretrizes na CNE/CP n.° 2/2019 que norteiam os caminhos
para as IES, com objetivo de formar o licenciando de modo que este seja capaz de ter uma
pratica em que ele mesmo possa resolver demandas proprias do processo de ensino e

aprendizagem, de tudo que vimos nos documentos criticados.

Temos uma nova Resolugdo CNE/CP 2, de 2024, que estabelece as diretrizes
curriculares nacionais para a educagdo basica no Brasil. Esse documento visa orientar e
normatizar a estrutura ¢ o funcionamento das escolas de educagdo basica em todo o Pais,

garantindo uma formacao integral e de qualidade para os estudantes.

1.3 Habilidades e competéncias na formacao docente

A BNC-Formagao ¢ um documento orientador da educagao no Pais, que visa provocar
transformagdes no ambito do conhecimento, pratica e engajamento docente (Brasil, 2023a) da
educacdo basica. Esse documento faz uma abordagem de conceitos gerais como: conhecimento,
pensamento critico, cientifico e criativo, repertorio cultural, comunicagao, cultura digital, trabalho
e projeto de vida, argumenta¢do, autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacao,
responsabilidade e cidadania. Esse conjunto de orienta¢des procura fortalecer o direito ao acesso

a aprendizagem.

As competéncias e habilidades presentes na BNC-Formagdo sdo diretrizes que tém
como principal objetivo o desenvolvimento pleno de todos os docentes e regulamentam o
curriculo a partir de propostas de aprendizagens fundamentais e essenciais na esfera educacional.
Segundo a BNC (Brasil, 2018), a competéncia ¢ definida como a mobiliza¢ao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania

e do mundo do trabalho.

Tomando como referéncia a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, as competéncias especificas
presentes na BNC-Formacao sdo citadas nas trés seguintes dimensdes: (1) conhecimento
profissional; (2) pratica profissional; e (3) engajamento profissional. Essas dimensdes evidenciam
um modelo técnico instrumental. Entre as competéncias necessarias para cada uma dessas
dimensdes, elencadas nos §§ 1.°, 2.° e 3.° do artigo 4.° da referida Resolucao (CNE/CP n.°
2/2019), relacionamos as seguintes agdes: Competéncias especificas da dimensdo do conhecimento
profissional: (1) dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; (2) demonstrar

conhecimento sobre os estudantes e sobre como eles aprendem; (3) reconhecer os contextos de
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vida dos estudantes; (4) conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais;
dimensdo da pratica profissional: (5) planejar as acdes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; (6) criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; (7) avaliar o desenvolvimento
do educando, a aprendizagem e o ensino; (8) conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do
conhecimento, competéncias e habilidades; As competéncias especificas da dimensdo do
engajamento profissional: (9) comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional; e
(10) engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando melhorar o

ambiente escolar (Brasil, 2019).

Ao analisar as agdes que compdem as competéncias de cada dimensdo, percebem-se
aspectos que mostram o quanto a formagao de professores da educacdo basica estd pautada pela
centralidade da pratica. Nas habilidades definidas para cada dimensdo apresentada na BNC-
Formagao, encontram-se poucas énfases no exercicio reflexivo e criativo. Essas énfases voltam-
se para a dimensao do comprometimento profissional e, por serem em nimero bastante restrito,
acabam por ndo ganhar grande visibilidade no ambito da citada resolucao. O saber fazer ganha
prioridade perante os processos minuciosos do contexto e da realidade educacional em suas
diferentes etapas. Esse aspecto com relagdo ao saber fazer parece ser de grande relevancia, pois
entende-se que os processos reflexivos e de criagdo estdo intimamente relacionados com a

docéncia.

Atualmente, muito se vém discutindo os conceitos de habilidade e competéncia, como
resultado das mudancas globais no que diz respeito a area tecnologica ou comportamental. Esses
discursos alcangam o campo académico, principalmente nos cursos de licenciatura, por estes
serem responsaveis por formar futuros docentes com perspectiva critica e reflexiva. Nesse
sentido, abordaremos os conceitos de habilidades e competéncias segundo os autores:

Bittencourt (2001) e Perrenoud (1999).

Pensando no conceito de competéncia, Bittencourt (2001) alega que a expressao possui
varias defini¢cdes, porém a grande maioria delas esta relacionada ao conhecimento, as habilidades
e as atitudes. Essas caracteristicas, quando colocadas em pratica, proporcionam aos docentes

um diferencial intrinseco nas atividades realizadas e nos resultados atingidos.

Para Perrenoud (1999), sdo maultiplos os significados de competéncia no campo
educacional. Nao € nossa pretensdo aqui atermo-nos a todos esses significados, mas destacar
alguns, na inteng¢do de trazer uma maior clareza do seu conceito no campo educacional.
Pesquisadores vém discutindo esse tema no Brasil, sobretudo na década de 2000. Perrenoud

(1999, p. 7) define competéncia como “uma capacidade de agir eficazmente em um determinado
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tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Posteriormente, em

seus estudos, o autor amplia e aprofunda o conceito de competéncias, apresentando-o como

[...] uma aptiddo para enfrentar, de modo eficaz, uma familia de
situagdes analogas, mobilizando a consciéncia, de maneira cada vez
mais rapida, pertinente e criativa, multiplos recursos cognitivos:
saberes, capacidades, macrocompeténcias, informacdes, valore,
atitudes, esquemas de percepcdo, de avaliacdo e de raciocinio
(Perrenoud, 2002, p. 19).

Quanto a fun¢do da competéncia, o autor faz aporte de forma nitida dos componentes
das competéncias, como: saberes (conhecimentos), capacidades e atitudes. O autor vai além,
acrescentando “microcompeténcias, informagdes, valores, atitudes, esquemas de percepcao, de
avaliagdo e de raciocinio” (Perrenoud, 2002, p. 19). Logo, a competéncia ¢ um elemento
indispensavel para o sucesso na formagdo dos docentes. Os docentes que sabem o que podem,

quando e como fazer tém chances de obter melhores resultados em seus objetivos de ensino.

Para os autores Zabala e Arnau (2010), competéncia e habilidade, no campo educacional,
sdao uma intervengao eficaz, consistindo na acdo de exercer influéncia em determinada situacao
a fim de contribuir com a possibilidade de argumentar um ponto de vista e expor ideias, na

tentativa de alterar o seu resultado.

As habilidades e competéncias possibilitam responder aos problemas aos quais o
docente serd exposto ao longo da vida. Para isso, os autores estabelecem uma relacdo mutua

entre os componentes das competéncias, que sdo conceituais, procedimentais e atitudinais.

A competéncia, no ambito da educagdo escolar, deve identificar o que
qual- quer pessoa necessita para responder ao problema aos quais sera
exposta ao longo da vida. [...] intervencao eficaz nos diferentes &mbitos
da vida, mediante a¢des nas quais se mobilizam, a0 mesmo tempo e de
maneira inter-relaciona- da, componentes atitudinais, procedimentais
e conceituais (Zabala; Arnau, 2010, p. 11).

Compreendemos, assim, que a competéncia ¢ mais subjetiva e pessoal, enquanto a
habilidade ¢ algo mais pratico e tangivel. Dessa forma, ¢ por meio do exercicio de habilidades

especificas que poderemos desenvolver competéncia.

Isso posto, na tentativa de expor o que pensam os autores € como a BNC (2017)
aborda o conceito de competéncia, apresentaremos o Quadro 1 de modo a facilitar o

entendimento do leitor.
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Quadro 1 — Conceitos de competéncia e habilidade

Autores ‘ Conceitos

“Competéncia ¢ uma aptiddo para enfrentar, de modo eficaz, uma familia de
Perrenoud (2002) situacdes analogas, mobilizando a consciéncia, de maneira cada vez mais
rapida, pertinente e criativa, multiplos recursos cognitivos: saberes,
capacidades, microcompeténcias, informagdes, valore, atitudes, esquemas de
percepgao, de avaliagdo e de raciocinio” (Perrenoud, 2002, p. 19).

“A competéncia, no &mbito da educacio escolar, deve identificar o que qualquer
Zabala e Arnau (2010) | pessoa necessita para responder ao problema aos quais sera exposta ao longo
da vida. [...] intervengdo eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante agdes
nas quais se mobilizam, ao mesmo tempo e de maneira interrelacionada,
componentes atitudinais, procedimentais e conceituais” (Zabala; Arnau, 2010,
p. 11).

“Competéncia ¢ a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
BNC (2017) habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017).

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A dimensdo semantica refere-se a relacao dos signos e dos objetos, isto ¢, “diz respeito
a dimensao do proprio objeto e do que ele pode significar, contexto de varias relagdes entre
signos diversos, e a significagdo do produto” (Gomes, 2006, p. 115). O Quadro 2 apresenta

consideragdes sobre a dimensao semantica a partir dos autores nele mencionados:

Quadro 2 — Dimensao semantica

Autores Conceitos
O que é? Para qué? De que forma? Onde?
Perrenoud (2002) Uma aptidao. Enfrentar, de modo Mobilizando a
eficaz, uma gama de| consciéncia, de
situagoes maneira cada vez
relacionadas. mais rapida,
pertinente e criativa.
O que é? Para qué? De que forma? Onde?
Intervengdo eficaz. Responder aos Mediante acdes nas | Nos diferentes ambitos
Zabala e Arnau (2010) ¢ p . ) goes ;
Problemas aos quais | quais se mobilizam da vida.
sera exposta. ao mesmo tempo e de
maneira inter-
relacionada.
O que é? Para qué? De que forma? Onde?
BNCC (2017) Mobilizagdo de | Resolver demandas Na vida cotidiana, no
Conhecimentos. complexas. pleno exercicio da
cidadania e no mundo
do trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Por sua vez, a dimensao estrutural contempla os recursos por meio dos quais desenvolvem-
se as competéncias cognitivas ou procedimentais. Quanto as dimensdes estruturais, estas se
referem a: (1) formalizagdo; (2) especializagdo; (3) proposito; (4) enfoque; (5) requisito; (6)
preparacgdo; (7) conceitos; e (8) teoria das estratégias de ensino. Os conceitos rezam sobre a
dimensdo que contém os fatos, teoria, conceitos e principios do ensino. Nesse sentido,

apresentamos o Quadro 3:

Quadro 3 — Dimensao estrutural

Autores Por meio de qué?

Multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades, microcompeténcias,
Perrenoud (2002) informagoes, valores, atitudes, esquemas de percepcdo, de avaliacdo e de
raciocinio.

Zabala e Arnau (2010) |Componentes atitudinais, procedimentais e conceituais.

BNC (2017) Conceitos e procedimentos, habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais,
atitudes e valores.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Entre os autores que também apresentam os conceitos sobre competéncias, destacamos
Perrenoud (2002), que expde a complexidade e a abrangéncia do conceito, sendo o autor
conhecido por suas contribui¢des a teoria da Pedagogia por seu trabalho no desenvolvimento

de competéncias educacionais.

Perrenoud (2002) apresenta dez competéncias defendidas como importantes aos
professores: (1) desenvolver a capacidade de planejar e organizar o ensino, definindo objetivos
de aprendizagem claros e adequados aos alunos; (2) adaptar-se as necessidades dos alunos,
respeitando suas diferencas individuais e valorizando a diversidade cultural; (3) estimular o
pensamento critico e reflexivo dos alunos, incentivando-os a questionar e a buscar solugdes
para problemas complexos; (4) avaliar a aprendizagem dos alunos de forma criteriosa, justa e
significativa, utilizando diferentes instrumentos de avaliagdo; (5) estabelecer uma relacao de
confianca e respeito com os alunos, criando um ambiente de aprendizagem acolhedor e
motivador; (6) desenvolver habilidades sociais e emocionais nos alunos, promovendo a empatia,
a cooperacdo e a solidariedade; (7) promover a aprendizagem colaborativa, estimulando a
interacdo e o dialogo entre os alunos; (8) utilizar tecnologias educacionais de forma critica
e criativa, buscando integra-las ao processo de ensino-aprendizagem; (9) desenvolver a
capacidade de autoavaliag¢do e auto aperfeigoamento profissional, buscando sempre aprimorar
a pratica pedagogica; e (10) promover a educacdo para a cidadania, incentivando os alunos a
participarem ativamente da vida social e politica, respeitando os direitos humanos e os valores

democraticos (Perrenoud, 2002).
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De acordo com os estudos dos autores, pode-se dizer que a competéncia exige uma
solida abrangéncia de saberes, de modo a permitir que o estudante os utilize quando se encontrar
diante de diferentes situagdes e contextos. Partindo dessa sintese, apoiamo-nos no conceito de
competéncia no contexto educacional, ndo sendo a competéncia apenas relacionada a saberes ou
procedimentos e atitudes, mas também a mobilizagdo que integra e combina tais recursos para

docéncia.

Os elementos das competéncias docentes sao manifestados de algumas formas e, em sua
maioria, sao agrupados nos campos do saber, do ser e do saber fazer. Sendo assim, seja qual for
o conteudo de ensino, ele pode ser categorizado como conceitual (saber), procedimental (saber

fazer) e atitudinal (ser).

Ademais, o ensino-aprendizagem por competéncias e habilidades tem o objetivo de
contribuir para a aprendizagem dos conteudos disciplinares. Segundo Zabala e Arnau (2010),
esse raciocinio prova-se falso, ja que seu objetivo € conseguir fazer com que o docente tenha
competéncia para aprender e ensinar, € competéncias e conhecimento ndo sao adversos, mas
sim interdependentes ¢ compdem elementos especificos em sua atuagdo: “As competéncias e
os conhecimentos ndo sdo antagdnicos, pois, qualquer atuagdo competente sempre representa
a utilizacdo de conhecimentos inter-relacionados as habilidades e as atitudes” (Zabala; Arnau,

2010, p. 11).

Assim sendo, € necessaria, além dos recursos especificos como procedimentos,
esquemas, hipdteses, modelos, conceitos, informagdes, conhecimentos e métodos, uma forma
propria de aprendizagem, para que eles sejam colocados em agdo simultanea. Dessarte, a
constru¢do do conhecimento por meio de habilidades amplia a capacidade para que os docentes
desenvolvam diferentes tipos de raciocinio e diferentes agdes cognitivas por meio de estratégias

praticas, visando objetividade na tomada de decisdo.

A habilidade emprega-se como a aplicagdo de determinado conhecimento para resolver
uma situacdo dificil; envolve o saber fazer. Em poucas palavras, as habilidades sdao acdes ou
fazeres que conduzem ao conhecimento; j4 as competéncias sdo a mobilizacdo desses

conhecimentos em situacoes diversas.

A concepgao de competéncia ¢ central na orientagdo do curso de formagao de professores,
no qual encontramos a orientagdo para a formacdo inicial por meio da aprendizagem por
competéncias de acordo com a BNC-Formacao. A competéncia permite a articulacdo entre

teoria e pratica e supera a tradicional separag¢do entre essas duas dimensdes. Nesse sentido, €
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definida como a “capacidade de mobilizar multiplos recursos numa mesma situacao, entre os
quais os conhecimentos adquiridos na reflexdo sobre as questdes pedagogicas e aqueles

construidos na vida profissional e pessoal, para responder as diferentes demandas das situagdes

de trabalho” (Brasil, 2019).

Encontramos a definicdo de competéncia como a “capacidade de mobilizar multiplos
recursos”, em dois documentos destinados a Educagao Basica: a Resolugao CNE/CP n.° 4/2018,
que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; e a BNCC (2018), com

a mesma visdo para a Educacdo Bésica:

r

Art. 3.° A competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de
conhecimentos, ou seja, conceitos e procedimentos, habilidades
praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores, para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018).

Ao todo, 63 habilidades que se relacionam aos conhecimentos conceituais
procedimentais estdo elencadas na Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019. Nelas, verificamos que
o professor estd posicionado no processo de ensino-aprendizagem como o unico responsavel
pelo desenvolvimento das competéncias da BNCC, ndo sendo levados em conta outros fatores,
por exemplo, as condi¢des que lhe sdo dadas pelas institui¢des de educacdo bdsica para

realizagdo do seu trabalho.

Pensemos que ndo € possivel relativizar as competéncias, que s6 podem ser desenvolvidas
se houver condigdes para tal. As condigdes podem, sim, ser melhoradas para que as

competéncias sejam desenvolvidas.

Salientamos também a competéncia especifica que se compromete com o proprio
desenvolvimento profissional, e todas as habilidades a ela atreladas que tém como intuito
construir um planejamento profissional ao utilizar diferentes recursos baseados em
autoavaliagcdo. Neles, podem-se identificar os potenciais interesses, necessidades, estratégias e
metas para alcangar seus proprios objetivos e atingir sua realizagdo como docente. Também se faz
necessario engajar em praticas e processos de desenvolvimento de competéncias pessoais,
interpessoais € intrapessoais necessdrias para se desenvolver e propor efetivamente o

desenvolvimento de competéncias e educagao integral dos estudantes:

Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua pratica, participando de atividades formativas,
bem como desenvolver outras atividades consideradas relevantes em
diferentes modalidades, presenciais ou com uso de recursos digitais.
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Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educagao escolar,
em todas as suas etapas ¢ modalidades, e na busca de solugdes que
contribuam para melhorar a qualidade das aprendizagens dos
estudantes, atendendo as necessidades de seu desenvolvimento
integral. Engajar-se profissional e coletivamente na constru¢ao de
conhecimentos a partir da pratica da docéncia, bem como na
concepg¢do, aplicagdo e avaliagdo de estratégias para melhorar a
dindmica da sala de aula, o ensino e a aprendizagem de todos os
estudantes (Brasil, 2019, p. 19).

Entende-se que o professor, em sua funcdo, pode ter o comprometimento e a
responsabilidade de desenvolver os recursos metodoldgicos contemplados pelas competéncias
da BNC, mas ndo pode garantir, por si s0, 0 sucesso no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que as circunstancias ambientais, econdmicas, sociais, afetivas, psicoldgicas, emocionais e

familiares podem interferir no processo de aprendizagem.

Com relacdo a competéncia e habilidades, ndo podemos ignorar que o desenvolvimento
das habilidades docentes ultrapassa o plano do compromisso pessoal e desenvolvimento
profissional, pois este depende de condigdes propicias para que o professor possa dedicar-se a

sua formacao continuada.

A competéncia docente desenvolve-se em um agir com eficicia. Tem a finalidade de
enfrentar as situacdes ndo so de formagao, mas principalmente as cotidianas, da melhor maneira
possivel. Para isso, podem-se, geralmente, por em acdo e em concordancia varios recursos

cognitivos que se complementam, entre eles os conhecimentos.

Podemos, entdo, dizer que ser competente e habilidoso propicia que o docente tenha
autonomia com relagdo a aplicagdo do saber, proporcionando recursos como conhecimentos,
capacidades e estratégias nas diversas circunstancias, que por vezes sao complexas. Um
professor competente € aquele que tem a capacidade de aplicar o que se sabe na realizacdo dos
projetos de vida, enfrenta eficazmente as situagdes inesperadas, além de mobilizar e associar

saber, saber fazer e técnicas para ensinar cientificamente.
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2 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Neste capitulo, empreendemos: compreender o PRP e suas relagdes com o processo
educativo; analisar de que modo a UFU respondeu ao Edital n.° 1/2020, publicado pela Capes,
no intuito de dar continuidade ao Programa; conhecer a UFU, para que possamos entender sua
missdo, visdo, objetivos e demais projetos; e, por ultimo, compreender o Subprojeto
Pedagogia/Alfabetizacdo, do Programa Residéncia Pedagogica, da UFU — referente ao Edital
n.° 1/2020.

Isto posto, iniciaremos esta tarefa focando o PRP, que busca fortalecer a formacgao
inicial dos licenciandos. Sendo assim, nesse processo, a figura do professor ¢ absolutamente

imprescindivel. Conforme afirma Gatti (2009, p. 164):

Qualquer que seja o tipo de relacdo estabelecida, e as formas dos
processos educativos, o professor € figura imprescindivel. Os insumos,
a infraestrutura, sao condi¢des necessarias, mas, nao suficientes para a
implementacdo de processos educacionais mais humanamente
efetivos. A formagao dos professores, suas formas de participagdo em
sala de aula, em um programa educacional, sua inser¢do na institui¢ao
e no sistema, sdo pontos vitais. No caso dos processos de educagio a
distancia observa-se a importincia do professor, desde a
criagdo/producao/revisdo/recomposi¢do dos materiais didaticos, até
aos contatos com os alunos, mais diretos ou indiretos, em diferentes
momentos, por diferentes modalidades: na colocagdo de temas, de
problemas, em consultas, em tutoria, em revisdes, em processos de
recuperacgdo etc.; por e-mails, por webcam, por telefone, em bases de
atendimento etc.

A partir do entendimento da autora, podemos considerar que os professores sio
msubstituiveis. Quando bem qualificados, em relacao ao conteudo e didatica, os residentes sao
detentores de um saber que alia conhecimento e contetido didatico a condigdes de aprendizagem
facilitadoras. A formagdo docente ¢ permeada por diversas estruturas cognitivas, afetivas,
sociais e morais, conhecimentos, fazeres, tomadas de decisdes, resolu¢des de problemas,

condig¢des de lidar com as diferencas e pelo uso de técnicas e diversos recursos.

No que tange aos processos de formagao de professores, esses retrocessos tém alcangado
as Instituicdes de Ensino Superior (IES). Nas IES, de modo geral, o cendrio das condi¢des de
formacgao dos licenciandos nao ¢ animador, de acordo com dados obtidos em inimeros estudos

e pelo proprio desempenho dos sistemas e niveis de ensino, como aponta Gatti (2022, p. 3):
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(1) ha problemas que merecem atengdo especial nessa formacdo e isso, no que diz
respeito a formagao inicial de professores, € problema da Educagdo Superior, responsavel direta
por essa formacao, e, € problema para os 6rgaos centrais gestores da educagao nacional; (2) ha
descompassos nas formagdes continuadas desenvolvidas nas redes escolares, e isso ¢ problema
para as gestdes das redes escolares, mas também para as universidades que contribuem
com algumas dessas formacgdes e que poderiam contribuir mais assumindo posigdes mais
inovadoras € uma escuta mais proxima dos muitos que cotidianamente trabalham nas redes de

Educacao Basica.

Eles identificam a necessidade de uma integragdo mais equilibrada entre conhecimentos
disciplinares e pedagogicos, além de uma maior énfase nas praticas de ensino desde o inicio
dos cursos de licenciatura. A estruturagao ¢ o desenvolvimento curricular das licenciaturas — de
diversos cursos, inclusive — ndo t€ém mostrado inovagdes € avangos que permitam que o
licenciado enfrente uma jornada inicial da carreira docente com uma base eficaz de

conhecimentos, sejam eles disciplinares, praticos ou técnicos.

Os programas de iniciacdo para os licenciandos, por sua vez, diferenciam-se quanto
a duragdo e contetido. E sabido que diversas atividades dio especificidades aos programas de
iniciacdo, por exemplo: “proporcionar informagdes [...] visita prévia [...] seminarios de
discussdo [...] estudo de caso [...]” (Pimenta, 1996, p. 123). Ademais, a qualidade das
experiéncias e das atividades nas quais os professores estao inseridos € o principal critério que

permite classificar e valorizar os diferentes programas de iniciagao.

O Pibid foi instituido pela Portaria Normativa n.° 38, de 12 de dezembro de 2007, do
MEQC, e pela Capes. O Pibid tem como objetivo fomentar a inicia¢do a docéncia de estudantes
de cursos de licenciatura, contribuindo para a melhoria da qualidade da formagdo dos futuros
docentes nas escolas publicas. Seu objetivo ¢ proporcionar aos futuros professores uma

experiéncia pratica desde os primeiros anos de sua formagdo académica.

Depois o PRP foi instituido pela Portaria n.° 38, de 28 de fevereiro de 2018, do MEC.
Esse programa tem como objetivo proporcionar uma imersao dos estudantes de licenciatura nas
escolas de educagdo basica, visando aprimorar a formacao inicial de professores por meio de

uma maior integragao entre teoria e pratica.

A implementa¢dao do PRP envolve a participacao de IES em parceria com escolas de
educagdo basica, onde os residentes (estudantes de licenciatura) desenvolvem atividades

pedagdgicas sob a supervisdo de professores experientes, denominados preceptores.
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Considerando o periodo compreendido de 2010 a 2020, o Pibid e o PRP,
quantitativamente, abrangeram um niimero maior de licenciandos no interim dessa década.
No periodo de 2011 a 2020, foram beneficiados pelo Pibid 287.832 bolsistas, consideradas
todas as modalidades (coordenadores, professores supervisores e bolsistas de iniciagao a

docéncia). Em 2019, quando trabalhou com 232 entidades de ensino, contemplou 44.418

bolsistas (Brasil, 2022).

Nos tltimos anos, sobretudo durante a pandemia da Covid-19, houve uma reducao
considerdvel do quantitativo de bolsas, reflexo da falta de orgamento por parte do governo,
reduzindo ainda mais a abrangéncia dos residentes. Entretanto, esse cenario vem mudando, o

PRP ofereceu mais de 100 mil bolsas (Brasil, 2021).

O PRP conta com investimentos da Capes e se denota como uma Politica Nacional
de Formacao de Professores. Seu objetivo ¢ o aperfeicoamento pratico dos estudantes dos
cursos de licenciatura, sendo ofertado aos alunos que ja cursaram a metade do curso. Para
que haja efetivacdo, conta-se com regéncia em sala de aula com interven¢do pedagdgica,
articulada e mediada por um preceptor do campo e por uma orientadora, que fazem parte do
projeto aprovado previamente. O PRP ¢ um programa que busca fortalecer a formagao inicial

dirigida pela Capes (Brasil, 2020). Assim, aprofundaremos essa questao no subitem seguinte.

2.1 Conhecendo a Universidade Federal de Uberlandia

Consideramos importante o conhecimento sobre algumas informagdes da UFU para que
possamos entender a instituigdo a qual desenvolveu o PRP 2020/2022. Essas informagdes
foram retiradas do site registrado como de dominio da Universidade, dando inteira

legitimidade a fonte (UFU, 2022).

Inicialmente, a UFU ¢ uma fundacao publica integrante da administragdo federal
indireta vinculada ao MEC. A autorizagdo para seu funcionamento como 6rgio federal
ocorreu no ano de 1969 e sua federalizacdo, em 1978. A UFU ¢ detentora de autonomia
didatico-cientifica, administrativa, de gestao financeira e patrimonial, nos termos da lei. Sua
organizagao e seu funcionamento sao regidos pela legislacdo federal, por meio de seu

Estatuto, Regimento Geral e por normas complementares (UFU, 2022).

Tem como missdo desenvolver o ensino, pesquisa e extensdo de forma integrada,

realizando a fun¢do de produzir e disseminar as ciéncias, tecnologias, inovagdes, culturas e



35

artes, bem como formar cidadaos criticos e comprometidos com a ética, a democracia ¢ a
transformagdo social. Sua visdo consiste em ser referéncia regional, nacional e internacional
de universidades publicas, na promocao de ensino, pesquisa ¢ da extensao em todos os campi, €
compromete-se com a garantia dos direitos fundamentais e com o desenvolvimento regional

integrado, social e ambientalmente sustentavel (UFU, 2022).

De acordo com informagdes disponibilizadas pela UFU (2022), o primeiro curso de
licenciatura da Universidade foi o de Artes, que atendia & demanda do municipio e a de
estudantes de varias partes do Pais. A Universidade ¢ composta por sete campi: quatro em
Uberlandia (MG), um em Ituiutaba (MG), um em Monte Carmelo (MG) e um em Patos de
Minas (MG). A UFU ¢ o principal centro de referéncia em ciéncia e tecnologia de uma

ampla regido do Brasil central, que engloba o Tridngulo Mineiro e o Alto Paranaiba.

A Universidade possui cursos de graduacao e de pds-graduagdo em diferentes areas
do conhecimento, contando com um total de 93 cursos de graduagdo. Desse total, 67 cursos
sdo de bacharelado e 26 sdo de licenciatura. Os cursos de bacharelado sdo voltados para a
formagao de profissionais em determinada area ou campo do saber. Esses cursos tém
duracdo de trés a quatro anos. A conclusdo de um bacharelado confere ao diplomado o grau
de bacharel na area do curso. Ja os cursos de licenciatura, distribuidos nos campi, sao

oferecidos em turno integral, matutino e/ou noturno (UFU, 2020).

As licenciaturas tém foco na formagao de professores para a educacao basica e abrangem
também as diversas areas do conhecimento. Esses cursos tém duracdo média de quatro anos
e a sua conclusdo confere ao diplomado o grau de licenciado, assegurando-lhe o direito de
lecionar para criangas, adolescentes e/ou adultos. Os cursos de licenciatura oferecidos pela
UFU sao: Ciéncias Bioldgicas; Arte; Ciéncias Sociais; Educac¢do Fisica; Filosofia; Fisica;

Geografia; Historia; Letras; Matemadtica, Pedagogia e Quimica (UFU, 2020).

O ingresso nos cursos da UFU se da, principalmente, no primeiro semestre, pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e Sistema de Selecao Unificada (Sisu). A institui¢ao
também realiza o vestibular, no inicio e meio do ano em curso, visando atender a populagao

da regido.

O ensino de graduagdo na UFU organiza-se em articulacdo com a pesquisa e extensao.

Essa ¢ uma caracteristica do ensino de qualidade, que pretende possibilitar ao estudante as
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condi¢des essenciais para o desenvolvimento de suas habilidades intelectuais, técnicas e

emocionais, que sao fundamentais para o exercicio da cidadania aprendizado continuo.

Além dos cursos de graduacdo, a institui¢do oferece cursos de pos-graduacdo para
aqueles que ja possuem diploma universitario de graduacao e que desejam se aprofundar
em determinada area do conhecimento. Os cursos sdo oferecidos na forma de Programas de
Po6s- Graduagao (stricto sensu), nas modalidades Mestrado Académico, Mestrado

Profissional e Doutorado; h4, ainda, Cursos de Especializacao (lato sensu).

Para o fortalecimento dos cursos de licenciaturas, a universidade tem o PRP, que
desenvolve projetos direcionados pela Pro-Reitoria de Graduagao (Prograd), que objetiva a

complementac¢do da formagao inicial de professores.

Apos a apresentacdo das informacdes sobre a UFU, podemos afirmar que ela ¢
atuante e importante para educagdo gratuita e de qualidade no cenario brasileiro, sobretudo
para a regido do Tridngulo Mineiro. A Universidade desenvolve ensino, pesquisa e extensao
de forma integrada, realizando a fung¢ao de produzir e disseminar as ciéncias, as tecnologias,
as inovagodes, as culturas e as artes e de formar cidadaos criticos e comprometidos com a

ética, a democracia e com a transformacao social.

Considerando o exposto até entdo, pontuamos que o nosso objeto de pesquisa € o
PRP. Nossa escolha se justifica pelo fato de que o Programa propicia uma nova perspectiva
de atuacao e de intervenc¢ao, possibilitando novos olhares por parte dos licenciandos nele

inseridos, especialmente no que concerne ao processo de ensino e aprendizagem.

2.2 Conhecendo o Programa Residéncia Pedagogica — Edital n.® 1/2020, construido

pela UFU

O objetivo deste item na dissertacdo ¢ apresentar como a UFU respondeu ao Edital
n.° 1/2020, publicado pela Capes, para dar continuidade ao Programa dentro da propria
institui¢do, a luz da descricdo concisa do projeto institucional do citado Programa. O
referido edital torna publica a selecio de IES interessadas em implementar projetos

institucionais no ambito do PRP (Capes, 2020).

Nessa edicdo, o PRP/UFU consistiu em nove subprojetos, sendo quatro areas
prioritarias e cinco areas gerais. Ao todo, sdo 12 nucleos, seis deles pertencentes aos

subprojetos interdisciplinares, que tiveram como objetivo garantir a integragdo entre as



37

teorias e as praticas pedagogicas desenvolvidos ao longo dos 18 meses, fortalecendo a

formagdo docente de futuros professores da educagdo basica (UFU, 2020).

Para enfrentar os desafios do ensino e aprendizagem, considera-se que a formagao inicial
¢ o ponto de partida. Considerando-se essa formacdo, a UFU ¢ responsavel, diretamente,

pelos estudantes de 22 cursos de licenciatura presenciais e de trés cursos a distancia.

A seguir, por meio do Quadro 4, apresentamos uma sintese do Projeto Institucional
da UFU, concedida pela coordenacdo institucional e coordenagdo do programa. Em
especial, enfocamos: (1) objetivo geral; (2) objetivos especificos; (3) valorizagdo e agdes
de formacao de professores da IES; (4) articulagdo do projeto com a teoria e pratica docente;

e (5) contribui¢des do projeto para formacao critica nos cursos de licenciatura, referentes

ao citado projeto institucional:

Objetivo geral

Quadro 4 — Projeto Institucional da UFU (parte 1)

Objetivos especificos

Valorizagao e
acoes da formacao
de professores da
IES

Articulacao do

projetos com a

teoria e pratica
docente

Contribui¢oes do
projeto para formacao
critica nos cursos de
licenciatura

» Possibilitar a
articulagdo entre
ateoria e pratica
nos cursos de
licenciatura
e fortalecer a
formagao do
futuro professor
que ao concluir
sua graduag@o

» Vivenciar
situagdes concretas
diversificadas.

» Implantar o PRP
nas escolas darede
publica.

» Proporcionar ao
residente o contato
com a profissao

» Promover
estudos com
participacdo dos
graduandos para
enriquecimento
curricular

» Propiciar a¢des
coletivas, os
docentes

» Repensar a
organizagdo do
curriculo dos cursos
e a propria pratica
docente daqueles
que atuam nas
licenciaturas.

» Proporcionar uma
maior imersao no

» Firmar parcerias entre as
institui¢des formadoras
e as escolas-campo.

» Propiciar a inser¢éo do
licenciando na rotina
escolar.

» Realizar as a¢les de
formagao para a pratica
docente.




Objetivo geral

Objetivos especificos

Valorizacio e
acoes da formacao
de professores da

Articulacao do
projetos com a
teoria e pratica
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Contribuicées do
projeto para formacao
critica nos cursos de

na licenciatura,
atuara na
educagdo basica
brasileira

por meio do
estabelecimento
de metas
norteadoras

de agdes
decorrentes da
parceria entre

a Educag@o
Superior

(UFU) e as
redes publicas
da Educacao
Basica,
embasadas nos
documentos

oficiais (BNCC).

docente por meio
da vivéncia de
situagdes concretas
e diversificadas e
articulagdo entre a
teoria e a pratica
pedagbgica.

» Viabilizar o

desenvolvimento

da reflex@o sobre o
exercicio profissional e
seu papel social.

» Promover discussoes

e reflexoes cientificas
entre as propostas
curriculares
pedagogicas dos
diversos cursos de
Licenciaturas da UFU.

» Ampliar a reflexdo

sobre a formagao
docente, a Residéncia
Pedagodgica e o estagio
supervisionado
obrigatorio.

» Aperfeicoar a qualidade

da formagao inicial
dos residentes,
promovendo a
integracdo entre a
IES e a rede publica
de educacdo basica,
exercitando de forma
ativa a relagdo entre
teoria e pratica
docente.

IES

universitarios,

os discentes

das diversas
licenciaturas,
professores da
educagdo basica e
os diversos atores
que atuam nas
escolas-campo
para a melhoria
dos resultados
educacionais.

docente

ambiente escolar.

» Desenvolver por
meio de agdes
voltadas para a
ambientagdo do
aluno na escola.

> Articular com os
documentos que
regulamentam e
orientam o ensino no
Brasil.

> Acessar e analisar
diferentes
metodologias de
ensino.

» Desenvolver Praticas
pedagdgicas
voltadas para
metodologias ativas,
aprendizagem
significativa,
aulas praticas,
uso de ambientes
alternativos, entre
outras.

» Fomentar o
aprendizado dos
alunos das escolas
campo e dominio da
pratica docente.

» Executar por meio
de oficinas multi e
interdisciplinares.

Conhecer os especificos

e intrinsecos do

ambiente e da

comunidade escolar.

licenciatura

» Esmerar a capacidade
do futuro professor em
criar diversas formas de
ensinar.

» Fomentar por meio de
rodas de conversa para

» Trocar experiéncias
entre docentes do curso
e licenciandos.

» Possibilitar relagdo entre
as teorias dos cursos
de licenciatura das IES
com a pratica no ensino
basico.

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com a Capes (2023).

Podemos perceber, por meio do que apresenta o Quadro 4, a importancia da valorizacao

das acdes da formacao docente, que articulam teoria e pratica. Nesse sentido, reitera-se que a

formagdo docente ¢ essencial para uma pratica de exceléncia que tem como resultado a

valorizacao dos profissionais.

Em continuidade, por meio do Quadro 5, temos a inteng¢do de apontar como foi construido

o projeto institucional. Dessa forma, apresentaremos: (1) relevancia do projeto para a formagao

inicial; (2) perspectivas para contribuir nas escolas-campo; (3) procedimento de articulagao entre

as secretarias; (4) atuagoes a serem ampliadas nas licenciaturas; e (5) acompanhamento e avaliacao

dos subprojetos, sendo uma sintese do projeto apresentado pela Capes para essa edicao.




Releviancia do

projeto para a

Quadro 5 — Projeto Institucional da UFU (parte 2)

Perspectivas para
contribuir nas escola-

Procedimento de
articulacio entre
as Secretarias

Atuacdes a serem
ampliadas nas
licenciaturas
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Acompanhamento
e avaliacao dos

formacgao inicial

*Desenvolvimento
do aperfeigoamento
da formagao pratica
nos cursos de
licenciatura.

» Aumento do
interesse ¢ a
valorizagdo
profissional
por meio das
propostas
metodologicas
em diferentes
componentes
curriculares.

> Autenticacdo das
exigéncias sociais
realizadas aos
professores requer
uma formacéo
mais ordenada e

qualificada.
Mediacdo que
agregam a formagdo

e a pratica docente,
que beneficiardo a
escola-campo.

campo

> Nos cursos de
Licenciaturas a
perspectiva é que cuja
constitui¢do inclua
representantes da rede
municipal e estadual.

» Atuagdo nos eventos
e acdes voltados
para a formagao
inicial e continuada,
organizados em
parceria com a
Divisao de Formagao
Docente e/ou com
o Centro de Ensino,
Pesquisa, Extensdo
e Atendimento em
Educacao Especial,
trazendo profissionais/
pesquisadores de
renome nacional e
internacional, bem
como pertencentes a
UFU.

» Participagdo nos
Foruns Municipais
de Educagao de
Uberlandia e ITtuiutaba,
também na constituigdo
e reformulagdo dos
Planos Municipais de
Educagio.

» Interagdo continua
com os gestores
em exercicio das
Secretarias Municipais
de Educagdo e
Superintendéncia
Regional de Ensino
(Uberlandia e
[tuiutaba).

» Oferecer
continuamente
acgOes formativas
(mesas redondas,
palestras,
seminarios
etc.), visando
a discussao
da formagao
docente ¢ o
aprofundamento
e reflexdo da
BNCC e demais
temas pertinentes
a atuagdo do
professor, de
forma aberta
a comunidade
interna ¢ externa
a UFU (cursos
de licenciatura
UFU Pibid,

RP, rede basica
de educacdo

— municipal e
estadual e demais
interessados).

Promover a

aproximagio e

articulag¢do constante

dos cursos de

Licenciatura da UFU

com a rede Publica

de Educacao Basica
em ambito municipal

e estadual.

Encorajar

estratégias de

intervencao e

formacdo que

estejam respalda-
das na interlocugao
destes
componentes
curriculares.
Estimular a
investigagdo e
problematizagdo
de situagdes do
cotidiano.

» Valorizar a
participagdo ativa
do estudante,
contribuir
para uma
aprendizagem
significativa.

Integrar os

componentes

curriculares, em
especial, no que diz
respeito aos
aspectos
curriculares,

didaticos e

pedagogicos.

Acgoes

interdisciplinares,

as propostas
deste ntcleo

vao ao encontro

de praticas

que priorizem

amobilizagdo

de tendéncias

educacionais.

subprojetos

» Instigar futuros
professores de
licenciatura
para a atuacdo
na educacao
basica, levando-
0s ao exercicio
de forma ativa
da relagao entre
teoria e pratica
na profissional
docente.

» Valorizar os
professores da
educagdo basica,
seus saberes e
suas experiéncias
metodologicas.

» Refletir sobre a
propria pratica
docente e dos
preceptores
a partir das
intervengdes
pedagdgicas a
fim de torna-
los professores
pesquisadores.

» Pensar sobre
o processo de
profissional-
zacao
docente
dos residentes.

» Prezar os espacos
escolares,
em como seu
uso e melhor
aproveitamento
dos recursos
disponiveis
para planejar e
adaptar atividades
metodologicas
para o ensino.

Esmerar

aprendizagem e a

agilidade dos

estudantes para as
disciplinas de
licenciatura.

Fonte: Elaborado pela autora com base na Capes (2023).
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Considerando essas informagdes, podemos dizer que a formagdo dos licenciandos se
articula diretamente com o PRP, colocando os residentes em imersdo com a realidade escolar,

caminhando com preceptores, coordenadores e demais colaboradores da escola.

2.3 Conhecendo o Programa Residéncia Pedagégica pelo olhar da Capes

Neste momento, discorremos acerca do PRP sob a visdo da Capes, um panorama do

programa sobre a historia e sua prerrogativa.

A primeira referéncia sobre Residéncia foi dada em 2007, pelo Senador Marco Maciel
(DEM/PE), que afirmava, inspirado pela residéncia médica, ter testemunhado avangos na
referida categoria. A residéncia educacional, como foi primeiramente chamada, teria carga
horaria de 800 horas, e apds dois anos de sua implementagdo seria exigida sua certificagdo de

aprovacao para os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Aos professores habilitados para a docéncia na educagao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental serd oferecida a residéncia
educacional, etapa ulterior de formagdo inicial, com o minimo de
oitocentas horas de duragdo, ¢ bolsa de estudo, na forma da lei (Brasil,
2007).

A inclusdo desse texto, na forma de um paragrafo unico, objetivou a melhoria na
formagao dos professores da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental ap6s a conclusdo do
curso de Pedagogia ou de outros cursos de licenciatura. O Projeto do Senador Marco Maciel
foi analisado em audiéncia publica em 2009, pela Comissdao de Educacao do Senado (CE) e por

representantes do CNE e do MEC (Cruz; Silva, 2018).

Houve uma reformulagado, pelo Senador Maggi, do Projeto de Lei (PLS) n.® 284/2012,
trazendo a denominagdo de Residéncia Pedagdgica, que seria uma etapa posterior a formagao
inicial docente. O projeto ndo previa a Residéncia como pré-requisito para o trabalho na
Educacdo Basica. No ano de 2014, o Senador Ricardo Ferrago (PSDB-ES) prop6s um projeto
que determinava a formacdo docente para a educagdo bésica e que incluia residéncia como uma
etapa extra a formagao inicial, com no minimo de 1.600 horas, divididas em dois periodos, com
duragdo minima de 800 horas cada. Nesse momento, o projeto ainda estava em construgdo; nao

havia sido aprovado.

Entdo, apos diversas emendas, a Capes, em 28 de fevereiro de 2018, no uso de suas

atribuicdes, resolveu instituir o PRP, com a finalidade de apoiar as IES na implementacao de
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projetos inovadores e que estimulem “a articulacdo entre a teoria e a pratica nos cursos de
licenciatura” (Capes, 2018, p. 1). O Programa tem ainda por finalidade fomentar projetos
institucionais que possam contribuir para o aperfeicoamento da formagdo inicial dos

professores de Educagao Basica.

Os objetivos do Programa sdo: (1) fortalecer a formacao tedrico-pratica de licenciandos;
(2) contribuir para a constru¢do da identidade profissional docente; (3) estabelecer uma
responsabilidade, em parceria entre IES, rede de ensino e escola; (4) valorizar os professores
na preparagao dos licenciandos para sua futura docéncia; (5) incentivar a pesquisa colaborativa
e a produgdo académica com base nas experiéncias vividas em sala de aula; (6) promover a

adequagdo dos curriculos e das propostas pedagogicas dos cursos de formacao inicial.

O PRP, com apoio da Capes, seleciona, por meio de editais, os requisitos estabelecidos e
os procedimentos necessarios a participacao das IES interessadas em aderir ao Programa. As
IES devem desenvolver projetos institucionais de maneira articulada com as redes de ensino de
escolas publicas de Educacao Bésica. O Programa possui regime de colaboragao entre a Unido,
Estados, Municipios, Distrito Federal e as IES devidamente selecionadas. Esse regime de
colaboracdo ¢ formalizado por meio de Acordos de Cooperagdo Técnica (ACT) firmados entre
a Capes ¢ as IES, bem como pela adesdo ao Programa pelas redes de ensino, diante das

habilitagdes de suas unidades escolares para participagdo como escola-campo.

No PRP, ha modalidades de bolsa que sdao concedidas da seguinte forma: (1) Residentes:
destinada a licenciandos matriculados ativos em cursos de licenciatura, que tenham cursado, no
minimo, cinquenta por cento do curso — nesse periodo de 2020-2022, a bolsa era no valor de
R$400,00 mensais para o residente; (2) Coordenador Institucional: docente da IES, responsavel
pela execucdo do projeto institucional — valor de R$1.500,00; (3) Docente orientador: docente
da IES, responsavel por planejar e orientar as atividades dos residentes de seu nucleo de
Residéncia Pedagogica — valor de R$765,00; e (4) Preceptor: professor da escola-campo,
responsavel por acompanhar os residentes — valor de R$765,00 mensais. Atualmente, na edi¢ao
vigente 2022/2024 os valores sdo, respectivamente: R$700,00 mensais para o residente;
R$1.100,00 mensais para o Preceptor; R$2.000,00 para o Docente orientador; ¢ R$2.100,00

mensais para o Coordenador Institucional.

O PRP, considerando-se o Edital n.° 1/2020, iniciou com o total de 414 horas minimas
de atividades, cuja distribuicdo envolve a ambientacdo (86 horas), a imersao (12 horas), e a

regéncia na escola (40 horas), incluindo o planejamento e a execucdo, com intervengdes
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pedagdgicas; além das horas destinadas a elaboragao de relatério final, avaliagdo e socializacao

de atividades (Capes, 2020).

Diante do exposto, percebemos a relevancia do PRP para a educacao brasileira com
0 notorio destaque para a valorizagdo do professor desde sua formacdao. Com esse olhar,
consideramos importante conhecer as diretrizes do PRP, da UFU — no que se refere ao Edital
n.° 1/2020 — para que possamos compreender como esse programa foi desenvolvido na

instituicao UFU.

2.4 Conhecendo a proposta do Subprojeto Pedagogia/Alfabetizacio, do PRP — Edital
n.° 1/2020, construido pela UFU

Os cursos de licenciatura em Pedagogia da UFU sdo ofertados na modalidade presencial
nos campi dos municipios de Uberlandia e de Ituiutaba. Sendo assim, o PRP, na érea de
Pedagogia/Alfabetizac¢do, aconteceu de forma articulada entre ambos os municipios citados.
Apesar de as propostas do subprojeto serem unicas, enfatizamos o campus de Ituiutaba por ele

ser a referéncia deste trabalho.

A cidade de Ituiutaba ¢ referéncia educacional na regido por possuir varias escolas de
Educagao Basica, Educacao Infantil, Ensino Fundamental (1.° ao 9.° ano) e Ensino Médio e,
ainda, varias IES particulares, além da UFU o Instituto Técnico Federal do Tridngulo Mineiro
(IFTM), e a Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMGQG), que oferecem uma variedade
cursos. Grande parte destes, do nivel de graduacdo, volta-se para a formagdo de professores

(licenciaturas), como ¢ o caso dessas instituicdes publicas da UFU (UFU, 2021).

Isso posto, discorreremos sobre objetivos do subprojeto Pedagogia/Alfabetizagdo da
UFU, que se dao pela contribui¢do para a formacao do professor, deixando em evidéncia seu
papel no ambiente escolar, como mediador do conhecimento, voltando-se para: a) promover a
autonomia do aluno em sua aprendizagem da leitura e escrita; b) fortalecer a conexao do didlogo
entre as escolas de educagdo bésica e as universidades; ¢) potencializar diferentes métodos de
atuacao profissional; d) desenvolver o professor/pesquisador, em consonancia com os objetivos
da BNC; e) analisar os materiais didaticos, para melhorar a articulagcdo dos contetidos da BNCC
e a Pedagogia/Alfabetizacdo, ressignificando o conhecimento académico como conhecimento
escolar; e, por fim, f) estabelecer interacdo entre os dois nticleos de Pedagogia/Alfabetizacao
encontrados no municipio de Ituiutaba e Uberlandia, por meio de uma dialdgica e planejamento

coletivo, a fim de proporcionar uma proposta coesa (UFU, 2022).
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A participagdo dos licenciandos no PRP tem um significado importante, pois oportuniza
uma experiéncia formativa de reflexdo a respeito da construcdo permanente da profissdao
docente. Ademais, o PRP possibilita ao estudante a oportunidade de ter contato com
documentos oficiais, como a BNCC e o Plano Nacional de Alfabetizacao, e analisar a pratica

pedagdgica das estratégias de ensino, facilitando, assim, a produ¢do de materiais didaticos.

Quanto as estratégias de articulagdo da BNC com a area do Subprojeto, ressaltamos a
necessidade de “selecionar os conteudos a serem trabalhados com os alunos, dando énfase aos
elementos relevantes para o crescimento intelectual e organizar uma sequéncia didatica para um
maior aproveitamento” (UFU, 2021, p. 37) como a proposta do projeto. O professor podera ter
a intencdo de desenvolver o componente curricular previsto na BNC para a

Pedagogia/Alfabetiza¢do, de forma interdisciplinar.

Assim, consideramos que a estratégia de planejamento coletivo dos cursos de Pedagogia,
para os dois nucleos de Pedagogia/Alfabetizacdo, estava alinhada com o projeto institucional,
pois considerava a necessidade da escola no que consiste a Pedagogia/Alfabetizacdo, leitura e
calculos, bem como os resultados dos planejamentos obtidos por meio das avaliagdes sistémicas

disponiveis.

Ainda, € necessario salientar a importancia de que os licenciandos compreendam os
processos de gestdo da escola e sala de aula. A partir de um planejamento e da observacao da
atuacdo do professor preceptor, o licenciando tera compreensao do sistema de ensino. As
atividades a serem desenvolvidas conduzem o licenciando para uma solida fundamentagdo
tedrica com relagdo as propostas do subprojeto. Pensando nessa fundamentagao, a intencdo foi
realizar as atividades com grupos de estudos sobre as areas da proposta do subprojeto, oficinas
de confeccdo de jogos, contacdo de historias, teatro e musicas, de forma ludica, para que a

alfabetizacdo acontega de forma significativa.

Além disso, havia projetos para proje¢ao de filmes, com cunho educativo, de modo a
instigar os docentes para uma ac¢do educativa reflexiva, bem como ciclo de debates com
base em temas sobre a pratica educativa e orientagdo vindas da legislacdo educacional. As
atividades desenvolvidas na escola tiveram como objetivo conhecer a escola, ou seja, sua
historia, sua comunidade, bem como seus documentos oficiais; ter acesso ao Projeto Politico
Pedagogico, ao Regimento Escolar, calendario, matriz curricular; aos instrumentos orientadores
das acgodes pedagogicas — BNCC, a proposta de Pedagogia/Alfabetizacdo de Minas Gerais, a

livros didéticos, diretrizes curriculares e a outros referenciais para Pedagogia/Alfabetizacao.
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Como ac¢des do projeto dos residentes, propunha-se a conhecer a modalidade de ensino
e suas fungdes por meio de entrevista com o corpo gestor, professores e alunos, para uma
compreensdo do funcionamento da escola e suas fungdes. Esperava-se, também, que se
observasse a dinamica em sala de aula, para compreender o desempenho e a organizagao do
professor regente; elaborar planejamento de aula em dupla ou individual, de acordo com o
moédulo do programa; e, por fim, elaborar relatério das atividades desenvolvidas durante o

programa, para ser submetido a avaliagdo pelos coordenadores e preceptores.

O resultado pretendido para o Subprojeto Pedagogia/Alfabetizagcdo, quanto a formacgao
inicial dos residentes, foi contribuir por meio de uma dindmica teérico-pratico a partir da
imersdo dos residentes na escola de Educacdo Bésica. Com essa imersdo, pretendeu-se uma
capacidade de andlise da a¢do educativa de forma investigativa e interventiva por meio da postura

e habilidades como residentes.

Ainda dissertando sobre os resultados, esperavam-se reflexdes que possibilitassem
intervengdo metodoldgica, planejamento das atividades pedagodgicas na area de
alfabetizacdo/literacia e matematica, e que elaborassem estratégias de aprendizagem didatico-
pedagdgicas que tornassem possivel a melhoria da qualidade do ensino nas escolas da rede
publica, nos municipios de Ituiutaba/Uberlandia, tendo como foco a darea de

Alfabetizagao/Literacia.

Com relacao aos preceptores e as escolas de educagdo basica, esperava-se contribuir com
a formacao continuada dos docentes, com as possibilidades pedagogicas na area da Pedagogia/
Alfabetizagdo; fortalecer a integracdo das escolas de educacdo bésica com as IES; e, por fim,
valorizar o espago da escola publica como campo de experiéncia e da pesquisa, para a

constru¢do do conhecimento e para a formagao de professores/alfabetizadores.

Ademais, o subprojeto teve a inten¢do de acontecer de modo integrado, por meio de
dialogo e planejamento coletivo nos municipios de Ituiutaba e Uberlandia. A seguir, apresenta-
se um roteiro de atividades a serem desenvolvidas nos trés modulos do curso de licenciatura, e
cada um tera um aprofundamento diferente, a depender das habilidades previstas na area de
conhecimento e dos objetivos. E importante salientar que o projeto foi executado na pandemia

da Covid-19.

O subprojeto foi proposto em trés modulos, € em cada um havia quatro momentos:
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1) Formacao; 2) Ambientacdo; 3) Regéncia; e 4) Avaliacao/Relatorio. Isso posto, a

seguir, esses modulos serdo abordados por meio do Quadro 6, de forma mais detalhada, para

melhor compreensao do leitor.

Quadro 6 — Atividades dos modulos a serem desenvolvidos no PRP

Modulos
1,2,3

Formaciao

Ambientagao

Regéncia

Avaliacao/Relatorio

Moédulo 1
Alfabetizagao/
Literacia
(habilidades de
leitura e escrita)

*Formar grupos de
estudos semanais,
contando com a pre-
senca do orientador,
do preceptor ¢ dos
residentes, para dis-
cussao em torno da
Politica  Nacional
de Alfabetizacdo e
Base Nacional Co-
mum Curricular.
*Ofertar minicursos
e oficinas, para um
estudo mais profun-
do sobre habilidades
da leitura e escrita.
*Conhecer como as
criangas aprendem
a ler e a escrever e
como ensinar as
criangas a ler e a es-
crever.
*Desenvolvimento
de praticas pedago-
gicas acompanhadas
do preceptor, com a
utilizacdo dos mate-
riais didatico-peda-
gbgicos.

*Diagnosticar e
analisar a gestdo ¢
o funcionamento
das escolas, ela-
borar, planejar e
ministrar as prati-
cas educativas na
area de Literacia e
promover o uso
das  tecnologias
nas habilidades de
leitura e escrita.

*Planejar, elaborar
planos de aula e
ministrar praticas
educativas na area
da Literacia (habi-
lidades de leitura e
escrita).

* Promover o uso
das tecnologias no
desenvolvimento
das habilidades de
leitura e escrita.
*Elaborar planos
de aula a partir das
observagoes
semiestruturadas
realizadas em sala
de aula.

*Elaborar  relatorio
circunstanciado sobre
as atividades reali-
zadas e os resultados
alcangados

* Avaliar por meio de
seminarios organiza-
dos pelos residentes
juntamente com 0s
preceptores e profes-
sor.
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Avaliacao/Relatorio

Moédulo 2
Matematica/
Numeracia
(habilidades de
matematica ba-
sica)

*Formar grupos de
estudos  semanais,
contando com a pre-
senca do orientador,
do preceptor e dos
residentes, para dis-
cussdo em torno da
Politica  Nacional
de Alfabetizacdo e
Base Nacional Co-
mum Curricular.
*Verificar a cultura
organizacional da
escola, analisar o
papel do professor
diante dos desafios
do trabalho docente.
*Conhecer  como
acontece o desen-
volvimento do
raciocinio  légico-
-matematico  pela
crianga.
*Desenvolver préa-
ticas pedagogicas
acompanhadas  do
preceptor, com a
utilizagdo dos mate-
riais didatico-peda-
gbgicos.

*Diagnosticar e
analisar a gestao
e o funcionamento
das escolas, ela-

borar, planejar e
ministrar as prati-
cas educativas na
area de Literacia
€ promover o uso
das  tecnologias
nas habilidades de
leitura e escrita.

*Possibilitar  aos
alunos a resolu-
cdo de problemas
matematicos  do
cotidiano e pro-
mover o uso das
tecnologias  para
a consolidagdo
das habilidades de
Matematica basi-
ca.

Planejamento das
aulas/Elaboracdo
de planos de aula.
Regéncia com
contetido para o
desenvolvimen-
to de atividade de
acordo com 0 mo-
dulo de praticas
pedagogicas.
*Elaborar planos
de aula a partir
das  observagoes
semiestruturadas
realizadas em sala
de aula

*Elaborar  relatdrio
circunstanciado sobre
as atividades reali-
zadas e os resultados
alcancados.

* Avaliar por meio de
seminarios organiza-
dos pelos residentes
juntamente com 0s
preceptores e profes-
sor.




Formaciao

Ambientagao

Regéncia

47

Avaliacao/Relatorio

Moédulo 3
Literacia e
Numeracia na
perspectiva in-
terdisciplinar

*Analisar a relacdo
professor-aluno no
processo de ensino
aprendizagem.
*Formar grupos de
estudos semanais,
contando com a pre-
senca do orientador,
do preceptor e dos
residentes, para dis-
cussdo em torno da
Politica  Nacional
de Alfabetizacdo e
Base Nacional Co-
mum Curricular.
*Verificar como
permeia a Litera-
cia e Numeracia
na perspectiva in-
terdisciplinar, este
tem como objetivo
olhar para relagdo
professor/aluno no
processo de ensino
e aprendizagem.
*Desenvolver préa-
ticas pedagogicas
acompanhada  do
preceptor, com a
utilizacao dos mate-
riais didatico-peda-
gbgicos.

*Analisar a arti-
culacdo da escola
com as familias e
a comunidade.
*Mapear a reali-
dade da escola,
identificacdo e
recuperagdo  do
histoérico da ins-
tituicdo, gestdo e
funcionamento da
escola.

*Planejar, elabo-
rar planos de aula,
ministrar praticas
educativas nas
areas de Pedago-
gia/Alfabetizacao,
e uso das tecnolo-
gias nas areas da
literacia e nume-
racia.

*Elaborar planos
de aula a partir
das observagoes
semiestruturadas
realizadas em sala
de aula
*Construgdo  de
materiais  didati-
cos-pedagogicos
para serem utiliza-
dos na regéncia de
acordo com a area.

*Elaborar  relatdrio
circunstanciado sobre
as atividades reali-
zadas e os resultados
alcancados

* Avaliar por meio de
semindrios organiza-
dos pelos residentes
juntamente com 0s
preceptores e profes-
SOr.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No Quadro 7, apresentamos informagdes sobre a proposta de agdes do projeto

institucional e observamos as agdes para cada modulo, para melhor entendimento do leitor. Sao

propostas para as equipes de trabalhos praticas da numeracia e praticas interdisciplinares.
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Quadro 7 — Proposta de a¢des do projeto institucional

MODULO TEMA | ACOES
Modulo 1 Preparacdo da equipe/Ambientacdo/Obser- | Reunides de grupos de estudos, com en-
outubro de 2020 vacao/Avaliagdo (86 horas) contros semanais com a participacio do
a marco 2021 professor orientador, preceptores e resi-

dentes tendo como tematicas: Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC),
Alfabetizagdo/Literacia e Matematica/
Numeracia; b) Minicursos e oficinas
para aprofundamento dos estudos so-
bre as seguintes tematicas: Literacia e as
habilidades de leitura e escrita, como as
criangas aprendem a ler e a escrever e
como ensinar as criancas a ler e a es-

crever.
Moédulo 2 As praticas de numeracia e o ensino de ha- | Grupos de estudos com encontros se-
abril de 2020 bilidades de matematica basica manais com a participagdo do professor
asetembro de orientador, preceptores e residentes ten-
2021 do como temadticas: Politica Nacional de

Alfabetizacdo (PNA), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Alfabetiza-
¢ao/Literacia e Matematica/Numeracia;
b) Minicursos e oficinas para aprofun-
damento dos estudos sobre as seguintes
tematicas: Literacia e as habilidades de
leitura e escrita, como as criancas apren-
dem a ler e a escrever e como ensinar as
criangas a ler e a escrever.

Modulo 3 Praticas interdisciplinares na escola, a rela- | Desenvolvimento do raciocinio 16gico-
outubro de 2020 | ¢do professor e aluno, a articulagdo da escola | -matematico pela crianga, através de ob-
amarco 2022 | com as familias e a comunidade. servacoes, jogos e atividades interativas.

Observagao semiestruturada da sala de
aula por meio do acompanhamento das
praticas pedagdgicas das metodologias
vigentes.

Fonte: UFU (2020).

O Capitulo 3, a seguir, volta-se para a apresentacdo da metodologia utilizada nesta

dissertagao.
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3 METODOLOGIA

O presente capitulo volta-se para a apresentacdo da metodologia utilizada no trabalho,
que tem respaldo na pesquisa qualitativa e na analise documental. A escolha da metodologia de
pesquisa qualitativa com origem documental justifica-se pela sua importancia em produzir
novos conhecimentos, criar formas de compreender os fendmenos e por fornecer entendimentos

a respeito da maneira como estes tém sido desenvolvidos.

O desenvolvimento da pesquisa se deu pela investigagdo embasada por documentos
contendo informagdes sobre o Nucleo de Pedagogia/Alfabetizagdo do PRP, da UFU, referente a
uma resposta ao Edital n.° 1/2020. No contexto dessa observacao e por meio de relatorios das
atividades desenvolvidas, podemos obter informagdes relacionadas aos perfis dos residentes, o
tempo de permanéncia destes no Programa, os planos de atividades dos residentes e os

resultados da acao.

3.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa caracteriza-se por compreender um fendémeno em seu ambiente
natural, com uma abordagem de pesquisa que estuda aspectos subjetivos de fendmenos sociais
e o comportamento dos sujeitos. Comumente, o objeto da pesquisa qualitativa sdo os fendmenos
que acontecem em determinados tempo, local e cultura. Os estudos de pesquisa qualitativa

diferem entre si, quanto ao método, a forma e aos objetivos; a saber:

(1) o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento fundamental; (2) o carater descritivo; (3) o
significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida como preocupacio
do investigador; (4) enfoque indutivo (Neves, 1996, p. 1).

A pesquisa qualitativa utiliza-se desses métodos, tendo como objetivo traduzir e
expressar o sentido dos fendmenos do mundo social, entre teoria e dados, entre contexto e
acdo. O emprego de métodos qualitativos pode dar direcionamento a investigacao,
proporcionando vantagens relativas ao planejamento integral e prévio de todos os passos da

pesquisa.

A referida pesquisa aborda temas que ndo podem ser quantificados em equagdes e

estatistica, estudando simbolos, crencas, valores em relagdes humanas de determinados grupos



50

sociais, ou seja, trata-se uma abordagem subjetiva — ao contrario da pesquisa quantitativa, que
se d4 em uma abordagem objetiva. O pesquisador ¢ o instrumento principal para adquirir
informagdes, tendo um olhar mais atento ao processo do que ao produto por si s6. O conhecimento

do pesquisador ¢ parcial e limitado.

Todavia, o pesquisador deve estar atento a algumas situagdes que comumente ocorrem
durante a pesquisa, como: excessiva confianca na coleta de dados, reflexdo exaustiva acerca da
pesquisa de campo, influéncias externas sobre o objeto de estudo, falta de detalhes sobre o
processo, observagao dos diferentes enfoques, achar-se confiante em demasia com relagao ao

objeto, e seu envolvimento inapropriado nas situagdes e sujeitos pesquisados.

As informagdes, ou os dados apropriados, podem ser analisados de varias maneiras,
dependendo do objetivo que se deseja alcancar (Bogdan; Biklen, 1994). Em uma pesquisa
qualitativa, a busca por dados na investigacdo conduz o pesquisador a percorrer diversos
caminhos, ou seja, o pesquisador utiliza varios procedimentos e instrumentos para constituicao
e analise de dados. Os instrumentos para constru¢ao de dados comumente utilizados sdo:

questionarios, entrevistas, observagdo, grupos focais e analise de documentos.

Entre os diversos instrumentos para constru¢ao de dados, discorreremos sobre a analise

de documentos, pois ela faz parte do processo de analise desta pesquisa.

3.2 Analise documental

A pesquisa documental pode mostrar um carater inovador ao estudo de determinados
temas. Os documentos utilizados para pesquisa sdo os que ainda ndo sofreram tratamento
analitico, ou seja, que ndo foram analisados ou sistematizados. Um dos grandes desafios dessa
metodologia de pesquisa € a capacidade que o pesquisador pode ou nao ter para selecionar, tratar
e interpretar as informagdes documentais, com o objetivo de compreender a interagdo com a

referida fonte de pesquisa.

A metodologia de pesquisa documental propde-se a“produzir novos conhecimentos, criar
novas formas de compreender os fenomenos e fazer conhecer a forma como estes t€ém sido
desenvolvidos” (Guindani, 2009, p. 43). Esse conceito esta alinhado aquele proposto por Guba

e Lincoln (1981, p. 88), que explicam:

A pesquisa documental consiste num intenso e amplo exame de
diversos materiais que ndo foram utilizados para nenhum trabalho de
analise, ou que podem ser reexaminados, buscando-se outras
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interpretagdes ou informag¢des complementares, chamados de
documentos.

Helder (2006, p. 1-2), por sua vez, acrescenta-nos uma informacao, ao asseverar que “a
técnica documental se vale de documentos originais, que ainda ndo receberam tratamentos por
nenhum autor. [...] € uma das técnicas decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais ¢ humanas”.
Cellard (2008, p. 295), na mesma linha de Helder (2006), ao discorrer sobre o trabalho do

pesquisador, que utiliza os documentos como fonte de pesquisa, afirma que:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa

para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele ¢, evidentemente,
insubstituivel em qual- quer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, pois ndo € raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas.
Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente.

Utilizando-se dos conceitos de Cellard (2008, p. 297) sobre documento escrito,
consideramos importante apresentar a linha de pensamento do autor, segundo o qual:
Tudo o que ¢ vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho [...]
pode tratar-se de textos escritos, mas também de documentos de

natureza iconografica e cinematografica, ou qualquer outro tipo de
testemunho registrado, objetos do cotidiano, elementos folcldricos.

A Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) (2002) apresenta-nos exemplos
do que sdo esses documentos para que possamos saber o que utilizar como objeto de pesquisa

documental. Nessa perspectiva, a ABNT (2002, p. 2) descreve o termo “documento” como:

Qualquer suporte que contenha informacao registrada formando uma
unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova. Inclui
impressos, manuscritos, registros audiovisuais e sonoros, imagens,
sem modifica¢Ges, independentemente do periodo decorrido desde a
primeira publicag@o.

Em uma pesquisa documental, as fontes secundarias abrangem toda a bibliografia ja
tornada publica. Tais documentos sdo considerados primérios quando sdo produzidos por
pessoas que vivenciaram os fatos que estdo sendo investigados, e ¢ importante que esses

documentos produzidos ndo tenham recebido nenhum tratamento analitico.

Existem vérias vantagens da pesquisa documental; uma delas, por exemplo, ¢ o estudo

sobre pessoas com as quais ha enormes barreiras fisicas, como falecimento ou grandes distancias
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geograficas. Ademais, os documentos configuram-se como uma fonte ndo reativa; as

informacgdes neles contidas permanecem as mesmas apds muito tempo (Godoy, 1995).

Assim, a pesquisa documental ¢ pertinente quando se pretende estudar grandes periodos,
buscando identificar caracteristicas marcantes de um fendémeno, por exemplo, a moda de

determinada época, a ciéncia ou as tendéncias de comportamento das pessoas.

Todavia, trés aspectos devem receber um olhar especial por parte do investigador: a
escolha dos documentos, seu acesso e sua analise. A escolha dos documentos nao pode ser um
processo aleatorio, mas sim conter propoésitos, hipdteses ou ideias previamente articuladas e
pensadas. O pesquisador que faz uso de documentos nao pessoais tem a facilidade de acesso a
uma gama maior de materiais. Por outro lado, o pesquisador que faz uso de materiais pessoais

geralmente tem uma amostra de documentos menores.

Ao selecionar os documentos, o pesquisador deve ter em mente uma preocupagao
com a codificagdo e a analise de dados. E importante ressaltar que a analise documental pode
ser utilizada também como uma técnica, com capacidade de complementar, validar e

aprofundar dados obtidos por meio de entrevistas, questionarios ou observagao.

Ao pesquisador cabe a tarefa de compreender os documentos como meios de
comunicacdo, elaborados com objetivos intencionais e direcionados a alguma finalidade,
inclusive destinados para que alguém tivesse acesso a eles. E importante perceber quem o
produziu, seu fim, bem como a intuitividade de sua elaboracdo. Os documentos devem ser
entendidos como uma forma de contextualiza¢do da informagdao analisada como meios

comunicativos, com metodologia desenvolvida na producgdo de versdes sobre eventos.

Outra questdo que deve ser considerada na pesquisa documental ¢ “a subjetividade
do pesquisador, bem como daqueles que estdao sendo estudados, tornam-se parte do processo de
pesquisa” (Flick, 2009, p. 25). Nesse sentido, as reflexdes do pesquisador sobre suas
proprias atitudes e observacdes quando estiver em campo, como suas impressoes, irritagoes,
sentimentos, entre outras, tornam-se informag¢des em si mesmas, constituindo parte da

interpretagdo. Essa dimensao subjetiva pode ser registrada em diarios pessoais da pesquisa.

Uma pesquisa documental ndo pode ser confundida com uma pesquisa bibliografica,
apesar de ambas utilizarem documentos como objeto de investigacdo. Sua principal distin¢do

esta na fonte, isto é, a caracteristica do documento.

Ainda com relacdo ao documento que o pesquisador pretende consultar, € necessario

que seja definida a amostra representativa do que se quer investigar. E importante atentar para
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documentos que fazem referéncia a outros, considerando e observando as conexdes na analise, o

modo como os documentos constroem as realidades sociais (Flick, 2009).

Existe uma classificacdo das fontes documentais; entre elas temos os registros
estatisticos, nos quais a natureza dos dados depende dos objetivos da entidade que procede a
coleta e organizacdo. Nesse caso, a coleta de dados ¢ muito mais simples do que em qualquer
método direto, mas requer clareza na busca pela natureza dos dados em fontes adequadas aos
propositos da pesquisa. Apesar de sua simplicidade, essa classifica¢ao indica duas limitagdes:
a primeira refere-se ao fato de que, frequentemente, a definigdo de categorias empregadas no
material estatistico ndo coincide com aquela adotada na pesquisa social; a segunda relaciona-
se a necessidade de se atentar as metodologias utilizadas na coleta de dados, que podem gerar

documentos que nao tenham credibilidade.

Temos ainda os registros institucionais escritos, aqueles fornecidos por instituigdes e
orgaos governamentais, por exemplo, os projetos de lei. Esse tipo de registro pode também ser
de fontes ndo governamentais, como atas de sindicatos, relatorios de associagdes comerciais €

industriais, delibera¢des em igrejas, entre outros.

Existem também outros documentos tornados acessiveis pelos meios de
comunicagdo em massa, como: jornais, revistas, fitas de cinema, programas de radio e televisao.
Esses documentos podem ser de autoria pessoal ou oficial (privado ou publico), podem ser
fechados (ndo acessiveis a terceiros); restritos (acessiveis apenas por um grupo); arquivo aberto
(todos os interessados tém acesso a apenas um arquivo) ou publico aberto (publicado e

acessivel a qualquer parte interessada) (Kripka, 2015).

A relagdo da pesquisa documental com o objeto de estudo deste trabalho se da pelo

aporte de permitir uma visdao e compreensao da dindmica de diferentes a¢des de grupos sociais.

Considera-se que a analise documental, desde que o pesquisador mergulhe no campo de
estudo e se aproprie do fendmeno a partir de um olhar contido nos documentos, contribui com

a area da Pedagogia/Alfabetizagdo, interesse desta pesquisa.

3.3 Desenvolvimento da pesquisa

Por fazer parte de minha area de interesse e de formagao, por estar cursando o mestrado
no Programa de P6s-Graduagdo no Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) na UFU e

por reconhecer a relevancia do PRP na formagao inicial do graduando do curso de licenciatura,
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destacamos, entre os projetos que a Universidade desenvolve, o Subprojeto de

Pedagogia/Alfabetizagao.

O desenvolvimento desta pesquisa se deu de forma qualitativa, com observagao
documental. Entre os documentos estudados enfocamos o Edital n.° 1/2020, da Capes, para
compreender o PRP dentro do curso de Pedagogia. Assim, entramos em contato com a
coordenacao institucional do PRP do periodo de 2020 a 2022 para acessar os documentos € 0s

relatorios produzidos.

Assim, tivemos contato com o projeto institucional, que registra todas as diretrizes da
Universidade e do subprojeto. Obtivemos acesso aos planos de trabalhos de cada participante,
divididos por trés semestres (Modulos 1, 2, 3). Esses planos continham propostas de acdes
desenvolvidas e relatorios daquelas que foram executadas. De posse desses documentos, fizemos

uma leitura minuciosa e selecionamos os dados que contribuiram com esta investigagao.

Estruturamos esses estudos organizando os planos de atividades dos residentes em
quadros, identificando modo, temas, objetivos e acdes, no intuito de reconhecer o que esses
planos pretendiam. Em seguida, lemos os relatorios das a¢des que se concretizaram, e eles
foram, da mesma forma, organizados em quadros contendo informagdes resumidas a respeito

dessa gama de informacgdes sobre as escolas, coordenadoras e preceptoras do PRP.

Para compreendermos o projeto, o cenario de formagao dos residentes, as escolas-campo

do PRP do municipio de Ituiutaba, apresentamos as trés escolas parceiras:

* A Escola 1 (El): Situada na Rua José da Silva Ramos, n.° 989,
Bairro Junqueira, Ituiutaba, oferece as modalidades de ensino dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. Possui 487 alunos
matriculados, sendo 147 em tempo integral. Ha 18 turmas, em dois turnos de
funcionamento, com 12 salas de aula, 24 docentes, 5
auxiliares/monitores/tradutores de Libras e 4 auxiliares de secretaria e

atendentes (Escolas, 2022).

* Escola 2 (E2): Situada na Rua 38, n.° 1.391, bairro Centro, Ituiutaba, oferece as
modalidades de ensino dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental aos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Possui um total de 364 alunos matriculados, em dois

turnos de funcionamento, com 12 salas de aula e 49 funcionarios (Escolas, 2022).

+  Escola 3 (E3): Situada na Rua Aurea Muniz Oliveira, n.° 175, Novo Tempo,

Ituiutaba, oferece as modalidades de ensino da Creche, Pré-escola, Anos
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Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. Possui 598 alunos matriculados,
sendo 228 em tempo integral. Contém 29 turmas, em dois turnos de
funcionamento, com 28 salas de aula, 48 docentes, 14
auxiliares/monitores/tradutores de Libras, 4 auxiliares de secretaria e 4
atendentes (Escolas, 2022).
Uma vez pontuadas essas informagdes sobre o perfil das escolas-campo, abordaremos,
entdo, a trajetdria profissional das docentes orientadoras que coordenaram o subprojeto de

Ituiutaba Pedagogia/Alfabetizacao:

* A Docente Orientadora 1 (DO 1) — Doutora em Educacdo pela Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo. Atualmente é docente pesquisadora do
Curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal da
Universidade Federal de Uberlandia. Trabalha com as disciplinas:
Curriculo, Organizacdo do  Trabalho Pedagégico e Estagio
Supervisionado. Coordenadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Formagdo e Trabalho Docente: Politicas e Praticas Educacionais
(NUFORPE) do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal da Universidade
Federal de Uberlandia. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica,
Formacdo Docente e Praticas Educativas (GEPPOPE). Desenvolve
pesquisas em Politicas Educacionais, com énfase nos seguintes temas:
Planejamento, Ensino Médio, Formacdo/Trabalho Docente e Curriculo

(CNPQ, 2022).

* A Docente Orientadora 2 (DO 2), cadastrada como colaboradora, ¢

doutora em Educagdo pela Universidade Federal de Sao Carlos (2018),

Mestrado em Educagdao pela Pontificia Universidade Catolica de Goids

(2008) e Pos-Doutorado Universidade Federal de Sao Carlos (2022).

Atualmente ¢ professora adjunta da Universidade Federal de Uberlandia e

coordenadora do Laboratério/Brinquedoteca de Estudos Tedricos e Praticos

do Brincar (LABRIN) do Curso de Graduacao em Pedagogia do Instituto de

Ciéncias Humanas do Pontal.

Além das Docentes Orientadoras, apresentaremos as trés preceptoras bolsistas e a
professora preceptora colaboradora neste subprojeto. Elas receberam e conduziram os residentes

nas escolas do PRP nas trés escolas-campo.
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* Preceptora 1 (PI), responsavel pelos residentes da Escola E2: Possui
graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal
(2011). Atualmente ¢ professora efetiva da educagdo basica da Escola
Municipal Aureliano Joaquim da Silva. Tem experiéncia na area de
Educagdo, com énfase em Educagdo. Pés-graduada em Novas Tecnologias
aplicadas a Educacao, pelo Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM)
(CNPQ, 2022).

* Preceptora 2 (P2) — responsavel pela E2: Possui graduagao em pedagogia
realizada pela Universidade Norte do Parand. Possui especializagdo em
educacdo especial e inclusiva realizado pela Universidade Norte do Parana.

Atua como docente no ensino fundamental em Ituiutaba/MG.

* Preceptora 3 (P3) — responsavel pela E3: Graduada em Pedagogia pela
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP) — UFU, pos-graduada
em Educagdo Especial pela FACIP/UFU. Professora das séries iniciais,
coordenadora pedagogica, coordenadora da Educagdo Integral. Atualmente
trabalha com o quarto ano do Ensino Fundamental. Ex-bolsista do Pibid e
aluna de iniciagdo cientifica. No ano de 2018/2019 atuou como Professora

supervisora do Pibid Afro Letramento.

* Preceptora 4 (P4)—responsavel pela E3: Professora de Educagdo Basica, com
cargo efetivo no Estado de Minas Gerais em uma Escola de Ituiutaba. Fez
Pos-Graduagdao em Educagdo Especial pela Universidade Unopar (CNPQ,
2022).

3.4 Projeto institucional para o Nucleo de Pedagogia/Alfabetizacio do Programa

Residéncia Pedagdgica, na UFU — Edital n.® 1/2020

O subprojeto de Pedagogia/Alfabetizacdo € composto por dois nucleos, sendo um
desenvolvido no municipio de Ituiutaba e outro em Uberlandia, estado de Minas Gerais. Entre
os dois municipios, pesquisaremos os dados de Ituiutaba, cidade localizada na mesorregiao
do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba e que tem uma populagdo aproximada de 120 mil
habitantes. E o municipio mais desenvolvido da regido, sendo polo regional, e tem cidades
circunvizinhas como: Capinopolis, Santa Vitoria, Gurinhata, Canapolis e Cachoeira Dourada.

Nao s6 no desenvolvimento do Agronegdcio (agricultura da soja e do milho e pecudria de corte
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e leite) e na prestacdo de servigos, ¢ também referéncia educacional, por possuir mais de 40
escolas de Educagao Basica (Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio, IEDS
publicas e privadas. Entre as IES publicas, ha um Campus da UFU e um do Instituto Federal
do Triangulo Mineiro e a Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG). Assim, sdo
ofertados no municipio cursos voltados para a formacao de professores (licenciaturas) (UFU,

2020).

O subprojeto Pedagogia/Alfabetizacao desenvolveu-se a partir de uma concepgao de
formagdo com forte vinculo com questdes tedrico-praticas, o que implicou a participagdo ativa
de professores orientadores, preceptores e residentes em atividades de estudos, debates e agdes

praticas no interior das escolas.

No momento da constru¢do da proposta do programa, houve a intencdo de que as
atividades do subprojeto contribuissem para a realizacdo das agdes previstas, tendo em vista o

papel essencial do residente no exercicio da experiéncia formativa.

Este projeto, proposto pela UFU, tinha a intencdo de ser articulado 8 BNCC, unindo a
teoria a pratica. Essa articulagdo se deu pela necessidade de integrar o planejamento de
intervengao da realidade escolar, somada ao proposito de o professor alinhar-se com o curriculo
previsto na BNC, visto que o Edital propde tal agdo para a Pedagogia/Alfabetizacdo de forma
interdisciplinar. Logo, os residentes tiveram conhecimento do todo, € ndo apenas das partes, da

Educagado Bésica, principalmente na Alfabetizagao.

Nesse sentido, o subprojeto teve como estratégia valorizar o trabalho coletivo, voltado
para o planejamento e realizagcdo das atividades de natureza formativa e integradora. Tal
estratégia se deu de forma filosofica, politica e pedagdgica em direcdo a construgdo do
conhecimento didatico na alfabetizagdo. Os que participaram do subprojeto tiveram a

possibilidade de serem sujeitos construtores autdnomos do planejamento.

A proposta do subprojeto era que cada residente tenha realizado estudo, andlise e
revisdo de todos os documentos oficiais norteadores da proposta de pedagogia/ alfabetizagao,

bem como a LDBEN, BNCC, PNL, Proposta Curricular de Minas Gerais, de modo que

estivessem a par das discussoes pedagogicas sobre a leitura, escrita e matematica.

A proposta de estratégia de acdes coletivas do subprojeto da Pedagogia/Alfabetizacao

voltou-se para os seguintes objetivos:

1) Planejar coletivamente os ntcleos com os professores da UFU do
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curso de Pedagogia para os trés nucleos de alfabetizag@o, alinhados
com o projeto institucional e o subprojeto. 2) Considerar as
necessidades da escola quanto a alfabetizacdo literacia e numeracia.
3) Analisar os resultados das avaliagdes sistémicas disponiveis, como
elemento norteador do planejamento das atividades a serem
desenvolvidas na sala de aula. 4) Realizar estudos sistematicos dos
contetidos propostos e das concepgOes tedricas que norteiam o
processo de ensino e aprendizagem da alfabetizagdo. 5) Planejar a
preparagdo dos alunos para a inser¢do ¢ ambientagdo na escola. 6)
Planejar intervencdes adequadas as necessidades dos académicos,
preceptores e gestores que se mostrarem necessarias para tornar o
trabalho pedagogico produtivo. 7) Planejar o tempo previsto para cada
atividade e intervengdo relacionadas aos conteudos necessarios para
formagdo de alfabetizador dos futuros professores, € que estejam
diretamente relacionados aos contetidos desenvolvidos pela unidade
escolar. 8) Elaborar e aplicar os instrumentos de avaliagdo das
atividades desenvolvidas nos trés nucleos pelos alunos residentes e
preceptores, conforme a divisdo dos modulos de atividades. 9)
Sistematizar as discussdes promovidas no planejamento coletivo para
aproducao de relatorio e outros documentos. 10) Estabelecer interagao
entre os trés nucleos de alfabetizacao (UFU, 2020, p. 38).

Percebe-se que as estratégias de planejamento tém pontos fundamentais e de
abrangéncia relevantes para a consolidagdo de uma ac¢do mais objetiva a fim de alcangar

resultados positivos.

O nucleo problematiza a alfabetizagdo em duas perspectivas: (1) Literacia — definida como
as competéncias de processamento de informag¢ao na vida cotidiana, ou seja, as capacidades de
escrita e leitura e de usar, na vida social, essas habilidades, independentemente do sistema de
escrita utilizada; (2) Numeracia — alfabetizacdo em matematica; requer o entendimento do que
se 1€, escreve e se entende a respeito das noc¢des aritméticas, geometria e logica, contribuindo
para que os alunos possam compreender e interpretar os signos e simbolos expressos pela

linguagem matematica.

Ainda, a partir de estudos e reflexdes acerca da Politica Nacional de Alfabetizagdo,
instituida pelo Decreto n.° 9.765, de 11 de abril de 2019, e revogada pelo Decreto n.° 11.556,
12 de junho de 2023, considerou seus principios, objetivos e diretrizes e a necessidade de
relaciona-los com os demais componentes curriculares do curso e com situagdes reais do contexto
escolar. Considera-se, também, a necessidade de construcao de estratégias didatico-pedagogicas
que possibilitem a melhoria da qualidade do ensino nas escolas da rede ptblica da cidade de
Ituiutaba, tendo como foco a area de Alfabetizagao/Literacia (habilidades de leitura e escrita) e

Matematica/Numeracia (habilidades de Matematica basica).
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Os professores da rede de ensino, ou seja, os preceptores, pretendiam acompanhar as
atividades desenvolvidas pelos licenciandos de modo continuo, mantendo-se em constante
interacao, visando, com isso, a troca de informagdes, a apreciagdo conjunta das dificuldades e
a busca de solugdes relacionadas aos problemas emergentes no desenvolvimento dos modulos.
Todas as agdes dos residentes feitas em didrios de campo, reunides quinzenais de
acompanhamento ¢ em grupos de estudos foram registradas. Esses registros serviram de

parametro para elaboragao dos relatérios mensais.

Na proposta construida, quando foi submetido o subprojeto Pedagogia/Alfabetizacao, o
docente orientador, com o coordenador institucional, objetivava resultados positivos quanto a
formagao inicial dos licenciandos, propondo o desenvolvimento de habilidades e competéncias

necessarias para o exercicio da profissao.

Por meio da imersao dos residentes nas escolas-campo, apresentou-se uma possibilidade
de analise integrada e sistematica da agdo educativa, de forma investigativa e interventiva. Por
meio da mobilizagdo de estudos, foi vidvel aprofundar reflexdes sobre a realidade e pratica
docentes, e suas possibilidades de intervencdo metodologica. Essas intervengdes possibilitaram
o conhecimento a respeito do planejamento de atividades pedagdgicas no que tange a
Alfabetizagdo/Literacia (habilidades de leitura e escrita) e 8 Matematica/Numeracia (habilidades
de matematica bdasica), para se alcangar melhores estratégias de ensino e contribuir com a

aprendizagem dos alunos da rede publica da cidade de [tuiutaba.

Com relagdo aos preceptores e as escolas, os resultados esperados, além de sua contribuigdo
como conformador dos residentes, seria a contribui¢do com o processo de formagado continuada
dos docentes das instituigdes participantes do subprojeto. Nesse sentido, intendeu-se o
surgimento de potencialidades pedagogicas na area de Alfabetizagcdo, fortalecimento da
integracao das escolas de educacdo basica com a IES e com a formacao dos futuros professores,
integracao da Educacdo Superior com a Educacao Basica e, por fim, valorizagdo do espago da
escola publica como campo de experiéncia e da pesquisa para a constru¢do do conhecimento e

para a formagdo de professores-alfabetizadores.

3.4.1 Possibilidades de agoes para os residentes

Para uma visdo mais clara e um melhor entendimento sobre os objetivos de formagao
do licenciando, no projeto constam propostas a serem desenvolvidas. Assim, apresentamos no

Quadro 9 uma proposta coletiva de acdes para os residentes, contidas na proposta de submissao
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do projeto da Capes desenvolvida nos trés mddulos, de acordo com as habilidades previstas na

area de conhecimento e objetivos. Posteriormente, abrem-se os planos individuais.

Quadro 8 — Propostas de atividades dos residentes

Modulo/Periodo Tema ‘ Objetivos
Moédulo 1 Alfabetizagdo/Literacia (ha- | Diagnosticar e analisar a gestdo e
outubro 2020 a margo 2021 bilidades de leitura e escrita) | funcionamento  das  escolas de

O Moddulo 1 sera desenvolvi- | Educacdo Basica.

do em trés momentos que se | * Observar, planejar, elaborar planos

articulam entre si (ambienta- | de aula e ministrar praticas educativas

¢do, observagdo semiestrutu- | na area da Literacia (habilidades de
rada e regéncia) leitura e escrita).

* Promover o uso das tecnologias no

desenvolvimento das habilidades de

leitura e escrita.

Modulo 2 Matematica/Numeracia * Analisar a cultura organizacional da
abril 2021 a setembro de 2021 (habilidades de matematica | escola.
basica) * Analisar o papel do professor em

relacdo aos desafios do trabalho
docente na escola de educagio basica.
* Observar, planejar, elaborar planos
de aula e ministrar praticas educativas
na area da Numeracia (habilidades de
matematica basica).

* Desenvolver o planejamento e os
planos de aula de acordo com os
conhecimentos necessarios para a
Numeracia que  possibilite ao
académico promover atividades para
os alunos de forma que permitam
resolver situagdes problemas da vida
cotidiana.

* Promover o uso das tecnologias no
desenvolvimento das habilidades de
matematica bésica.

Modulo 3 Literacia e Numeraciana | Analisar a relagdo professor-aluno no
outubro 2021 a margo 2022 perspectiva interdisciplinar | processo de ensino aprendizagem.
* Diagnosticar e analisar a articulagao
da escola com as familias e a
comunidade.
* Observar, planejar, elaborar planos
de aula e ministrar praticas educativas
nas areas de Alfabetizacdo, Literacia ¢
Numeracia na perspectiva
interdisciplinar.
* Promover o uso das tecnologias no
desenvolvimento dos componentes
curriculares a partir das unidades
tematicas do eixo integrador e as areas
da Literacia e Numeracia.

Fonte: UFU (2020).
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Podemos perceber que os modulos tiveram seus planos conforme a necessidade

prioritaria para que os residentes estivessem preparados para as agoes.

3.4.2 Perfil dos residentes

Apresentaremos, a partir deste ponto, informagdes sobre o perfil dos residentes do PRP,
da UFU, do curso de Pedagogia. O nucleo era formado por 24 residentes com bolsas, 6
residentes sem bolsa, 3 escolas na cidade de Ituiutaba, 1 docente orientador e 3 preceptores.

Primeiramente, serao apontadas algumas informagdes sobre os residentes.

Nesse momento, traremos, por meio do Quadro 8, as residentes do curso de Pedagogia
do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal (ICHPO)/UFU Pontal Ituiutaba, pertencentes a
metade dos periodos do curso de licenciatura. Sdo apresentadas informacdes do periodo, em

meses do ano, e tempo de permanéncia no PRP:

Quadro 9 — Residentes e tempo de permanéncia no Programa Residéncia Pedagdgica

Aluna ‘ Periodo Tempo de permanéncia
1,4,5,6,12, 14,23 ¢ 27 out./2020 a mar./2021 6 meses
13 abr./2020 a dez./2021 9 meses
25,26¢e27 abr./2021 a mar./2022 12 meses
11 out./2020 a dez./2021 14 meses
3,7,8,10, 15,16, 17, 18, 19, 20, out./2020 a mar./2022 18 meses
21,22 e¢24

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Observando o Quadro 8, podemos verificar algumas desisténcias por parte de algumas
residentes do programa. No entanto, ndo existiu lacuna, pois ingressaram outros residentes

aprovados e classificados em editais internos da UFU.

3.4.3 Planos de atividades dos residentes do Programa Residéncia Pedagdgica/UFU

O objetivo, neste momento, ¢ apresentar a organizagao dos 24 planos de atividades dos
residentes do nticleo de Alfabetizacao de Ituiutaba, de forma individual. Para que houvesse um
processo sistematico e organizado da atuagdo nas escolas-campo, os planos de atividades
propostas pelos residentes foram consultados. Essas informagdes foram apresentadas por meio
dos quadros a seguir. Vale ressaltar que o modelo dos planos eram os mesmos, porém foram

feitos em trés etapas, desenvolvidos individualmente pelos residentes. As informagdes




62

referentes a esses 24 planos de atividades foram compiladas e estdo apresentadas por meio dos
Quadros 10, 11 e 12, que trazem todas as etapas dos 18 meses.. Distribuidos pelos Quadros,
constam trés etapas: no Quadro 10, a identificacao do aluno e as agdes propostas dos residentes
para a escola; no Quadro 11, as agdes propostas desenvolvidas na universidade; e no Quadro

12, as agdes pospostas nos espacos de aprendizagem, mas nao necessariamente nas escolas.

Quadro 10 — Agdes propostas dos residentes para a escola

Modulo/Periodo ‘ Acgoes Propostas
1.* Etapa » Diagnostico e observagédo de aulas e atividades remotas desenvolvidas no contexto da
out./2020 a mar./2021 escola nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

» Acompanhamento e colaborag@o com a realizagdo de atividades didatico-pedagogicas.

» Acompanhamento e avaliacdo das experiéncias didaticas e metodologias utilizadas pela
preceptora.

» Regéncia por meio do desenvolvimento de sequéncias didaticas e projetos de ensino
articulando os conteudos propostos pela (BNCC), tendo como foco a Alfabetizagdo, por
meio da articulagdo entre Literacia, Numeracia e Tecnologia, a partir do Eixo Integrador
Direitos Humanos.

» Levantamento e analise da realidade socioecondmica dos estudantes e as condi¢des de
escolarizagdo em tempos de pandemia.

» Levantamento e analise das condi¢des de trabalho dos profissionais em tempos diante do
atual momento que estamos vivendo.

» Estudo da proposta de organizagdo das atividades remotas que vem sendo desenvolvido
no contexto da escola nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

» Analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola-campo de estagio e sua vinculagdo com
as atividades remotas.

» Estudo da proposta de organizagdo das atividades remotas que vem sendo desenvolvido
no contexto da escola nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

» Entrevistas com profissionais da escola (professores ¢ equipe gestora), estudantes e pais
OUu responsaveis.

» Planejamento de projetos de ensino interdisciplinares por meio da articulagdo entre
Literacia, Numeracia e Tecnologia, a partir do Eixo Integrador Direitos Humanos.

» Producdo de materiais e jogos pedagdgicos digitais

2.* Etapa » Planejamento das atividades desenvolvidas na escola e de formagdo, quais sejam:

abr./2021 a set./2021 reunides com coordenador/as e preceptora, professoras regentes; planejamento de aula e
projetos de ensino interdisciplinares.

» Utilizagdo de materiais e recursos didaticos digitais para utilizagdo nas regéncias.

» Acompanhar o processo de desenvolvimento do aluno por meio das avaliagdes (PET
Avaliativo e avaliagdes processuais).

» Acompanhar as atividades dos alunos que ndo tem acesso a internet e fazem as tarefas
impressas, propostas pelos PETs.

» Acompanhamento dos alunos com dificuldade de aprendizagem por meio de atividades
extrassala de aula.

» Acompanhamento da frequéncia no envio das atividades dos alunos, propostas pelas
professoras regentes




63

3. Etapa
out./2021 a mar./2022

» Planejamento das atividades desenvolvidas na escola e de formagao, quais sejam:
reunides com coordenador/as e preceptora, professoras regentes; planejamento de aula e
projetos de ensino interdisciplinares.

» Producdo de materiais, recursos didaticos digitais e video aulas para utilizagao nas
regéncias.

» Acompanhamento do processo de desenvolvimento dos estudantes por meio de analise
das atividades escolares remotas (Planos de Estudos Tutorados — PETs).

» Acompanhamento dos alunos com dificuldade de aprendizagem por meio de atividades
extrassala de aula.

» Pesquisa de Campo — o uso do PET e analise da avaliacdo diagnostica aplicada pela
escola

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No Quadro 11, apresentamos as a¢des propostas pelos residentes, a serem desenvolvidas

nas IES.

Quadro 11 — A¢oes propostas para desenvolvimento na IES

1. Etapa — out./dez. 2020

» Participar da cerimOnia de abertura do Programa Residéncia Pedagodgica.

» Participar de minicurso de formagdo em tecnologias digitais

» Participar de /ives com profissionais, que abordardo temas como: alfabetizaggo e
letramento digital e contexto escolar.

» Grupo de estudos sobre contetidos e metodologia: alfabetizacao digital com
énfase nos indicadores numeracia e literacia e a BNCC do Ensino Fundamental.

2.* Etapa — abr./2021 a set./2021 » Estudos dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia

historico-cultural para a alfabetizacao.

» Oficinas pedagogicas com professora/es colaboradora/es com a perspectiva
discursiva de alfabetiza¢do (Lingua Portuguesa ¢ Matematica) e Direitos
Humanos, integrando com a formago tecnoldgica.

» Estudos individuais sobre os fundamentos da Alfabetizagéo.

» Participagéio em /ives para formagao tedrico-metodologica na perspectiva da
alfabetizac@o.

3.2 Etapa — out./2021 a mar./2022 » Estudos dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia

historico-cultural para a alfabetizagdo (grupos de estudos, Moodle).

» Oficinas pedagogicas com professora/es colaboradora/es com a perspectiva
discursiva de alfabetizagdo (Lingua Portuguesa ¢ Matematica), integrando com a
formagao tecnoldgica.

» Participagdo em lives para formagdo teorico metodologica na perspectiva da
alfabetiza

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nesse momento, por meio do Quadro 12, apresentamos informagdes quanto as propostas

de a¢des que fora desenvolvidas nos ambientes fora da IES e das escolas.
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Quadro 12 — Agdes propostas para o desenvolvimento em outros espagos de

aprendizagem
Moédulo Atividades desenvolvidas em outros espacos
1.2 Etapa » Participar de seminarios e congressos conforme o calendario de 2020/21 ¢ atividades
out./dez. 2020 propostas.
» Estudos individuais

2.* Etapa » Participacdo em atividades diversas voltadas para a tematica Alfabetizagdo, tecnologia e
abr./2021 aset./2021 direitos humanos.

3.* Etapa » Estudos individuais sobre Alfabetizagdo (Lingua Portuguesa e Matematica) e Direitos
out./2021 a mar./2022 Humanos.

» Elaboragio de relatos de experiéncia

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Podemos observar, por meio das agdes propostas em outros espagos, que € muito comum
entre os residentes que algumas propostas de acdes se consolidem ao longo dos semestres,

surtindo resultados positivos para os alunos das escolas-campo do municipio de Ituiutaba.
3.4.4 Relatorios das atividades dos residentes do Programa Residéncia Pedagogica/UFU

Os relatorios das atividades dos residentes do PRP/UFU estao apresentados de forma
sucinta para um melhor entendimento e pela falta de necessidade de uma demonstracao extensa
para a compreensio das informacdes. E importante mencionar que essas atividades foram
realizadas de forma remota, em virtude da pandemia da Covid-19, e que esses relatorios foram
apresentados ao final de cada semestre ou no momento do desligamento do Programa. O

Quadro 13 refere-se as praticas escolares:



Quadro 13 — Relatdrios dos residentes, referentes a pratica escolar

Periodo da realizacao da
atividade

Descricio das atividades
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1.° Periodo
9/mov./2020 a 30/jan./2021

» Observagao das atividades remotas que vem sendo desenvolvidas no contexto da
escola nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

» Acompanhamento e colaborag¢do com a realizagdo de atividades didatico
pedagogicas.

» Acompanhamento e avaliagdo das experiéncias didaticas e metodologias
utilizadas pela preceptora.

» Elaboracgo do questionario para o levantamento e analise da realidade
socioecondmica dos estudantes em tempos de pandemia.

» Aplicagao do questionario para o levantamento e analise da realidade
socioecondmica dos estudantes em tempos de pandemia.

» Tabulagdo de dados, organizagdo dos dados levantados.

» Roda de conversa com os professores da escola para apresentacdo dos dados
levantados.

» Fechamento dos dados levantados para entregar para a preceptora.

» Projetos de ensino interdisciplinares/Produgdo de materiais e jogos pedagogicos
digitais por meio da articulag@o entre Literacia, Numeracia e Tecnologia, a partir
do Eixo Integrador Direitos Humanos.

» Atividade de levantamento e anélise das condigdes de trabalho dos profissionais
diante do atual momento que estamos vivendo.

» Entrevistas com profissionais da escola (professores e equipe gestora),
estudantes e pais ou responsaveis tendo como foco a realidade do ensino remoto
(possibilidades e dificuldades).

2.° periodo
1.°/mar./2020 a 31/mar./2021

» Regéncia por meio do desenvolvimento de sequéncias didaticas e projetos
de ensino articulando os conteudos propostos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tendo como foco a Alfabetizag@o, por meio da articulagdo
entre o periodo de 01/03 a 31/03/2021 — 16h. Projeto do Jornal articulado com
os contetidos ministrados pela professora regente, observando as habilidades
que precisam ser contempladas na BNCC. Leitura e analise do Projeto de
Aprendizagem O uso do jornal para alfabetizacdo estdo sendo planejadas as
atividades que serdo desenvolvidas no més de Margo. Pesquisa de atividades
Gravacao de videos explicativos Postagem de atividades ludicas e interativas
tecnologias digitais, a partir do Eixo Integrador Direitos Humanos.

» Reunido de planejamento semanal das atividades de regéncia com a preceptora.

» Atividade sincrona: reunido de planejamento.

» Reunido com a Coordenadora ¢ Receptoras.

» Roda de conversa com os professores da escola, preceptora, coordenadora e
residentes.

» Reunido de planejamento das atividades semana, com a pauta de criar o
formulério no Google Forms.

» Reunido com todas as escolas.

» Reunido de planejamento das atividades com a preceptora, onde abordamos o pet
VII e analisar as videoaulas.

» Reunido de planejamento das atividades semanais, onde a escola ja estava
aplicando o PET avaliativo final.
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Descricio das atividades

atividade

» Reunido de planejamento das atividades com a preceptora que vao dar inicio em
marg¢o, onde o ano letivo de 2021.

» Reunido Geral.

» Reunido de planejamento das atividades semanais, fazer os estudos das avaliagdes
diagnosticas.

» Estudo da proposta de organizagdo das atividades remotas que vem sendo
desenvolvido no contexto da escola nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

» Projetos de ensino interdisciplinares/Produgido de materiais e jogos pedagogicos
digitais por meio da articulagdo entre Literacia, Numeracia e Tecnologia, a partir
do Eixo Integrador Direitos Humanos.

» Reunido para a socializagio com a diretora e professores da Escola Alvaro
Brandao de Andrade.

» Reunido CAIC — Reunido referente ao relatorio final.

3.° Periodo — out./2021 e
dez./2021

» Regéncia com o desenvolvimento de atividades de Reforgo de escrita e leitura.

» Regéncia de sequéncia dos ntimeros.

» Regéncia por meio do desenvolvimento de sequéncias didaticas, projetos de
ensino e video aulas, articulando os contetidos propostos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

» Oficinas de jogos como domind de letras e silabas.

» Reunides de planejamento e de orientagdes.

» Atividade diversas para preparagdo das regéncias.

» elaboracdo de materiais e recursos didaticos digitais utilizados na regéncia.

» Atividades extraclasse de acompanhamento dos alunos com dificuldade de
aprendizagem.

» Atividade da sequéncia didatica da Emogdes.

» Sequéncia didatica das Vogais.

» Lugares da Cidade que as criangas reconheceram no video.

» Atividades de intervengdo pedagogica atendendo as necessidades dos alunos
(Reforgo escolar no processo de alfabetizago).

» Regéncia por meio do desenvolvimento de sequéncias didaticas, projetos de
ensino e videos aulas, out/21 a dez/21 24 horas. Grafias de palavras, do alfabeto,
acentuacdo, protocolo de leitura, oralidade. Dentre as atividades propostas,
buscamos abordar o conhecimento sobre o alfabeto, além de trabalhar com o uso
da acentuacdo, grafia, articulando os contetidos propostos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e as propostas encaminhadas pelo Programa de
Estudos Tutorados (PET) do governo de Minas Gerais, tendo como foco a
Alfabetiza¢do, mediada pelas tecnologias digitais.

» Atividades extraclasse de acompanhamento dos alunos com dificuldade de
aprendizagem.

» Alfabetizac3o.

» Alfabetizac@o por meio de recursos didaticos (jogos).

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A partir desse quadro, apresentamos, a seguir, informagdes relacionadas as atividades na

IES realizadas pelos residentes. Essas atividades traziam formacdo para o trabalho na escola-

campo, e para o preparo de seus relatdrios de mencao as experiéncias na residéncia.
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Quadro 14 — Atividades da Residéncia referentes as atividades desenvolvidas na IES

Periodo da realizacao da atividade

Descricio da atividade

1.° Periodo — 09/11/2020 a 31/03/2021

» Abertura dos programas Pibid e Residéncia Pedagogica -PREVIFOR
UFU.

» Alfabetizagio e a perspectiva histdrico critico: limites e possibilidades
da utilizacdo de tecnologias no contexto da pandemia da Covid-19.
Com a participagdo da Profa. Dra. Bruna Carvalho.

» Analise do Projeto Politico Pedagogico da escola-campo de estagio e
sua vinculagdo com as atividades remota.

» Grupos de estudos e atividades de estudos Individuais.

27/11/2020 a 31/03/2021

» Grupo de Estudo Residentes.

» Realizagdo da atividade no Moodle.

» Pesquisas sobre alfabetizaco a partir do jornal — o jornal como
ferramenta didatico-metodologica.

» Atividades de formagao.

2.° Periodo — abr./2021 a set./2021

» Estudos dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica e da
Psicologia historico-cultural para a alfabetizagao.

» Oficinas pedagogicas e participagdo em /ives com a perspectiva
discursiva de Alfabetizacdo, Direitos Humanos, integrando com a
formacao tecnologica.

» Estudos individuais sobre os fundamentos da Alfabetizagio e
formagao teérico-metodoldgica.

3.° Periodo — out./2021 e dez./2021

» Atividade para finalizagdo das atividades do Subprojeto Pedagogia.
» Elaboragdo do relato de experiéncia.

» Elaboracdo do relatorio da III etapa.

» Elaboragdo do relatorio final.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Para dar continuidade, o Capitulo 4 a seguir trara as consideragdes sobre a analise da

pesquisa, seu trajeto e resultados, enquanto o Capitulo 5 terd como foco a apresentagdo ¢ a

aplicacdo do Produto Educacional aqui proposto.
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4 ANALISE

Este capitulo tem como objetivo desenvolver trés eixos de analise: (1) cendrio para
construcdo da identidade profissional docente, no qual sera abordado como o profissional docente
se constroi no contexto apresentado na pesquisa, constituido pela universidade, escola-campo,
bem como as politicas publicas e os editais constantes; (2) intencdes formativas refletidas na
pratica docente, contidas no projeto da UFU, a saber: a) promover a autonomia do aluno em
sua aprendizagem da leitura e escrita; b) fortalecer a conexdo do didlogo entre as escolas de
educagao basica e as universidades; c¢) potencializar diferentes métodos de atuagao profissional;
d) desenvolver o professor/pesquisador, em consonancia com os objetivos da BNC nos planos de
acoes dos residentes da pedagogia e em seus relatorios; e (3) contribuigdes efetivas do PRP para
formagao docente, qual a contribuicdo de fato do programa para a formacao desses residentes

inseridos no programa.

4.1 Cenirio para construcio da identidade profissional docente

No PRP, com a preparagdo, imersdo e pratica docentes, a escola-campo ofereceu um
ambiente propicio para o aprendizado docente, pois ocorreu uma interagcdo entre os pares, uma
aprendizagem sobre as didaticas de ensino e os contetidos pedagogicos da Educacdo Bésica de
Pedagogia/Alfabetizacdo. Participaram trés escolas parceiras da rede publica de ensino, visando

a contribuir na formacao dos alunos residentes da Universidade.

Logo, uma formacao dos residentes de qualidade reflete no ensino e aprendizagem nos
espacos de conhecimento, o que faz da escola um cendrio que propicia a eles o devido
desenvolvimento (Perrenoud, 2002). O que pudemos observar, por meio dos relatos, quando os
residentes do nucleo Pedagogia/Alfabetizagdo realizaram as imersodes, nos espagos escolares,
ocorreram trocas nas construcdes dos saberes com os preceptores € coordenadores, fortalecendo
a iniciagdo a docéncia.

Dessarte, o processo de formagdo dos residentes proporcionado por essas escolas
corrobora o argumento de Imbernon (2001), no sentido de que os docentes, em sua formagao,
podem ter uma relacdo de convivéncia e interagdo entre as pessoas envolvidas no processo de

aprendizagem.
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Percebe-se, por meio dos planos e relatorios dos residentes, o interesse dos professores
coordenadores do programa em se envolverem para a melhoria do ensino, propiciando a
interacdo entre escola e universidade, com seu engajamento nas reunides, minicursos e

discussodes com os residentes (UFU, 2021).

Desse modo, o cenario da imersdo dos residentes nas escolas-campo fortaleceu o
processo unificador entre teoria e pratica. No programa, houve uma contribuicdo para a
constru¢do da identidade profissional, que ¢ um dos objetivos da Capes (Brasil, 2018), quando
aconteceram o acompanhamento das agdes do preceptor, o planejamento e a pratica docente, o

que fez parte da vivéncia escolar dos residentes.

Os 24 residentes que participaram do PRP no nucleo analisaram os contetidos curriculares
escolares, construiram os materiais didaticos ao longo dos 18 meses e desenvolveram a pratica
que potencializou suas proprias construgdes profissionais. A participagao do residente no PRP,

neste cenario, oportunizou uma experiéncia formativa e reflexiva (UFU, 2018).

Assim, as politicas publicas educacionais apontam para a formagdo impregnada de
conhecimentos e competéncias docentes, o que pudemos perceber que ocorreu no nucleo
Pedagogia/Alfabetizacdo no momento que os residentes faziam suas observagoes, planejaram,

buscaram recursos didaticos orientados pelos seus preceptores (Keller-Franco, 2023).

Ha, dessa forma, um cenario favoravel para a construgdo da identidade profissional.
O ambiente escolar e todos os colaboradores da institui¢do de educagdo sdo aqueles que fazem
parte da construgio dessa identidade docente. E importante salientar que o programa
proporcionou condi¢des para o aprendizado sobre o processo de gestdo administrativa
da escola, da sala de aula, bem como de todo o sistema de ensino, perpassando e ampliando
sua formagao e confirmando a ideias de Gadélha (2022), que sustenta que a formagao ocorre
além da sala de aula. Isso se deu quando os residentes observaram, conheceram e
conversaram com a dire¢do sobre suas fungdes e legalidade da profissdo, consistindo,

portanto, em uma visao do funcionamento escolar.

Isso posto, podemos dizer que o cendrio ¢ desafiante, porém rico em conhecimento
(Guba, 1981). Todas as institui¢des envolvidas vindas das escolas-campo, universidade e outros
ambientes de aprendizagem, e todos os sujeitos, como coordenadores, preceptores e gestao
escolar, contribuiram para a formagao docente de qualidade e para a construcao da identidade

profissional dos preceptores e dos residentes.
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4.2 Intencoes formativas refletidas na pratica docente

Para o enfrentamento dos desafios das inten¢des formativas na pratica dos cursos
de licenciatura, a UFU organizou seu projeto institucional para o nucleo de licenciatura em
Pedagogia/Alfabetizagdo. A institui¢ao, com esse projeto, teve a intengdo de articular a teoria
e a pratica docente (UFU, 2020). Logo, proporcionou-se aos residentes a imersdo na pratica

enquanto eles atuavam nas escolas parceiras.

Para tanto, os residentes desenvolveram agdes que norteavam suas praticas para a
ambientacdo escolar, ao interagirem com os preceptores. Com observacdes e acompanhamento
dos preceptores, os residentes, quando tiveram acesso aos documentos escolares referentes ao
projeto pedagodgico e planos de ensino, contaram com a oportunidade de conhecer a dindmica

escolar.

Os coordenadores e preceptores, quando fomentaram as rodas de conversas entre eles,
conseguiram, assim, a troca de experiéncia nas formas de ensino no que diz respeito a materiais
pedagogicos e didaticos. O projeto tinha intengdes formativas que refletiram na docéncia (UFU,
2020), e os residentes executaram agdes por meio de oficinas na forma multi e interdisciplinar

comum ao ambiente escolar.

Portanto, teoria e pratica t€ém necessidade de avaliagcdes profissionais periodicas
(Gadélha, 2022), as quais devem acontecer para maior precisdo e adequagao a pratica. Por meio
da imersdo desses docentes em formacao nas escolas-campo, foram proporcionados saberes,
experiéncias, que emergem elementos vinculados ao saber ser e o saber fazer (Cruz, 2018). A

docéncia, sendo uma profissdo, tem conhecimentos especificos e a pratica ¢ um pilar essencial.

Nesse sentido, observamos que a CNE/CP n.° 2/2019 norteia caminhos para as IES com
o objetivo de formar os licenciandos para que os residentes tenham uma pratica pela qual eles
mesmos possam resolver as demandas inerentes ao processo de ensino e aprendizagem. O
Projeto Institucional da UFU trilhou essa via para fortalecer a formagao dos residentes, sendo
a pratica uma das dimensdes tratadas na resolucdo, além do conhecimento e do engajamento

profissional (Brasil, 2019).

Constatou-se, por meio dos relatorios e planos de agdes, que os residentes se apoiaram

nos curriculos da Educagdo Bésica e no projeto do PRP, validado pela Capes, para o
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desenvolvimento profissional de suas praticas educativas, apoiadas em conceitos,

procedimentos, habilidades e competéncias, de acordo com Perrenoud (1999).

Logo, observamos a pratica se desenvolvendo quando os residentes, no ambiente
escolar, aproveitaram os recursos didaticos — como uso de fotocopias, materiais reciclados e
producdo das videoaulas explicativas — que foram oferecidos ou construidos por eles mesmos.

Esses recursos facilitaram a representagdo concreta da teoria para seus alunos.

Os residentes adaptaram materiais, construiram novas ferramentas, como jogos,
apostilas de literacia e numeracia, e fizeram uso das plataformas e aplicativos tecnologicos de
ensino. A imersao dos residentes nas escolas ganhou primazia diante dos processos da realidade
educacional em suas diferentes etapas. Assim, aspectos sobre seus posicionamentos na pratica
tém relevancia pelo nosso entendimento de que os processos reflexivos e criativos estao

estreitamente relacionados com a docéncia (Bittencourt, 2001; Perrenoud, 1999).

O subprojeto apontava para as atividades que envolviam as dificuldades da pratica
docente, com o intuito de aprimorar a profissionalizacdo dos residentes (UFU, 2020). Nesse
sentido, todos os residentes tiveram a oportunidade de refletir sobre a acdo, a pratica e a teoria.
Os residentes puderam rever pontos de vista acerca do papel do educador de forma dialdgica,
planejaram atividades pedagdgicas em alfabetizagdo quando acompanhavam de forma
individual os alunos com dificuldades de aprendizagens, uma possibilidade de contribuicao
com a qualidade do ensino das escolas publicas do municipio de Ituiutaba. Os residentes
participaram fazendo andlise e revisdo de documentos oficiais como PPP e Regimento Escolar,

principalmente concernentes a Pedagogia/Alfabetiza¢dao (UFU, 2020).

Nessa seara, Keller e Franco (2018) compartilham da ideia de que os pares teoria e
pratica, professores e alunos, pesquisa e extensao, passam por transformagdes, quer de ideias,
quer de postura. Os residentes, com os preceptores e coordenadores, organizaram planos de

acdes que sistematizaram suas atuagdes, tratando-se de uma proposta coletiva.

Desse modo, os residentes organizaram suas proprias propostas de agdes com o0
preceptor e, consequentemente, trilharam um planejamento sistematizado que os ajudou a
coloca-las em pratica. Com a regéncia por meio do desenvolvimento de sequéncias didaticas,
de textos e dindmicas, organizaram projetos de ensino articulando os conteudos, aproximando

o conhecimento da realidade de cada aluno.
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As intengdes formativas do PRP, portanto, consistem em uma reflexdo critica sobre a
teoria e a pratica, ou seja, identificar desafios e buscar solugdes criativas para aperfeigoar o

processo de ensino e aprendizagem.

Dessarte, os residentes foram encorajados a experimentarem novas tecnologias
educacionais e estratégias de ensino, proporcionando o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas, e ainda a contribuirem com a comunidade escolar, promovendo o fortalecimento
desta, estabelecendo vinculos com os alunos, pais, colegas de trabalho, visando a qualidade da

educacao.

As propostas de agdes para a formagdo docente, como intengdes formativas, nesse
sentido, incluiam planejar, elaborar planos e ministrar aulas condizentes com a realidade que
observaram, a qual abrangia desde a postura do professor até¢ as necessidades dos alunos. Trata-

se de aspectos cruciais a serem observados, segundo Masetto (2018).

Ap0s os planos de a¢dao no PRP, os 24 residentes do Nucleo de Pedagogia/Alfabetizacao
produziram relatorios a respeito dos resultados obtidos. Eles apresentaram todas as etapas
da residéncia e, assim, pudemos observar que cumpriram as propostas com os preceptores €

coordenadores.

Pelos relatos dos residentes, pudemos identificar o compartilhamento de agdes e
experiéncias entre os envolvidos, que ocorreram a partir de reunides semanais. Nesses
documentos, constatou-se a significancia da aprendizagem com relagdo aos contetdos, as
metodologias e ao desenvolvimento psicopedagogico que, segundo Imbernén (2001), evidencia

que a constru¢do do conhecimento se da a partir do compartilhamento entre pares.

Podemos afirmar que as propostas das agdes elencadas no Quadro 10 — A¢oes propostas
dos residentes para escola — foram desenvolvidas durante o percurso dos residentes do PRP,
Nucleo Pedagogia/Alfabetizacdo, adaptadas com utilizagdo dos meios digitais em razdo da
Covid-19, conforme as manifestacdes desses residentes por meio dos relatorios que

apresentaram ao coordenador ao final de cada semestre.

Em seus relatdrios, mencionava-se a existéncia das reunides sincronas para planejamento
e atividades extraclasse de acompanhamento dos alunos com dificuldades de aprendizagem, e,
em face de todo o trabalho desenvolvido, ficou evidente que a pratica respaldou as intengdes

formativas.

Portanto, foram alcangadas as inten¢des formativas do programa na UFU, mediante seu

projeto, segundo o ntcleo Pedagogia/Alfabetizagdao do Pontal.
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4.3 Contribuicoes efetivas do PRP na formacao docente

O PRP ¢ uma iniciativa no ambito educacional cujo intuito € contribuir com a formacao
docente, proporcionando aos residentes experiéncias praticas a serem desenvolvidas nas escolas

de Educacao Basica (Brasil, 2019).

As contribui¢des do programa para a formagao inicial do docente tiveram implicagdes

significativas no crescimento profissional dos residentes, entre as quais citamos as principais:

(1) conhecer o projeto, a proposta do ntcleo Pedagogia/Alfabetizagdo; (2) estudar
tematicas importantes para a educagdo; (3) conhecer a escola; (4) observar de forma
participativa a sala de aula; (5) participar do planejamento de agdes; (6) reunir-se para
planejamento e reflexdes com a participacdo dos pares; (7) acompanhar a regéncia e obter
feedback dos preceptores; (8) participar de apresentacdo em congressos; € (9) conhecer relatos

de experiéncias.

Conhecer o projeto e a proposta do nticleo Pedagogia/Alfabetizagdo para saber quais as
exigéncias e os elementos norteadores para a residéncia no Nucleo Pedagogia/Alfabetizacao
oportunizou um caminho a ser seguido para alcangar o objetivo da proposta. Ademais, favoreceu
o conhecimento de como a UFU respondeu ao Edital n.° 1/2020 em suas prerrogativas, duragao
da residéncia e seus modulos, bem como ofereceu a abertura do cronograma para as agdes € o

preparo para imersao e avaliagdo dos residentes.

A segunda contribuicao foi estudar temdaticas importantes para a educagdo, no que tange
a literacia (refere-se a capacidade de ler, escrever, compreender e utilizar a informagdo escrita
em diversos contextos) e & numeracia (a habilidade de utilizar conceitos matematicos em
contextos variados para resolver problemas do cotidiano). Outra contribui¢ao foi a oportunidade
de desenvolvimento dos conteudos curriculares da educacao basica. Os residentes puderam
trabalhar a interdisciplinaridade, que, segundo Silva (2020), ressalvada a importancia de uma
atuacdo de um professor interdisciplinar, permite a interagdo e possiveis colabora¢des com

professores de diferentes disciplinas, dando a eles uma visao de outros conteudos.

A terceira contribuicdo do PRP foi conhecer a escola e sua atuagdo direta, transitando
pela secretaria, direcdo, biblioteca, laboratérios, com acesso a seu regimento, plano politico
pedagbgico e outros documentos escolares e documentos educacionais. Os residentes

participaram ativamente do ambiente escolar, vivenciando o dia a dia, desde o inicio do
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desenvolvimento do programa, o que vem ao encontro de Silva (2020), ao mencionar que a

participagdo ativa traz com ela seguranga na pratica.

A integracdo entre teoria e pratica traz consigo a aplicagdao dos conhecimentos tedricos
e praticos, o que ocorreu quando tiveram contato com os documentos. Esses conhecimentos se
davam nos encontros de reunides para discussdes reflexivas sobre os documentos normativos,
pois € importante conhecer os documentos e as propostas de atuagdo (Ximene; Melo, 2022).
Nao obstante as reflexdes sobre as situacdes da formacao fagcam com que repensemos a pratica,

analisar os documentos normativos também propicia diferentes perspectivas nesse sentido.

Outrossim, a observacao participativa da sala de aula foi uma importante contribuigdo
do programa, uma vez que ocorreu o desenvolvimento de habilidades pedagodgicas no ambito
do aprimoramento de métodos de ensino por meio da pratica. Os residentes, conforme os
registros constatados nos relatorios semestrais, tiveram a oportunidade de compreender as
estratégias pedagogicas e a gestdo de sala de aula, o que também abarcou a contextualizagdo da
pratica profissional, propiciando aos residentes uma compreensao mais profunda do ambiente
educacional, suas dinamicas e desafios, e também oportunizando sua formagao para a realidade da

profissdo (Masetto, 2018).

Ainda sobre as contribuigdes do programa, ao participarem do planejamento de agdes,
os residentes tiveram a oportunidade de obter autonomia para conduzirem uma sala de aula
(Ximene; Melo, 2022), considerando a existéncia de diferentes realidades e sujeitos, logo,
vivéncias distintas na escola, o que oportuniza uma possivel pratica pedagogica inclusiva (Cunha,

2010), incentivando as oportunidades de igual modo.

Participar do planejamento das agdes, tanto das aulas quanto das atividades escolares,
foi um momento de aprendizagem e apropriagcdo de conceitos € conhecimentos importantes. Ao
realizarem seus planejamentos com o preceptor, os residentes se apropriaram de dados
extremamente relevantes na constru¢ao de diversos saberes que foram levados para a pratica

pedagobgica.

Nesse contexto, o planejamento compartilhado entre residentes, preceptores e
coordenadores foi essencial para os residentes analisarem as dificuldades e as potencialidades
de cada aluno. Assim, com a participagdo continua da preceptora na formagao desses docentes
ocorreu de maneira coletiva e reflexiva, apresentando-se sugestdes de mudangas e ajustes em

cada plano de aula.
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Nesse sentido, reconhecemos que o planejamento, quando elaborado com propdsito e
objetivos claros, desempenha um papel essencial na constru¢do das bases para o progresso

educacional e na facilitacdo de novas aprendizagens (Masetto, 2018).

Outro aspecto essencial foi o emprego da tecnologia nesse cenario educacional, com a
elaboracdo e gravacgdo de videoaulas, do Google Forms, Google Meet, aplicativo WhatsApp e
monitoria on-line. De acordo Oliveira (2023), o incentivo do uso das tecnologias na educagao

pode proporcionar um processo de ensino e aprendizagem eficaz e dindmico.

Também ocorreram as reunides para planejamento e reflexdes com a participagdo dos
pares, visto que o PRP incentiva momentos de constantes analises individuais e coletivas, o que
aconteceu nas reunides com o coordenador e preceptor para elaboragdo das estratégias de
ensino. Nesse momento, foram discutidas suas praticas, desafios e conquistas, e realizados

sopesamentos sobre suas acdes, o que Schram (2023) considera crucial no processo formativo.

Os residentes, nesse cenario, assumiram um papel importante nao apenas na constru¢ao
de informagoes, mas, sobretudo, na elaboracao de situacdes, tais como a utilizagdo de materiais
pedagdgicos confeccionados pelos proprios residentes e o desenvolvimento de situagdes-
problema, que possibilitassem ao residente buscar, naquilo que ja sabe, elementos

condicionantes para desvendar o que ainda ndo sabe.

De igual modo, o desenvolvimento de relagdes interpessoais acontecia constantemente,
pois a vivéncia direta com os pares envolvidos no programa durante a residéncia contribuia para

essa habilidade interpessoal e para a constru¢do de vinculos com os alunos.

No acompanhamento das regéncias e na obten¢ao de feedback dos preceptores, ocorriam
os acompanhamentos pedagdgicos, quando o coordenador e o preceptor recebiam os residentes
para orientagdes e o feedback, promovendo assim ajustes nas acoes destes. Logo, foi por meio
da devolutiva que se perceberam quais aspectos os residentes precisavam melhorar e quais

comportamentos eram positivos. Assim, puderam otimizar as agdes, tornando-os mais seguros.

A participagdo e a apresentagdao dos residentes em outros ambientes de aprendizagem
contribuiram para suas formagdes. Eles participaram de alguns eventos, como semindrios,
simpdsios, palestras, rodas de conversa. Tiveram, assim, a oportunidade de se atualizar,
compartilhar vivéncias com outros profissionais experientes, engajar em uma constru¢ao
coletiva e s6lida, o que vai ao encontro do pensamento de Bittencourt (2001) sobre a importancia

dessas trocas de experiéncias e saberes.
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Igualmente, a participagdo em eventos educacionais oportunizou o dominio de conteudo,
de saber criar e gerenciar o ensino € 0 comprometimento com o ambiente de trabalho e com

toda a comunidade escolar.

Por fim, os relatos de experiéncias acerca da contribuicdo do programa se deram ao
partilharem conhecimentos. Os residentes relataram suas vivéncias e aprendizagens por meio
de seus relatorios entregues as IES, que tinham como requisito de conclusdo da residéncia

pedagogica.

Os relatos consistiram em a¢des desenvolvidas nas IES, na escola-campo e em outros
ambientes de aprendizagem, estabelecendo reflexdes a respeito do projeto institucional, dos
planos dos residentes e da execugdo das agdes realizadas. Dessa forma, constatou-se a
possibilidade do fortalecimento da formagao profissional no processo inicial de cada residente
e, consequentemente, a formagdo continuada dos preceptores envolvidos no Nucleo

Pedagogia/Alfabetizacao.

Portanto, diante desse panorama, percebemos que o aprendizado com os professores
mais experientes facilitava a assimilac¢ao da pratica e o entendimento do papel docente. O PRP,
ao integrar a teoria e a pratica, proporciona uma formacdo mais completa, preparando os
docentes para uma educacdo contemporanea, influenciando a visdo do residente sobre as
responsabilidades do professor na sociedade. As contribuigdes sdo ricas, desafiantes,

trabalhosas, porém abundantes em informacdes fundamentais para a preparagao docente.
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5 ARTIGO

De acordo com a Capes, os discentes do mestrado profissional, para o alcance do titulo,
devem apresentar duas exigéncias: desenvolver a dissertagdo de mestrado e um Produto
Educacional, aplicavel a uma situacao real e que precisa ser validado. O Produto pode constituir
em “[...] praticas, sequéncias didaticas, propostas de intervengao, roteiros de oficinas; material
textual, tais como manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacao,
livros didaticos e paradidaticos, historias [...]”, entre diversas alternativas (Brasil, 2019, p. 10).
E, ainda, o Programa de Pos-Graduagao no Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) exige

que o aluno submeta um artigo a revista até a entrega final da dissertagao.

Sendo assim, foi construido um Informativo Didatico e, a partir dele, nosso produto sera
apresentado em forma de artigo, que serd submetido a Revista de Educac¢do Ciéncias e
Matematica (RECM). Apresentamos aqui as articulagdes do produto, em que ele consiste ¢ as

discussoes e reflexoes.



RECM

REVISTA DE EDUCACAQ,
CIENCIAS E MATEMATICA

INFORMATIVO DIDATICO:
Formacgio de discentes do curso de Pedagogia

TEACHING INFORMATION:
Training of students on the Pedagogy course

Carla Mairla da Silva Gomes!
Vlademir Marim?
Resumo

O Produto Educacional aqui apresentado tem como objetivo socializar as a¢es dos licenciandos do curso
de pedagogia que participaram do Programa Residéncia Pedagogica, o qual possibilitou a complementag¢io
da formagcio inicial e oportunizou o engajamento com as demandas da educacio contemporinea. As propostas
e as habilidades desenvolvidas do Nucleo de Pedagogia/Alfabetizagio da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), em Ituiutaba — MG, estdo contidas neste produto educacional. A validagao deste Informativo Didatico
ocorreu por meio de uma reunido pedagogica no formato de oficina, em uma escola privada no interior do
Estado de Goiis, e foi disponibilizado para os docentes da Educagao Basica das séries iniciais (1.° ao 5°. ano
do ensino fundamental) , por meios eletronicos, um formuldrio por meio do e¢-mail para coletas de dados,
usando-se do programa Googgle Forms. Assim, tivemos acesso a informagdes dos 12 docentes acerca de
conhecimentos anteriores a apresentagdo do produto sobre o Programa Residéncia Pedagogica, e verificou-se
que a validagdo deste produto foi exitosa, em sua aplicabilidade e resultados. Concluimos que o PRP trouxe
uma contribui¢ao solida e efetiva para a formacio inicial desses residentes.

Palavras-chave: Futuros professores. Programa Residéncia Pedagdgica. Produto Educacional.

Abstract

The Educational Product presented here aims to socialize the actions developed in the initial training program
and contribute to the training of teachers in the Pedagogy degree course. We present a Didactic Information
with the in- tention of socializing the actions of students in the Pedagogical Residency Program, enabling a
complement to training and providing opportunities for engagement with the demands of contemporary
education. The proposals and skills developed by the Pedagogy/Literacy Center at the Federal University of
Uberlandia (UFU), in Ituiutaba — MG, are contained in this educational product. The validation of this
Didactic Information took place through a pedagogical meeting in the format of a workshop, in a private
school, and a form was made available to teachers, electronically, via email for data collection, using the Google
Forms program. Thus, we had access to information from the 12 teachers about knowledge prior to the
presentation of the product about the Pedagogical Residency Program, it was verified that the validation of
the educational product was successful, in terms of its applicability and results. We concluded that the PRP
made a solid and effective contribution to the initial training of residents.

Keywords: Future teachers. Pedagogical Residency Program. Educational Product.
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Introducao

O Produto Educacional ¢ uma exigéncia do Programa de P6s-Graduacao Ensino de Ciéncia e
Matematica (PPGECM), de acordo com o Ministério da Educagao e Cultura (MEC), como um dos
requisitos para a conclusio do curso de mestrado profissional oferecido pela Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). O Produto pode ser aplicado em condigdes reais de sala de aula ou outros espagos
de ensino, em formato artesanal ou em prototipo. Por conseguinte, foi construido um Informativo
Didatico para a informagao do Programa Residéncia Pedagégica do curso de Pedagogia, sendo parte

integrante da Dissertagdo de Mestrado produzida no PPGECM da UFU.

Para a elaboracao deste Informativo, baseamo-nos em uma concepgao teorica estudada na
dissertacao, fazendo uso das leituras dos referenciais tedricos, reflexdes e aprendizagem dos autores
sobre a formacao inicial dos residentes do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), com a finalidade de

contribuir com a formacao dos licenciandos em Pedagogia.

Em sequéncia para validar o produto, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) exige que o produto educacional seja aplicavel. Para que a validagdo acontecesse,

realizamos uma formagao de professores para os docentes da escola selecionada nesta pesquisa.

Para a realizacdo dessa formacao de professores, fizemos uso do Informativo Didatico e do
formulario no aplicativo Google Forms para obtencao de dados, o que nos deu base para essa validagao
do produto educacional. A formagao de professores ocorreu em escola privada do ensino fundamental
do interior do estado de Goias. Foi elaborado um questionario com o objetivo de saber o quanto os
docentes da escola selecionada, conheciam sobre o PRP, ainda oportunizando uma reflexdo sobre suas

proprias praticas e as possiveis contribui¢oes do Informativo para a formagao inicial.

Objetivo Geral

O presente Informativo tem o objetivo de socializar as propostas e as agoes desenvolvidas do
PRP no processo de formagdo inicial dos residentes do curso de pedagogia do Nucleo de

Pedagogia/Alfabetizacao do Pontal, no municipio de Ituiutaba-MG.

Objetivos Especificos:

Para contemplar o objetivo geral, construimos os seguintes objetivos especificos: (a)
compreender a relevancia da formagao de professores; (b) apresentar a estrutura do PRP na formacao

docente; e (c) apresentar os planos de a¢oes e os relatdrios dessas agoes dos residentes.
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Publico-alvo

Alunos do curso de Pedagogia, professores e gestores da educagao basica.

Procedimentos metodoldgicos

O Informativo foi construido considerando o referencial tedrico da dissertagao. Para que assim
acontecesse, foram apresentadas reflexdes sobre a formacdo de professores contidas na referida
dissertacio de mestrado com relacio ao PRP e os dados das agées realizadas pelos residentes. A
formacao de professores consiste em uma reflexao sobre a pratica docente, retomando, descrevendo,
problematizando, distinguindo suas dificuldades, sugerindo agoes formativas com sua pratica docente
(Brasil, 2020).

Utilizaram-se para a constru¢ao deste produto educacional recursos visuais, design, imagens do

aplicativo canva, para uma leitura mais dinamica, conforme as Imagens 1 e 2 do produto.

Imagem 1: Capa Imagem 2: Sumario do Produto Educacional
INFORMATIVO

A Apresentagio ... 03
R E S I D E N C I A Coahisén © Prograns e fobncis Pedsotnlas .o
Praticas pedagbgicas- Objetivo segundo a CAPES ....
Programa Residéncia Pedagbgica - etapas ..... S
Programa Residéncia Pedagégica - Regéncia

PEDAGOGICA: e e

CAMINHO PARA A
FORMACAO
DOCENTE

Compesigdo do Micleo de Pedagogia/Alfabetizag
UFU, nlicleo Ttuiutaba MG....................
AgBes desenvolvidas na UFU.

Agbes desenvolvidas....

1~ Agfes quanto aos ESTUDOS

2- A s quanto aos PLANEJAMENTO!

3- AgSes quanto d REGENCIA

Contribuigdes para formagio docente
Consideracdes. .

Autores.....
Bibliografia ..

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024). Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024).

Ha uma secio no Informativo abordando o PRP, suas concepgdes e objetivos, apresentando o
programa como parte das politicas publicas educacionais para formagao de professores, os objetivos
do PRP e sua importancia na formagao de professores. O Produto Educacional apresenta as etapas
desenvolvidas no programa escola-campo, que sao: (1) preparagio dos alunos para as atividades; (2)
orientagao realizada pelo orientador e preceptor; (3) ambientagao, elaboragao das atividades, regéncia

de classe; e (4) avaliagdo e relatério das agoes desenvolvidas pelos residentes.
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A seguir, apresentamos uma exemplificagao do Informativo no momento em que aborda sobre

a estrutura do PRP na UFU, quanto a institui¢ao, organiza¢ao ¢ objetivo da institui¢ao de ensino.

Imagem 3: Produto Educacional pagina 9 Imagem 4: Produto Educacional pagina 10.

subprojetos, sendo quatro areas
prioritaérias e cinco #éreas gerals. Ao
todo, foram 12 nocleos, sendo sels ‘

PRP/UFU consistiu om nove ‘

pertencentes a0s subprojetos
interdisciplinares. o] programa foi
desenvolvido ac longo de 18 meses

A Uy contae com sote canpl

universitérios. Ma ssde em UberlAndia :
sncontras-se o8 compl na Gloria, Santa S s . e
Woniea e Umarama,  Os  Lobs  casol Garantir a integracac entre as'\
avancados  situns-se  nen  cidades  de teorias (] as. praticas
Ttujutabe, Monte Carmelo = Patos de i d '
Minas, Atialments o UFU oferece 75 " thm' i subprojetos
curses  wupericres, M curses  de possuian o intuito de
doutormdo, 39 eursos de  mestriade | fortalecer a formagio docente

acadhmien, ] curses dw ment rado i
profissional g de futuras da

educagdo basica (UFU, 2020).

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024). Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024).

Também se apresentou o cenario da estrutura do PRP na UFU, no qual a institui¢ao
desenvolveu o projeto. Observamos a organizacao, os objetivos, a dinamica do programa e o
Nucleo de Pedagogia/Alfabetizagio; todas essas questdes foram as fontes de dados que constituem

este Produto Educacional.

Outrossim, descrevemos o Nucleo Pedagogia/Alfabetizacao, sua composicao e as agoes
desenvolvidas pelos residentes nos ambientes de aprendizagem. Foram apresentadas praticas a
respeito dos estudos, dos planejamentos e das regéncias. Expusemos os procedimentos desenvolvidos
nesse periodo com o propésito de socializagao de boas praticas para formagiao de professores. Por
fim, discorremos sobre as contribuicoes do informativo para a formacgiao de professores e a

consolidacao do Produto Educacional.
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Imagem 5: Produto Educacional (p. 11).

Um docente bolsista
e um docente
colaborador

pd
24 residentes -
Alunos do curso
de pedagogia.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024).

Aplicabilidade do produto

A aplicabilidade do Produto Educacional foi realizada pela autora deste trabalho de forma
presencial. Para que acontecessem a validagao do produto e sua eficacia, foi necessatio realizar oficina
pedagdgica, utilizando-se de slides do aplicativo PowerPoint e programa por meio do formulario do Google
Forms, para coleta de informagoes dos professores inseridos no processo de validagio, sendo
disponibilizado para todos os 12 professores da rede privada do interior de Goias que atuam no Ensino

Fundamental.

A escolha desses professores se deu pelo fato de fazerem parte do quadro de colaboradores
engajados na instituicao na qual a autora deste artigo esta inserida e que se preocupa com a forma¢ao
dos professores, os conhecimentos didaticos e metodolégicos de ensino, e em razio de esses
professores terem possibilidades de agregarem as possiveis agdes exitosas em seus planos de trabalho.

A validagao deste Produto Educacional é importante para garantir sua qualidade e utilidade,
bem como para identificar eventuais melhorias ou ajustes necessarios antes de sua possivel divulga¢ao.

O Produto Educacional foi apresentado na reunido de formagao de professores, no laboratério
de informatica da prépria escola dos docentes onde eles lecionam, com a utilizacao de multimidia, de
forma expositiva pela autora, com duracao de 35 minutos. Foram realizadas perguntas geradoras para

reflexbes aos professores sobre suas proprias formagoes.
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Posteriormente, apresentaram-se aos docentes as etapas do programa para que eles tivessem a
clareza sobre a sistematizagio do PRP. Foi demonstrado o desenvolvimento do PRP que se deu pelas
etapas: ambientagdo, observagao e regencia, as quais regem a Capes. Dando continuidade a reunido,
apresentamos a UFU, instituicdo em que foi desenvolvido o projeto do PRP, e como ela organizou a

proposta de agdes aprovadas pela Capes.

Ap6s a exposi¢ao do produto, houve um momento de reflexdo sobre o programa e como ele
foi desenvolvido no Nucleo de Pedagogia, ainda acerca das agbes dos residentes e das devidas
orientagoes dos preceptores. Analisamos nesse momento as contribuicbes € 0 que seria necessario
melhorar, a sugestao foi sobre o tempo de duracao do programa na licenciatura, o que devetia ser por

mais tempo, e referente as atividades realizadas pelos residentes quanto a sua imersio no PRP.

Em seguida, ap6s a exposi¢ao do produto, foi disponibilizado, por meio do e-#ail/ de cada
participante, o questionario construido pelos autores deste artigo no aplicativo Google Form. Os
participantes puderam responder utilizando os computadores do proprio laboratério da instituigdo, e a

escolha da ferramenta para coleta de dados se deu pela facilidade de tabulagao dos dados.

O formulario continha 17 questdes, dividido em trés sessoes: (1) as questoes 1 a 7 voltadas para
a identificacdao do profissional, como: nome, idade, area e nivel de formagio, tempo de atuagio e seus
conhecimentos cientificos; (2) as questdes 9 a 12 destinadas ao conhecimento prévio dos docentes
sobre o PRP, antes da leitura do Informativo e também se eles consideram que o programa contribui
para a formagao docente; e (3) as questdes 13 a 17 que informam sobre as agdes dos residentes no
Nucleo Pedagogia/Alfabetizacio da UFU, e se essas a¢des contribuiram e se foram pertinentes para a
formacao dos residentes.

Encerramos a reuniao com a fala dos professores externando a compreensao e a satisfacao de
terem participado da validagao do produto educacional, a autora agradecendo a participagao de todos

[ON] presentes.

Discussao

Na primeira sessao do formulario, buscaram-se informacoes sobre os professores que estavam
participando da oficina pedagdgica e suas trajetorias académicas e profissionais. Esses professores, em
sua maiotia, estavam na faixa etaria dos 33 aos 45 anos. Assim, ¢ possivel que, em razao da idade dos
docentes, haja uma maturidade em virtude da experiéncia vivida, como podemos verificar que 8

(66,7%) estao entre 33 a 45 anos, 3 (25%) acima de 46 anos, e 1 (8,3 %) entre 18 e 25 anos.
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Grafico 1: Perfil da idade dos professores entrevistados

2 - Qual a sua idade?
12 respostas

® 18a25ancs
@® 26 a32anos
@ 33a45anos
@ Acima de 46 anos

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024).

Conforme o Grafico 2 a seguir, mais da metade dos participantes (7) dessa oficina é formada
nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (58,3%), 3 (25%) em Linguagens e suas
Tecnologias, e 2 (16,7%) em Matematica, o que demonstra a necessidade de formagao consolidada nas
formacdes iniciais e continuadas dos professores para que esses nimeros crescam cada vez mais, pois a

formagao aproxima os docentes das ideias pedagogicas e das discussoes sobre a educagao (Masetto,

2018).

Grafico 2: Perfil da formagdo dos professores entrevistados

3 - Qual é a sua area de formagao?
12 respostas

@ Linguagens e suas Tecnologias

@ Ciéncias da Natureza

© Matematica

@ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024).



85

Os professores (8) sio majoritariamente pos-graduados (o sensu) (66,7%) e 4 (33,3%)
graduados apresentados no grafico a seguir. Os professores consideram seus conhecimentos cientificos
suficientes para sua atua¢do, cuja maioria tem mais de 20 anos de docéncia. Imbernén (2001) chama
aten¢do para a formagao continuada, esclarecendo sobre as oportunidades para o desenvolvimento
profissional dos professores, uma vez que ajuda a aprimorar suas habilidades de ensino, metodologias
de ensino e avaliagao, gestao de sala de aula, que sio competéncias importantes para sua pratica

pedagdgica.

Grafico 3: Nivel da formacdo dos professores entrevistados

4- Qual é o seu ultimo nivel de formagdo completo?
12 respostas

@ Graduagao

@ Pos-graduagao (lato sensu)

@) Pos-graduagao - Mestrado (stricto
sensu)

@ Pos-graduagio - Doutorado (stricto
sensu)

@ Pos-graduagao - Pés-doutorado (stricto
sensu)

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024)

Na segunda sessao, buscamos informagdes acerca do conhecimento dos professores sobre a
existéncia do PRP, dos quais 8 (66,7%0) ndo conheciam o programa, 2 (16,7%0) conheciam parcialmente
e 2 (16,7%) conheciam todo o programa, conforme o grafico 4 Esse cenario mostra- nos a importancias

de cada vez mais tornar conhecidos o programa e seus objetivos.

Nesse sentido, existem politicas publicas educacionais que contribuem para a formacao de
professores. Entre elas ha politicas voltadas para a formagio inicial, estando direcionadas para a¢oes
docentes e perpassando o processo de ensino e aprendizagem. Essas politicas apontam para uma
formagao dotada de conhecimentos e competéncias especificas que diferenciam o docente de outros
profissionais. Nesses casos, a docéncia advinda de cursos de licenciatura ¢ a base da formacgao do

professor (Brzezinski, 2002).
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Grafico 4: Conhecimento sobre o PRP

09- Vocé conhecia o Programa Residéncia Pedagdgica?
12 respostas

@ Nao
@ Parcialmente
® Sim

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024)

O Grafico 5, a seguir, apresenta que, dos 12 docentes, 7 (58,3%) conheciam as estratégias
formativas do PRP e 5 (41,7%) nao conheciam; 8 (66,7%) consideram necessario o programa na
formagao docente e 4 (33,3%) muito necessario. Alguns docentes ndo tinham conhecimento sobre o
PRP, pois este esta difundido na rede publica, € nao na rede privada (Brasil, 2019). Outro motivo para
tal desconhecimento é por nao estarem inteirados das politicas publicas educacionais referentes a
formacao inicial.

O Programa Residéncia Pedagdgica é uma das agoes que integram a Politica Nacional de
Formacao de Professores, e se trata de uma iniciativa essencial para a formacao de professores no Brasil
(Brasil, 2020). O Programa proporciona uma formacgao pratica e contextualizada, desenvolvendo
profissionais competentes e comprometidos com a educagio de qualidade. Valorizar o PRP ¢
reconhecer a importancia de uma educacdo bem fundamentada e alinhada as necessidades
contemporaneas, garantindo que os futuros professores estejam preparados para enfrentarem os

desafios e contribuirem positivamente com a sociedade.
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Grafico 5: Conhecimento sobre as estratégias formativas

10- Antes de realizar a leitura do informativo do "Programa Residéncia Pedagdgica: Um caminho

para a formagdo docente’, vocé conhecia as estratégias formativas aqui apresentadas?
12 respostas

@® Nao
@ Parcialmente

@ Sim

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024).

Quanto as caracterfsticas do PRP apresentadas, 6 (50%) consideram pertinentes para a

formacao dos residentes e 6 (50%), quase sempre pertinentes e que agregam a formacao docente.

Grafico 6: Quanto a pertinéncia das caracteristicas sobre o PRP

12 - Ponderando as caracteristicas apresentadas do PRP, vocé considera que elas sdo pertinentes

para a formacgao dos residentes?
12 respostas

@ Nunca

@ As vezes

@ Quase sempre
@ Sempre

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024).

No tocante a composicio e organizacgio PRP do Nucleo Pedagogia/Alfabetizacao da

UFU, 12 (100%) consideram que o programa contribuiu com a formacdo dos residentes. A
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totalidade dos professores que participaram da validagdo do produto educacional, depois de

conhecerem o programa, ficou ciente de sua importancia.

A UFU (2022b) traz em seu projeto institucional que um dos objetivos do PRP no nucleo ¢ uma

estrutura do programa organizada, que precisa responder as exigéncias da Capes.

Nessa questio, 9 (75%) participantes, diante dos relatérios apresentados sobre o
desenvolvimento do PRP na UFU, consideram que os objetivos elencados foram alcangados e 3 (25%0)
consideram que foram parcialmente alcangados. A UFU (2022a), no uso de suas atribui¢Ges,

apresentou aos residentes caminhos a serem seguidos, alcancando-se objetivos proposto.

Grafico 9: Quanto aos objetivos alcangados do PRP

15 - Diante dos relatdrios apresentados sobre o desenvolvimento do PRP na UFU, vocé considera

que os objetivos elencados foram alcangados?
12 respostas

@® Nao
@ Parcialmente
@ Precisa melhorar

® Sim

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024).

Considerando as acées desenvolvidas no PRP/UFU relacionadas a formacio, ambientacio e
regéncia, 10 (83,3%) consideram que elas foram contempladas e 2 (16,7%), parcialmente. A UFU, como
instituicao de ensino, tem como missao desenvolver a pesquisa e a extensao de forma integrada, segundo

a propria instituicao (UFU, 2022a).
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Grafico 10: Quanto as agdes desenvolvidas no PRP

16- Considerando as a¢des desenvolvidas no PRP/UFU, relacionadas a formagéo, ambientagéo e

regéncia, vocé considera que elas foram contempladas?
12 respostas

® Nao
@ Parcialmente
@ Precisa melhorar

® Sim

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024).

Perguntou-se aos professores como, embasados em suas proprias praticas pedagogicas, eles
poderiam contribuir para a formacao dos residentes, e se fossem preceptores do PRP, e suas respostas

foram as seguintes:

1. Oferecendo  feedback, modelando boas praticas pedagogicas,
promovendo a reflexio critica, incentivando a colaboracio, facilitando a
formacao continuada e apoiando a pesquisa educacional (professor 1). 2.
Ofertando um pouco do meu conhecimento (professor 2). 3. Com
encontros para discussoes, partilhas, estudos tedricos etc. (professor 3).
4. Dialogar sobre minhas experiéncias docentes (professor 4). 5.
Abrindo vagas nas escolas para residentes em escolas publicas e
privadas, fornecendo acompanhamento e apoio pedagogico, (professor
5). 6. Proporcionando ao residente contato direto com diferentes
atividades da rotina do docente: Acolhida dos discentes,
desenvolvimento do planejamento das aulas, uso dos recursos
audiovisuais para auxiliar na aprendizagem, apoio ao aluno especial entre
outros (professor 0). 7. Transmitindo conhecimentos (professor 7). 8.
Interagindo melhor sobre o conteido apresentado (professor 8). 9.
Auxiliando e deixando-o a vontade para esclarecer quaisquer duvidas
(professor 9). 10. Ensinando como tornar o ambiente escolar acolhedor
para os alunos (professor 10). 11. Incentivando com varias trocas de
experiéncias (professor 11). 12. Didlogo aberto em uma roda de
conversa (professor 12) (Gomes; Marin, 2024, pergunta 17).

Ap6s a analise das respostas do formulatio, verificamos que a maioria dos professores que
patticiparam compreendeu a proposta do Produto Educacional. Enxergaram o produto para formacao

de professores, a estrutura do PRP e o que aconteceu no programa para fortalecer a formagao inicial,
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conforme propde a Capes, que ¢ a articulagao entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura (Brasil,

2018).

Os professores manifestaram o pensamento de que ha uma contribuigao positiva do PRP para
formagao docente, e, se tivessem oportunidades, colaborariam sim com o programa, pois 0 veem como

valido e necessario para a complementagao da formagao docente.

Consideracoes

Os docentes que tém uma trajetéria de mais de 20 anos, tanto académica quanto profissional,
sao diferentes dos que tém cinco anos de formagio e discéncia? Pode ser que exista diferenga quanto a
teoria e a pratica, e as mudangas na educag¢ao sao inevitaveis e necessarias, seja pela dinamica dos sujeitos
ou pelo avanco tecnoldgico. Nota-se, entdo, que existem dois petiodos distintos de formagao académica, a

qual pode interferir nas praticas educativas desenvolvidas por esses sujeitos.

E importante que as necessidades formativas de gestio, regéncia e contetidos sejam percebidas,
refletidas e atendidas no decorrer do PRP, por meio de praticas desenvolvidas no Nucleo de
Pedagogia/Alfabetizacio.

A maioria dos professores expressou que, depois de conhecer e analisar o Produto
Educacional, que tinha como objetivo socializar as a¢gdes desenvolvidas no programa de formagao inicial
e contribuir com a formacao de professores do curso de licenciatura em pedagogia, reconheceram o
valor do programa para o desenvolvimento profissional, manifestando interesse em que essas agoes

pudessem fazer parte de seu cotidiano escolar.

Constatou-se que o material apresentado por meio deste Informativo tem o potencial de
contribuir significativamente para a formacao de docentes, especialmente no que diz respeito a

abordagem metodoldgica presente no PRP da residéncia pedagdgica.

Percebemos que a maioria dos professores que participaram da validagio do Produto
Educacional nao conhecia o programa, mas nao consideramos esse fato um absurdo, pois ele acontece
nas escolas publicas e iniciou-se a execugao do primeiro Edital e responsabilidade da Capes no ano de

2018.

Visto que o PRP foi reconhecido como complementac¢do da formagao inicial, seria interessante
que se tornasse uma politica publica permanente para as escolas publicas, e que as escolas privadas
deveriam ter um olhar de implementa¢ao da ideia de forma¢ao em sua formacdo. O programa nao
existe mais, mas a proposta foi agregada ao Pibid, e esse programa poderia ser fortalecido pelas politicas

de Estado ap6s a CNE n.° 4/2024.

Durante o programa, exposto pelo Informativo, pudemos vivenciar uma integragao mais solida

entre teotia e pratica, o que proporcionou o fortalecimento do processo educativo. Uma das conquistas



91

significativas foi o desenvolvimento da identidade profissional, um dos principais objetivos
estabelecidos pela Capes. Essa identidade foi claramente percebida na interacao entre a teotia e a pratica

durante as observagoes das atividades realizadas no programa da UFU.

Na mensuracao dos dados, os docentes participantes da validacao do produto consideram que
os objetivos do PRP foram alcangados, o que é visto como positivo para o programa e para a instituicao

de ensino.

A expectativa ¢ a de que, com essas agOes apresentadas neste Informativo, os professores se
sintam conscientes ¢ motivados a buscarem mudangas na educacio e a considerarem a ado¢ao da
abordagem em sua rotina de ensino. Essa abordagem nio deve ser vista como agdes isoladas, mas, sim,

como parte integrante e continua de sua pratica docente, inspirada por agdes propostas pelo PRP.

As agoes desenvolvidas no PRP evidenciadas no produto educacional, segundo o exposto,
proporcionam a oportunidade de novos olhares para a educag¢ao, principalmente as escolas parceiras do
PRP. Foram desenvolvidas possibilidades de um aprendizado em potencial para cada residente que fez
parte do programa, especialmente porque os coordenadores e preceptores estavam a disposicao para
orientar e conduzir os residentes a fim de que houvesse uma imersao na pratica, para a qual estao sendo

preparados.

Assim, considera-se importante a socializagao das boas praticas, sendo evidente que alcancamos
o objetivo proposto, de criar o produto e destacar sua utilidade na formagao dos professores da
educacio basica, sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica, seu papel e contribuicdes na formagao
dos residentes. Isso permitiu que os professores refletissem sobre suas praticas profissionais e

expandissem sua compreensao acerca das diferentes formas de atuacao disponiveis.
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CONSIDERACOES

O objetivo central estabelecido inicialmente desta pesquisa foi analisar as
potencialidades do Programa Residéncia Pedagogica, Nucleo de Alfabetizacdo/UFU, no
periodo de 2020 a 2022, para os licenciandos do curso de pedagogia. Para tanto, tracamos
trés eixos de analise: (i) Cenario para constru¢cdo da identidade profissional docente; (ii)
Intencdes formativas refletidas na pratica docente; (iii) Contribui¢des efetivas do PRP na

formagao docente.

Levando em conta o contexto da pesquisa, entendemos que o PRP tem suas
potencialidades na formagao docente, no que consiste uma relagdo continua entre a teoria e
a pratica. Uma formacdo de qualidade reflete diretamente no processo de ensino e
aprendizagem dentro das institui¢des de ensino e em outros ambientes de aprendizagem,
tornando a escola um ambiente propicio para o crescimento ¢ o desenvolvimento dos

residentes.

Isso ficou evidente quando os residentes do Nucleo de Pedagogia/Alfabetizacdao
compartilharam suas experiéncias durante as imersoes nas escolas, destacando que eles se
sentiram mais preparados para a carreira docente apoOs as interagdes construtivas com

preceptores e coordenadores durante as reunioes.

Esse processo de formacao oferecido pelas IES em parceria com as escolas consolida
a importancia da convivéncia e a interagdo entre todos os envolvidos no processo
educacional, para o desenvolvimento adequado dos professores em formacao. O programa
oportuniza um cenario de interagdo entre os pares com momentos de trocas de saberes, tais
como: nas reunides, nos minicursos, proporcionando seguranca e confian¢a nas agoes

pedagobgicas.

Neste cenario, também havia um espago para analise e construcao de materiais
didaticos que serviu de ferramenta para facilitar o ensino e a aprendizagem. Além das
construcdes ocorridas nesses espagos, oportunizou a constru¢ao dos planejamentos, com a

socializacdo e a organizagdo dos fazeres pedagogicos.

Outro momento que favoreceu a formagao dos residentes foi a participagdo da gestao
no cendrio escolar, quando eles puderam verificar os documentos e a atuagdo da gestdo

escolar, sendo oferecida a possibilidade de conhecimento.
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Temos um ambiente em que a imersao no programa fortaleceu a integragdo entre a
teoria e a pratica, havendo uma contribuicdo para o desenvolvimento da identidade
profissional dos participantes. Essa identidade foi perceptivel na analise das atividades dos
preceptores, no planejamento e na pratica docente, que constituiram parte fundamental da

experiéncia educacional dos residentes.

Nesse sentido, os diversos espagos apreesentados oportunizaram a construgdo do
cenario para a formagdo do professor, com desafios significativos. As instituigoes
envolvidas nesse processo de formacdo docente — as escolas, as universidades —
contribuiram para que os residentes desempenhassem um papel crucial na promogao de

uma formagao docente de qualidade, que € o objetivo fundamental do PRP.

Com relacdo as intengdes formativas, o projeto institucional considerou a imersao
do residente no ambiente escolar, em que os residentes desenvolveram diversas agdes
voltadas para adaptagdo na escola. Foi importante a interagdo dos residentes com os
preceptores, € nesse momento eles tiveram oportunidade de sanar suas possiveis duvidas

acerca da regéncia das aulas, no que concerne aos contetidos e didaticas.

Nesse cenario de formagao docente, promovido pelo PRP, considera-se importante
o acesso dos residentes ao projeto politico pedagodgico, planos de ensino, materiais
pedagdgicos, livros didaticos, pois tornou-se um momento oportuno de conhecer e refletir

as agdes propostas do processo ensino e aprendizagem.

E evidente que houve um compartilhamento significativo de agdes e experiéncias
entre os envolvidos, resultando em uma ampla gama de conhecimentos construidos durante
as discussoes entre residentes, preceptores e orientadores. Essa troca de experiéncias entre
pares contribuiu para a constru¢cao de uma visdo abrangente e continua. Pode-se concluir
que as intengdes formativas propostas pelo PRP alinharam teoria e pratica para garantir uma

formacao de qualidade e exitosa.

Em vista disso, as contribuicdes efetivas para a formagao do professor, promovidas
pelo PRP, favoreceram a oportunidade da ampliacao dos diversos saberes dos residentes por
meio do desenvolvimento e acdes relacionadas a teoria e pratica, no ambito da Educagdo

Basica.

A interacdo entre teoria e pratica se manifesta na aplicacdo dos conhecimentos

teoricos quando os residentes tém contato com a pratica. Foi perceptivel a importancia dos
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residentes compreenderem os documentos e as normativas para construgdo e aplicacdo dos

planos de aula e sequéncias didaticas.

Participar do planejamento de agdes no programa proporciona aos residentes a
oportunidade de desenvolver autonomia em sua pratica docente. Em ambientes escolares,
as realidades de vida dos alunos sao diversas, refletindo em experiéncias variadas na escola,

o que favorece uma abordagem inclusiva na pratica pedagogica.

O envolvimento no planejamento de aulas e projetos pedagogicos foi um momento
de aprendizado e aquisicdo de conceitos e conhecimentos essenciais a pratica docente. Ao
colaborarem com o preceptor nesse processo, os residentes obtiveram dados cruciais para a

construcdo de saberes diversos, os quais foram aplicados em sua pratica pedagdgica.

Por fim, os relatorios de experiéncia se destacam como uma valiosa contribui¢ao
efetiva do PRP para promover o compartilhamento de conhecimentos, desde que seja

socializado e refletido no coletivo.

Com a imersdo escolar, os residentes puderam estudar tematicas importantes para
educacdo, proporcionando novos conhecimentos sobre ensino e aprendizagem, e conhecer
aescola e sua dindmica antes de sua formacao foi esclarecedor e oportunizou mais seguranca

na atuagao.

Foi importante os residentes participarem do planejamento das ag¢des educativas e,
como consequéncia, obtiveram autonomia para atuacdo docente. Ao acompanharem as

regéncias e obterem o feedback dos preceptores, os residentes puderam ajustar suas agoes.

Esses relatos abordam acdes realizadas nas IES, escolas parceiras e em outros
ambientes de aprendizagem, estabelecendo paralelos entre os planos e a execucdo das
atividades. Por meio desses relatos, ocorreram reflexdes sobre as praticas executadas,

oferecendo oportunidades para ajustes e revisao das agoes.

Entre as potencialidades do PRP, Nucleo de Alfabetizacdo, da UFU/Campus de
Ituiutaba, para os licenciandos em Pedagogia, sdo evidenciados: acesso aos regimentos, Leis
e diretrizes; autonomia na constru¢ao nos planos de ensino; construgao e desenvolvimento
da regéncia; construgdo e utilizagdo dos materiais didaticos; participagdo em congressos,
seminarios, reunioes, rodas de conversas; e reflexdo das agoes desenvolvidas no ambiente

escolar.
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Ressaltamos que todas essas potencialidades e acdes estdo explicitadas no Produto
Educacional por nos elaborado, corroborando a importancia delas para a formagao desses

licenciandos.

Embora o PRP tenha sido desafiador e trabalhoso, foi rico em contribui¢des
fundamentais para a preparacao e formacao docente. O programa hoje ja ndo existe, vigente
de 2018 a 2024, porém sua contribuicao ¢ inegavel. O PRP foi incluido na ampliacao do
Pibid, o que havia ocorrido anteriormente. As potencialidades do PRP sao importantes e
diversificadas, e a integragdo ¢ essencial para que os futuros docentes compreendam a
dindmica da sala de aula e desenvolvam habilidades praticas essenciais para o exercicio da

docéncia.

Por meio da vivéncia pratica e das reflexdes sobre suas experiéncias, os residentes
desenvolvem uma visdo mais clara e solida sobre seu papel como docentes, e a instrugdo
dos preceptores experientes ¢ crucial nesse processo, oferecendo suporte e feedback
continuo. O PRP fortalece o vinculo dos residentes com a comunidade escolar. A interagao
com alunos, pais, colegas docentes e gestores escolares enriquece a formagao dos residentes,

promovendo uma compreensao mais ampla do ambiente educacional.

O programa desenvolveu uma postura reflexiva e investigativa nos residentes,
incentivando-os a analisarem criticamente suas praticas pedagdgicas e a buscarem melhorias

continuas, o que ¢ fundamental para a formacdo inicial ao longo da carreira docente.

Em suma, as intengdes formativas do PRP foram abrangentes e visaram preparar os
futuros professores de forma integral, capacitando-os para enfrentar os desafios da pratica
docente e contribuir de maneira significativa para a educagdo de qualidade no contexto

brasileiro.
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Hebe guia busca compartilhar as agoes
desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagdgica, no

nlicleo Pedagogia/Alfabetizacgédo da Universidade

Federal de Uberlandia, campus Pontal, localizado no

municipio de Ituiutaba, Estado de Minas Gerais, uma
iniciativa importante para a formacao de
professores no contexto brasileiro. Esse
informativo tem a intencdo em contribuir com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para
professores em formagdo inicial e continuada e foi
projetado para auxiliar os residentes e professores
que atuam e atuarao como pedagogoé na Educacgao
Basica. Este produto educacional apresenta: (1)
concepgdo do PRP: (2) visdo geral do programa, sua
importéncia e objetivos; (3) contextualizacdo do
papel da residéncia pedagdgica na formagao docente;
e (4) propostas efetivas de agbes para formacdo
docente. |

Apresentamos sugestdes de atividades exitosas
desenvolvidas no ndcleo Alfabetizagdo/Pedagogia
Essas experiéncias tém a intengdo em contribuir na
formacdo . docente, direcionando-o para uma
perspectiva de desenvolver os conhecimentos
cientificos, didaticos e praticos dos docentes e

residen

que atuardo na Educagdo Béasica:

ARLA MAIRLA DA S. GO
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Conheg¢a o Programa

Residéncia Pedagdgica

SUAS CONCEPCOES

Licenciado que
cursade no minimo de
50% do curso ou estar

cursando a partir do 52

periodo da

licenciatura.

PRP conta
investimentos da CAPES
e denota-se como uma
Politica Nacional de
Formagao de
Professores.

com

tenha

Os licenciandos observam,

participam e s3c regentes em
sala de aula com intervencgdes
pedagbgicas, articuladas e
mediadas por
Rede Piblica de Ensino e por

orientadores

um professor da

que pertencem

Universidade de Ensino Superior.

O PRP faz parte das
politicas publicas
de RS

da formagao
professores.
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Conhe¢a o Programa
Residéncia Pedagébgica

Aper feicoar
praticas
estudantes

Fortalecer a

formagao inicial
CUrsos

do professor. _ _
licenciatura.

Induzir a reformulagdo
do estagio
supervisionado nos
cursos de licenciatura,
tendo por base a
experiéncia da
residéncia pedagébgica.
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Conhe¢a o Programa
Residéncia Pedagdgica

SEUS OBJETIVOS

Incentivar a formagdo de docentes em nivel
superior para a educag¢ac basica, conduzindo
0 licenciando a exercitar de forma ativa a
relacdo entre teoria e préatica profissional$
docentes

Promover a adequacao dos curriculos
e propostas pedagdgicas dos cursos de
licenciatura as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Fortalecer e ampliar a relagao entre as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as
Escolas Pdblicas de Educagao Basica para a
formagdo inicial de professores.

Incentivar a reflexdo sobre os desafios e
aprendizados vivenciados durante a residéncia
pedagdgica.
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Programa Residéncia Pedagbgica -

Etapas do Programa

onhecer o funcionamento da escola e a cultura
&&%rganizacional, bem como acompanhar as atividades
2 de planejamento pedagégico, identificando como é
- realizada a articulacdo da escola com as familias e

a comunidade, dentre outros aspectos. NN

OBSERVAGAO SEMI-ESTRUTURADA: observacdo em
sala de aula a partir de um roteiro definido

==Wpelo residente juntamente com o docente
orientador e preceptor.

REGENCIA: elaborar e desenvolver planos
de aula com acompanhamentos dos
preceptores, com ministracdo de conteldos
em sala de aula ou oficinas tematicas na
escola.




1° etapa de formagdo de preceptores

=

preparagao dos alunos para o 1inicio das

atividades da residéncia pedagdgica.

rientagao conjunta (docente
orientador/preceptor) com ambientagdo do
residente na escola e elaboracao dos
Planos de Atividades dos residenfes.

Regéncia de classe, construgdo e execug¢ao do plano de
aula e pelo menos uma intervengdo pedagdgica
especifica; sequéncias didaticas, projetos de ensino
e atividades de avaliagdo da aprendizagem dos alunoss

Elaboragdo, avaliacdac e socializacao
do resultado final.
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A UFU é uma instituicdo de Ensind
Superior Federal que atende
estudantes de diversos lugares do
Brasil. Dentro da instituicao
existe o PRP e contido no referido
programa, 0 nacleo de
Pedagogia/Alfabetizacdo na cidade
de Ituiutaba- MG.

UFU conta com sete campl
universitarios. Na sede em Uberlandia
encontram-se os campi na Gloéria, Santa
Mébnica e Umuarama. Os trés campi
avangados situam-se nas cidades de
[tuiutaba, Monte Carmelo e Patos de
Minas. Atualmente a UFU oferece 75
CUrsos superiores, 20 CUrSOS de
doutorado, 39 CUTrsos de mestrado
académico, 6 Cursos de mestrado
profissional.
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= ESTRUTURA DO PRP NA UFU

7

PRP/UFU consistiu em nove subprojetos,
sendo quatro areas prioritarias e cinco
areas ¢gerais. Ao todo, foram 12 nucleos,
sendo seis pertencentes aos subprojetos
interdisciplinares. 0 programa foi
desenvolvido ao longo de 18 meses.

Garantir a integracao entre as

teorias e as praticas
pedagdgicas. Os subprojetos
possuiam o) intuito de

fortalecer a formacao docente
de futuros professores da
educag¢ado basica (UFU, 2020).

., .. O



114

Um docente bolsista
e um docente
colaborador

Trés preceptares
professores da
Rede Publica de Alunos do curso

24 residentes -

Ensino. de pedagogia.




ACBES DESENVOLVIDAS

U:—h’—:U

No PRP, no nlcleo de

Pedagogia/Al fabetiza
cao, foi possivel
desenvolver uma
série de acoes
exitosas que
contribuiram para a
formacao dos

residentes da
licenciatura.

= =)

As acdes foram

divididas em

trés etapas

desenvolvidas:

e Nas IES.

e Nas escolas
campo.

eEm outros
espacos de
aprendizagem
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ACOES
DESENVOLVIDAS

Os residentes puderam
participar e contribuir nas
confeccdes dos planejamentos
de aulas em conjunto com os
professores preceptores, os
seguintes objetivos:

‘E’Preparar os alunos e preceptores para . |
inicio das atividades da residéncia

—pedagdgica.

K

Y

| g‘: -. 1 i . . . gl .f ,‘ e
4 g e Definir os objetivos de aprendizagem>"

eDefinir com propriedade metodologias
e recursos didaticos com base nos
estudos.

eEscolher estratégias de avaliagao.
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foram classificadas em

./.

As
)y @

| categorias: estudos, planejamentos

agoes

cias.

Acoes quant@:

Reunides de grupos de estudos

" Minicursos e com encontros semanhais

oficinas para contando com a participacao do

aprofundamento dos professores orientadores,
estudos sobre a preceptores e residentes.
tematica Literacia Quanto s tematicas

discutidas: Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) e Base
Nacicnal Comum Curricular
(BNCC) .

e as habilidades
de leitursa

Pesquisas para

Observagao e avaliacao
conhecer como as

das experiéncias
criancas aprendiam a o o
¢ P didaticas e
ler e a escrever e . .
_ metodolégicas
como ensina-las. o
utilizadas pela

preceptora e residentes
envolvidos.
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. As agdes foram classificadas em

N
S IR

. categorias: estudos, planejamentos e

Agdes quanto
aos ESTUDOS

s
¥

Participagdo nas reunides Roda de conversa com

de planejamentos semanais oS professores das
das atividades de regéncia escolas, preceptoras,
com as preceptoras e coordenadoras e

residentes do curso de

residentes.

pedagogia.

Pesquisa sobre atividades
para al fabetizagao
utilizando de gravagao de

Leitura e anéalise

do Projeto de

videos explicativos e Aprendizagem, que

postagem de atividades sdo as intervencdes
ladicas/ interativas fazendo
uso das tecnologias

digitais.

de ensino e

aprendizagem.
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As ag¢does foram classificadas em

categorias: estudos, planejamentos e
regéncias
Acoes gquanto®

a0s
PLANEJAMENT

FEFEEERER

| . |

Os residentes se
informaram, através de
videos aulas, sobre as
atividades remotas e

Construir os planos de
aulas acompanhadas das

preceptoras, realizaram p
utilizando-se dos planejamento que  foram
materiais didatico- desenvolvidos no

pedagégicos. contexto da escola nos

anos iniciais do Ensino
Fundamental .

Planejar em

Como .
. Analisar
avaliar com base nas _
A - i real idade
experiéncias didaticas ] .

o socioecondtmica dos
& metodoldgicas

utilizadas pelas estudantes em

preceptoras através de tempos de pandemia,

e : através
questionarios, jogos, tra da
e avaliacdes escritas. confecgao e

aplicacao de
questionario.
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As ag¢does foram classificadas em

categorias: estudo, planejamento e
regéncia

Agdes quanto' @%
> a0s (‘%&@%
/] oL ANE JAMENTOS dR Lo 1§

Planejar a visita a
Elaboragao de projetos de escola, analisar as
ensinos condigdes de trabalho

interdisciplinares, dos profissionais

produgdo de materiais e diante do momento que

jogos pedagdgicos
digitais; por meio da

estavam vivendo
(enfrentamento da
COVID-19).

=

Planejamento das

articulacao entre
Literacia, Numeracia e
Tecnologia.

)\
Elaboracao de questionario

para entrevista com
profissionais da escola

(professores e equipe atividades para

gestora), estudantes e =5 bl aplicadas
pais/responsaveis, focando atraves do
a realidade do ensino formulario no Google
remoto (possibilidades e Forms.

dificuldades).
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As ag¢does foram classificadas em
categorias: estudos, planejamentos e

regéncias
®

oy —
aN g DAILY NEWS |

Planejar o Jornal

A

|/ 1"
L
- e

L

Planejar em )
] articulado com os

colaborar com a

conteldos ministrados

realizacao de

pelas preceptoras,

atividades observando as

didatico

pedagdgicas.

habilidades que
precisam ser
contempladas na BNCC.

Planejamento das atividades com a preceptora, para
complementar o Plano de Estudo Tutorado (PET), uma
das ferramentas de ensino desenvolvida pela
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais,
ofertados aos alunos das escolas pOblicas. Esses
planejamentos foram a alternativa para a
complementagao no processo de ensino e

l aprendizagem.
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As ag¢does foram classificadas em
categorias: estudo, planejamento e
regéncia

Agdes quanto 3 " =
REGENCIA -l

Regéncia por meio do

desenvolvimento de

Regéncia 0 sequéncias didaticas,
desenvolvimento de projetos de ensino e
atividades de Reforc¢o video aulas,
envolvendo escrita = articulando 0S

leitura. contelddos propostos
Regéncia sobre pela Base Nacional
sequéncia dos numeros. Comum Curricular

(BNCC)VX?T

Regéncias : Utilizagdo de materiais e
utilizando  jogos recursos didaticos digitais na
pedagdgicos, regéncias.

comc domind de Atividades extra classe de
letras e silabas. acompanhamento dos alunos com
Materiais esses, dificuldade de aprendizagem.
confeccionados

pelos proprios Desenvolvimento de sequéncia
residentes didatica abordando as emocBes
: utilizando-se de textos morais

(fabulas).
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Contibuig¢des do informativo para
formagao docente

Oito motivos que nos mostra a importancia de
se utilizar as atividades desse informativo
enriquecer o processo de ensino e

Associar a pratica
plane jamento

critico, reflexivo e as

Inovar o processo de
Mudar 0s olhares habilidades

] ensino e aprendizagem,
sobre as aulas especificas do

tradicionais professor.
expositivas, tornando

0s alunos

protagonistas do Desenvolver

conhecimento. pensamentos
abstraiam

compartilhando as
discussbes da pratica.

compreensao,
investigacgao
pesquisa para
pratica.

Incentivar os alunos
para que possam

potencializar - Utilizar recursos

para solugdes de

aprendizagem a serem
problemas

protagonistas de seus
conhecimentos.

relacionados ao
cotidiano do aluno,
facilitando a
contextualizagdo.

Tornar 0S estudos,

pesquisa e imerséao

mais seguros e Reconfiguragao da
dinamicos onde o] pratica de forma
professor tenha mais mais dinamica e
seguranca nas atrativa.

resolugbes de

problemas.




Consideracoes

tzte informativo pode proporcionar
contribuicdes para o desenvolvimento de
haoilidades e competéncias profissionais,

~.pois envolve acgdes praticas e tedricas

apresentando como foram realizadas os
estudos, planejamentos e 1imersdo docente.
Isso se da em razao dos docentes
continuarem a desenvolverem habilidades de
leitura, interpretacdo e compreensao de
textos ao longo de sua jornada profissional.
Além disso, consideramos importante a

valorizagao da imersao em sala de aula a ser

‘realizada de maneira organizada, planejada,
critica e dialogada durante a preparacao.

As agdes contidas nesse informativo, nao sao
acdes prontas para serem levadas para sala
de aula 'pelds docentes, mas para uma
reflexdo para sua pratica profissional.

£
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