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RESUMO

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, consiste em um estudo de caso etnografico, situado no
ambito da Linguistica Aplicada. Fundamenta-se na ideia de que a Literatura Infantil tem
diversas fungdes na vida escolar de uma crianga, possibilitando intimeras contribui¢des para o
desenvolvimento de sua capacidade de imaginacao e criagcdo, além de contribuir para o processo
de alfabetizagdo e letramentos. Nesse sentido, Zilberman e Rosing (2009, p. 70) afirmam que a
literatura “proporciona uma forma singular, diferenciada de dar sentido ao mundo e a nds
mesmos”. Logo, o contato com a literatura ¢ de fundamental importincia para o
desenvolvimento humano. Com o intuito de investigar o papel que a literatura infantil pode
assumir nos processos de alfabetizagdo e letramentos de criangas de 5 anos, concebidas como
sujeitos historicos e de direitos, que cursam o 2° periodo da Educagdo Infantil de uma escola
publica Municipal de Uberlandia, encontrou-se no estudo de caso uma possibilidade para
investigar em que medida os professores do 2° periodo da educagdo infantil promoviam ou
facilitavam o acesso a literatura infantil durante suas aulas, bem como as possibilidades de uso
e contribuicdes da literatura infantil para a alfabetizagdo e letramentos desses alunos. Os dados
foram coletados por meio de entrevistas com seis professoras e anotagdes no diario de campo
da pesquisadora. Para a andlise de dados, foi utilizada a Analise de Conteudo (Bardin, 1979).
Os dados obtidos revelaram que a literatura infantil ¢ fundamental para o desenvolvimento dos
letramentos e alfabetizacdo das criangas, embora algumas participantes da pesquisa nao
utilizassem o livro em suas aulas. Além disso, foi possivel identificar que as participantes da

pesquisa compreendiam o espago da biblioteca como um espago formativo.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Letramentos. Estudo de Caso Etnografico.



ABSTRACT

This research, of a qualitative nature, consists of an ethnographic case study, located within the
scope of Applied Linguistics. It is based on the idea that Children’s Literature has several
functions in a child’s school life, enabling countless contributions to the development of their
capacity for imagination and creation, in addition to contributing to the literacy and literacy
process. In this sense, Zilberman and Rosing (2009, p. 70) state that literature “provides a
unique, differentiated way of making sense of the world and ourselves”. Therefore, contact with
literature is of fundamental importance for human development. With the aim of investigating
the role that children’s literature can play in the literacy and literacy processes of 5-year-old
children, conceived as subjects of history and rights, who attend the 2™ period of Early
Childhood Education at a municipal public school in Uberlandia, we found in the case study a
possibility to investigate the extent to which teachers in the 2™ period of early childhood
education promoted or facilitated access to children’s literature during their classes, as well as
the possibilities of use and contributions of children’s literature to the literacy and literacy of
these students. Data were collected through interviews with six teachers and notes in the
researcher’s field diary. For data analysis, Content Analysis (Bardin, 1979) was used. The data
obtained revealed that children’s literature is fundamental for the development of children’s
literacy, although some research participants did not use the book in their classes. Furthermore,
it was possible to identify that the research participants understood the library as a training

space.

Keywords: Children’s Literature. Literacy. Ethnographic Case Study.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O envolvimento com obras literarias, quando iniciado na infancia, desempenha um
papel crucial na formagao de leitores. Isso proporciona um caminho para explorar talentos que
abrangem esferas criativas, cognitivas e culturais. A obra literaria pode ser interpretada como
uma janela para perceber o mundo tangivel, enriquecido pelo significado humano atribuido a
ele pelo autor (Aguiar; Bordini, 1993).

Assim, tomamos emprestado as palavras de Abramovich (1997, p. 17), quando afirma
que ¢ por meio “de uma histdria que se pode descobrir outros lugares, outros tempos, outros
jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra oOtica”. Ainda de acordo com essa
estudiosa da literatura infantil, “¢ ficar sabendo historia, filosofia, direito, politica, sociologia,
antropologia, etc. sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de
aula” (Abramovich, 1997, p. 17).

E preciso explicar que, conforme Cunha (1987), a histéria da literatura infantil tem
relativamente poucos capitulos. Ela comega a delinear-se no inicio do século XVIII, quando a
crianca passa a ser considerada um ser diferente do adulto. Em outras palavras, hd o
reconhecimento de que as criangas t€m “necessidades e caracteristicas proprias pelo que deveria
distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma educagao especial, que a preparasse para a
vida adulta” (Cunha, 1987, p. 19).

Apo6s muitos anos trabalhando na Educagao Infantil, percebi o quanto a literatura infantil
era utilizada somente de forma assistematica, sem objetivos de formagao do aluno leitor, critico.
A escolha por este tema e publico especifico se justifica pelo fato de que, além de pesquisadora,
atuo como professora da Educacdo Infantil na escola em que fiz esta pesquisa, tendo, portanto,
afinidade e interesse em pesquisar a utilizagao da literatura infantil no processo de alfabetizagao
e letramentos de criancas que se encontram no 2° periodo da Educagdo Infantil.

Cresci na roca, ajudando minha familia a plantar e a colher os alimentos que
consumiamos, tomando banho no rio/ribeirdo/riachinho (assim ¢ chamado na regido até hoje),
subindo em arvores para brincar, fazendo casinha de palha para brincar com nossas bonecas,
que eram quase todas doagdes.

Livros? Nao tinhamos conhecimento deles. Bajard (2014) nos conta que, no passado,
algumas criangas nascidas em familias pouco alfabetizadas quase ndo tinham acesso a livros
antes de chegar a escola. O encontro com eles “ocorria com cerca de sete anos, na primeira
série, classe de alfabetizagao” (Bajard, 2014, p. 15). Com isso, o livro era experimentado apenas

para fins escolares, ndo se utilizava fora do contexto escolar, ficava entre os muros da escola.
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Hoje, bem diferente do passado, muitas criangas inaugura o contato com o livro bem pequenas,
algumas delas ainda bebés. De fato, mesmo sem saber ler, muitas criangas de hoje “tém acesso
a literatura pelo caminho da escuta” (Bajard, 2014, p. 15). Felizmente, na contemporaneidade,
existem uma variedade de textos bem maior do que a algumas décadas atras. Esta variedade de
textos pode ser percebida no espago pesquisado pelo acervo a disposi¢ao das/dos estudantes na
biblioteca, cabendo a instituicdo escolar e a familia fazer uma ponte entre eles. Cumpre salientar
que meu primeiro contato com a instituicdo escolar foi por volta dos meus 7 a 8 anos de idade,
periodo em que fui para aprender o “ABC”, como se dizia naquela época dos anos 1980'.
Lembro que a escola era na casa do nosso vizinho, Sr. Raimundo Carrasco; a sala de aula ficava
numa area externa da casa, onde ficava um quadro, uma mesa bem grande de madeira, para
todos se sentarem juntos, € o banco era de madeira bem rtstica. Lembro-me que levava o meu
caderno pequeno num saquinho de acticar, para nao o sujar. Fui ter acesso a livros de literatura
bem mais tarde, quando fui para a cidade estudar o 2° ano do Ensino Fundamental I. Entretanto,
sempre tive a oportunidade de viajar no mundo da imaginagdo, pois meus irmaos € eu
viajavamos em mundos imaginarios com as historias contadas pelos nossos pais e, também, por
meio de brinquedos e brincadeiras vivenciadas em nossa regiao.

Nessa €época, ndo tinhamos acesso a nenhum tipo de informagdo via TV ou internet;
ficavamos sabendo de algo por meio da emissora de radio. Porém, nossos pais contavam muitas
historias que eles vivenciaram em suas infancias. Nos (eu e meus irmaos) viajdvamos com
aquelas historias, muitas das quais inadequadas para a nossa idade, mas essas historias
permitiam que imagindssemos as inumeras aventuras que papai € mamae viveram. Dentre elas,
lembro-me de papai contando que ia buscar sal em outra cidade, a muitos quilometros de
distancia, em cima de uma balsa feita de talo de buriti, em meio ao rio Tocantins. Em uma
dessas idas, em uma noite escura, a balsa parou e ele percebeu que havia um animal muito
grande segurando-a, entdo ele ficou quietinho até que o animal soltasse da balsa e ele pudesse
chegar ao seu destino. Historias como essas nos permitiam conhecer outros mundos, outras
vivéncias.

Ao cursar Pedagogia, de 2010 a 2014, tive a certeza do que eu queria para minha vida.
No ano de 2009, ja havia comecado a trabalhar como educadora infantil na rede municipal de
Uberlandia e sentia o desejo de aprofundar meus conhecimentos para ajudar na constru¢ao dos
saberes dos pequenos. Assim, aventurei-me a estudar em uma instituicdo de ensino superior

particular, a Faculdade Catodlica de Uberlandia. Ap6és um ano cursando Pedagogia, passei no

! Década em que em nosso pais, a introdugio da palavra letramento estava sendo discutida e inserida em nossa
lingua portuguesa por varios autores, como Magda Soares, Leda Verdiani Tfouni e varios outros pesquisadores.



13

concurso da Prefeitura de Uberlandia para o cargo de educadora infantil, que ja exercia até
entdo por meio de contrato de trabalho.

Nesse percurso de educadora infantil, percebia que a literatura infantil era utilizada
somente para fins pedagdgicos, sem valorizar a arte literaria que existe num livro de historia
infantil. Isso foi me incomodando, a tal ponto de querer pesquisar um pouco mais, pois sabia
que era possivel explorar mais esse territorio do mundo literario.

Abramovich (1997, p. 18) relata em seu livro: Literatura infantil: gostosuras e bobices,
que contar historias € algo que tem que ser feito com responsabilidade e seriedade, pois “contar
historias ¢ uma arte” e muito linda. Certamente, o livro precisa ter sido bem lido antes, pelo
contador da histéria — narrador, antes de chegar até as criangas, para que todas as emogdes
contidas naquela histéria possam ser compartilhadas com elas, permitindo que construam
sentidos sobre o que foi lido.

Nesta pesquisa®, desenvolvida como estudo de caso etnografico, procurei investigar o
papel que a literatura infantil pode assumir nos processos de alfabetiza¢do e letramentos
de criancas de 5 anos, concebidas como sujeitos historicos e de direitos, que cursam o 2°
periodo da Educacio Infantil de uma escola publica Municipal de Uberlandia. Esse
trabalho foi realizado em trés salas de aula da escola referida, na qual atuo como professora da
Educacao Infantil.

Nessa perspectiva, busco verificar as contribuigdes da literatura no contexto da
Educacao Infantil. Parti entdo da hipotese de que a literatura infantil tem papel decisivo no
processo de alfabetizacdo e letramentos na Educagdo Infantil. Buscando responder, ao longo
desta dissertacdo, as seguintes questdes: 1) Como os livros de literatura infantil sdo utilizados
na escola pesquisada, em trés salas de 2° periodo da Educagdo Infantil? 2) Qual o papel da
literatura infantil no processo de alfabetizacao e letramentos das criangas de 5 anos concebidas
como sujeitos historicos e de direitos?

Assim, como objetivo geral, tem-se: investigar o papel que a literatura infantil pode
assumir nos processos de alfabetizacdo e letramentos de criancas de S anos, concebidas
como sujeitos historicos e de direitos, que cursam o 2° periodo da Educacao Infantil de
uma escola publica Municipal de Uberlandia.

A partir desse objetivo central, desdobram-se os seguintes objetivos especificos, nos

quais procuro:

2 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEP), da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), em 15 de dezembro de 2022. O numero do parecer de aprovacdo ¢ 5.820.188.
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1) investigar em que medida os professores do 2° periodo da educacdo infantil
promovem ou facilitam o acesso a literatura infantil durante suas aulas;

2) analisar as contribuicdes da literatura infantil para a alfabetizacdo e letramentos
dos alunos do 2° periodo da educag¢ao infantil;

3) investigar as possibilidades de uso da literatura infantil nos processos de
alfabetizacao e letramentos dos alunos do 2° periodo da Educagao Infantil.

Para atingir tais propositos, observei como as praticas de utilizagdo do livro literario
possibilitam os letramentos e alfabetizacao de aprendizes de cinco anos de idade que cursam o
2° periodo em uma escola publica municipal de Uberlandia - MG, na qual sou professora da
Educacao Infantil.

Quanto ao estado da arte, em um processo de busca, encontrei algumas dissertagdes que
tém relagdo com o tema da presente pesquisa. A primeira esta intitulada como Prdticas de
letramento em uma escola do campo: uma analise na disciplina de lingua portuguesa e foi feita
por Elizabete Aparecida de Carvalho, na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e
orientada pela professora Dra. Maria Izabel Antunes Rocha. Essa dissertagao foi desenvolvida
na Linha de Pesquisa “Educacdao do Campo” e relaciona-se as Praticas de Letramento, a partir
dos estudos sobre Letramentos Sociais de Brian Street e sua interlocu¢do com praticas
escolares. A pesquisadora realizou um estudo de caso, que teve como objetivo descrever a
pratica pedagdgica da educadora de Lingua Portuguesa. A pesquisadora utilizou-se da pesquisa
qualitativa. O objetivo foi descrever as praticas que contribuem para a formacao de um sujeito
letrado. Os resultados revelam que houve uma contribui¢do para o processo de letramentos dos
estudantes, levando-os a conhecerem a realidade do mundo e sua propria realidade.

A segunda pesquisa encontrada estd intitulada como Leitura e escrita na educagdo
infantil: praticas de ensino de professoras participantes do curso de formag¢do do pacto
nacional pela alfabetizagdo na idade certa e foi empreendida por Maria da Conceicao Lira da
Silva, orientada por Alexsandro da Silva e realizada no ambito da Universidade Federal de
Pernambuco, no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo. Essa dissertacdo de mestrado
buscou analisar praticas de ensino de leitura e escrita desenvolvidas por professores de
Educagao Infantil que participaram da formagao continuada no ambito do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa. Para isso, utilizou-se a discussdes sobre a articulacdo entre
letramento e alfabetizacdo na Educacdo Infantil. Quanto aos procedimentos metodoldgicos
adotados, foram utilizados questiondrios, observagdes de dez dias de aulas de cada docente e
entrevistas com essas docentes, ao longo e ao término das observagdes. Além disso, a

pesquisadora realizou uma analise exploratoria do acervo trabalhado na formacao dos
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formadores locais e dos professores, das pautas formativas dos municipios e dos relatérios das
formadoras locais responsaveis pela formagao das participantes da pesquisa. De acordo com
Maria da Conceigdo Lira da Silva, autora do trabalho, os resultados apontaram que “as duas
docentes contemplavam as duas facetas da lingua escrita, isto €, o alfabetizar e o letrar e que os
dois eixos estruturantes da Educacdo Infantil [...] Na categoria “leitura literaria e mediagao
docente”, as docentes aproximavam-se, pois as duas tinham em comum a pratica de leitura de
histérias utilizando principios dialégicos (Silva, 2019, p. 7).

Apesar de essas dissertagdes apresentarem referéncias e discussdes uteis a minha
pesquisa, elas ndo foram realizadas na area de Linguistica Aplicada (LA), que ¢ uma area
interdisciplinar/transdisciplinar/transgressiva, que possibilita dialogar com outras areas do
conhecimento, dentre elas os estudos literarios. Os estudos sobre letramentos e alfabetizagao
interessam e muito a LA, que busca analisar o uso da linguagem em praticas sociais situadas,
como as praticas que envolvem leituras e/ou escutas de livros literarios infantis, que promovem
os letramentos e a alfabetizagdo de criangas matriculadas na Educagdo Infantil. Assim,
acreditamos que a tese de doutorado intitulada Prdticas de letramento na formagdo de
leitores/as infantis como sujeitos criticos: autoetnografia de uma professora no ensino
fundamental, de Sandra Helena Borges (2020), orientada pelo professor Dr. William Mineo
Tagata e realizada no &mbito da Universidade Federal de Uberlandia, na area de LA, contribuira
sobremaneira para a presente pesquisa.

A pesquisadora utilizou a autoetnografia, narrando praticas de letramento (Street, 2007,
2012, 2013) na formacao de leitores/as infantis do 2° ano do ensino fundamental, em uma escola
publica municipal de Uberlandia-MG. Seu objetivo foi evidenciar como e em que medida essas
praticas de letramento, concebidas na perspectiva da hermenéutica ricoeuriana, poderiam levar
a formacao de leitores/as infantis como sujeitos criticos. Segundo Borges (2020), a narracao
das praticas de letramento na formagao de leitores/as infantis proporcionou a ampliagdo da
compreensdo que ela tinha dessas praticas, dela mesma e, consequentemente, dela mesma no
mundo e, ainda, deixou explicito como estava moldando e implantando uma ferramenta, atitude
e filosofia de letramento critico, por intermédio da hermenéutica ricoeuriana, para a qual a
leitura literaria € algo que nos faz ser o que somos.

Exposto isso, a literatura infantil precisa ser privilegiada no espago escolar da Educacao
Infantil por sua capacidade de estimular ndo somente a escuta, a fala, o pensamento e a
imaginacao da crianga, mas também por possibilitar que ela enriqueca sua percepcdo de

mundo (Zilberman, 2003), conhega a si mesmo € os outros.
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Em 2015, trabalhei numa escola particular em Uberlandia, onde a pratica pedagogica
era permeada por projetos literarios, que abordavam identidade, familia, entre outros temas. Os
professores escolhiam os livros que tivessem alguma relagdo com essas tematicas. Assim,
faziamos a contacdo de historia construindo uma ponte entre o tema com o qual estdvamos
trabalhando e a literatura selecionada. Por meio da contagdo de historia, pude perceber que era
possivel trabalhar com a literatura de forma ludica e prazerosa abordando a tematica
selecionada. Nesse sentido, constatei que a “a fantasia ¢ um importante subsidio para a
compreensdo de mundo por parte da crianga” (Zilberman, 2003, p. 49).

Tragando uma linha entre o trabalho que faziamos com os livros de literatura infantil e os
dizeres de Cosson (2014), percebo que o livro era usado como um instrumento didéatico para
abordar um contetido. Sobre essa questao, o autor alerta para o risco de “perder a experiéncia
da leitura literaria ao fazer da obra material de ensino de outras disciplinas ou contetidos”
(Cosson, 2014, p. 59). A leitura torna-se uma experiéncia quando fundada na frui¢do e no
prazer, segundo COSSON (2014).

Soares (2011) destaca que a literatura na escola estd, e sempre estara, escolarizada,
didatizada, pois, ao entrar no campo pedagogico, passa a ser subordinada aos principios e
objetivos do discurso desse campo, dentre eles o ensino. A concep¢ao de ensino de literatura
adotada pela escola define o tipo de escolarizagdo que ¢ feito nessa institui¢do. A escolarizacao
adequada, para Soares (2011), € aquela que conduz eficazmente as praticas de leitura literaria
que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer
formar. A escolarizagdo inadequada ¢ aquela que deturpa, falsifica, distorce a literatura,
afastando e ndo aproximando o aprendiz das praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele
resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler (Soares, 2011).

Conforme dito anteriormente, optei pelo estudo de caso etnografico para investigar o
papel que a literatura infantil pode assumir nos processos de alfabetizagao e letramentos de
criangas de 5 anos, concebidas como sujeitos historicos e de direitos, que cursam o 2° periodo
da Educagdo Infantil de uma escola publica Municipal de Uberlandia. Segundo André (2012),
o estudo de caso etnografico possibilita ao pesquisador ter uma visao mais profunda e ampla, a
retratar situagdes vivas da pratica escolar, mesmo que essa seja complexa, vai demandar do
pesquisador intenso trabalho prolongado, exigindo maior tempo e dedicacdao. O tempo se fez
necessario mesmo, pois de inicio havia pensado em assistir somente um dia de aula de cada
professora, o que na pratica percebi que necessitava de mais tempo para compreender melhor
‘como’ e ‘por qué’ as professoras usavam os livros de literatura infantil, e se essa utilizagdo

contribuia ou ndo nos letramentos e alfabetizagao das criancas de 5 anos de idade. Assim, tive
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que frequentar 5 dias em cada sala para melhor entender o objeto pesquisado. Por outro lado,
existe a possibilidade de descobertas do novo, do desconhecido, o que exigira do pesquisador
uma base teorica, preparo e disposicao.

André (2012) traz alguns critérios, na visao de varios autores, para a preferéncia a
metodologia do estudo de caso, dentre eles estdo: Kenny e Grotelueschen (1980), Merriam
(1988) e Yin (1988) os quais defendem a escolha do estudo de caso quando ““as perguntas da
pesquisa forem do tipo ‘como’ e ‘por qué’”’, esse € 0 meu caso, uma vez que desejo saber
“como” e “por que” a literatura infantil & utilizada ou ndo. Neste caso, desejo conhecer o caso
particular que ¢ na etapa da Educagdo Infantil, trés salas especificas de 2° periodo do turno da
manha de uma escola da rede Publica, assim o estudo de caso tem essa possibilidade de se ter
uma visao mais profunda e mais ampla do objeto pesquisado (Andr¢, 2012, p. 51). Desse modo,
sigo essa metodologia devido aos critérios que coadunam com minha proposta de pesquisa.
Além disso, farei um estudo de caso etnografico, pois pretendo entender e explicar os usos da
literatura infantil por um grupo de professores que atendem criangas de 5 anos de uma escola
publica.

Outro ponto importante que André (2012) destaca, com relagdao ao estudo de caso, ¢
que quando se “é o principal instrumento de coleta ¢ analise dos dados, tem suas vantagens
porque quanto maior a experiéncia e quanto mais agugada sua sensibilidade, mais bem
elaborado sera o estudo”. A mesma autora relata que no estudo de caso etnografico o
pesquisador ¢ a peca fundamental da coleta e analise de dados (André, 2012, p. 54). Por
trabalhar nesse espaco pesquisado, tenho acompanhado de perto o trabalho das professoras com
a literatura por varios anos.

O pesquisador que escolhe a abordagem qualitativa, como € o meu caso, precisa ter um
olhar sensivel, observar expressdoes nao verbais, tais como os gestos, os olhares além das
verbais, como, por exemplo, os comentarios, principalmente quando estiver coletando os dados,
pois devera ficar atento as variaveis relacionadas ao “ambiente fisico, as pessoas, aos
comportamentos, a todo contexto que estd sendo estudado” (André, 2012, p. 51).

Assim, esse estudo de caso etnografico de abordagem qualitativa se faz necessario para
compreender essa crianga, que ¢ um sujeito da historia e que muito interessa a LA na
contemporaneidade, pois ¢ um individuo ativo e participativo na constru¢ao do conhecimento
linguistico e ela ¢ permeada pela linguagem, que estd no centro da vida humana, como afirmam
Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011). Assim, concebe-se a crianga que precisa ir além de apenas
ser receptora passiva da linguagem, mas alguém que contribui ativamente na propria aquisicao

da lingua e da sua cultura. Um trabalho com criancgas, consideradas como sujeitos historicos,
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faz remeter para o contexto da Linguistica Aplicada, na medida em que entendemos que o
sujeito € constituido na e pela linguagem.

Nesse sentido, entendo que minha pesquisa também se filia a Linguistica Aplicada, na
medida em que investigo as maneiras em que a triade literatura infantil, letramentos e
alfabetizagdo contribui para o desenvolvimento da linguagem, auxilia no estimulo a leitura e
escrita e proporciona reflexdes culturais, sendo, portanto, uma fonte rica e significativa que
muito interessa a LA para pesquisas e praticas.

Sob esse prisma, entendo que a LA serve como uma base tedrico-metodoldgica para
pesquisas sobre literatura infantil, letramentos e alfabetizagdo, bem como os problemas
sociais relacionados aos usos da lingua oral ou escrita. Para isso, a pesquisa em LA, na
visdo de Fabricio (2006, apud Kleiman; de Grande, 2015, p. 19), deve visar a objetivos
“transformadores e intervencionistas, fazendo escolhas que tenham impactos no mundo
social,”. Isso € o que busco com minha pesquisa: desvelar o papel que a literatura infantil
assume nos processos de alfabetizacio e letramentos de criancas de 5 anos, concebidas
como sujeitos historicos e de direitos, que cursam o 2° periodo da Educac¢ao Infantil, em
uma escola Publica Municipal de Uberlandia.

Tanto a LA quanto os Estudos do Letramento tém interesse em entender os usos da
“linguagem na construcao de relagdes sociais baseadas no poder; nas conexdes entre poder e
conhecimento; na construcao de conhecimento e de identidades na e pela interagdo em situagdes
concretas de comunicagdo intercultural no mundo contemporaneo” (Kleiman; de Grande,
2015, p. 23). Ressaltamos ainda que esta pesquisa, por estar inserida numa area que se
preocupa em se posicionar e oferecer encaminhamentos e solucdes para os problemas
estudados, busca trazer reflexdes criticas fornecendo subsidios para esclarecer alguns pontos
dos (des)usos da literatura numa perspectiva rumo ao letramento e alfabetizagao de criancas de
cInco anos.

Logo, esta pesquisa ¢ relevante porque une teoria e pratica, que sdo inseparaveis, na
concepcao de Freire (1991, 1996) e para aprofundar a importancia que a literatura assume nos
processos de alfabetizacdo e letramentos das criangas e para a Linguistica Aplicada
contemporanea.

Ap0s discorrer sobre minha trajetoria de vida com a literatura infantil, minhas memorias
e os objetivos de pesquisa, no Capitulo 2, “Fundamentacdo tedrica”, comeco esclarecendo a
historia da Literatura Infantil, em seguida trago um pouco da educagdo infantil na legislacao
brasileira; o foco recai nos conceitos de alfabetizagao e letramentos, na visao de autores como

Soares (1999), Tfouni (2010), Kleiman (1995), Street (2014), entre outros. Também discorro
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sobre eventos e praticas de letramentos, assim como letramentos e literatura infantil, letramento
literario e por fim discorro sobre os multiletramentos.

Descrevo, no Capitulo 3, “Metodologia”, os procedimentos da pesquisa, com base em
autores tais como Minayo (2014) e Gerhart e Silveira (2009); em seguida trago explicagdes
sobre o estudo de caso etnografico na visao de autores como Liidke e André (1986), Alves-
Mazzotti (2006) e Paiva (2019). Ademais, descrevo minhas participantes da pesquisa e finalizo
esclarecendo os métodos de analise que foram utilizadas nessa dissertagao. Para melhor situar
a analise, trago os conceitos de Bardin (1997) sobre o que consiste na Analise de Conteudo,
uma vez que essa metodologia vai descrever e interpretar os dados.

A seguir, no Capitulo 4, trago a analise dos dados da pesquisa, obtidos por meio de
entrevistas e diario de campo, em que observo a importancia da literatura infantil no processo
de alfabetizacao ¢ letramentos das criangas do 2° Periodo da Educacao Infantil. Por altimo, no
Capitulo 5, trago as consideragdes finais, deixando portas abertas para futuros estudos e

pesquisas na area.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, abordo as questdes tedricas que embasam esta pesquisa. Inicio a secio
2.1, com a histdria da literatura infantil. Em seguida no 2.2, trago um pouco da educag¢ao infantil
na legislacdo brasileira. No 2.3, o foco recai na alfabetizacdo e no/s letramento/s. A secdo 2.4,
¢ destinada a diferenciacao entre praticas e eventos de letramento. Para a abordagem do/s
letramento/s e sua relacdo com a literatura infantil, trago a se¢do 2.5. J4 na sec¢do 2.6, abordo a

concepe¢ao de letramentos literarios. Por fim, na se¢do 2.7, discutimos os multiletramentos.
2.1 Historia da literatura infantil

Tragando um historico da literatura infantil, Arroyo (2011) nos conta que o século XVIII
foi considerado a Idade de Ouro da literatura infantil, surgindo na Inglaterra o primeiro livro
com ilustra¢des para criangas, no ano de 1744.

Em seguida, logo no inicio do proximo século, surgem no ocidente as coletdneas dos
contos compilados pelos Irmaos Grimm, dentre eles, contos conhecidos até a atualidade, como
Pequeno Polegar, Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, dentre varios outros que fizeram
parte da infancia da maioria das criangas de classe média.

O século XIX foi considerado por exceléncia a época da confirmac¢do do valor da
literatura infantil, porque foi nesse periodo que nasceram livros que vém desafiando o tempo.
Autores que deixaram historias marcantes, tais como: Edgar Rice Burroughs, autor
mundialmente conhecido pela criagdo da série Tarzan. Outro que se destacou foi Carlo
Lorenzini, com pseudonimo de Collodi, pela criagdo de Pin6quio, assim como varios escritores
que deixaram suas marcas histéricas no referido século. Cumpre salientar que a Revolugao
Industrial repercutiu na organizagdo social e nos valores da sociedade. A Literatura Infantil
amadureceu e revigorou-se, ampliou seus aspectos, estritamente comprometidos com a
Pedagogia ¢ a Etica no século XVII, e encontrou espago para os interesses das criangas.

Na primeira metade do século XVIII, surgem as primeiras obras literarias ao publico
infantil. No século anterior, o que existia, voltado a infancia, eram os escritos de La Fontaine —
Fabulas e As aventuras de Telémaco, posteriormente os escritos de Charles Perrault. Esses
escritores franceses ndo se renderam exclusivamente ao desenvolvimento da literatura para
criancas, entdo a Inglaterra assumiu a expansao da literatura infantil, devido a sua influéncia

econdmica e social. Assim, a Inglaterra d4 um salto para a industrializacdo, por possuir
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matérias-primas e por destacar-se na comercializagdo de seus produtos. Assim sendo, a
Literatura Infantil caracterizava-se, no inicio do referido século, por algumas tradugdes de
contos e aventuras fantasticas consolidadas no século anterior.

Com a vinda da familia real para o Brasil, no inicio do século XIX, o pais comeca a
vislumbrar um sistema educacional, fator primordial para a existéncia de uma literatura infantil,
porém a producao de livros apresentava-se ainda precdria e esporddica. Foi bem depois, ja quase
no século XX, que a literatura infantil brasileira veio a surgir, como nos contam Lajolo e
Zilberman (2006). Segundo elas, na época da proclamagdo da Republica, momento em que o
pais estava em grandes transformagdes, dentre elas a forma de governo, passando agora a ser
um pais que ambicionava a modernizagdo, tem-se 0 momento propicio para o surgimento da
literatura infantil (Lajolo; Zilberman, 2006).

Assim, em 1808, ano em que D. Jodo VI chegava ao Brasil, da-se inicio oficialmente a
atividade editorial em nosso pais. Com a implantagcdo da Imprensa Régia, comecam a aparecer
as primeiras tradugdes como “As aventuras pasmosas, do Bardo de Munkausen e, em 1818, a
coletanea de José Saturnino da Costa Pereira, Leitura para meninos, contendo uma colecao de
historias morais relativas aos defeitos ordinarios as idades tenras|...]” (Lajolo; Zilberman, 2006,
p. 23). Somente dez anos depois que volta a surgir outra publica¢do, a entdo Aventura do Bardo
de Miinchhausen.

Com a nova roupagem que a crianga assume na sociedade, surge entdo o objeto cultural
— o livro. A sociedade burguesa passa a incentivar algumas institui¢des para trabalharem a seu
favor, tais como a familia e a escola. Esta ultima ¢, entdo, convocada a colaborar na
solidificagcdo das politicas e ideologias daquela época. A literatura infantil assume, desde o
inicio, a condi¢@o de mercadoria e cria lagos com a escola, pois vai depender da capacidade de
leitura das criancas, ja que ela trabalha com a lingua escrita. Entdo as criancas sao preparadas
para o consumo das obras impressas. Aos poucos, a literatura infantil vai ganhando relevancia
nesse cenario mercadologico, passando a englobar o setor da arte literaria, evidenciando assim
as suas qualidades artisticas.

Dessa maneira, alguns contos se solidificam com algumas adaptagdes de romances de
aventuras, como “os classicos Robinson Crusoé (1719), de Daniel Defoe, e Viagens de Gulliver
(1726), de Jonathan Swift, autores que asseguraram a assiduidade de criacdo e consumo de
obras” (Lajolo; Zilberman, 2006, p. 20). O século XIX inicia-se com os contos de fadas dos
irmaos Grimm, em 1812, percorrendo um caminho de sucesso. A partir de entdo, passa-se a
entender qual o tipo de literatura agrada mais o publico infantil. Desponta-se assim, as historias

fantasticas, modelo adotado por “Hans Christian Andersen, Lewis Carroll, em Alice no pais das
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maravilhas (1863), Collodi, em Pinoquio (1883), e James Barrie, em Peter Pan (1911)”
(Lajolo; Zilberman, 2006, p. 20). Esses autores e mais varios outros de historias de aventuras,
como James Fenimore Cooper, em O ultimo dos moicanos (1826), confirmaram e solidificaram
a presenca da literatura infantil na sociedade burguesa e capitalista.

Nesse contexto cultural de moderniza¢do/urbanizagdo, Lajolo e Zilberman (2006)
ressaltam que, em meio a varios poetas, como Olavo Bilac, Euclides da Cunha, Raul Pompéia
e Monteiro Lobato, comegam a surgir os primeiros esfor¢os até entao de forma voluntéria para
a constru¢ao de uma literatura infantil brasileira.

Conforme ja dito, até entdo havia auséncia de uma literatura feita por brasileiros, de
assuntos que falassem de nos também. Entdo surgem os intelectuais que comegaram a
escrever/produzir livros infantis enderecados ao “corpo discente das escolas igualmente
reivindicadas como necessarias a consolidacdo do projeto de um Brasil moderno” (Lajolo;
Zilberman, 2006, p. 28). Lembrando que esses intelectuais eram bem aceitos pelos governantes,
o que garantia a ado¢do macica dos seus livros.

O panorama daquele momento era marcado pela forte presenga das obras estrangeiras,
por isso a justificativa de tantos apelos por uma literatura que falasse a nossa lingua, que fosse
pensada e escrita por brasileiros: “é nas duas ultimas décadas do século passado que se
multiplicam as traducdes e adaptagdes de obras infantil” (Lajolo; Zilberman, 2006, p. 29).
Nesse sentido, o romantico ideal nacionalista da época foi, ao longo do século XIX, produzindo
e configurando uma literatura infantil verdadeiramente direcionada para as criangas brasileiras.
Nessa esteira, é importante explicar a importancia de Leonardo Arroyo® para a literatura

infantil. De acordo com Mortatti (2011, p. 21),

a Literatura infantil brasileira, de Leonardo Arroyo, [...] €, indubitavelmente,
um classico da historiografia da literatura infantil brasileira, tendo-se tornado
também referéncia obrigatoria na producdo académico-cientifica brasileira
sobre outros aspectos do tema — teoria e critica da literatura infantil, literatura
infantil e ensino, literatura juvenil — ¢ sobre tantos outros temas correlatos,
com destaque para os abordados no ambito da historia da educagdo e da
historia da cultura brasileiras.

Passemos agora a um breve panorama, em uma ordem cronoldgica, sobre publicacdes

de literatura infantil.

3 Leonardo Arroyo nasceu em 1918, em Sdo José do Rio Preto (SP) e faleceu em 1985. Ele era neto de familia
portuguesa, seus avos maternos vieram de Portugal entre os anos de 1910 e 1911, fixando residéncia na cidade de
Caieiras, em S@o Paulo. Ao longo de sua atuag@o profissional, Arroyo publicou quatro livros de literatura infantil
e um capitulo de sua autoria. Ele foi também autor da adaptacdo de varios contos classicos infantis publicados em
20 volumes, na colegdo “Encantada” da Editora LEP (SP).
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Em 1921, Monteiro Lobato publica Narizinho Arrebitado e distribui exemplares da obra
para escolas publicas do estado de Sao Paulo. O escritor dedicou atengdo especial a literatura
para criangas, uma literatura ndo educativa e moralizadora, mas voltada para o encantamento
(Zilberman, 2016).

Nos anos 1930, surgem novos autores, como Viriato Correia, Cecilia Meireles e tantos
outros que escreveram poemas ¢ historias infantis. A literatura infantil brasileira dessa época,
segundo Zilberman (2016), em entrevista concedida a Natdlia Vieira, do Centro de
alfabetizagdo, escrita e leitura (Ceale/UFMG), tinha a preocupagdo de valorizar o folclore
nacional, a cultura brasileira e estava muito proxima dos ideais do modernismo (Zilberman,
2016).

Nos anos 1940 e 1950, as editoras voltaram a investir em traducdes e adaptacdes. Muitas
das histoérias infantis nacionais dessa €poca sdo ambientadas em sitios e fazendas e,
especialmente, sobre o café, porque o Brasil estava deixando de ser um pais rural. Porém, havia
os defensores da agricultura como sustentadora da economia do pais, e isso se refletiu nessas
histérias (Zilberman, 2016).

A partir da década de 60, as histérias para criangas ganham as cidades. Segundo
Zilberman (2016), a literatura infantil assume nessa época uma temadtica urbana e passa a
valorizar elementos politicos, dando destaque a sua condi¢do emancipadora. Escritores
renomados como Mario Quintana, Vinicius de Moraes e Clarice Lispector se interessam por
escrever para o publico infantil (Zilberman, 2016).

Na década de 70, despontam outros grandes nomes interessados por escrever para
criangas, como Ziraldo, Ana Maria Machado e Ruth Rocha.

De 1980 para c4, Zilberman (2016) pontua que a literatura infantil brasileira tem
investido na metalinguagem, ou seja, na incorporagdo de produtos oriundos de outras
linguagens — seja linguagens graficas, seja produgao literaria anterior, seja parédia —procurando
rever a sua propria histéria de uma forma critica. A tematica articulou-se com a
contemporaneidade e houve o desenvolvimento da dimensao visual dos livros. Nao por acaso,
o Brasil por trés vezes recebeu o maior prémio internacional para o género: Lygia Bojunga
Nunes, Ana Maria Machado e Roger Melo foram contemplados com o prémio Hans Christian
Andersen (Zilberman, 2016).

Sobre o0 momento atual da literatura infantil brasileira, Zilberman (2016) destaca que
ela tem se relacionado muito bem com os novos suportes. De um lado, circula em associacao
com outras midias de comunicacdo de massa, como o cinema e o game, ¢ de outra parte, se

ajusta com muita facilidade a producao digital (Zilberman, 2016).
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Com o passar do tempo, os livros infantis do Brasil (e ndo somente do Brasil) estdo se
moldando a novas possibilidades e t¢ém ganhado formatos e projetos graficos inovadores,
apostando em mais interatividade, valorizando as ilustragdes e perdendo o receio de abordar os
temas mais diversos.

Reitero que o acesso das criancas a esses diversos livros que circulam socialmente,
segundo os pesquisadores dos letramentos, contribui para o desenvolvimento das suas
potencialidades leitoras, favorecendo, assim, suas inser¢des na cultura letrada. Dito de outra
forma, a literatura infantil assume importancia nos processos de alfabetizagdo e letramentos.
No entanto, apenas o acesso aos livros ndo garante sua apropriagdo, sendo de fundamental
importancia a mediagdo do professor para a formagao de leitores. Assim, a mediacao de leitura
significa portanto, “intervir para aproximar o leitor da obra e, nesse sentido, o trabalho do
professor assume uma dimensdao maior, uma vez que extrapola os limites do texto escrito,
promovendo o resgate e a ampliagdo das experiéncias de vida dos alunos” e, também, dele

proprio (Brasil, 2014, p.7).

2.2 A Educacio Infantil na legislaciao brasileira

Com a Constitui¢do Federal de 1988, o Estado passa a ter a obrigacdo de oferecer
atendimento em creches e pré-escolas para criancas de zero a 6 anos de idade. Em 1996, com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei n® 9394/96, a
Educacao Infantil ¢ integrada a Educacdao Basica e passa a ter o mesmo nivel que o Ensino
Fundamental e Médio. Algumas modifica¢des foram surgindo na LDB e, a partir de 2006, o
acesso ao Ensino Fundamental foi antecipado para os 6 anos de idade e a Educagao Infantil (EI)
passou a atender a faixa etaria de zero a 5 anos de idade. No entanto, apesar de a EI ser
reconhecida como um direito de todas as criangas e um dever do Estado em oferta-la, ela passa
a ter a obrigatoriedade somente para as criancas de 4 a 5 anos de idade. Nesse processo histdrico
de integrar a EI ao sistema de Educagdo Basica, mais um passo significativo foi dado, quando
a EI passa a incluir na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BNCC, 2018).

De acordo com a LDB — Lei n°® 9394/96, artigo 29, a EI tem como finalidade o
“desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (Brasil,
1996, p. 17). Essa etapa inicial funciona como uma base para as demais etapas. Portanto, ¢ parte
fundamental da Educac¢do Bésica, tendo um significado importante no desenvolvimento da

crianca, que se reflete em sua vida adulta. Sendo assim, o fazer pedagdgico desenvolvido nessa
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primeira etapa da educagdo precisa ser prazeroso, ludico, instigante e significativo para a
crianca. Nesse sentido, ¢ de fundamental importancia pautar as atividades pela escuta, pelo
respeito, pelo olhar atento a suas necessidades, de forma a conhecé-las e, assim, com elas tecer
aventuras de conhecimento. Em suma, ¢ na EI que se deve buscar “promover o desenvolvimento
das criancas em sua totalidade, contribuindo para a constru¢ao da sua identidade e autonomia”
(Brasil, 2020, p. 71).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil - DCNEI (2010) trazem a

seguinte afirmagao sobre o conceito de crianga, caracterizando-a como um

sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p.
12).
Assim, essa crianca, que € pertencente a um grupo social, a uma cultura, e que tem sua
historia, vai frequentar um espago de EI que, via de regra, deve ter uma proposta pedagogica
pautada/guiada pelos principios, éticos, politicos e estéticos. Esses principios estdo descritos

nas DCNEI (Brasil, 2010),

¢ético: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade,
da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes
artisticas e culturais (Brasil, 2010, p. 16).

Espera-se que o ambiente escolar contribua para o desenvolvimento infantil de forma
ampla e integral, respeitando suas produgdes, assegurando sua participagao critica, promovendo
a autonomia por meio do ouvir e recontar historias, cuidando do outro ¢ de si mesma e do
ambiente, assim possibilitando aprendizagens amplas e diversas. Esses principios tornam-se
concretos na vida das criangas quando de alguma forma ela ¢é respeitada em suas opinides, na
sua singularidade, quando participa da rotina e de vivéncias que possibilitem ampliar sua
sensibilidade, e vivencia as praticas sociais daquele ambiente. Nesse sentido, o uso da literatura
infantil permite trabalhar a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e infinitas formas de
expressao, respeitando o principio estético que as DCNEI abordam.

A BNCC nio faz uma alusdo proficua as experiéncias com a literatura infantil, apesar

de reconhecer a importancia que elas assumem nos processos de alfabetizacdo e letramentos
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das criancas. Segundo a BNCC, a crianca da Educacdo Infantil tem seis direitos de
aprendizagem que auxiliardo no seu desenvolvimento de aprendizagem. Sao eles: conviver;
brincar; participar; explorar; expressar; conhecer-se. Nesse sentido, estabelece que a crianca
precisa passar por cinco campos de experiéncias que dardo suporte em seu aprendizado e
desenvolvimento.

O primeiro deles ¢ o eu, o outro e o nés, que diz respeito a subjetividade, as
aprendizagens e as conquistas de desenvolvimento. Assim, a crianca vivera experiéncias de
conhecimento de si mesma e dos outros, estabelecendo relagdes perpassadas pelos momentos
interativos; por exemplo, momentos de leitura coletiva, entre outras atividades grupais em que
se formam vinculos sélidos com colegas e professores.

Ja no campo Corpo, gestos ¢ movimentos, tem-se a importancia das criangas em
situagdes de brincadeiras, faz de conta e interacdo com diferentes linguagens que contribuem
para o seu desenvolvimento integral. Ao explorarem o espaco com seus corpos, representarem
papéis e historias e se expressarem por meio da danga e da musica elas desenvolvem habilidades
essenciais e constroem uma compreensao mais rica e profunda do mundo ao seu redor (Brasil,
2018).

No campo de experiéncia Tracos, sons, cores e formas, sugere-se que a Educacdo
Infantil precisa promover a participagdo das criangas em tempos € espagos para a produgao,
manifestagdo e apreciagdo de producdes artisticas, como a literatura. Sons, tracos, gestos,
dangas, mimicas, encenacdes, desenhos, modelagens, manipulagido de diversos materiais e de
recursos tecnoldgicos, segundo o documento, sdo experiéncias diversificadas que possibilitam
as criangas vivenciarem a literatura e outras manifestagdes artisticas: “essas experiéncias
contribuem para que as criancas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si
mesmas, dos outros e da realidade que as cerca” (Brasil, 2018, p. 41).

No campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginac¢do, ¢ salientada a
importancia de a Educagdo Infantil promover experiéncias nas quais as criangas possam ouvir
histérias e falar sobre elas, pois assim se constituirdo ativamente como sujeitos singulares.
Ainda nesse campo de experiéncia, € apontado que, ao ouvir € acompanhar a leitura de textos
(literarios, mas ndo apenas eles), as criangas vao construindo suas concepgdes de lingua escrita,
reconhecendo os seus diferentes usos sociais, construindo hipoteses sobre a escrita etc. Nesse

campo,

as experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
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leitura, do estimulo a imagina¢do e da ampliagdo de conhecimento de mundo.
Além disso, o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacdo entre desenho e escrita, a aprendizagem da diregdo da escrita e
as formas corretas de manipulagdo de livros (Brasil, 2018, p. 42).

E no campo Espaco, tempo, quantidades, relacdes e transformacées, o foco recai nas
experiéncias que contribuem para a compreensao de nogdes espaciais em situacdes estaticas -
como, por exemplo, proximidade e distancia -, ou dinamicas, tais como avancar e retroceder.
Esse campo ¢ responsavel também pela énfase em experiéncias relacionadas ao tempo,
contribuindo tanto para compreensdo de nog¢des temporais fisicas (“ontem, hoje, amanha”)
assim como aqueles da ordem temporal (“aprendeu a ler antes de mim”) e historica (por
exemplo, na época da Colonizagio). E também o campo que contribui para que as criangas
compreendam que os nimeros sdo ferramentas para representar quantidades. Além disso,
destaca experiéncias relacionadas a relagdes e transformacgdes, resultando na construgdo de
conhecimentos e valores das criancas sobre estilos de vida de pessoas em tempos passados ou

em outras culturas (BNCC, 2018).

2.3 Alfabetizacio e letramento/s

Nas ultimas décadas, diversas varidveis tém impactado o processo de ensino de leitura
e escrita, especialmente nas séries iniciais, promovendo o surgimento de abordagens
pedagogicas inovadoras. Entre esses fatores, destacam-se a incorporagdo de novas tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo e as decorrentes mudangas conceituais e metodoldgicas.
Apesar desse cendrio de mudangas, muitos profissionais e 6rgdos publicos tém apresentado
resisténcia, principalmente quando se aborda a necessidade de alfabetizar letrando. Um
exemplo dessa resisténcia ¢ a volta do método fonico?, aceito por determinados grupos e
criticado por outros.

Sendo assim, além do processo de alfabetizacdo, ¢ preciso discutir o/os letramento/s,

pois estes sdo termos diferentes, mas nao dissociaveis. Uma das autoras que defende a

4 Trata-se de um método em que primeiramente ensina-se a forma e os sons das vogais, em seguida passa ao som
das consoantes. Assim, cada letra (grafema) é aprendida como um som (fonema) que pode se combinar com outros
fonemas para formar silabas e palavras. Para ensinar os sons, € preciso uma sequéncia especifica — comegando
pelos mais simples ¢ avangando para os mais complexos (Glossario Ceale). Algumas criticas sdo langadas a esse
método, dentre elas que impossibilidade de que um “fonema que aparece na corrente da fala de forma
contextualizada seja pronunciado sem apoio de uma vogal” (Glossario Ceale). Outro ponto muito criticado € que
em nossa lingua portuguesa, existem varias letras (grafema) que representam sons diferentes. Assim, se torna
necessario diversas abordagens e estratégias para melhor compreensdo do aprendiz, ja que o ensino da leitura e da
escrita ¢ uma representacdo complexa.
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indissociabilidade de alfabetizagcdo e letramento ¢ Soares (2021). Segundo essa autora, o
letramento ¢ um conceito adotado para se referir aos usos sociais das praticas da leitura e da
escrita. Essas praticas que envolvem o uso da escrita evidenciam que a alfabetizacdo nao se
restringe apenas a aquisi¢ao de um cddigo, dai a necessidade de aprofundar os significados da
alfabetizacdo. Nesse sentido, o aparecimento da palavra letramento ¢ “consequéncia da
necessidade de destacar e claramente configurar, nomeando os comportamentos e praticas de
uso do sistema de escrita, em situagdes sociais em que a leitura e/ou a escrita estejam
envolvidas” (Soares, 2021, p. 63). Sabemos da real necessidade de uma alfabetizacdo por meio
da qual a crianga saiba usar a linguagem escrita (leitura e escrita) no convivio social, levando
em consideracgdo aspectos culturais, histdricos, sociais — ou seja, por meio do qual a crianga
possa se letrar.

Segundo a autora, mesmo sendo processos diferentes, alfabetizacdo e letramento sao

indissociaveis e um depende do outro. Ainda, segundo Soares (2003, p. 15):

dissociar alfabetizacdo e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagao, e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Ndo sdo processos
independentes, mas interdependentes, e indissocidveis: a alfabetizacdo se
desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita,
isto &, através de atividade de letramento, e este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes
fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizagao.

Sendo assim, “a alfabetizagao — a aquisi¢ao da tecnologia da escrita — ndo precede nem
¢ pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler e a escrever envolvendo-
se em atividades de letramento” (Soares, 2003). Portanto, o letramento e a alfabetizacao
ocorrem simultaneamente, sendo necessario alfabetizar letrando e, por outro lado, letrar
alfabetizando.

Ampliando esse conceito, Soares (2009, p. 24) afirma que

um individuo pode néo saber ler e escrever, isto €, ser analfabeto, mas ser, de
certa forma letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento).
Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém
presenga forte, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e ¢
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significativo que, em geral, dita usando vocabulario e estruturas proprias da
lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicacdes afixados
em algum lugar, esse analfabeto €, de certa forma, letrado, porque faz uso da
escrita, evolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita (grifos da autora).

Conforme atesta Soares, esse conceito inclui ndo apenas aquele individuo que sabe ler
e escrever, mas também que tenha adquirido as habilidades e conhecimento necessario para
poder se comunicar dentro de um contexto social, entender e participar das praticas culturais
locais.

De modo semelhante, segundo Borges (2020), tendo como referéncias Magda Soares e
James Paul Gee, em um contexto de letramento a crianca ¢ um sujeito ativo, capaz de
progressivamente (re)construir o sistema de representacdo da lingua escrita, interagindo com
ela em seus usos e praticas sociais. Desse modo, urge valorizar a participagao ativa no processo
de alfabetizacdo e letramentos das criangas, pois elas ndo s3o apenas receptoras passiva de
informacdes, mas participantes ativas na construgdo e reconstrucao dos saberes. Isso se da pela
interagdo com a lingua escrita em diferentes situagdes e praticas sociais.

Pesquisadores como Corréa e Magalhaes (2023) também defendem a indissociabilidade

de alfabetizagdo e letramento, e defendem que:

o conceito de alfabetizacdo, no sentido da aquisicdo do codigo escrito, por si
0, ja ndo basta. Por isso, fala-se cada vez mais em alfabetizar letrando. [...]
uma das grandes preocupacdes que surge a partir do Ensino Fundamental de
Nove Anos diz respeito aos processos de alfabetizacdo e letramento. Essa
preocupacao realmente ¢ necessaria, tanto por parte dos pesquisadores quanto
do sistema escolar, porque o grande desafio da educacdo brasileira é superar
o baixo desempenho dos alunos na leitura e escrita. O enfrentamento desse
desafio engloba um conjunto de condic¢des e fatores, entre eles a organizagao
das praticas pedagogicas do primeiro ano dessa etapa de ensino. As
orientagdes pedagodgicas do MEC para o 1° ano dizem que ¢ necessario
organizar situa¢des didaticas especificas e dirigidas a apropriacdo da leitura e
escrita, além de envolver os alunos em praticas e usos sociais da lingua.
Segundo essas orientagdes, os processos de alfabetizagao e letramento devem
ser trabalhados conjuntamente, ou seja, € preciso alfabetizar e letrar (Corréa e
Magalhaes, 2023, p. 24-25).

Corréa e Magalhaes reforcam a ideia de que alfabetizacdo e letramento sdo processos
intimamente relacionados, e devem ser trabalhados conjuntamente para melhorar o

aproveitamento dos estudantes tanto em habilidade de leitura quanto de escrita.
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Embora diferentes, tanto nas operacdes cognitivas quanto nas metodologias,
alfabetizacdo e letramentos devem acontecer de forma integrada, para que a crianga se
desenvolva no mundo da escrita. E preciso que na escola sejam ampliadas as oportunidades
de alfabetizar e letrar as criangas para além das que elas ja “vinham vivenciando antes de chegar
a instituicdo de educacao infantil” (Soares, 2021, p. 144). Isso se d4 por meio da organizacao e
proposi¢ao, pelo professor,

de experiéncias que permitem as criangas conhecer a si € ao outro ¢ de
conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a
produgdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com
materiais variados, na aproximagdo com a literatura € no encontro com as
pessoas (BNCC, 2018, p. 37).

Assim, grande parte das responsabilidades do professor inclui refletir, selecionar,
organizar, planejar atividades que proporcione o desenvolvimento completo das criangas.

A integracao dessas duas vertentes — letramento e alfabetizacdo — € necessaria para que
haja uma alfabetizagdo plena, letrada, promovendo a decifragdo de um codigo e também a
compreensdo do uso social da lingua. Quando se fica somente no ato da aquisi¢ao do codigo,
sem a problematizacdo desse codigo em contextos especificos, a crianca certamente vai ser
alfabetizada, porém sem a devida visdo de mundo, ou seja, desprovida de significacao.
Alfabetizar, portanto, precisa vir acompanhado de letramento, para contribuir na construgdo de
sentido dos textos. Para promover isso, a crianga precisa estar em contato com varios géneros
textuais/discursivos desde a tenra idade, inclusive na Educa¢do Infantil, mesmo que seja por
meio de um texto oral, como o reconto de uma historia. Esses textos sdo ricos de sentidos, o
que contribui para construir uma alfabetizagao letrada. Por outro lado, uma alfabetizagdao sem
letramento falha, ao ndo possibilitar as criangas apropriar-se das diversas linguagens - incluindo
palavras, expressdes corporais, movimento, artes (desenho, pintura, escultura, teatro, colagens,
musica), entre outras - € compreender seus sentidos e usos sociais.

Desse modo, no que se refere a Educacgdo Infantil, Soares (2021) destaca que “a leitura
de historias para criangas €, sem duvida, a principal e indispenséavel atividade de letramento”
(Soares, 2021, p. 143). Para a autora, tanto alfabetizacdo quanto letramento devem estar
presentes nesta etapa da educagdo, ao contrario do que acontecia até alguns anos atras, quando
a crianga sO poderia ter acesso ao processo de aprendizado da leitura e da escrita a partir dos
sete anos de idade, ou seja, quando estivesse ingressado no primeiro ano do ensino fundamental.

Antes disso, a crianga estava no “jardim de infAncia”®, uma denominagio que, segundo Soares,

3 Esse conceito foi criado pelo educador alemdo Friedrich Froebel, que via a crianga como uma semente, assim
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indicava que se devia “cuidar das criangas para que crescessem e amadurecessem, como em um
jardim se cuida das plantas para que cresgam e cheguem a floragao”, sugerindo que nesse jardim
ndo haveria letras, pois, as criancas eram imaturas® (Soares, 2021, p. 138).

Contudo, percebe-se que essa ¢ uma visdo equivocada, pois as criangas estdo imersas
em um mundo rodeadas pela escrita, umas mais do que outras. E nesse contato com a escrita
que alfabetizagdo e letramento vao se desenvolvendo. Segundo Soares (2021, p. 139), ignorar
a existéncia de alfabetizacdo e letramento na Educagdo Infantil seria “desconsiderar que a
crianga ja chega a ela em pleno processo de alfabetizagdo e letramento”. Ainda segundo esta
estudiosa, “seria desconhecer o contexto cultural em que a crianga estd imersa fora das paredes
da instituicdo, seria rejeitar o que ela ja traz de conceitos e conhecimentos” (Soares, 2021, p.
139), ou ignorar seu desejo de ampliacdo na pratica da escrita. Por isso, concordamos com a
autora quanto a necessidade de realizar, na Educacgdo Infantil, tanto atividades que envolvam o
sistema alfabético quanto “as praticas de uso social da leitura e da escrita — letramento” (Soares,
2021, p. 140). O que pretendemos verificar em nossa pesquisa ¢ até que ponto essas praticas
acontecem de fato na escola publica pesquisada e o papel do livro de literatura infantil na
formacgao leitora das criancas.

De forma semelhante, Tfouni (2010) explica que os linguistas perceberam a necessidade
de um termo mais amplo do que alfabetizagdo, abrindo caminho para a ado¢do do termo
letramento, no Brasil, nos anos 1980. Para a autora, o letramento “¢ um processo, cuja natureza
¢ socio-historica” ou seja, refere-se a historia de uma sociedade (Tfouni, 2010, p. 32). Segundo
ela, a palavra letramento ¢ utilizada “para designar esse processo de estar exposto aos usos
sociais da escrita, sem, no entanto, saber ler nem escrever” (Tfouni, 2010, p. 10).

Para Soares (2021) e para Tfouni (2010), portanto, o conceito de letramento representa
uma ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, em oposi¢dao a pratica de valorizar somente a
aquisicao/decifragdo do codigo da escrita, que ainda prevalece em nosso pais — uma
alfabetizacdo sem letramento, ou seja, sem ensinar a crianga a linguagem com seus significados

no contexto social (Soares, 2021).

teriam que ser cultivadas. Para ele a infancia era, “assim como uma planta, deveria ser objeto de cuidado atencioso:
receber agua, crescer em solo rico em nutrientes e ter a luz do sol na medida certa.”

% No século passado, tinha-se a visdo de que a crianga precisava “amadurecer” certas habilidades antes de ser
alfabetizada, supostamente por volta dos seis anos de idade, como relata Branddo e Leal (2011). Qualquer tentativa
de ensinar a ler e a escrever antes dessa idade deixaria nas criangas marcas negativas em seu desenvolvimento. Por
outro lado, Vygotsky (2007) ja salientava a capacidade da crianga de aquisi¢do da leitura e escrita por volta dos
quatro anos de idade. Vygotsky critica o fato de que “ensinam-se as criancas a desenhar letras e construir palavras
com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita.” (Vygotsky, 2007, p. 125). Isso se deve ao ensino da escrita por
meio de treinamento, normalmente como uma imposi¢do por parte do adulto. Pelo contrario, “o dominio de um tal
sistema complexo de signos ndo pode ser alcangcado de maneira puramente mecénica externa” (Vygotsky, 2007, p.
126), pois esse processo de aquisi¢ao de leitura e da escrita culminara no desenvolvimento da crianga.
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Tfouni (2010, p. 11) entende a alfabetizacdo como a “aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura e as chamadas praticas de linguagem”. Para a autora,
a alfabetizacdo acontece geralmente no processo de escolarizagdo, por intermédio de instrucao
formal. Por sua vez, o letramento vai focar nos aspectos “socio-histéricos da aquisi¢ao da
escrita” por grupos sociais (Tfouni, 2010, p. 12); ou seja, o letramento ¢ um processo de
natureza socio-historica. Portanto, os dois termos ndo devem ser usados como sindnimos, visto
que o letramento ¢ bem mais vasto que a alfabetizacdo, nao deixando de estar sempre em
conexao com a escrita.

Segundo Tfouni (2010, p. 16), existem dois modos de compreensdo da alfabetizagio:
um deles ¢ por meio da “aquisi¢do individual de habilidades requeridas para a leitura e escrita,
o outro ¢ por meio de representagdo de objetos diversos, de natureza diferentes”. No entanto,
a professora alerta para a visao equivocada de que a “alfabetizacdo ¢ algo que chega a um fim”.
A autora defende que ndo devemos perder de vista que se a alfabetizacdo ¢ um processo, ela
deve ser concebida em sua “incompletude”, pois a sociedade estd sempre em transformacao
(Tfouni, 2010, p. 16).

Para a autora, os estudos do letramento nao se balizam somente nos alfabetizados, mas
buscam investigar quais as consequéncias de um individuo ndo saber utilizar a escrita em
diferentes contextos sociais, isto ¢, procuram, “‘entre outras coisas, ver quais caracteristicas da
estrutura social tém relacdo com os fatos postos” (Tfouni, 2010, p. 22). Nessa perspectiva, a
estrutura social ¢ determinante para os usos sociais da escrita em diversos contextos, tanto no
comeércio como nos campos, com o surgimento da modernidade das maquinas na agricultura.
Assim, numa visao dialética, o letramento “torna-se uma causa de transformacgdes historicas
profundas, como o aparecimento de maquina a vapor, da imprensa, do telescopio, e da
sociedade industrial como um todo” (Tfouni, 2010, p. 23). Uma dessas transformagdes aparece
mais claramente em nossa relagdo com as tecnologias digitais.

Atualmente, quase todas as criangas, alfabetizadas ou ndo, tém acesso as midias digitais.
Até as criangas que, mesmo sem saber ler e escrever, ja dominam certas tecnologias, ou seja,
estao vivendo num mundo de letramentos tecnoldgico. Diante disso, Tfouni (2010) argumenta
que, em sua visao, nao existe, na sociedade atual, “o letramento grau zero”, existindo, portanto,
“graus de letramentos”.

Outra estudiosa dos letramentos ¢ Kleiman (1995, p. 18-19) que, define letramento
como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.” Na década de 90,

segundo a autora, os estudos sobre letramento ainda estavam bem no inicio em nosso pais,
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comecando a investigar questdes relacionadas a escrita, em busca de respostas que levassem a
transformagdes na sociedade. Kleiman justifica sua opgao pelo uso do termo letramento em vez
de alfabetizacdo, pois “em certas classes sociais, as criancas sdo letradas, no sentido de
possuirem estratégias orais letradas antes mesmo de serem alfabetizadas” (Kleiman, 1995, p.
18). Em outras palavras, uma crianga pode ser considerada letrada quando entende o que lhe
foi solicitado, compreende uma histéria que lhe foi contada, e ainda consegue fazer relagdo com
os usos da escrita.

Para Kleiman (2009), ndo podemos privar a crianga do contato com a escrita, com base
na ideia falaciosa de que a crianca, na Educacdo Infantil, ndo deve ser exposta a escrita. Pelo
contrario, a crianca estd imersa desde muito cedo num mundo banhado pela escrita. Via de

regra,

a crianca que, no lar é testemunha dos afazeres sustentados por praticas
letradas do adulto - como anotar recados, fazer contas, ler correspondéncia -
esta em processo de letramento, pois esta compartilhando, de modo informal,
as fungdes dos textos que circulam nas situagdes cotidianas de seu grupo
social, a natureza dos suportes que viabilizam as praticas letradas e,
concomitantemente, estd ouvindo as falas que ocorrem para fazer sentido da
situacdo: pessoas lendo os recados, queixando-se das contas, comentando
cartas (Kleiman, 2009, p. 03, grifos da autora).

Para a autora, a escrita estd presente na vida das criangas desde cedo como afirma na
citagdo acima, quando veem seus familiares anotar um recado, fazer contas, ler um jornal, e
todos esses eventos fazem parte do mundo delas. Nao s6 em casa, mas em varios lugares a
escrita estd presente na vida dela como nos “murais, cartazes, outdoor, livros de contos, ainda
que no comeco seja para ela indistinguivel do desenho” (Kleiman, 2009, p. 03). Assim, notamos
que esse contato da crianca com a escrita se faz necessario para que, cada vez mais, va se

desenvolvendo no mundo dos letramentos. Kleiman (2009), afirma que o

letramento de criangas e adolescentes - entendido como um conjunto de
praticas sociais nas quais a escrita tem um papel relevante no processo de
interpretacdo e compreensao de textos orais ou escritos que nelas circulam —
¢, ou deveria ser, meta de todo trabalho escolar, qualquer que seja o nivel
educacional (Kleiman, 2009, p. 09).

A autora destaca a importancia de integrar praticas sociais de escrita no processo
educacional de criangas e adolescentes. Assim, Kleiman (2009) enfatiza que o letramento ndo
¢ apenas uma habilidade de ler e escrever, mas envolve praticas sociais em que a escrita

desempenha papel fundamental. Nesse sentido, o letramento inclui a interagdo com textos em
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contextos variados importantes para a vida social e cultural dos alunos. A autora afirma que a
escola ¢ uma das instituigdes mais importantes para que as praticas de letramentos ocorram,
assim, o letramento deve ser uma prioridade continua no curriculo escolar, desse a educagao
infantil. Kleiman sugere ainda que, para um projeto de letramento ser implementado no espago
escolar, ¢ necessario que haja a participagdo do professor e que este, mais do que ter o
conhecimento do contetido, saiba também identificar os interesses das criangas, para que assim
as estimule a ir em busca das respostas. A autora adverte que outras agéncias de letramentos,
como a familia, a igreja, a rua, reportam-se a orientagdes de letramento bem diferentes.

Tendo em vista a existéncia de diversas agé€ncias de letramentos e suas respectivas
orientacdes, Street (2014) destaca a importancia de considerar as caracteristicas do contexto
social na defini¢do do letramento. Segundo Street (2014), o letramento vai se diversificando de
acordo com o contexto. Portanto, ha varios letramentos, em varias situagoes e contextos, sendo
alguns mais caracteristicos do que ele chama de um modelo auténomo, e outros de um modelo
ideologico. O letramento autéonomo € orientado para as habilidades de leitura e escrita,
independente do contexto social, muito associado ao contexto escolar tradicional, e sendo ainda
bastante utilizado por pesquisadores, suscitando diversas criticas. Por outro lado, Street (2014,
p. 144) defende e posiciona-se a favor do modelo ideologico, pois este leva em conta o contexto

social, cultural e histérico das praticas de leitura e escrita. Nesse sentido, esse modelo

ressalta a importdncia do processo de socializagdo na construgdo do
significado do letramento para os participantes e, portanto, se preocupa com
as instituigdes sociais gerais por meio das quais esse processo se da, e nao
somente com as institui¢des pedagogicas (Street, 2014, p. 144).

Para Street (2014), a socializacao faz toda a diferenca no significado do letramento que,
de acordo com o autor, permeia cada pratica social. Assim, concordamos com Street quanto as
suas preocupagdes com o processo de socializacdo na construc¢do do significado do letramento,
que ¢ construido ndo somente nas instituigdes pedagogicas, mas também em todos os espagos
sociais. Por isso, o autor destaca que ¢ preciso considerar informacgdes detalhadas sobre todo o
contexto social pesquisado, para melhor compreensdo do sentido das praticas pesquisadas

naquele local. E por isso que Street propde uma distingio entre prdticas e eventos de letramento.

E ¢ sobre isso que discorro a seguir.
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2.4 Eventos e praticas de letramento

Street (2014) adota a definicao de Heath (1982) de evento de letramento, como sendo
“qualquer ocasido em que um fragmento de escrita integra a natureza das interagdes dos
participantes e seus processos interpretativos” (Street, 2014, p. 173). Ou seja, eventos de
letramentos sdo todas as atividades sociais em que os letramentos tém uma funcdo na
comunicagao escrita. Por sua vez, Euzébio e Cerutti-Rizzatti (2013) se referem a definigdao de
Barton e Hamilton (2000, p. 08), elucidando o conceito de eventos de letramentos, como
“episddios observaveis que resultam de praticas e sao moldados por essas mesmas praticas”.
Com base em Hamilton (2000), Euzébio e Cerutti-Rizzatti (2013, p. 26) afirmam que os eventos
de letramentos sao a “ponta do iceberg, ao passo que as praticas de letramentos constituem a
base, as quais implicam valores ndo materiais, compreensdes, sentimentos e ideologias”. Nesse
sentido, os eventos praticados nesse contexto escolar vém permeados pelas praticas das
professoras, que dependem do que vao ler ou ndo para seus alunos (Euzébio; Cerutti-Rizzatti,
2013). Os autores asseveram ainda que as praticas sao “formadas por regras que regulam o uso
e a distribui¢do de textos, recomendando quem pode produzir e ter acesso a eles” (Euzébio;
Cerutti-Rizzatti, 2013, p. 20). Assim, todos esses processos constituem a constru¢do dos
saberes por meio de praticas letradas.

Se os eventos de letramentos sdo a ponta do iceberg, as prdticas de letramentos
constituem sua base, isto ¢, compreendem o conjunto de crengas, valores e conceitos
relacionados a esses eventos que envolvem a leitura e a escrita (Hamilton, 2000). E conforme
Street (2014, p. 173), as praticas letradas “incorporam nao s6 os eventos de letramento, como
ocasides empiricas de que o letramento ¢ parte integrante”. Street (2014) sugere ainda que essas
praticas de letramento sao as diferentes formas com que cada cultura utiliza a escrita.

Refletindo sobre a leitura e a escrita, no século atual, Macedo (2020) observa que as
praticas de letramento na contemporaneidade ja ndo sdo como no inicio do século XX. Houve
muitas transformagdes, tanto nos curriculos das escolas e nas implementagdes das politicas
publicas, como na propria formacao dos novos professores, embora ainda haja algumas
semelhancas com o passado. Nesta direcdo, os alunos também sdo bem diferentes, mais
exigentes € com menos tempo para concentragdo. De modo geral, a “cultura escrita na sociedade
mudou radicalmente” (Macedo, 2020, p. 4).

Exposto tudo isso, nesta pesquisa de mestrado, observo os eventos e praticas de
letramentos relacionados aos usos (ou ndo usos) da literatura infantil no processo de

alfabetizacdo e letramentos das criangas de 2° Periodo da Educacao Infantil (5 anos), em trés
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salas de aula de uma Escola Municipal de Educacdo Infantil, situada na cidade de Uberlandia-
MG, na qual atuo como professora da educacao infantil. Busco ressaltar a importancia que a
literatura assume nos processos de alfabetizacdo e letramentos dessas criancas,
concebidas como sujeitos histéricos e com direitos. Ou seja, observo eventos de alfabetiza¢do

e letramentos que t€m lugar na vida escolar das mencionadas criangas.

2.5 Letramentos e literatura infantil

Vivemos em uma sociedade que cada vez mais se da conta da importancia dos usos
sociais da leitura e da escrita. Em decorréncia disso, percebe-se, na Educacdo Infantil, a
necessidade de praticas pedagogicas cujos eixos norteadores devem ser as interacdes € a
brincadeira, que garantam experiéncias capazes de promover “o relacionamento das criangas,
concebidas como sujeitos sociais e de direitos, com diversificadas manifestacdes de musica,
artes plésticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura” (Brasil, 2010, p.
26).

Uma das pesquisadoras que tém se dedicado a pesquisar literatura infantil e os

letramentos na sociedade contemporanea ¢ Zilberman (2007). Para ela,

o letramento ¢ um processo que se inicia antes mesmo de a crianga aprender a
ler, supondo a convivéncia com universo de sinais escritos e sendo precedido
pelo dominio da oralidade. Outros fatores associam-se ao processo de
letramento, ja que a convivéncia com a escrita comeca no ambito da familia e
intensifica-se na escola, quando o mundo do livro ¢ introduzido a infancia
(Zilberman, 2007, p. 246).

Zilberman (2007) pontua que os letramentos estdo presentes dentro e fora da sala de
aula, com inicio no universo familiar, em que as criangas tém o primeiro contato com diversos
aportes linguisticos, tal como mencionado anteriormente por Kleiman (2009).

Esse conceito de letramento, como proposto por Zilberman, a meu ver, ¢ semelhante as
concepgoes de Brian Street, Magda Soares e Leda Verdiani Tfouni, e norteia a minha pesquisa.
Isso porque, como professora, constato que as criangas matriculadas na escola em que trabalho,
ainda nao alfabetizadas, sdo letradas: vivem em contextos de letramentos, convivem com livros,
manuseiam tablets e celulares com frequéncia, ouvem historias lidas por adultos, veem adultos
lendo e escrevendo, cultivam e exercem praticas de leitura e de escrita por exemplo, pegam

livros e fingem que estdo lendo, pegam papéis e lapis, desenham e escrevem cartas e historias
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(Soares, 1999). Isso pode facilitar o trabalho do professor alfabetizador, que ndo precisa abordar

textos literarios com “fins pragmaticos”:

um professor alfabetizador, ao propor a leitura de textos literarios, deve levar
em conta suas especificidades, ndo o abordando com fins pragmaticos,
utilitarios ou como mero pretexto para atividades de aquisicdo do codigo
escrito. O prazer de ler pode ser consequéncia de uma perspectiva de trabalho
mais abrangente com a literatura. O aluno deve ser levado a entender que a
literatura ¢ complementar a formagéo humana, que tem um valor em si. Ou
seja, o que se defende € que o aluno desenvolva a apreciacdo da arte literaria.
Que ele tenha acesso a muitos livros de historia e aprenda a ver e ler o mundo,
admirando o que nele tem de belo e encantador (Corréa; Magalhaes, 2023, p.
35).

Dessa forma para proporcionar a “apreciagdo da arte literaria”, na leitura a crianga deve
ser afetada pela literatura, deve ouvir histérias e falar sobre elas, deve ver, tocar, sentir prazer
em apreciar um livro.

Os professores podem trazer para a sala aquele tipo de livro/leitura que a turma tenha

manifestado interesse/curiosidade:

para a escolha do texto literario a ser lido na sala, Aguiar (2001, p.152) sugere
que o educador procure “prever temas e estratégias de trabalho que partam da
realidade dos alunos”. Com esse objetivo, o professor pode conversar com os
alunos, procurando conhecer um pouco seus comportamentos, crengas,
preconceitos, preferéncias. Diante de uma turma que manifeste conhecimento
e prazer com os contos de fadas, por exemplo, por que ndo partir dai? O aluno
pode ser estimulado a contar o conto de fadas que mais gosta para a turma, ou
mesmo a procura-lo na biblioteca e apresenta-lo a turma. Mas claro que nao
vamos ficar apenas com o conto de fadas! Como leitores inquietos que somos,
e mediadores da leitura na sala de aula, vamos apresentar outros tipos de textos
para os alunos, ou mesmo instiga-los a pesquisar alguma outra historia que
trate, por exemplo, da mesma tematica do conto de fadas que acabou de ser
lido, s6 que de forma diferente, sob outro ponto de vista (Paiva; Paulino;
Passos, 2006, p. 33).

Assim, o trabalho com textos literarios deve partir da oralidade, sempre com
questionamentos a respeito do que os alunos conhecem e querem conhecer um pouco mais, €
estimular o contato com “outros tipos de textos”. De acordo com Paiva, Paulino e Passos (2006,
p. 33), para as criangas, “os poemas sao sempre bem-vindos. O professor deve realizar sua
leitura em voz alta, de forma expressiva, incentivando seus alunos a fazerem o mesmo,
observando a melodia, o ritmo do poema”. Uma estratégia que o professor pode adotar, apos
exploracdo oral, ¢ partir para um registro por meio de um desenho ou dramatizagdo, deixando

as criangas expressarem, de diversas formas, o que aprenderam e vivenciaram. Com isso,
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importa muito que aprendam a expor suas opinides, seja por escrito ou oralmente. Sendo assim,
¢ importante que as criangas aprendam a “ouvir o ponto de vista de seus colegas, a repensar sua
propria opinido, a defender seu ponto de vista ou mesmo a mudar de ideia” (Paiva; Paulino;
Passos, 20006, p. 34). Esse trabalho, na perspectiva de leitura critica, deve ser feito com a leitura
literaria para estimular a interpretagdo da leitura.

A leitura critica é aquela em que o aprendiz vai confrontar o que esta aprendendo, por
meio de questionamentos, buscando ressignificar o que esta posto, € ainda a aprender a
escutar/ouvir os outros pontos de vista, como afirma Souza (2011). O letramento critico, de
acordo com a citagdo que Borges (2020, p. 55) fez referenciando Souza (2011a), ¢ preocupar-
se em levar o/a “aprendiz a ir além do senso comum, a refletir sobre aquilo que ele/a pensa que
¢ natural e verdadeiro, a refletir sobre a historia e o contexto de seus saberes e a perceber que,
para alguém que vive em outro contexto, a verdade pode ser diferente”.

De acordo com Soares (2021), uma das atividades indispensaveis para os letramentos
das criangas no contexto da educac¢do infantil ¢ a leitura frequente de histérias. Ainda dentro
desse recorte, a autora afirma que, “se adequadamente desenvolvida, essa atividade conduz a
crianca, desde muito pequena, a conhecimentos e habilidades fundamentais para sua plena
inser¢ao no mundo da escrita” (Soares, 2021, p. 143).

De igual modo, a crianca que ouve e I€ historias adquire criatividade e desenvolve seu
imaginario e suas fantasias, pois quando entra em contato com a literatura, vivencia as emogoes
ali evocadas e, assim, inicia o trabalho com determinados sentimentos com os quais ainda ndo
sabe lidar, tais como a raiva, o medo, a alegria e tristezas. Segundo Abramovich (1997), ler
historias para uma crianga ¢ possibilitar novas descobertas, viajar para novos mundos, ir a

outros tempos:

¢ ficar sabendo Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula...
Porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e passa a ser
didatica, que ¢ outro departamento (ndo tdo preocupado em abrir as portas da
compreensao do mundo) (Abramovich, 1997, p. 17).

Embora o processo de letramentos, para muitos educadores e educadoras — entre elas
Soares (2021) e Tfouni (2010), como ja mencionado anteriormente aconteca
independentemente da escola, pois os letramentos sempre existiram e circularam na sociedade,
admite-se que a escola ¢ a mais importante agéncia de letramentos. Todavia, devido as

desigualdades sociais, nem todos os grupos tém acesso aos mesmos letramentos. Por isso, na
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sala de aula ha criangas que tém pouco acesso a praticas de letramentos fora da escola, como
ouvir uma histéria ou folhear um livro, por exemplo (Kleiman, 1995).

Diante disso, Kleiman (2005) afirma que a escola ¢ responsavel por promover a
utilizagdo do livro literario para possibilitar praticas de letramentos literarios. Conforme a
autora, destaca-se o papel da literatura infantil na formacao do futuro leitor e sua contribui¢do
para um aprendizado que dé€ sentido para a aquisi¢ao do conhecimento pela crianga.

Rodari (2022) atesta ainda que uma escola ndo pode ser baseada somente em atividades
que a crianga produz; ¢ necessario garantir o lugar que a imaginacdo ocupa no espago da
educacgdo. Para isso, o educador mediador exerce papel central nessa interagao, de “estimular a
imaginacdo das criancas, de libertd-las das cadeias que precocemente lhe criam os
condicionamentos familiares e sociais, a de estimular a competir com elas mesmas,
transformando-se de imagina¢do que consome em imaginacao que cria” (Rodari, 2022, p. 5).
Sob esse prisma, para estimular a imaginagao criadora e sair das “cadeias que precocemente lhe
criam os condicionamentos familiares e sociais”, o uso dos livros de literatura infantil ¢
imprescindivel. Ainda dentro desse recorte, o autor alerta que “nenhum livro pode substituir a
experiéncia, mas nenhuma experiéncia se basta a si mesmo” (Rodari, 2022, p. 5). Sendo assim,
urge unir as duas coisas — experiéncia de mundo e experiéncia de leitura — para que os
letramentos acontegam de fato na vida escolar dessas criangas.

Nesta visdo, os livros precisam ser feitos para as criangas que sao “produtoras de cultura
e de valores, ndo para criangas consumidoras passivas de valores e de cultura produzidos e
ditados por outro” (Rodari, 2022, p. 7). Outra autora que enfatiza a importancia da literatura

infantil enquanto produgdo de cultura é Andruetto, que sugere que a literatura ¢

uma das expressdes mais importantes da cultura e uma construcdo social que
da coesdo e valor aos habitantes de um pais e que, como tal, precisa ser

r

cuidada, estimulada, protegida por todos. A literatura é, portanto, uma
construgdo que vai até mesmo além do livro como objeto da cultura
(Andruetto, 2012, p. 62).

Dito isso, entendo que a literatura ¢ um elemento essencial para nossa cultura, sendo,
portanto, importantissima na constru¢do da identidade, da linguagem como um todo, para
ampliar saberes, permite conhecer o outro e a n6s mesmos.

No enfoque de Bajard (2014), o livro de literatura infantil deveria estar presente na vida
das criancas o mais cedo possivel, por ser um dos recursos imprescindiveis a cultura do ser
humano na contemporaneidade. Esse contato pode ser pela “sessdo de mediacdao”, assim

chamada por Bajard (2014), em que o mediador faz a ponte entre o texto e o receptor, revelando
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pela voz o texto do livro. A poeta Cecilia Meireles (2016) também ressalta que a literatura deve
aparecer na vida da crianga bem antes da presenca do alfabeto. Entao, que livro oferecer a esse
ser em constantes aprendizagens? A poeta recomenda ofertar a crianca aquele livro que lhe
proporcione prazer e alegria, além de ampliar os seus saberes.

Bajard (2014) corrobora a concep¢ao de Magda Soares, sobre letramento, enquanto
“estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita” (Bajard, 2014, p. 11). Assim, afirma que os letramentos comegam
muito antes da alfabetizacdo — afirmagdo ja feita por Soares (2021), como ja mencionamos
anteriormente. E, portanto, desde cedo que as criangas vao tendo o contato com a escrita,
quando veem seus pais lendo para elas, folheando uma revista, um jornal de supermercado,
brincam de ler seus livros de literatura e, com isso, vao percebendo a funcionalidade da
linguagem escrita. Nesse sentido, a familia precisa estar empenhada nessa tarefa de ofertar o
livro a crianga o quanto antes, ja que a maioria delas chega a escola por volta dos seus quatro
anos de idade.

Sendo assim, a partir do momento que descobrirem o codigo alfabético, ja terdo
conhecimento da ‘“funcao linguageira da escrita" (Bajard, 2014, p. 11). Cabe-nos, como
mediadores na educacdo infantil, propiciar as criangas que vivem longe da escrita, uma
aproximagao desse universo. Portanto, nesta pesquisa busco analisar como a utiliza¢ao do livro
literario pode favorecer a alfabetizagdo e letramentos das criangas de cinco anos de idade,
matriculadas no 2° periodo da educagdo infantil de uma escola publica. Para tanto, observo
eventos e discorro sobre prdticas de letramento literdario que tém lugar na vida escolar de

criangas.

2.6 Letramentos literarios

Com mais de trés décadas, o Centro de Alfabetizagdo, Leitura ¢ Escrita (Ceale) ¢
referéncia em estudos e pesquisas, sobre alfabetizag¢do e letramentos, e conta com o grupo de
estudos GPELL/Ceale. Os pesquisadores Graga Paulino e Rildo Cosson, colaboradores do
Ceale, definem o letramento literario como “responsavel por permitir que o sujeito viva o outro
na linguagem, incorpore a experiéncia do outro pela palavra, tornando-se um espago
privilegiado de constru¢do de sua identidade e de sua comunidade” (Paulino; Cosson, 2009, p.
69). Dessa maneira, ainda de acordo com Paulino e Cosson (2009, p. 69), “somos construidos
tanto pelos muitos textos que atravessam culturalmente os nossos corpos, quanto pelo que

vivemos e da comunidade onde vivemos”.
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Ainda sobre o conceito de letramento literario, Paulino (2001), a partir do conceito de

Soares, faz a sua defini¢ao da seguinte forma:

sendo um desses tipos de textos o literario, relacionado ao trabalho estético da
lingua, a proposta de pacto ficcional e a recep¢do ndo-pragmatica, um cidadao
literariamente letrado seria aquele que cultivasse e assumisse como parte de
sua vida a leitura desses textos, preservando seu carater estético, aceitando o
pacto proposto e resgatando objetivos culturais em sentido mais amplo, e ndo
objetivos funcionais ou imediatos para seu ato de ler (Paulino, 2001, p. 117).

E segundo Zilberman e Rosing (2009, p. 67), o letramento literario pode ser definido
como

o processo de apropria¢do da literatura enquanto construgdo literaria de
sentidos. Aqui convém explicitar, em primeiro lugar, que considerar o
letramento literario um processo significa toma-lo como um estado
permanente de transformagao, uma agdo continuada, e ndo uma habilidade que
se adquire... Também deve ficar claro que o letramento literario ndo comega
nem termina na escola, mas ¢ uma aprendizagem que nos acompanha por toda
a vida e que se renova a cada leitura de uma obra significativa [...] trata-se de
apropriagdo, isto &, um ato de tornar proprio, de incorporar € com isso
transformar aquilo que se recebe, no caso, a literatura (grifos da autora).

O letramento literario envolve, portanto, um constante movimento que nao se encerra.
Inicia-se com as cantigas de ninar e estende-se ao longo de toda a vida, a cada romance lido, a
cada novela ou a cada filme assistido. Trata-se também de um processo de apropriacao,
indicando o ato de tornar algo pessoal, de fazer com que algo se torne proprio, de incorpora-lo
a pessoa, de internalizar a ponto de aquilo se tornar parte de si (Cosson, 2021). E ¢ essa sensacao
que experimentamos ao ler um poema, pois este género nos oferece as palavras para expressar
0 que ndo éramos capazes de articular anteriormente.

Cosson (2021) orienta para o fato de que a literatura ndo tem que ser apenas lida na
escola, de forma assistematica, sem nenhuma organizagdo, apenas pelo prazer de ler, mas ela
precisa, segundo o autor, ter sempre objetivo de formacao do aluno, ja que a literatura tem papel
a cumprir no ambito escolar.

Sendo assim, segundo Machado (2008):

o letramento literario — estado ou condigdo de quem faz usos da literatura —
supde um processo que pode se iniciar antes de se saber ler ¢ escrever. Nas
historias, nos provérbios, nos ditos populares, nas adivinhas, nas parlendas,
entre outros textos ficcionais e poéticos da oralidade, por meio de muitas
vozes que nao se restringem aquelas do universo familiar mais préximo. Na
escola, com o aprendizado da leitura e da escrita, os impressos — livros,
jornais, revistas e as telas como portadores de textos literarios passam a fazer
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parte desse processo de letramento, dando mais autonomia ao leitor. A partir
da alfabetizacdo ele podera interagir mais com a cultura escrita literaria que o
envolve. Ele passa a escolher o que quer ler, a indicar livros de que gostou. O
trabalho dos professores, depois disso, continua a ser imprescindivel no
sentido de ampliar, a cada etapa da escolaridade, as experiéncias literarias de
seus alunos.

Dessa maneira, o objetivo maior do letramento literario escolar ou da educacao literaria
na escola ¢ nos formar como leitores, ndo como qualquer “leitor ou um leitor qualquer, mas um
leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus instrumentos culturais e construir
com eles um sentido para si e para o mundo em que vive” (Souza; Cosson, 2013, p. 106). E

para Corréa e Magalhaes (2023, p. 29), ¢ possivel perceber

com a Literatura Infantil, possibilidades interessantes de efetivo envolvimento
da crianga com o universo da leitura e escrita, pois o texto literario amplia o
nivel de letramento, estimula o processo de aquisicdo do codigo escrito e
reveste de ludicidade as praticas que envolvem esses dois processos.

A meu ver, principalmente considerando a pesquisa que realizei, com criangas de
Educagao Infantil, ¢ preciso pensar numa literatura para a vida, que pode ¢ deve ser lida,
apreciada pelo puro prazer de ler, pois estamos lidando com criangas pequenas que ainda
precisam apreciar, aprender a ter gosto pela leitura, pelas imagens, pelo toque, pelo contato com
o0 objeto livro. Esse puro prazer de ler € que extrapolard os muros da escola. E, dessa forma,
sera possivel desestabilizar o modelo autonomo escolar de letramento, que vem sempre como
uma proposta engessada. Isso também contribuird para fortalecer o modelo ideoldgico de
letramento, do qual se anseia por permitir o protagonismo aos nossos alunos, por meio de
pensamentos e praticas que envolvam a criticidade. Além disso, defendo que esse momento da
leitura, de contato com esse aporte literario, ndo pode ocorrer de forma desorganizada, pois
estamos em um ambiente que tem por dever orientar seus alunos para irem construindo saberes,
posturas e conhecimento de alguns valores éticos.

A criticidade, na visao de alguns autores, nos remete a visualizar no “letramento critico
uma abordagem de ensino, valorizando o conhecimento como pratica situada” (Barbosa;
Maciel, 2018, p. 281). No viés do letramento critico, entendo que seja preciso oportunizar os
nossos aprendizes a problematizarem as suas vivéncias, permitir que eles sejam ativos,
construindo e desconstruindo sentidos nas praticas situadas. Nesse sentido, preparar o aprendiz
par ler criticamente, na visao de Souza (2011, p. 01), € preparar esse aprendiz para “confrontos
com diferengas de toda espécie se torna um objeto pedagdgico atual e permanente que pode ser

alcangado através do letramento critico”.
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Assim, o conceito de letramento literario vem sendo aprimorado com o passar do tempo.
O proprio Cosson, em sua obra langada em 2020, salienta o fato de que esse conceito de
letramento literario deve ser (re)considerado, ja que deve ser visto em seu carater social
também, pois a apropriagdo e incorporacdo da literatura ¢ de carater social e individual. E

acrescenta que

devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e, como
tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo ¢ se a escola
deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas
sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, em um simulacro de
si mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizagéo (Cosson,
2021, p. 23).

Nesse sentido, Cosson (2021) afirma que o letramento literario ¢ uma pratica social e,
sendo uma pratica, urge ser vivenciada, ser explorada no dia a dia das criangas na escola, para
que de fato as criangas possam extrair algum aprendizado, construir e reconstruir algum
significado daquilo com que tiveram contato dentro ou fora da escola.

E importante esclarecer que, apds apresentar o conceito de letramento literario (no
singular), passo a concebé-lo como letramentos literarios (no plural), seguindo as ideias de

Neves e Bunzen Jr. (2021). Para esses pesquisadores,

letramentos literarios sdo aqui compreendidos como praticas sociais que
envolvem leituras, escutas, ilustragdes, performances e/ou escritas literarias.
Se antes o termo era comumente empregado, no singular, para se referir a
teorias e praticas didatico-pedagdgicas de ensino de literatura na educacdo
basica, atualmente, os letramentos literarios, no plural, atravessam os muros
escolares e o conceito se amplia para incorporar eventos e praticas literarias
diversificados e onipresentes na sociedade contemporénea.

Se pensarmos os letramentos literarios como um processo, entdo precisamos analisa-los
também como dindmicos; assim nao se finalizam em um saber ou pratica restrita a um momento
especifico. Como apropriagdo, possibilitam uma abordagem personalizada/individualizada, ao
mesmo tempo que requerem interagdo social, jA que s6 conseguimos nos apropriar do que ¢
externo a nos.

Com isso, entendo os letramentos literdrios como um processo de apropriagdo, assim
como afirmam os autores; sendo um processo, urge entender que as criangas precisam estar em
contato diariamente com vivéncia de literatura literaria sem o abandono do prazer, porém

comprometidas com experiéncias que levem ao conhecimento, em um processo continuo.
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E preciso ter consciéncia de que os letramentos literarios podem enfrentar desafios de
se efetivarem na esfera escolar, mesmo considerando toda a sua importancia, como defendem
Paulino e Cosson (2009). Ha muitas criticas com relacdao a escolarizagdo da literatura, tanto
como meio de formagdo do leitor quanto como disciplina curricular, com base nos usos
“inadequados do texto literdrio na aprendizagem da escrita ou no tratamento da literatura como
mera heranca cultural [...] hd na tradigdo escolar outros elementos que dificultam ou mesmo
impedem a formacao de leitores literarios” (Paulino; Cosson, 2009, p. 71). Com isso, as criangas
estdo saindo das escolas sem o habito, ou o gosto do puro prazer de ler. Parte-se do pressuposto
de que estdo cada vez menos apreciando o ato de ler. Outro agravante que tem atraido/seduzido
muito mais a atenc¢do das criangas sdo os jogos eletronicos, o que tem causado o afastamento
tanto delas quanto dos jovens dos letramentos literarios, que conheceram “na infancia por meio
da contagdo e inven¢ao de historias” (Paulino; Cosson, 2009, p. 73).

Cosson (2021) nos conta que a literatura s6 se mantém ainda na escola porque ainda
existe a tradicdo e um curriculo que resiste ainda em fazer com que a literatura faca parte dele.
E alegado que existem multiplicidades de textos ou variedades de manifestagdes culturais, que
se sobressaem a literatura e levam a recusa desta na escola atual. Isso tem dificultado a
permanéncia da literatura na escola.

E inegavel que a presenca da literatura na escola é indispensavel e provoca iniimeras
transformagdes, assim como a experiéncia com a leitura. A esse respeito, Paulino e Cosson

(2009, p. 71) destacam que

o letramento literario requer o contato direto e constante com o texto literario.
E, alis, esse o sentido basico do letramento literario. A escola e ao professor
cabe, pois, disponibilizar espagos, tempos e oportunidades para que esse
contato se efetive. Com isso, a escola precisa oferecer biblioteca com acervo
literario incentivador, banco de textos, sala de aula onde o aluno possa
manusear obras literarias. (Paulino; Cosson, 2009, p. 71).

Conforme o ponto de vista dos autores supracitados, entendo que, realmente, sem o
contato direto com o livro literario, a crianca ndo chegara a um letramento literario. No caso de
nosso contexto de pesquisa , como veremos no capitulo seguinte, a escola pesquisada dispoe de
acervo e espago que contribuem de forma proficua com os letramentos de seus aprendizes.
Cabe, entdo, aos colaboradores deste espaco fomentar atividades pedagdgicas que privilegiem
os letramentos literarios, tais como aquelas sugeridas por Paulino e Cosson (2009), resumidas

no Quadro 1, a seguir:



Quadro 1: Praticas que privilegiam os letramentos literarios

Objetivo

Conceito da pratica

1) estabelecer uma comunidade de
leitores.

E uma pratica simples, porém importante para assegurar a
participag@o ativa do aluno na vida literaria, no universo da
literatura.

2%) ampliar e consolidar a relagdo do
aluno com a literatura.

E uma pratica que contribui para que as criangas entendam que
elas participam da literatura e a literatura participa delas, por
meio de textos orais, pela internet, meios comunica¢do e por
outras formas de manifestagdes artisticas.

3%) interferir criticamente.

E uma pratica que deixa clara a importancia do papel que o
professor precisa cumprir na formagdo de suas/seus estudantes,
na educacao literaria.

4%) escrever, tendo como interagao a
literatura.

E uma pratica que visa oferecer a oportunidade de o aluno
exercitar suas palavras, para assim ir, aos poucos, dominando a
linguagem escrita. Sdo exercicios que permitem a crianga a ter
um dialogo criativo e direto com o universo literario.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Cosson e Paulino (2009).
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Para melhor explicar, esclareco o uso do termo pratica, utilizado pelos autores,

que esta relacionado a atividades pedagogicas. Assim, destaco a importancia dessas atividades

e de tantas outras, para a construcao de um futuro leitor/sujeito literario, evoco Cosson e Paulino

(2009), que afirmam que:

essas praticas, podem serem desdobradas em atividades muito diversificadas,
devem ter como horizonte a formacao de um sujeito da linguagem, de um
produtor de textos, de um leitor que tenha a competéncia de interagir com a
literatura em varias frentes, selecionando livros, identificando diferentes
suportes com seus intertextos e articulando contextos de acordo com seus
interesses pessoais e da sua comunidade. Acima de tudo, deve ter como
objetivo Gltimo a interacdo verbal intensa e o (re)conhecimento do outro e do
mundo que sdo proporcionados pela experiéncia da literatura. E isso que torna
a literatura tdo importante para o desenvolvimento cultural do ser humano. E
isso que significa apropriar-se da literatura como construcdo literaria de
sentido. E isso que constitui o letramento literario dentro e fora da
escola. (Paulino; Cosson, 2009, p. 76).

Nessa perspectiva, entendo ser necessario reconhecer como os letramentos literarios sao

fundamentais na construgdo dessa base, que ¢ a primeira etapa da Educacdo Bésica, dando as

criangas a condi¢do basica de exercer a imaginagao, a criatividade e a afetividade. Assim sendo,

os autores supracitados salientam o fato de que ¢ importante que existam atividades que deem

a oportunidade de as criangas vivenciarem a leitura literaria para, assim, irem se apropriando

dos usos sociais da leitura e da escrita.
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Além disso, isso contribui para a construc¢do da identidade literaria que, segundo Rouxel
(2013, p. 70), representa “uma espécie de equivaléncia entre si e os textos: textos de que eu
gosto, que me representam, que metaforicamente falam de mim, que me fizeram ser o que sou,
que dizem aquilo que eu gostaria de dizer, que me revelam a mim mesmo.” Dessa forma, a
leitura literaria €, portanto, associada a constru¢do da identidade literaria, da personalidade do
sujeito, ou como defende Mazauric (2013, p. 91), a leitura passa por um lugar de “construgao
da identidade pessoal”.

Ademais, Cosson (2014) salienta para o fato de que a pratica da leitura literaria suscita
questionamentos sobre nossa identidade e as experiéncias que desejamos vivenciar, de maneira
que o engajamento com a literatura constantemente oferece a oportunidade de analisar os
valores estabelecidos em uma sociedade. Isso acontece porque os “textos literarios guardam
palavras e mundo tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados, desafiando os discursos
prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam como verdades Unicas e imutaveis”
(Cosson, 2014, p. 50). O autor acrescenta que, por meio da literatura, deparamo-nos com
alternativas diversas a serem exploradas, assim como inumeras oportunidades para moldar
nossas identidades (Cosson, 2009). Ainda de acordo com o estudioso, ndo bastasse essa
ampliagdo de horizontes, o exercicio de “imaginacdo que a leitura de todo texto literario requer
¢ uma das formas relevantes do leitor assumir a posi¢do de sujeito e s6 podemos exercer
qualquer movimento critico quando nos reconhecemos como sujeitos” (Cosson, 2014, p. 50).
Assim, entendo que os letramentos literarios configuram ndo sé perceber que o aluno
compreendeu o texto, mas também perceber que ele vai utilizar aquilo que leu em seu contexto

social.

2.7 Multiletramentos

A Pedagogia dos Multiletramentos surge pela primeira vez no cenério internacional em
1996, por iniciativa de um grupo de pesquisadores que se reuniu para discutir casos em que o
“letramento escolar grafocéntrico, embora ainda importante, ja nao era suficiente para dar conta
das mudangas constantes, tanto locais quanto globais, em funcdo da presenga cada vez maior
de novas tecnologias” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 16).

O grupo defende que os processos de significacdo que a crianga constrdi na sociedade
sdo passiveis de transformagdes. Por isso, os alunos de hoje buscam ressignificar os

significados, ou seja, ndo “usam apenas o que lhe foi dado, mas também criam e recriam signos,
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transformando significados” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 177). Sendo assim, essa
pedagogia vem propor que se criem “experiéncias de aprendizagem através das quais os alunos
possam desenvolver conhecimento e estratégias para ler o novo e o desconhecido” (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020, p. 178).

Nesse sentido, uma pedagogia dos multiletramentos chama a atengao para o fato de que
nos comunicamos o tempo todo usando uma variedade de linguagens ou modos de constru¢ao
de sentidos (palavra escrita, desenho, visual, sons, espago, tatil e oral), em meio a diferentes
culturas as quais estamos expostos o tempo todo. Essa multiplicidade cultural, juntamente com

as multiplas linguagens presentes na sociedade, ¢ o que vai caracterizar os multiletramentos.

Os multiletramentos sao, portanto, praticas sociais que envolvem diferentes contextos e
culturas. Nesse sentido, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) afirmam que os ML representam
uma resposta as exigéncias impostas pelo mundo aqueles que precisam construir significados
em diversos contextos sociais, recorrendo a multimodalidade dos textos. Assim o0s
multiletramentos preparam os alunos para viverem em uma sociedade cada vez mais
diversificada culturalmente e tecnologicamente de forma critica.

De forma semelhante, Rojo (2012) destaca a pluralidade de linguagens e semioses nos
textos escritos, especialmente nas historias destinadas ao publico infantil. Na
contemporaneidade, as narrativas infantis sdo compostas por uma diversidade de linguagens e
modos de expressdo, o que implica na necessidade de desenvolver habilidades e praticas de
compreensdo em cada uma dessas modalidades, ou seja, os multiletramentos tornam-se
imprescindiveis para uma compreensao plena das narrativas. Ainda nesse contexto, Rojo (2012)
argumenta que os ML sdo essenciais para compreender e apreciar as narrativas existentes na
literatura infantil.

Ferraz (2018) afirma que os ML representam um movimento educacional que, por meio
de suas bases epistemoldgicas e ontologicas, aborda as transformagdes sociais presentes na
contemporaneidade, a0 mesmo tempo em que busca meios para lidar com essas mudancas
presentes no meio educacional pelo digital.

Tendo em mente essas mudancas, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) relatam que uma
pedagogia dos ML demanda a valorizacdo da agéncia no processo de construcao de sentidos.
Assim, almeja-se desenvolver uma pedagogia que seja mais produtiva, relevante, inovadora,
criativa e até mesmo emancipadora. Nesse sentido, o trabalho com “letramentos na escola ndo

se reduz a habilidades e competéncias, mas visa contribuir para formar alunos que sejam
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designers ativos de significado, com sensibilidade aberta as diferencas, a solucao de problemas,
a mudanga e a inovagao” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 177).

Neste segundo capitulo, trouxe um pouco sobre a historia da literatura infantil na visao
de alguns estudiosos como Arroyo (2011), discorri também sobre a educagdo infantil na
legislacdo brasileira e fiz uma revisdo dos conceitos de alfabetizacdo e letramentos, conforme
o entendimento de autores como Soares (1999), Tfouni (2010), Kleiman (1995), Street (2014),
entre outros pesquisadores da area. Também discorri sobre eventos e praticas de letramentos,
assim como letramentos, literatura infantil, letramentos literarios e multiletramentos.

No préximo capitulo, apresento os procedimentos metodologicos que nortearam esta

pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo discuto os procedimentos metodologicos da pesquisa. Assim, passo pelos
caminhos percorridos, os materiais utilizados e os participantes dessa pesquisa. Por uma
questdo didatica e para melhor encadear o pensamento, este capitulo ¢ estruturado da seguinte
maneira: comego pela natureza da pesquisa/abordagem qualitativa, passo pelo estudo de caso
etnografico, em seguida descrevo o local em que ela foi realizada e, por fim, apresento os

participantes e os instrumentos de coleta de dados.

3.1 A natureza da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa. A abordagem qualitativa ndo se preocupa com
nimeros, mas sim com o aprofundamento das questdes estudadas e a interpretagdo dos fatos
observados, sendo, portanto, uma pesquisa imprevisivel. De acordo com Silveira e Cérdova
(2009), a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com os aspectos da realidade que nao podem ser
modificados, porém com as novas informagdes que podem ser produzidas. Nesse mesmo
sentido, Gerhardt e Silveira (2009) relatam que as preocupagdes da pesquisa qualitativa estdo
voltadas para “aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicagdo da dinamica das relagdes sociais” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 32).
Para Minayo (2014, p. 57), o método qualitativo € o que se aplica ao estudo da “historia, das
relagdes, das representagdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a
si mesmos, sentem e pensam.” Ainda nesse viés, Minayo relata que essa abordagem se aplica
melhor a “investigacdes de grupos e de histdrias sociais sob a 6tica de atores.” (Minayo, 2014,
p. 57). Assim, esse método permite desvelar processos sociais referentes a grupos particulares,
propiciando a constru¢ao de novas interpelagdes, conceitos e categorias durante a investigacao
empirica. Por isso, ¢ muito utilizado na elaborag@o de novas hipoteses.

Entretanto, Gerhart e Silveira (2009) chamam a ateng¢ao para o fato de que o pesquisador

precisa ficar atento para alguns limites e riscos que a pesquisa qualitativa oferece, tais como:

excessiva confianga no investigador como instrumento de coleta de dados;
risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo possa representar
uma tentativa de dar conta da totalidade do objeto estudado, além de controlar
a influéncia do observador sobre o objeto de estudo; falta de detalhes sobre os
processos através dos quais as conclusdes foram alcancadas; falta de
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observancia de aspectos diferentes sob enfoques diferentes; certeza do proprio
pesquisador com relagdo a seus dados; sensagdo de dominar profundamente
seu objeto de estudo; envolvimento do pesquisador na situagao pesquisada, ou
com os sujeitos pesquisados (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 32).

Foi pensando nesses riscos que procuramos diversificar a0 maximo os instrumentos de
coleta de dados por meio de entrevistas, do didrio de campo’, e das observagdes das aulas,
ouvindo os participantes e analisando o espago pesquisado; sempre tendo a certeza de que os
dados ainda ndo representam a totalidade do nosso objeto estudado, pois sabemos que essa

tematica ¢ ampla o suficiente para sempre haver outras pesquisas.

3.2 O estudo de caso etnografico

Entre as diversas metodologias qualitativas, optamos pelo estudo de caso etnografico.
Entendemos que essa metodologia de pesquisa tem como objetivo a descricdo das
peculiaridades do modo de vida de outro sujeito conforme a sua visdo de mundo ou modo de
pensar, baseando-se normalmente na aproximag¢ao do investigador ao objeto investigado, em
busca de experiéncias do que ¢ o outro, mostrando assim como ¢ possivel formar conhecimento
de certos objetos através dele. Segundo Ghedin e Franco (2011, p. 183) “pode-se dizer que a
pesquisa etnografica ¢ uma atividade observadora e interpretativa realizada pela analise de algo
que ¢ publico.” Minha pesquisa se caracteriza, portanto, como uma atividade observadora e
interpretativa realizada pela andlise da presenca da literatura infantil em uma escola de EI,
mediada por eventos e praticas de letramento. Farei uma analise de entrevistas com professoras-
participantes da pesquisa ¢ de anotagdes no diario de campo da pesquisadora, que também
trabalha como professora na mesma instituicao de EI.

A pesquisa etnografica, entendida como a “arte e ciéncia de descrever um grupo ou
cultura” (Fetterman,1998 apud Paiva, 2019), ¢ holistica, ou seja, analisa diversos aspectos de
um mesmo fendmeno social. Pricinoti (2023, p. 40) acrescenta que o trabalho de um etnégrafo
¢ “tanto o de pesquisar quanto o de refletir sobre o objeto pesquisado”. Ainda segundo Paiva
(2019, p. 80), algumas ‘“questdes sO aparecem quando o pesquisador entra em campo’’;
normalmente comecga-se com questoes amplas e a medida que entramos em campo, as hipoteses

vao se refinando. Assim, o que caracteriza uma pesquisa etnografica, de acordo com Johnson

7 De acordo com Minayo (2014), diario de campo é um caderno no qual se faz as anotagdes de suas observagdes,
impressdes pessoais, conversa informais, analises de comportamentos contraditorios com as falas, suas diividas e
0 que achar conveniente a sua pesquisa.
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(1992 apud Paiva, 2019, p. 80), ¢ a “compreensdo da cultura de um grupo, ndo de um individuo,
incluindo o comportamento comunicativo, sem intervir no contexto de pesquisa”. Como
pesquisadora, percebo que ¢ preciso muito cuidado para ndo deixar os dados serem
contaminados, por exemplo, por minhas emogdes, ja que se trata de um estudo de caso em que
estou inserida no contexto de pesquisa.

De acordo com Liidke e André (1986, p. 13), a pesquisa etnografica e o estudo de caso
“vém ganhando aceita¢do na area de educagdo, devido principalmente ao seu potencial para
estudar as questdes relacionadas a escola”.

O estudo de caso, para Stake (1988, p. 254 apud André, 2012, p. 50) é extremamente
relevante, pois nos ajuda a entender muitos aspectos problematicos da pratica educativa. Stake
acrescenta que “um estudo de caso que retrata um problema educacional em toda a sua
complexidade individual e social ¢ uma descoberta preciosa” (Stake, 1988, p. 254 apud Andreé,
2012, p. 50). Assim sendo, esse tipo de estudo permite-nos a compreensao mais profunda de
um determinado caso e pode nos esclarecer outros casos.

André explica que o pesquisador vai decidir quando e para que usar o estudo de caso
etnografico, dependendo do que estd querendo descobrir, ou das questdes que deseja responder.
Para Stake (1988), essa decisdo, no entanto, se torna muito mais epistemologica do que
metodoldgica. No caso especifico da minha pesquisa, como procuro entender um caso mais
particular, que € a presenca da literatura infantil na vida/rotina escolar de criancas de 5 anos - o
uso da literatura infantil com as criancas de 5 anos no 2° periodo da EI em uma escola ptblica
- 0 uso dessa metodologia se faz necessaria.

Ao observar as variaveis do ambiente fisico, destaco o espago da biblioteca que, durante
a minha pesquisa, na primeira semana de pesquisa, esteve organizada e estava a disposi¢ao das
criancas, sendo geralmente usada por professores das criangas menores. Em poucos dias, na
semana seguinte ja voltou a ser um espago de confec¢do de enfeites de festas comemorativas e
para a equipe de fotos que vai até as escolas. Essa equipe fica na escola por uma semana
utilizando esse espago, que estava indisponivel para acolher as criangas, pois somente os adultos
poderiam adentrar o espago. Isso ocorre duas vezes ao longo do ano, geralmente no inicio, como
aconteceu nos dias de minha pesquisa de campo, € no final do ano. Por isso, as criangas perdem
pelo menos duas semanas ou mais de acesso a esse espaco. A confec¢dao de enfeites de festas
acontece da mesma forma, sempre em datas comemorativas, como festa da familia (festa
junina), festa de final de ano e também quando chega material que a prefeitura envia, como

uniformes, material escolar, livros que o PNBE envia as escolas, até que sejam destinados a
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seus devidos lugares. Todos esses materiais permanecem na biblioteca por algumas semanas,
impedindo o acesso pelos seus usuarios principais, que sdo as criancas®.

Goldenberg (2015) realga que o estudo de caso, nas ciéncias sociais, tornou-se
indispensavel como uma das categorias de pesquisa qualitativa. Via de regra, ndo deve ser
considerada como uma técnica, mas uma “andlise holistica, a mais completa possivel”, ja que
ele permite ao pesquisador mergulhar a fundo para obter o maior niimero de informacdes
possiveis, por meio de diferentes técnicas.

Conforme Liidke e André (1986, p. 17) o estudo de caso precisa ser “bem delimitado
devendo ter seus contornos claramente definidos”. A meu ver, este estudo de caso estd bem
delimitado: procuro investigar a importdncia que a literatura assume nos processos de
alfabetizacgdo e letramentos de criancas concebidas como sujeitos historicos e de direitos. Para
1SS0, observo eventos de letramentos literario verificando se e como os livros de literatura sdo
utilizados pelas professoras em suas mediagdes de leitura literaria; destacando o papel da
Educacao Infantil no processo de letramentos literario das criangas de 5 anos; verificando em
que medida a utilizagdo de livros literarios, enquanto artefatos artisticos, na Educacao Infantil,
pode contribuir para o processo de alfabetizagdo e letramentos das criangas.

Lidke e André (1986) apontam sete caracteristicas fundamentais para um estudo de

caso:

1. Visam a descoberta: procurarda se manter atento a novos elementos que
podem emergir como importantes durante o estudo...o pesquisador estarad
sempre buscando novas respostas e novas indagacdes no desenvolvimento do
seu trabalho; 2. Enfatizam a interpretagdo em contexto: ¢ preciso levar em
conta o contexto em que ele se situa; 3. Buscam retratar a realidade de forma
completa e profunda: procura revelar a multiplicidade de dimensdes presentes
numa determinada situacdo enfatiza a complexidade natural das situacdes,
evidenciando a inter-relagdo dos seus componentes; 4. Usam uma variedade
de fontes de informagdo: o pesquisador recorre a uma variedade de dados,
coletados em diferentes momentos, em situa¢des variadas e com uma
variedade de tipos de informantes; 5. Permitem generaliza¢des naturalisticas:
tenta associar dados encontrados no estudo com dados que sdo frutos das suas
experiéncias pessoais; 6. Procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagdo social: a realidade pode
ser vista sob diferentes perspectivas, ndo havendo uma unica que seja a mais
verdadeira; 7. Utilizam uma linguagem, e uma forma mais acessivel do que os
outros relatorios de pesquisa: os relatos escritos apresentam, geralmente, um

8 Apesar de ser compreensivel que as escolas nem sempre tém um local proprio para confec¢io de enfeites, entre
outras atividades, retirar das criangas a oportunidade de frequentarem um espago tdo importante quanto a biblioteca
¢ algo passivel de critica. Por isso, percebi no olhar e nos comentarios que os professores ficavam indignados com
aquela situag@o que se repete ano apds ano. Tinham em seu planejamento um horario especifico para utilizarem a
biblioteca, mas quando chegavam 14, estava ocupada para outras finalidades.
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estilo informal narrativo, ilustrado por figuras de linguagem, citagdes,
exemplos e descrigoes” (Liidke; André, 1986, p. 18-20).

Ainda segundo Liidke e André (1986), o estudo de caso usa variadas fontes de

informacdes:

ao desenvolver o estudo de caso, o pesquisador recorre a uma variedade de
dados, coletados em diferentes momentos, em situa¢des variadas e com uma
variedade de tipos de informantes. Assim, se o estudo € feito numa escola, o
pesquisador procurara fazer observagdes em situacdes de aula, de reunides, de
merenda, de entrada e de saida das criangas, estard coletando dados no inicio,
no meio ¢ no final do semestre letivo; ouvird professores, pais, alunos,
técnicos, serventes etc. Com essa variedade de informacdes, oriunda de fontes
variadas, ele podera cruzar informagdes, confirmar ou rejeitar hipoteses,
descobrir novos dados, afastar suposigdes ou levantar hipoteses alternativas
(Liidke; André, 1986, p. 19).

No caso de minha pesquisa, a fim de e ouvir as varias vozes envolvidas no contexto de
meu estudo de caso, utilizei como fontes de informagdes as entrevistas que fiz com as

professoras, anota¢des em meu didrio de campo e as minhas observac¢des do contexto escolar.

3.3 O caminho de pesquisa

No inicio do primeiro semestre de 2022, nos reunimos - orientador e orientanda - para

juntos tragarmos o meu caminho de pesquisa, optando pelo estudo de caso etnografico. Apos
as orientagdes, pesquisei varios artigos e livros sobre o estudo de caso etnografico. Em seguida,
me dediquei a pesquisa bibliografica sobre literatura infantil, letramentos e alfabetizagao.
Em setembro de 2022, procurei a direcdo da escola e apresentei meu projeto de pesquisa.
Prontamente a direcdo autorizou-me a adentrar aquele espago como pesquisadora, ja que eu
trabalhava naquele local como colaboradora. Depois de obter a autorizacao da dire¢ao por meio
de assinatura da Declaragio da Instituicdo Coparticipante’, os documentos foram enviados ao
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEP), da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). No dia 15 de dezembro de 2022, o parecer de aprovagdo numero 5.820.188
foi publicado pelo CEP. Somente ap6s a aprovagao dei inicio a coleta de dados.

No inicio do ano letivo de 2023, procurei a dire¢do da escola para convidar as

professoras a participarem da pesquisa; elas aceitaram o convite e se colocaram a disposicao.

° Uma copia da Declaragio da Instituicio Coparticipante esta disponivel nos apéndices.
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Expliquei sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE'?, o qual foi assinado
por todas as participantes. As entrevistas foram agendadas com cada docente, de acordo com
a disponibilidade de cada uma.

Feitas as entrevistas, comecei as observagdes das aulas, ao longo de uma semana em
cada sala, totalizando cinco dias em cada uma das duas salas de 2° periodo. O total das aulas
assistidas das professoras regentes (professores que atuam em sala de aula com mais horarios)
P5, P6 e P8, que tém a maioria das aulas, foi de 16 aulas em cada sala, totalizando 48 aulas
assistidas no 2° periodo A, B e C. Assisti também a 2 aulas da professora P2, 2 aulas da P3,e 5
aulas da professora P7, que ministram as aulas especializadas'! (9 em cada sala), o que totalizou
27 aulas especializadas assistidas nas trés turmas. Para melhor compreensao dos horarios, trago
os Quadros 2 e 3, de forma a possibilitar uma visualizagdo dos horarios das professoras e a

quantidade de aulas observadas em cada sala pesquisada.

Quadro 2: Horario semanal de aulas das turmas

P2 P6 P7
P2 P6 P7
2% feira P5 P6 P8
P5 P7 P8
P5 P7 P8
P7 P6 P2
P7 P3 P2
3% feira4 P3 P6 P7
P3 P6 P7
P7 P6 P3
P5 P6 P8
P5 P6 P8
4? feira P5 P6 P8
P5 P6 P8
P5 P6 P8
P7 P2 P8
5% feira P5 P2 P8
P5 P7 P8

19 Uma cépia do TCLE estd disponivel nos Apéndices.

' As aulas especializadas, sdo aquelas que contém a menor carga horéria estabelecida pela Lei 11.738 que institui
o0 piso salarial para os professores do magistério publico da educagdo, sendo, portanto, as aulas dos campos de
experiéncias: Tragos, sons, cores ¢ formas; Corpo, gestos € movimento; Culturas regionais e locais: vivéncias
culturais na infancia e Habilidades socioemocionais.
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P5 P7 P8
P5 P7 P8
P5 P3 P8
P5 P6 P3
6" feira P5 P6 P7
P5 P6 P8
P7 P6 P8

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 3: Quantidade de aulas observadas

3 6
3

4 16
4 16
4 15
4 16

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, realizei a transcri¢do das entrevistas e analisei cada tema abordado por
meio de categorias, como recomenda Bardin (2020).

Baseei-me na perspectiva de que a literatura infantil ¢ uma importante aliada no
processo de ensino e aprendizagem das criangas, em especial das criancas pequenas, termo
usado pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC, para se referir as criangas de 4 a 5 anos

e 11 meses de idade. A esse respeito escreve Abramovich:

como ¢ importante para a formagdo de qualquer criancga ouvir muitas, muitas
historias...escuta-las ¢ o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser um
leitor € ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e
compreensdao do mundo (Abramovich, 1997, p. 16).

Busquei primeiramente compreender qual era a opinido das professoras a respeito desse
assunto, suas visdes a respeito da literatura infantil, como a utilizavam, com quais objetivos, e
como a literatura auxiliava os processos de alfabetizacdo e letramentos. Feito isso, parti para os
recortes de cada fala que constituiram as unidades de contexto, e a partir delas cheguei a

unidades de registros, tal como prescreve Bardin (2020).
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Durante as observagdes de aulas, fiz anotagdes em um diario de bordo. Por trabalhar no
local de pesquisa, e conhecer de perto a escola, tive a sensacdo de colocar uma “lente de
aumento na dinamica das relacdes e interagdes que constituem o dia a dia” daquele espaco
(André, 2012, p. 41). Em cada momento vivido como pesquisadora, pude verificar as varias
situacdes de poder existentes entre os participantes, como os trabalhos eram organizados e

passei a acompanhar e compreender melhor o papel que cada ser exercia naquele espago.

3.4 O local da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada numa Escola Municipal de Educagdo Infantil da rede
Municipal de Uberlandia, na qual sou professora da Educagdo Infantil. Inaugurada no ano de
1984, a instituicdo esta localizada no bairro Tibery, na cidade de Uberlandia. Ela atende a 512
criangas em dez salas de aula, nos turnos matutino e vespertino, com um publico da Educagio
Infantil (EI), que contempla as idades de 2 a 5 anos, com turmas de GII, GIII, 1° Periodo e 2°
Periodo.

A escola fica situada na zona leste de Uberlandia, em um terreno de 2.787,25 m?, com
uma area de construgdo de 1.081,80 m2 Atende a criangas de bairros proximos, como o
assentamento Fidel Castro, Santa Monica dentre outros. E uma escola bem equipada; as salas
de aula, biblioteca e sala dos professores possuem TVs com entradas High-Definition
Multimedia Interface — HDMI e Universal Serial Bus — USB. Ha também caixas de som e
notebooks a disposi¢ao dos professores.

Em termos de espaco fisico, ¢ uma escola privilegiada, com varios espacos que
possibilitam infinitas descobertas pelas criangas, dentre eles a Area do coqueiro, cheia de
coqueiros, com um trepa-trepa; e a Area Verde - Cantinho da Natureza, contendo vérias arvores
frutiferas, dentre elas jabuticabeiras, mangueiras e goiabeiras, que € um espaco 6timo para um
piquenique, pois, além das arvores, existe uma mesa de marmore com bancos ¢ uma pia. Ha
outro espaco reservado para o parque, onde ficam os brinquedos apropriados para as criangas.

Ha também uma quadra de esportes, com um palco para as apresentagdes das criancas
em momentos festivos e também quando ha algum teatro a partir de histérias e poemas no dia
a dia das criangas e apresentagdo de musicas. Também temos uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sala de professores com sanitarios, dois depdsitos, um
refeitorio bem espacoso, dentre outros.

A escola foi construida pensando nas criangas pequenas, com mobiliario apropriado a

altura delas, como banheiros, pias, bancadas etc. Outro fato excelente € que a cada intervalo de
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duas salas existe uma pia/lavatorio no corredor da escola, onde as criangas podem higienizar
suas maos assim que sentirem a necessidade.

Outro espago que eu ndo posso deixar de mencionar € a biblioteca, que precisa estar
integrada com todos os outros espagos. Esse local sempre me chamou muito a aten¢do, pois €
um lugar muito agradavel, aconchegante e pouco explorado. Isso sempre me preocupou, pois
eu ficava imaginando a infinidade de possibilidades de aprendizagens por meio da escuta de
uma historia, um conto, uma dramatizagdo, a leitura de um livro, o toque, o contato diario com
esse aporte tdo importante na formacao leitora dos pequenos.

O espaco da biblioteca ¢ bem amplo e arejado, onde as prateleiras com os livros estdo
na altura das criangas, o que as convida a tocarem, pegarem e levarem os livros para manuseios
e leituras. Ha vérias colegdes de livros, considerando a distribui¢cdo de obras feita pelo PNBE,
que tem por objetivo promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e

professores:

o programa divide-se em trés acdes: PNBE Literario, que avalia e distribui as obras
literarias, cujos acervos literarios sdo compostos por textos em prosa (novelas,
contos, cronica, memorias, biografias e teatro), em verso (poemas, cantigas,
parlendas, adivinhas), livros de imagens e livros de historia em quadrinhos; o
PNBE Periodicos, que avalia e distribui periddicos de conteudo didatico e
metodoldgico para as escolas da educagdo infantil, ensino fundamental e médio e
o PNBE do Professor, que tem por objetivo apoiar a pratica pedagogica dos
professores da educagdo basica ¢ também da Educagdo de Jovens e Adultos por
meio da avaliagdo e distribuicdo de obras de cunho tedrico e metodoldgico (Brasil,
2018).

Ainda em relagdo ao espaco da biblioteca, ele contém janelas amplas, permitindo a
entrada de luz, ndo sendo necessaria a utilizacao de luz artificial. Existe também uma mesa para
professores € um tapete com pufe para as criancas. Esse espacgo deveria ser valorizado por seu
papel vital na aprendizagem das criancas. Porém, percebo que ele ndo ¢ devidamente utilizado
por parte da equipe escolar, que utiliza mais os jogos e brinquedos do que os livros literarios.
Nao ha uma bibliotecaria ou funcionario responsavel; todos os colaboradores da escola tém
livre acesso, responsabilizando-se por registrar em um caderno cada material (livro, jogo ou
brinquedo) que pegar emprestado, e devolvé-lo assim que encerrar o uso.

Atualmente, a coordenagdo da escola estd em processo de separagao dos livros
repetidos, que poderdo ser doados. Como professora na institui¢do, preocupa-me a falta de
outras alternativas ao descarte, como a criacdo de um cantinho de leitura em cada sala de aula,

com os livros repetidos, ou um movimento de empréstimo diario de livros para as criangas. Em
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geral, percebo que a presenca de uma biblioteca ndo garante que o acervo esta sendo utilizado,
oferecendo as criancas leituras variadas e a oportunidade de escolha entre os livros colocados a
disposi¢cdo. Em vez disso, a biblioteca tem sido mais usada como um depdsito de materiais, o
que ndo impediria o uso desse acervo, pois se as criangas ndo podem frequentar a biblioteca
enquanto hé outra atividade nesse espago, o professor poderia levar os livros até as criancas.
A meu ver, o acervo de livros literarios deveria ser mais valorizado pela comunidade

docente. A esse respeito, Borges (2015) ressalta que a biblioteca ¢

fundamental para o fortalecimento da comunidade de leitores, pois fornece a
ela os livros, materiais ou imateriais, para serem debatidos/ou refletidos e
representa ainda... uma das possibilidades para que a leitura literaria
permanega nas vidas dos alunos fora da escola (Borges, 2015, p. 35).

Percebe-se na citagdo acima, que a biblioteca por ofertar os livros, tem o poder de formar
e fortalece uma comunidade escolar de leitores e ainda ofertar livros aqueles aprendizes que
ndo tem a oportunidade de acesso a eles em outras agéncias de letramentos.

Bajour (2022) defende que o espago da biblioteca precisa deixar de ser somente
instrumentalista, sendo necessario “olhar a biblioteca escolar em didlogo com a escola em seu
conjunto” (Bajour, 2022, p. 142). Nessa perspectiva, a escola assume uma postura com relagdo
a biblioteca de “interlocutora critica que proporciona um universo aberto de informagao de
saberes e estratégias para seu acesso, pesquisa e investigacao” (Bajour, 2022, p. 142). A mesma

autora afirma ainda que

a biblioteca em dialogo com a escola torna-se possivel quando as tarefas de
ensino sdo pensadas como um tipo que ¢ sensivel a diversidade de contextos
em que se desenvolve, a riqueza que traz a cultura dos sujeitos que dela
participam e a multiplicidade de textos que sdo colocados em jogo (Bajour,
2022, p. 142).

Manter o uso da biblioteca em didlogo constante com o restante das tarefas escolares ¢
o que se deseja, pois sabe-se o quanto a literatura na vida escolar das criancas pode
proporcionar-lhes prazer, conhecimento, socializa¢do e infinitas descobertas. Nesse sentido,
Paiva e Soares (2014) afirmam que ¢ preciso que o espaco da biblioteca seja de fato assumido
pelos colaboradores da escola, como espago de socializagdo ou ainda como um ponto de
referéncia cultural e de conhecimento para os leitores iniciantes.

O espaco da biblioteca (Figura 1) tem potencial para ser utilizado para intimeras

atividades positivas e prazerosas de leitura, como “contacdo e leitura de histérias, fabulas,
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contos de fadas; a leitura ou a recitagdo de poemas; a busca de informacdes em livros
informativos; e tantas outras atividades que levam a crianga ainda ndo alfabetizada a apreciar e
diferenciar géneros.” (Soares; Paiva, 2014, p. 17). Aqui as criangas podem ser elas mesmas,
atuando em teatrinho de fantoches, vivendo experiéncias unicas, que somente a imaginagao

permite.

Figura 1 — Imagem da biblioteca escolar
i T .

| i
1 T i ’ |

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

3.5 Participantes da pesquisa

A coleta dos dados foi feita com seis docentes!?, em trés salas de aulas de 2° periodo
que atende criangas que completaram cinco anos até 31 de margo do ano de 2023. Em 2023, as
salas de aula - bem espagosas e arejadas, com trés janelas permitindo a entrada de luz natural -
estavam com um quantitativo de criangas acima do numero habitual, cerca de 30 criancas em
cada sala de 2° periodo, diferentemente de 2022, quando eram cerca de 25 criangas em cada
sala. A Lei N° 9.394/96 (LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educag¢do nacional, ndo
trouxe ainda nenhuma alteragdo com relagdo ao quantitativo de alunos por turma, em especial
as da Educacdo Infantil. Com rela¢do a Educagao Infantil, o artigo 29 diz que ela € a “primeira
etapa da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5

(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo

2.0 corpo docente consiste de 18 professores em cada turno, totalizando quase 40 professores, todos com
licenciatura, a maioria em pedagogia; dois em arte, dois em educacéo fisica e a maioria com pos-graduacdo; entre
elas, uma professora mestre e atualmente doutoranda, duas educadoras infantis, quatro profissionais de apoio e
duas professoras do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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da familia e da comunidade” (Brasil, 1996). Porém, ao ndo especificar o quantitativo de alunos,
a LDB deixa uma brecha para que institui¢des de ensino fagam como achar conveniente.

O alto nimero de alunos por turma ¢ um agravante, pois as criancas estdo chegando a
escola com muitos anseios, em um momento pos-pandemia de Covid-19. Sdo criangas que
necessitam de muito mais atengdo na atualidade do que alguns anos atrds. Estdo mais ansiosas,
e seu tempo de concentragdo ¢ cada vez menor, pois estdo inseridas na cultura digital baseada
nas telas, que favorece o imediatismo, a variedade de atividades realizadas num ritmo
fulminante, ¢ uma recorrente distracao.

As participantes desta pesquisa sdo seis professoras que atuam em trés salas de aula de
2° periodo, com criangas de cinco anos de idade. Esta escola atende pelo turno da manha a trés
salas de criangas com 5 anos, que estdo no 2° periodo. Minha escolha pelo 2°. Periodo se deu
por esta ser a etapa que mais se aproxima do inicio da alfabetizagcdo e letramentos, objeto de
estudo dessa pesquisa. Para escolher as professoras, conversei com cada uma, explicando qual
era a tematica da pesquisa, explicando que a qualquer momento que se sentissem
desconfortaveis em participar, a pesquisa seria interrompida, conforme sua vontade.

Das seis participantes, quatro professoras t€m licenciatura em pedagogia, uma tem
formagdo em educagdo fisica e a outra ¢ formada em arte. Todas estdo se esfor¢ando
diariamente para representar uma classe que ainda ndo recebe a devida valorizacdo, em uma
sociedade que demanda profissionais aptos a aceitar as mudancas de uma sociedade cada vez
mais tecnoldgica, e com criancas que estdo exigindo profissionais capazes de inovacao
constante. Como afirma Ibernén (2011), essa profissdo tem passado por grandes
transformagdes, o que requer a formagao inicial e continuada constante.

A primeira participante da pesquisa, professora P2 trabalha na escola ha 17 anos, ¢
formada em artes e estd cursando mestrado profissional na sua area. A docente P3 se formou
no ano de 1991 em educacao fisica, e atua na institui¢ao ha 14 anos. A participante PJ trabalha
como professora ha 11 anos, concluiu o magistério em 1997, fez varias formagdes de contacao
de historia. A professora P6 atua ha 30 anos como professora, ja estd aposentada de outro cargo
e deseja se aposentar do outro cargo no ano de 2024. A participante P7 atua no magistério ha
15 anos. Por ultimo, a participante P§ atua como professora hd 11 anos, sendo 10 anos na escola
pesquisada.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC da Educac¢ao Infantil, as
docentes devem ministrar suas aulas contemplando os campos de experiéncias exigidos pela
BNCC, quais sejam: Escuta, fala pensamento e imaginagao; Tracos, sons, cores ¢ formas;

Corpo, gestos e movimento; O eu, o outro e o nods; Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
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transformagdes; Culturas regionais e locais: vivéncias culturais na infancia e Habilidades
socioemocionais.

Apos o repasse feito pela coordenacao e direcao da escola as docentes das trés salas de
2° periodo sobre o meu projeto de pesquisa, todas aceitaram participar de forma voluntaria e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As professoras estavam
cientes de que as informagoes coletadas seriam utilizadas somente para fins de nossa pesquisa,
e que a pesquisadora nao iria de forma alguma influenciar o andamento de suas aulas.

A entrevista com cada participante foi realizada na biblioteca, um lugar silencioso e
tranquilo. A entrevista, gravada em audio, teve duracdo de trinta minutos, nos quais as
entrevistadas responderam a 12 questdes. Apds as entrevistas, foram agendadas, com cada
participante, as datas para observacao de aulas. A transcricao e os relatos das observagodes serao
citados e analisados na analise do corpus. Citando Ellis, Adams e Bochnr (2010), Borges (2020)
relata que a entrevista nos d4 a oportunidade de conhecer o nosso entrevistado de forma mais
intima. Ap0s as entrevistas, meu olhar para certas questdes que foram respondidas se tornou
mais compreensivel. Entender a cultura local, as pessoas, os seus costumes ¢ o melhor caminho
a seguir, e a entrevista nos da essa oportunidade para melhor compreensao do todo.

A entrevista semiestruturada ¢ uma das estratégias mais utilizadas no processo de
trabalho de campo, como aponta Minayo (2014). A autora relata que a entrevista
semiestruturada ¢ aquela que combina perguntas “fechadas e abertas, em que o entrevistado
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacao
formulada” (Minayo, 2014, p. 261). A partir da sugestdo de Minayo de elabora¢do de um
roteiro, formulei 12 perguntas previamente embasadas nas teorias que ja tinha estudado e que
serviram para conduzir as conversas que tive com as professoras'>.

Essas conversas me ajudaram a aprender a ouvir; no caso da pesquisa, ouvir o que as
professoras tinham a falar sobre os seus anseios, suas dificuldades na pratica didria com o
(des)uso do livro literario, que melhor serdo esclarecidas na anélise de dados. Por meio da
entrevista, pude verificar vérias informagdes que pertenciam a cada individuo entrevistado.
Essas informacdes que tratam as “ideias, as crengas, maneira de pensar; opinides, sentimentos,
maneiras de sentir; maneiras de atuar; condutas” sao denominadas “subjetivas” e representa a
realidade do participante da pesquisa, como afirma Minayo (2014, p. 262). Assim, temos

acesso a realidade, ao cotidiano de cada participante. Como veremos no capitulo seguinte, a

13 O roteiro esta disponivel no apéndice A.
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entrevista revelou que as professoras ndo frequentavam o espagco da biblioteca com
regularidade, pois a maioria delas relatou que tinha algum impedimento em frequentar esse
espagco. Mesmo sabendo de sua importancia para a constru¢cao do conhecimento por meio da
literatura infantil, elas encontravam dificuldades em acessar aquele espago. A entrevista
mostrou também que existe uma memoria afetiva ainda latente quando se fala em literatura
infantil, pois a maioria das entrevistadas relatou como foram os seus contatos com os livros em
suas infancias. Descrevo, a seguir, 0 método utilizado para analisar os dados das entrevistas,

que foi a Analise de Conteudo.

3.6 Método de analise dos dados

De acordo com Bardin (2020), a Analise de Contetdo constitui “um método muito
empirico, dependendo do tipo de ‘fala’ a que se dedica e do tipo de interpretagdo que se pretende

como objetivo (Bardin, 2020, p. 32)”. Segundo a autora, trata-se de

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

A analise de contetido possibilita estar sempre indo e voltando - o que Bardin (2020)
chama de “vaivém”, em um movimento de ir e vir, sempre buscando e reformulando
interpretagdes. A autora afirma que essa atividade desenvolvida pelo pesquisador — “agente
duplo, detetive, espido” — ¢ uma tarefa que precisa de paciéncia. Ela propde partir de uma
primeira leitura “flutuante”, que seria uma leitura “intuitiva, muito aberta a todas as ideias,
reflexdes, hipoteses” (Bardin, 2020, p. 71).

Ap6s a leitura flutuante, que Bardin considera como um momento de pré-analise, parti
para a exploragdo do material, em que comecei a esbogar critérios para classificar as respostas
coletadas segundo algumas categorias. Nesse processo, € possivel detectar ‘temas’ e ‘subtemas’
que, neste caso, comecaram a tomar forma logo apos a transcricdo das entrevistas com as
professoras participantes da pesquisa. Esses temas, segundo Bardin, ja constituem wunidades de
registro.

Segundo a autora, a unidade de registro ¢ a “unidade de significacdo a codificar e
corresponde ao segmento de contetido a considerar como unidade de base, visando a

categorizagdo e a contagem frequencial” (Bardin, 2020, p. 130). Essa unidade representa o



63

momento em que se avanga para os recortes, separando aquilo que nos interessa. Aqui também
olhei e analisei palavras e frases utilizadas nas entrevistas coletadas.

Ja a unidade de contexto pode ser entendida como o “pano de fundo”, que “serve de
unidade de compreensao para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da
mensagem (Bardin, 2020, p. 133)”.

Para comecar a analise das entrevistas — que constituem a “arte de construir
possibilidades de didlogo” (Hissa, 2013, p. 38) — separei os relatos que julgo relevantes para
esta pesquisa e os agrupei em um quadro, separando-os por tematicas. O Quadro 4, abaixo,

sintetiza as unidades de registro que foram percebidas numa leitura preliminar do corpus. Ja o

Quadro 5 apresenta a recorréncia de cada um dos temas iniciais identificados nas entrevistas.

Quadro 4: Unidades de registro percebidas na leitura preliminar do corpus

UNIDADES DE REGISTRO

ABRANGENCIA

Impedimentos para frequentar

0 espaco da biblioteca

Refere-se a fala dos professores com relagdo as dificuldades

encontradas em levarem as criangas no espago da biblioteca.

Biblioteca: um espaco muito

importante

Sdo os relatos dos professores quando descrevem o espago da
biblioteca como importante no processo de ensino aprendizagem

das criangas.

Relagdo das criangas com o

espago da biblioteca

Aqui, estdo agrupadas as falas dos professores quando relataram o

que as criangas sentem/demonstram quando vao a este ambiente.

Memoria afetiva

A relagd@o que o professor teve na sua infancia com o livro.

Contribui¢dao da literatura no
processo de alfabetizacdo e

letramentos

Sdo as reflexdes que os entrevistados relataram sobre o que a
literatura proporciona no processo de alfabetizagdo e letramentos

das criangas de 2° periodo.

Concepgoes de  literatura

infantil

As informacgodes relatadas sobre a literatura infantil, sua visao a
respeito do que a literatura proporciona as criangas no seu

desenvolver.

Estratégias de ensino

Quando eles disseram como utilizam a literatura infantil.

Letramentos

Quando as docentes falaram que as criangas chegam a escola com

alguma bagagem, algum conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 5: Recorréncia dos temas iniciais coletados nas entrevistas

TEMAS INICIAIS COLETADOS NAS
ENTREVISTAS

Imp;dlmentos para frequentar o espaco da X X X X
biblioteca
Biblioteca: um espago muito importante X X X X X X
Relagdo das criangas com o espago da

Y X X X
biblioteca
Memoria afetiva X X X X
Contrl‘t')ulg:ajo da literatura no processo de < < X X X X
alfabetizacdo e letramentos
Concepgoes de literatura infantil X X X
Estratégias de ensino/como o professor

i . X X
utiliza a literatura
Letramentos X X X X X

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste capitulo, apresentei os procedimentos metodologicos da pesquisa; discorri sobre
a natureza e o tipo da pesquisa — um estudo de caso etnografico — na visao de autores como
Minayo (2014), Gerhart e Silveira (2009), Liidke e André (1986), Alves-Mazzotti (2006) e
Paiva (2019). Ademais, descrevi os caminhos e as participantes da pesquisa, ¢ finalizei
discorrendo sobre a Analise de Conteudo, que usarei para analisar as entrevistas que realizei

com as professoras participantes. No proximo capitulo, prossigo com a analise dos dados.
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4 ANALISE DOS DADOS

Como mencionado no capitulo anterior, esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa e se
desenvolveu por meio da pesquisa de campo e pesquisa bibliografica. Para analise, utilizei a
Analise de Conteudo (Bardin, 2006), para analisar os dados obtidos por meio de entrevista com
as professoras participantes, ¢ do diario de campo contendo minhas anotagdes sobre a
importancia da literatura infantil no processo de alfabetizacdo e letramentos das criangas de 5
anos no 2° Periodo da Educagdo Infantil, em trés salas de aula de uma Escola Municipal de
Educagao Infantil na qual atuo como professora da educacao infantil; ou seja, observo eventos
e praticas de letramentos literarios que tém lugar nos processos de alfabetizag¢do e letramentos
dessas criangas, concebidas como sujeitos historicos e com direitos. A analise se baseia em
aportes teoricos sobre letramentos (Street; Cosson; Paulino, 2009; Cosson, 2014, 2021;
Zilberman; Rosing, 2009; Neves; Bunzen Jr., 2021; Corréa; Magalhdes, 2023) e Literatura
Infantil (Arroyo, 2011; Mortatti, 2011, Lajolo e Zilberman, 2016).

Dividi os dados em trés categorias: 1) Letramentos e alfabetizagdo; ii) Literatura infantil
e as suas contribui¢des para alfabetizacdo e letramentos; e iii) Uso da biblioteca pelos

professores e estudantes.
4.1 Primeira categoria: letramentos e alfabetizacio

Nesta se¢do, analisei a seguinte categoria tematica: “A literatura infantil e sua relagdo com
a alfabetizagdo e os letramentos”. A analise procurou contemplar as visdes dos professores sobre
letramentos e as possibilidades que veem na literatura nesse processo de alfabetizacdo e

letramentos. O Quadro 6 ilustra o tema inicial e a categoria temdtica abordada nesta sec¢ao.

Quadro 6: Tema inicial e categoria tematica

TEMA INICIAL CATEGORIA TEMATICA

.. A literatura infantil e sua relacdo com a alfabetizagdo e os
Letramentos e Alfabetizag¢do

letramentos

Fonte: Elaborado pela autora.
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Para analisar a primeira categoria, procurei analisar as respostas das professoras a
pergunta: seus aprendizes chegam a escola letrados?

As criancas chegam ao espago escolar com conhecimentos prévios, como mencionado
na fundamentagdo tedrica por Zilberman (2007), quando a autora destaca que os letramentos
sdo processos que se inicia antes mesmo de a crianca chegar a escola. Isso € corroborado pelos

seguintes depoimentos das participantes da pesquisa:

Percebo que a maioria das criangas chegam sim sabendo muito, embora ndo reconhegcam
as letras em outras palavras, mas reconhecem marcas de produtos, fachadas de
supermercado, sabem que existem letras de diferentes formas embora ndo consigam grafar
ou reconhecer (P5).

Algumas criangas chegam com mais conhecimento, conhecendo as letras, rotulos, sabe
identificar tipo: ir no banheiro certo, menino e banheiro de menina (P2).

As criangas na Educacdo Infantil, mesmo nao sendo alfabetizada, ja estdo inseridas no
mundo/nos processos dos letramentos, nas varias agéncias de letramentos (familia, a rua, a
igreja). Esse processo comega bem antes delas chegarem a escola, a partir do momento em que
ela passa a ter contato com as diferentes manifestagdes da escrita, tais como: as placas, rotulos
dos seus brinquedos, embalagens, revistas, dentre varias outras. Como relataram as
participantes da pesquisa P5 e P2, essas criangas ja fazem leituras, mesmo que sejam de rotulos,
imagens e gestos, € esse contato acontece bem antes dela chegar a escola, e ter o contato direto
com as letras no espaco escolar. Sendo assim, essa leitura sem saber ler, configura, entdo, um
dos usos sociais da escrita. Por isso, conforme a definicdo de letramento social defendida por
Street (2014), essas criangas sdo letradas, uma vez que conseguem contar uma historia mesmo
sem saber ler e escrever. Seguindo os relatos das professoras acima, podemos perceber que os
letramentos € um processo que se inicia bem antes da crianca aprender a ler, como afirma
Zilberman (2007); Soares (2021); Street (2014), dentre outros.

Segundo Street (2014), é preciso trazer os letramentos sociais para o contexto escolar
das criancas. Nesse sentido, ¢ preciso criar oportunidades com atividades que lhes permitam
vivenciarem o ludico, a dramatizagdo, para vivenciarem situagdes sociais diversas. Isso ajuda
as criancas a desenvolverem empatia, a comunicacao e a resolucao de conflitos. Com isso, urge
investir em eventos de letramentos nas quais as criangas sdo ouvidas em espagos de
compartilhamento dos saberes que elas ja trazem de sua cultura, ou seja, de seus modos de
viver.

Em um desses momentos de pesquisa de campo, pude presenciar a presenca dos

letramentos sociais na sala da professora P35, que foi convidada por sua coordenadora a ensaiar
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com seus aprendizes uma dramatizagdo para apresentar no dia da Parada Literaria (evento
promovido pelo Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz -
CEMEPE). Essa professora entdo pegou uma historia, contou-lhes e em seguida disse as
criangas que eles irilam ensaiar para apresentar aos colegas das outras salas. As criangas ficaram
euforicas, gostando daquela ideia. A historia era exatamente relevante para o momento, pois
tratava de um menino que havia sido picado por um mosquito da dengue. Intitulada “Juca
Machuca e a Dengue — Varal de Historias”, a narrativa foi trazida pela professora de maneira
leve e humoristica, facilitando a compreensao e adaptacao pelas criancas. Além disso, abordava
um tema atual e vivido por todas as familias, destacando a importancia dos cuidados com a
satide. Tudo isso foi registrado em meu didrio de bordo.

A crianca de 5 anos aprende com mais facilidade de forma visual, pois € por meio do
contato direto com a visualidade que ela vai construindo significados e aprendendo que cada
objeto tem nome e que para formar um nome ¢ preciso usar alguns signos/letras. O professor
Elie Bajard (2014, p. 10) ressalta que se a crianca aprende a “falar falando, aprende a andar

andando”'*

, consequentemente aprendera com mais facilidade a leitura e a escrita tendo o
contato com as letras, por isso 0 modo como sdo construidos/montados os espagos escolares:
as salas numeradas, cheias de cartazes, listas dos numerais, as letras do alfabeto, formas e cores,
avisos e imagens nas paredes, tudo isso se faz importante nessa fase de construgao dos saberes
da lingua escrita.

Diante disso, Street (2014) conclui afirmando que a “organizagdo do ambiente visual
em si mesmo ajuda a construir, fornecendo-lhe um modelo, a relagdo da crianga com a lingua
e com o mundo escrito. As paredes da sala de aula se tornam as paredes do mundo™ (Street,
2014, p. 137). Assim sendo, concordo com os dizeres de Street (2014), pois as paredes das salas
podem retratar/demonstrar o que esta acontecendo naquele ambiente. E sabido que a crianga
que vive num contexto de escrita passa a entender com mais facilidade as funcdes que a escrita
exerce. Para isso, o ambiente escolar, assim como as paredes da sala, assume papel fundamental
na constru¢do da alfabetizacdo e letramentos das criangas da EIL

O seguinte trecho da entrevista de P3 corrobora os depoimentos anteriores, ¢ ainda
chama a aten¢do os eventos de letramentos mediados pelas tecnologias digitais, que ja fazem

parte da rotina das criangas:

4 De modo semelhante, Paulo Freire (1992, p. 79) sugere que “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a caminhar”.
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Eu acho que ela chega com algum conhecimento sim, principalmente porque tudo que eles
mexem, como nas tecnologias (celular, tablet, ou computador até a TV mesmo), tudo tem letra
e tem nome relacionado a propria imagem fotogrdfica ja é uma forma de letramento, de
conhecimento (P3).

P3 afirma que a crianga ja chega a escola “com algum conhecimento”, sendo boa parte
desse conhecimento — ou letramentos — adquirido através do contato com a 7V e o celular, entre
outras tecnologias digitais. Como sugere P3, na tela de um tablet ou de um computador “tudo
tem letra e tem nome relacionado a propria imagem fotografica”, ou seja, através de eventos de
letramentos mediadas por essas tecnologias, a crianga desenvolve seus multiletramentos (Cope;
Kalantzis, 2020). Assim, quando as criangas chegam a escola elas ja sdo letradas (eu diria até
multiletradas), na medida em que ja sabem ler rotulos, identificar sua sala de aula que ¢
enumerada, usar as tecnologias digitais, diferenciar o banheiro masculino do feminino por meio
de uma imagem na porta, e até, em alguns casos, identificar as letras do seu nome. Percebe-se,
portanto, que desde cedo a crianga vai construindo os multiletramentos; mesmo ndo estando
alfabetizada, ela ja chega no ambiente escolar com alguns multiletramentos, alguns dos quais

’

mais associados ao codigo alfabético (“fudo tem letra”, segundo P3). O relato da professora
P35, citado no excerto acima, também deixa claro que as criangas chegam as escolas
multiletradas, mesmo nao sendo alfabetizadas: “sabem identificar rotulos, reconhecem marcas
de produtos, fachadas de supermercado, sabem que existem letras de diferentes formas”. Essa
bagagem que a crianga traz para a escola ¢ fundamental para que a alfabetizacdo se dé em um
contexto de (multi)letramentos, que permeiam a vida da crianga e permanecem ao longo de sua
vida, cada vez mais vivida na companhia de um celular, tablet ou computador. Assim,
poderiamos supor que os multiletramentos adquiridos em eventos e praticas de letramentos que
envolvam as tecnologias digitais, ndo somente elas, mas variados eventos de letramentos,
podem facilitar o processo de alfabetizagdao que, de acordo com Soares (2021), ¢ indissociavel
dos (multi)letramentos.

O convivio com as tecnologias digitais se da nos primeiros anos da crianga, antes de sua
entrada no espago escolar, e provavelmente, reflete os habitos de sua familia. Uma das
participantes — P6 — menciona a influéncia da familia no desempenho escolar da crianca, e

especialmente no desenvolvimento de sua alfabetizagdo e letramentos:

[...Jtem uma criang¢a aqui que é o primeiro ano que ela frequenta escola e ela se interessa
em tudo, pelo assunto/historia que eu trabalho, eu acho que é porque ela teve estimulo em
casa, ela esta melhor do que as que estao aqui desde bebezinho, ela ja sabe até escrever o
nome dela, eu tenho certeza que a familia é mais presente na vida dela, acompanha mais
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de perto, isso faz diferenca na vida de uma crianga, a gente vé até na postura da crianga
o tanto que faz a diferenca.

[...] tem um monte de menino que vocé fala, vocé faz o desenho da letra e ele ndo consegue
acompanhar ainda, eu acho que é falta de estimulo da familia, tenho certeza (P6).

Outra participante da pesquisa — P8 — relatou que algumas criancas levavam livros da
biblioteca para casa. Perguntei-lhe, entdo, se os pais liam os livros para as criangas. Como anotei
em meu diario de campo, P8 respondeu que a maioria sim, mas que infelizmente alguns nao.
Segundo P8, a falta de auxilio da familia dificulta o processo de alfabetizacdo em sala de aula,
pois ela percebia nitidamente que aquelas criangas cujos pais eram mais presentes tinham
facilidade na aquisi¢do do codigo e na propria escrita.

Borges (2015, p. 49) ressalta que uma das formas de tornar a escola a familia mais
presente no dia a dia escolar da crianga ¢ por meio da literatura. A autora afirma que a escola
pode ofertar “saraus, apresentacdes culturais envolvendo a literatura, atividades de contagdo de
historias,” e que ¢, portanto, uma oportunidade que a familia tem de participar da vida escolar
da crian¢a. Um dos eventos destinados a integrar a familia a rotina escolar da crianga € a “Parada
Literaria”, realizada na terceira semana de abril de 2023, e de acordo com o calendario escolar,
ja estava prevista uma segunda “Parada Literaria” em agosto, conforme registrei em meu diario
de campo'’. Esse evento foi planejado pela equipe do Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (Cemepe) com intuito de dar visibilidade a leitura literaria no
cotidiano escolar. Para isso, a escola em que estava pesquisando fez varios cartazes com frases
de incentivo a leitura, expondo livros do lado externo da biblioteca e facilitando a visualizagao
e o contato com o livro. Nessa semana da “Parada literaria” algumas professoras organizaram
contacdes de historias possibilitando que todas as outras salas participem também. De acordo
com a secretaria municipal de Educacdo, Tania Toledo, a intengdo com esse movimento que
acontece a0 mesmo tempo em todas as escolas municipais de Uberlandia — MG, tem a pretensao
de destacar a importancia do uso da “literatura no desenvolvimento da competéncia leitora, no
despertar do gosto pela leitura, na ampliagdo do repertdrio cultural e na formagao humana dos
estudantes” (Borges, 2023, p. 01).

Eventos como a “Parada Literaria” constituem uma oportunidade de aproximar a familia
da escola e das prdticas de letramentos que ocorrem nesse espaco, com foco principal nos

letramentos literarios. Durante a “Parada”, os pais podem ficar mais proximos dos livros que

15 Como consta em minhas anotagdes de campo, trata-se de um movimento de incentivo a leitura projetado pelo
CEMEPE (Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz), que a escola divulgou amplamente
a seus alunos e familiares.
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compdem o acervo escolar, ja que tém a oportunidade de passear pelos corredores da escola e
ver os cartazes, os livros expostos e podem manusea-los. Isso pode despertar o desejo o
interesse e a curiosidade pelo livro literario por parte da familia da crianga. Como vimos, o
depoimento de P8 acima sugere que a participacdo da familia em eventos de letramentos —
especialmente literario — com a crianga faz toda diferenca em sua alfabetizacdo e letramentos;
a “falta de estimulo da familia”, por outro lado, pode gerar dificuldades na aquisicdo da
alfabetizacdo ¢ letramentos.

Como mencionado na fundamentagdo tedrica, Kleiman (2005) afirma que a escola e
os/as docentes tém a responsabilidade de promover a utilizagdo do livro de literatura infantil
para possibilitar diversas praticas de letramentos. Caberia, entdo, ao professor ofertar eventos
de letramentos literarios que contribuam para que a crianca nessa importante agéncia de
letramentos que ¢ a escola, desenvolvam o gosto pela leitura, estimulem a imaginacao e
ampliem o conhecimento de mundo, de si mesma e do outro. Além disso, esses eventos de
letramentos literarios deverdo propiciar a diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a
aprendizagem da dire¢do da escrita e as formas corretas de manipulagao de livros. Segundo a
BNCC (2018), o convivio com textos escritos, possibilita que a crianga construa hipdteses sobre
a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vai conhecendo
letras, em escritas espontineas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da
escrita como sistema de representagdo da lingua.

Na proxima secao, intitulada “Literatura infantil e as suas contribui¢oes”, analiso as
contribuicdes da literatura ao processo de alfabetizagdo e letramentos das criancas de 5 anos da

escola pesquisada, a partir de excertos de entrevistas e de meu diario de campo.

4.2 Segunda categoria: Literatura infantil e suas contribui¢oes

Na proxima categoria, analiso as contribuicdes da literatura infantil para a alfabetizagao
e letramentos das criangas, a partir de excertos de entrevistas com os participantes, além de
minhas anotagdes sobre eventos e praticas de letramentos que pude observar em meu contexto
de pesquisa. Assim, orientei-me pelas seguintes questdes: como os participantes entendem a
importancia da literatura infantil no processo de alfabetizacao e letramentos das criancas? Quais
eventos e praticas de (multi)letramentos com livros infantis sdo promovidos, e para quais fins?
Para responder a essas questdes, organizei o quadro a seguir, que resume os temas iniciais e

categorias tematicas abordados nesta se¢ao:
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Quadro 7: Temas iniciais e categorias tematicas

TEMAS INICIAIS CATEGORIAS TEMATICAS
Contribuigdo da literatura infantil no processo de

alfabetizacdo e letramentos Literatura infantil e as suas

contribui¢des para alfabetizacdo e

letramentos

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados foram analisados para atingir os seguintes objetivos especificos:
1) Analisar as contribuigdes da literatura infantil para a alfabetizagao e letramentos dos
alunos do 2° periodo da educagdo infantil;
2) Investigar eventos e praticas de letramentos literarios promovidos por professores do
2° periodo da educagdo infantil.
Comego trazendo excertos de docentes com suas visdes sobre a importancia da literatura

infantil para a alfabetizagdo e letramentos dos alunos do 2° periodo da educa¢ao infantil:

[...]a literatura é uma aliada no processo de alfabetizacdo ajuda em tudo, pena que quase
ndo uso... ajuda em tudo até mesmo no uso de imagens, espago, tudo isso contribui para
auxiliar nessa caminhada (P2).

[...]eles riem, participam, é importante demais a literatura para a crianga (P3).

[...] por meio da literatura a crianga comega a olhar a imagem fotogrdfica, ela ja comega
a relacionar foto com o nome daquilo que ela esta vendo e é legal isso, é muito bom para
crianga, ja ajuda bastante (P3).

[...]Ja hora que vocé vai contar uma historia eles ficam prestando atengdo e querem ver o
livro de todo jeito, querem pegar no livro, questionam sobre a historia e querem adivinhar

o0 que vai acontecer na historia (P3).

[...]a literatura pode sim ser aliada, mas nem sempre trabalho a historia com propostas
de explorar, as vezes trago a historia somente para estimular mesmo a imaginagdo (P5).

[...Jobservar a leitura de imagens (P5).

[...]Jeles normalmente folheiam o livro e vao contando de acordo com o que eles acham que
é a historia, de acordo com as imagens (P6).

[...Jtem menino que da conta de fazer o reconto(P6).
[...Jaumenta o vocabulario deles(P7).

[...Jeles fazem o registro através do desenho (P7).
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[...] na minha opinido, se ele tiver bastante manuseio (contato) do livro eles vao comegar
a acostumar com as letrinhas sim (P7).

Duas das professoras — P3 ¢ P7 — destacam a contribui¢ao dos livros infantis literarios
para a aquisi¢do de alfabetizagdo e de letramentos; seja para se “acostumar com as letrinhas”,
seja para “relacionar foto com o nome daquilo que ela esta vendo”. E um processo prazeroso,
em que a crianga se sente a vontade para participar (“eles riem, participam”), a medida que sua
alfabetizagdo e letramentos vao se desenvolvendo: os letramentos visual e espacial (“uso de
imagens, espaco”, “observar a leitura de imagens”, “olhar a imagem fotografica”, “fazem o
registro através do desenho”), o literario (“eles normalmente folheiam o livro e vao contando
de acordo com o que eles acham que ¢ a histdria”, “aumenta o vocabulério deles™) e o critico
(““querem pegar no livro, questionam sobre a historia e querem adivinhar™). A criticidade pode
resultar até quando a professora traz o livro “somente para estimular mesmo a imaginagao’;
como afirma Colomer (2007), as criangas de cinco anos, em geral, quando entram em contato
com o livro, ampliam em seus imaginarios viajando pelo mundo literario de aventuras e
fantasias.

De acordo com Colomer (2007), o contato com o livro literario permite a crianga
conhecer lugares reais e imaginarios, tendo a oportunidade de ampliar o saber de mundo,
ampliar seus horizontes cognitivos e emocionais, a partir de vivéncias que as levem a outros
contextos, espacos € tempos; ¢ um processo que alimenta a imaginacdo e desenvolve sua
criticidade, fazendo com ela aprenda ouvir os outros, a se questionar, a repensar suas respostas,
a saber se posicionar diante da historia escolhida. Em outras palavras, o livro permite ampliar
as fronteiras do entorno conhecido, e, com isso, os livros t€m o poder de “transportar o leitor
no tempo e no espago, de leva-lo a penetrar em outros modos de vida, mostrar-lhe realidades
desconhecidas” (Colomer, 2007, p. 61). Em suma, a literatura infantil s6 tem a contribuir para
aprimorar os letramentos critico, literario, visual e espacial das criangas, como afirmam as
professoras participantes acima.

A interacdo e o contato direto com o livro, mencionados por P3, sugerem o engajamento
ativo da crianca com as praticas de letramentos literario, além da sensacdo de prazer (“ficam
prestando atencdo”) desencadeada pela pratica. Ao participar, tocar, opinar no contexto da
histéria, se emocionar e relacionar linguagens, como afirmou P3, a crianga se torna agente ativo
nesse processo de constru¢do dos (multi)letramentos e de alfabetizagdo. Isso nos remete ao
comentario de Borges (2020), j& mencionado na fundamentagdo tedrica: a crianga precisa ser

um agente ativo no processo de constru¢cdo e reconstru¢do do conhecimento, participando
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ativamente pelo toque, pela interagdo, pelo contato direto com um objeto — o livro — que pode
engaja-la em eventos e praticas de letramentos tao significativas. Nessas condic¢oes, a crianga
passa a ser um sujeito ativo, reflexivo e capaz de “progressivamente (re)construir esse sistema
de representacdo, interagindo com a lingua escrita em seus usos e praticas sociais” (Borges,
2020, p. 38), e aumentar a capacidade de argumentar e comunicar o que v€, como afirma P3
quando diz: “questionam sobre a historia e querem adivinhar o que vai acontecer na histéria ”.
Nesse sentido, entendo que a literatura ¢ uma base solida para a construcdo das varias
habilidades mencionadas acima, entre elas a capacidade de fazer as associagdes entre imagens
e o codigo alfabético, construidas nos primeiros anos escolares de uma crianga.

De modo semelhante, PS5 relata que mesmo sem as criangas saberem ler, desenvolvem
o gosto pela leitura e pela aula, pois desde cedo ja constroem “uma boa relacdo com os livros e

com os estudos”, e assim a aula se torna mais interessante € prazerosa:

[...] eu acredito que a literatura pode abrir parametros para que a crian¢a no futuro tenha
uma boa relagdo com os livros, com os estudos e na escrita mesmo, pode melhorar a
escrita... e isso pode leva-la a ter uma boa escrita de qualquer tipo de tema (P5).

[...] percebo que quando se conta historias fica mais interessante (a aula) e ai a crianca
passa a se concentrar mais ... é muito bom para manter a concentragdo delas (P5).

Como afirma P35, os eventos de letramentos literario podem desenvolver o interesse da
crianga pela leitura e pelos estudos em geral, melhorando sua capacidade de concentragdo e
também a ajudando a escrever bem sobre “qualquer tipo de tema”. Nesse sentido, o depoimento
de P5 ecoa a afirmagdo de Abramovich (1997, p. 16) que, a crianga que ouve histdrias parte
para o inicio de uma boa aprendizagem e para ser um leitor, e ser “leitor € ter um caminho
absolutamente infinito de descobertas e de compreensdo do mundo”.

Os ultimos excertos de P5, assim como os anteriores, remetem a importancia da
literatura infantil para a alfabetizacdo e para os letramentos das criangas, por meio de eventos
de letramentos como a leitura de imagens, o recontar da historia enquanto manuseia o livro, a
elaboragdo de desenhos, entre outros. Essa importancia ¢ colocada por Corréa e Magalhaes

(2023, p. 35) com as seguintes palavras:

o processo de alfabetizacdo e letramento compartilhado com a literatura
infantil sdo procedimentos que qualificam o conhecimento e o contextualizam
(nosso itdlico). Dentre os muitos eventos de letramento, os atos de narrar e ler
historias constituem praticas prazerosas e significativas para as criangas [...].
Verificamos que o livro literario ¢ uma ferramenta valiosa para o professor ¢
para a escola em busca da melhor qualidade da aprendizagem. Por isso a
crianga, quando inserida num contexto de alfabetizagao e letramento literario,
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desenvolve a criatividade, a linguagem, a imaginacao e a significacdo em seu
meio, contemplando praticas de leitura e escrita na sala de aula e em todo
contexto social.

A contextualizagdo dos saberes e conhecimentos possibilitada pela utilizagdo da
literatura infantil caracteriza um modelo ideologico de letramentos (Street, 2014), que ja
trouxemos na Fundamentacdo Tedrica. Como vimos, esse modelo incentiva o protagonismo de
nossos alunos, ao valorizar a importancia e o sentido de praticas de letramentos diretamente
relacionadas a seu contexto de vida, ao contrario de um modelo auténomo de letramentos, que
desconsidera o contexto social em que eventos e praticas ocorrem. Um exemplo de uso da
literatura infantil que ainda promove um modelo auténomo de letramentos pode ser encontrado
em meu diario de campo, em que registrei anotagdes durante uma semana observando as aulas
de P5. Essa professora utiliza da literatura infantil como um pretexto para trabalhar a altura dos
seus aprendizes, pois ela ndo deu abertura para as criangas conversarem sobre a historia, nao
possibilitou que as criangas falassem o que entenderam da historia. Aqui ressalto a importancia
da fala de Souza e Cosson (2013), quando dizem que a literatura nao pode ser trabalhada de
forma assistematica, mas que ela deve ser trabalhada com objetivos de formagao do aluno,
formar leitores, ndo qualquer leitor, mas um “leitor capaz de se inserir em uma comunidade,
manipular seus instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para 0 mundo
em que vive” (Souza; Cosson, 2013, p. 106). Segue a descrigao da aula assistida.

Em uma das aulas de P5, em uma turma com criangas participativas, interessadas,
calmas e que prestavam bastante atencao durante as aulas, presenciei um evento de contacao de
historia do livro Gabriel tem 99 centimetros, da autora Annett Huber. A escolha do livro se deu,
como P5 me explicou, pelo assunto trabalhado na aula — a altura de cada crianga. A professora
contou a historia, lendo em voz alta e mostrando as imagens para as criangas. Feita a leitura, P5
entdo explica para as criangas: “Agora, criangas, eu vou medir cada um de vocés em um pedago
de barbante e vamos colar aqui nesse pedago de papel, e vamos comparar quem é maior e
quem é o menor da nossa sala”. Em seguida, P5 fez uma fila com as criangas — todas muito
empolgadas — para identificar qual realmente era a maior e qual era a menor. Posso afirmar que
a motivacao das criangas teria sido maior se essa pratica de letramentos tivesse sido por meio
de um letramento ideoldgico. A professora poderia incentivar seus alunos a desenvolverem a
criatividade e a construirem seus conhecimentos por meio de questionamentos, que poderiam
ser compartilhados com os colegas. Assim, poderia ter relacionado o contetido do livro literario
ao contexto de vida das criangas, encorajando-as a exporem suas opinides sobre os colegas mais

altos ou mais baixos, por exemplo.
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Aqui destaco a importancia do livro literario nos eventos de letramentos, como acima
destacada por Corréa e Magalhaes (2023), onde o livro se torna uma ferramenta poderosa para
o professor promover aprendizagem com mais qualidade e assim desenvolver em seus alunos a
capacidade criativa, a linguagem, imagina¢cdo o gosto e o prazer pela leitura, por meio de

e . ;. . . . 16
eventos e praticas de letramentos ideoldgico. A seguir destaco os seguintes depoimentos'® de

P3, P6 e PS:

[...Jeu acho que desperta o mundo de fantasia na cabega deles, porque na hora que vocé
vai contar uma historia eles ficam prestando atengdo e quer ver o livro de todo jeito e quer
adivinhar o que vai acontecer na historia, engragado que eles gostam que repete a mesma
historia...(P3).

[...] eu acho que a literatura proporciona inumeras coisas... desperta pra leitura e escrita,
para o desenho, para as viagens pela imaginagdo (P6).

Percebo que a literatura desperta muito a atengdo, a curiosidade, concentragdo, foco, e
isso é engragado que a gente consegue perceber em todas as criangas esse movimento. E
a hora que ela quer falar o que ela esta vendo, percebendo, imaginando, aquilo ali é bonito
demais, entdo é um momento mdgico, é o momento em que ela viaja na imaginag¢do dela
(P8).

As falas de P3, P6 e P8 evidenciam o quanto a literatura infantil traz beneficios para as
criangas como “atencgdo, curiosidade, concentragdo, foco”. Ainda, estimula suas imaginagoes
porque proporciona-lhes viagens por mundos de fantasias, ampliando seus olhares sobre o
mundo, sobre si mesmas e sobre os outros. Em outros excertos, P§ diz que a literatura infantil
faz com que ‘“‘as criangas se concentrem mais, as criangas conversam sobre a historia, ajuda na
imaginacdo, na aten¢do, no foco deles, na observagdo das palavras, nas cores, nos proprios
desenhos, tudo, porque quando vocé estd olhando, vocé estd lendo com os olhos, vocé esta
imaginando, fica pensando” (P§).

Rodari (2022) enfatiza o0 mundo imaginario que a literatura oportuniza a crianga; um
mundo que P35 procura criar quando promove eventos de contacdo de historias como o descrito

a seguir:

Eu uso a historia sempre no inicio da aula como parte da roda de conversa e as criangas
gostam da forma como abordo, sempre esperam por este momento...sempre trago a
historia em uma caixa encantada com varinha magica, algumas criang¢as perguntam se é
eu que coloquei o livro na caixa ou se foi a ‘fadinha’, sempre coloco livro de forma que se
sacudir a caixa ele ndo se movimenta entdo a maioria das criangas pensam que a varinha
mdgica que coloca o livro la dentro da caixa... é muito engracado esse momento eu gosto
muito e fico encantada com a reagdo deles. Gosto desta magia com as criangas (P5).

16 Fez-se a seguinte pergunta as participantes: o que vocé acha que a literatura infantil proporciona a seus alunos?
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Essa “magia” desencadeada pela contacdo de historias se opera no imagindrio da
crianca, como afirma Abramovich (1997), cujo interesse da crianga pela leitura vai se agugando,
gerando eventos de letramentos literarios como tecer um comentario, fazer indagacoes, duvidar
ou discutir sobre as historias. Assim, em meio as escutas e participagdo nas historias ouvidas, a
crianca vai tomando gosto pela leitura e inicia um caminho em dire¢@o a se tornar um leitor,

como afirma P6:

[...Jeu acho super valido de se trabalhar literatura em todas as etapas da vida, mas na
educagdo infantil como a gente esta formando hadbitos eu acho que é mais importante
ainda, na minha opinido, ndo sei se estou certa [...] eles normalmente folheiam o livro e
vdo contando de acordo com o que eles acham que é a historia, de acordo com as imagens
[...], mas eu acho que é por ai que a gente comega a despertar o interesse deles pela leitura

(PO).

Outra participante que parece valorizar a formacao de habitos envolvendo eventos de

letramentos literdrio em suas aulas ¢ P8, ao afirmar que no seu planejamento semanal'’

[...] sempre tem a literatura, principalmente devido ao projeto Leitura em Casa, é quando
eles levam um livro dentro de uma sacolinha'® para lerem com sua familia” (P8).

De acordo com P8, o projeto “Leitura em Casa” ¢ uma das iniciativas que pode
aproximar a literatura infantil das familias de criangas pequenas que ainda precisam aprender a
apreciar a importancia do livro, e também daquelas que ndo tém acesso a ele em casa. A meu
ver, projetos como esse podem desenvolver a autonomia das criangas, como € o caso da turma
de P8: “eles agora ja tém autonomia entdo eu os levo na biblioteca e deixo eles escolherem aquele livro
que desejam ler em casa [...]deixo-os escolherem o seu livro preferido, a minha intengdo é que a crianga
leia todos os dias (P8§).

A oportunidade de escolher os livros que desejam ler, como destacado por PS,
caracteriza o modelo ideoldgico de letramento (Street, 2014). Esse modelo valoriza a pratica de
socializa¢do na constru¢do do significado dos letramentos, de forma que o poder ¢ deixado de
lado quando a professora deixa seus alunos a escolher aquele livro que acha interessante ou
relevante para seu contexto de vida, em vez de uma tnica leitura imposta pela professora. Nota-

se que, P8, aproveita uma pratica contextualizada situada e com isso, dar a oportunidade a seus

17 Perguntou-se a P8: o livro de literatura infantil, entra em seus planejamentos? Quando?
18 P8 explicou que essa sacolinha foi construida/enfeitada pelos alunos, que lhe atribuem um significado especial;
no fim, todos querem levar a sacola com um livro para casa.
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aprendizes de desenvolverem a consciéncia critica. Esse modelo de letramentos, na visdo de
Street (2014), valoriza as praticas sociais que ¢ profundamente influenciada pelo contexto
cultural, social e ideologico.

Ao levar seus alunos até a biblioteca e deixa-los escolherem o livro de que eles mais
gostaram, P8§ relata alguns dos beneficios que vao se desenvolvendo nos seus aprendizes, como
a autonomia da crianga, com isso ela passa a dar mais valor e sente mais vontade de ler: “eu
percebi que eles leem com muito mais interesse, mais vontade, eles ficam empolgados, eles ddo
mais valor”. E nesse sentido que Rodari (2022) defende a importancia da escolha dos livros,
que deve ser feita conforme o interesse e as necessidades intelectuais das criangas e nao pelos
NOoSSOS.

Assim como P8, P7 também deixa as criancas escolherem os livros que desejam ler.

Ainda que nem seus alunos, nem os de P8 consigam decodificar a escrita ainda, eles “leem”

por meio das imagens da capa:

[...Jeles escolhem pela capa eu acho (P7).

Ao observar como as criangas escolhem ao “ler” as imagens da capa, P7 parece sugerir
que a alfabetizacdo vai além da mera decodificacao de palavras, envolvendo a apropriagao
significativa da escrita e leitura, de forma que possamos utilizd-las com desenvoltura em
contextos sociais diversos. Desse modo, por meio dos relatos supracitados, pode-se concluir
que:

o processo de alfabetizagdo e letramento compartilhado com a literatura infantil sdo
procedimentos que qualificam o conhecimento e o contextualizam. Dentre os muitos

eventos de letramento, os atos de narrar e ler historias constituem praticas prazerosas

e significativas para as criangas na escola pesquisada (Corréa; Magalhdes,2023, p.
29).

Mesmo estando em processo de alfabetizagdo — que acontece, como vimos na
Fundamentagdo Tedrica, simultaneamente aos letramentos — as criancas ja sdo visualmente

letradas, como atesta P5:

[...Jgosto da magia da historia, da reflexdo, ndo gosto da obrigacdo de questionamentos a
respeito da historia... ter prazer nas leituras, na escuta da leitura... a observar a leitura de
imagens sem a ordem, ler as palavras sabe, deixar elas verem mesmo so por olhar mesmo,
também acho isso importante...em muitas historias as imagens falam mais que as
palavras... (P5).
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A importincia do letramento visual mencionada por P5 (“em muitas histérias as

imagens falam mais que as palavras ) é reconhecida pesquisadores como Belmiro (2014) apud

Corréa e Azzis (2023, p. 110), para quem

anogdo de letramento visual tem a ver com o entendimento de que as imagens devem
ser tratadas como um bem cultural, ao contrario dos que pensam que as imagens
diminuem a capacidade imaginativa e impedem multiplas formas de representacao.
Elas podem, se bem aproveitadas, concorrer para a formagdo das criangas e jovens
como cidaddos que entendem o0s processos comunicativos, compreendem
esteticamente o mundo e que o dominam criticamente.

No caso das criangas de 5 anos que participam indiretamente de minha pesquisa, as
imagens sao fundamentais para esse publico em processo de alfabetizacdo, ja que por meio
delas as criancas ndo leitoras podem entender a mensagem que ¢ transmitida por meio de
imagens que ja agugam o interesse pela leitura e a formag@o de novos leitores. Ainda segundo
Corréa e Azzi (2023, p. 109), “os textos multimodais apresentam diferentes linguagens que, por
sua vez, demandam ferramentas diferentes para sua leitura e interpretacdo. Dessa forma, ¢
preciso pensar nas relacdes entre texto e imagem no processo de letramento para criangas”.
Além disso, “ao abordar a relacdo entre albuns e livros-ilustrados e a pedagogia dos
multiletramentos, ¢ necessario refletir sobre a ideia de letramento visual e a importancia da
imagem na formacao da crianga leitora” (Corréa; Azzi, 2023, p. 109).

De forma semelhante, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) defendem a importancia dos
multiletramentos no mundo interconectado atual: “se nossos aprendizes forem capazes de
navegar por diferentes contextos de uso da lingua, também serdo capazes de atuar em um mundo
multicultural altamente interconectado e globalizado”. Em outras palavras, ser multiletrado
envolve a capacidade de “navegar por diferentes contextos de uso da lingua” — capacidade essa
que pode ser desenvolvida através de eventos e praticas de letramentos literarios. Afinal, como
afirma Cosson (2006, p. 17), “cabe a literatura tornar o mundo compreensivel, transformando
a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”.

Se a literatura infantil pode trazer contribui¢cdes tdo importantes ao processo de
alfabetizacdo e letramentos das criancgas, seria de se esperar que as participantes relatassem um
uso frequente em suas aulas. Porém, uma de minhas anotagcdes em meu diario de campo sugere
0 contrario:

Todas as professoras que ja conversei e entrevistei, ressaltam a importdncia da literatura
infantil. Ndo a vejo em seus planejamentos. Ndo a vejo nas prdticas e nem nos eventos de
letramentos, nas agoes dessas professoras. Mas, todas falam ser tdo importante na vida
escolar dos pequenos. Muitas falas, sobre o espaco da biblioteca, mas ninguém leva as
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criangas para este espacgo...isso me preocupa, vejo que deveriam usar mais este espago, ou
pelo menos que esse espago fosse para dentro de suas salas de aula...se sabem da
importancia da literatura infantil, da crianga ter o contato com o livro, o que as impedem
de deixarem seus alunos a terem acesso a este acervo tdo rico que tem aqui? (Nota de
campo: Dados gerados por meio da pesquisa).

Como relatei em meu diario de campo, ouvi muitos relatos da importancia da literatura
infantil no processo de alfabetizagdo e letramentos das criangas; porém verifiquei um uso timido
do livro literario durante minha semana de observagao de aulas. Isso € confirmado nos seguintes

excertos de P3:

[...] ndo uso a literatura ndo, porque na drea da educagdo fisica, na darea de movimento
ndo tem nada nem uma publica¢do infantil ndo acho nada a ver assim, ja os classico da
literatura tém tudo qualquer tipo de historia mas nada a ver com conteudo da minha aula
ja peguei livros levei para as criangas encenei alguma historinha, com eles, na época
gostava muito dos Trés Carneirinhos e tal mas ndo uso ndo é muito pouco(P3).

[...] ndo uso a literatura como parte principal do meu planejamento ndo, ela nunca entra,
as vezes eu uso quando tem que complementar com um tempo, tipo dei a minha aula e
sobrou tempo, ou eu preciso ficar no lugar de uma professor ai eu pego um livro e conto
uma historinha para distrair, assim como foco principal ndo (P3).

[...] ndo tem nada de literatura que eu possa trabalhar nessa darea, pode até ter, mas ndo
conhego (P3).

O depoimento de P3 de que nado utiliza a literatura porque ndo encontra nenhum livro
sobre o Campo de Experiéncia que ministra (Corpo, gestos e movimentos'?) me surpreendeu,
pois imaginei a possibilidade de encontrar alguns livros na biblioteca sobre temas relacionados
ao Campo. Assim, fiz uma rapida pesquisa no acervo da biblioteca e, ao encontrar o livro Ld
vem o homem do saco, de Regina Rennd6 (2013), fiz anotagdes em meu diario de campo sobre
como o livro poderia embasar eventos e praticas de letramentos pautadas pelo modelo
ideologico. Gostaria de esclarecer que fiz essas anotagcdes em meu didrio como um exercicio de
reflexdo pedagogica, sem nenhuma intencao prescritiva.

De posse do livro, a professora mediadora faria uma rodinha com as criangas na
biblioteca e, antes de fazer a leitura, perguntaria: “Quem ja ouviu falar de um homem que anda
sozinho pelas ruas com um saco nas costas?”. As vdarias respostas seriam ouvidas com atengao;
provavelmente, algumas criangas conheceriam essa lenda do folclore brasileiro, que ¢ muito

difundida na nossa regido. Na sequéncia, antes de ler a historia desse homem, a professora

19 De acordo com as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia para a Educaciio Infantil (2020), esse campo
traz como objetivo central fazer com que os alunos explorem o mundo, os espagos 0s objetos ao seu entorno,
estabelecendo relagdes, expressando-se, brincando e produzindo conhecimento de si, sobre o outro, sobre o meio
social em que vivem.
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mediadora exploraria a capa do livro, de modo que as criangas iniciassem a atividade de
estabelecer relacoes e significados com o livro, falando e escutando as ideias dos colegas de
sala. A seguir, seria a hora de a professora mediadora ler a historia com as criangas, chamando
suas atengdes para as ilustragdes, sempre atenta as reagdes e possiveis intervengdes das
criangas, que poderiam manifestar o desejo de folhear, tocar e sentir o livro.

Por fim, por ser uma tematica que envolve corpo, gestos e movimentos, a corrida do
saco seria uma excelente brincadeira e, por ultimo, desenhar o homem do saco para possibilitar
as criangas vivenciarem a histdria. Esses eventos e praticas de letramentos literario poderiam
contribuir para que as criangas desenvolvam o “senso estético e critico”, e o “conhecimento de
si mesmas, dos outros e da realidade”, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018).

Os proximos excertos, retirados das entrevistas com P7 e P8, também sugerem o pouco

uso do livro literario nas aulas das participantes:

Eu queria ter mais oportunidade dentro do conteudo de culturas dar mais historia [...] o
livro de literatura ndo entra no meu planejamento porque eu dou aula de Culturas
Regionais, ai para a professora Regente 1, ficaria mais ficil de pegar e colocar dentro do
seu conteudo, mas como R2 que sou, so uso se tiver alguma coisa que tem a ver com o
conteudo que eu tenho que dar ai da certo sabe (P7).

[...Jeu acho que a literatura infantil precisa ser melhor utilizada, melhor reforcada, ndo
80 a literatura infantil mais qualquer material que traga informagdo, como revista, o
jornal, tudo o que envolve a escrita (PS).

E possivel que o pouco ou nenhum uso do livro literario se deva a preocupagdes como
cumprir o cronograma do livro didatico, confeccionar material para exposigdes, ensaiar as
criancas para apresentagdes de datas comemorativas como a festa da familia etc., e com isso a
literatura vai ficando para 2° ou 3° plano, como anotei em meu diario de campo. Minha
expectativa era de que as participantes utilizassem o livro literdrio com mais frequéncia na
biblioteca. Na proxima se¢do, analiso os dados relacionados a percepcao das professoras sobre

o espaco da biblioteca, como elas a utilizavam e com qual frequéncia.

4.3 Terceira categoria de analise: Uso da biblioteca pelos professores e estudantes

Para essa terceira categoria analisada, trago os temas dessa categoria no Quadro 8:
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Quadro 8: Temas iniciais e categorias temdticas

TEMAS INICIAIS CATEGORIAS TEMATICAS

Biblioteca: um espago muito importante

estudantes

Uso da biblioteca pelos professores e

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando que a biblioteca da escola participante da pesquisa possui um acervo
riquissimo e que poderia estar integrada ao planejamento das professoras, decidi observar como
aquele ambiente fazia parte da vida das criancas e quais eram os eventos e praticas de
letramentos realizadas ali pelas professoras. Assim, passei para a analise da categoria - Uso da
biblioteca pelos professores e estudantes. Para isso, verifiquei como as professoras
participantes representam este espaco. Uma das perguntas que fiz foi, a saber: como tem
utilizado a biblioteca? Com que frequéncia? O que vocé acha desse espago? Foram obtidas as

seguintes respostas:

O espaco da biblioteca é maravilhoso, os meninos gostam, e uso como pesquisa, e como
visita, ou seja, as criangas vdo pegar o livro pra levar para casa deles (P8).

Ao contrario do que o depoimento de P8 pode sugerir, a atividade de levar o livro para
casa, conforme pude observar, acontecia com pouca frequéncia, apenas quando P8 tinha tempo
para levar as criangas a biblioteca. Comecei a me questionar porque os professores ndo incluiam
a visita a biblioteca em seu planejamento, lembrando-me do que Bajour (2022) fala sobre
integrar a biblioteca ao contexto da sala de aula, e em dialogo com o restante da escola, mas
ndo consegui respostas.

Seguem-se outros depoimentos que afirmam a importancia da biblioteca:

[...]vou normalmente semanalmente com as criangas na biblioteca para empréstimo, la
normalmente faco contagdo de historia (P5).

[...] esse espaco pra mim é um dos melhores espagos que existe aqui na escola, ¢ um espago
onde as criangas chegam curiosas, é um lugar que antes de vocé orientar as criangas pra
escolher um livro elas ja chegam curiosas, querendo pegar em todos [...Jcada turma tem

um hordario reservado para ir a biblioteca...ld eu os levo e deixo-os escolherem o seu livro
preferido (PS§).
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Mesmo sendo “‘um dos melhores espagos que existe aqui na escola” (P§), a biblioteca
nao era utilizada por P6, que admite: “esse ano eu quase ndo usei, fui la somente duas vezes...eu
acho que tem que fazer o habito mesmo pra eles familiarizarem com o livro” (P6)?°. Se ¢ um
espaco tao apreciado, tdo bem representado na percepcao das professoras, por qual motivo ele
ndo era tdo explorado? Afinal, a biblioteca parecia ser o espago ideal para eventos de
letramentos como uma contagao ou leitura de historias, fabulas, contos de fadas, a leitura ou
recitagdo de poemas, um teatro, uma encenagao, busca por informagdes, entre outros eventos
envolvendo as criangas ainda nao alfabetizadas, de modo a leva-las a apreciar os varios géneros
que ali se encontram. Desse modo, a biblioteca constituiria um ambiente propicio a
alfabetizacdo e os letramentos, e para a socializa¢do das criangas, tornando-se, de alguma
forma, significativo para elas.

Essa questao me levou a investigar o segundo tema - Impedimentos para frequentar o
espago biblioteca.

Em conversa com as professoras e analisando o ambiente, principalmente no dia em que
fiz a entrevista com a professora PS8, a biblioteca estava em uso por uma equipe externa,
realizando trabalhos de fotografias. Entdo, fiz o seguinte questionamento a professora
entrevistada: Qual sua visdo sobre os fotografos utilizarem todo o espaco da biblioteca, e vocés

ndo poderem utiliza-lo? Foi obtida a seguinte resposta:

Isso me preocupa, pois la ndo é so um espago da biblioteca, ndo ¢ somente os livros que
temos ali, la tem jogos que eu uso muito, tem fantasias, fantoches e tem uma TV que uso
de vez em quando com as criangas, ali é como se metade da escola estivesse interditada.
Entdo eu acho que é um lugar que deveria estar livre o tempo todo, pois ali é um lugar de
leitura, de fluir a imaginagdo...é tanto que todas as vezes que as criangas passam ali elas
olham ld pra dentro, pois chama a atengdo delas (PS).

Esse movimento de inquietude se via por parte de todos os professores e auxiliares, € o

que se ouvia era:

[...] nossa, de novo esse povo ai? Como que eu vou pegar os livros, jogos? Nossa, hoje eu
tinha horario pra usar a biblioteca, e agora... (Diario de campo da pesquisadora).

Essa insatisfagdo era notada entre todos os profissionais da escola. Como sugere PS8

acima, a biblioteca precisaria estar disponivel para os professores — de fato, no cronograma da

20 Essa entrevista foi realizada no més de marco de 2023, dois meses ap6s o inicio das aulas.
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escola, todas as turmas t€ém um horario especifico para utilizar a biblioteca — e, principalmente,
para as criangas, tal como defendido por Cecilia Bajour (2022), pois ela esté repleta de saberes
que estao nos livros, nas revistas, nos filmes e documentarios que podem ser exibido na 7V, nas
contagdes de historia, que podem ser vivenciadas pelas criangas por meio de um teatro ou
assistidas pela TV, que ali se encontra (como faz P8). Com isso, as criancas perdem a
oportunidade de participar de eventos e praticas de letramentos que poderiam ampliar seus
horizontes.

Para justificar a pouca utiliza¢do que faz da biblioteca, P7 relata que, devido ao contetido
que ministra, ndo ¢ possivel levar seus alunos ao espaco da biblioteca, principalmente devido a
falta de tempo (a professora explica que suas aulas sdo de duas horas/aula - 50 min cada aula,

o que daria 1 hora e 40 minutos por semana):

[...] como eu sou R2, ndo tem muito tempo para ficar com as criang¢as, ndo tem como
organizar muito tempo para ficar ld na biblioteca ndo... entdo quando da certo eu vou sim,
mas € um pouquinho, é raro eu ir la (P7).

Ela afirma ainda:

[-..]o livro ndo entra no meu planejamento, porque eu dou aulas de Culturas Regionais, ai
eu acho que pra professora regente (R1) é mais facil (P7).

Quando P7 alega falta de tempo, entendo que € devido a ministrar somente dois horarios
em cada sala e ainda ter que cumprir todo o cronograma curricular que o sistema exige (“até
que vocé leva as criangas 14, ai eles vao querer pegar nos livros e demora, até que eles escolhem,
o tempo ja passou”’, como explica em outro excerto). A sugestdo de que o uso do livro literario
nas aulas seja mais fécil para a professora Regente 1(R1), se deve ao quantitativo de aulas que
a professora R1 tem, que ¢ bem maior do que o seu: a professora R1 tem 16 horas-aula em uma
semana, enquanto a professora Regente 2 (R2) tem somente 2 horas-aula em uma semana.
Assim, ela atribui a responsabilidade a outra professora, por achar que o tempo que ela passa
com as criangas ¢ maior.

Além disso, P7 afirma que “o livro ndo entra em seu planejamento” porque da aulas de

Culturas Regionais’’. Quando se fala em “culturas”, logo nos remetemos a ideias de

21 O campo de experiéncia “Culturas Regionais e Locais” compreende, como objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, “vivéncias culturais na infancia”, assim nomeado pelas Diretrizes Curriculares Municipais para
Educagdo Infantil - 2023: i) Experienciar a cultura escolar, local e regional relacionado - com a cultura das
infancias e das familias; ii) Conhecer a cultura regional; iii) Valorizar as culturas afro-brasileira e indigena; iiii)
Respeitar a diversidade humana. (Uberlandia, 2023, p. 23).
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transmissdo de valores e modos de vida das pessoas, temas que podem ser apreciados e
discutidos pelo contato com o livro de literatura, sendo, portanto, mais facil para a crianga
compreender certos modos de vida, j& que a literatura tem o poder de agugar o imaginario da
crianga, ampliar seus olhares sobre o mundo e ainda suscitar sua curiosidade.

Para explorar essas aprendizagens e esses desenvolvimentos, ha uma grande quantidade
de livros literarios, cerca de 3.000?? livros no acervo dessa escola, que foram disponibilizados
pelo Plano Nacional Biblioteca Escolar (PNBE), o qual preza pela diversidade e adequagao dos
temas abordados nesses livros, no atendimento aos interesses das criangas, aos diferentes
contextos sociais e culturais em que vivem e ao nivel dos conhecimentos prévios que possuem.

Para se ter uma ideia sobre o acervo de livros distribuidos as vérias escolas do pais, do
ano de 2006 a 2013, tem-se o numero de 7.426.531 obras para 123.775 instituigdes escolares,

conforme exposto na Figura 2.

Figura 2: Acervo de livros distribuidos pelo PNBE de 2006 a 2013.

PNBE - 2006 a 2013

DESTINATARIOS ATENDIDOS

ALLINGS 1.130.082
ESCOLAS 113.175

LIVROS 7.426.531

TOTAL  INVESTIDOD

D06 & 2013 RS 473.63E.642,13

Fonte: PNBE, 2014.

Mesmo com um acervo grande que existe na escola pesquisada, cerca de 3.000 livros,
ainda encontramos outros professores além de P7, que afirmam que o livro ndo entra em seu

planejamento como € o caso de P2 e P3:

[...] uso pouco, ndo sou de levar as criangas nesse espago ndo, ndo sou de usar livros (P2).

[...] € muito dificil eu utilizar o espago da biblioteca e nem os livros, pois ndo acho nada
que fala do meu conteudo(P3).

22 Segundo informagdo fornecida pela escola, ha um acervo de 3000 mil livros, e que sio contados também aqueles
que se repetem.
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Enquanto P2 é responsdvel pelo campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e formas™?,

4. conhecido como a

P3 ministra o campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos’”
“Educagdo Fisica/Movimento”. Nota-se, que esses objetivos poderiam ser atingidos por meio
da literatura infantil, o que permitiria as criangas exercitarem a escuta, o reconto de historias, o
teatro ou, ainda, discutirem assuntos relacionados com a higiene e a alimentacao, que sdo temas
de muitos livros presentes no acervo da biblioteca. Ainda, o contato com a literatura infantil
desenvolve a sensibilidade estética das criangas.

Como anotei em meu diario de campo, na biblioteca dessa escola pesquisada, existem
livros que poderiam ser utilizados para abordar esse campo de experiéncia e oportunizar os
aprendizes a vivenciarem os letramentos por meio dos livros que se encontram naquele
ambiente, como exemplo temos o livro Sete patinhos na lagoa, uma narrativa em versos
ilustrada por Laurent Cordon. Através da utilizacdo desse livro, as criancas poderiam ser
levadas a desenvolver seus sensos estético e critico €, ainda, conhecer a si mesmas, 0s outros e
a realidade que as cerca. Essas praticas de letramentos literarios ainda ajudariam as criangas a
construirem suas concepgdes de lingua escrita e hipodteses sobre a escrita (Brasil, 2018).

Desse modo, para se adotar uma cultura que proporcione as criangas eventos e praticas
de letramentos literarios no ambiente da biblioteca, ¢ essencial a mediag¢ao do professor. Assim

sugerem em seus depoimentos as professoras P6 e P§:

[...] eu acho que tem que fazer o hadbito de sempre os levar na biblioteca para eles
familiarizarem-se com o livro (P6);

[...] E a hora que ela quer falar o que ela esta vendo, percebendo, imaginando, aquilo ali
¢ bonito demais...entdo é um momento madgico, ¢ o momento em que ela viaja na
imaginagdo dela... eles amam estar ali (PS§).

E preciso salientar que proporcionar as criangas o contato com os livros demanda
tempo, para que se torne um “habito”, como mencionado por P6, ¢ necessario que a ida a
biblioteca se faga rotina na vida escolar dos pequenos e deixa-los viver esse “momento magico”,
como afirma (P8). Por outro lado, por mais importante que seja a mediagdo docente, com a
carga horaria cheia, com as exigéncias pedagogicas corriqueiras e com atividades burocraticas,

tal como a elaboragao dos relatérios, o docente pode se sentir desmotivado. Isso pode ocorrer,

23 Um dos objetivos de aprendizagem deste campo é “Desenvolver a sensibilidade estética apreciando diferentes
produgdes artisticas e culturais” (Uberlandia, 2023, p. 22).

24 Isso inclui objetivos de aprendizagens como: i)...escuta e reconto de histérias...; ii)... jogos e atividades
artisticas como danga, teatro e musica, iii) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentagdo,
conforto e aparéncia. (Uberlandia, 2023, p. 22).
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inclusive, com professores que tém formagdo na area, pois 0 nosso pais vive um problema
estrutural na educacdo basica: salas de aulas cheias, muitas demandas burocraticas, falta de
recursos de infraestrutura e humanas, baixa valorizagao profissional, dentre outros.

O terceiro e ultimo tema ¢ a “Relagdo das criancas com o espago da biblioteca”. O

seguinte dado gerado evidencia como ¢ importante essa relagao:

[...]Jna maioria das vezes eles param pra (sic) ler ali mesmo na biblioteca o livro que estd
(sic) folheando (P8).

Considerando o que PS8 afirma, nota-se a relevancia do espago da biblioteca para
estimular o acesso a literatura infantil e desenvolver a autonomia, pois a crianga terd
oportunidade de escolher e folhear livros e, ainda, selecionar aqueles conhecidos ou ndo para
a leitura de um adulto em sua casa e/ou para sua propria leitura (partindo da recuperagdo pela
memoria, pela leitura das ilustragdes etc.). Isso estimula a escuta, a fala, o pensamento e a
imaginagao da crianca (BNCC, 2018). Dai a importancia das idas a biblioteca. Sobre elas, P5
disse que propiciam a crianca a familiarizacdo com os livros literarios, P6 ressaltou que
oportunizam que a crianga leve livros para o ambiente familiar e/ou que desenvolvam o habito
da leitura, como afirma P8 (“a minha intencdo € que a crianca leia todos os dias”). Afinal, como
afirma P§, a biblioteca “¢ um espaco onde as criangas chegam curiosas... querendo pegar em
todos os livros”.

O entusiasmo das criangas pelo espago da biblioteca também aparece em meu diario de
campo, onde fiz a seguinte anotacao: “Em todas as salas pelas quais passei, quando o professor
falava: “hoje vamos a biblioteca” as criangas ficavam euforicas; via-se em seus olhares o desejo
de frequentar aquele ambiente muito prazeroso para elas”. Trata-se de um lugar onde, de acordo
com Soares ¢ Paiva (2014, p. 16), a crianca pode ser ela mesma “protagonista de atividades,
como atuando em teatrinhos de fantoches; narrando oralmente suas experiéncias”. Além disso,
a biblioteca da escola pesquisada pode conquistar o interesse da crianca, por meio de um olhar,
da cor de um livro que lhe chama aten¢do, pelo proprio espaco que € convidativo aos futuros
leitores.

Sendo assim, tomo emprestado as palavras de Melo e Neves (2005, p. 2), ao defenderem
que “a biblioteca ¢ um lugar de brincar com os livros e com as letras, do faz de conta, do contar
e do ouvir histdrias]...] onde se pode dancar, desenhar e ouvir musicas, ela deve ser um convite
a brincadeiras” (Melo; Neves, 2005, p. 2). Essas praticas e eventos de letramentos que podem
ocorrer no espaco da biblioteca, como defendido pelas autoras acima, sdo momentos impares

para a aquisi¢ao da alfabetizagdo e dos letramentos como defendido por Soares (2021), Corréa
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e Magalhdes (2023), que ressaltam a importancia de atividades das quais os alunos estejam
envolvidos em praticas e usos sociais da lingua. De forma semelhante, Rodrigues e Kafure
(2013) enfatizam a importancia de a crianca frequentar a biblioteca na educacdo infantil.
Ressalta também, a necessidade de professores e bibliotecarios trabalharem juntos em agdes
pedagogicas durante essa fase. Consequentemente, a biblioteca pode desempenhar um papel
pedagbgico e buscar alcancgar os objetivos estabelecidos pela institui¢do escolar no que se refere
a promogao da alfabetizagao e os letramentos das criangas.

Assim finalizo o Capitulo 4, em que procurei analisar as entrevistas com as professoras
participantes, ¢ as anotagdes em meu diario de campo. A analise demandou um “vaivém” nos
dados, como menciona Bardin (1997), buscando sempre reformular minhas interpretagdes.
Assim, deixo claro que minhas interpretagdes nao sao Unicas € nem verdades absolutas, mas
somente o meu olhar de pesquisadora naquele momento em que estive em campo. No proximo

capitulo tego as consideragdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo partiu da hipdtese norteadora de que a literatura infantil assume papel
fundamental na alfabetizag¢do e letramentos de criangas de 5 anos, concebidas como sujeitos
historicos e de direitos, que cursam o 2° periodo da educagdo infantil de uma escola publica
municipal de Uberlandia.

Com essa hipdtese em mente, me aprofundei nas teorias sobre literatura infantil,
alfabetizagdo e os letramentos para construir um campo solido que apoiasse as minhas
reflexdes.

Pesquisadores da literatura infantil, como Zilberman (2003), Abramovich, (1997, 2006,
2018) e Cademartori (2015), afirmam que ela proporciona as criancas ndo apenas
entretenimento, mas também um meio valioso para explorar o mundo, conhecer a si mesmas,
expandir seus saberes, desenvolver a alfabetizacdo e os letramentos, estimular a imaginagao e
a criatividade. A literatura infantil, segundo Cosson (2021, p. 17), tem o poder de “tornar o
mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores
e formas intensamente humanas”. Por isso, para o pesquisador, ela precisa manter um lugar
especial nas escolas.

Ap0s a andlise de minhas anotagcdes em meu diario de campo e das entrevistas com as
professoras participantes da pesquisa, cheguei a duas conclusdes. Primeiro, a maioria das
professoras reconheceu que as criangas do 2° periodo da educagao infantil ja chegam a escola
com algum nivel de letramentos, mesmo sem serem alfabetizadas. Isso se deve, como afirmou
uma das professoras, a presenga cada vez maior das tecnologias digitais na vida das criangas,
que contribuem para desenvolver seus multiletramentos. Pesquisas futuras podem investigar
mais profundamente os impactos dessas tecnologias, ndo apenas na aquisicao da alfabetizagao
e letramentos das criangas, mas também em nossas proprias concepgdes de alfabetizacao,
letramentos, literatura e até mesmo dos papéis de professores, entre outros aspectos relativos a
educacgdo e a sociedade em geral.

Em segundo lugar, as professoras foram unanimes em responderem que a literatura tem
papel fundamental nos processos de alfabetizacao e letramentos das criangas, pois a literatura
desperta a aten¢do, concentragdo, foco, aflora a imaginacao e promove contato direto com a
escrita, facilitando o processo de alfabetizacdo das criangas. Ao explorarem os livros, as
criangas adquirem, de modos proprios e gradativos, de acordo com seus proprios ritmos,

familiaridade com a estrutura da lingua. Além disso, os contatos das criangas com historias e
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livros desenvolvem o gosto pela leitura, proporcionam conhecimentos de mundo, delas mesmas
e dos outros.

Entre os eventos de letramentos promovidos pelas professoras em suas aulas, varios
foram os relatos que mencionavam as contacdes de histérias ou os manuseios dos livros para
despertar a imaginacdo. Além disso, ouvir histérias desenvolve o gosto pela leitura e os
manuseios dos livros, que devem ser ensinados pelos professores, propiciam a diferenciacao
entre ilustracdes e escrita e a aprendizagem da direcdao da escrita, segundo a BNCC (2018).
Ainda, o convivio com textos escritos, possibilita que a crianga construa hipodteses sobre a
escrita (BNCC, 2018).

Alguns relatos mencionam a importancia da familia na aquisi¢ao da alfabetizagao e dos
letramentos das criangas, bem como a importancia de sua participacdo em eventos e praticas de
letramentos literarios no ambiente familiar. Nesse sentido, percebi uma preocupagdo por parte
da escola em incluir a familia nesses eventos de letramentos, ao organizar eventos como a
primeira “Parada Literaria”, que procurou divulgar o acervo de livros da biblioteca para as
familias das criangas.

Vale ressaltar também a importancia da biblioteca para a alfabetizagdo e os letramentos
das criangas, como mencionado por varias participantes, ¢ em meu didrio de campo. Sendo a
escola uma das principais agéncias de letramentos, ¢ na biblioteca que o maior incentivo ao uso
do livro de literatura infantil pode acontecer. Quanto mais disponivel e acessivel o acervo
estiver as criancas, mais desejo e curiosidade despertara.

Nesse contexto, o papel do docente enquanto mediador da relagdo das criangas com o0s
livros de literatura € de grande importancia, pois € através de suas praticas de letramentos que
essas criangas poderdo se tornar leitoras. Praticas que, segundo estudiosos como Cosson (2021)
e Strett (2014), sdo sociais. Nesse sentido, precisam ser vivenciadas pelas criangas em seus
cotidianos. Disso decorre que o professor devera agir interlocutor privilegiando entre criangas
com diferentes praticas letradas e planejar atividades que tenham por finalidade a organizagao
e participacdo dessas criangas em situagdes de leitura de textos literarios.

Para que essa mediagdo seja mais efetiva, cabera ao professor planejar eventos de
letramentos que oportunizem a crianca o desenvolvimento do gosto pela leitura, estimule a
imaginacao e amplie o conhecimento de mundo, de si mesma e do outro. Dai a importancia da
literatura no processo de letramentos das criangas. Além disso, os eventos de letramentos
planejados pelo professor propiciardo a diferenciac@o entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem

da dire¢do da escrita e as formas corretas de manipulagdao de livros. O convivio com textos
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literarios escritos, possibilitard que a crianga construa hipoteses sobre a escrita. Essa ¢ sem
davidas uma das importancias que a literatura infantil assume nesse processo de alfabetizagao.

Assim, para que as criangas se constituam como sujeitos leitores, necessita-se que varias
atividades de alfabetizagdo sejam pensadas no contexto dos letramentos, ou seja, as atividades
de alfabetizagdo devem visar aos letramentos das criancas.

Apesar de reconhecerem a importancia da literatura infantil para a alfabetizagdo e
letramentos das criangas, algumas professoras participantes admitiram ndo promover tantos
eventos e praticas facilitadoras nesse processo, como leva-las a biblioteca com mais frequéncia.
Em parte, isso se deve ao fato de o acesso a biblioteca ser dificultado pela propria escola, o que
acaba prejudicando o trabalho docente.

Além disso, alguns professores ainda t€ém a visdo de que a literatura infantil ndo tem
espago nos campos de experiéncia que ministram. Isso talvez se deva as atribui¢des docentes
em uma rotina de trabalho que envolve cronogramas, relatdrios com prazos a serem executados,
e um curriculo permeado por normas a serem cumpridas. Entretanto, minha pesquisa ndo se
aprofundou na investigagdo dos motivos que explicam a falta de utilizagao frequente da
biblioteca. Por outro lado, sugere a relevancia desse tema para a formacao inicial e continuada
de docentes da educacdo infantil, tendo em mente que a formagao de um leitor, em especial
leitor de literatura infantil ndo ¢ um processo rapido, mas precisa ter sempre estimulos, com
acoes que aprofundem e ampliem o contato com a literatura infantil, conforme afirma Rosing
(2009).

Ao longo de minha pesquisa, pude observar e ouvir falar de eventos e praticas que
podem desenvolver a alfabetizacdo e letramentos de criangas usando o livro literario. Isso
mostra que a Literatura Infantil ainda tem papel relevante na sociedade atual, mesmo
enfrentando desafios em meio aos usos das tecnologias digitais dentro e fora da escola. Acredito
que a Literatura Infantil pode fazer diferencga na aquisicao da alfabetizagao e letramentos, com
um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos seus leitores.

O contato da crianga com a literatura na educagdo infantil poderd desenvolver o gosto
pela leitura, estimular a imaginacao e ampliar o conhecimento de mundo, de si mesma e do
outro. Além disso, as praticas de letramentos literarios podem propiciar a diferenciacdo entre
ilustragdes e escrita, a aprendizagem da dire¢do da escrita, as formas corretas de manipulagcao
de livros e a constru¢do de hipoteses sobre a escrita, segundo a BNCC (2018).

Assim, relacionando a uma das minhas perguntas de pesquisa sobre em que medida as
professora promoviam o uso da literatura infantil em suas aulas, observei que algumas

professoras promoviam ou facilitavam o acesso a literatura infantil quando liam historias em
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suas aulas, levavam as criangas a biblioteca para que manusearem livros e os selecionavam para
as leituras de adultos.

Ainda nesse contexto das perguntas de pesquisa, notamos que, de acordo com a BNCC
(2018), a literatura pode ser utilizada em todos os campos de experiéncias de modo a favorecer
os processos de alfabetizacdo e letramentos dos educandos infantis. No campo de experiencias
“O eu, 0 outro e 0 nds”, a literatura pode contribuir para que as criancas demonstrem empatia
pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras
de pensar e agir; ampliem as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagdo e
cooperagdo; comuniquem suas ideias e sentimentos a pessoas (professores e colegas);
demonstrem valoriza¢do das caracteristicas de seus corpos e respeitem as caracteristicas dos
outros (criancas e adultos) com os quais convivem; ¢ manifestem interesse e respeito por
diferentes culturas e modos de vida.

No campo de experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”, a literatura pode oportunizar
que as criancas criem com os corpos formas diversificadas de expressio de sentimentos,
sensagdes € emogdes, em brincadeiras e teatros; demonstrem controle e adequagao dos usos de
seus corpos nas escutas e recontos de historias e, ainda, criem movimentos, gestos, olhares e
mimicas em brincadeiras e teatros.

No campo de experiéncias “Traco, sons, cores e formas”, as crian¢as podem utilizar
sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante encenagdes de historias
ouvidas, expressarem-se livremente sobre essas historias por meio de desenhos, pinturas,
colagens, dobraduras e esculturas, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.

No campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do”, apds ouvir
historias as criangas podem expressar ideias, desejos e sentimentos que tomaram conta delas ao
ouvi-las, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de desenhos e outras formas
de expressdo; inventar poemas, criando rimas, aliteragdes e ritmos; escolher e folhear livros,
procurando orientarem-se por temas e ilustragcdes e tentando identificar palavras conhecidas;
recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenagdes,
definindo os contextos, os personagens, a estrutura da historia; recontar historias ouvidas para
producao de reconto escrito, tendo os professores como escribas; e selecionar livros literarios
para as leituras de adultos e/ou para suas proprias leituras (partindo de seus repertorios sobre
os textos desses livros, como as recuperacdes pelas memorias, pelas leituras das ilustracdes
etc.).

Por fim, no campo de experiéncias “Espacgos, tempos, quantidades, relacdes e

transformagdes”, a literatura pode ajudar as criancas a se localizarem em relagdo ao espago,
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tempo, quantidade, relagdo e transformagdo, como por exemplo a identificar os lugares das
histdrias, se esta dia ou noite nesses lugares imaginarios, a compreenderem os significados de
ontem ¢ amanha. As histérias infantis também podem ajudar as criangas a compreenderem
sobre os animais, as plantas, bem como as relagdes de parentescos e nogdes matematicas
(contagem, quantidades, compara¢do de pesos € comprimentos).

A leitura literaria pode perder espago para o tablet, o celular e o notebook? De que
formas as tecnologias digitais influenciam a alfabetizagdo e os letramentos das criangas?
Mudam nossas concepgdes de letramentos ou literatura? Qual o papel da Literatura Infantil na
formacao de leitores criticos e reflexivos? Qual o papel de um mediador de Literatura Infantil
no processo? Entre outros desafios, como lida com as limitagdes que o sistema e o curriculo
impdem ao trabalho de um professor? Outra possibilidade seria ouvir as proprias criangas, que
sdo as principais afetadas pelo uso ou ndo uso da literatura infantil em seu processo de
alfabetizacdo e letramentos. Que esta dissertacdo possa, de alguma forma, contribuir para

futuros estudos e pesquisas sobre literatura, alfabetizagdo e letramentos.
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APENDICES

ROTEIRO DE COLETA DE DADOS - ENTREVISTA

Vamos comegar falando um pouco sobre sua trajetdria nessa na escola, ha quanto tempo vocé
trabalha nesta profissdo?

Sei que aqui t€ém uma biblioteca linda e espagosa, fale-me como tem utilizado e com que
frequéncia?

Quando vocé pensar em literatura infantil, qual papel ela desempenha nesse contexto? O que
vocé acha que a ela proporciona as criangas?

Quais os critérios tém utilizado para escolher um livro que queira trabalhar com seus alunos?
A obra apresenta alguma particularidade especifica?

E a aceitagdo das criangas pelos livros que vocé os oferece, como é? E vocé quem escolhe ou
sdo as proprias criangas?

Em suas atividades escolares como tem utilizado o livro de literatura infantil? Para quais fins,
objetivos?

Quando vocé faz seus planejamentos, o livro de literatura estd em qual etapa dele?

Quando vocé utiliza desse recurso, quais as suas percepgdes com relacdo ao desenvolvimento
das habilidades trabalhadas nessa fase de aprendizagem da crianga?

Vocé considera que a literatura infantil ¢ uma aliada no processo de alfabetizagdo, como?

10) Considerando o processo de alfabetizacdo de natureza complexa e multifacetada (psicologico,

psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica) e seus condicionamentos (culturais, sociais,

politicos) como a literatura pode facilitar nesse processo? De que forma?

11) Vocé acha que essas criangas tém chegado a escola com algum grau de letramento?

12) Vocé gostaria de acrescentar algo a mais que eu ndo tenha perguntado e que vocé acha

importante falar sobre a literatura e letramento? Qual nome vocé gostaria de ser chamada na

minha pesquisa?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Literatura infantil,
alfabetizacdo e letramento: (Re)construindo saberes na Educacido Infantil”, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Prof. Dr. William Mineo Tagata e Elizangela Souto da
Silva. Nesta pesquisa nos estamos buscando investigar a importancia do uso da literatura
infantil no processo de alfabetizacao das criangas no 2° Periodo da Educacgao Infantil.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela pesquisadora
Elizangela Souto da Silva, na EMEI Prof.* Carmelita Vieira dos Santos. Vocé tem o tempo que
for necessario para decidir se quer ou ndo participar da pesquisa (conforme item IV da
Resolucao n® 466/2012 ou Capitulo. I1I da Resolugao n® 510/2016).

Na sua participagdo, voce sera submetido(a) a uma entrevista previamente agendada, que
acontecera nas dependéncias da escola, conforme a disponibilidade do(a) participante. A
entrevista terd cerca de 10 questdes, com duracdo maxima de trinta minutos, e sera gravada em
audio. A pesquisadora também fara observagdo das aulas dos participantes, para compreender
como a literatura infantil tem sido utilizada no processo de alfabetizagdo no 2° Periodo da
Educagao Infantil, e com quais objetivos. O pesquisador responsavel atendera as orientagdes
das Resolugdes n® 466/2012, Capitulo XI, Item X1.2: fe n® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV
- manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade,
por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade serd preservada. Vocé ndo tera nenhum gasto e nem ganho
financeiro por participar na pesquisa. Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd
direito a solicitar indenizagao através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos
927 a 954 e Resolugcao CNS n°® 510 de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem na identificagdo do participante, ou seu desconforto durante a observagao
de aulas por parte da pesquisadora. A fim de reduzir esses riscos, a pesquisadora utilizard nomes
ficticios para minimizar o risco de identificagao. Além disso, caso o participante se sinta
desconfortavel com a presenca da pesquisadora em sua aula, a observagcdo podera ser
interrompida. O beneficio sera a contribuicao da pesquisa para os estudos sobre alfabetizagdo e
letramento na drea da Linguistica Aplicada, evidenciando a importancia do uso da literatura na

Educacao Infantil nesse processo.
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Voceé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo
ou coagdo. Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a
retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé,
assinada e rubricada pelos pesquisadores.

Em caso de qualquer divida ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com Prof. Dr. William Mineo Tagata, pelo telefone (34) 3239-4254, ou pelo enderego
Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Santa Monica, Uberlandia. Para obter orientagdes quanto aos
direitos  dos  participantes de  pesquisa  acesse a  cartilha no  link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos Eticos
2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos
— CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121,
bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo telefone (34)
3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado independente
criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e
dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos

conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, 2023.

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente

esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa
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