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“Sou feita de retalhos. Pedacinhos
coloridos de cada vida que passa pela
minha e que vou costurando na alma.
Nem sempre bonitos, nem sempre
felizes, mas me acrescentam e me fazem
Ser quem eu soul.

Em cada encontro, em cada contato, vou
ficando maior... Em cada retalho, uma
vida, uma licdo, um carinho, uma
saudade... Que me tornam mais pessoa,
mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida
se faz. de pedacos de outras gentes que
vdo se tornando parte da gente também.
E a melhor parte é que nunca estaremos
prontos, finalizados... Havera sempre um
retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés,
gue fazem parte da minha vida e que me
permitem engrandecer minha hist6ria
com os retalhos deixados em mim. Que
eu também possa deixar pedacinhos de
mim pelos caminhos e que eles possam
ser parte das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho,
possamos nos tornar, um dia, um imenso
bordado de "nds".

(Cris Pizzimrnti, 2013)
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RESUMO

A presente pesquisa € resultado de uma investigacdo em nivel de Mestrado, inserida na linha
de pesquisa Estado, Politicas e Gestdo da Educacdo, do Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). A pesquisa problematiza: Como
ocorreu a formacdo continuada das professoras da Educacdo Infantil (EI) ao longo da
construcdo do Referencial Curricular pela Rede Municipal de Ensino em Itumbiara-GO, no
periodo de 2017-2019? O objetivo geral delineador foi analisar como ocorreu e quais 0s
principios orientaram o processo de construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal
de Ensino de Itumbiara-GO (2017-2019) para avaliar a repercussdo desse processo na
formacdo continuada das professoras participantes. E, os objetivos especificos foram: discutir
os fundamentos da Educacdo Infantil, sobre os referenciais curriculares, e também a formacéo
continuada das professoras da Educacdo Infantil; debater sobre as politicas e orientacdes do
Ministério da Educacdo (MEC) sobre as politicas educacionais de formacdo continuada em
nivel nacional e municipal, bem como as politicas relacionadas aos referenciais da Educacédo
Infantil; apresentar o processo, a estrutura e a dinamica da formagdo continuada oferecida nos
GTs da Educacdo Infantil, no decorrer da construcdo do Referencial Curricular na Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), em Itumbiara-GO; apreender a visdo das professoras da El
sobre o Referencial Curricular e a formacgdo continuada dos GTs, na SME em Itumbiara-GO e
trazer as contribuicdes, limites e possibilidades que se estabelecem durante a formacgéo
continuada nos GTs na construcdo do Referencial Curricular da RME de Itumbiara-GO.
Realizou-se pesquisa bibliografica, anélise documental de leis nacionais e municipais, e
aplicacdo de questionarios e entrevistas a coordenadoras e professoras da SME de Itumbiara-
GO. Alguns autores que fundamentaram a pesquisa foram: Dourado (2015), Kramer (1994;
2005; 2006), Magalhdes (2019), Morais (2018), Nogueira e Borges (2023), Névoa (1997,
2017, 2019, 2022), Rodrigues, Pereira e Mohr (2021), Pinheiro (2023) e Zanella (2022), entre
outros. Como principais resultados evidenciou-se a participacdo das professoras na construcao
do Referencial Curricular na SME em Itumbiara-GO, considerado um avanco para a Educacéo
Infantil, entretanto essa construcdo é baseada em uma visdo acritica das atuais politicas
curriculares e de formacdo continuada do Brasil, sobre as quais inferimos associam-se a falta
de uma sdlida discussdo tedrica nas formacBes oferecidas. Embora as politicas de formacdo
continuada tenham sido estabelecidas tanto nos discursos quanto na legislacdo, sua
implementacdo pratica foi limitada a um ndmero reduzido de professores da El, resultando em
formacdes superficiais e aligeiradas. Apesar disso, as professoras participantes dos grupos de
trabalho (GTs) da El observam melhorias na dindmica de suas aulas e seus planos de ensino,
além de realizarem reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas. A partir desses aspectos
ressaltamos a urgéncia de se reformularem as politicas de formacdo continuada local, visando
ao desenvolvimento profissional mais significativo e impactante para a pratica pedagogica de
maior qualidade, além de ampliar o processo democratico garantindo que a formacdo
continuada abranja todos os professores da rede municipal sem limitacdo, promovendo, assim,
uma cultura de aprendizagem colaborativa, abrangente e compartilhada.

Palavras-chave: Politicas Pdblicas; Formacdo Continuada; Educagdo Infantil; Referencial
Curricular; Professoras; Coordenadoras.



ABSTRACT

This research is the result of a Master's level investigation, inserted in the State, Policies and
Management of Education research line, of the Postgraduate Program in Education, at the
Federal University of Uberlandia (FUU). The research problematizes: How did the continued
training of Early Childhood Education (CE) teachers occur throughout the construction of the
Curricular Reference by the Municipal Education Network in Itumbiara-GO, in the period
2017-2019? The general objective was to analyze how it occurred and which principles
guided the process of constructing the Curricular Reference of the Municipal Education
Network of Itumbiara-GO (2017-2019) to evaluate the impact of this process on the continued
training of the participating teachers. And, the specific objectives were: to discuss the
foundations of Early Childhood Education, about the curricular references, as well as the
continued training of Early Childhood Education teachers; debate the policies and guidelines
of the Ministry of Education (ME) on educational policies for continuing education at national
and municipal level, as well as policies related to Early Childhood Education references;
present the process, structure and dynamics of the continued training offered in the Early
Childhood Education GTs, during the construction of the Curricular Reference at the
Municipal Department of Education (MDE), in Itumbiara-GO; understand the vision of CE
teachers on the Curricular Reference and the continued training of GTs, at the SME in
Itumbiara-GO and bring the contributions, limits and possibilities that are established during
the continued training in the GTs in the construction of the Curricular Reference of the MDE
of Itumbiara -GO. Bibliographical research, documentary analysis of national and municipal
laws, and application of questionnaires and interviews with coordinators and teachers of the
SME in Itumbiara-GO were carried out. Some authors who supported the research were:
Dourado (2015), Kramer (1994; 2005; 2006), Magalhdes (2019), Morais (2018), Nogueira and
Borges (2023), Noévoa (1997, 2017, 2019, 2022), Rodrigues, Pereira and Mohr (2021),
Pinheiro (2023) and Zanella (2022), among others. The main results highlighted the
participation of teachers in the construction of the Curricular Reference at the MDE in
Itumbiara-GO, considered an advance for Early Childhood Education, however this
construction is based on an uncritical view of the current curricular and continuing education
policies in Brazil, which we infer are associated with the lack of a solid theoretical discussion
in the training offered. Although continuing training policies have been established both in
speeches and in legislation, their practical implementation has been limited to a small number
of CE teachers, resulting in superficial and light training. Despite this, the teachers
participating in the EI working groups (GTs) observe improvements in the dynamics of their
classes and their teaching plans, in addition to reflecting on their pedagogical practices. From
these aspects, we highlight the urgency of reformulating local continuing education policies,
aiming at more significant and impactful professional development for higher quality
pedagogical practice, in addition to expanding the democratic process, ensuring that
continuing education covers all teachers in the network. municipal without limitation, thus
promoting a collaborative, comprehensive and shared learning culture.

Keywords: Public Policies; Continuing Training; Child education; Curricular Reference;
Teachers; Coordinators
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1 INTRODUCAO

Nesta primeira secdo, buscamos contextualizar a pesquisa, apresentando a
pesquisadora e sua relacdo com o objeto de estudo. Além disso, discorre-se sobre o
levantamento bibliografico realizado que contribui para a justificativa de realizacdo desta

pesquisa, e por fim, abordamos os aspectos metodoldgicos.

1.1 Tecendo recordagdes de escolarizagdo e da infancia

No ano de 1984, com a idade de 6 anos, fui inscrita na pré-escola da Escola Estadual
Artur Bernardes, uma instituicdo publica bastante conhecida na cidade de Tupaciguara, Minas
Gerais. A primeira professora da qual me lembro, foi Maria Luiza Berqud Dias, era vizinha da
casa onde morava com meus pais, também abriu seu lar e compartilhou seus conhecimentos, o
que foi uma grande alegria para mim. A forma como ela ensinava deixou uma marca
significativa tanto na minha jornada escolar quanto em minha formacdo profissional,
influenciando futuramente meu interesse pelo magistério.

A experiéncia educacional que obtive foi uma preparacdo para aprender a ler e
escrever, acrescida de repleta de alegria, porque seguiu uma abordagem autbnoma, interativa
e cheia de brincadeiras. Desde aquela época, a professora ja preparava as atividades
pedagdgicas levando em consideracdo o0 que chamamos hoje de metodologias ativas,
valorizando os estudantes como protagonistas do processo de aprendizagem. 1sso nos permitia
resolver problemas e encontrar solucbes por meio da nossa propria experimentacdo, com base
nos conhecimentos que ja tinhamos adquirido nos ambientes de aprendizagem e na interacdo
com os colegas.

No ano de 1985, inicia-se 0 meu processo de alfabetizacdo, sob os cuidados da
professora Vandi dos Santos. Naquela época, utilizava-se o Método Silabico, por intermédio
da cartilha “Caminho Suave”, um método que apenas ensinava a decifrar letras e silabas. O
processo de alfabetizacdo em si era mecanico e rigido, caracteristico da escola tradicional, o
gue contrastava com a pré-escola, onde vivenciei uma abordagem mais lidica.

Aos 8 anos, ja possuia uma habilidade critica para combater a injustica e reivindicar
meus direitos, especialmente o de questionar e ser ouvida. Lembro-me claramente dos
primeiros meses na 22 Série, quando me deparei com a insatisfagdo de ter uma professora
extremamente autoritdria que marcava meus trabalhos escritos no caderno com canetas

vermelhas.
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Num determinado dia, essa docente me obrigou a apagar repetidamente uma copia do
texto, alegando que minha escrita era inadequada. Ela chegou ao ponto de arrancar a folha do
meu caderno. A atitude impensada da professora me fez chorar em siléncio, mas ao mesmo
tempo decidi procurar a diretora da escola, a senhora Adelita. A diretora me ouviu com
atencdo e considerou minha coragem ao expor a situacdo que me afligia e pedir para ser
transferida de professora. Em resposta, explicou que essa solicitacdo deveria partir dos meus
pais, ja que eu ainda era uma crianca pequena. No dia seguinte, ela convocou meu pai para ir
a escola, relatou a situacdo e fui transferida para outra sala de aula. Entretanto, quando
cheguei em casa, levei uma grande repreensdo do meu pai por ter falado sobre a professora.
Apesar disso, mantive a calma, porque sabia que era a atitude mais acertada a tomar.

Importante ressaltar que essa situacdo me levou a superar meu primeiro medo: o medo
de falar. Isso ocorreu em um periodo em que viviamos sob um regime completamente
autoritario, no qual éramos proibidos de expressar nossos sentimentos, e em que as criangas
ndo eram reconhecidas como sujeitos historicos de direitos. Portanto, esse momento
representou um ato libertador!

Recordo-me que adorava passar tempo na biblioteca da escola. Tenho nitido em minha
memoria dona Marlene, a bibliotecaria, criando projetos de leitura e eu sempre me empolgava
em ajuda-la a organizar os livros. As vezes, eu ainda pegava um livro para ler em casa; eu
tinha uma predilecdo pelas fabulas de Monteiro Lobato. Além disso, eu costumava brincar de
ser professora com meus amigos em casa, criando aulas e escrevendo com giz nas paredes do
tanque de lavar roupas.

Continuei minha jornada educacional na Escola Estadual Arthur Bernardes, até 1988,
guando terminei a 4% Série. JA naguela época, eu sabia que queria ser professora. Tenho
lembrancas vividas de passar férias no Povoado do Brilhante e de conviver com minhas tias
paternas, que eram professoras em escolas rurais da minha cidade. Recordo-me do momento
em que tias Ester e Mirian me levavam para a sala de aula, permitindo que eu escrevesse no
guadro de giz e as ajudasse a corrigir os cadernos dos estudantes. Além disso, me lembro de
ajuda-las a imprimir as folhas de atividades no mimedgrafo.

Durante 0 ano de 1988, quando eu tinha 10 anos, eu j& estava envolvida na militancia
politica junto com meu pai. Meu pai, um homem muito generoso, ja era um defensor dos
direitos das pessoas ao seu redor, especialmente daqueles mais necessitados. Com esse
propdsito em mente, ele decidiu participar, pela segunda vez, de um processo politico,
concorrendo a uma vaga de vereador na Camara Municipal de Tupaciguara-MG, pelo Partido

da Frente Liberal (PFL). Nessa época, eu ja participava indiretamente das discussfes politicas



20

da cidade daquela época, ajudando meu pai a preencher fichas de membros para a filiagdo no
partido e na organizacdo de reunides. Foi exatamente nesse periodo que guardo uma memoria
forte, no dia 05 de outubro, quando meu pai comemorou a aprovacdo da Nova Constituicdo
Federal, conhecida como a “constituicdo cidadd”, apesar de estar abatido pela sua derrota na
eleicdo. Assim, comecei a me interessar cada vez mais pelas leituras sobre os contextos
politicos e sociais.

No ano de 1989, face as transformacdes politicas ocorridas na localidade, meu pai
optou por realocar nossa familia para Uberlandia-MG. Foi nessa cidade que iniciei meus
estudos na 5% Série, na Escola Estadual Lednidas de Castro Serra, situada no bairro de Luizote
de Freitas.

No ano de 1990, meu pai decidiu regressar a cidade de Tupaciguara-MG e me
inscreveu na 6% Serie da Escola Estadual Sebastido Dias Ferraz, no horario da tarde.
Entretanto, em 1991, com apenas 12 anos de idade, fui matriculada na 72 Série, em periodo
noturno. Desde tenra idade, fui encarregada de trabalhar como baba e, posteriormente,
aprender e assumir as responsabilidades de cozinhar e gerenciar o Hotel Brasil, um

estabelecimento grande e bastante antigo e que foi adquirido por meus pais na época.

1.2 Percursos para a formacao inicial, ingresso no Magistério e primeiras experiéncias

profissionais na Educacdo Bésica

Apds concluir meu curso técnico de Magistério na Escola Estadual Sebastido Dias
Ferraz, em 1996, obtive meu primeiro contrato como professora na Prefeitura Municipal de
Tupaciguara-MG. Fui designada para trabalhar na Escola Municipal Alvarenga Peixoto,
localizada na zona rural. Comecei lecionando para uma turma de alunos do 3° Ano, utilizando
tanto minhas experiéncias como crianga brincante quanto o conhecimento técnico adquirido
durante o curso Técnico de Magistério. Essa foi minha primeira experiéncia como regente de
sala e, sem ddvida, um momento desafiador no inicio da carreira.

O meu primeiro desafio na regéncia, foi sem davida materializar o plano de aula. Para
Libaneo (2006, p. 221), “o plancjamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a
previsdo das atividades didaticas em termos de sua organizacdo e coordenacdo em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino”.
Munida dessa importante tarefa de elaborar um excelente plano e com pouco conhecimento,
procurei aprender a planejar, entre a troca de experiéncias com outros professores mais

experientes, com base nas necessidades educacionais das criancas e no apoio pedagdgico
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recebido pelas supervisoras de ensino da Secretaria Municipal de Educagdo de Tupaciguara.
Diariamente, visitavam a escola, acompanhavam a forma como ministrdvamos as aulas, e
sempre contribuiam com intervencdes pedagdgicas a fim de que pudéssemos garantir uma
aprendizagem significativa para os estudantes.

Apds essa primeira experiéncia, descobri uma paixdo enorme pela area da educagdo e
decidi me aperfeicoar. No entanto, como a universidade que oferecia o curso de Pedagogia
ficava distante, tive que buscar outras opcbes. A Universidade Federal de Uberlandia,
localizada em Uberlandia-MG, era a instituicdo mais proxima que oferecia esse curso.
Infelizmente, ndo fui bem sucedida no vestibular, entdo busquei outras alternativas para cursar
essa licenciatura.

Naquela ocasido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996, permitia a docéncia no ensino fundamental, com a habilitagdo minima em curso
técnico ou superior na area pedagdgica. Dessa forma, em busca do aprimoramento
profissional, consegui, a partir da Faculdades Unidas de ltumbiara-GO, concluir a
Licenciatura em Pedagogia no periodo de 1998-2000.

Durante 0 meu percurso formativo, ciente das informacdes presentes na LDB, e da
necessidade dos profissionais da area se aperfeicoarem na formacdo inicial em licenciatura
plena, assim como na obtencdo do diploma em Licenciatura em Pedagogia, eu fui uma das
pessoas, em 1998, que incentivou varias professoras da regido a cursarem Pedagogia na
Faculdade Unidas de Itumbiara-GO, cujo ato contribuiu na ampliacdo do ndmero de
professores habilitadas no municipio. Para viabilizar esse processo, conseguimos o0 apoio da
Prefeitura Municipal de Tupaciguara, que disponibilizou transporte para as idas e vindas até
Itumbiara-GO.

Ao longo da minha formagdo, na condicdo de licencianda, tive Varias experiéncias
formativas que contribuiram para a ampliar 0 meu entendimento acerca da educacdo. No ano
de 1999, fui uma das indicadas do curso de Pedagogia, para participar do Programa
Universidade Solidaria, em Cariis, no Ceard. O Programa tinha como objetivo ampliar a
extensdo universitdria e promover uma experiéncia aos estudantes na atuacdo do
desenvolvimento de projetos educativos e sociais colaborando com o municipio local na
busca de solugbes na transmissdo de informacdes basicas de salde, educacdo, cultura e
cidadania.

No ano de 2000, a partir de um contrato especial pela Secretaria Estadual de Minas

Gerais, na Escola Nascer do Sol na conhecida Associacdo de Pais e Amigos dos
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Excepcionais (APAE)*, trabalhei diretamente com criancas com transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A minha formacdo para atuar nessa area,
foi se constituindo no dia a dia, por meio das intensas formacgdes recebidas pela equipe
gestora da escola, equipes multiprofissionais (fisioterapeuta, fonoaudidlogo, musicoterapeuta
psicologo e assistente social) cursos de formagdo continuada e na troca de experiéncia com as
demais professoras que ali ja estavam.

Nessa oOtica, concordamos com Noévoa (2019, p. 6) que em nosso processo formativo
“ndo € possivel aprender a profissdo docente sem a presenga, o apoio e a colaboragdo dos
outros professores”. Destaco que 0s estudos de caso realizados nos encontros coletivos
chamavam minha atencdo por nos fazerem compreender que cada crianga possui uma historia
particular e Unica, levando em consideracdo suas condicfes sociais, afetivas e cognitivas.
Alem disso, cada uma delas tem seu préprio tempo para aprender e assimilar 0 conhecimento
escolar, independentemente dos diferentes ritmos de aprendizagem.

Assim, como a maioria das professoras em atividade, eu conclui minha formacéo
conciliando trabalho e estudo no curso de Pedagogia. Realizei 0 estagio supervisionado no
Instituto Francisco de Assis, que oferecia turmas do Magistério Técnico em Itumbiara-GO.
Durante 0 processo de formacdo como licenciada em Pedagogia, pude vivenciar experiéncias
significativas, como o Estagio Supervisionado e atuacdo docente na APAE. Essas
experiéncias proporcionaram minhas primeiras nocdes sobre o trabalho docente e a
importancia de nos atualizarmos constantemente, ja que, por meio das minhas experiéncias
vivenciadas em diferentes espacos educativos, tive contato com problemas e questdes
presentes na Educacdo Infantil, no Ensino Especial, no Ensino Técnico Profissionalizante e na
Educacdo Popular.

Nesta trajetoria profissional na Educacdo Especial, destaco aqui, um grande desafio
enfrentado por nos professores da APAE, especificamente em 2002, com a aprovacdo da
Resolugdo n° 2, de 11 de setembro de 2001%. Essa Resolugdo instituiu as "Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica"”, documento construido com a participacdo da
sociedade civil, cujo objetivo era garantir a educacdo de estudantes com necessidades

educacionais especiais em todas as etapas e modalidades da Educagdo Bésica. Nesse ano,

! Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais ¢ uma sociedade civil, filantropica, de natureza cultural,
educacional e assistencial. Além de pais e amigos dos excepcionais, toda a comunidade pode contribuir na
associacao.

2 De acordo com a Resolucdo n° 2/2001, que define as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica., estabeleceu-se aos sistemas de ensino um quadro de pessoal com professores capacitados e
especializados, para atuarem nas classes comuns para atender as especificidades dos estudantes da educacao
especial (Brasil, 2010).
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inicia-se, entdo, o movimento pela inclusdo dos estudantes na escola regular, “provocando
polémica, estridéncia e polarizacao” (Mendes, 2006, p. 559).

E importante destacar que, naquela ocasido, iniciamos o movimento de inclusio sem o
respaldo necessario para a realizagdo de formacdo continua. Em outras palavras, o Estado
exige a formagdo, mas ndo garante as condicOes para isso, transferindo a responsabilidade aos
professores de autofinanciar a propria formacdo continuada.

Por meio de experiéncias continuadas e de estudos, com a troca de materiais de
colegas que tinham outras experiéncias formativas e instrumentos, fui desenvolvendo uma
postura critica frente a Educacdo Especial. Nesse momento, recorro a Freire (1996), educador
com pensamento democratico e critico, que enfatiza o professor como um ser inacabado. Para
0 autor, a formacdo docente deve ser permanente e deve estar relacionada entre a teoria e a
pratica deve-se ir além da simples transmissdo de conhecimentos teoricos, sendo necessario
estabelecer uma conexdo entre a teoria e a pratica. Essa abordagem permite que os educadores
reflitam sobre suas praticas e busquem constantemente aprimorar suas habilidades e
conhecimentos.

Ainda, de posse de algumas experiéncias formativas, trabalhei como professora
dinamizadora em atividades socioeducativas do Programa Bolsa Familia em parceria com a
Assisténcia Social e a Secretaria Municipal de Educacdo de Arapord-MG. O programa Bolsa
Familia foi instituido pela Lei n° 10.836, de 9 de janeiro de 2004, no governo do presidente
Luiz Indcio Lula da Silva, cujo objetivo, fundamentou-se na transferéncia de renda para as
familias em situacdo de wulnerabilidade condicionadas a frequentar a escola e receberem
servicos de saude, educacdo e assisténcia social. Aqui nasce, a primeira ideia de uma
Educacdo Integral em espacos educativos diversificados de acdo complementar a escola,
desenvolvida em horérios alternados ao escolar como forma de contribuir para a reducdo das

desigualdades sociais. Ressaltamos que:

O projeto de educacdo integral no Brasil foi previsto na Constituicdo Federal (1988),
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990) e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), sendo esses os documentos legais
que estabelecem o direito a educacdo integral. Nessa direcdo, a LDB preconiza a
progressiva implantacdo do ensino em tempo integral nas instituicbes nacionais de
ensino publico, o que demarca a perspectiva da ampliagdo do tempo de permanéncia
dos estudantes na escola no ensino fundamental (Borges; Ribeiro; Richter, 2018,
p.136).

Nesta vertente, no ano de 2004, tive a oportunidade de atuar como professora

dinamizadora, promovendo diversas oficinas Iidicas. Por meio dessas atividades e da


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.836-2004?OpenDocument
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aquisicdo de novas experiéncias formativas, fui trabalhar como Coordenadora Pedagogica,
com o intuito de coordenar as parcerias entre 0s Programas Sociais na Secretaria Municipal de
Educacdo de Arapora-MG. Durante esse periodo, além de assumir essa coordenagdo, também
tive a honra de poder contribuir para a formacdo dos professores, compartilhando minhas
experiéncias previas.

Em 2009, fui nomeada professora da educacdo basica, em Itumbiara-GO, por
intermedio de concurso publico. Minha primeira lotagdo foi no 3° Ano da Escola Municipal
Rotary Club. Durante esse periodo, o governo de Luiz Indcio Lula da Silva implementou a
transicdo do ensino fundamental de 9 anos, em nivel nacional, conforme previsto na emenda
da Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Essa emenda estabeleceu que o ensino
fundamental obrigatdrio, gratuito nas escolas publicas, deveria comecar aos 6 anos de idade e
ter como objetivo a formacdo basica do cidaddo. Conforme o Artigo 5° desta lei, 0s
municipios, estados e o Distrito Federal tinham por obrigatoriedade, até 2010, implementar o
ensino fundamental de 9 Anos.

Durante o periodo probatério, participei de varias formagdes continuadas promovidas
pela Secretaria Municipal de Educagdo, dentre congressos, seminarios, oficinas e estudos.
Sempre buscando aprimorar minhas praticas pedagdgicas e contribuir para uma aprendizagem
igualitaria para todos os meus alunos.

Diante dessa caminhada, concordamos com No6voa (2022, p. 18) ao dizer que “a nossa
existéncia € feita de cole¢des de experiéncias, de vivéncias e de imagens”, e entre as inlmeras
formacdes continuadas que recebi, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo e nas
Escolas que atuei, desde 2009 até 2023, aprendi que s6 iremos sair do modelo de educacgéo
estatica se em contrapartida, partimos para a ideia de que “o conhecimento é sempre, amanhd
como ontem, a matéria-prima do trabalho educativo. Mas o0 modo de o transmitir, de o
adquirir, de o trabalhar, a forma como dele nos apropriamos e com ele construirmos a nossa
formacdo serd muito diferente do que € nos dias de hoje” (NOvoa, 2022, p. 17).

Assim sendo, no ano de 2012, atuei na Secretaria Municipal de Educagdo de
Itumbiara-GO, com a responsabilidade de coordenar projetos educativos sobre o Meio
Ambiente em conjunto com as escolas da Rede Municipal de Ensino. O objetivo principal era
ensinar aos nossos alunos a importancia da sustentabilidade e do cuidado com o meio
ambiente. Para isso, estabelecemos uma parceria com a AMAI (Agéncia Municipal de Meio
Ambiente) e juntos realizamos diversas atividades, bem como mobilizacdo para a fundacdo de
uma associacdo de reciclagem “Estacdo Reciclar”, realizacdo de concursos de fotografias,

gincanas de sementes, coleta seletiva de lixo nas escolas, concursos de poesia e até a
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construcdo de um livro sobre com a participacdo de estudantes da Rede Municipal de Ensino
de Itumbiara - GO.

Primando sempre pela busca de conhecimentos sobre a educacdo bésica, durante o
periodo de 2013 a 2016, conclui a Especializacdo em Gestdo da Educacdo Municipal na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Durante esse periodo, tive a oportunidade de
elaborar meu primeiro artigo cientifico intitulado “Analise do Impacto do Plano de Ac6es
Articuladas-PAR na Reforma e Ampliacdo do CMEI (I) do municipio de Itumbiara-GO".
Esse estudo resultou da minha participacdo como ouvinte no grupo de pesquisa que abordou a
"Avaliacdo do Plano de Acbes Articuladas (PAR): um estudo em municipios dos estados do
Rio Grande do Norte, Para e Minas Gerais, no periodo de 2007 a 2011",

No ano de 2014, coordenei o Programa Mais Educacdo na Secretaria Municipal de
Educacdo. De acordo com a Portaria Normativa Interministerial n°® 17, de 24 de abril de 2007,
esse programa tinha como objetivo contribuir para a formacdo integral de criancas,
adolescentes e jovens, por meio da articulacdo de acgdes, de projetos e de programas do
Governo Federal e suas contribuicbes as propostas, visdes e praticas curriculares das redes
publicas de ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta de
saberes, métodos, processos e contetudos educativos (Brasil, 2007). Na ocasido colaborei com
a qualificacdo dos docentes no desenvolvimento de formagOes continuadas, e assessoramento
aos gestores escolares para o desenvolvimento do programa.

No meu percurso profissional do magistério, vivenciei algumas experiéncias na area
da gestdo escolar. Sendo assim, no ano de 2013, desempenhei pela primeira vez a funcdo de
gestora escolar na Escola Municipal Amadeu Pedro de Oliveira no segmento da pré-escola até
0 9° Ano. E, no periodo de 2015 a 2017, atuei na gestdo escolar no Centro Municipal de
Educacdo Infantii Rogério Queiroz de Carvalho Haddad (2015-2017), reinaugurado, apds
receber ampliacdo e reforma do prédio para a oferta da Educacéo Infantil para as criangas de 6
meses a 3 anos (creche) e 4 e 5 anos (pre-escola).

Durante esse periodo, o trabalho como gestora escolar exigiu de mim um grande
esforco em termos de capacidade de lideranca. Também foi necessario ter compreensdo em
relagdo as necessidades dos outros, além de um olhar atento para as particularidades de cada
crianca pequena e profissional da educacdo. Além disso, foi imprescindivel participar de
formacgdes continuadas intensas juntamente com toda a equipe da escola, com o objetivo de
fortalecer os principios de uma gestdo democratica.

No acompanhamento pedagdgico didrio junto as professoras, detectamos junto a

Coordenacdo Pedagogica da escola, a necessidade urgente de ampliar 0S nossos
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conhecimentos acerca da Educacdo Infantil, por considerar esta fase como primordial na
formacdo do ser humano.

Diante do trabalho diario das professoras eram comuns as queixas das dificuldades na
realizacdo e execucdo do planejamento semanal, sobre como desenvolver as praticas
pedagdgicas que envolvessem o0s eixos de interacbes e brincadeiras relacionados com o
educar e cuidar. Outro aspecto observado, refere-se a constatacdo do pouco conhecimento ou
quase nada das professoras sobre as teorias do desenvolvimento infantil.

Na experiéncia vivenciada por meio de rodas de conversas com as professoras da
Educacédo Infantil, percebi um grande descompasso entre os discursos das professoras sobre a
relacdo entre o cuidar e educar das criangas pequenas na perspectiva do brincar. Haja vista,
que apresentaram poucos ou quase nada de conhecimento tedrico acerca do desenvolvimento
infantil das criangas pequenas, isso demonstrou a necessidade de planejarmos um cronograma
formativo no CMEI para pensarmos uma rotina no cotidiano que garantisse o direito de
aprendizagem das criancas pequenas.

Assim, tendo em mente 0 objetivo de ingressar em um futuro mestrado, levando em
consideracdo a experiéncia que ja adquiri, decidi que meu projeto a ser preparado seria focado
na area de politicas educacionais, formacdo de professores e Educacdo Infantil.

Em 2018, iniciei uma nova fase em minha carreira ao ser convidada pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Itumbiara-GO, para atuar como Assessora Técnica do Conselho
Municipal de Educacdo (CME)*, do Conselho Municipal de Educacdo (CME). Aceitei esse
novo desafio com entusiasmo, uma vez gque ja havia atuado anteriormente como conselheira e
possuia certa experiéncia nesse tipo de trabalho, principalmente por ter participado da
construcdo do Plano Municipal de Educacéo de Itumbiara-GO (2015-2025).

Assim, ao atuar no CME, tive a oportunidade de me aprofundar em diversas leituras
sobre a legislacdo brasileira, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Plano
Nacional da Educacdo (PNE), Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica (DCNS) e
também de conhecer de maneira mais precisa as Diretrizes Municipais da Educagdo Infantil e

do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais.

30 Conselho Municipal de Educagdo de Itumbiara-GO, foi instituido pela Lei Municipal n° 2.888/2003 é um
6rgdo politico, financeiro e administrativamente autdnomo, de carater consultivo, normativo, deliberativo e
fiscalizador, com competéncia para decidir todas as questdes referentes a Educacdo na &rea de abrangéncia do
Sistema Municipal de Ensino. A funcdo da Assessoria Técnica, diretamente subordinada ao Conselho Pleno,
pretende prover ao Conselho apoio técnico, bem como assessorar a Presidéncia, o Plenario e as Comissfes nos
assuntos e atividades de natureza técnico-educacional e de planejamento; realizar estudos e pesquisas de assuntos
de interesse do Conselho e necessarias a tomada de decisfes; analisar os processos emtramitacdo no Conselho,
oferecendo, em laudo técnico, subsidios necessarios a tomada de decisdes ou diligenciar, se for o caso; dentre
outras funcoes.
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A experiéncia que adquiri trabalhando no CME foi extremamente enriquecedora, pois
tive a oportunidade de participar de valiosas viagens mensais a Goiania-GO, onde pude
integrar o Férum Goiano de Educacdo Infantil. Esses encontros eram dedicados a defesa da
importancia da Educacdo Infantil, discutindo a relevancia do cuidado e da educagdo das
criangas desde a mais tenra idade. Em uma das ocasies, no ano de 2018, tive a chance de
participar como aluna especiallouvinte de uma disciplina® intitulada “Perspectiva Sécio-
Historico-Cultural e Educacdo: a dialética nas teorias de Vygotsky, Luria, Leontiev e
Wallon", na Universidade Federal de Goias (UFG).

Essa oportunidade me permitiu expandir meus conhecimentos nesse campo, no qual
aprendi que, na perspectiva historico-cultural, o professor exerce um papel essencial como
promotor do desenvolvimento e do aprendizado das criangas pequenas. Na teoria historico-
cultural, as praticas organizadas que enfatizam o compartilhamento de protagonismo entre
professor e crianga, em uma relacdo de afeto, respeito e mutuo conhecimento, criam as
melhores condicOes para estimular as aprendizagens e o desenvolvimento infantil das criangas
pequenas.

Durante esse periodo, busquei por uma especializacdo na area de Educacdo Infantil.
Cursei na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) a PoOs-Graduacdo em Docéncia na
Educacdo Infantil (2018-2019). Como trabalho final, decidi elaborar um projeto de pesquisa
sobre a formacdo continuada de professoras da Educacdo Infantii na Rede Municipal de
Ensino de ltumbiara-GO. Aqui, exercitei 0 caminho para a preparagcdo de uma pesquisa, ou
seja, 0 que se espera de uma pesquisa cientifica, elaborando um projeto de pesquisa com o
qual concorri ao processo seletivo da Universidade Federal de Goias (UFG), porém, ndo tive
SUCESSO Na aprovacao.

Depois dessas experiéncias, estabeleci como objetivo para o meu continuo
desenvolvimento profissional aprender a realizar pesquisas e ingressar no programa de
mestrado em educacdo. Por isso, decidi me inscrever no processo seletivo de mestrado na
UFU, na &rea de Politicas Educacionais. Entendo que, com base na minha trajetoria, sempre
defendi uma educagdo publica, gratuita e de qualidade, e, com base em minhas experiéncias
vividas, senti a necessidade de aprofundar meu entendimento sobre como as politicas
educacionais devem funcionar para garantir 0 pressuposto do direito a educacdo para todos e
por acreditar que a formacdo continuada das professoras da Educagdo Infantil é também um

direito das criangas pequenas.

* Disciplina ministrada pela Professora Doutora Ivone Barbosa Garcia.



28

Assim, no ano de 2022, consegui aprova¢ao no mestrado na linha a qual estou inserida
“Estado, Politicas e Gestdo”, pela Faculdade de Educacdo, na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), cujo Projeto de Pesquisa nomeava-se ‘Politica de formacdo continuada
para professores/as da Educacdo Infantil da pré-escola para a educacdo das relagfes étnico-
raciais na Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO, no periodo de 2015 a 2021”, porém ao
longo das disciplinas e das constantes orientagdes da professora da linha®, fomos
reestruturando-o, o qual intitulamos: “Formacdo Continuada dos Professores/as da Educagéo
Infantil e o processo de Construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino
de Itumbiara-GO: utopia e distopias”.

A escolha desse tema foi motivada pela relevancia e amplitude da formacdo docente
para a Educacdo Bésica no Brasil, considerando que, ao longo do meu percurso formativo,
muitas vezes, me vi envolvida em formacOGes engessadas e desconectadas com as reais
necessidades de aprender como vincular o planejamento interdisciplinar em minha pratica
educativa, especialmente no que tange ao curriculo. Durante essa caminhada, tornou-se
evidente um distanciamento entre teoria e pratica, 0 que ressaltou a importancia de investigar
e compreender as razdes por tras dessa discrepancia e explorar formas de supera-la.

No cenario atual, diversos pesquisadores como Barbosa et al. (2015), D’Avila (2018),
Dimitrovicht (2019), Grégio (2022), Macedo (2016) dentre outros tém debatido sobre o
processo de formacdo dos professores diante da implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em diferentes regides do Brasil.

Esses estudiosos nos convidam a refletir sobre a estrutura e a dindmica oferecida aos
docentes na formacdo continuada, visando a reelaboracdo dos curriculos. Partimos das
premissas de Silva (2016) que enfatiza que a formacdo do professor envolve compreender as
condicbes de trabalho, o curriculo e as relagdes no processo de ensino e aprendizagem, por
meio da construgcdo do conhecimento docente e da pratica pedagdgica institucional.

Sendo assim, esta pesquisa procurou responder a seguinte questdo: Como ocorreu a
formacdo continuada das professoras® da Educacdo Infantil ao longo da construcdo do
Referencial Curricular pela Rede Municipal de Ensino em Itumbiara-GO, no periodo de 2017-
2019, e como isso impactou em suas formagdes?

Com base neste questionamento, delineamos o0 objetivo geral como: analisar como

ocorreu e quais 0s principios orientaram o processo de construcdo do Referencial Curricular

% Professora Doutora em Educacdo Maria Célia Borges (FACED/UFU).
® Destacamos que nesta pesquisa, participam sujeitos do sexo feminino, assim fazemos a opcéo por utilizar ao
longo da escrita este género, ou seja, vamos nos referir as participantes como professoras e coordenadoras.
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da Rede Municipal de Ensino de ltumbiara-GO (2017-2019) para avaliar as repercusses
desse processo na formacdo continuada das professoras participantes.
Por conseguinte, foram elegidos os seguintes objetivos especfficos:

a) discutir teoricamente, os fundamentos da Educagdo Infantil, dentre especialmente
sobre os referenciais curriculares, bem como a formacgdo continuada das professoras da
Educacéo Infantil;

b) expor e discutir as politicas e orientagdes do MEC sobre as politicas educacionais de
formacdo continuada em nivel nacional e municipal, bem como as politicas
relacionadas aos referenciais da Educagéo Infantil;

C) apresentar 0 processo, a estrutura e a dindmica da formagdo continuada oferecida nos
GTs da Educagdo Infantil, no decorrer da construcdo do Referencial Curricular na
Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO;

d) apreender a visdo das professoras da Educacdo Infantil sobre o Referencial Curricular
e a formagdo continuada dos GTs, na Rede Municipal de Ensino em Itumbiara-GO e
trazer as contribuicBes, limites e possibilidades que se estabelecem durante a formacédo
continuada nos GTs na construgdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de

Ensino de ltumbiara-GO.

1.3 Percurso da Pesquisa

Nesta subsecdo, descrevemos 0S passos seguidos ao longo do desenvolvimento da
pesquisa. Desde o ponto de partida inicial, onde definimos cuidadosamente nosso objeto de
estudo, até os métodos empregados para coletar e analisar dados, cada etapa foi uma jornada
de descoberta.

Chizzotti (2000) destaca que a pesquisa tem como objetivo principal investigar tanto o
mundo em que o ser humano esta inserido quanto a propria condicdo humana. Para isso, 0
pesquisador utiliza a observacdo e a reflexdo sobre os desafios enfrentados, alem de
considerar a experiéncia passada e atual da humanidade na resolucdo desses problemas. Com
base nesse conhecimento, o pesquisador busca adquirir 0s instrumentos necessarios para
intervir de forma eficaz no mundo, contribuindo para sua construcdo de maneira mais
adequada as necessidades da vida humana.

Seguindo essa linha de raciocinio, torna-se evidente que a pesquisa € uma ferramenta
fundamental para descobrir e compreender a realidade, como enfatizado por Demo (1995).

Sendo assim, como forma de ampliar oS nossos conhecimentos, acerca da formagdo
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continuada das professoras da Educacdo Infantil, o presente estudo se prop0s a analisar como
ocorreu e quais os principios orientaram o processo de construcdo do Referencial Curricular
da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO para avaliar as repercussdes desse processo na
formacgdo continuada das professoras participantes.

Assim, optamos por conduzir uma pesquisa com uma abordagem qualitativa. Esta
abordagem implica na interpretacdo dos fendmenos observados, envolvendo diferentes etapas
para coleta de dados e interpretacdo dos resultados, o que requer a utilizacdo de varias
estratégias metodoldgicas. Além disso, na pesquisa qualitativa, o foco recai sobre o
conhecimento e as praticas dos participantes, considerando a interacdo do pesquisador com o
campo e seus membros como parte essencial da producdo do conhecimento, baseando-se nos
casos concretos com suas particularidades temporais e locais (Flick, 2009).

Alem disso, a pesquisa qualitativa parte do principio fundamental de que existe uma
relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito. Segundo Chizzotti (2000), essa relagdo €
caracterizada por uma interdependéncia vivida entre o sujeito e o objeto, formando um
vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.

De acordo com essa visdo, 0 conhecimento ndo se limita a uma simples lista de fatos
desconectados, regidos por uma teoria explicativa. Pelo contrério, o sujeito observador é uma
parte essencial do processo de conhecimento, interpretando os fendbmenos e atribuindo-lhes
significado. O objeto de estudo, por sua vez, ndo € uma entidade inerte e neutra; ele €
permeado por significados e relagdes que sdo criados por sujeitos concretos em suas acgdes.

Iniciamos a escrita desta dissertagdo com uma pesquisa bibliografica. Essa reviséo
inicial nos permitiu uma compreensdo mais profunda do nosso objeto de estudo e nos ajudou
a buscar respostas para o problema de pesquisa proposto. Como afirmou Gil (2002, p. 45),
“ndo ha outra maneira de acessar o conhecimento sobre eventos passados sendo por meio de
informagdes bibliograficas”. Essa fase inicial da pesquisa foi essencial para aprofundar nosso
entendimento sobre o0 objeto em questdo, identificando similaridades e contribuicbes
relevantes para o nosso estudo.

A pesquisa bibliografica foi conduzida por meio da consulta de uma variedade de
fontes, incluindo livros, e-books, dissertacOes, teses, periddicos e artigos. Muitas dessas fontes
foram acessadas por meio de bancos de dados nacionais, bem como repositorios institucionais
de programas de pos-graduagdo, como o SciELO, Periddicos CAPES, Catalogo de Teses da
CAPES, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e EQUCAPES dentre outros.

Para os autores Marconi e Lakatos; ( 2003) e Severino (2013) a pesquisa bibliogréfica é

aquela que se realiza desde o registro disponivel e exige planejamento de leitura de livros,
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periddicos, manuscritos, relatorios, teses, monografias que posteriormente servirdo de
subsidios e de fundamentacdo teGrica para o desenvolvimento da pesquisa bibliografica; e
nesse caso, também “é importante que o pesquisador verifigue a veracidade dos dados
obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradicbes que as obras possam apresentar
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).

Para compreender os fundamentos da Educacdo Infantil e os aspectos historicos que a
cercam, consultamos diversos autores cujas contribuicdes foram essenciais para a pesquisa.
Destaco os trabalhos de Ariés (1986), Andrade (2010), Heywood (2004) e Engels (2010),
cujas analises nos proporcionaram uma compreensdo mais ampla sobre o desenvolvimento
historico da concepcao de infancia e crianca desde a Idade Média.

Nesta se¢do, buscamos tracar brevemente o percurso histérico da concepcéo de infancia
e crianca, que se desenvolveu ao longo dos séculos, desde a Idade Média até os dias atuais.
Essa investigacdo visa ampliar nossos conhecimentos e promover uma reflexdo sobre o
modelo de formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil na contemporaneidade.

Nosso intuito é alcancar uma formacdo docente que esteja alinhada com uma
perspectiva critica e emancipadora, insepardvel da integracdo entre teoria e préatica.
Buscamos, assim, promover uma praxis formativa que contribua para a formacdo de cidadaos
criticos e participativos, capazes de compreender e transformar a realidade educacional e
social.

Além disso, ao abordar o neoliberalismo e suas implicacBes nas politicas curriculares da
educacdo infantil e na formacdo continuada de professores, exploramos as obras de autores
como Barbosa, Silveira e Soares (2018), Dardot e Laval (2016), Mesquita e Gisi (2022),
Nogueira e Borges (2023), Rosemberg (1989; 2002; 2003) dentre outros. Suas analises
criticas e perspicazes sobre o impacto do neoliberalismo na educacdo foram cruciais para
entender como essa ideologia influencia as praticas educacionais e as politicas publicas
voltadas para a educacdo infantil.

Por meio da analise das obras desses renomados autores, foi possivel contextualizar
historicamente a educacdo infantii e examinar as influéncias politicas e ideoldgicas que
moldam suas politicas curriculares e a formacdo dos profissionais que atuam nessa etapa da
educacdo baésica.

A pesquisa foi conduzida de maneira dedutiva, 0 que significa que partimos de teorias
gerais ou principios para chegar a conclusdes especificas. Essa abordagem nos permitiu
estabelecer uma base tedrica sélida antes de analisar os dados e tirar conclusdes. Isso ocorreu

desde as analises das politicas educacionais nacionais relacionadas a formacdo continuada de
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professoras e diretrizes curriculares, que chegaram até o contexto local da Secretaria
Municipal de Educacdo de Itumbiara-GO.

A escolha deste municipio foi determinada pelo fato de ser o local de residéncia e
trabalho da pesquisadora. AlEm disso, a auséncia de estudos sobre o objeto de pesquisa em
Itumbiara-GO também influenciou a decisdo. Um levantamento realizado nos periédicos da
CAPES revelou apenas uma pesquisa sobre “Politicas de Educacdo Infantil em ltumbiara-GO:
avancos, permanéncias e tensbes”, conduzida pela pesquisadora Elida Maria Gongalves,
servidora efetiva da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO, realizada no ano de 2011.

Nesse cenario, analisou-se principalmente o periodo de 2017 a 2019 sendo este o
momento de elaboracdo do documento pelas professoras da Educagdo Infantil, do municipio
analisado. Sendo este também um periodo de elaboracdo e implementacdo de importantes
politicas curriculares e de formacdo de professores no Brasil, quais sejam, a BNCC e a BNC-
Formacdo Continuada.

Sob essa perspectiva, realizamos um estudo documental. Gil (2002) e Marconi e
Lakatos (2003) consideram que a pesquisa documental é entendida como uma fonte de coleta
de dados que esté restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de
fontes primarias, a qual segue 0s mesmos passos da pesquisa bibliografica que incluem
diversos tipos de documentos tais como: diarios, fotografias, gravacdes, memorandos,
regulamentos, oficios, boletins, correspondéncia pessoal, documentos cartoriais, entre outros.

Para o0s propositos de leitura e andlise, foram selecionados documentos nacionais,
estaduais e municipais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9394/96); Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015; Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de
outubro de 2020; Resolucdo Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil,
1998); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010); BNCC
(Brasil, 2018); Lei Municipal n°® 2890/2003 “Lei de Sistema Municipal’; Diretrizes
Pedagdgicas da Secretaria Municipal de Educacdo (Itumbiara-GO, 2015-2022), Regimento
Escolar da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO (ltumbiara-GO, 2020), Documento
Curricular para Goias (DC-GO) (Goias, 2020), Referencial Curricular da Rede Municipal de
Ensino (Itumbiara-GO, 2020) e Documentos oficiais (atas de reunies, relatdrios, pauta de
reunides, dentre outros).

A partir da leitura desses referenciais, buscamos identificar os aspectos normativos que
orientaram em relacdo a promocao de politicas publicas nacionais para a Educacao Infantil e
implementacdo do curriculo municipal, e conhecer qual foi o processo de escolha das

professoras para a participacdo dos GTS da Educacdo Infantil na elaboracdo do curriculo.
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Verificar nesta vertente se houve a intencdo ou realizagdo de formacdo continuada para todas
as professoras da Educacdo Infantii da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO para a
elaboracdo do Referencial Curricular da Educacéo Infantil.

No decorrer deste estudo, também empreendemos uma pesquisa de campo, com O
intuito de alcancar o quarto objetivo especffico estabelecido para esta investigacdo: apreender
a visdo dos professoras da Educacdo Infantil sobre o Referencial Curricular e a formacao
continuada dos GTs, na Rede Municipal de Ensino em Iltumbiara-GO e trazer as
contribuicdes, limites e possibilidades que se estabelecem durante a formacdo continuada nos
GTs na construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino do referido
municipio.

Conforme Minayo (2007) salienta, o trabalho de campo representa uma fase importante
da pesquisa qualitativa, caracterizada pela integracdo dos conceitos, proposicdes, métodos e
técnicas que fundamentam a construcdo tedrica elaborada no momento. Essa etapa engloba
entrevistas, observacbes e coleta de material documental, bibliografico e institucional,
constituindo um elemento fundamental do processo de pesquisa.

O trabalho de campo na pesquisa qualitativa € essencialmente marcado pela utilizacdo
de técnicas como entrevista e observacdo participante. Ao abordar tais métodos, ndo podemos
ignorar a importdncia atribuida & coleta de dados. A entrevista, por exemplo, é uma
ferramenta primordial nesse processo, permitindo ao pesquisador extrair informacdes valiosas
contidas na fala dos participantes, que sdo considerados sujeitos-objeto da pesquisa (Minayo,
2007; Chizotti, 2000). Da mesma forma, Gil (2002) destaca que o uso de questionarios é
considerado 0 método mais rapido e econdmico para coletar informacbes, pois ndo requer
treinamento especifico do pesquisador e garante o anonimato dos participantes.

Sendo assim, inicialmente, obtivemos a autorizagdo da Secretaria  Municipal de
Educagio (SME) e a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Uberlandia (CEP/UFU), em 15 de abril de 2023, por meio do Parecer n° 6.004.525, para a
realizacdo da pesquisa. O publico-alvo abrangeu as Coordenadoras Pedagdgicas da Educacao
Infantil da SME e as professoras da Educacdo Infantil participantes dos GTs (2017-2019),
lotadas na Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO.

Apos garantir a adesdo dos participantes e 0 compromisso ético de manter o0 anonimato,
entregamos o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) a quatro Coordenadoras
Pedagdgicas da SME e 10 professoras da Educacdo Infantil participantes dos GTs (2017-
2019). Foi estipulado um prazo de 15 dias para a devolucdo do documento assinado,

assegurando que todas as participantes fossem devidamente informadas sobre os objetivos da
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pesquisa, 0s procedimentos e etapas, bem como de sua participacdo voluntaria.

Durante a conducdo desta pesquisa, utilizamos aplicacdo de questionarios e entrevistas
como principais métodos de coleta de dados. Sendo assim, foi elaborado um questionario com
perguntas abertas e dissertativas, com o0 objetivo de coletar dados sobre a formacéo
continuada e sistematizacdo da construcdo do Referencial Curricular (2017-2019) destinado
exclusivamente as Coordenadoras Pedagdgicas da Educacdo Infanti da SME que
contribuiram no processo de construcdo do referido documento.

Na ocasido, entregamos pessoalmente quatro questiondrios para as Coordenadoras
Pedagdgicas da SME, com a expectativa de obter um retorno de pelo menos 50% para compor
a amostra da pesquisa. Essa estratégia visou assegurar uma taxa de resposta satisfatoria que
possibilitasse uma andlise significativa dos dados. Todavia, recebemos somente duas
devolutivas. Na ocasido, entramos em contato via WhatsApp novamente com as participantes
para relembrar a solicitacdo, porém sem retorno ou com alegacao de sobrecarga de trabalho.

Alem disso, foram conduzidas entrevistas individuais com as professoras da Educagdo
Infantil que participaram dos GTs (2017-2019), seguindo um roteiro pré-estabelecido e com
horarios previamente agendados. Do grupo inicial de 10 professoras selecionadas, sete
participaram efetivamente. Ao tentar remarcar com as demais, constatamos que algumas delas
desistiram de participar devido a problemas de saude, problemas familiares e sobrecarga de
trabalho.

Para esta amostra utilizamos como primeiro critério a escolha de cinco professoras que
atuam na creche 0 a 3 (zero a trés) anos e cinco professoras que atuam na pré-escola 4 a 5
(quatro a cinco) anos. Como segundo critério o tempo de experiéncia na Educacdo Infantil;
considerando as professoras de maior experiéncia na carreira.

Com base nas informacBes obtidas na revisdo bibliografica, documentos normativos,
guestionarios e entrevistas transcritas, realizou-se a analise geral que fundamenta esta
dissertacdo. Sendo assim, a triangulacdo dos dados, na analise dos resultados, consolida
nossas conclusGes finais da pesquisa 0 que consideramos que 0S questionarios e entrevistas
foram instrumentos essenciais na coleta de dados sobre a formacdo continuada e a construcdo
do Referencial Curricular, subsidiando as conclusfes finais desta investigagéo.

Diante disso, além da Introducdo, enumerada como um (1), e as Consideracdes Finais,
enumerada como sete (7) a estrutura desta dissertacdo foi organizada em cinco sec¢des. S&o
elas:

Na Se¢do 2, posterior & Introducdo, ‘“Levantamento de Pesquisas Realizadas Para a

Fundamentagdo Teodrica”, apresentam-se 0s resultados da revisdo bibliografica, refletem-se
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como conceitos e ideias relevantes para este estudo, bem como discute-se sobre o Percurso
Curricular na Educacdo Infantil.

Na se¢do 3 “Fundamentos da Educacdo Infantil: alguns aspectos historicos acerca da
Educagdo Infantil”, sdo explorados alguns aspectos historicos sobre essa &rea, incluindo uma
analise do cenario histérico e atual da Educacdo Infantii e da Formacdo Continuada de
Professores. Alm disso, sdo examinados documentos normativos importantes, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEI) e o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), assim como as politicas de formacéo
continuada de professores direcionadas especificamente para esse contexto.

Na Secdo 4 “Neoliberalismo: implicagdes nas politicas curriculares da educagdo
infantil e formac¢do continuada de professores desta etapa da educagdo basica”, aborda-se a
discussdo sobre as politicas curriculares da Educacdo Infantil, destacando sua importancia e a
necessidade de assegurar a formacdo continuada de professores dedicados a esse grupo, ao
mesmo tempo em que se examinam as influéncias do Neoliberalismo na formacdo dessas
politicas.

Na Secdo 5 “Contribuicbes dos grupos de trabalho - GTs (2017-2019)”, procedeu-se a
contextualizacdo do local onde a pesquisa foi realizada, que corresponde a Secretaria
Municipal da Educacdo de Iltumbiara-GO (SME). Além disso, abordou-se o processo de
elaboracdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO, bem
como o perfil das coordenadoras e professoras envolvidas na pesquisa.

Na Secdo 6 “A Formag¢do Continuada de Professores da Educagdo Infanti e a
Construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO: o dizer
das participantes”, busca-se articular de maneira reflexiva os dados coletados por meio de
questionarios e entrevistas aplicados as Coordenadoras Pedagdgicas da SME e as professoras
da Educacdo Infantil participantes do grupo de trabalho - GTs (2017-2019), do referido

municipio.
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SECAO 2 - LEVANTAMENTO DE PESQUISAS REALIZADAS PARA A
FUNDAMENTACAO TEORICA

Na presente subsecdo apresentamos uma analise detalhada dos estudos e trabalhos
académicos que embasam teoricamente a tematica em foco. Nesta etapa, serd realizada uma
revisdo da literatura, identificando as principais contribuicbes, metodologias e resultados que
influenciam o campo de estudo. Por meio desta andlise, busca-se estabelecer um panorama
detalhado e critico das pesquisas prévias, destacando tendéncias, lacunas e o estado atual do
conhecimento. Este levantamento é crucial para fornecer uma base solida que guiara a
construgdo do Referencial Tedrico e fundamentara as discussfes subsequentes desta pesquisa
cientifica.

Como bem nos assegura Sousa, Oliveira e Alves (2021, p. 65), podemos dizer que a
“pesquisa cientifica estd presente em todo campo da ciéncia, no campo da educacdo
encontramos Varias publicadas ou em andamento. Ela é um processo de investigacdo para
solucionar, responder ou aprofundar sobre uma indagacdo no estudo de um fendémeno”.

Mediante a colocacdo dos autores, observamos que:

Se quisermos, portanto, trilhar a carreira de pesquisador, temos de nos aprofundar
nas obras dos diferentes autores que trabalham os temas que nos preocupam,
inclusive dos que trazem proposigdes com as quais ideologicamente ndo
concordamos. A busca de compreensdo do campo cientifico que nos é pertinente, ja
trilhado por antecessores e contemporaneos, nos alga a membros de sua comunidade
e nos faz ombrear, lado a lado com eles, as questes fundamentais existentes, na
atualidade, sobre nossa area de investigacdo. Ou seja, a teoria ndo é s6 o dominio do
que vem antes para fundamentar nossos caminhos, mas é também umartefato nosso
como investigadores, quando concluimos, ainda que provisoriamente, o desafio de
uma pesquisa (Minayo, 2007, p. 19).

Nesse sentido, para fundamentarmos nossa pesquisa cientifica, e realizar uma revisdo
da literatura do nosso objeto de estudo, inicialmente por meio de uma pesquisa bibliografica
buscamos conhecer as pesquisas produzidas em curso. Tem-se como objetivo analisarmos o
tema, desenvolver o conhecimento e contribuir para o processamento da pesquisa, por meio
de um levantamento no Catdlogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagcdes (BDTD).

Durante a tentativa de buscar os trabalhos de acordo com os descritores mencionados a
seguir, ndo foi possivel recolher muitas teses e dissertagdes na CAPES devido a instabilidade

do sistema eletronico, que ao avangar na busca emitia mensagem de “errror”. Desse modo,
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diante dos poucos trabalhos que encontramos na CAPES e na BDTD, sobre a formacao
continuada de professores/as da Educacdo Infantil, realizamos buscas em repositdrios de
universidades federais. Com essa estratégia, houve uma recuperacdo de um nimero maior de
referéncias, garantindo a descoberta dos trabalhos publicados dentro dos critérios pré-
estabelecidos.

Para, Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica é realizada:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite
ao pesquisador conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém,
pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias teéricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes
ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta
(Fonseca, 2002, p. 32).

Diante disso, compreendendo a importancia da pesquisa, realizamos uma analise dos
resumos dos trabalhos encontrados para identificar aqueles que mais se aproximaram do
objeto de estudo em questdo. Essa selecdo foi feita com o objetivo de construir um corpus
para a pesquisa. O recorte temporal constituiu-se no intervalo dos anos de 2015 até 2022, por
conveniéncia, no intuito de verificar as producdes mais atuais e ja publicadas dentro do campo
de estudos sobre a formacdo continuada de professores/as da Educacdo Infantil, considerando
0s avangcos propostos na legislacdo nacional que este periodo enseja a promulgacdo da
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2015, que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacao Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada.

Com o objetivo de conhecer a producdo do campo acerca do objeto de estudo sobre o
Formacdo Continuada de professoresfas da Educagdo Infantil e ’Referencial Curricular da
Educacdo Infantil, seus principais referenciais teoricos, e abordagens metodologicas no trato
do tema considerando as lacunas na area, elegemos como Categorias 0s seguintes descritores,

que sdo apresentados no quadro 1.

Quadro 1 - Descritores de Buscas realizadas nos bancos de dados da CAPES e BDTD

DESCRITORES DE BUSCAS
BIBLIOTECAS
DIGITAIS
0
N DESCRITOR CAPES BDTD DAS UNIVERSIDADES
FEDERAIS

" Em nota, denominamos como descritor “Referencial Curricular” devido ao fato de o municipio estudado adotar
anomenclatura, no entanto, na maioria das pesquisas ha associacao entre referencial e diretriz curricular.
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“formacdo continuada” “educacao infantil”
) “formagdio AN]? “edu.cagﬁo AND
Formagéo continuada” + infantil” “Formacao”
continuada de « .. s
1 professores/as educagdo infantil “formagdo continuada “formagdo continuada”
AND professores AND AND
educagdo infantil” “formagdo de professores”
“referencial « . . ’
5 Referencial curricular” + referencial dcurrlc~ular “educagio infantil”
Curricular “educacdo infantil” e | . AN.T:? e“ ucagao » “curricular”
“curricular” infantil” e “curricular

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

Para a primeira etapa de andlise, de carater mais quantitativo, foram coletadas as
categorias tipo de trabalho (tese ou dissertacdo), ano de publicacdo, nome do autor, titulo do
trabalho, resumo, palavras-chave, nome da instituicio de publicacdo, regido do pais da
instituicdo, para que se estabeleca um primeiro patamar de andlise a respeito das obras
encontradas e selecionadas para a composicao do corpus da pesquisa.

Apobs, registrar e quantificar os dados coletados, nessa etapa analitica foi possivel
investigar cada objeto de estudo. Para Oliveira e Vasques (2021, p. 1242), nessa etapa “¢
importante avaliar as continuidades tedricas e metodoldgicas, o quanto se redunda, se avanca
ou se se silencia na producdo dos saberes cientificos, evitando, assim, a cristalizacdo do
conhecimento e provocando o movimento de busca sempre pelo “novo™ na ciéncia”.

Para a segunda etapa de analises, de carater mais quantitativo, foram listados e
considerados os trabalhos que continham uma ou mais palavras-chave nos resumos ou no
corpo do texto, conforme os descritores elegidos que mais se aproximaram cOom O NOSSO
objeto de estudo, o qual observamos o conteldo descrito no resumo, a metodologia utilizada
nos trabalhos e seus resultados. As dissertacbes que se repetiam, e que ndo discorreram
conforme 0 nosso objeto de estudo foram eliminadas.

Apresentamos no grafico 1, o total de dissertagdes por ano encontradas nos bancos de
dados investigados. Nele podemos visualizar que foram encontradas dissertacbes de 2015 a
2022. No total, portanto, contabilizam-se 12 producGes cientificas sobre a temética aqui
analisada. Reforca-se que ndo foi localizada nenhuma tese de doutorado utilizando o0s
descritores citados anteriormente.

Com base nesses dados, podemos concluir que o campo da formacdo continuada de
professores da Educagdo Infantil, especificamente em relagdo ao curriculo, ainda é
relativamente pouco explorado na producdo cientifica. Isso sugere uma lacuna na pesquisa
académica nessa area e destaca a necessidade de mais estudos e investigacGes sobre esse tema

crucial para a qualidade da educacdo infantil. Além disso, o fato de haver uma concentracdo
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das producGes em um periodo mais recente, entre 2021 e 2022, pode indicar um aumento do
interesse e da atencdo académica para essa gquestdo nos Ultimos anos, o0 que pode ser um sinal

positivo para o desenvolvimento futuro da area.

Grafico 1 - Ano de publicacdo das dissertacoes

Ano da Publicag¢ao das dissertagoes e
teses

2022

2021

2020

2019

2018

2017

2016

2015

B Tese M Dissertagdo
3

o
=
v
[e)]

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No Gréafico 2, na pagina seguinte, destacamos a regido Sul, com sete pesquisas
envolvendo instituicdbes como  Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR), Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) e Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC). Além disso, temos uma
pesquisa na regido Centro-Oeste, realizada pela Universidade Federal de Goias (UFG), outra
na regido Norte, conduzida pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), e trés
pesquisas na regido Sudeste, envolvendo Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e Universidade Estadual Paulista "Jllio
de Mesquita Filho™ (UNESP).

Ao listar as instituicbes dos Programas de Educacdo nos trabalhos selecionados,
percebemos uma concentracdo significativa em poucos estados do nosso pais. Essa tendéncia
aponta para uma distribuicdo desigual de estudos e pesquisas no campo da Educacdo,
ressaltando a importdncia de uma maior diversificacdo geografica nas investigaces
académicas. E fundamental ampliar esse escopo de andlise para subsidiar o debate sobre a

formacdo continuada dos professores da Educacdo Infantii na elaboracdo do referencial
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curricular de cada sistema de ensino. Este panorama evidencia, da mesma forma, a
necessidade de uma abordagem mais abrangente e inclusiva nas investigacGes educacionais,

contemplando diferentes realidades e contextos regionais do Brasil.

Grafico 2 - Regido e Instituicdo de Ensino das pesquisas selecionadas

REGIAO E INSTITUICAO DE ENSINO

[
Sul

|
Sudeste ‘

Centro Oeste

Norte

0 0,5 1 1,5 2 2,5
B UNIPLAC MUEPG W UEL WMUNESP B UER] WmUFSM B UTFPR EMUFSC mUFU EUFAM B UFG

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

No quadro 2, na pagina seguinte, apresentamos as dissertaces e teses que compdem o
levantamento  biogréfico realizado, foram selecionadas 12 pesquisas que versam sobre
formacdo continuada de professores/as da Educacdo Infantil. Destacamos que, a partir da
sistematizacdo realizada, observamos que a producdo académica no Brasil é discutida a partir
da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9394/96 (Brasil, 1996). As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018) também sdo elementos centrais nessa discussao.

Em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo Continuada) (Brasil, 2020), especificamente
no que se refere a Educacdo Infantil, observamos que alguns trabalhos, a partir do ano de
2021, iniciaram uma série de reflexdes sobre o impacto da BNCC na formacdo continuada das
professoras da Educacdo Infantil. Os resultados dessas reflexdes indicam que as atuais
politicas de formacdo de professores estdo orientadas pelo contexto neoliberal, promovendo
uma pratica tecnicista desarticulada da teoria e da pratica.

Quadro 2 - DissertacOes e teses que compdem o levantamento bibliografico

[ N | Ano | Autor (a) | Titulo | Instituicéo
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BARROS, Josiane

Formacdo docente continuada em unidade
universitéria federal de educacéo infantil:

! 2015 Fonseca de concepcdes, desafios e potencialidades na UUFEI- UERJ
Creche UFF
KOHLER’ . Formacdo continuada e curriculo: que relacdo é
2 2018 Gabriela Christina : UFSC
. essa?
Zickuhr
3 2018 MORAIS, _ As politicas publicas de forrr_la(;éo pontinugda_ das UEG
Ludmylla da Silva professoras da educacdo infantil em Goiania
Politicas publicas para a educagdo infantil: um
4 2019 DIMITRO\(I CHT, estudo sobre a Base Nacio_n_al Comum f:urricular UEL
Ludmila (BNCC) na Rede Municipal de Ensino de
Londrina — PR
ALEXANDRE, Formacdo continuada de professores da educacédo
5 2021 Nilva Teresinha infantil: saberes necessérios no cotidiano UNIPLAC
Camar da Silva pedagégico
Politicas da Educacéo Infantil na Rede Municipal
6 2021 RESENDE, _ de Ensino de Uberlandia: formacao continuzilda nos UFU
Fernanda Ferreira | grupos de trabalho (2018-2019) e construgédo das
diretrizes curriculares
A organizagdo curricular por campos de
SILVA, Andrea experiéncias: como a formagdo continuada de
7 2021 Drumond Bonetti professores de educacdo infantil da Secretaria UFAM
da Municipal de Educacdo De Manaus enfoca essa
questdo?
MENDES, Ana | A formacdo do sentido para a atividade docente na
8 2022 Claudia educacdo infantil: implicacdes da teoria histdrico- UNESP
Bonachini. cultural
QUADROS, Formacdo corytin_uada na educacdo infantil com
9 2022 Janeslei Pereira enfoqu_ia C'_I'S. discussOes acerca do campo de UTFPR
Vaz de experiéncias espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacbes da BNCC
Formacdo continuada de professores (as) da
VARGAS, Elizete | educacdo infantil da rede municipal de ensino de
10 2022 Borges Alegrete/RS: perspectivas da qualidade das UFSM
préaticas pedagogicas
Zanella, Andreia A politica nacional de formagdo continuada de
1 2022 Min professores da educagédo basica - 2004 — 2020 UEPG
Formagdo continuada de professores da educagéo
12 2022 ZOTTIS, Bruna infantil do municipio de Santa Maria/RS: UFSM

Lara Moreira

conquistas e impasses na implementagdo das
politicas publicas

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

O estudo realizado por Barros (2015) teve como objetivo investigar e refletir sobre as

praticas de formacdo continuada de docentes em uma Unidade Universitaria Federal de

Educacdo Infantii (UUFEI), a Creche UFF. Utilizando uma abordagem de estudo de caso,

com um recorte temporal entre 2000 e 2012, a pesquisa fundamentou-se no materialismo

historico dialético e na andlise institucional.

UUFEL,

Os instrumentos de coleta de dados incluiram analise da producdo de conhecimento na

estudo de documentos sobre as acbes de formacdo docente e entrevistas

semiestruturadas com diversos atores educacionais. As analises foram organizadas em seis
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eixos tematicos: concepcgdes de infancia; formacdo docente; circulagdo de discursos e saberes;
ensino, pesquisa e extensdo; identidade institucional e relagcdes interpessoais.

A pesquisa defende uma perspectiva de formacdo docente integral, que integra ciéncia,
técnica e arte, com énfase na sensibilidade e na reflexdo critica. Destaca-se a importancia da
valorizagdo profissional, autonomia e melhoria das condigbes de trabalho dos docentes. O
estudo aponta para a necessidade de concurso publico especifico para o cargo de professores
do ensino basico, técnico e tecnoldgico (EBTT) nas UFEIs, bem como destaca o papel dessas
instituicdes na formacdo inicial e continuada dos docentes, articulando teoria e pratica e
fortalecendo a identidade docente e a concepcdo de crianga como sujeito de direitos e como
produtora de cultura.

Kohler (2018) examinou a formacdo continuada de professores/as na Educacdo
Infantil, concentrando-se na relacdo entre essa formagdo e o curriculo em redes municipais de
ensino em Santa Catarina. A metodologia utilizada envolveu analise documental e aplicacdo
de questionérios.

Os resultados destacam a énfase nos aspectos reflexivos e continuos da formacéo
continuada nos documentos analisados, assim como a relagdo estreita entre formagéo
continuada e curriculo, evidenciada pela participacdo dos professores/as na sua construcdo e
pela énfase na supervisdo e avaliag&o.

Os questionarios reforcaram a importancia atribuida ao curriculo no contexto da
formacdo continuada pelos Orgdos educacionais. O estudo aponta a relevancia de discutir
futuras acOes relacionadas a formacdo continuada em face da implementacdo de um curriculo
nacional.

Morais (2018), por sua vez, buscou analisar o conceito de formagdo continuada para
professoras da Educacdo Infantil no contexto da politica de formacdo continuada em Goiania-
GO. A pesquisa foi realizada por meio de andlise documental, com base no Materialismo
Histdrico-Dialético, utilizando documentos legais e politicas educacionais como fontes.

Os resultados revelaram uma oscilagdo entre uma abordagem da pratica e da praxis na
politica de formacdo continuada em Goidnia, embora haja uma tendéncia a cultura da
certificacdo. O documento examinado marca um avango significativo na garantia da formagéo
continuada em rede para os profissionais da Rede Municipal de Educacdo do referido
municipio, mas também aponta desafios a serem superados para uma abordagem mais integral
e reflexiva da formacdo docente.

O estudo conduzido por Dimitrovicht (2019) investiga as relacbes entre a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil e a politica de formacéo
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continuada para professores nesta etapa em Londrina-PR, considerando suas implicacfes
ideologicas, sociais e culturais. Utilizando o Materialismo Histdrico-Dialético como método
de pesquisa, o trabalho questiona as intencOes expressas e ocultas na BNCC, bem como suas
implicacBes politicas e ideologicas para a Educagdo Infantil.

O objetivo geral da pesquisa partiu do principio de realizar uma analise critica das
politicas curriculares para a Educacdo Infantil, entre os anos de 2015 e 2018. Abordou-se
sobre o0 processo de construcdo da BNCC; a contribuicdo dos profissionais da Educacao
Infantil na versdo final desse documento; a organizagdo da formagdo continuada pela
Secretaria  Municipal de Educacdo de Londrina; a percepcdo dos professores sobre a
implementacdo da BNCC; a presenca de indicios de esvaziamento cultural e preparacdo para a
etapa seguinte enfatizando a alfabetizacéo.

A pesquisa incluiu andlise bibliografica, andlise documental dos marcos legais sobre
politicas educacionais para a Educacdo Infantil no Brasil, e andlise do curso a distancia sobre
a BNCC oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina aos professores da
Rede Municipal de Ensino, com foco nas respostas dos professores, na avaliagdo do curso.

A pesquisa realizada por Alexandre (2021) investigou se o processo de formacao
continuada promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Lages-SC (SMEL) atende as
expectativas das professoras da Educacdo Infantil, contribuindo para o trabalho diario em sala
de aula.

A abordagem bibliografica fundamentou-se em obras de autores como Noévoa (1997;
2017, 2019; 2022), Pimenta (1999; 2011), Freire (1996; 2012), além de documentos de
politicas  educacionais, incluindo as Diretrizes Curriculares Nacionais, 0 Referencial
Curricular Nacional para Educagdo Infantil, entre outros. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, utilizando pesquisa bibliografica, questionarios e entrevistas semiestruturadas
como instrumentos de coleta de dados, com a participacdo de oito (8) professoras da
Educacéo Infantil da Rede Municipal de Educagéo de Lages-SC.

Os resultados indicaram que os encontros de formagdo séo importantes para trocas de
experiéncias e crescimento profissional. No entanto, apontam que a formacdo continuada
atende parcialmente as expectativas das professoras, com insuficiente valorizacdo das
especificidades da pratica pedagdgica e auséncia de preocupacdo em abordar temas relevantes
para as professoras. Concluiu-se que s80 necessérias politicas pulblicas de formagéo
continuada que valorizem a pratica docente e promovam encontros que priorizezm a troca de
experiéncias entre os professores.

A pesquisa conduzida por Resende (2021) buscou investigar as contribuicGes,
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limitacbes e possibilidades da formacgdo continuada promovida nos Grupos de Trabalho da
Educacdo Infantil, durante os anos de 2018 e 2019, no Centro Municipal de Estudos e
Projetos Educacionais Julieta Diniz, em Uberlandia-MG.

A pesquisa foi realizada a luz das politicas plblicas da Educacdo Infantil, desde a
Constituicdo Federal de 1988 até a BNCC de 2018, em didlogo com a pesquisa empirica.
Utilizando uma abordagem qualitativa, a pesquisa foi delineada como bibliografica,
documental e de campo.

A coleta de dados empiricos foi realizada por meio de questionarios enviados por e-
mail para nove (9) profissionais da Educacdo Infantil que participaram da formacéo
mencionada. O estudo fundamentou-se em autores como Trivifios (1987), Kosik (2002),
Imbernén (2009; 2011), entre outros, e adotou o Materialismo Historico-Dialético como
pressuposto tedrico metodoldgico.

Os resultados destacam o processo de construgdo das politicas curriculares como um
campo de batalhas, permeado por ideais hegemOnicos e ensaios democraticos. As
contribuicbes identificadas incluem o incentivo a participacdo dos profissionais da educacdo
infantil na construcdo coletiva, a materializagdo das diretrizes curriculares municipais e a
implementacdo do documento.

As limitacdes mencionadas incluem o fator tempo e a questdo da representatividade na
formacdo, enquanto as possibilidades apontam para o curriculo em acdo e o trabalho em rede.
Em suma, a pesquisa ressalta a necessidade de inovacOes e transformacdes na realidade,
representando desafios constantes para as politicas publicas educacionais e a efetivacdo de
direitos publicos na préatica social e histérica.

Siva (2021) objetivou compreender como a formagdo continuada, ofertada para os
professores/as de Educacdo Infantil pela Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, tem
focalizado a questdo da organizagdo curricular por campos de experiéncias. Tal estudo se
justifica por serem os campos de experiéncias a forma de organizagdo curricular preconizada
pelos documentos norteadores da Educacdo Infantil no Brasil hoje (BRASIL, 2009; 2017).
Trata-se de uma pesquisa qualitativa em que se adotou como procedimentos metodoldgicos a
pesquisa documental e bibliografica.

Os estudos de Mendes (2022) abordam as implicacbes da Teoria Historico-Cultural na
formacdo de professores da Educacdo Infantil através de processos de formacdo continuada.
Partindo do entendimento de que a formacdo continuada é essencial para a atividade docente,
permitindo reflexdo, intervencdo e transformacdo. A pesquisa identificou que a pratica

docente, muitas vezes, se desenvolve sob Ibgicas de espontaneismo ou alienacdo,
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prejudicando o desenvolvimento das criangas.

A hipGtese investigativa questiona se 0s processos de formacdo ndo sdo direcionados
pelos préprios professores, comprometendo sua capacidade de apropriacdo e transformacdo da
pratica pedagogica. Diante disso, o problema central investigado é como organizar a formacgao
continuada para estimular, nos professores, necessidades de estudo e compreensdo tedrica que
impactem sua pratica docente.

O objetivo geral, do estudo de Mendes (2022), é analisar as contribuicbes da Teoria
Historico-Cultural para a formacdo do sentido da atividade docente, visando afetar o pensar e
o0 agir dos professores. Com uma abordagem qualitativa, a pesquisa envolveu revisdo
bibliogréfica das producdes académicas sobre formacdo de professores, identificando como os
processos formativos foram organizados e suas implicacfes nas praticas pedagdgicas.

Os resultados indicaram que o ensino demanda aprendizado continuo e que, ao nos
transformarmos atraveés do aprendizado motivado por necessidades humanizadoras,
ampliamos as possibilidades de promover uma pratica pedagdgica desenvolvente.

O estudo conduzido por Quadros (2022) analisou a contribuicdo de uma formacao
continuada com enfoque na Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) para a préatica pedagogica
dos docentes de um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI), em Ponta Grossa-PR.

A formacdo foi elaborada para trabalhar o campo de experiéncias “espagos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacBGes” proposto pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), visando promover a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT). A abordagem
metodologica foi qualitativa e aplicada, utilizando a pesquisa participante como procedimento
técnico, envolvendo 14 professoras e 20 alunos da Educacdo Infantil. Para analise dos dados,
foi empregada a técnica de Analise de Conteldo de Bardin (2016).

Os resultados indicaram que a formacdo permitiu as profissionais problematizar os
mitos relacionados a Ciéncia e Tecnologia, promovendo reflexdes sobre a democratizacdo das
decisdes envolvendo esses temas e facilitando dialogos sobre as relagbes atribuidas a CTS.
Conclui-se que uma formacgéo coletiva de qualidade pode contribuir para a construcdo de uma
sociedade alfabetizada cientifica e tecnologicamente.

A pesquisa realizada por Vargas (2022) investiga a relevancia e os impactos das agdes
da formacdo continuada no fazer pedagogico dos professores da Educacdo Infantil na rede
municipal de ensino de Alegrete-RS. Os objetivos especificos incluem conhecer e analisar os
programas de Formacdo Continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo,
compreender os critérios de selecdo desses programas, avaliar os impactos no fazer

pedagogico dos professores e elaborar um produto final.
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A metodologia adotada foi qualitativa, utilizando técnicas como questionarios
direcionados aos professores da Educacdo Infantil e representantes da Secretaria de Educacéo.
O referencial tedrico se baseia na legislacdo educacional, como a LDB e a BNCC, e em
autores como Oliveira (2002; 2008), Kramer (1999), Campos (1999). Para andlise dos dados,
foi empregada a abordagem da Andlise de Contelido de Bardin (2016).

Os resultados indicaram que a maioria dos participantes considerou 0s cursos de
formacdo pouco relevantes e com impactos limitados em suas préaticas, devido a inadequacao
das tematicas para a realidade da Educacdo Infantil. Como produto final, foi elaborado um
documento orientador com sugestdes para a Secretaria de Educacdo, destacando a importancia
de momentos formativos sobre a concepgdo de infancia. Dessa forma, iniciativas como esta
proporcionam espaco para discussdo, reflexdo e conscientizagdo dos educadores, contribuindo
para a melhoria da prética pedagdgica.

Zanella (2022) investiga os fundamentos teorico-epistemoldgicos da Politica Nacional
de Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica, entre 2004 a 2020,
relacionando-os com o projeto neoliberal. Utilizando abordagem qualitativa, a pesquisa se
baseou em analise documental e bibliografica, embasada na concepcdo materialista histérica e
dialética. Os objetivos incluiram estabelecer relacbes entre capital, trabalho, Estado e
educacdo na politica de formacdo, identificar diferentes concepcbes tedricas presentes e
indicar uma perspectiva de formacdo continuada alinhada a emancipacdo humana.

Os resultados destacaram que a politica se baseia em duas categorias predominantes:
formacdo como atualizacdo e treinamento, e formacdo flexivel, negligenciando aspectos
tedricos essenciais e negando a compreensdo das determinacfes sociais da pratica docente.
Conclui-se defendendo a implementacdo de um Subsistema Nacional de Formacdo e
Valorizagdo de Professores para garantir uma formacdo docente integrada e emancipadora.

A pesquisa conduzida por Zoths (2022) investiu como 0 municipio de Santa Maria-RS
vem articulando as politicas publicas de formacdo continuada dos professores da Educacédo
Infantil nos dltimos trés anos (2019-2021). Foi identificado o impacto da politica publica
municipal "Conexdes de Saberes” (2019), surgida devido aos altos indices de distorcdo idade-
ano e evasao escolar na regido. Dentro dessa politica, foram organizados outros projetos,
como o Projeto Municipal de Letramento e Alfabetizacdo (PROMLA), no ano de 2019,
destinado aos professores da pré-escola e anos iniciais, com o objetivo de qualificar suas
praticas alfabetizadoras.

No entanto, 0 PROMLA gerou descontentamento entre os professores de Educacédo

Infantil, pois separou as formacdes oferecidas para creche e pré-escola. Isso levou a
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necessidade de um estudo sobre o processo historico da consolidacdo da Educacdo Infantil no
Brasil e das politicas publicas de formacdo continuada em nivel nacional, além da analise das
legislacbes e documentos oficiais que orientam o trabalho nessa etapa.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas
com a equipe da Secretaria Municipal de Educacdo e questionarios on-line com as professoras
da rede. Os dados foram analisados por meio da Analise de Contetudo de Bardin (1997).

A pesquisa revelou as tensbes das formacbes do PROMLA por ndo contemplarem
aspectos especificos do campo das infancias e por reforcarem préticas de pré-alfabetizacdo na
pré-escola. Como produto final, foi elaborado um documento com sugestdes para a
formulagdo de projetos de formacdo continuada especificos para os docentes da Educacdo

Infantil, visando contribuir com a rede municipal de ensino de Santa Maria-RS.

2.1 Percurso Curricular da Educagéo Infantil

Percurso curricular da Educagédo Infantil, foi outro descritor utilizado na realizagdo do
levantamento  bibliografico, para esses foram selecionadas 12 pesquisas sendo 10
dissertacdes e duas (2) teses de Oliveira (2020) e Rebelo (2020), em destaque no quadro 2.

No grafico 3, apresentamos o periodo de publicacdo dessas dissertacoes.

Grafico 3 - Ano de publicacdo das dissertacdes relacionadas ao descritor percurso curricular
da Educacédo Infantil

ANO DA PUBLICACAO

2022
2021
2020
2019
2018
2017
2016
2015

Dissertagdo
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).
Nota-se, pelo grafico 3, que os textos datam de 2015 a 2022. Sendo que foram
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localizadas uma dissertacdo (2016, 2018, 2021), duas dissertaces (2015, 2017, 2022), e em
2020, trés (3) dissertacGes. Verificamos que da andlise do grafico que s6 ndo foram
encontrados trabalhos no ano de 2019. Considerando o intervalo de tamanho consideravel,
observa-se que as pesquisas sobre o percurso curricular da Educacdo Infantil vém ganhando
espaco no debate cientifico.

No grafico 4, apresentamos a Regido e a Instituicio de Ensino das pesquisas
selecionadas para o descritor “Percurso curricular da Educacdo Infantil’. S&o apresentadas as
regibes onde essas dissertagbes foram encontradas, bem como a universidade onde foi
defendida.

Grafico 4 - Regido e Instituicdo de Ensino referente as dissertacdes

REGIAOE INSTITUICAO DE ENSINO

Sul

Centro Oeste ‘

Nordeste

UFU UEM UFSM UERJ URJ UNIFAP m UFAC m UFJF UFMS UFSC

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

Identificamos que a regido do Nordeste do pais, ainda ndo trabalha com essa tematica,
nos alertando para a importancia da ampliacdo de pesquisas para esse local em especifico.
Apuramos que as pesquisas estdo mais concentradas na Regido Sul do pais, destacando seis
(6) pesquisas: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); Universidade da Regido de
Joenville (URJ), 3 pesquisas; Universidade Estadual de Maringd (UEM), 1 pesquisa;
Universidade da Regido de Joinville (URJ), 1 pesquisa; Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), 1 pesquisa.

Na Regido Sudeste foram localizadas trés (3) pesquisas: Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), 1 pesquisa; Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), 1 pesquisa; e
Universidade do Rio de Janeiro (UERJ), 1 pesquisa.
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Na Regido Centro-Oeste foi localizada uma (1) pesquisa na Universidade Federal do

Mato Grosso do Sul (UFMS). Néo foi localizada nenhuma pesquisa na Regido Nordeste do

Pais. E na Regido Norte, localizou-se duas (2) pesquisas: Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP), 1 pesquisa; Universidade Federal do Acre (UFAC).

No Quadro 2, apresentamos as dissertacbes que compuseram essa parte da revisao

bibliografica. Para angaria-las,

utilizou-se o descritor ‘“Percurso curricular da Educagao

Infantil” e conseguimos localizar 12 textos que datam de 2015 a 2022, conforme descrevemos

abaixo:

Quadro 3 - Dissertagdes e teses que compdem o levantamento bibliografico para o descritor
“Percurso curricular da Educagdo Infantil”

N° | Ano Autor Titulo Instituicéo
Dilemas e contradicGes sobre a concepg¢do de infancia
1 2015 ANDR@%E& Carla presente no Referencial Curricular Nacional da UFU
Educacdo Infantil - RCNEI
5 2015 SOUZA, Egle Xavier | A elaboragdo e implementacdo da proposta curricular UFJF
de de educagdo infantil no municipio de Juiz de Fora
SUZUKI, Flavia dos O brincar para criancas de zero aseis anos: Legislagdo
3 2016 . educacional nacional e a proposta curricular do UEM
Reis Penteado S -
municipio de Maringa/PR
Curriculo para a Educagdo Infantil: Uma Andlise a (Reuigg de
4 2017 LUDVIG, Daiana partir dos Documentos Curriculares de Municipios Joignville-
Catarinenses
SC)
ZWETSCH, Patricia Educacdo infantil, creche e curriculo: movimentos e
5 2017 dos Santos tensdes entre o nacional e o local UFSM
. Documentos Curriculares para a Educacéo Infantil em
6 | 2018 | CHAVES Claudilene |0 icibios do Mato Grosso do Sul 2000 — 2015): | UFSM
Licio Dias . o . o
identificando conhecimentos cientificos, ou poderosos
SANTOS, Manoel Referencial curricular amapaense: narrativas de
! 2020 Raimundo dos professores/formadores do PROBNCC/AP UNIFAP
OLIVEIRA, Cétia Curriculo para a educagdo infantil: que territorio é UERJ (Rio
8 2020 . .
Cirlene Gomes de esse? de Janeiro)
: Bases tedricas de documentos curriculares para a
9 2020 RIESIE Ir_lg,M';‘lrlge educacdo infantil: um estudo a partir de capitais UFSC
brasileiras e do Distrito Federal
SILVA, Eneida As Diretrizes Curriculares do municipio de Andradina-
10 2021 Aparecida Pereira SP e a Base Nacional Comum Curricular na percepgéo UFMS
Berti da dos(as) profissionais da Educacdo Infantil
. . A BNCC no contexto da Educagdo Infantil: Os
11 2022 GRECI\EIL?Bengae"I desafios da construcdo de umcurriculo a partir dos UFAC
campos de experiéncia.
Base Nacional Comum Curricular: impactos na
12 2022 WEBER, Karine organizagdo curricular de uma unidade federal de UFSM
educagdo infantil

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

O estudo de Andrade (2015) adotou uma abordagem qualitativa e de carater

bibliografico e documental para compreender a concepcdo de infancia presente no Referencial

Curricular Nacional para a Educagdo Infanti (RCNE). O objetivo foi contribuir para a
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reflexdo e construgdo de uma proposta curricular que valorize a cultura infantil. Concluiu-se
gque had escassez de pesquisas gque analisam os RCNEIs, especialmente no que se refere a
Histéria da Educacdo Infantil e a compreensdo da concepgdo de infancia ao longo do tempo.

Apesar de identificar que parte dos conteddos dos RCNEI ndo contempla as
especificidades das criancas de 0 a 6 anos, 0 documento traz questdes relevantes sobre o uso
da msica, artes, entre outros, que muitas vezes sdo negligenciados nas escolas de Educacdo
Infantil.

A autora destaca a necessidade de uma nova formacgdo de professores para trabalhar os
eixos de experiéncias de maneira integrada, superando o0 ensino organizado por diferentes
disciplinas. Conclui-se que o RCNEI serve como orientacdo para a construgcdo de um
curriculo para a Educacdo Infantili e pode auxiliar os professores a refletirem sobre seu
trabalho com criangas de 0 a 6 anos, em instituicbes publicas de educacao.

Na dissertacdo de Souza (2015), foi realizada uma analise do processo de elaboracdo e
implementacdo da Proposta Curricular de Educagdo Infantil da rede municipal de Juiz de
Fora, com o objetivo de formular um Plano de Acéo Educacional (PAE) para contribuir com
sugestOes de aprimoramento desse processo.

A pesquisa buscou examinar os passos dados na Educacdo Infantil da rede municipal,
culminando na producdo do documento curricular “Educacdo Infantil: a construcdo da préatica
pedagogica”. Por meio de entrevistas, procurou-se identificar se e como as acbes para
implementacdo tém ocorrido em cada nivel da rede municipal, analisando também as
possibilidades, limites e expectativas dos profissionais entrevistados.

A autora concluiu que as entrevistas indicaram a necessidade de investimento no
processo de implementacdo da Proposta Curricular, na rede municipal de Juiz de Fora,
servindo como ponto de partida para fundamentar o desenho das acdes e estratégias que
compuseram o Plano de A¢do Educacional (PAE) elaborado ao final do trabalho.

Na pesquisa de Suzuki (2016), foi realizada uma andlise das politicas publicas
direcionadas as criancas da Educacdo Infantil (quatro e cinco anos) e do primeiro ano do
Ensino Fundamental (seis anos) para verificar se o direito ao brincar estd contemplado na
legislacdo educacional e se é efetivamente cumprido nas instituicbes educacionais.

O estudo adotou uma abordagem metodoldgica baseada em revisdo bibliografica e
analise documental, utilizando como referencial tedrico autores da area de politicas publicas e
da historia da educacdo infantii e do ensino fundamental, como Kramer (2006; 2011),
Kuhlmann Jdnior (1998 a 2010), Lara, Moreira (2012), Vieira (2007), entre outros. O objetivo

foi compreender a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil, com base na
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perspectiva histérico-cultural de autores como Elkonin (1987; 2009), Leontiev (2004; 2006) e
Vygotsky (1993; 2007).

A autora focalizou sua andlise na situagdo do brincar, no municipio de Maringa-PR,
especialmente no Curriculo do municipio, a fim de determinar se h4 espago para o brincar nas
praticas educativas. As andlises realizadas revelaram uma diminuicdo do tempo dedicado ao
brincar a medida que as criancas avancam nos anos de escolarizacdo, com uma crescente
énfase na alfabetizacdo desde os primeiros anos da educacdo infantil, o que resulta na reducao
do espaco para o brincar nesse contexto.

Os estudos de Ludvig (2017) analisaram os documentos curriculares das redes
publicas municipais de Educacdo Infantil dos dez maiores municipios de Santa Catarina. A
pesquisa foi conduzida por meio de uma abordagem documental organizada, que incluiu
revisdo bibliogréfica e documental, no periodo de 2000 a 2015, com coleta e andlise de dados
dos sites e das secretarias municipais de educacdo. A metodologia de analise empregada para
examinar os dados foi a Anélise de Conteudo de Bardin (2011).

Os resultados revelaram que, na rede publica municipal de educacdo infantil
pesquisada, hd uma importante discussdo em torno das estratégias adotadas pelos municipios
por meio de conveniamentos, onde as redes conveniadas possuem administracdo propria,
seguindo orientacBes e praticas independentes, inclusive em relagdo aos documentos
curriculares da rede publica municipal. Ao mesmo tempo, foi observado que, para cumprir a
Lei n° 12.796 de 2013, que torna obrigatoria a matricula de criancas de 4 e 5 anos na pré-
escola, os municipios estdo adotando diferentes estruturas de atendimento.

A pesquisa problematiza a capacidade dos documentos curriculares municipais de
compreender toda essa diversidade de atendimento, destacando a falta de consenso em relacéo
a nomenclatura desses documentos, que variam entre diretrizes, planejamento, curriculo e
proposta. Além disso, as analises indicaram que esses documentos sdo elaborados para
subsidiar a pratica educativa e s@o organizados por meio da rotina institucional, muitas vezes,
seguindo a estrutura presente no Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(RCNEI), de 1998.

Em relacdo as concepgdes de crianca, de educacdo infantil, de ensino-aprendizagem-
desenvolvimento e de curriculo, os documentos dialogam com as diretrizes nacionais, mas, as
vezes, ha tensbes entre essas definicbes e a pratica educativa cotidiana. Esse descompasso
evidencia a necessidade de continuidade nos estudos, investigacbes e debates na area para
definir e orientar a pratica educativa na educacéo infantil.

A pesquisa de Zwetsch (2017) apresentou como objetivo geral analisar os significados
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e as tensdes do curriculo da educacdo infantil, com énfase nas criancas de zero a trés anos,
considerando as politicas publicas e o contexto de uma instituicdo pulblica do municipio de
Santa Maria - RS. A metodologia adotada pauta-se na abordagem quanti- qualitativa, a partir
de um estudo de caso.

Os dados foram produzidos por meio da analise das politicas publicas considerando os
documentos que orientam a organizacdo do curriculo da educacdo infantil, utilizando-se como
fontes: Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e dados do Observatorio do Plano Nacional de Educac&o.

Como instrumento de producdo de dados junto aos sujeitos da pesquisa, utilizou-se a
observacdo participante no contexto escolar em uma turma de bergério. Para além, aplicou-se
entrevista semiestruturada com a coordenadora pedagogica e questionarios com quatro
professoras das criancas de zero a trés anos de idade de uma instituicdo publica municipal.

Como referenciais tedricos foram utilizados os estudos de Guimardes (2011), Barbosa
(2016), Gimeno Sacristan (2000), Kuhimann (2004), Kramer (2016), entre outros, além da
legislacdo educacional pertinente. A pesquisa, por tamanha relevancia, concluiu que a rotina é
uma grande aliada na estruturacdo dos documentos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEI) sdo
reconhecidas e legitimadas pelos municipios, sendo o documento mais citado e utilizado
como referéncia. Ressalta-se, na pesquisa de Zwetsch (2017), a importancia do dialogo com
as universidades ndo apenas para contribuir com a formacdo continuada dos professores, mas
também, para acompanhar os debates atuais e garantir que as praticas educativas estejam
acomodadas com as abordagens mais recentes.

A autora apresenta uma das descricOes enfrentadas pelos profissionais da educacdo
infantil quando as instituicbes param suas atividades para estudos e discussfes. A formacdo €
vista por alguns como uma negligéncia ou falta de comprometimento com o trabalho, o que
evidencia a necessidade de valorizagdo e reconhecimento dos profissionais da area.

O estudo de Chaves (2018) investigou documentos curriculares da educagdo infantil
das redes municipais de Campo Grande e Dourados, utilizando uma abordagem ancorada na
Teoria Critica do Curriculo. A metodologia incluiu a analise de documentos como o Plano
Decenal de Educacdo e o Plano Municipal de Educacdo, além dos proprios documentos
curriculares das cidades em questéo.

Para analisar os conhecimentos presentes nos documentos, o estudo utilizou técnicas
de estudo comparado, identificando semelhancas, diferencas, diacronias e sincronias em trés

areas de comparacdo: espaco, tempo e conhecimento.
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Os resultados indicaram que os documentos curriculares analisados tendem a ser
tradutores de discursos oficiais sobre a educagdo infantil, mas, muitas vezes, omitem-se na
tarefa de selecionar, transformar e distribuir conhecimentos cientificos, perpetuando um
modelo educacional assistencialista e construtivista que ndo reconhece plenamente a
capacidade das criancas de apreenderem conhecimentos para além de seus contextos culturais.

A pesquisa de Santos (2020) abordou a materializacio da BNCC na Amazbnia
amapaense, focalizando o Referencial Curricular Amapaense (RCA). O estudo investigou o
processo de elaboragdo e implementacdo do RCA a partir das narrativas dos professores
formadores do Programa de Apoio a Implementacdo da BNCC do Amapa (PROBNCC/AP).
Utilizando uma abordagem qualitativa de estudo de caso, os dados foram coletados por meio
de observacdo e entrevistas narrativas. A analise dos dados foi realizada utilizando a Analise
do Discurso (AD) com base no Materialismo Histérico Dialético.

Os resultados destacam que existe uma contradicdo entre a concep¢do de educacao
como direito social e a énfase no desenvolvimento de competéncias, visto que essa
abordagem pode reforcar privilegios de classe e promover exclusdo social, o que vai de
encontro ao ideal de educagdo como direito social.

Na pesquisa de Oliveira (2020), sdo analisadas as politicas curriculares direcionadas a
Educacdo Infantil (El), desde a LDB de 1996 até a BNCC de 2017, entre outros documentos.
O objetivo foi identificar e interpretar as producbes de sentido em torno do curriculo na El,
investigando como tem sido o significado discursivamente.

Utilizou-se a Teoria do Discurso para a analise dos dados. A pesquisa examina as
disputas politicas em torno das concepcdes e praticas curriculares na El, destacando a relagdo
com outras etapas da Educacdo Basica. Sdo abordadas as demandas, articulagdes e disputas
nas comunidades episttmicas de professores, pesquisadores e movimentos sociais.
Problematizacbes sobre a articulagdo entre El e anos iniciais do Ensino Fundamental séo
exploradas, enfatizando os desafios enfrentados pelas politicas curriculares atuais. A pesquisa
argumenta que a EIl, por sua historia e recente inclusdo na EB, enfrenta dificuldades na
construcdo de uma identidade propria, 0 que reflete nas politicas e praticas curriculares
propostas.

Rebelo (2020), em sua pesquisa de doutorado, investiga as bases teoricas dos
curriculos para a Educagdo Infantil no contexto brasileiro, analisando documentos curriculares
publicados, de 2008 a 2016. Utilizando a Teoria do Discurso e a Andlise de Contetdo, o
estudo identifica as concepcOes sobre criangas, infancia e Educacdo Infantil presentes nesses

documentos.
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Para tanto, a pesquisa fundamenta-se em estudos desenvolvidos por curriculistas
contemporaneos, em categorias do pensamento de Paulo Freire e Carlos Rodrigues Branddo, e
no percurso tracado por uma Pedagogia da Infancia nos Gltimos 20 anos. Como objeto de
estudo, foram eleitos 14 documentos curriculares oficiais para a Educacdo Infantil de capitais
brasileiras e do Distrito Federal, publicados de 2008 a 2016, para serem analisados.

Metodologicamente, a pesquisa inscreve-se em uma abordagem qualitativa, amparada
pela técnica de Analise de Conteldo de Bardin (1977), a qual permitiu a construgéo, a priori,
das seguintes categorias de andlise: infancia, criancas e Educacdo Infantil; a posteriori,
emergiu a categoria intitulada formas de organizacdo curricular na Educagdo Infantil,
responsdvel por evidenciar o conjunto de intencGes, aces e interacBes definidoras da acdo
docente presentes no corpus documental.

Foram examinadas as formas de organizacdo curricular, revelando uma predominancia
da logica por areas do conhecimento em detrimento de modelos mais integrados. Algumas
propostas adotaram os Campos de Experiéncias como alternativa, alinhando-se a Base
Nacional Comum Curricular. Outras enfatizaram as criancas e as relacbes socioeducativas
como eixo do curriculo, privilegiando a concretude de suas vidas e distanciando-se de
abordagens mais tradicionais.

A pesquisa de Silva (2021) teve como objetivo problematizar o Referencial Curricular
de S@o José dos Pinhais, especificamente analisando o dispositivo pedagdgico “"campos de
experiéncias" na Educacdo Infanti como um conjunto de estratégias e praticas de controle e
regulacdo das criancas na pré-escola. A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa,
fundamentada na metodologia configuracional-processual de Norbert Elias, e empregou a
caixa de ferramentas conceituais de Michel Foucault, especialmente o0s conceitos de
dispositivo e governamentalidade.

A andlise do material empirico revelou os propésitos pedagdgicos do Referencial
Curricular, estabelecendo conexdes com o ideal pansdfico de Comenius, que visa ensinar tudo
a todos. Foi problematizada a ideia de que a crianca € o centro do processo educativo,
demonstrando como as pedagogias psicologicas capturam o0s interesses das criancas para
regular suas condutas. Além disso, questionou-se a concepcdo de desenvolvimento integral
infantil como sendo natural e espontanea, quando na realidade é planejada para produzir
determinadas subjetividades.

A pesquisa também abordou a concepcdo de campos de experiéncias segundo o
Referencial Curricular, analisando como esses campos conduzem o trabalho pedagdgico na

Educacdo Infantil. Por meio da desnaturalizagdo das praticas dos Campos de Experiéncias,
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foram revelados os efeitos do discurso pedagdgico e sua relagdo com o governamento da
infancia.

Ao expor as taticas, estratégias e técnicas presentes nas praticas dos Campos de
Experiéncias, a pesquisa oferece uma visdo mais realista das praticas pedagogicas na
Educacdo Infantil, destacando possiveis espacos de liberdade e margens de manobra para
repensar as abordagens educacionais para e com as criangas.

A pesquisa de Grégio (2022) teve como objetivo identificar o entendimento dos
docentes da Educacdo Infantil de Rio Branco-AC sobre os Campos de Experiéncia e sua
relacdo com a organizacdo curricular e a proposicdo pedagdgica. Utilizando uma abordagem
qualitativa com carater descritivo e andlise bibliografica exploratéria, a metodologia
empregou 0 método de Analise de Conteddo, com base em Bardin (2016), destacando
categorias conceituais, escolarizagcdo, subjetividade da crianca e segmentacdo curricular. Os
dados foram coletados por meio de entrevistas com coordenadoras e uma diretora de escolas
selecionadas, além de questionarios respondidos por 10 professoras da Educagdo Infantil do
municipio em quest&o.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa abrangeu estudos sobre a Educacdo Infantil no
contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como campo de politica, assim como
a estruturacdo dos Campos de Experiéncia como orientacdo curricular. Autores como Kramer
(1992, 1997), Kishimoto (1986, 1996), Ball (1992, 2001), Mainardes (2006, 2018), Hofling
(2001), Macedo (2014), Barbosa (2015, 2020), Finco (2015), Fochi (2015), Oliveira (2010),
Rinaldi (2016), Apple (2001) foram referéncias para andlise dos processos de politicas
educacionais, curriculo e Campos de Experiéncia.

Os resultados evidenciaram que as politicas curriculares para a Educacdo Infantil estdo
em constante mudanca, influenciadas pelos interesses do mercado, e que a Base Nacional
Comum Curricular da Educacéo Infantil (BNCC-EI) enfatiza a formacdo do sujeito por meio
de competéncias. Apesar das lutas e resisténcias, a politica curricular para criancas pequenas
conseguiu manter nas orientagdes curriculares um alicerce que valoriza as especificidades da
infancia, fortalecido pela mobilizacdo social em prol do direito a aprendizagem por meio de
experiéncias protagonizadas pelas criangas.

A pesquisa também apontou que a organizacdo curricular para essa etapa educacional
estd em constante movimento, refletindo a compreensdo de uma escola para a infancia.
Porem, os Campos de Experiéncia sdo entendidos conceitualmente, mas encontram
dificuldades na implementacdo pratica, necessitando de wuma formacdo continuada

significativa focada na participacdo da criangca na organizacdo curricular. Conclui-se que o
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curriculo para a Educacdo Infantii emerge conforme o0s interesses, necessidades e
caracteristicas das criancas, respeitando suas diversas linguagens, possibilidades de
conhecimento e experiéncias vivenciadas no cotidiano da infancia.

Weber (2022) estuda a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) possibilitando
discussbes e reflexdes sobre as diversas etapas de ensino, tais como a educagdo infantil. Esta
dissertacdo discute sobre a (re)construcdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) de uma
unidade de educagdo infantil localizada em uma instituicdo pulblica de ensino superior, que,
em suas praticas pedagdgicas, desenvolve um novo olhar para a educacéo infantil.

De acordo com a autora, tais praticas possibilitam novas formas de organizagdo de
vivéncias, bem como as transformacbes que se efetivam dentro das salas de aula e nos
planejamentos escolares. Esta pesquisa tem como objetivo analisar as repercussdes das
orientacdes propostas pela BNCC, para a educagdo infantil, na organizagdo curricular da
Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo (UEIIA).

O aporte tedrico para a realizacdo da pesquisa foram as legislacdes especificas para a
educacdo infantil e a contribuicdo dos estudos de Kishimoto (2016), Kramer (2012), Barbosa
(2016), Fochi (2018), entre outros estudiosos. A pesquisa é de cunho qualitativo, tendo sido
realizada em dois momentos: uma andlise do PPP e, posteriormente, a coleta dos dados por
meio de entrevistas semiestruturadas ou questionario on-line, devido a pandemia de Covid-19.

Por fim, foi possivel compreender o movimento que a UEIIA realizou para a
(re)construcdo do PPP. Observou-se de que modo as limitacbes e potencialidades da BNCC
foram adequadas a uma proposta que valoriza o protagonismo infantil a partir de uma
interpretacdo da BNCC que abrisse possibilidades de atuagdo sem que fosse evidenciado
formas de implementacGes que restrinjam os principios e as especificidades da educagdo
infantil.

Em resumo, nota-se que as pesquisas abordaram uma variedade de temas, incluindo
concepcdes de infancia, politicas curriculares, formacdo de professores, praticas pedagdgicas
e desafios na implementacdo de politicas educacionais. Essa diversidade de perspectivas
contribuiu  significativamente para ampliar e aprofundar nossa compreensdo do tema de
pesquisa, fornecendo uma visdo mais abrangente e informada sobre a formacdo de professores

e a construcdo curricular na educacéo infantil.
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SECAO 3 - FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INFANTIL: alguns aspectos historicos

acerca da Educacdo Infantil

Esta secdo aborda tanto os aspectos historicos quanto o cenario atual da Educacdo
Infantil e da Formacdo Continuada de Professores nessa etapa educacional. Além disso, sdo
examinados documentos normativos importantes, tais como o0s DCNEI (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil) e o RCNEI (Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, bem como as politicas de formacdo continuada de professores
voltadas para essa area especifica.

Nesta secdo buscamos conhecer brevemente o percurso historico acerca da concepgao
de infancia e crianca, constituido a partir da Idade Média com o proposito de ampliar os
conhecimentos para fazer uma reflexdo sobre qual o modelo de formacdo continuada de
professores/as da educacdo infanti vem sendo constituidas no campo educacional na
contemporaneidade. Visto que, almejamos uma formacdo para 0s docentes na perspectiva
critica-emancipadora indissociavel de teoria e pratica, ou seja, praxis formativas para a
formacdo de um cidaddo critico e participativo.

O ideario épico da histéria social da infancia e da criangca no que tange as classes
proletaria e burguesa serdo discutidos a luz dos estudiosos como Aries (1986), Andrade
(2010), Heywood (2004) e Engels (2010).

3.1 Uma visdo geral das concepgdes de infancia e crianca na passagem da ldade Média

para a Modernidade: apontamentos iniciais

Inicialmente as primeiras discussdes acerca da infancia foram evidenciadas por Ariés
(1986), historiador e medievalista francés da familia e infancia, que escreveu varios livros
sobre a vida diaria comum. Para o referido autor, a infancia, no periodo da ldade Média, foi
considerada uma fase sem importdncia e marcada por varios séculos de mortalidade infantil,
de praticas de infanticidio e de pouco interesse para as questdes relacionadas ao ser crianga.

Arigs (1986), utilizou-se da iconografia e historiografia como fonte de pesquisa para
descrever e apresentar a infancia medieval. Na sua obra Historia Social da Crianca e da
Familia, dedicou seus estudos para compreender a crianca e a familia na Idade Média. Sua
obra foi alvo de criticas de varios estudiosos da época por conta do uso de simples fontes

histéricas.
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Nas palavras de Andrade (2010, p. 48), é not6rio a contribuicdo dos estudos de Aries
para 0 meio académico, uma vez, que 0S seus estudos nos permitem a compreensdo do
significado de “infincia como categoria da modernidade que ndo pode ser compreendida fora
da historia da familia e das relagdes de produgdo”. Philipe Aries, em sua originalidade, foi o
primeiro pensador que argumentou a ideia de que a infancia é uma construcdo social.

Philipe Aries (1914-1984) pesquisou a organizacdo familiar e a maneira como as
criancas viviam na Idade Média em busca de compreender como a sociedade deslumbrava as
criangas. Naquela época, era raro encontrar registros escritos sobre as criancas e Seus
ancestrais. Entdo, o pesquisador realizou sua investigacdo, a partir dos documentos
disponiveis da época, e recorreu aos didrios infantis, testamentos, pintura de telas,
considerando que naquele tempo ndo existia fotografias e nem imagens em videos.

De acordo com Aries (1986, p. 10), na Idade Média, “a passagem da crianca pela
familia e pela sociedade era muito breve e muito insignificante para que tivesse tempo ou
razio de forcar a memoria e tocar a sensibilidade”. Segundo o referido autor, no periodo
medieval as criancas, a partir dos 7 anos de idade, eram consideradas criangcas como ‘“adultos
de tamanho reduzido”, com vestimentas ¢ comportamentos maduros. Ainda, nessa tenra
idade, as criancas, especialmente das classes mais abastadas, eram consideradas seres
produtivos com funcdo utilitaria, cuja, finalidade era de contribuir na economia familiar, e em
tarefas domésticas no auxilio de seus pais, além de participarem de jogos e passatempos dos
adultos.

Os autores Aries (1986) e Heywood (2004), assentados nos pressupostos teoricos
anteriormente mencionados, concluiram que as criangas, que porventura, conseguissem
sobreviver do seu periodo neonatal, e, assim, que tivessem condicbes de viverem sem 0s
cuidados de sua mde elou de suas amas, estavam a disposicdo para conviverem e
acompanharem os adultos nas mais diversas ocasides. Para 0s autores supracitados, a crianca
na Antiguidade foi demasiadamente considerada como adultos “imperfeitos”, sendo
consideradas “deficientes”, frageis e totalmente dependente dos adultos.

Desse modo, entre os séculos XV e XVIII, a compreensdo acerca do significado da
infancia passa a ser uma preocupacdo da familia burguesa. Esse novo modelo familiar,
constituido na Modernidade, propde novas relacbes familiares. Trocam-se a sociabilidade
ampla pelo desejo de intimidade, acompanhadas por mudancas de valores, especialmente, em
relacdo a educacdo das criancas assumindo um lugar central no bojo da familia, sendo agora
responsabilidade dos pais, e também dona e herdeira das riquezas, misérias e valores sociais
(Andrade, 2010).



59

A partir do exposto, Aries (1986) defende a tese de que na Idade Média o sentimento
de infancia, ndo se fazia tdo presente na sociedade como ocorre nos dias atuais. E, isso ndo
quer dizer que ndo existia carinho e amor as criancas. O autor se refere ao termo “‘sentimento
de infancia” & falta de consciéncia da particularidade infantil de uma crianca para distingui-las
dos adultos. As criancas, de modo singular, eram reconhecidas apenas como seres bioldgicos.

Sobretudo, a nocdo da infancia surge, entre os meados dos séculos X a XVIII,
mediante a transicdo da Idade Meédia para a Idade Moderna, diante do contexto de
“paparica¢do” e “preocupagdo moral’. A paparicacdo foi um sentimento despertado pelas
familias das criancas por conta do seu jeito angelical, puro e gracioso. As crian¢as eram vistas
como um brinquedo ou animal de estimacdo usado para brincar com os pais.

Heywood (2004) destaca que a infancia foi considerada uma etapa da vida que tinha
como finalidade moldar o cardter e o destino de um determinado individuo. Os reformadores
da época: advogados, padres e moralistas passaram a preocupar-se mais com as criangas por
“interesses psicologicos e solicitude moral”, e incidiram ao reconhecimento da inocéncia e a
fragilidade na infancia, visto que, lograram por impor uma infancia longa especialmente para
as Classes Médias.

Nas palavras de Rousseau (1995), descritas no livro “Emilio ou da Educacdo”,
publicado no século XVIII, ndo se pode conhecer a infancia, baseado na falsa ideia que temos,
ja que, cada individuo tem uma forma particular de vivé-la. Ou seja, a infancia de cada
individuo tem a sua maneira peculiar de ser. Para o autor supracitado, a infancia é um periodo
marcante na vida de qualquer pessoa, e erroneamente, fomos ensinados a procurar sempre 0
homem na crianca, desconsiderando toda a natureza da sua constituicao.

Nesse sentido, Rousseau (1995, p. 75) reitera que:

A natureza quer que as criancas sejam criancas antes de ser homens. Se quisermos
perturbar essa ordem, produziremos frutos precoces, que nao terdo maturacdo nem
sabor e ndo tardardo em corromper-se; teremos jovens doutores e criancas velhas. A
infancia tem maneiras de ver, de pensar, de sentir que lhe sdo préprias; nada menos
sensato do que querer substitui-las pelas nossas; e seria 0 mesmo que exigir que uma
crianca tivesse cinco pés de altura como juizo aos dez anos. Com efeito, que Ihe
adiantaria ter razdo nessa idade? (Rousseau, 1995, p. 75).

Podemos afirmar que, em razio novo mundo instaurado, denominado “sociedade
moderna” influenciado por grandes e itensas mudangas, em especial, o avanco do mundo
industrial, e a efetiva constituicdo da sociedade burguesa, a familia tradicional herda como
funcdo bdésica “garantir a sobrevivéncia fisica, social e psicologica da prole, favorecendo a

manutencdo das relagbes sociais e produtivas do modelo hegemonico capitalista” (Andrade,
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2010, p. 51).

As responsabilidades familiares passam, entdo, a serem divididas, cabendo ao homem,
o ser responsavel pela prole e pela reproducdo das condicGes de sobrevivéncia, além de fazer
parte do mundo publico. Nesse sentido, Andrade (2010, p. 51) assevera que ‘“a mulher
burguesa assume a responsabilidade de zelar pelo lar e da educacéo das criancas”. Sobre isso,

a autora acrescenta:

A responsabilizacdo da educacao das criancas a mulher veio acompanhada pelo ideal
do amor materno, concebido como natural e instintivo, levando-a a exercer com
abnegacdo e dedicacdo o papel de mde. Um novo sentimento destinado a infancia,
contrario a paparicacdo, pautado pelos idearios dos moralistas, fara da infancia
objeto de estudo, instrugdo e escolarizagdo (Andrade, 2010, p. 51).

Todavia, a classe burguesa, ndo foi o Unico modelo de classe existente na constituicdo
da Modernidade. De acordo com o contexto historico, com o fim do Feudalismo, no século
XVIII, e o nascimento do Capitalismo a estrutura social da Idade Média (nobreza, clero e
povo) foram destituidas, ocasionando, o surgimento da classe da burguesia (detentores dos
bens de producdo ou capital), e a classe proletariada (vendedores da forca de trabalho para os
capitalistas).

Nesse contexto, a compreensdo geral da ideia de infancia, abordada por Aries,
apresenta lacunas devido as Varias contradicbes nos modos de vida das classes burguesa e
proletaria surgidas na Europa. Com o surgimento do Capitalismo e o avanco do setor
industrial, a classe proletaria surgiu da exploracdo do trabalho, resultando em fome e miséria,
impactando diretamente as criancas que foram esquecidas pela sociedade moderna. A obra de
Ariés ndo descreve como viviam as criangas proletarias e suas familias (Herminda, 2021).

Conforme as pesquisas de Hermida (2021), baseadas nas teorias de Arieés e nos
classicos da Histéria Social da Classe Operéria, € evidente que as criancas da classe
trabalhadora eram submetidas a uma exploracdo cruel pelos capitalistas, de acordo com 0s
estudos iniciais de Marx e Engels.

Hermida (2021, p. 33) elucida a grande diferenca contextual entre as criancas da

nobreza e as filhas dos proletariados:

Enquanto as criangas da nobreza e da aristocracia deambulava pelos corredores de
palacios, jardines, castelos e casarfes, a ampla e esmagadora maioria das criancas,
filhos de camponeses e principalmente da classe operaria, vivenciava as
consequéncias perversas da revolucdo industrial, pois elas também passaram a ser
exploradas pela burguesia capitalista no sistema fabril, nas olarias, nas minas de
carvdo e em outros trabalhos urbanos, como por exemplo, de varredor de chaminés
na cidade de Londres.
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Para situarmos na historia decorrente de um entendimento antagbnico acerca da
mfincia e da crianca, a obra de Friedrich Engels, “A situacdo da Classe Trabalhadora”, aponta
varios trechos de relatos sobre a situagdo miseravel na qual as criancas dos filhos dos
operarios viviam, diferentemente dos privilégios que existiam para as crian¢as burguesas.

Engels (2010) analisou de maneira profunda os problemas sociais enfrentados pela
populacdo camponesa e trabalhadora, destacando a falta de humanidade por parte dos
capitalistas. Sua narrativa sobre a historia secular ainda é relevante nos dias de hoje, e é
importante conhecer e compreender sua cultura e estilo de vida na Europa, que se espalhou
por diferentes partes do mundo, inclusive no Brasil.

Na descricdo de Engels (2010), as criangas, juntamente com suas familias, viviam em
condicBes precéarias a uma miséria desconsoladora. Os alojamentos em que moravam eram
insalubres, sujos e estreitos, o que diminuia a expectativa de vida dos moradores,
principalmente das criangas. Além disso, 0s pequenos dividiam até mesmo um unico comodo
com homens e mulheres, sem consideracao pela idade ou género.

Alem das péssimas condicdes de habitacbes, os operarios enfrentavam dificuldades
para garantir uma boa nutricdo para seus filhos, recorrendo ao consumo de aguardente e Opio.
As criangas ndo tinham vestudrio adequado, levando-as a andar descalcas. A estratégia da
burguesia de reduzir os salarios das familias levou a contratacdo de mulheres e criangas nas
fabricas, levando a exploracdo do trabalho infantil na sociedade capitalista.

O autor Engels (2010) denuncia que a falta de alimentacdo adequada resulta em
criancas fracas escrofulosas e raquiticas. Ele também menciona que as mulheres que
trabalhavam em casa ofereciam épio para manter seus filhos tranquilos enquanto trabalhavam,
0 que levava as criangas a se tornarem débeis e terem morte precoce. Além disso, as criangas
dos operarios sofriam com a auséncia dos pais, ficavam trancadas em suas casas e eram
cuidadas por outras pessoas, algumas das quais morreram em acidentes domesticos, como
serem esmagadas por cavalos ou carrocas, afogamento e queimaduras por fogo e agua quente.

As criancas, filhas dos operérios, trabalhavam durante a semana, nas fabricas ou em
casa, 0 que ndo lhes permitiu ir a escola. A invengdo da escola noturna, ndo teve sucesso, “de
fato, seria um despropoésito pedir a jovens operarios, estafados por doze horas de trabalho, que
ainda fossem as aulas das oito as dez da noite — aqueles que vao, dormem a maior parte do
tempo” (Engels, 2010, p. 150).

Como vimos até aqui, a infancia da familia proletaria foi caracterizada por extrema

pobreza e sofrimento. E necesséario, portanto, considerar a infincia nas duas realidades
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existentes: a burguesa, com todos os seus privilégios; e a proletaria, sem privilégios,
explorada pelos industriais, privada de um crescimento fisico e intelectual adequado, e de
condigdes de vida digna.

Na atualidade, foi construida uma outra concepgdo de criangca. Nessa nova concepgdo
podemos citar como referéncia os autores Kuhlmann Junior (2010) e Sarmento (2005). Para
esses pesquisadores, a crianca como ser biologico, ou biopsicossocial, vai se desenvolvendo
em suas multiplas potencialidades a medida que se respeita 0 seu estagio de desenvolvimento
e lhe da a estimulacdo adequada, em cada periodo de sua vida infantil. Assim, torna-se
imprescindivel pensar e considerar a crianga na historia como sujeito historico e de direitos.

Entretanto, diante das narrativas apresentadas, concorda-se com Sarmento (2005, p.
365), autor portugués, que o sentimento de infancia foi historicamente construido e difundido
na Europa, na Modernidade, “a partir de um processo de longa duragdo que lhe atribuiu um
estatuto social e que elaborou as bases ideologicas, normativas e referenciais do seu lugar na
sociedade”.

Portanto, para o autor citado anteriormente “as crian¢as sdo individuos com a sua
especificidade biopsicologicos [...] seres sociais e, como tais, distribuem-se pelos diversos
modos de estratificacdo social: a classe social, a etnia a que pertencem, a raca, 0 género, a
regido do globo onde vivem” (Sarmento, 2005, p. 370).

Outros autores portugueses contribuem com a discussdo sobre a infancia, assim,
trazemos Ferreira et al. (2009) que apresentaram em sua obra a criangca como ator social com
base numa abordagem tedrica e pratica da relacdo entre as criangas, as familias e as
comunidades. Destacam 0s conceitos da participagdo, da socializacdo, da intervencdo e
conceitos similares, que se revelam nos processos educativos e que auxiliam a ganhar forma
de vida, nas relacOes intergeracionais, nos projetos educativos, na colaboracdo, nas pesquisas
e na construcdo de préaticas efetivas que conduzem a uma agdo interventiva das criancas e 0
reconhecimento social delas. Por isso, é preciso estudar as criangas, entender e respeitar suas
fases existenciais e colaborar com seu desenvolvimento, com intervengdo educativa correta
para cada etapa.

A partir do discutido até esse momento, podemos observar que as concepgles de
infancia se alteram conforme as mudancas que a sociedade vive; portanto, a concepcao de
crianca é uma nocdo historicamente construida, que constantemente muda ao longo dos
tempos, ndo se apresentando de forma homogénea, inclusive no interior de uma mesma
sociedade e época. Desse modo, é possivel que, por exemplo, em uma mesma cidade existam

diferentes maneiras de se considerarem as criancas, dependendo da classe social a qual
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pertencem, do grupo étnico do qual fazem parte (Dallabona; Mendes, 2004).
Dessa forma, daremos continuidade a discussdo da concep¢do de infancia com foco na
Modernidade na proxima secdo apontando concepcdes presentes no século XIX até a

atualidade, momento historico este em que a crianga passa a ser um sujeito de direitos.

3.2 A concepgdo de infancia do século XIX até a atualidade

A infancia é a fase inicial da vida humana, que comeca desde o nascimento e
prossegue até a adolescéncia. E caracterizada por alteracBes  significativas  no
desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional. Durante a infancia, as criancas aprendem a se
comunicar, a explorar o mundo ao seu redor e a se relacionar com outras pessoas (Arroyo,
1994). A autora ainda aponta que a infancia € uma fase crucial para o desenvolvimento
saudavel e bem-sucedido dos pequenos e pode influenciar na vida adulta de um sujeito, sendo
esse 0 momento em que o Ser se compde e se relaciona.

A partir do exposto, comeca a se observar que a infancia passa a ter outro status, além
de comecar a receber olhares mais atentos, frente a aspectos do seu desenvolvimento. Oliveira
e Vasques (2021) destaca-se que a partir do século XVIII, houve um reconhecimento
crescente das particularidades das criangas, as quais passaram a ocupar um espaco mais
significativo na sociedade. Assim, elas comecaram a ser percebidas como um ser social,
assumindo seu papel nas relagdes familiares e na comunidade, sendo reconhecida como um
individuo com caracteristicas e necessidades proprias.

No final do século XIX, surgiram as primeiras politicas publicas direcionadas a
infancia. Coelho (2010) complementa essa visdo, argumentando que foi nesse periodo que a
midia passou a moldar o conceito de infancia, destacando a crianga como um grupo
economicamente privilegiado e aumentando sua Visibilidade para 0s empresarios, que
passaram a desenvolver produtos e servicos voltados para o mercado infantil. Pereira e Deon
(2022) corroboram, indicando que, no seculo XXI, a crianga & reconhecida como um ser
completo, sendo papel da acdo pedagdgica valorizar suas diferencas e estimular sua
criatividade e imaginagéo.

Arroyo (1994) amplia essa compreensdo ao afirmar que a infancia ndo € uma, mas
multiplas, visto que cada crianca a vivencia de forma distinta. Ele exemplifica as diferencas
entre a infancia rural e urbana, onde, no campo, geralmente é mais breve devido as
responsabilidades familiares, enquanto na cidade, as criancas tendem a ter mais tempo para

aproveitar a infancia, apesar das restricdes de espagco.
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Brougére (2004) enfatiza que as experiéncias infantis variam de acordo com a época,
cultura e classe social, destacando que elas ndo sdo excluidas, mas seus papéis sdo construidos
de forma distinta conforme o contexto social e historico. Charlot (1983) complementa,
argumentando que 0s conceitos de infancia sdo moldados pela dependéncia econbmica da
crianga em relagdo ao adulto, sendo influenciados pela classe social. Ele ilustra essa ideia ao
indicar que, dependendo da situacdo social, uma crianca pode ser encarada como um peso
financeiro para a familia ou como uma forma de reduzir impostos.

Apesar das diversas abordagens, é observado que as crian¢as conquistaram espago nos
debates publicos desde o século XIX, tornando-se legalmente reconhecidas como cidadas de
direitos nos Ultimos anos. Assim, no seculo XXI, a concepcdo de infancia que precisamos
defender e promover deve ser inclusiva, equitativa e focada no bem-estar de todas as criangas,
independentemente de sua origem socioecondmica. A historia nos mostra que as percepcdes e
tratamentos dispensados a infancia variaram significativamente, muitas vezes, refletindo as
desigualdades sociais e econdmicas prevalentes.

Ademais, 0s avancos em psicologia, pedagogia e direitos humanos nos séculos XX e
XXI proporcionaram uma compreensdo mais profunda da importancia critica dos primeiros
anos de vida para o desenvolvimento humano. Neste contexto, enfrentamos o desafio de
superar as disparidades historicas e assegurar que todas as criangas tenham acesso as
oportunidades necessarias para atingir seu pleno potencial.

Isso implica garantir direitos fundamentais, como acesso a educagdo de qualidade,
salde, nutricdo adequada, protecdo contra abusos e exploracdo, e oportunidades para brincar e
explorar em um ambiente seguro e estimulante. Além disso, o século XXI nos desafia a
considerar novas dimensfes da infancia, incluindo o impacto da tecnologia digital na vida das
criangas, as questdes ambientais e as mudancas climaticas, bem como 0s movimentos
migratérios e as crises humanitarias. Esses fatores adicionam camadas de complexidade a
maneira como entendemos e apoiamos as criancas de hoje.

N&o podemos deixar de apontar que na atualidade as criancas estdo imersas em uma
sociedade que cada vez mais disponibiliza produtos eletrénicos destinados a elas. Entra em
discussdo, a concepcdo de infancia da contemporaneidade que foi nomeada por Dornelles
(2005) de cyber-infancia. Essa infancia é afetada pelas novas tecnologias e espacos e, em vista
disso, desenvolve nos adultos um determinado sentimento de medo por ndo possuirem um

conhecimento suficiente para controla-las.

Pensar acerca da cyber-infancia é pensar problematizando os efeitos dos fendmenos
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intelectuais e culturais que afetam as infancias atuais. Pensar sobre estas infancias é
pensar diferente do que pensava antes. Pensar a infancia naquilo que ela nos incita,
nos perturba, nos marca, nos atormenta, nos cativa (Dornelles, 2005, p.79).

Com relagdo as influéncias dos recursos tecnologicos na concepgdo de infancia e no
desenvolvimento das criancas se apresenta em processo de construcdo e com algumas
contradicdes. Autores, como Loureiro, Grimm e Mendes (2016), Pinto et al., (2016) apontam
que o uso de computadores estimula a atencdo e o interesse nas atividades, melhorando o
processo de aprendizagem e, também, podem representar aspecto positivo no
desenvolvimento motor, tendo em vista & motricidade fina, proporcionando uma nova
perspectiva de aquisicdo da escrita.

Loureiro, Grimm e Mendes (2016) afirmam que as criangas demonstram uma
expertise garantida por uma experiéncia geracional inata em contraposicdo as demais
geracdes, dando preferéncia a brinquedos eletrdnicos, assim como também afirma Becker
(2017). Moreno et al. (2017) asseveram que criangas contemporaneas demonstram ser mais
inteligentes, ativas e conectadas a tecnologia.

Silva, Bortolozzi e Milani (2019) ressaltam que o uso de tecnologia relacionado a
salde mental das criancas aponta um numero de prejuizos superior ao de vantagens,
entretanto, a maioria dos pais acredita ser benéfico e estimula o uso. Destacamos que 0
advento da tecnologia vai de certa forma promover novas ideias sobre a infancia, aspectos a
serem vistos ao longo do proprio desenvolvimento social.

Portanto, a Iluta contemporanea pela concepcdo de infancia envolve ndo apenas a
continuacdo dos esforcos para erradicar as desigualdades histéricas, mas também a adaptagéo
e resposta as novas realidades que afetam as criancas em todo o mundo. Isso exige uma
abordagem holistica e multidisciplinar que coloque as criancas no centro das politicas
publicas, assegurando que suas vozes sejam ouvidas e que seus direitos sejam protegidos,
independentemente de seu contexto socioecondmico e geografico. A promocdo de uma
infancia segura, saudavel e feliz para todas as criancas € fundamental para o desenvolvimento
de sociedades mais justas, equitativas e sustentaveis no futuro.

A concepcdo de infancia que possuimos hoje foi uma invencdo da modernidade, sendo
constituida historicamente pelas condigdes socioculturais determinadas. “A infincia seria um
conceito, uma representacdo, um tipo ideal a caracterizar elementos comuns a diferentes
criangas” (Fernandes; Kuhlmann Jdnior, 2004, p. 28). Partindo desse principio, podemos
considerar que a infancia muda com o tempo e com os diferentes contextos sociais,

econdmicos, geograficos, e até mesmo com as peculiaridades individuais. Portanto, hoje elas
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ndo sdo iguais as dos anos passados, nem serdo as mesmas que virdo no futuro. Com 0s
direitos garantidos a crianca passa a ser considerada ativa na sociedade, principalmente na
assisténcia, saude e Educacdo.

Pereira e Deon (2022) discutem que na contemporaneidade, a concepcdo de infancia
passa por uma acdo pedagdgica que considera a crianca como um ser social. Nesse processo, a
crianca passa a ser vista como um individuo que tem necessidades como um sujeito historico
e de direitos, ou seja, ela passa a ser vista como um ser total, completo e indivisivel.

Dentre um dos direitos mais importante conquistados pelas criangas citamos o direito a
Educacdo, sendo a creche um deles, mesmo que sO tenha tido inicio no Brasil somente no
século XX, vinculado principalmente ao processo de industrializacdo do pais e & necessidade
da mulher ingressar no mercado de trabalho em busca de contribuir com a subsisténcia da
familia. Surge, portanto, em um contexto de assistencialismo, aspectos que na atualidade
ainda precisam ser superados, tendo em vista a defesa da creche como um espaco para O
desenvolvimento integral da crianca.

Nesse contexto, podemos ver que a creche surge em um contexto de necessidade do
capital, em conquistar um maior volume de mdo de obra para garantir a sua continuidade. 1sso
nos leva a considerar a relacdo da Educacdo Infantil, com os aspectos sociais, sendo estes

discutidos na proxima subsec&o.

3.3 O acesso a Educacdo Infantil: um direito da crianca

Atualmente, a formulacdo de novas politicas e a garantia dos direitos sociais das
criancas no Brasil, nas Gltimas trés décadas para o acesso & Educacdo Infantil®, tem sido palco
de grandes discussdes em alas governamentais no ambito nacional, estadual e municipal, por
pesquisadores, profissionais da educacdo e militantes de diversos movimentos sociais, em prol
do direito das criancas pequenas (de O a 5 anos). Neste contexto, percebemos que as politicas
publicas para a Educacdo Infantil, € algo que merece muita atencdo pelo Estado, pelo seu
carater fragil no que tange ao atendimento a educacdo, a saude, a nutricdo, a assisténcia social
e a protecdo da crianca.

Para uma melhor compreensdo acerca da importancia das politicas publicas para a
Educacdo Infantili no Brasil, recorremos a Bobbio (1998) para clarificar o entendimento

acerca do termo politica. Segundo o autor, o termo politica apresenta significado classico e

8 Utilizamos a expressdo “Educagdo Infantil”, com as iniciais maiGisculas, para designar a primeira etapa da
Educacdo Basica, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei n° 9394/96).
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moderno: “que significa tudo o que se refere a cidade e, consequentemente, o que € urbano,
civil, publico, e até mesmo sociavel e social” (Bobbio, 1998, p.954).

Diante desse entendimento, em um contexto filoséfico, Arendt (2011), empreende que
a politica, deve ser algo compreendido como uma necessidade imperiosa para a vida humana
e, tanto para a vida do individuo como da sociedade, da qual encontra-se numa agdo plural
com relacdo subjetiva entre os homens, guiado pelo sentido de liberdade.

Alicercando-se na afirmativa de Arendt (2011), de que a politica € compreendida
como uma agdo coletiva entre as pessoas, Dias e Matos (2012) complementam que a politica
abarca diferentes significados na construcdo do consenso de luta e poder. Dessa forma, o0s

autores supracitados, inferem que:

As politicas publicas constituem um elemento comum da politica e das decisdes do
governo e da oposicdo. Desse modo, a politica pode ser analisada como a busca pelo
estabelecimento de politicas publicas sobre determinados temas, ou de influencia-
las. Por sua vez, parte fundamental das atividades do governo se refere ao projeto,
gestdo e avaliagdo das politicas publicas. Como decorréncia, o objetivo dos
politicos, sejam quais forem seus interesses, consiste em chegar a estabelecer
politicas publicas de sua preferéncia, ou bloquear aquelas que lhes sejam
inconvenientes (Dias; Matos, 2012, p. 4).

Sendo assim, o direito & educacdo para criancas no Brasil foi estabelecido a partir da
Constituicdo Federal de 1988°. Antes disso, a legislagdo relacionada as criangas estava ligada
ao assistencialismo. A Constituicdo Federal (1988) avancou ao definir que a educacdo é um
direito de todos e dever do Estado e da familia, e também ao determinar que o atendimento as
criancas de 0 a 5 anos deve ser garantido em creches e pré-escolas.

Com isso, as creches e pré-escolas, que antes estavam ligadas a assisténcia social,
passaram a ser responsabilidade da &rea educacional dos municipios. Neste contexto, surge a
exigéncia legal de docentes habilitados e preparados para atuarem na Educacdo Infantil na
perspectiva de cuidar e educar as criangas pequenas.

Diante disso, a questdo do direito a Educagdo Infantil vai além do acesso as creches e
escolas. Vemos que seja necessario um amplo investimento do Estado, tanto para expandir o
acesso em instituicdes apropriadas para criangas nessa faixa etaria, como também para
garantir recursos pedagdgicos, condicdes adequadas de trabalho, formacdo inicial e

continuada e valorizacdo dos docentes em termos de carreira e salario (Richter, Silva, 2018).

°® A CF (1988) é considerada um conjunto de leis fundamentais que organiza e rege o funcionamento do pais,
reconhecida pelos seus avancos em areas como direitos sociais, cidadania, liberdade de expressdo e meio
ambiente. Ela foi elaborada com o objetivo de consolidar a democracia e estabelecer a cidadania plena para todos
0s brasileiros.
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De acordo com Rosemberg (2002), a Constituicdo Federal enfatiza ndo apenas o
direito das criancas, mas também a igualdade de oportunidades de género, apoiando o
trabalho materno extra doméstico. No entanto, é importante lembrar que as criancas
brasileiras enfrentaram por muito tempo exclusdo, injustica e privagOes, incluindo falta de
reconhecimento da sua infancia, pobreza, fome, mortalidade infantil, exploracdo do trabalho
infantil, abuso sexual e outras formas de violéncia, especialmente as criancas negras,
indigenas e de familias de baixa renda.

Deve-se salientar que a busca por assegurar vagas em creches e 0 suporte as criangas
permanece como uma pauta relevante no Pais. Embora o direito seja assegurado pela
Constituicdo Federal, existe uma significativa caréncia de vagas em instituicbes publicas,
particularmente nas areas mais desfavorecidas e periféricas. Essa situacdo tem um impacto
direto sobre as mulheres trabalhadoras, que frequentemente s@o obrigadas a deixar seus
empregos para cuidar dos filhos, devido a auséncia de creches acessiveis e confidveis nas
proximidades.

Os dados extraidos do Relatorio do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano
Nacional de Educacdo (Brasil, 2022), a partir dos microdados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio (Pnad) anual do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
que cobre o periodo de 2013 a 2015, e os microdados da Pnad Continua (Pnad-c) para estimar
0s mesmos indicadores para os anos de 2016 a 2019, avaliam tendéncia dos indicadores
apresentando as estimativas mais atuais disponiveis a partir da Pnad Continua, a evolugdo do
atendimento da taxa escolar da oferta da Educacdo Infantil para as criancas de 0 a 3 anos
(creche) e 4 a5 anos (pré-escola).

Outrossim, a figura 1, na pagina seguinte, publicizada no Relatério do 4° Ciclo de
Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagdo-2022 apresenta uma evolucdo da
cobertura de criangas de 0 a 3 anos em creches/escolas no Brasil entre 2013 e 2019, bem
como a estimativa do ndmero de criancas atendidas e ndo atendidas. Ele enfatiza que, apesar
do crescimento na cobertura ao longo do periodo PNE, ainda hd uma grande parcela de
criancas fora do sistema de creches.

Em 2019, o Brasil atingiu uma cobertura de 37,0%, 0 que representa aproximadamente
3,9 mihdes de criancas atendidas. No entanto, para alcancar a Meta 1 do PNE de
universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches de forma a atender,
no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia

deste PNE até final de 2024, cerca de 1,4 milhdes de criancas adicionais de 0 a 3 anos
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precisariam ser incluidas em creches. Além disso, ressalta a incerteza em relagdo ao impacto
da pandemia de Covid-19 na frequéncia escolar das criancas dessa faixa etaria, em 2020 e
2021, devido a falta de dados disponiveis (Brasil, 2022).

O Relatorio do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagéo
(PNE) - (Brasil, 2022), revela avancos e desafios na trajetdria educacional do Brasil. O
documento evidencia progresso em areas como a ampliacdo do acesso a educacdo infantil. No
entanto, destaca também a persisténcia de obstaculos criticos, como a necessidade de
aprimorar a qualidade da educacdo basica e reduzir a evasdo escolar. As metas de valorizagdo
dos profissionais da educacdo e a garantia de financiamento adequado ainda ndo foram

plenamente alcancadas, o que compromete a sustentabilidade das melhorias.

Figura 1 - Percentual de cobertura de criancas atendidas e ndo atendidas em creche (0 a 3
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Fonte: Relatério do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacdo-2022 (Brasil, 2022, p.
34).

Levando em consideragdo o panorama histérico da Educagdo Infantil, marcado por
intensas disputas e esforgos para assegurar sua disponibilidade gratuita a todas as criangas, a
figura 2, que se apresenta a seguir, ilustra as disparidades regionais na cobertura da educacédo
infantil para a faixa etaria de 0 a 3 anos, conforme exposto no Relatério do 4° Ciclo de

Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacdo-2022.
Segundo o relatorio, as disparidades regionais na disponibilidade da Educagdo Infantil

ainda representam um serio problema, especialmente considerando a aproximacdo do prazo
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final em 2024 para o cumprimento da Lei n° 13.005/2014. Na figura 2, sdo apresentadas as

desigualdades regionais na cobertura da educacao infantil de 0 a 3:

Figura 2 - As desigualdades regionais na cobertura da educagéo infantil de O a3
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Fonte: Relatdrio do 4° Ciclo de Monitoramento das Me?fg)s do Plano Nacional de Educagdo-2022 (Brasil, 2022, p.

A figura 2 demonstra marcantes desigualdades regionais na cobertura da educacéo
infantil de 0 a 3 anos no Brasil, especialmente entre as regides Norte e Sul-Sudeste. Ele
aponta para a diferenca significativa na cobertura entre essas regides, com a regido Norte
apresentando uma cobertura muito menor em comparagdo com o Sul-Sudeste. Alem disso,
ressalta que o progresso na ampliagdo da cobertura foi maior na regido Sudeste e menor na
regido Norte, 0 que contribuiu para aumentar a disparidade entre elas.

Também menciona que a regido Norte experimentou periodos de retrocesso e
crescimento na cobertura, com um aumento mais acentuado a partir de 2016, mas com uma
queda nos indicadores entre 2018 e 2019. Enquanto isso, a regido Sul apresenta uma cobertura
e evolucdo semelhantes a do Sudeste, enquanto as regides Nordeste e Centro-Oeste avancam
de forma equivalente, com o Nordeste mantendo um indicador melhor ao longo do periodo
analisado. Em resumo, o trecho destaca as diferencas regionais na cobertura da educacédo
infantil e como essas diferencas se ampliaram ao longo do tempo, evidenciando a necessidade
de politicas especificas para reduzir essas disparidades (Brasil, 2022).

Além disso, as desigualdades sociais e raciais também se fazem presentes nesse
contexto, “visto que o Brasil ¢ composto de uma populagdo que em sua maioria ¢ negra”
(Lame; Bravin, 2020, p. 46). Conforme apontado pelo Portal Biblioteca do Fundo das Nagdes

Unidas para a Infancia (UNICEF, 2023), sdo as criangas provenientes de familias mais pobres
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e negras que sdo mais afetadas pela falta de creches. Muitas vezes, essas familias ndo tém
acesso a outros recursos que lhes permitam conciliar o trabalho com a criacdo dos filhos.
Na figura 3, apresenta-se o percentual de cobertura de criangas atendidas e ndo

atendidas na pré-escola de 4 e 5 anos

Figura 3 - Percentual de cobertura de criancas atendidas e ndo atendidas na pré-escola de 4 e 5
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Fonte: Grafico extraido do Relat6rio do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de
Educacdo — 2022 (Brasil, 2022, p. 36).

De acordo com os dados extraidos do Relatério do 4° Ciclo de Monitoramento das
Metas do Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2022), na Meta 1 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), o Brasil precisa incluir ainda 316 mil criancas de 4 a 5 anos na pré-escola,
etapa obrigatéria da educacdo bdsica, para cumprir com a universalizacdo do ensino na

Educacdo Infantil. Conforme previsto:

Embora o Indicador 1A apresente progresso continuo, hé que se considerar que essa
melhora é devida, em grande parte, & reducdo da demanda observada até 2017, ou
seja, a queda do nimero de criangas de 4 a 5anos estimado na populacéo. Uma clara
indicacdo disso é o numero total de criangas atendidas, que, em 2019, é praticamente
0 mesmo que em 2013, cerca de 5 milhdes. A partir de 2018, o nUmero total de
criancas volta a crescer no Brasil (Brasil, 2022, p. 44).

Tomando por base tais pressupostos, a educacdo, constitui um dever constitucional do
Estado de assumir seu papel de garantir o direito das criangas a assisténcia especial de creches

e pré-escolas seguras e de qualidade, investindo em politicas pdblicas que possam tornar isso
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uma realidade para todas as criangas brasileiras, independentemente de sua condicdo social,
étnica e racial.

Para assegurar o direito das criangas pequenas, especialmente as provenientes da
classe trabalhadora, ao acesso a Educacdo Infantil, é imprescindivel mais do que
simplesmente promulgar leis e desenvolver mecanismos de financiamento que permitam 0S
municipios a oferecer essa etapa de ensino, de modo a garantir um padrdo de qualidade. Nesse
sentido, ha muito a se fazer, - acles praticas - ainda, para que alcancemos as metas do PNE
até 2024 e, assim, colocar todas as criangas da educacdo infantil na escola. Precisamos de
mais politicas para a educacdo infantil, sim, mas, é preciso viabilizar tais politicas em agdes

concretas para vencer as limitagdes existentes.
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SECAO 4 - NEOLIBERALISMO: implicacdes nas politicas curriculares da Educagio

Infantil e formacéo continuada de professores desta etapa da educacédo basica

Nesta secdo, se discute as politicas curriculares da Educagdo Infantil, passando pela
sua relevancia e pela necessidade da garantia da formacdo continuada de professoras voltada
para esse publico. Além disso, aponta-se as influéncias do neoliberalismo no processo de
constituicdo destas politicas.

Também discorremos sobre o desenvolvimento das politicas publicas referentes a
Educacdo Infantil, norteadas pelos dispositivos legais: Constituicdo Federal (Brasil, 1988),
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) (Brasil, 1990), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996), Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI) (Brasil, 2010), Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (Brasil,
2006), e Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2011; 2014) para melhor compreensdo
do objeto de pesquisa em questéo.

4.1 As politicas publicas curriculares da Educacédo Infantil no Brasil

A promulgacdo da Constituico Federal de 1988 foi um marco importante para a
conquista do direito a educacdo das criangas de 0 a 5 anos como dever do Estado e da familia,
um direito social e de cidadania (Brasil, 1988). Nesse processo, Campos (2010; 2012) mostra
que a Educacdo Infantil vinha seguindo um percurso proprio e sendo construida numa
perspectiva cuja preocupacdo era a oferta com qualidade, reconhecendo a educagdo como um
direito das familias e dos filhos.

Os grupos populares que demandavam pela criacdo de creches contaram, nesse
periodo, com as experiéncias de assessoria desenvolvidas por organizacbes ndo
governamentais, incorporando militantes e profissionais da area (Mesquita; Gisi, 2022).
Sendo assim, a seguir, apresentamos os trechos da Constituicdo Federal, no quadro 4, que

resguardam o direito das criangas pequenas ao acesso a Educacao Infantil.

Quadro 4 - Constituicdo Federal e o direito das criancas da Educacéo Infantil

ARTIGO INTEGRA DA LEI

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serad promovida e incentivada com a
Artigo 205 | colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e suaqualificacdo para o trabalho.

Artigo 206 | O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
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| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia naescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisare divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e
privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

IX - garantia do direito a educaco e & aprendizagem ao longo da vida.

O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de:

| - educacgdo bésicaobrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
asseguradainclusive suaoferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso naidade
prépria;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
Artigo 208 | rede regular de ensino;

IV - Educacéo Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisae da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cadaum;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténciaa salde.

Fonte: Elaborado pela Autora (2024).

Assim sendo, de acordo com o quadro 4, destacamos que o Artigo 205 da Constituicdo
Federal (1988) estabelece que a educagdo é um direito de todos e dever do Estado e da
familia. Dessa forma, sua finalidade € o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho.

Neste vies historico, pensar o direito a educacdo, com a finalidade do pleno
desenvolvimento da pessoa, implica repensarmos a fungdo social da escola na atualidade, os
seus modos de organizacdo administrativa, bem como a formacdo continuada dos docentes no
que tange a Educagdo Infantil. Afinal, a educacdo, seja qual for ou nivel ou modalidade, é
uma importante ferramenta de transformacdo da pratica social.

Entretanto, foi por meio da Emenda Constitucional n° 59/2009, o estabelecimento da
obrigatoriedade da escolarizacdo para criancas a partir de 4 anos de idade na Educacédo
Infantil, 0 que antes sO era exigido a partir dos 6 anos, com término aos 14 anos na educacdo
basica. A Educacdo Infantil é considerada a primeira etapa da educacdo basica, oferecida em
creches e pré-escolas, e é regulada e supervisionada por Orgdos competentes do sistema de
ensino. Com essa mudanca, 0 acesso a Educacdo Infantil passa a ser um direito da crianca
pequena, tornando-se uma etapa fundamental para o desenvolvimento integral das criangas e
para a diminuicdo das desigualdades educacionais e sociais no pais.

Todavia, convéem destacar que a questdo do direito a Educacdo Infantil, apds essa
Emenda Constitucional, passa por um controle de qualidade, como explica Campos (2012,
p.13-14).

Inclui também a exigéncia de qualidade e o respeito as necessidades da crianga em
cada fase do seu desenvolvimento: o direito & brincadeira, a atencgdo individual, ao
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aconchego e ao afeto desenvolvimento da sociabilidade, assim como o direito a
aprendizagem e ao conhecimento. Em cada faixa etaria, as condi¢cBes necessérias
que devem estar presentes na creche, na pré-escola e na escola sdo diversas: a
proporcdo adulto/crianca, a arrumacdo dos ambientes, as necessidades de protecéo,
de cuidados com o corpo, de alimentacdo, os materiais pedagégicos e de arte, 0s
brinquedos

Mas, ao adentrarmos a década de 1990 que vai promover diversas mudancas na
educacdo brasileira, no cerne das politicas publicas, principalmente orientacdo de curriculos e
programas de formacdo de professores. Este também é um momento em que a crianca e 0
adolescente ganham mais espaco nas politicas publicas, a exemplos da promulgacdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, com o objetivo fundamental de garantir a protecédo integral de criancas e adolescentes.
Assim, conforme estabelecido na CF de 1988, o poder publico e a familia tém a
responsabilidade conjunta pela protecdo e o cuidado das criangas pequenas.

Na sequéncia, no quadro 5, destacamos o0s principais Artigos do ECA que elencam

sobre os direitos a educacdo das criangas da Educacdo Infantil.

Quadro 5 - Principais Artigos do Estatuto da Crianca e Adolescente concernentes ao direito a
Educacdo Infantil
ARTIGO INTEGRA DA LEI
A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-
Ihes:
| - igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia naescola;
Il - direito de ser respeitado por seus educadores;
V - acessoaescola publica e gratuita, prdxima de suaresidéncia, garantindo-se vagas no
mesmo estabelecimento a irmdos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da
educacdo basica.
E dever do Estado assegurara crianga e ao adolescente:
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino;
IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade;
No processo educacional respeitar-se-do os valores culturais, artisticos e histéricos préprios do
Artigo 58 contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e o
acesso as fontes de cultura.
Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

Artigo 53

Artigo 54

Como vimos, foi discutido anteriormente as mudancas decorrentes da Emenda
Constitucional n® 59/2009 na Constituicdo Federal de 1988. Uma das mudancas destacadas é a
ampliacdo do atendimento em creches e pré-escolas, com o objetivo de garantir que todas as
criancas tenham acesso a essa etapa da educacdo. Embora, a Educacdo Infantil esteja
garantida no ECA, os estudos de Santos (2017) apontam que ele ainda ndo foi implantado

efetivamente nesta modalidade de ensino:
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[...] o ECA, ainda nao foi implantado de forma efetiva nas instituicoes de educacao
infantil no Brasil, nota-se pelas precéarias condi¢Ges materiais e formativas a que
estdo submetidas as criancas, bem como h& ainda muito que ser feito para que as
mesmas sejam, de fato, considerada ‘sujeitos de direitos’, esta que é uma categoria a
ser largamente construida, principalmente pelos adultos que lidam e transitam pelo
universo infantil, neste caso professores e demais profissionais da educagéao (Santos,
2017, p. 225).

Durante o periodo de redemocratizacdo no Brasil, que ocorreu apds 21 anos de
ditadura militar, a movimentacdo social se manteve intensa. Esse momento histérico foi
marcado por uma série de transformacgdes sociais, econbmicas e politicas que mobilizaram a
populacdo brasileira em diversos segmentos da sociedade. A conquista da democracia foi um
processo longo, construido a partir dos movimentos populares, que Iutaram por liberdade,
justica e igualdade social.

Dentre esses movimentos, destaca-se a luta das mulheres trabalhadoras por um direito
fundamental: a criacdo de creches seguras para que pudessem deixar seus filhos enguanto
trabalhavam. Segundo a pesquisadora Rosemberg (1989), esse movimento aconteceu em
razdo do crescente ingresso das mulheres no mercado de trabalho, visando a complementacdo
da renda familiar. A industrializacdo no pais tinha proporcionado a abertura de vagas em
fabricas, e as mulheres brasileiras passaram a exercer fungdes até entdo ocupadas somente por
homens.

Assim, percebe-se que as mulheres trabalhadoras foram uma das forgcas motrizes dos
movimentos sociais durante a redemocratizacdo no Brasil, lutando por direitos basicos que
permitiiam a elas exercer sua funcdo na sociedade sem abrir mdo da educacdo e cuidados
para com seus filhos. As conquistas dessas mulheres, assim como de tantos outros grupos
igualmente importantes, foram pecas fundamentais para o0 processo de consolidacdo
democratica no pais.

Destaca-se que para se compreender o desenvolvimento dessas politicas é preciso
olhar para o contexto econdmico, social e politico do pais, qual seja, o avanco do
neoliberalismo, principalmente a partir da década de 1990, marcada pelo governo de
Fernando Henrique Cardoso, sendo que essa perspectiva politica traz mudancas para o
curriculo das escolas brasileiras, assim como para a formacdo de professores. Nesse contexto,
observa-se que a Educacdo Infantil ganha forca e posicdo de primeira etapa da Educacdo
Bésica, atendendo principalmente as populagcGes pobres, as necessidades de mulheres, de
criancas negras, “‘segmentos sociais que ocupam a posicdo mais proxima do polo da

subordinagdo no eixo da distribuicdo do poder” (Rosemberg, 2002, p. 22-23).
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Rosemberg (2003) estuda a relacdo as taxas de frequéncia em creches, pré-escolas e no
ensino fundamental, no periodo de 1995 a 1999, evidenciou a estagnacdo na cobertura da
Educacdo Infantil, o que corrobora com a afirmacdo de que as politicas publicas nesse
momento pouco se voltam para a efetivacdo dessa etapa da Educacdo Bésica, mesmo ela
estando presente como primeira etapa da Educacdo Béasica no texto da LDB.

A LDB (Brasil, 1996, Art. 21), conforme analise de Lopes, Leal e Amorim (2023),
indicam que a Educacdo Infantil estd nomeada de forma diferente das demais etapas que
compdem a Educacdo Basica; e essa diferenca de nomenclatura j& indica uma concepgdo de
educacdo que a diferencia das demais. Essa diferenciacdo se deve ao fato de que a Educagéo
Infantil € uma etapa educativa que possui especificidades em razdo das suas fungbes e das
caracteristicas das criancas que atende. Especificidade que vai ficando ainda mais evidente
quando o Artigo 29 define que o objetivo central da Educacdo Infantii € promover o
desenvolvimento integral das criancas, considerando o0s diferentes aspectos desse
desenvolvimento.

No quadro 6, apresentamos os principais Artigos da LDB voltados para o avango e

garantia da Educacédo Infantil.

Quadro 6 - Principais Artigos da LDB rumo ao avanco da garantia de oferta a Educacédo
Infantil

ARTIGO INTEGRA DA LEI

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais

Artigo 2° de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia naescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisare divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0

saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

Artigo 3° V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial.

XIII - garantia do direito a educacgdo e a aprendizagem ao longo da vida.

IV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas,

surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.

O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,

organizada da seguinte forma;

a) pré-escola;

Il - Educacéo Infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;

11l - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversala

todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisae da criacdo artistica, segundo a

capacidade de cadaum;

Artigo 4°
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VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo bésica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténciaa
saude;

IX — padrdes minimos de qualidade do ensino, definidos como a variedade e a quantidade
minimas, poraluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino -
aprendizagem adequados aidade e as necessidades especificas de cada estudante, inclusive
mediante a provisdo de mobiliario, equipamentos e materiais pedagdgicos apropriados;

X —vagana escola publica de Educacdo Infantil ou de ensino fundamental mais proxima de
suaresidéncia a todacrianca a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade.

E dever dos pais ou responsaveis efetuara matricula das criancas na educacéo basicaa partir

i 0
Artigo 6 dos 4 (quatro) anos de idade.
Artigo 21 A educagé~o es,co_lar compde-se de: ) . . _ o
I - educacgdo bésica, formada pela Educacgéo Infantil, ensino fundamental e ensino médio;
Art. 26. Os curriculos da Educacdo Infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
Artigo 26 ter base nacional comum, a ser complementada, em cadasistema de ensino e em cada

estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
A Educacdo Infantil, primeira etapada educacgdo basica, tem como finalidade o
Artigo 29 desenvolvimento integral dacrianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da comunidade.
Art. 30. A Educacdo Infantil sera oferecida em:
Artigo 30 I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
A Educacdo Infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:
| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o
objetivo de promogdo, mesmo para o0 acesso ao ensino fundamental,
Il - carga horéria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200
(duzentos) dias de trabalho educacional;
Artigo 31 11l - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7
(sete) horas para a jornada integral,
IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacéo pré-escolar, exigida a frequéncia
minima de 60% (sessentaporcento)do total de horas;
V - expedicdo de documentacdo que permita atestaros processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca.
Art.61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando em
efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo: — professores
habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na Educacéo Infantil e nos ensinos
fundamental e médio;

Fonte: Organizado pela Autora (2024).

Artigo 61

As autoras Lopes, Leal e Amorim (2023) ainda criticam as medidas do Banco Mundial
aderidas as politicas do Governo, caracterizando o retrocesso de atendimento de baixo
investimento publico e “ndo formal” para a Educagdo Infantl. Também alertam para as
medidas de focalizacdo dos servicos, em que o atendimento se destina a populacdo mais pobre
e ainda pode ser realizado por agentes comunitarios treinados ou membros da familia como
professores, 0 que caracteriza a informalidade e o educador lei para atuar nessa etapa. Nao
podemos deixar de apontar que a proposta do Banco Mundial, provocou um aligeiramento na
formacdo de professores para essa etapa da Educacéo.

Como ja citado, a LDB, (Brasil, 1996), reconhece a Educacdo Infantil como primeira
etapa da educacdo bésica, 0 que autores como Mesquista e Gisi (2022) consideram um marco

importante, pois representa uma conquista de direito social e envolve principios e finalidades
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referentes ao direito do exercicio da cidadania, além de regulamentar a forma de organizacdo
da oferta do atendimento as criancas. Mas, no campo das politicas neoliberais, observa-se que
a Educacéo Infantil disputa visibilidade.

De acordo com Betto (2020, p. 120), “o neoliberalismo defende a supremacia do
mercado e a reducdo do Estado a mero operador de interesses corporativos e privados. A
democracia, entendida como participagcdo popular, ¢ um estorvo”, esse Se apresenta como a
nova razao do mundo, onde vira a teologia da culpa, e em tese, o “Deus Mercado”.

Dardot e Laval (2016) discutem sob a égide do neoliberalismo. E sabido das
transformacOes na ordem econbmica que, notadamente, mudam para ndo SO manter, mas
intensificar as desigualdades e discriminacfes, rompem fronteiras e avancam sobre todos 0s
dominios da vida.

Dessa forma, Sokolowski (2013) aponta que a legislacdo educacional explicita as
politicas publicas governamentais que estabelecem relacbes entre a educacdo e o

desenvolvimento econdmico. Tal legislagéo,

[...] expressa a forma de pensar e de organizar as relagdes sociais do periodo emque
¢ instituida. Por meio do estudo e anlise da legislacdo educacional, podemos
perceber 0 espaco que ocupa e a importancia que é dada a educagdo em relagdo a
outros aspectos da vida em sociedade em cada periodo da histéria (Gentil; Costa,
2011, p. 268).

Nos ultimos anos, as politicas e reformas educacionais e, particularmente, aquelas com
reflexo na Educagdo Infantil, tm se configurado em um campo de disputa. Seja no que se
refere a educacdo como panaceia para todos os males, seja em relacdo a compreensdo das
infancias, do cuidado, da educagdo e da atencdo a crianga pequena como investimento capaz
de elevar a riqueza de uma nacdo e combater a pobreza (Rosemberg, 2002; Santos, 2019;
Santos; Vieira; Silva, 2022).

Entre as politicas, destacamos: Referencial Curricular Nacional para a Educacédo
Infantil (RCNEI) de 1998; PNE (2001-2011), Lei n° 10.172/2001; Diretrizes Curriculares
Nacional de Educacdo Infantil (DCNEI) de 2009, Resolugdo n° 05 de 17 de dezembro de
2009; a Emenda Constitucional n° 59 de 2009, a Lei n° 12.796 de 2013; Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (2014-2024), Lei n° 13.005/2014; e Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que
definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial, ao nivel superior, nos
cursos de licenciatura e formacdo continuada em cursos de formacdo pedagdgica para

graduados e cursos de segunda licenciatura (Santos 2017).
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Santos, Vieira e Silva (2022) apontam que esse conjunto de politicas ndo foram
realizadas sem o tensionamento da sociedade na disputa por um projeto para a educacdo,
especialmente para a Educacdo Infantil. As politicas citadas serdo refletidas ao longo desta
secdo.

Assim, a perspectiva neoliberal aponta para as formas de organizagdo da Educacéo
juntamente com as perspectivas internacionais. Fonseca (2002), discorre sobre a pressao
econdmica e ideoldgica do Banco Mundial (BM) e, principalmente, do Banco Internacional
para Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD) e do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), que alimentavam e expunham fortemente o ideario da importancia
da Educacdo para o novo padrdo de desenvolvimento neoliberal e a participagdo minima do
Estado.

Também foi nesse momento que ocorreu a Conferéncia Mundial sobre a Educacao
para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, a partir da qual, politicas publicas para a
Educacdo Basica foram implantadas pelo mundo, incluindo o Brasil, que as tomou como
diretrizes. Participaram dessa Conferéncia diversas instituicdes internacionais, tais como:
Organizacdo das NacOes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (Unesco), Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), Programa das Nacgdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), entre outras.

As autoras Mesquista e Gisi (2022) ainda discutem que o principal eixo presente na
Conferéncia de Jomtien foi a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, que,
conforme Libaneo (2012), tornaram-se a base para a elaboracdo de politicas educacionais no
Brasil.

Sobre a Educagdo Infantil, nesse cenario, Rosemberg (2003) abordou fatores que
impactaram a sua oferta com a reforma educacional proposta, sendo um deles a priorizacéo
dos recursos publicos para o ensino fundamental, medida ancorada nas orientagdes do Banco
Mundial. Assim fazemos referéncia a criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef), que foi instituido pela Emenda
Constitucional n° 14, de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n® 9.424, de 24 de
dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n® 2.264, de junho de 1997. Apontamos que este foi
um avango no cerne de politicas pudblicas voltadas para o financiamento, mas um retrocesso
com relacdo a etapa de interesse dessa pesquisa.

Discutindo o impacto do Fundef na educacdo Infantil, saindo um pouco da ordem
cronolégica. Silva e Garms (2015) comentam que o impacto negativo causado pelo Fundef

pelo fato de ndo ter destinado recursos da educacdo para a Educacdo Infantil, o que foi
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corrigido somente com o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), criado em 2007, incluiu e disciplinou a
divisdo desses recursos para a Educacdo Infantil e outras modalidades como o Ensino Médio e
a Educacdo de Jovens e Adultos. Dessa forma, somente a partir de 2009 todas as criangas
matriculadas na Educacdo Infantil foram consideradas no repasse dos recursos federais.

A publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil por meio
do Parecer CNE/CEB n° 22/1998 e Resolucdo CNE/CEB n° 1/1999 e sua revisdo no Parecer
CNE/CEB n° 20/2009 e Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 explicitaram uma visdo de crianca
como sujeito historico e de direitos e definiram as creches e pré-escolas como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos no periodo diurno (Silva; Garms,
2015).

Com um marco para o curriculo da Educacdo Infantil, temos promulgado no ano de
1998, RCNEI. Direcionado as instituicbes e aos profissionais de creches e pré-escolas, o
RCNEI constitui-se em ‘“um conjunto de referéncias que visam a contribur com a
implantacdo ou implementacdo de praticas educativas de qualidade que possam promover e
ampliar as condicbes necessarias para 0 exercicio da cidadania das criancas brasileiras”
(Brasil, 2002, p. 13).

O documento se apresenta como um guia de orientacdes que deve servir de base para
discussbes entre os profissionais de um mesmo sistema de ensino ou de uma mesma
instituicdo, com vistas a auxiliar na elaboracdo de seus projetos educativos que se
caracterizariam como singulares e diversos. Objetivando contribuir para o planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de préticas educativas que considerem a pluralidade e
diversidade étnica, religiosa, de género, social e cultural das criancas brasileiras, favorecendo
a construcdo de propostas educativas que respondam as demandas das criangas e Seus
familiares nas diferentes regibes do pais (Brasil, 2002, p. 07).

O RCNEI é composto por trés volumes, organizados da seguinte forma: o primeiro é o
documento “Introducdo™ o segundo ¢ o “Formagdo Pessoal e Social” e o terceiro € o
“Conhecimento de Mundo”. A estrutura do segundo e do terceiro volumes se apoia em uma
organizacdo por idades, que divide orientacdes para as criancas de zero a trés anos e para as
criancas de quatro a seis anos e estd organizado em ambitos de experiéncias e eixos de
trabalho (Brasil, 1998, p. 07).

No volume introdutério, 0 documento apresenta, entre outras questdes, consideraces

sobre creches e pré-escolas que nortearam historicamente o atendimento das criangas
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pequenas no Brasil; consideraces sobre a concepcdo de crianga; concepgOes sobre o educar,
0 cuidar e o brincar; aborda o perfil do profissional de Educacdo Infantil; apresenta os
objetivos gerais da Educacdo Infantil e se propde a orientar a organizacdo dos projetos
educativos das instituicbes (Brasil, 1998).

Sobre a concepcdo de crianca, 0 RCNEI afirma que esta é historicamente construida e
vem mudando ao longo dos tempos. Enfatiza que na concepcdo atual, a crianca € entendida
como um sujeito social, que estd inserido na sociedade e faz parte de uma organizacdo
familiar que Ihe serve de referéncia e, portanto, estabelece uma multiplicidade de relacGes.
Entende-se que 0S pequenos possuem uma natureza singular, 0 que as caracteriza como seres
gue pensam e sentem o mundo de um jeito proprio e bem particular (Brasil, 1998; Amorim;
Dias, 2012).

No segundo volume, apresenta o &mbito “Formacdo Pessoal e Social” que se refere as
experiéncias que favorecem, prioritariamente, a construcdo do sujeito. Esse ambito envolve as
interacdes das criangas com 0 meio, com 0s outros e com elas mesmas e envolve o eixo de
trabalho “Identidade e Autonomia”. Esse eixo enfatiza que as instituicbes de Educacao
Infantil, suas propostas educativas e as praticas pedagogicas de seus profissionais devem
proporcionar as criancas o desenvolvimento de sua identidade e a construcdo de sua
autonomia, para que possam se relacionar e interagir com outras criancas e com os adultos
(Brasil, 1998; Amorim; Dias, 2012).

O terceiro volume, apresenta o dmbito “Conhecimento de Mundo”, no qual constam
seis documentos referentes aos seguintes eixos de trabalho: Movimento, Artes Visuais,
Mousica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade e Matemética. O documento de cada
eixo de trabalho se organiza com base em uma estrutura comum na qual séo explicitadas as
ideias e préticas correntes relacionadas aquele eixo de trabalho e como cada um deles
compreende a relacdo que as criangas estabelecem com aquele conhecimento. Também
apresenta 0s seguintes componentes curriculares divididos por idades: objetivos, conteddos,
orientacdes didaticas, orientacbes gerais para o professor e bibliografia (Brasil, 1998;
Amorim; Dias, 2012).

Em seguida, temos a promulgacdo da Resolugdo n° 01/1999, da Cémara de Educagéo
Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infanti (DCNEI). O documento afrmava a
autonomia das instituicbes na elaboracdo, execucdo, acompanhamento e avaliagdo das
instituicbes de Educacdo Infantli e ndo fazia mencdo a utilizacio de parametros ou

referenciais nacionais na organizacdo dos curriculos dessas instituicbes. Outra observacao
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importante, € que nesse documento aparece a questdo do educar e cuidar como objetivo das
propostas pedagdgicas das instituicGes, especificidade defendida pelos estudiosos da area e
que ndo apareceu nos artigos referentes a Educacdo Infantil na LDB (Brasil, 1999; Amorim;
Dias, 2012; Lopes; Leal; Amorim, 2023).

Ao adentrar 0s anos 2000 tivemos outras politicas publicas preocupadas com a
Educacdo Infantil, cita-se o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 10.172/2001 (Brasil,
2001), que incorpora a recomendacgdo internacional de investir na ampliacdo da Educacédo
Infantil como estratégia de desenvolvimento humano, tendo em vista 0 reconhecimento de
que o retorno econbmico € superior a qualquer outro.

O PNE, mesmo citando que a Educacdo Infantil é direito da crianga e dever do Estado,
oferecé-la para familias que assim desejem ou necessitem, ao reconhecer suas limitagdes
financeiras e técnicas, coloca-se como prioridade a ampliagdo da oferta publica de Educacédo
Infantil para atender as criancas das classes de baixa renda, assim como instituicGes nas areas
de maior necessidade e oferta em tempo integral para as criangas menores oriundas de
familias de baixa renda para os pais que trabalham fora de casa (Brasil, 2001). Segundo
Mesquista e Gisi (2022), esse documento prevé a melhoria da qualidade da oferta, no entanto,
reforca préaticas de focalizacdo ao indicar prioridade no atendimento e em tempo integral para
as criangas menores de baixa renda cujos pais trabalham.

Ao assumir a presidéncia da Republica, em 2003, Luiz Inacio Lula da Silva, lideranca
sindical do Partido dos Trabalhadores (PT), deu continuidade a varias politicas do governo
anterior e introduziu novas politicas, programas e acdes, apds efetivar mudancas na maquina
governamental. No MEC, foram criadas a Secretaria de Articulagio com os Sistemas de
Ensino (Sase) e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad),
posteriormente denominada (Secadi), que passaram a liderar as acdes educacionais relativas a
cooperacdo federativa entre Unido, estados e municipios, com vistas a instituicio de um
Sistema Nacional de Educacdo (SNE) e a promocdo de acbes voltadas a diversidade,
respectivamente (Aguiar; Tuttman, 2020).

Para a revisdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental e Meédio, o movimento de discussdo sobre as orientagbes curriculares para a
Educacdo Basica ganhou corpo. Em 2009, o MEC iniciou um conjunto de discussdes e
proposices, a partir do didlogo da Secretaria da Educacdo Bésica (SEB) com as
coordenacdes nacionais da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental e Médio, Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e consultores/as, instituindo o programa ‘“Curriculo em

Movimento”. Essa miciativa ¢ tida como a pedra fundamental para a elaboragdo da BNCC.
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Entre 0 ano de 2010 e aprovagdo em 2014, temos a reestruturacdo do PNE (2014-
2024), por meio da Lei n° 13.005/2014, no que tange a Educacdo Infantil. O documento
estabeleceu que, no minimo, 50% das criancas de 0 a 3 anos frequentassem creche até o final
da vigéncia do plano, que a Educacdo Infantil na pré-escola fosse universalizada até o ano de
2016 (Brasil, 2014). Em 2019, no entanto, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD - continua Educacdo - 2019), nenhuma grande regido havia
cumprido a universalizacdo da pré-escola (Brasil, 2022). Dados estes que demonstram a ndo
efetivacdo da Educacdo Infantil no Brasil.

Apresentaram-se algumas politicas gerais e sua relacdo com a etapa da Educacéo
Infantil, se observa a necessidade de aprofundar as discussfes com relagdo a como estas se
voltam para o curriculo das criancas, uma vez que o curriculo’® é um campo de disputas.
Dessa forma, para se pensar um curriculo que atenda as especificidades da educacdo
institucionalizada de criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade € recomendavel para que
sejam desenvolvidas praticas que favorecam o desenvolvimento integral das criangas. O que
acontece quando o professor trabalha atividades estruturadas e apresenta conteldos
construidos historicamente:

O ensino esta permeando todo o trabalho educativo a ser desenvolvido na Educagéo
Infantil; é o momento em que o professor leva a crianca a formar conceitos, a
confrontar conhecimentos. Transmite a esta crianca todo o conhecimento acumulado
pela humanidade e presente nos objetos que nos cercam. O ensino esta presente no
planejar intencional que deve ser realizado pelo professor das atividades que
pretende realizar com as criangas (Arce, 2013, p. 10).

Com o entendimento de que, nessa etapa de ensino, deve-se trabalhar atividades que
contribuam para o desenvolvimento das capacidades mais complexas das criangas, Malanchen
(2014) sintetiza que:

O curriculo é compreendido como a expressdo das concepg¢des de ser humano, da
natureza, da sociedade, de conhecimento, da educacdo, do ensino e da
aprendizagem, das pretensGes sobre a escola e seu papel social, das préaticas
pedagogicas e das relagdes nela vividas. E, como resultado disso, a selegdo
intencional de conhecimentos pelos quais devem ser socializados para toda a
populacdo, uma vez que sdo requisitos fundamentais para 0 processo de
humanizacdo de cada individuo (Malanchen, 2014, p. 5).

A partir da inclusdo da Educacdo Infantil como etapa da Educacdo Basica, comecaram

a ser pensados os dispositivos legais para a garantia de um curriculo voltado as

19 Destaca-se que ndo é objetivo deste trabalho a discussdo sobre teorias de curriculo, assim para
aprofundamento, sugere-se a leitura de autores como Marsiglia (2011), Malanchen (2014), entre outros.



85

especificidades dessa etapa. As DCNEIs sdo um documento que orienta a elaboracao,
implementacdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas para a Educacdo Infantil em todo o pais
e foram homologadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 2010 (Brasil, 2010).

Sua implementacdo €é obrigatoria para todas as instituicdes de educagdo infantil,
publicas e privadas. Nesse sentido, a concep¢do de curriculo, segundo as DCNEIs (Brasil,
2010), é de que as praticas pedagdgicas devem ser um conjunto que intencionam articulacao
das experiéncias e dos saberes das criancas em consonancia com 0Ss conhecimentos
pertencentes ao patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, para que
elas alcancem um desenvolvimento integral (Costa; Freire, 2024).

Na atualidade, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)!' como o
documento obrigatorio para a organizagdo do curriculo de todas as etapas da Educacdo
Bésica, incluido a Educacdo Infantil, documento este que necessita de maior reflexdo, o que

sera realizado na subsecdo seguinte.

4.2 Politicas curriculares para a Educacao Infantil no contexto da BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento gestado desde a
Constituicdo Federal de 1988, passando pela LDB, que aponta a necessidade de uma base
nacional comum e se efetiva no PNE (2014-2024), propondo para a educagdo bésica na
atualidade que institui uma série de contelddos e aprendizagens minimas baseadas em
habilidades e competéncias educacionais para os individuos matriculados na Educacdo Baésica
(Adams; Siqueira; Moradillo, 2022).

O documento ainda apresenta um discurso em voga da melhora da educacgdo oferecida
aos estudantes. Macedo (2016) considera que apesar da BNCC ter como proposta a
organizacdo curricular em nivel nacional, sob o discurso de promover a equidade e a
igualdade de oportunidades, ndo hd garantia alguma de que ela alcance o0s objetivos
delineados, sobretudo porque dificilmente havera uma real equidade somente pela
reorganiza¢do curricular das escolas.

As autoras Mesquita e Gisi (2022) também apontam que na BNCC o significado de
gualidade da educacdo se traduz naquela que pode ser medida e controlada, construindo

sentidos hegemonizados para a educacdo, o que representa a marca do discurso neoliberal.

10 documento da BNCC foi elaborado com o intuito de apoiar as redes municipais de educacio na
implementacdo da parte da Educacéo Infantil, que foi aprovada, em dezembro de 2017, com a orientacdo de que
deve ser colocada em pratica em todos os espacos e salas de aula da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental
a partir de 2020.
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Como marca desse discurso, os autores Macedo (2016), D’Avila (2018) e Adans,
Siqueira € Moradillo (2022) denunciam que a elaboracdo da BNCC estd calcada em uma
intervencdo curricular, defendida por empresarios e organizaces ligadas a grupos financeiros,
destacando instituicbes como: Fundacdo Itad Social, Fundacdo Lemann, Fundacdo Roberto
Marinho, Fundagdo Victor Civita, Instituto Unibanco, Bradesco, Gerdau, Volkswagen,
Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Instituto Insper, Instituto Rodrigo Mendes, Instituto
Singularidades, Instituto Inspirare, Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e
Acdo Comunitaria (Cenpec), além do organismo Todos pela Educacao.

Esses sdo alguns dos grupos privados que se articularam no chamado Movimento pela
Base Nacional Comum. A participacdo dos financiadores da educacdo na elaboracdo dos
curriculos, € uma marca neoliberal presente na educagdo, sendo objetivos desses manter o
modo de producdo vigente oferecendo aos estudantes uma educagdo esvaziada de
conhecimento cientifico.

O documento foi elaborado em trés versdes'?, sendo o da Educagdo Infantil aprovado
no ano de 2017, com pouca ou nenhuma participacdo dos professores dessa etapa da
educacdo. Aguiar e Tuttman (2020) apontam que o documento foi entregue ao CNE, em 6 de
abril de 2017, que estabeleceu os procedimentos necessarios ao processo de consulta publica.
Foram realizadas, no més de julho de 2017, audiéncias publicas em Manaus, Recife,
Florianopolis, Sdo Paulo e Brasilia, com carater exclusivamente consultivo, para receber
subsidios e contribuicdes com vistas a elaboracdo das normativas atinentes a Base.
Observamos, assim, que a elaboracdo do documento foi articulada para evitar a participacao
da sociedade escolar, portanto, ndo foi democratica.

A BNCC tem sido criticada por associagdes cientificas da area - Associagdo Nacional
de Politica e Administracdo da Educacdo (Anpae), Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (Anped), Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educacdo (Anfope), Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educagdo ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (Forumdir), Centro de Estudos Educacdo
e Sociedade (Cedes) por apresentar esvaziamento do conteudo, padronizagdo nacional sem
considerar as diversidades regionais e culturais, énfase excessiva em habilidades técnicas,
pouca participacdo de professores e comunidade na sua elaboracdo e centralizacdo do

curriculo.

12 Destaca-se que néo ¢ objetivo deste trabalho aprofundar os aspectos histéricos das versées da BNCC, mas para
aprofundamento da discussdo sugere-se a leitura de Aguiar e Tuttman (2020).
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Moura, Silva e Meneses (2023) observa que nos textos das trés versdes da BNCC, se
expressa a ideia de gestdo publica eficiente, como aquela que induz a competitividade entre 0s
individuos e instituicdes, por meio das médias altas de exames e avaliagbes de larga escala,
tais como: o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa), o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), contribuindo no
aprofundamento e articulacdo do tripé ensino-aprendizagem-avaliacdo. O que claramente ndo
contribui com a garantia de um processo de ensino e aprendizagem que seja eficiente.

A partir da versdo aprovada, os curriculos escolares vém sendo atualizados como
exigidos pelo MEC, para garantir que as escolas de Educacdo Basica, tanto privada como
publicas padronizam sua aprendizagem e que ela tenha o essencial para cada etapa da
educacdo. Portanto, se observa que é um documento que influencia tanto os alunos, quanto os
professores em atuacdo e em formacgédo, pois explicita que a BNCC deve contribuir para a
articulacdo e a coordenacgdo das politicas e das acdes educacionais (Brasil, 2018).

Assim, se promulga a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial e Continuada de
Professores da Educacdo Béasica (BNCFP) que sera abordada mais a frente, neste capitulo
(Brasil, 2019).

Segundo Costa e Freire (2024), as concepcdes de Educacdo Infantil presentes na
BNCC sdo direcionadas para a construcdo da identidade e subjetividade das criancas, que
devem ser protagonistas. O trabalho do professor € levar em consideracdo os interesses delas.
Por isso, a pratica pedagdgica deve ter uma configuracdo voltada para garantir os direitos de
aprendizagem, que sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Assim, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, toda a organizagdo do
trabalho pedagdgico se constituird com base em cinco campos de experiéncia: 1) o eu, 0 outro
e nos; 2) corpo, gestos e movimentos; 3) tracos, sons, cores e formas; 4) escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; 5) espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformacdes Nesse

sentido,

Essa intencionalidade consiste na organizagdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a producéo cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacBes com materiais variados, na
aproximacdo com a literatura e no encontro comas pessoas (Brasil, 2018, p. 39).
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Observa-se que essa organizagdo do documento em direitos de aprendizagem e em
campos de experiéncias, ndo contribui para o desenvolvimento integral das criancas, deixando
estas apenas no campo do cotidiano e ndo explorando o conhecimento cientifico ja produzido.
Na concepcdo de Marsiglia (2011, p. 104):

E importante salientar também que o saber das criancas, baseado em suas
experiéncias do cotidiano, pode contribuir para estruturagcdo do inicio da atividade
pedagdgica, mas ndo é condigdo para ela. Isto por duas razdes: primeiro, porque as
experiéncias dos alunos sdo baseadas no senso comum, referem-se ao conhecimento
“em si” e a forma de conhecimento que a escola deve dedicar-se a desenvolver é o
conhecimento “para si”. A segunda razio, decorrente da primeira, ¢ que a escola,
dedicando-se ao sabererudito, nem sempre encontrard nos interesses imediatos e nos
conhecimentos prévios dos alunos os contetidos que a escola deve transmitir e isso
ndo significa que ndo se devam criar as necessidades e oferecer os conhecimentos
histdricos e elaborados (Marsiglia, 2011, p. 104).

A autora reforca a ideia de que é preciso ir além dos campos de experiéncias, é preciso
colocar a crianca em contato com 0s conhecimentos historicos e elaborados, ou seja, estes
devem ser o eixo central de elaboracdo do curriculo na Educacdo Infantil. Dessa forma,
conceber o ensino e a transmissdo dos conhecimentos como premissa para o trabalho na
educacdo infantil ndo é desconsiderar as infancias, mas é justamente entender que as criancas
s6 se desenvolvem e aprendem com um trabalho ntencionalmente organizado, “entendemos
que o curriculo ndo pode encontrar-se preso ao cotidiano, aos saberes ali construidos, ao
imediato, ao presente. Tais concep¢fes ndo favorecem a emancipacdo das criancas rumo ao
saber sistematizado” (Prado; Azevedo, 2012, p. 48).

Portelinha et al. (2017, p. 34) chamam a atencdo ao mostrar que oS campos de
experiéncias sdo apresentados de forma destituida do seu sentido completo por ndo serem
nomeados como areas do conhecimento, enfatizando a importincia da “especificacdo de
conceitos ¢ conteudos das bases cientificas e as especificidades do desenvolvimento mfantil”,
desvalorizando o saber escolar. Outro aspecto importante diz respeito a compreensdo sobre o
papel do professor, mostrando que “a BNCC, ao expressar a concep¢do de crianga como um
sujeito que constrdi conhecimento e produz cultura, secundariza a importancia da
intencionalidade e do papel do ensino na pratica pedagogica” (Portelinha et al., 2017, p. 35).

Ainda sobre como 0s objetivos de aprendizagem sdo descritos na BNCC, os autores
Barbosa, Silveira e Soares (2019) nos trazem alertas relativos ao que pode levar professores a
compreenderem a Educacgdo Infantil como preparatdria para os objetivos da primeira etapa do

ensino fundamental, e que:
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[...] Essa forma de sequenciar as etapas pode conduzir a uma perda da nocdo de
totalidade do processo, sequenciando-se o conhecimento de modo cartesiano,
induzindo & nocdo de que na creche se pode aceitar leis no lugar dos professores e
que a formacdo ao nivel do ensino superior é desnecesséria, mantendo-se, ademais, a
formacdo continuada como apenas atualizagdo pragmatica, centrada no “como
fazer”, isto é, em uma Otica puramente instrumental (Barbosa; Silveira; Soares,
2019, p. 86).

As formas de levar o professor a desenvolver uma pratica que ndo promova 0
desenvolvimento das criancas. E isso significa um enorme prejuizo para as criangas pequenas.
Destacamos que Pereira (2020) afirma que é preciso que todas as escolas e todos o0s
professores estejam atentos aos conceitos apresentados, mas ndo interpretados, que a BNCC
traz durante a organizacdo do curriculo, do planejamento de formacdo continuada dos
professores.

Barbosa et al., (2018, p. 4), apontam que BNCC, promove a homogeneizacdo dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento segmentados por faixa etaria proposta para a
Educagdo Infantil traz ainda como fator preocupante a “forma de controle do trabalho
educativo, dando vazdo aos testes e medidas de larga escala, servindo muitas vezes para a
opressao das criangas e suas familias”

Segundo Magalhdes (2019), na discussdo apresentada na BNCC, temos uma
concepcdo de formacdo centrada em ensinar os professores a como fazer, reforcando os
modelos de uma pratica educativa instrumental e tradicional, distanciando-se de principios de
uma solida formacdo tedrica e interdisciplinar. H& ainda, orientagbes para mudangas
curriculares em cursos de formacdo inicial, assumindo a mesma proposicdo de acbes a

formacgdo continuada.

4.3 A disputa entre concepcdo de formacao continuada no Brasil na dltima década

A Educacdo Infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das
criangas e, por isso, é imprescindivel ser oferecida com exceléncia. Diversos fatores impactam
a qualidade da Educacdo, e a formacdo das professoras ¢ um deles. E evidente que a formacéo
inicial pode deixar algumas lacunas no trabalho com as criangas, tornando essencial que as
educadoras busquem aprimorar seus conhecimentos ao longo da carreira, por meio da
formagéo continuada.

Gatti e Barreto (2009) e Campos (2011) revelaram a lacuna na formacdo inicial dos
professores para Educagdo Infantil, enquanto demonstrou sua precariedade. Azevedo e

Schnetzler (2001) desvelaram a auséncia de conhecimentos relativos a Educacdo Infantil.
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Sousa (2006) constatou fragmentacdo e descontinuidade das politicas publicas, o que implica
alteracOes significativas de suas acdes e estratégias, no que se refere a formacdo dos
profissionais. Os apontamentos dos autores acima, demonstram ainda mais a necessidade de
garantia da formacdo continuada a esses educadores dessa modalidade de ensino da Educacéo
Bésica.

Compreendemos, com base nos dizeres de Nogueira e Borges (2023) que 0s
professores devem estar em constante formacdo, sendo continuamente preparados para lidar
com as dificuldades e os novos entendimentos das suas criangas, desenvolvendo atividades
inovadoras que partam do cuidar/educar/brincar. O professor que participa de formacgéo

continuada pode:

[...] explicar o que acontece, quais sdo as suas necessidades, quais sdo 0S seus
problemas etc., vai assumindo que ndo é um técnico que desenvolve ou implementa
inovagdes prescritas por outros como muitas vezes o habituaram, mas simque pode
participar ativa e criticamente, a partir e no préprio contexto educativo, num
processo formativo mais dinamico e, claro, mais flexivel e em que os colegas tém os
mesmos principios ou similares [...] (Imbernén, 2009, p. 65).

A formacdo continuada deve permitir que o professor participe ativa e criticamente de
sua formacdo, sendo autor do seu processo formativo e compreendendo que sua realidade estd
permeada de contradicOes. Ela deve ser espaco para as vozes de todos, precisa ter significado
para os sujeitos ali presentes, para que eles possam internalizar aprendizagens transcorridas
naquele espaco; e, a partir delas, que eles consigam mudar suas rotinas e encontrar solugdes
para suas dificuldades, conforme discutem Nogueira e Borges (2023).

Chaui (2003, p. 11) apresenta uma interessante reflexdo sobre a formacgdo continuada
em tempos de globalizagdo. Para a autora, a nova forma do capital produz a obsolescéncia
rapida da mdo de obra e produz o desemprego estrutural. Por isso, passa-se a confundir
educagdo e ‘reciclagem”, exigida pelas condicdes do mercado de trabalho. Na concepgéo
neoliberal, trata-se apenas da aquisicdo de técnicas, por meio de processos de adestramento,
treinamento e reciclagem, expressdes condenadas dentro de uma visdo critica de educacao.

No sentido critico, diante de um mundo globalizado e em transformacdo constante, a
educacdo permanente ou continuada € uma estratégia pedagdgica indispensavel, pois somente
com ela é possivel a adaptacdo as mudancas incessantes. Ela significa um movimento de
transformacdo interna daquele que passa de um suposto saber (ou da ignorancia) ao saber
propriamente dito (ou a compreensdo de si, dos outros, da realidade, da cultura acumulada e

da cultura no seu presente ou se fazendo). A educacdo é inseparavel da formacédo e, é por isso,
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que ela s6 pode ser permanente.

Chaves (2015) discute que se tem como desafio a superacdo da ideia de formacdo
como simples aprimoramento profissional ou como apoio a pratica pedagdgica, passando a
entendé-la como um direito dos professores e da populagdo, para se ter uma escola pdblica de
qualidade. Conforme Kramer (1996), no que se refere especificamente a Educacdo Infantil, ha
também de se considerar, na formacdo continuada das professoras, a necessidade de um
paradigma norteador que considere tanto os direitos da crianga e da professora, como a
diversidade de concepcdes, culturas e saberes.

A autora, defende que a formacdo de professoras € elemento fundamental que deve
fazer parte das propostas pedagogicas das instituicbes educacionais e possibilitar
oportunidades para reflexdo sobre a préatica, considerando a trajetoria profissional, visto que
“a historia e as praticas sdo a substancia viva da formacao” (Kramer, 2006, p. 17). Desse
modo, a autora considera a formacdo continuada numa perspectiva critica, reflexiva e
democratica, de maneira que contribua com a profissionalizacdo docente e ainda com a
ascensdo nos planos de carreiras.

Vieira (2018) corrobora com a ideia de que a formacdo continuada € um aspecto a ser

considerado na garantia da qualidade da educacdo, a autora discute que:

A formacdo continuada dos professores é aspecto relevante, ao se pensar em
qualidade da educagdo, pois promove reflexdo e organizacdo das ideias,
planejamento das praticas e avaliagdo das mesmas. Para tanto, € necessario
oportunizar espagos onde os professores interajam e busquem os sentidos da
profissdo, a partir da reflexdo sobre os saberes construidos a partir das praticas
pedagogicas, bemcomo sobre os elementos para sua formagao (Vieira, 2018, p.59).

Observa-se pela fala da autora, que a formacdo continuada é um espaco de troca de
experiéncia entre os professores da Educacdo Infantil. Freire (2012) aponta que 0S
profissionais que trabalham com as criangas necessitam estar em processo continuo de
formacdo, o qual possibilita, ao educador dessa faixa etaria, ampliar seus conhecimentos sobre
a Educacdo Infantili e suas singularidades, bem como promover de maneira ampla
experiéncias que contribuam para o desenvolvimento das criancas.

Desse modo, a autora acredita na formacdo do educador relacionada intrinsecamente
com a formagdo do cidaddo, seja crianca, jovem ou adulto e, assim, almejar uma educacdo “de
qualidade para as criancas, que contribua para a formacdo de sua cidadania sujeitos criticos,
criativos, autbnomos, responsaveis [...] € estar permanentemente voltado para a formacdo das

educadoras que com elas mnteragem” (Freire, 2012, p. 79).
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Segundo Guedes (2011), a realidade brasileira, no que concerne a formagdo de
professoras para a Educacdo Infantil, é permeada por avancos, retrocessos, ideologias,
aspiracdes, e por que ndo dizer, utopias. Os marcos legais na area ressaltam que esta formacéo
é necessaria e desejada, embora nem sempre 0 que se prescreve nas leis e outros documentos
€ 0 que se efetiva na pratica.

Gatti (2008), em seus estudos, aponta que a formacdo continuada recebeu grande
destaque no fim do século XX, considerada como requisito para o trabalho, cujo discurso
pautava-se na ideia da atualizagdo constante, na necessidade de renovacdo em todos 0s setores
profissionais e também educacional. O termo “formacdo continuada” utilizado atualmente ja

recebeu outras denominagdes, como afirma Kramer (2005):

Formagdo permanente” (nome mais anti), “formacdo continuada” (consagrado pela
lei), “formag¢do em servico” (denominag¢do que preferimos por sua clareza, por se
referir a formag@o de profissionais que ja trabalham), “capacitagdo” (que traz a ideia
de dar algo para aqueles que seriam incapazes) ou “reciclagem” (de todos, o pior,
por sugerir que os profissionais podem se descartar da historia passada, da
experiéncia vivida e comecar tudo de novo) (Kramer, 2005, p. 218).

Sdo diferentes os termos adotadas ao longo dos anos, com relagdo a formacgéo
continuada, mas, o intuto deve ser o mesmo independente do termo, a de suprir as
dificuldades e anseios das professoras da Educacdo Infantil. Imbernon (2011) destaca uma
formagdo continuada permeada pela construgdo de um conhecimento profissional coletivo,

sendo assim:

A formagdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um conhecimento
profissional que Ihe permita: avaliar a necessidade potencial e a qualidade da
inovacdo educativa que deve ser introduzida constantemente nas institui¢oes;
desenvolver habilidades basicas no &mbito das estratégias de ensino emum contexto
determinado, do planejamento, do diagnostico e da avaliagdo; proporcionar as
competéncias para ser capazes de modificar as tarefas educativas continuamente, em
uma tentativa de adaptacdo a diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se
com o meio social (Imberndn, 2011, p. 72).

A formacdo continuada contribui entdo para o avango dos professores com relagdo ao
conhecimento e desenvolvimento de praticas pedagdgicas adequadas as necessidades dos
estudantes, pois sdo diversas as mudangas que a sociedade vivencia e o professor deve estar
atento a elas, na busca de se adaptar. Assim, as politicas publicas atuais pressupdem promover
modificacbes na forma de organizar a formacdo continuada de professores, aspectos a serem
refletidos na secdo que segue.
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4.4 As Politicas publicas de Formacdo Continuada para Professores/as da Educacgao

Infantil: avancos e perspectivas

Historicamente a formacdo continuada aparece nos documentos legais, a partir da
segunda LDB, publicada em 1971. Os estudos de Ferreira (2003) apontam que a formacgéo
continuada no decorrer das décadas de 1970, 1980 e 1990, sofreu grandes alteracbes. A
principio, ela teria se desenvolvido por meio de projetos de treinamento, reciclagem,
atualizacdo ou mesmo adestramento, passa posteriormente a projetos de parceria entre
formadores de professores (geralmente professores universitarios) e professores (Ferreira,
2003).

Apbs a Constituicdo Federal de 1988 e da LDB promulgada em 1996, surgiu uma
preocupacdo em relacdo ao profissional que atuaria na Educacdo Infantil e, portanto, com a
formacgdo inicial e continuada ofertada a ele. A formagdo de professores para essa etapa se
tornou uma discussdo recente, sendo um desafio garantir professores com formacdo ao nivel
superior, uma vez que ainda é admitida como titulacdo minima a formacdo ao nivel médio
(Magistério), - sem o curso superior - para atuar na Educacdo Infantil e nas primeiras séries do
Ensino Fundamental, o que acontece em muitos municipios do pais, conforme discute Morais
(2018).

Nessa perspectiva, Santos (2017) articula que houve grande ampliacdo na formacao
continuada, sobretudo ao que tange a superacdo de experiéncias isoladas e na assuncdo de um
carater de politica publica, de forma que a autora justifica essa ampliacdo a insercdo da
formacdo continuada na LDB, onde é compreendida como parte da valorizacdo do Magistério,
vista como direito do profissional da Educacdo. Portanto, a formacdo continuada aparece
como um direito do professor. Enfatizamos, ainda, que a formacdo continuada é também uma
estratégia de valorizacdo do profissional docente, pois promove 0 seu reconhecimento social e
respeito perante a sociedade.

Segundo a LDB, a formacdo continuada deve ser realizada in loco, conforme
regulamentado pelos Artigos 61 a 67 (Brasil, 1996), que afirmam que essa formacdo deveria
estar em sintonia com a realidade educacional a fim de gerar éxito no processo ensino e
aprendizagem; nos moldes atuais, essa solicitagdo ndo tem sido atendida. O que pode ser
associado a formacdo continuada em servico.

Em 2002, sdo promulgadas as DCNs para os cursos de Formacdo Docente, para a
Educacdo Basica, foram instituidas pela Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, com direcionamento

para formacdo ao nivel superior abarcando trés categorias de carreiras: Bacharelado
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Académico, Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura. Faz presente a construcdo de uma
formacdo pratica, técnica e executora. Rodrigues, Pereira e Mohr (2021) e Pinheiro (2023), ao
analisarem o documento, apontam que esse apresenta uma Vvisdo de preparo para a pratica e o
desenvolvimento de competéncias, além de retomar caracteristicas do tecnicismo e de uma
formacdo aligeirada. Este Gltimo foi um dos aspectos mais criticados pelo campo educacional
nas diretrizes sobreditas.

Diante de tudo isso, concordamos com Pinheiro (2023) que afirma:

A formacdo docente, nas DCNs de 2002, ainda é pensada por meio do
desenvolvimento de competéncias profissionais que gerem o desenvolvimento de
saberes praticos e técnicos, consistentes para uma longa “jornada de trabalho”.
Afinal, a valorizacdo profissional, depende exclusivamente de professores rapidos e
pragmaticos, que aguentem “tempos de servigos” extensos (Pinheiro, 2023, p. 79).

Entendemos, portanto, que as DCNs de 2002 buscaram formar executores de
competéncias, 0 que se encontra de acordo com a proposta neoliberal para a Educagédo. Sobre

a formagédo continuada o documento elucida que se deve:

[...] propiciar atualizacGes, aprofundamento das teméaticas educacionais e apoiar-se
numa reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo umprocesso constante de auto
avaliacdo que oriente a construcdo continua de competéncias profissionais. Porém,
um processo de reflexdo exige predisposicdo a um questionamento critico da
intervencdo educativa uma anélise da pratica na perspectiva de seus pressupostos.
Isso supde que a formagdo continuada estenda-se as capacidades e atitudes e
problematize os valores e as concepgOes de cada professor e da equipe (Brasil, 2002,
p. 70).

Nesse sentido, as DCNs de 2002 determinavam que a mobilizagdo ndo € apenas para
professores, mas sim, de todos os profissionais da equipe escolar, de modo que se reconheca a
importancia do estudo e da atualizagdo constante. Simultaneamente, seria realizado um
processo de avaliacdo das aprendizagens atrelado a autoavaliagdo que permitisse visualizar as
metodologias que devem ser aperfeicoadas e as que devem permanecer por atenderem aos
objetivos. Se por um lado o documento destaca a importancia da formacdo para a competéncia
técnica; por outro, acentua o valor da formacdo para uma visdo critica e autbnoma.

Ademais, as DCNs de 2002 ressaltam que a formacdo inicial ndo é garantia de
qualidade e que é indispensavel a criacdo de sistemas de formagdo continuada. Essa visdo é
complexa, porgue revisita 0 debate sobre: a qualidade dos cursos superiores e seus aspectos;
0s planos curriculares das Intuicbes de Ensino Superior; o nivel dos professores formadores;

as relagcbes entre teoria e prética; e sobre os diversos componentes que conferem uma
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formacdo de qualidade. Embora se constate que o professor ndo é o Unico ou o principal
responsavel pelo insucesso escolar, indica que ele é imprescindivel para a superacdo de parte
dos problemas educativos (Brasil, 2002).

Em 2003, o MEC publicou a Portaria n° 1.403, de 09 de junho de 2003, que instituiu 0
Sistema Nacional de Certificacdo e Formacdo Continuada de Professores. Segundo Morais
(2018), em seu Artigo 1° a portaria diz que o sistema por ela apresentado compreende um
Exame Nacional de Certificacdo dos Professores, prevé uma bolsa de incentivo a Formacao
Continuada e a implantacio de uma Rede Nacional de Centros de Pesquisa e
Desenvolvimento da Educacéo.

Assim, em 2005 o MEC se vale da estrutura dessa Rede a que se refere e implantou a
Rede Nacional de Formacdo Continuada dos Professores da Educacdo Bésica. Esta, como
todo e qualquer documento que anuncia uma politica pulblica, é resultado de inimeros
estudos, debates e embates para que fosse constituido um lugar especifico para a Formacgéo
Continuada. Embora a Rede apresente fragilidades e ao surgir ndo garanta o eco da luta pela
garantia desse direito ao trabalhador professor, a Rede Nacional de Formacdo Continuada
marca uma conquista da luta dos trabalhadores da Educacdo (Morais, 2018).

No ano de 2009, foi publicado o Decreto n® 6.755, que instituiu a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica. Disciplina a atuacdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento a
programas de formacdo inicial e continuada e da outras providéncias (Brasil, 2009).

Segundo Oliveira, Ferreira e Paschoalino (2019), este Decreto, que se tornou uma
referéncia importante no campo das politicas de formacdo dos profissionais da Educacao,
institui a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica
para organizar, em regime de colaboracdo entre os entes federados, a formacédo inicial e
continuada dos profissionais de magistério para as redes publicas de educacdo basica (Art. 1°).
Para tanto, seriam criados 0os Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacdo Docente,
em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, e por
meio de acOes e programas especificos do MEC (Art. 4°).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um instrumento de planejamento educacional
de longo prazo criado para orientar as politicas publicas no campo da Educacdo no Brasil. O
PNE vigente tem o periodo de 2014 a 2024 e foi sancionada a Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014. Seu principal objetivo € estabelecer metas e estratégias para a melhoria da qualidade

da Educacdo em todas as etapas de ensino, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior,
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buscando promover a equidade e a inclusdo, bem como o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Magalhdes (2019), aponta que a formacdo docente esta presente no PNE (2014-2024),
um exemplo importante da perspectiva da politica educacional em curso no Brasil. Com

relacdo as metas do PNE, essa mesma autora aponta que:

A meta 11 discorre a respeito da Educacdo Profissional, afirmando-se que essa deve
triplicar as matriculas, na educacdo profissional técnica de nivel médio, em pelo
menos 50% e a expansdo deve ocorrer no segmento publico, entretanto, ndo
apresentaestratégias voltadas a formacéo de professores para esse campo de oferta e
muito menos sobre os investimentos na educacgdo publica reportada. As metas 15 e
16 dizem respeito a formacdo e as 17 e 18, as condicBes de exercicio docente. Na
meta 15 h& referéncia & formacdo inicial, o que acaba influenciando na formacéo
continuada. Esta estabelecido que os professores, ao final dos 10 anos do Plano,
obtenham formacéo especifica em nivel superior, obtida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atua, mas sem estratégias que respondam o que se
delibera nessa exigéncia. A meta 16 faz referéncia a formacdo continuada, propde
formar 50% dos professores da Educacdo Basica emnivel de pds-graduagdo durante
o0 periodo de vigéncia do Plano, devendo serasseguradas a todos os professores as
oportunidades de formacdo continuada. Essa meta é amparada em seis estratégias
que evidenciam, em suma, um regime de colaboracdo entre os entes federativos,
ressaltando que essa formagdo deverd acontecer em instituicbes publicas
(Magalhaes, 2019, p. 12-13).

O PNE reforca uma epistemologia da pratica. A despeito de toda a mobilizacdo
politica gerenciada pelas entidades docentes voltadas a sua promulgacdo, e implementa meios
de controle dos professores. Com sistemas padronizados de avaliagdo, busca fortalecer ideias
de meritocracia e necessidade de rankings para, conforme as pontuagOes alcangadas, manejar
as finalidades educativas e as exigéncias de formacdo inicial e continuada de docentes.
Assumir 0 que estd sendo posto para a formacdo continuada de professores, significa aceitar
que ela mesma deve voltar-se a necessidade de treinamento de habilidades e competéncias dos
professores, atendendo as exigéncias do mercado (Magalhdes, 2019).

Em 2015, a partir das metas 11, 15, 16, 17 e 18 do PNE, temos a promulgacdo das
novas DCNs para a formacdo inicial e continuada com o Parecer CNE/CP 02/2015, aprovado
pelo Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 9 de junho de 2015, e
homologado pelo MEC, em 24 de junho de 2015, que apontam em seu Art. 3°:

A formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fun¢des de magistério na
educacdo basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educagdo especial, educacao
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educagdo do
campo, educagdo escolar quilombola e educacdo a distdncia — a partir de
compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educacdo escolar, visando
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assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada éarea e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os 4 direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo
institucional (Brasil, 2015, p. 42-43).

Esse documento representou um avanco em relacdo as legislacBes relacionadas a
formacdo docente, dentre tantos pontos relevantes nos vinte e cinco Artigos presentes na
Resolucdo, destacamos: as proposicOes para a formacdo inicial, formacdo continuada e
valorizagdo dos profissionais do magistério; ampliagdo da carga horéria para os cursos de
formacdo inicial; indicacdo da base nacional comum, que parte de uma concepcao
emancipatéria e visa a unidade entre teoria e pratica, formando professores pesquisadores
capazes de observar sua pratica e os acontecimentos na escola por meio de um olhar critico e
investigativo (Brasil, 2015).

O conceito de Formacdo Continuada expresso pelo Parecer CNE/CP n° 02/2015, de
acordo com Morais (2018), apresenta uma formacdo continuada que se inicia e desenvolve no
cotidiano educacional e chega até as universidades nos cursos Lato Sensu e Stricto Sensu
(cursos de especializacbes, mestrados e doutorados), uma formacdo abrangente para
educadoras que inclua ndo apenas o aspecto técnico e pedagdgico, mas também o ético e
politico, uma formacdo para o0 humano, para um posicionamento politico e social.

Para a Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE)
defende que a formagdo continuada de professores “ndo pode ser considerada um adendo da
formacdo inicial, mas sim um processo de reflexdo que possibilita a andlise de questbes
daquela formacdo, abastecendo-se do dialogo entre as organizacdes, movimentos e sujeitos
educativos” (ANFOPE, 2021, p. 3).

A concepcdo ampla e extensiva da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 em relacdo a
formacdo continuada para além de cursos e programas institucionais, uma perspectiva de
formacdo integrada a praxis docente, vai ao encontro dos principios defendidos pela entidade
que visa uma formacdo continuada de qualidade, conforme Tiroli e Jesus (2022).

Morais (2018) ainda salienta a necessidade da efetivacdo da Formacdo Continuada por
meio de um projeto formativo que seja articulado por processos de reflexdo critica acerca das
praticas vivenciadas nos contextos das instituicbes de ensino, por meio do exercicio da
profissio de docente, bem como a construcdo da identidade do profissional do Magistério.
Portanto, as novas DCNSs, promulgadas em 2015, em pauta constituem um importante avanco

para a formacdo continuada dos professores, segundo Dourado (2015):
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[...] compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o
repensar do processo pedagégico, dos saberes e valores, e envolve atividades de
extensdo, grupos de estudos, reuniées pedagdgicas, cursos, programas e a¢des para
além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacgdo bésica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente
(Dourado, 2015, p. 312).

Dourado (2015) enfatiza que as novas DCNs de 2015, em consonancia com a

legislacdo, definem que a formagé@o continuada envolve:

I. atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e instituicdes de educacao
basica incluindo desenvolvimento de projetos, inovagdes pedagogicas, entre outros;
Il atividades e/ou cursos de atualizagdo, com carga horaria minima de 20 (vinte)
horas e maxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas diversas,
direcionadas a melhoria do exercicio do docente; Ill atividades e/ou cursos de
extensdo, oferecidas por atividades formativas diversas, em consonancia com o
projeto de extensdo aprovado pela instituicdo de educacdo superior formadora; IV
cursos de aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta)
horas, por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto pedagégico
da instituicdo de educacdo superior; V cursos de especializacdo lato sensu por
atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto pedagégico da
instituicdo de educacgdo superior e de acordo com as normas e resolugdes do CNE;
VI cursos ou programas de mestrado académico ou profissional, por atividades
formativas diversas, de acordo com o projeto pedagoégico do curso/programa da
instituicdo de educacdo superior, respeitadas as normas e resolu¢ées do CNE e da
CAPES; VI cursos ou programas de doutorado, por atividades formativas diversas,
de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da instituicdo de educagdo
superior, respeitadas as normas e resolu¢gdes do CNE e da CAPES (Dourado, 2015,
p. 312-313).

Caberd a instituicdo formadora, em articulagio com o planejamento estratégico do
Forum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente e com os sistemas e redes de
ensino e com as instituicbes de educacdo basica, definir no seu projeto institucional as formas
de desenvolvimento da formacdo continuada dos profissionais da educacdo, articulando-as as
politicas de valorizagcdo a serem efetivadas pelos sistemas de ensino (Dourado, 2015, p. 313).

Ainda sobre a formacdo continuada, Morais (2018) entende que:

Desse modo, o parecer critica uma Formagdo Continuada calcada em cursos prontos,
como se fossem um “menu”. Reafirma a necessidade de se levar em consideragdo os
desafios do cotidiano das instituicGes e do contexto onde se encontram, chama
atencdo quanto a valorizagdo do sujeito professor enquanto protagonista e a
importancia de um tempo e espaco especificos para que ele possa de forma critica
ressignificar sua pratica, ndo apenas pelo viés técnico, mas pelo filoséfico que ocupa
no exercicio de sua funcdo social. Reforca a necessidade da garantia do espago de
didlogo entre os sujeitos/profissionais do Magistério de uma mesma instituicdo e/ou
rede, de forma a assegurar maior qualidade no trabalho em sala de aula e na/para a
Educacdo de forma geral, trabalho este que o documento evidencia enquanto
“complexo” (Morais, 2018, p. 52).
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Portanto, este € um documento que promove uma nova ideia de formacdo continuada,
em uma perspectiva que realmente va contribuir com a pratica do professor da Educacdo
Infantil. Mais recentemente, temos a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento curricular obrigatorio que implica também na formacdo inicial e
continuada de professores, incluindo os professores da Educacao Infantil.

Pinheiro (2023) destaca que nos anos de 2016 e 2017 houve a modificacdo do texto da
LDB para sustentar a implementacdo de novas diretrizes voltadas para a formacdo de
professores. Em 2016, o paragrafo 8°, do Art. 62, foi inserido de forma proviséria com o
objetivo de que o curriculo dos cursos de licenciatura tivesse como referéncia a BNCC. Ja em
2017, o mesmo Artigo e 0 mesmo paragrafo foram modificados mais uma vez e, 0 que antes
era provisorio, passou a ser fundamentado pela Lei n°® 13.415 de 2017 (Novo Ensino Médio).

A vista disso, temos, em 2018, a origem da BNCC da Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacdo). Essa proposta foi aprovada e desmembrada no ano de
2019, em dois documentos, quais sejam, a BNC-Formacéo Inicial (Brasil, 2019), centrada na
formacdo inicial de professores e BNC-Formacdo Continuada (Brasil, 2020), voltada para a
formagcdo continuada dos docentes. Sendo, ponto principal destes a formagdo por
competéncias, assim como a propria BNCC. Pinheiro (2023) em analise a BNC-Formacéo,
destaca que a palavra competéncias aparece no texto 51 wvezes, explicitando o teor
instrumental do documento.

Sobre os documentos elaborados, Silva (2020, p. 104), aponta que sdo dispositivos
utilizados para “formar professores para ensinar a BNCC”, ou seja, trata-se de um plano para
consolidar a referéncia de escola e de formacdo de professores que atenda as demandas do
capitalismo na atualidade. Aguiar e Dourado (2019), também comentam que estava em Ccurso
uma ampla reforma educacional, em que a “formagdo dos professores sobressali,
especialmente, por ser estratégica para concretizar a reforma da educacdo bésica em curso,
atendendo aos reclamos do mercado, que pugna pela formacdo do sujeito produtivo e
disciplinado” (Aguiar; Dourado, 2019, p. 35).

Pela BNC-Formacdo, contudo, ha a busca por orientar as praticas dos professores,
impondo o0s conteldos a serem vivenciados, bem como as normas para exercerem a sua
atuacdo docente, visando a producao de “determinados tipos de subjetividades docentes que
sejam Uteis para a manutengdo da logica desse projeto de educacdo” (Pires; Cardoso, 2020, p.
79). Dessa maneira, 0s docentes passam a se comprometer com a formacdo de sujeitos a partir
dos interesses do mercado, alinhados aos preceitos do neoliberalismo. Isto posto, observa-se

que a BNC-Formacdo atual esta nitidamente tracada por razdes econdmicas e “imbuida de um
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discurso técnico e cientifico que constitui expertises para legitimar e produzir verdades com a
finalidade de conduzir ao éxito o projeto neoliberal de sociedade” (Pires; Cardoso, 2020, p.
89).

A BNC-Formagdo também assume fortemente um discurso de responsabilizacdo
docente, mais uma das estratégias utilizadas no contexto do governo neoliberal (Pires
Cardoso, 2020). Assim, manifesta que as competéncias necessarias para a formacdo do
professor precisam considerar trés dimensdes fundamentais que se integram e se
complementam na agdo docente. S&o elas: conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional. Para Costa, Mattos e Caetano (2021, p. 906), essas sdo habilidades
formatadas que envolvem controle e regulagdo, “ato que fere a autonomia docente e ignora o
professor como ser pensante, bem como reduz a possibilidade de um trabalho critico”.

Em 26 de outubro de 2020 foi homologado o Parecer n® 14/2020, instituindo as
“Drretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educagdo
Bésica e Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educagdo
Bésica (BNC-Formagdo Continuada)”, dando a formagdo continuada papel de
complementaridade da formacdo inicial, e ndo de articulagdo. Constituida por apenas 16
Artigos, a BNC-Formacdo Continuada apresenta em anexo um quadro que organiza as
dimensdes relativas ao conhecimento profissional, a pratica profissional e ao engajamento
profissional, em consonancia com a Resolu¢do CNE/CP n° 02/2019 (Brasil, 2020).

Numa andlise mais critica, Freitas (2020) afirma que tais diretrizes alteram
radicalmente a concepcdo de educacdo, escola e formacdo, da Resolu¢cdo. CNE/ CP 02 de
2015 que contemplava a formacdo inicial e continuada e foi aprovada pelo CNE apds extenso
debate, entre os anos de 2013-2015, no interior das instituicbes formadoras e das entidades da
area. Desse modo, a Resolucdo de 2019 é vinculada a BNCC, voltada a formacdo das
competéncias com visdo tecnicista da educacdo. Desconsideram-se as pesquisas € teorias
produzidas sobre formacdo de professores e ndo é democratica, pois ndo foi amplamente
discutida e, as associacbes ndo foram ouvidas, segundo registro das proprias entidades em
seus manifestos. Ademais, ndo traz a integracdo com a formacdo continuada pois esta s6 foi
ser tratada, em separado, na Resolugcdo de 01 de outubro de 2020.

Tiroli e Jesus (2022) comentam que o fundamento da normativa de 2019, estd
assentado em um conjunto de competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas nos
professores por meio do processo de formacdo continuada. Assim como a BNC-Formacéo, o
foco estd na pratica de ensino, atrelando a formacdo continuada a um processo de

aprimoramento dos conhecimentos e técnicas de ensino (Art. 7°), tendo como premissa a
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reflexdo centrada na pratica, menosprezando 0s conhecimentos tedricos-cientificos (Brasil,
2020).

A BNC-Formagdo, afetou diretamente a autonomia das universidades publicas
brasileiras, historicamente  responsaveis por definirem seus projetos de licenciatura.
Lembremos que as universidades vinham realizando a formulacdo de seus curriculos para
implementar a Resolugdo CNE n° 02/2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Bésica, no interior de seus cursos de formacdo de professores.

Magalhdes (2019) aponta que a proposta de formagédo continuada discutida a partir dos
pressupostos da BNCC, tem se restringido somente a participacdo em cursos, em palestras,
em acOes descontinuas, sem relacdo entre si, 0 que acaba inviabilizando, a transformacédo de
ideias e préaticas docentes. Portanto, uma formagdo com a qual ndo concordamos, pois essa
ndo valoriza o professor como sujeito responsavel por transmitir aos alunos o conhecimento
sistematizado pela humanidade, na busca de promover uma educacdo integral para as
criancas. Este é, entdo, um documento que reforca a formacdo hegemdnica posta a décadas no
Brasil, que volta seu olhar para a garantia da continuidade do modo de producéo, formando
apenas mado de obra para o sistema capitalista.

Devemos, pois, discutir as implicacdes nas politicas curriculares da Educacdo Infantil
e formacdo continuada de professores desta etapa da Educacdo Basica. Demonstra-se,
segundo Campos, Souza Junior (2011) que nos moldes do neoliberalismo a escola e a
formacdo de professores € vista no ambito do mercado e das técnicas de gerenciamento,
devendo imprimir a ldgica do mercado nas instituices publicas, como na educacdo em que as
propostas educacionais passam a ser impregnadas pela ideologia neoliberal.

Para Freitas (2012), a ideologia neoliberal, leva a desqualificacdo dos profissionais da
educacdo, das parcerias publico/privado e a uma educacdo focada em nimeros (aspecto
guantitativo), como estratégias habituais aos reformadores neoliberais, que buscam colocar a
opinido publica contra os professores e o0s profissionais da escola pdblica, apresentando
indices, avaliagbes, pesquisas para justificar a qualidade do ensino privado e desqualificar o
ensino publico. Assim, ndo apenas transfere a responsabilidade do Estado para a Sociedade
Civil, mas principalmente, busca substituir os direitos do cidaddo, pelo conteddo politico da
cidadania e do mercado como fundamental forga reguladora das relagdes humanas.

Neste momento vivemos uma campanha intensa das associaches (Anfope, Anpae,
Anped, dentre outros) e educadores criticos para a suspensdo da Resolugdo CNE/CP n°

2/2019, considerada muito tecnicista e que ndo promove uma formacdo densa em contetdos e
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praticas — e indicam a volta da Resolucgdo CNE/CP n® 2, de 2015, entendida como mais
democratica e que garante uma formacdo mais rica para os professores, tanto na teoria quanto
na pratica, aliada a valorizacdo da carreira docente.

Portanto, é preciso que outras perspectivas de escola, educacdo e formacdo de
professores sejam defendidas, buscando a transformacdo social a partir da importancia do

conhecimento cientifico para o desenvolvimento dos sujeitos.



103

SECAO 5 - CONTRIBUICOES DOS GRUPOS DE TRABALHO-GTS (2017-2019)

Esta secdo estd subdividida em cinco subsecBes. Primeiramente se realiza a
contextualizacdo do local de realizacdo da pesquisa, qual seja a Secretaria Municipal da
Educacdo de Itumbiara-GO (SME); depois apresenta-se processo de construcdo do referencial
curricular da rede municipal de ensino de Itumbiara-GO; posteriormente, apresenta-se o perfil
das coordenadoras pedagogicas da SME e, na sequéncia, das professoras participantes da
pesquisa. Por fim, apresenta-se os resultados da aplicacdo dos questionarios e entrevistas com

as professoras e coordenadoras.

5.1 Contextualizacdo de Itumbiara-GO e sua rede de ensino

Para contextualizar o municipio onde realizamos a etapa empirica da nossa pesquisa,
utilizamos como fonte informacgdes disponibilizadas em livros e no site do IBGE, Instituto
Mauro Borges (IMB), banco de dados da SME e Conselho Municipal de Educacdo de
Itumbiara-GO (CME).

ltumbiara-GO, o contexto local desta pesquisa, € uma cidade que nasce do
desmembramento do vizinho municipio de Morrinhos-GO, por meio da Lei de criagdo n° 349,
de 15 de julho de 1909, com éarea geografica delimitada em 2.447,014 k2. Atualmente tem
uma populacdo estimada de 107.970 habitantes (IBGE, 2020).

A cidade faz limite com os municipios goianos de Panama, Goiatuba, Cachoeira
Dourada, Buriti Alegre, Inaciolandia e Bom Jesus. Conta atualmente com os povoados de
Santa Rosa do Meia Ponte, Sarandi e Campo Limpo.

Itumbiara-GO € parte ativa de uma complexa area e que se situa na transicdo ou na
confléncia de é&reas de transicdo e que envolve a Mata Atlantica e o Cerrado brasileiro,
propriamente. Entretanto, a cidade se encontra na privilegiada posicdo e congruéncia de dois
modais dos mais importantes do Pais. Cita-se, a Rodovia GO-402 e Rodovia ou BR-153, que
¢ importante elo de transporte e acesso entre as principais regides do Brasil (Cavalcante,
2014).

Destaca-se que ltumbiara-GO é considerado o portal de entrada do estado de Goias.
Em 1909, foi inaugurada a primeira ponte sobre o Rio Paranaiba que passou a interligar os
estados de Goids e Minas Gerais, denominada Ponte Afonso Penna. A ponte foi tombada pelo
Patrimbnio Historico e Artistico Cultural (IPHAN), em 2012.
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Segundo o historiador Neto (2021), Santa Rita do Paranayhba, hoje denominada
Itumbiara-GO surge em meados de 1824, ocasido em que o Deputado Imperial Marechal
Raymundo José da Cunha Mattos fez votar uma lei que autorizou a cobertura de uma estrada,
ligando a localidade ainda denominada Anhanguera a cidade mineira de Uberlandia, antiga
Farinha Podre, dirigindo-se para Goids passando pelos povoados de Santa Maria e Monte
Alegre atravessando o Rio Paranaiba, onde se construiu um Porto de passagem em balsa, pelo
Senhor Hipolito Pereira Salgado até alcancar a estrada Geral em Bonfim hoje a cidade de
Sivania.

Os pontos iniciais e terminais da referida estrada forcaram a sua passagem pelo Rio
Paranaiba, divisa dos Estados de Goias e Minas Gerais, onde se construiu um porto de
passagem com balsa, seguindo a dita estrada variante pela Provincia de Goias até alcancar a
Estrada Geral em Bonfim, hoje Silvania (Neto, 2021).

Ademais, junto a esse porto no Rio Paranaiba formou-se um povoado. E, tdo breve
vieram em sequida outras familias atraidas pela fertilidade do solo. Na ocasido, o Senhor Jodo
Rodrigues fez uma promessa a Santa Rita de construir uma Capela, com invocacdo a Santa
Rita, caso seu irmdo fosse curado da sua enfermidade. Votos atendidos, os irmdos Rodrigues
construiram uma capela, para colocar a imagem prometida de Santa Rita, sendo ela,
atualmente considerada a Padroeira da cidade (Neto, 2021).

Adicionalmente, a historia de Itumbiara-GO ¢ tecida por narrativas de fé e comunidade
marcados por um processo de evolucdo e transformacgdo inclusive na educagdo. De acordo
com Neto (2021) o ensino primario ofertado na época era de carater rudimentar e foi
ministrado pela professora Edmnunda Mundin advinda de uma familia de Pouso Alto. Para
guem queria um estudo mais elevado, tinha que procurar os grandes centros, como Sdo Paulo
e Rio de Janeiro.

Assim, no que concerne ao setor educacional especifico da Educacdo Infantil, os
servicos primordiais proporcionados as criangas pequenas tinham um carater assistencialista,
ou seja, estava pautada sobre o principio de apenas cuidar. A preocupacdo na época
objetivava apenas que as criancas estivessem protegidas e alimentadas, enquanto as méaes e
seus responsaveis trabalhavam (Gongalves, 2011).

Conforme destacado por Gongalves (2011), a administracdo da Educacdo Infantil, até
0 ano de 2003, estava incumbida a Assisténcia Social e era gerida pela Fundagdo de
Promocdo Social - FIPAS. Segundo a autora, a mudanca da Educacdo Infantil apds a

implementacdo da LDB enfrentou desafios significativos.
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A transicdo ndo ocorreu de maneira suave, principalmente devido a interrupcdo do
fluxo de recursos financeiros federais provenientes da FIPAS, quando as creches publicas
passaram a integrar 0 Sistema Municipal de Educacdo. Além disso, houve também
dificuldades de remanejamento dos profissionais e rotatividlade dos profissionais, em
decorréncia dos contratos temporarios realizados pela FIPAS (Gongalves, 2011).

Com a promulgacdo da LDB, a Educacdo Infantil foi reconhecida como a etapa inicial
da Educacdo Basica. Em conformidade com essa legislacdo, a Prefeitura de Itumbiara-GO
estabeleceu por meio da Lei Municipal n° 2890/2003, o Sistema Municipal de Ensino,
designando a Secretaria Municipal da Educacdo (SME) como responsavel pela coordenacédo
da Educacédo Infantil na cidade.

Na referida Lei Municipal, fica garantido o atendimento na Educacdo Infantil em
instituicbes como creches, para criancas de zero a trés anos, e em pré-escolas, para as criangas
de quatro a seis anos de idade, dando preferéncia a estabelecimentos publicos. Este
atendimento é estabelecido como um direito tanto das criancas quanto de seus pais. A partir
dessa lei surge a nova concepc¢do sobre o atendimento das criangas pequenas com a proposta
de “cuidar e educar” buscando garantir o acesso e a qualidade na Educagdo Bésica.

De acordo com a Lei Municipal n° 2.588/2001, até a data de 14 de maio de 2001,
Itumbiara-GO contava com 8 (oito) Centros Comunitarios. A partir dessa data, essas
instituicbes foram renomeadas como Centros Municipais de Educacdo Infantil. As novas
denominagBes foram as seguintes: Centro Municipal de Educacdo Infantil Casulo; Centro
Municipal de Educacdo Infantii Eunabio Coutinho; Centro Municipal de Educacdo Infantil
Elvira Dias de Faria; Centro Municipal de Educacdo Infantii Augusto Andrey Carvalho
Soares; Centro Municipal de Educacdo Infantil Orestes Borges Guimardes; Centro Municipal
de Educacdo Infantil Rogério Queiroz de Carvalho Haddad; Centro Municipal de Educacdo
Infantil Vila Mutirdo; e Centro Municipal de Educacdo Infantil Antonia Fernandes Aradjo.

Apos a fase de transicdo, os Centros Municipais de Educacdo Infantil ficaram sob a
coordenacdo da Secretaria Municipal da Educacdo (SME) e passaram a depender de
autorizacdo do Conselho Municipal de Educacdo para operar, conforme estabelecido pela Lei
Municipal n° 2890/2003. A normalizacdo e a validacdo de suas atividades pedagogicas, de
acordo com os registros no CME, foram efetivadas somente a partir de 2009, seguindo a
Resolugdo CME n° 062/20009.

Outro aspecto passivel de destaque concerne a elaboracdo da proposta curricular para a
Educacdo Infantii em decorréncia da implantacdo da pré-escola para criancas a partir de

guatro anos nas escolas de Ensino Fundamental e a mudanca na concepc¢do de atendimento as
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criangas nas creches e centros comunitarios, 0 que evidencia o atendimento a Educacdo
Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, atendendo, efetivamente, 0 que preconiza o
Artigo 29, da LDB (Brasil, 1996) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990).

Em consequéncia disto, elaborou-se a proposta curricular para a Educagdo Infantil de
acordo com estudos realizados com professores da area, com as experiéncias e praticas
pedagogicas evidenciadas no processo de constru¢do do Projeto Pedagdgico voltado para a
Educacdo Infantil, sob a coordenacdo do Departamento de Educacdo Infantil. Essa nova
estrutura curricular foi oficializada e reconhecida pela Portaria da Secretaria de Estado da
Educacdo (SEE) n° 2883/2002.

Exercendo suas competéncias estabelecidas por lei, a Secretaria Municipal da
Educacdo, por meio do seu Departamento Pedagogico, implementou revisbes no curriculo
aplicado nos diversos niveis e modalidades de ensino da Rede Municipal de Ensino de
Itumbiara-GO, no periodo de 2008 a 2010. Essas revisdes foram aprovadas pelo Conselho
Municipal de Educagdo do referido municipio.

As mudangas envolveram a reestruturacdo da carga horaria nas matrizes curriculares e
a inclusdo de novos contetdos na forma de disciplinas especificas. As alteracfes propostas
nas matrizes curriculares, nomeadas como Sinteses Curriculares, foram submetidas ao CME
para analise que resultaram na emissdo de Atos Normativos, incluindo Portarias conforme a
seguinte descricdo:

a) Portaria CME n° 001, de 09 de maio de 2008. Aprova o Curriculo Pleno da Educacao
Infantil, do Ensino Fundamental (1°ao 9° Anos) e Educacdo de Jovens e Adultos.

b) Portarik CME n° 001, de 3 de margo de 2009. Aprova o Curriculo de Orientacdo
Sexual — Prevencdo e Qualidade de Vida — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental —
1° a0 9° Ano.

c) Portaria CME n° 002, de 29 de janeiro de 2010. Aprova a Sintese do Curriculo Pleno
da Educacéo Infantil — Maternal.

Em resposta as novas diretrizes estabelecidas pela Constituicdo Federal (1988), pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e pela Lei Municipal n°
2890/2003, observa-se que o municipio de Itumbiara-GO tem aprimorado sua politica publica
para a Educacdo Infantil. Isso se reflete no reconhecimento do direito da crianca pequena
enquanto cidada, assim como na busca pela ampliagdo do atendimento educacional.

De acordo com dados fornecidos pelo CME, além dos oito Centros Municipais de
Educacdo Infantil j& existentes desde 2001, foram instituidos mais nove Centros por meio de
legislacdo especifica, no periodo de 2005 a 2022, totalzando 17 CMEIs com enfoque
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principal na disponibilizacdo de vagas para creches. Dentre esses centros adicionais, um, esta
atualmente sem atividades, aguardando a conclusdo de obras de reforma e ampliacdo previsto
para serem entregues no ano de 2024. E, existe um CMEI em fase final de construcdo que
também tem a previsdo de término para 0 ano de 2024.

Ademais, além dos dezessete CMEIs que atendem a modalidade creche, a SME
mantém parceria com trés entidades educacionais privadas de carater filantropico, conforme
estipulado, pelo Artigo 20, da LDB (Brasil, 1996) e pela Resolugdo CME n° 062/2009, as
quais ambas prestam servicos na modalidade de creche (bercario e maternal).

Quanto a operacionalizacdo dos CMElIs, constatou-se que somente seis unidades
proporcionam atendimento a pré-escola. Sendo que uma unidade escolar privada é conveniada
com o municipio. A oferta mais significativa de pré-escola encontra-se em trés Escolas
Municipais de Educacdo Infantil, criadas por meio de legislagio municipal no intervalo de
2010 a 2015, e em 15 instituicbes de ensino fundamental. Destas, uma esta situada na zona
rural, onde ndo se oferece a modalidade creche (bercéario e maternal), disponibilizando-se
apenas a pré-escola.

As Diretrizes Pedagogicas da SME de 2023 indicam que todas as unidades escolares
proporcionam atendimento em tempo integral, das 7h as 17h, bem como atendimento em
periodo parcial, que se divide em dois turnos: matutino, das 7h as 11h, e vespertino, das 13h
as 17h. Essa organizacdo leva em consideracdo tanto os direitos das criancas quanto as
necessidades de seus pais ou responsaveis. As criancas da pré-escola por opcdo das familias
cumprem a jornada integral, em turno inverso no polo educacional “Centro Municipal de
Educacédo Integral Juca Andrade”.

Os CMEIs e as Escolas sdo regidos pelos diretores escolares e coordenadores
pedagdgicos que em sua maioria possuem graduacdo em Pedagogia nas diferentes
habilitagdes, e alguns com Licenciatura Plena, conforme determina o Artigo 62 da LDB
(Brasil, 1996), e a Resolucdo CME n° 062/2009 que exige a formacdo de docentes para atuar
na Educacdo Bésica em nivel superior e em curso de licenciatura de graduacdo plena. A
positividade desse fato se manifesta quando observamos que a Secretaria Municipal de
Educacdo demonstra preocupacdo em cumprir 0s regimes legais e os direitos j& estabelecidos
e garantidos em Lei.

Os diretores escolares, conforme o recente Decreto Municipal n° 750, de 11 de agosto
de 2022 sdo escolhidos mediante eleicdo indireta, com a efetiva participacdo da comunidade
escolar, para 0 mandato de dois anos por intermédio do voto direto e secreto, com vistas a

formacdo de lista triplice para o cargo, o qual é escolhido pelo Poder Executivo Municipal
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juntamente com a Secretaria Municipal da Educacdo. Os coordenadores pedagogicos sdo
escolhidos pelo diretor escolar, com a aprovacdo da SME.

Considerando a estrutura de atendimento da Educacdo Infantii e tomando como
referéncia as informagfes do Institto Nacional de Educagdo Anisio Teixeira (INEP),
observamos que a Rede Publica Municipal de Iltumbiara-GO apresenta a maior
disponibilidade de vagas na Educacdo Infantil. No quadro 7, segue-se uma exposicdo nos

quadros, 7 e 8 dos dados referentes ao nimero de criangas atendidas de 2015 a 2022.

Quadro 7 - Numero de criangas matriculadas da Educacdo Infantil (Creche - 0 a 3 anos)

Atendimento em Creche

Periodo 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Matriculas | 1.620 1.754 1.864 1.977 1.935 1.969 1.728 1.978

Fonte: Elaborado pela Autora, com base em dados extraidos do INEP (2023).

A expansdo da oferta de educagdo infantil pdblica é um indicador decisivo do
compromisso de uma comunidade com o desenvolvimento e o bem-estar de suas criancgas.
Analisando os dados fornecidos sobre o atendimento em creches publicas em Itumbiara-GO,
ao longo dos anos de 2015 a 2022, podemos identificar tendéncias significativas que revelam
a trajetoria da oferta de educacédo infantil publica.

Entre os anos de 2015 e 2022, observamos uma tendéncia geral de crescimento no
nimero de atendimentos em creches da rede pulblica municipal. Em 2016, houve um aumento
de aproximadamente 8.27% em comparacdo com 0 ano anterior, Seguido por aumentos
consistentes em 2017 (cerca de 6.28%) e 2018 (cerca de 6.08%). Esses numeros refletem
investimentos e esforcos direcionados para expandir 0 acesso a educacdo infantil na rede
publica, atendendo a crescente demanda da comunidade por servicos de qualidade.

No entanto, em 2019, observamos uma pequena queda de aproximadamente 2.13% no
numero de atendimentos em creches da rede publica municipal. Essa queda pode ser atribuida
a uma variedade de fatores, como mudancas nas politicas educacionais, disponibilidade de
recursos financeiros ou flutuacbes na demanda da comunidade.

Em contrapartida, em 2021, registramos uma queda mais expressiva de cerca de
12.23%. Essa diminuicdo pode ser resultado de desafios enfrentados pela rede publica
municipal, como a Pandemia de Covid-19", que impactou significativamente o

funcionamento das instituicdes educacionais em todo o mundo.

13 Em 11 de marco de 2020, a Covid-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia, em nivel mundial. O
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No entanto, é importante notar que, em 2022, houve um aumento notavel de
aproximadamente 14.45%, sugerindo uma recuperacdo e um retorno ao crescimento na oferta
de educacdo infantil publica no municipio. Esses dados destacam a importancia de monitorar
de perto a evolucdo da oferta de educacdo infantil pdblica e de implementar politicas e
estratégias eficazes para garantir que todas as criancas tenham acesso a servicos educacionais
de qualidade desde os primeiros anos de vida.

No quadro 8, segue uma exposicdo da matricula de criancas com idade de 4 a 5 anos,

na Educacédo Infantil da rede municipal de Itumbiara-GO.

Quadro 8 - Numero de criangas matriculada da Educacdo Infantil (Pré-Escola — 4 a 5 anos)

Atendimento Pré-escolar

Periodo 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Matriculas | 2.156 2.302 2.370 2.334 2.380 2471 2.295 2.220

Fonte: Elaborado pela Autora, com base em dados extraidos do INEP (2023).

Ao observarmos os dados no contexto municipal, podemos perceber uma tendéncia
positiva de crescimento na oferta de matriculas na pré-escola ao longo dos anos. De 2015 a
2019, houve um aumento constante no numero de matriculas, refletindo os esforcos continuos
dos dirigentes municipais para expandir o acesso a educacdo na Educacdo Infantil.

Mesmo durante os desafios enfrentados em 2020 e 2021, causados pela Pandemia de
Covid-19, a rede publica municipal conseguiu manter uma trajetéria de crescimento, embora
com algumas fiutuagbes. Embora tenha havido uma pequena queda em 2022, é importante
reconhecer os esforcos das escolas e autoridades municipais para adaptar-se as circunstancias
desafiadoras e garantir a continuidade do acesso a educacao pré-escolar.

Esses dados refletem o compromisso do municipio com a oferta de educacdo de
qualidade desde os primeiros anos de vida das criancas, embora haja a necessidade de
ampliacdo da oferta de vagas para a Educacdo Infantil. Ao priorizar o investimento na pré-
escola, 0 municipio ndo apenas promove o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das
criancas, mas também contribui para a reducdo das desigualdades educacionais e para a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

E fundamental que esses esforcos continuem, com investimentos continuos em
infraestrutura educacional, formacdo continuada de professores e politicas que garantam o

acesso universal a pré-escola. Ao fortalecer a oferta da Educacdo Infantil, o municipio esta

termo “pandemia” se refere a distribuigdo geografica de uma doenca e ndo a sua gravidade.
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investindo no futuro de suas criancas e no desenvolvimento sustentavel da comunidade como
um todo.

A seguir, no quadro 9, apresentamos o nimero de docentes nas Creche e Pré-escolas
da cidade de Itumbiara-GO.

Quadro 9 - Numero de docentes nas Creches e da Pré-escola do municipio de Itumbiara-GO
(2015-2022)

Docentes na Creche

Periodo 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Professores 78 84 94 94 92 99 102 91
Docentes na Pré-escola

Periodo 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Professores | 129 141 150 132 133 133 128 106

Fonte: Elaborado pela Autora, com base em dados extraidos do INEP (2023).

Na Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO, o0s docentes responsaveis pela
Educacdo Infantil, atuam nas funcGes cuidar, educar e brincar, sdo0 em sua maioria detentores
de Licenciatura Plena em Pedagogia ou Normal Superior. Este perfil atende as exigéncias da
Resolu¢cdo CME n° 062/2009, o que contrasta com as disposicdes da LDB (Brasil, 1996), que
ainda admite professores com formacdo em nivel médio como qualificacdo minima para o

exercicio do magistério.

5.2 Processo de Construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Itumbiara-GO

Para a conducdo desta pesquisa, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de
ltumbiara-GO autorizou (Anexo A) a coleta de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas e questionarios fechados direcionados aos Coordenadores Pedagdgicos da
Educacdo Infantil (SME) e professores/as da Rede Municipal de Ensino que participaram da
formagcdo continuada no GTs da Educagdo Infantil para a construcdo do Referencial
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO.

Os questionarios constituiram o primeiro momento da etapa empirica, em que
inicialmente convidamos quatro Coordenadores/as Pedagogicas/os da SME responsaveis pelo

Departamento da Educagdo Infanti, sendo um Coordenador Geral da SME. Todos
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participaram do processo de construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de
Ensino de ltumbiara-GO, no periodo de 2017 a 2019. Para dois convidados participantes 0s
questionarios e o0s Termos de Consentimento Livre e Esclarecido foram entregues
pessoalmente e os outros dois encaminhamos pelo WhatsApp.

Na ocasido, apenas duas convidadas participantes nos deram devolutivas. Buscamos
entrar em contato com os demais convidados por meio de mensagem pelo WhatsApp, porém
nem todos os sujeitos da pesquisa responderam ao questiondrio. Os questionarios foram
aplicados conforme o cronograma aprovado pelo Comité de Etica de Pesquisas da UFU.

Para auxiliar na analise do perfil dos participantes e resguardar o sigilo ético da
pesquisa, elegemos nomes de flores para identificar as coordenadoras pedagdgicas da SME,
quais sejam, Girassol e Margarida, para assim, garantir seu anonimato. A escolha por flores se
deu em vista de diferenciar as participantes do questionario e da entrevista.

As entrevistas constituiram o segundo momento da etapa empirica. Na ocasido,
fizemos o convite para 22 professoras e 10 se dispuseram a participar. Os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido foram encaminhados pelo WhatsApp. ApOs o aceite de
todos os participantes, fizemos ligacdo telefonica para agendar os horarios, conforme
disponibilidade de cada um.

Na ocasido, apenas sete participantes compareceram a entrevista. No decorrer dos dias
entramos em contato com as demais participantes, algumas estavam com muitas demandas no
trabalho, outras com compromisso familiar e outras ndo atenderam a ligacdo. Portanto,
podemos inferir que essa baixa adesdo pode ser um indicio de que as professoras estdo
sobrecarregadas de trabalho, o que dificultou sua participacdo nesta atividade de pesquisa e,
até mesmo, em atividades de formacdo continuada.

As entrevistas foram conduzidas, individualmente, por meio do Google Meet, por
meio de chamadas de video, as quais foram gravadas. Inicialmente, a ideia inicial do projeto
de pesquisa era realizar as entrevistas presencialmente. No entanto, devido as miuitiplas
demandas das professoras na escola, foi necessario optar por esse meio virtual para a
realizacdo das entrevistas.

Para a identificacdo dos dialogos e citacbes das professoras nas entrevistas, foi
utilizado o nome de sete cores entre parénteses: Rosa, Azul, Branco, Roxo, Verde, Laranja e
Amarelo. As entrevistas foram transcritas pelo converter audio “Transkriptor” e
posteriormente passou pelo crivo da pesquisadora, fazendo o0s ajustes necessarios. O processo

foi minucioso e demandou tempo e aprendizado.
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5.3 Perfil das Coordenadoras Pedagbgicas da SME - Departamento da Educacéo

Infantil

Para atingir o objetivo da pesquisa de conhecer os participantes é de fundamental
importancia para compreender a esséncia de sua visdo sobre a tematica, pois as experiéncias
formativas nesse contexto sdo essenciais para entender o processo de construcdo do
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO. Dessa forma, no
guadro 10 apresentamos o perfil das coordenadoras pedagogicas da SME participantes da
etapa de coleta de dados baseada no questionario.

Quadro 10 - Perfil das Coordenadoras Pedagogicas da SME participantes da etapa de

questionarios
Perfil das Coordenadoras
Perfil dos participantes Girassol Margarida
Especialista em Educacgéo
Infantil e na Arte de Contar

Pos graduada em gestdo e organizacdo

Grau de Escolaridade
escolar e mestranda

Histdrias
Situacdo funcional Concursada Concursada
Cargo do concurso Professora Professora
Coordenadora Pedag6gica do Departamento Professora mediadora de
Cargo atual da Educacdo Infantil, da Secretaria

Municipal da Educacdo, de Itumbiara-GO leitura/escrita

Tempo de atuagdo na

Educagéo Infantil 15 anos 12 anos

Fonte: Dados extraidos dos questionarios (2023).

Por meio da andlise do perfil tragado, podemos observar que ambas as coordenadoras
pedagogicas da SME sdo concursadas e possuem pés-graduacdo ao nivel de especializacdo e
uma esta cursando mestrado. Isso demonstra a preocupagdo delas com a formagdo continuada
e a sua importancia para a pratica pedagdgica do professor da Educacdo Infantil, também se
faz importante ressaltar que Girassol, possui sua especializagdo em gestdo e organizacdo
escolar, dado esse que demonstra a preocupacdo da participante com sua funcdo de
coordenadora

Tais dados corroboram com o exposto por Moreno et al. (2017) que aponta que a
formacgdo voltada para atuacdo na coordenacdo, acaba ocorrendo de forma reduzida nos cursos
de formacdo de professores, principalmente de Pedagogia, devido a reduzida carga horéria,
escassez de disciplinas que contemplem os diferentes aspectos da gestdo, entre outros fatores.
Sendo entdo, necessario que ocorra uma formacdo continuada, que acaba ocorrendo em
Servico, pois 0s professores que se tornam gestores e ndo ingressam na carreira docente com

esse objetivo, 0 que ocorreu com as duas participantes.
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Destacamos como positiva a nomeacdo da Margarida para o cargo de Coordenadora
Pedagdgica na equipe da SME. Sua pds-graduacdo em Educacdo Infantil e na Arte de Contar
Historias confere-lhe habilidades Unicas para formar outros professores de maneira ampla e
eficaz.  Essa especializacdo ndo apenas aprofunda seus conhecimentos sobre o
desenvolvimento infantil e as praticas pedagdgicas apropriadas para criancas em idade pré-
escolar, mas também a capacita como uma facilitadora qualificada na transmissdo desses
conhecimentos aos colegas professores.

Com relagcdo ao tempo de atuacdo na Educacdo Infantil, as coordenadoras possuem 12
e 15 anos de atuacdo, 0 que demonstra experiéncia com essa etapa da Educacdo Basica, e que
pode ser um fator favoravel no processo de construcdo do Referencial Curricular. Outro ponto
que consideramos positivo é que ao longo desses anos essas duas professoras puderam
presenciar as mudangas na Educagdo Infantil Municipal, bem como tiveram a oportunidade de
passarem por varias formacdes continuadas, e também participar (direta e/ou indiretamente)

de vérios documentos norteadores da educagdo para esta modalidade.

5.4 Perfil das professoras da Educacdo Infantil do Municipio de Itumbiara-GO

A entrevista permitiu & pesquisadora uma Visdo mais ampla sobre a percep¢do das
participantes no processo de construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Itumbiara-GO. Assim, no quadro 11, apresentamos o perfil destas, destacando grau
de escolaridade, situacdo funcional. Cargo do concurso e cargo atual, assim como o tempo de
atuacdo na Educacéo Infantil.

E importante ressaltar que, no quadro 11, é apresentado o perfil das professoras que,
anteriormente, exerciam atividades em salas de Educacdo Infantil durante o periodo de
construcdo do referencial curricular. Atualmente, observa-se uma significativa rotatividade,
com a maioria delas integrando a equipe de gestdo da Educacgdo Infantil. A maior parte dessas
professoras assumiu o0 cargo de coordenadora pedagodgica, totalizando cinco, seguidas por
uma diretora escolar e uma auxiliar de coordenag&o.

A transicdo das professoras de sala de aula para cargos de gestdo evidencia uma
dindmica de mudanga na estrutura organizacional da instituicdo educacional. Isso pode ser
interpretado de maneira tanto positiva quanto negativa, dependendo do contexto e das
circunstancias especfficas.

Positivamente, essa mudanga pode indicar oportunidades de crescimento profissional

para as professoras, permitindo-lhes assumir papéis de lideranca e influenciar diretamente as
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politicas educacionais e o desenvolvimento curricular. Além disso, a presenca de professoras
em cargos de gestdo pode garantir uma maior proximidade entre a equipe administrativa e 0s
professores de sala de aula, facilitando a comunicacdo e o compartilhamento de melhores
praticas pedagdgicas.

No entanto, essa transicdo também pode ser vista de forma negativa se causar uma
escassez de professores experientes nas salas de aula, prejudicando a qualidade do ensino.
Além disso, a falta de estabilidade na equipe docente devido a rotatividlade pode afetar a
continuidade e consisténcia das praticas educacionais, bem como o desenvolvimento
académico e emocional das criangas.

O perfil das professoras da Educacdo Infantil participantes da etapa de entrevistas, esta
apresentado no quadro 11. Organizou-0 por meio de nos nomes ficticios das participantes, de
sua formacdo inicial e pds-graduacdo, o cargo de concurso e o atual, sua situacdo funcional e

tempo de servico na Educacdo Infantil.

Quadro 11 - Perfil das professoras da Educacdo Infantil participantes da etapa de entrevistas

Tempo de
- ~ Situacao Cargo do atuacao na
Participantes Formagéo - SOTElE0 Cargo atual Educacio
Infantil
Formacéo inicial:
Pedagogia
P6s-graduacao: . Coord.
Rosa PsicoPedagoga. Efetiva Professora Pedagégica 12
Libras; cursando
mestrado
Formacéo inicial:
Normal Superior . Diretora
Azul Pés-graduacio: Efetiva Professora Pedagégica 8
PsicoPedagogia
Formacao inicial:
Branco x Pedagog|a~ Efetiva Professora Cootd._ 7
Pos-graduacéo: Pedagodgica
Educacéo Inclusiva
Formagcéo inicial: N
ROXO Peo!agogla, QU|[n|ca Efetiva Professora Auxmar~ 8
Pos-graduacéo: Coordenacéo
Incluséo Social
Formacéo inicial:
Pedagogia; Letras Coord
Verde Pos-graduacio: Efetiva Professora L 15
< . Pedagdgica
Educacéo Infantil;
Educacéo Inclusiva
. Formacéo inicial: . Coord.
Laranja Normal Superior Efetiva Professora Pedagégica 13
Formagéo inicial: . Coord.
Amarelo Magistério Técnico: Efetiva Professora Pedagogica 8
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Pedagogia; pos
graduacao em
Pds-graduacdo:
Alfabetizacédo e
Letramento;
NeuropsicoPedagogia

Fonte: Dados extraidos das entrevistas (2023).

Conforme observamos, no quadro 11, todas as professoras possuem formacdo em nivel
superior, bem como Pedagogia (cinco participantes) e Normal Superior (duas participantes).
Inferimos que a Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO demonstra efetividade do
cumprimento com a legislacdo nacional e municipal, em exigir o curso superior de Pedagogia
ou Normal Superior para atuar na Educacdo Infantil.

De acordo com Morais (2018), ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e
da LDB em 1996, houve uma preocupacdo crescente em relacdo aos profissionais que iriam
atuar na Educacdo Infantil. A questdo da formacdo de professores para essa fase tornou-se um
tema em discusséo recente, representando um desafio em assegurar a presenca de professores
com formacdo em nivel superior. Isso se da pelo fato de que, em muitos municipios do Pais,
ainda é aceita como qualificacdo minima a formacdo em nivel médio (Magistério) para atuar
na Educacdo Infantil e nas primeiras séries do Ensino Fundamental.

Sobre o tempo de atuacdo na Educacdo Infantil observamos que as professoras
possuem de 7 a 15 anos de experiéncia. Isso pode demonstrar amplo conhecimento, o que
consideramos relevante no processo de construcdo de documentos referenciais curriculares,
no cerne, de compreender, quais 0s conteldos sdo mais relevantes no processo de
desenvolvimento da crianca.

Com relacdo a formagdo continuada, observamos que todas as participantes possuem
formacdo em nivel de especializacdo, Lato Sensu e uma esta cursando stricto sensu
(mestrado). Em relacdo ao nivel de especializagdo (Lato Sensu) percebemos que todas
contribuem para a formacdo complementar dos professores que atuam com criangas pequenas
sendo duas professoras especialista em Psicopedagogia, uma em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), duas Educacdo Especial, uma Inclusdo social, uma Alfabetizacdo e Letramento, uma
Neuropsicopedagogia e apenas uma Educacdo Infantil.

A maioria das professoras possuem formacdo voltada para tematicas da inclusdo
escolar. Com relacdo a formacdo continuada para a inclusdo escolar, consideramos um dado
interessante € que pode estar associado a necessidade, visto que desde a garantia legal do

acesso dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou
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superdotacdo, por meio da LDB e mais recentemente da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 o
nimero de matriculas desses estudantes aumenta, exigindo preparo dos professores para
desenvolverem praticas pedagdgicas  para atender as necessidades especificas desses
estudantes garantindo 0 seu acesso e permanéncia por meio do conhecimento cientifico
(Adams, 2023) ou também pelo interesse das professoras. Todavia, destacamos que esse ndo
foi objetivo da pesquisa.

J& com relacdo a formacdo continuada para a Educacdo Infantil, observamos que
apenas uma professora a possui. Sabemos que a formacdo continuada dos professores
constitui uma estratégia essencial para assegurar a exceléncia educacional. Tal abordagem
permite que o0s professores permanecam atualizados e sejam capazes de responder
eficazmente as necessidades educacionais dos alunos. Haas (2017) corrobora com a afirmacao
e discute que a formacdo continuada voltada para professoras da Educacdo Infantil é de
extrema importancia para a melhoria da pratica pedagdgica garantindo  melhor
desenvolvimento dos estudantes.

Nascimento (2017) também discute que a formacdo continuada promove mudancas na
atuacdo das professoras da Educacdo Infantil, como nas concepcdes de crianca, Educacéo
Infantil e papel da professora, bem como contribui para modificagbes em suas praticas
pedagogicas, contemplando-as em suas fungbes de professoras, coordenadora e diretora.
Portanto, a autora aponta a relevancia da formagdo continuada, sendo essa uma garantia legal,

que deve ser cumprida nas secretarias de educacao.

5.5 Os resultados da aplicacdo dos questionarios e entrevistas com as professoras e

coordenadoras

Os dados coletados foram examinados sob a perspectiva dos aspectos legais e tedricos,
tendo em vista que “qualquer técnica (entrevista, questiondrio etc.) adquire sua forca e seu
valor exclusivamente mediante o0 apoio de determinado referencial tedrico” (Trivifios, 1987,
p. 159). Assim, guiado por Trivifios (1987), utilizamos a técnica da triangulagdo de dados

que:

[...] tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude na descrigcdo, explicacdo e
compreensdo do foco emestudo. Parte de principios que sustentamque é impossivel
conceber a existéncia isolada de um fendmeno social, sem raizes histdricas, sem
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significados culturais e sem vinculagBes estreitas e essenciais com uma
macrorrealidade social (Trivifios, 1987, p.138).

Nesse sentido, partimos da fala das Coordenadoras Pedagdgicas da SME do
departamento de Educacdo Infantil a partir das respostas obtidas nos **questionérios, e das
professoras participantes no decorrer da realizacio das °entrevistas, a fim de buscarmos a
percepcdo de todos o0s envolvidos no processo da formagdo continuada na construcdo do
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de ltumbiara-GO.

A partir da relagdo entre os objetivos da investigacdo/problemética e entre as respostas
das participantes ao questiondrio e as entrevistas, emergiram as categorias de analise, quais
sejam:

a) Categoria 1 - As politicas de formacdo continuada para professores da Educacdo
Infantil;

b) Categoria 2 - A formagdo para a sistematizacdo do Referencial Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Itumbiara - GO;

c) Subcategoria 2 - Percepcdo das professoras sobre a contribuicdo das formagdes
continuadas na construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Itumbiara-GO,;

d) Categoria 3 - A construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Itumbiara-GO - participagdo e desafios.

Dessa forma, na proxima secdo apresentamos a andlise dos dados empiricos dos
resultados da aplicagdo dos questionarios e entrevistas. Visa-se, sobretudo. compreender o
processo de Construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-
GO e entender melhor como se deu a Formacdo Continuada das professoras participantes dos
GTs - Educacéo Infantil.

14 Roteiro de perguntas do questionario - Apéndice C.
15 Roteiro de perguntas das entrevistas - Apéndice D.
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SECAO 6 - A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL E A CONSTRUCAO DO REFERENCIAL CURRICULAR DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE ITUMBIARA-GO: o dizer das participantes

Nesta secdo, buscamos articular, de forma reflexiva, os dados coletados por meio de
guestionarios e entrevistas, aplicados as coordenadoras e professoras da Educacdo Infantil da
Secretaria  Municipal da Educacdo (SME) do municipio de Itumbiara-GO, sendo estas
organizadas em trés categorias.

Abordaremos primeiro sobre as politicas de formacdo continuada de professoras da
Educacédo Infantil. Depois sobre a formacdo continuada para a sistematizacdo e a construcéo
do Referencial Curricular da Educacdo Infantil. Na sequéncia, a percepcdo das professoras
sobre a contribuicdo das formacgdes continuadas na construcdo do Referencial Curricular da
Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO. Por fim, refletiremos sobre a condugdo da
formacdo de professoras para a construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de

Ensino de ltumbiara-GO.

6.1 As politicas de formacdo continuada de professoras da Educacéo Infantil

A Educacdo Infantil desempenha papel crucial no desenvolvimento das criancas, por
conseguinte, é imperativo que seja fornecida com alto padrdo de qualidade®®. Varios
elementos influenciam a qualidade da Educagdo, e a formacdo inicial e continuada das
professoras é um desses fatores. E claro que a formacdo inicial pode apresentar algumas
lacunas no processo de trabalho com as criangas, destacando a importancia de que as
educadoras busquem, constantemente, aprimorar seus conhecimentos ao longo de suas
carreiras, por meio da formacdo continuada.

Nesse sentido, as politicas publicas e a formacdo continuada de professores assumem
papel importantissimo no desenvolvimento educacional, configurando-se como pilares para a
promocdo de uma educacdo de qualidade e para o atendimento as demandas contemporaneas
da sociedade.

Contudo, é fundamental reconhecer que, no contexto atual do Brasil, as politicas

influenciadas pelo neoliberalismo tém moldado a formagdo oferecida aos professores,

® Entendemos que a qualidade deve caminhar em consonancia com a democratizagdo do ensino, tendo a
democracia como um elemento fundamental da qualidade da educacdo, pois qualidade para poucos ndo é
qualidade, é privilégio (Gentili, 2004).
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privilegiando um viés mais econdmico, em detrimento da qualidade educacional. 1Isso se
reflete na rapida expansdo de instituicGes privadas, que oferecem formacdo continuada de
forma simplificada e, predominantemente, por meio da Educacdo a Distancia (EaD),
sujeitando a formacdo docente aos interesses mercadoldgicos dos empresarios da Educag&o.
Diante desses desafios, as implicacbes para a formacdo de professores tém um impacto direto
na qualidade da educacdo, em que a superficialidade dos programas e a perda de autonomia
docente podem comprometer a adaptacdo as necessidades individuais dos estudantes e a
qualidade global do ensino (Campos; Durli; Campos, 2019).

Essa mercantilizagdo da formacdo dos educadores ndo apenas compromete a qualidade
do ensino, mas também desafia a propria missdo da educacdo como um bem social. Ao se
tornar uma mercadoria negociavel, a formacdo dos professores é sujeita a logicas de mercado
que priviegiam o lucro em detrimento do desenvolvimento humano e social. Isso cria um
ciclo vicioso em que as instituicdes de ensino, movidas pela competicdo e pela busca de lucro,
podem negligenciar a qualidade da formacdo oferecida, impactando diretamente na qualidade
da educacdo como um todo. A educacdo é um bem publico e deve ter finalidades publicas.

Segundo os autores Novoa (1997) e Imbernon (2011), a formagdo continuada ndo so6
prepara 0s professores para enfrentarem os desafios pedagdgicos diarios, mas também os
posiciona como agentes ativos na transformacdo da pratica educativa. A formagdo continuada
contribui entdo para o avango dos professores com relagio ao conhecimento e
desenvolvimento de praticas pedagdgicas adequadas as necessidades dos estudantes, pois sao
diversas as mudancas que a sociedade vivencia e o professor deve estar atento a elas na busca
de se adaptar.

Duarte (2013) corrobora com as ideias anteriores e aponta que as constantes e rapidas
evolugdes dos conhecimentos, nas diferentes areas do saber, colocam a formacdo do professor
em uma posicdo de continuo, por meio de estudos e reflexdes constantes. Esse tipo de
formacdo tem por objetivo auxiliar o docente a vencer e ultrapassar as dificuldades oriundas
das transformacdes culturais e sociais, na busca de melhoria da sua prética pedagogica.

Neste aspecto, ao perguntarmos para as coordenadoras pedagdgicas da SME sobre
suas experiéncias no quesito de serem formadoras, ou seja, de estarem a frente da formacao
continuada de professores, tivemos respostas interessantes, as quais apresentamos nos
paragrafos que seguem.

Girassol discorre que suas experiéncias abrangem a formacdo continuada voltada a
professores, coordenadores e diretores escolares. Isso se comprova pelo amplo publico

presente nas formacbes, levando-se em conta a importancia de considerar as suas
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especificidades. Margarida busca sempre pelas suas formacgdes voltadas para a Educacdo
Infantil e tem grande apreco por formar professores. Destaca um periodo significativo de 8
anos, na sua atuacdo como formadora de professores na Educacdo Infantil. Desde 2010, vem
investindo em formacOes especificas voltadas a essa modalidade da Educacdo Bésica.

Aprofundando-se na fala da Margarida, recorremos a Névoa (1997, p. 25), que discute
gue o autodesenvolvimento implica “estar em formacdo, o que requer um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, visando a
construgdo de uma identidade que € também profissional”. Portanto, ser formadora de
professores, exige a busca pelo conhecimento e pela atualizacdo frente as reformas
educacionais que ocorrem tanto para a Educacdo Bésica quanto para o Ensino Superior, ou
seja, € uma busca continua.

Com relagdo ao conhecimento das coordenadoras frente as politicas nacionais de
formacdo continuada, observamos que, Girassol, conhece o ‘Profa, Pro- Letramento em
Lingua Portuguesa e em Matematica, PNAIC*", ou seja, a coordenadora cita programas
especificos de formacdo continuada, porém wvoltados para o Ensino Fundamental, Anos
Iniciais.

No contexto da formacdo continuada de professores no Brasil, a avaliacdo do
conhecimento  sobre politicas nacionais, neste ambito, revela diferentes niveis de
familiaridade e compreensdo entre as participantes. Girassol demonstra estar, parcialmente,
familiarizada com algumas politicas nacionais. Essa familiaridade sinaliza uma valorizagdo e
possivel engajamento nas iniciativas de atualizacdo profissional promovidas pelo governo
brasileiro, essenciais para a manutencdo da qualidade educacional nas escolas.

Por outro lado, Margarida reconhece “LDB, PNE, BNCC, PNAIC, Pro-letramento,
Férum Goiano de Ed. Infantil”, ou seja, exibe uma compreensdo mais profunda e abrangente
das politicas nacionais de formacdo continuada. Sua familiaridade ndo se limita a experiéncia
pratica, estendendo-se aos fundamentos legais que norteiam essas politicas. Entendemos que a
mencdo a LDB, ao PNE, e @ BNCC como referenciais tedricos para a formagdo continuada
destaca a importancia de um entendimento solido da legislacdo educacional.

No entanto, nenhuma das coordenadoras citou conhecerem a atual politica de
formacdo de professores, qual seja, a BNC-Formacdo, mesmo Margarida, que cita conhecer a

BNCC. A atual politica de formacdo inicial e continuada se organiza, no atual contexto, em

1" pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic), é um compromisso formal assumido pelos governos
federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até
0s oito anos de idade, ao fim do terceiro ano do ensino fundamental.
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busca de atender as necessidades da BNCC, como apontam autores como Aguiar ¢ Dourado
(2019), Pires e Cardoso (2020), Freitas (2020), dentre outros, que buscam analisar esse
documento. Nesse contexto, problematizamos a falta de conhecimento das coordenadoras
sobre o atual documento voltado para a formacdo continuada de professoras, de forma que
levantamos questionamentos: essa nova politica ainda ndo chegou a SME de Itumbiara - GO?
Ou foi uma opc¢édo da SME nédo adotar as novas orientagcdes?

Destacamos que o0s dados coletados na pesquisa ndo permitem responder aos
guestionamentos, mas levam a inferir que as coordenadoras ndo apresentam um forte
posicionamento critico frente as atuais politicas educacionais, 0 que as pode ter levado a
optarem por ndo utilizarem as novas propostas. Ou seja, ndo se aprofundaram na leitura critica
das politicas atuais e ndo tém fundamentos para avalia-la. Assim, apontamos para a
necessidade do aprofundamento do atual tema, no cerne de investigar como a BNC-Formagéo
chega @ SME do Estado de Goias e também ao Brasil.

As coordenadoras também foram inquiridas sobre a influéncia das politicas nacionais
nas politicas locais, ou seja, nas politicas da cidade de Itumbiara-GO. As respostas indicaram
que, para as participantes, efetivamente, as diretrizes nacionais exercem papel orientador das
politicas estaduais e municipais. Como exemplo pratico dessa influéncia, mencionamos o
Programa "AlfaMais Goids", vigente no Estado de Goias em regime de colaboracdo com o
municipio local.

O referido Programa é uma iniciativa de formacdo continuada para professores da pré-
escola e dos primeiros anos do Ensino Fundamental em Goids, em colaboracdo com o0s
municipios. Seu objetivo € garantir que todos os estudantes da rede publica estejam
alfabetizados até o final do 2° Ano, reduzindo os indices de alfabetizacdo incompleta e
melhorando o letramento em séries posteriores. Isso demonstra a conexao e a repercussao das
politicas de &mbito nacional no desenvolvimento e implementacdo de programas de formacéo
em niveis estaduais e municipais.

Alem disso, 0 programa tem como meta implementar o Documento Curricular para
Goias - Ampliado (Goias, 2020) e o Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Itumbiara-GO, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo de Goids (SEDUC) e a
Secretaria Municipal da Educacdo de Itumbiara-GO.

Com o objetivo de aprofundar nossa compreensdo sobre as percepgdes dos
participantes da pesquisa a respeito das politicas de formacdo continuada para professores da
Educacdo Infantil, questionamos as professoras Rosa, Azul, Branco, Roxo, Verde, Laranja e

Amarelo sobre seus entendimentos acerca dessas politicas. Salientamos que 0s excertos
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contendo seus depoimentos foram transcritos para este trabalho, de modo a conservar sua
esséncia, eliminando-se algumas marcas de oralidade, mantendo algumas repeticbes e a
concordancia empregada por elas, a fim de atribuir maior dinamicidade e objetividade ao
texto.

A partir da fala das participantes, foi possivel observar um consenso sobre a
importancia da existéncia de politicas de formacdo continuada para professores da Educacéo
Infantil. Sobre a relevancia da formacdo continuada, os autores Quadros (2022) e Zanella
(2022) apontam que ela deva ser considerada como uma das estratégias fundamentais para o
processo de construcdo de um novo perfil profissional de professor, pois ser professor que
desenvolve préatica pedagdgica de qualidade, exige, como pressuposto, uma formacdo de
qualidade. Ademais, é imprescindivel que haja condicdes dignas de trabalho, boa gestdo que
apoie o trabalho pedagogico de qualidade, recursos pedagdgicos adequados, salarios
compativeis com a funcdo e tempo dedicado para a formacdo; em fim, valorizacdo do
profissional docente.

Reafirma-se, portanto, a necessidade de o professor saber relacionar-se socialmente,
interagir, entender os educandos e suas especificidades, adotar acbes de trabalho coletivo,
lidar e saber trabalhar com a diversidade, entender de gestdo (mesmo que superficialmente) e
trabalhar de maneira lidica e interdisciplinar. Aspectos esses que, muitas vezes, ndo sao
desenvolvidos na formacdo inicial, sendo necessaria a formacdo continuada (Magalhdes,
2019).

Andrade (2022) completa e sublinha ser essencial que os professores compreendam o
desenvolvimento infantil e baseiem suas metodologias de ensino nas reais necessidades das

criangas. A autora reforca que:

No caso especifico da Educacdo Infantil, é necessaria também a compreensdo de
como ocorre o desenvolvimento da crianga e tudo o que envolve essa fase de
socializagdo e descoberta. A maneira de proceder, de falar e de conduzir o cotidiano
da escola exige do professor a producdo de saberes que fundamentem a préatica
educativa em consonancia comas necessidades do estudante (Andrade, 2022, p. 8).

Portanto, a formacdo continuada é de grande valor na garantia de desenvolvimento de
gualidade na Educacdo Infantil. A professora Rosa destaca a troca de experiéncias como
aspecto valioso das formagOes, permitindo aos educadores reconhecer e valorizar praticas ja
realizadas e ir além delas. Ela ressalta a importancia de reconhecer e expandir as praticas ja

existentes que estdo alinhadas ao que é proposto nas formacGes.



123

Corroborando com essa afirmacdo, Ndévoa (1997, p. 26) enfatiza que "a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mltua, nos quais cada
professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e formando".
Essa ideia reflete a concepcdo de que o aprendizado ndo é um processo unidirecional, mas,
sim, um intercambio dindmico de conhecimentos entre os participantes.

A professora Azul afirma que, para as formacOes serem significativas, elas devem
ocorrer continuamente ao longo do ano; ainda, aponta que as politicas de formacédo
continuada devem ser democraticas, participativas e precisam atender as necessidades
concretas da comunidade escolar. Portanto, a formacdo continuada deve conceber a Educacédo
Infantil, desde cedo, voltada para as necessidades reais, para 0 exercicio de uma boa docéncia
e para a emancipacdo humana.

Assim, torna-se evidente que apenas 0s conhecimentos oriundos da extensa vivéncia
dos professores ndo sdo suficientes para o adequado desenvolvimento integral das criangcas da

Educacdo Infantil enquanto sujeitos historicos e de direitos. Kramer (2005) aponta que:

Politicas de formacdo engajadas na emancipacdo e na construcdo da cidadania
precisam, sobretudo, garantir as condicdes para que as préaticas desenvolvidas sejam
entendidas como praticas sociais, e seus atores (adultos e criancas) sejam percebidos
como sujeitos autores dessa pratica (Kramer, 2005, p. 25).

Alinhadas ao pensamento de Kramer (2005), as professoras Roxo e Amarelo
apresentam visdo compartilhada acerca das politicas de formagdo continuada, destacando-as
com perspectiva otimista e construtiva. Elas percebem essas politicas como estratégia proativa
para evitar que o0s professores fiquem estagnados, destacando o papel fundamental da
formacdo continuada na atualizagdo constante dos docentes. Essa atualizacdo € vista como
essencial para o enriquecimento do processo educativo dentro da sala de aula.

Além disso, as professoras Roxa e Amarelo enfatizam a importancia da formacéo
continuada para o desenvolvimento profissional dos professores, uma jornada de crescimento
que ¢ fortalecida e viabilizada pelo suporte das politicas publicas. Entendem que é, por meio
desse apoio, que a educacdo de qualidade se torna acessivel e a pratica pedagbgica se
transforma, beneficiando, diretamente, o aprendizado dos estudantes.

Portanto, observamos que os dizeres das professoras Roxo e Amarelo referem-se a
formacdo continuada em uma perspectiva critica, 0 que possibilita a contextualizacdo de sua
praxis educacional. Isso possibilita a ampliacdo, compreensdo e melhoria do desenvolvimento

de sua préatica pedagbgica, permitindo, assim, que cada docente conhega “novos horizontes
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gue 0 conduzam a outras visdes de ensino e educagdo, construindo-se e transformando-se
cotidianamente” (Pacheco; Barbosa; Fernandes, 2017, p. 339).

Para efeito positivo das politicas de formacdo continuada para professores da
Educacdo Infantil, a professora Branca ressalta a necessidade de maior incentivo a Educagéo
Infantil por parte do poder publico. Destaca a importancia de superar a visdo que limita a
Educacdo Infantii ao mero cuidado, enfatizando a relevancia do estimulo cognitivo desde o
bercario. Aponta que essa é uma visdo voltada para o assistencialismo, portanto, precisa ser
vencida em detrimento da oferta de uma Educagdo Infantil preocupada com o conhecimento
cientifico e com os aspectos do desenvolvimento integral da crianga. Constatamos, assim, que
a visdo de assistencialismo e cuidado nesta etapa da Educacdo Bésica ainda ndo foi superada e
necessita ir além do ato de cuidar e, efetivamente, promover o desenvolvimento da crianca.

Vygotsky (2007) postula que o desenvolvimento infantil constitui em unidade dialética
entre duas linhas genéticas: o desenvolvimento biologico e o cultural. Trata-se, portanto, de
um processo Unico de formagdo bioldgico-social da personalidade da crianga, mas ndo de uma
simples “mistura” entre o plano bioldgico e o social No homem, o desenvolvimento cultural
se sobrepde aos processos de crescimento e maturacdo organica, pois enquanto o
desenvolvimento organico se produz em um meio cultural, ele converte-se em um processo

bioldgico sdcio-historicamente condicionado (Pasqualini, 2010). Nesse sentido,

O desenvolvimento infantil ndo é determinado por leis naturais universais, mas
encontra-se intimamente ligado as condi¢des objetivas da organizacdo social, o que
aponta para a impossibilidade de se estabelecer estagios do desenvolvimento
psicolégico que se sucedam em uma ordem fixa e universal, valida para toda e
qualquer crianca em todo e qualquer contexto e a qualquer tempo (Pasqualini, 2010,
p. 168).

A partir do exposto, observamos que o desenvolvimento da crianga ndo € espontaneo;
passa pelo biologico e pelo cultural, sendo que nesse processo o professor tem papel
importante, por ser o sujeito que vai promover a pratica pedagogica, ou seja, a acao
intencional de promover o desenvolvimento da crianga, 0 que demonstra claramente que o
ensino na Educacdo Infantil, deve ir para além do cuidar, mas garantir o aprender e o
desenvolver das criangas. Portanto, € urgente que esse paradigma assistencialista dessa etapa
da Educacdo Basica seja superado.

A professora Laranja também exprime sua opinido sobre a formacdo continuada.

[.] a gente trabalha muito rapido, ndo tem muito tempo. Eu acredito que se
tivéssemos mais tempo, fizéssemos um grupo, apresentasse essas politicas em
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grupos menores para as professoras, até mesmo para assimilar. Porque nédo é todo
mundo que assimila tdo rapido quanto o outro. [...] Entdo, eu acredito [...] Ele esta
muito [...] rapido para passar para o professor (Laranja, 2023).

Com essa fala, a professora Laranja revela os efeitos e 0s impactos das realizagcdes
dessas formacdes réapidas e superficiais, 0 que inviabiliza a eficaicia dos processos de
aprendizagem continua para os educadores da Educacdo Infantil. Segundo a professora
Laranja, a welocidade com que novas metodologias e abordagens séo introduzidas na
Educacdo Infantil ndo esta acompanhada de aprofundamento tedrico e pratico, necessarios
para que sejam efetivamente assimiladas e aplicadas “a gente trabalha muito rapido, ndo tem
muito tempo”, lamenta a referida participante.

Em outro momento, a professora Laranja fala:

Entdo, as vezes vocé quer sentar, fazer um estudo e o tempo é muito curto, ndo da
tempo de fazer tudo o que vocé gostaria [...]. Eu sinto que as professoras ficamcom
duvidas. Mas o que é isso? E aquilo outro? E como que eu vou colocar isso dentro
da minha prética? (Laranja, 2023).

A professora Laranja alerta para o perigo de uma formacdo continuada que, em vez de
capacitar, sobrecarrega os profissionais com tendéncias pedagdgicas que ndo encontram solo
fértil na pratica cotidiana das salas de aula da Educacdo Infantil. Para ela, corre-se o risco de
se tornarem apenas mais um item na lista de obrigacfes do professor, em vez de um recurso
valioso para a reflexdo da prética, podendo gerar uma desmotivagdo para participar
efetivamente do processo de construgdo do curriculo.

A analise critica apresentada pela professora Laranja pressupde uma preocupante falta
de tempo para uma reflexdo adequada, uma verdadeira compreenséo e a devida adaptacdo das
novas metodologias a realidade individual de cada crianga. Sua preocupacdo ressalta o carater
apressado das formacGes continuadas, que tendem a ser superficiais, evidenciando uma
duvida legitima quanto a eficacia desses processos de aprendizagem continua para 0s
educadores da Educacdo Infantil. Isso tem a ver com a formacdo superficial, que se preocupa
em treinar o professor para repetir técnicas, sem fundamentacdo tedrica consistente e com
pouca ou nenhuma capacidade de reflexdo critica, coadunando com a formacgdo orientada
pelos principios neoliberais do mundo capitalista, que se preocupam somente com a producdo
e o lucro.

Nesse cerne, observamos uma timida iniciativa em termos de investimentos do

Governo Federal para a formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil. No
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municipio de Itumbiara GO, os encaminhamentos para cumprir com a meta 3'2 estratégia 1.20
do Plano Municipal de Educacdo (PME), de 2015-2025, referente a formacdo continuada,
tém-se consolidado por meio de iniciativas promovidas pela SME. Essas sdo oferecidas,
sobretudo, por meio de atividades formativas como participagdo em congressos, encontros
formativos na SME, hora-atividade na escola, encontros em trabalhos coletivos, padronizados
para toda a Rede Municipal de Ensino, conforme os encerramentos dos bimestres do ano
letivo. Conjecturamos que uma formacdo padronizada ndo atende as necessidades de todos 0s
professores e estudantes.

No entanto, a oferta dessas atividades esta alinhada com a visdo da professora Laranja,
em que as formagOes ocorrem em momentos pontuais que ndo permitem ampla reflexdo e
associacdo com a pratica pedagdgica, caracterizando, assim, uma formacdo aligeirada. A
formacdo continuada aligeirada do professor na contemporaneidade € caracterizada por cursos
de curta duracdo, conteldo superficial, falta de contextualizacdo, énfase em métodos
simplificados e auséncia de acompanhamento e suporte (Chaves, 2015; Alexandre, 2020;
Andrade, 2022). Como resultado, ndo contribui efetivamente para o desenvolvimento
profissional dos docentes e pode comprometer a qualidade da educagdo, ao ndo atender as
necessidades reais das escolas e dos estudantes.

Nos bastidores da escola, estamos testemunhando uma sobrecarga de trabalho
burocratico entre equipes gestoras e docentes, as quais precisam cumprir cronograma rigoroso
de atividades programadas. Esse tempo excessivo contribui para o adoecimento, exaustdo,
desanimo e desisténcia da carreira, resultando em desvalorizacdo e desmotivacdo dos
professores, que ndo tém tempo para ler, estudar e refletir sobre as suas praticas.

O estudo de Viegas (2022) destaca a importancia de ampliar a investigacdo sobre as
dificuldades enfrentadas pelos professores devido a intensificacdo e sobrecarga no trabalho
docente, especialmente diante do aumento da precarizagdo e das novas responsabilidades
decorrentes das politicas neoliberais e das mudangcas na economia. Sua pesquisa revela que os
professores, em sua maioria mulheres, estdo constantemente imersos em jornadas extenuantes,
que se estendem além do ambiente escolar até o espaco doméstico, resultando em condicGes
que, frequentemente, levam ao adoecimento.

Magalhdes (2019) é enfatica ao apontar que essa é a proposta de formacdo continuada

discutida a partir dos pressupostos da BNCC; uma proposicdo que ndo valoriza o professor

BMeta 3, estratégia: ofertar formacdo continuada a todos os profissionais (zeladores, vigilantes, merendeiras,
auxiliares, professores e gestores) envolvidos coma Educacdo Infantil, assegurando um atendimento prioritario e
satisfatorio a crianca.
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nem o desenvolvimento das criancas. Portanto, sdo formacdes ofertadas em busca de dar
continuidade ao modo de producdo vigente, formando desde a Educacdo Infantil, mdo de obra
que “sabe fazer”. Nogueira e Borges (2023) concordam com o exposto afirmando que as
atuais politicas pretendem formar professores na perspectiva pratica, aligeirada e tecnicista,
sem autonomia para pensar, planejar, decidir e intervir criativamente.

Em suma, essas evidéncias indicam que a formacdo continuada dos professores da
Educacdo Infantil em Itumbiara-GO esta alinhada com os ideais neoliberalistas, priorizando
uma abordagem pragmatica e utilitarista, que prioriza a padronizacdo, a avaliagdo quantitativa
e a preparacdo para testes padronizados, em vez de promover reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica e o desenvolvimento humano.

Zanella (2022) compreende que esse movimento das formacOes aligeiradas, da rotina
burocrética da escola, tem raizes e estdo interligadas ao contexto politico neoliberal da

educacdo, ou seja:

A légica é produzir individuos adaptados aoc mundo instavel, pois, se a acumulacdo
do capital é flexivel, o mercado é flexivel, o trabalho é flexivel, o tipo de formacéo
humana também deve ser. Tal perspectiva é clara nas diretrizes atuais, as quais tém
foco no desenvolvimento de competéncias que elevam o protagonismo juvenil, 0s
projetos de vida, o empreendedorismo, a criatividade, a ‘“cooperagdo” e a
meritocracia (Zanella, 2022, p. 74-75).

Dentro dessa perspectiva, a "formacdo aligeirada” pode ser uma consequéncia dessa
visdo, em que se busca mais a aparéncia de estar atualizado com as novas tendéncias e
metodologias do que uma verdadeira transformacdo da préatica pedagdgica. O resultado pode
ser uma formacdo superficial, que ndo atende as necessidades reais dos educadores ou das
criangas na Educagdo Infantil.

A partir de nosso entendimento, essa abordagem predominante na formacdo, que se
concentra no treinamento e transforma o papel do professor em mero executor de manuais de
instrucdo, contraria aquilo que defendemos dentro de uma visdo critica de formacdo docente,
que deve priorizar a reflexdo sobre as préaticas educativas.

Ademais, a formacdo aligeirada, vivenciada nestes Ultimos anos, contribuiu para um
empobrecimento intelectual dos professores. E importante ressaltar que, para promover o
desenvolvimento da formacdo humana, ndo ha uma foérmula pronta. NG@s, seres humanos, nao
podemos ser preparados para sermos como robds, programados para pensar e agir de maneira
uniforme. Por isso, é preciso possibilitar aos professores conhecer diferentes perspectivas

para, assim, incorpora-las em sua pratica pedagdgica. Dessa forma, eles podem enriquecer sua
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atuacdo em sala de aula com planejamento e autonomia para adaptar suas estratégias de
ensino, de modo a poder intervir e atender as diversas necessidades e realidades dos
estudantes.

Neste cenario, vivenciamos um momento em que as Vozes, experiéncias e narrativas
dos professores estdo sendo silenciadas. A autonomia para o uso da criatividade e da liberdade
de demonstrar suas capacidades de intervencdo estdo sendo desprezadas. Consideramos gque
seja necessario desmistificar a ideia de que, se ndo fornecermos solugcdes prontas para a
equipe gestora e para os professores, eles ndo serdo capazes de alcancar, efetivamente, o
objetivo de garantir a aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, acreditamos que estd faltando no processo de formacdo o fomento da
autonomia dos educadores, o incentivo e a liberdade para desenvolver habilidades de
resolucdo de problemas e pensamento critico. Desse modo, ao enfrentarem desafios sem
respostas pré-determinadas, os professores sdo impulsionados a buscar abordagens criativas e
inovadoras para promoverem a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, a colaboracdo entre a equipe gestora e os educadores é essencial, uma vez
que, juntos, possam encontrar solucdes adaptadas as necessidades especificas de sua
comunidade escolar, fortalecendo o senso de equipe, incentivando a troca de experiéncias e
promovendo o desenvolvimento profissional continuo. Priorizar a reflexdo e a aprendizagem
continua também é essencial.

Ao invés de, simplesmente, aplicar solucbes pré-fabricadas, os educadores sdo
incentivados a aprender com suas experiéncias e aperfeicoar suas habilidades ao longo do
tempo. Assim, no lugar da necessidade de solugdes prontas, podemos criar um ambiente
educacional mais dinamico, colaborativo e voltado para o crescimento continuo de todos os
envolvidos.

Ainda, no contexto da fala da professora Laranja, vislumbramos uma tensdo entre a
necessidade de formacdo continua e as restricdes de tempo impostas pelas agendas
educacionais. O desejo de "sentar e fazer um estudo” e a impossibilidade de "passar tudo o
que vocé gostaria” indicam que as expectativas de formacdo dos professores nem sempre
estdo alinhadas com a realidade das politicas de formacdo implementadas, pois estas ndo estdo
correspondendo as suas necessidades para resolver os problemas reais da sala de aula.

Nesse sentido, associada a fala da professora Laranja, podemos ver a necessidade de
valorizagdo do trabalho do professor. Os autores Freire (1996), e Adams (2022) apontam que
valorizagdo da carreira docente, que inclui: aumento dos salarios; diminuicdo da carga

horéria; elaboracdo de um plano de carreira nacional; melhor formacdo; fornecimento de
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condicbes decentes de trabalho, como salas de aula com um numero reduzido de alunos,
tempo para a realizacdo de planejamento e formacdo continuada. Além disso, € preciso
engajar-se na luta em prol do respeito a Educacdo e por condicdes de infraestrutura, para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Morais (2018) aponta que a formacdo continuada de qualidade, com tempo para o
professor se dedicar ao estudo é também uma forma de promover a valorizacdo do professor.

Nesse sentido, € preciso criticar a formacdo continuada:

[...] calcada em cursos prontos, como se fossem um “menu”. Reafirma a necessidade
de se levar em consideracdo os desafios do cotidiano das instituicdes e do contexto
onde se encontram, chama atencdo quanto a valorizagdo do sujeito professor
enquanto protagonista e a importancia de um tempo e espaco especificos para que
ele possa de forma critica ressignificar sua pratica, ndo apenas pelo viés técnico, mas
pelo filoséfico que ocupa no exercicio de sua fungdo social. Reforga a necessidade
da garantia do espaco de didlogo entre os sujeitos/profissionais do Magistério de
uma mesma instituicdo e/ou rede, de forma a assegurar maior qualidade no trabalho
em sala de aula e na/para a Educacdo de forma geral, trabalho este que o documento
evidencia enquanto “complexo” (Morais, 2018, p.51).

Portanto, a formagdo continuada precisa levar os professores a serem protagonistas de
sua pratica pedagdgica, a qual deve ser voltada as necessidades de aprendizagem dos
estudantes da Educacdo Infanti. Com relacdo a formacdo continuada vigente, a professora
Branco cita o programa “AlfaMais Goias”, que também foi mencionado pelas coordenadoras.
Ela apresenta uma critica aos investimentos Federais a respeito das politicas de formacéo
continuada para os professores, que tém privilegiado, até hoje, o direcionamento para o
Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, mais especificamente, para a alfabetizacdo em
detrimento da Educagéo Infantil.

A professora Branco afirma que o foco sempre “era saber ler e escrever, e a gente sabe
que a fase da Educacdo Infantil e da primeira infancia € o que prepara para o saber ler e
escrever”. Concordamos com a professora, quando menciona que ‘precisa ter recursos
exclusivos para Educagdo Infantil, para que, quando essa crianca chegue la no ensino
fundamental, o processo de alfabetizacdo dela j& esteja construido, vai ser s6 consolidado™.
Portanto, € preciso que a formacdo continuada oferecida atenda as necessidades das
professoras e dos estudantes da Educacdo Infantil, em todos os campos do conhecimento,
principalmente aqueles pouco explorados na graduacdo, como as ciéncias da natureza, por
exemplo, visto que nas aulas de ciéncia é possivel desenvolver a leitura e a escrita.

As professoras apontam a caréncia de politicas de formacdo continuada especificas

para os professores que atuam na modalidade creche, de 0 a 3 anos (bercario e maternal). De
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acordo com as docentes, o Programa “AlfaMais Goias” deveria ser adaptado para atender
essas criancas e ser oferecido a todos os professores que trabalham na Educacdo Infantil,

Ccomo expresso nos depoimentos abaixo:

A Educacéo Infantil ndo participa do AlfaMais. Ela fica de fora. Entéo, eu acredito,
por exemplo, que a politica do AlfaMais deveria ser apresentada para as professoras
da Educacdo Infantil e n6s deveriamos participar, mas ndo participamos [...] gostaria
que eu e os professores também atuassem no AlfaMais, ele é relacionado a certa
idade [..] E deveria ndo ser, talvez deveria ter um alfa infantil, um alfa mirim,
relacionado a nossa faixa etéaria da Educacdo Infantil (Laranja, 2023).

Nos temos o AlfaMais que comecou ha dois anos. Focado emPré | e para 2°, mas eu
sinto que poderia muito bem permear pelo bercéario e pelo maternal. Porque o
bercario, a gente precisa desmistificar a cabeca do professor e da familia, que é sé
cuidar, ndo é sé cuidar. Além disso, tem muitas outras coisas que vocé pode fazer
[...] a crianca vai ser estimulada emtodas as areas do seu conhecimento. Se obedecer
as nossas diretrizes, com um plano que contemple todos os direitos de
aprendizagem, essa crianca serd estimulada. Mas, como a gente tira isso da cabeca
do professor? Em formagdo continuada. E como a familia vai deixar de acreditar que
0 bercario é so6 cuidar? Se o professor deixar de acreditar que o bercario é s6 cuidar
(Branco, 2023).

Com base nesses depoimentos, podemos perceber que a professora Branco considera a
fase inicial da Educacdo Infantil fundamental para que a crianca seja estimulada em todas as
areas do seu conhecimento. Segundo ela, esse estimulo deve sequir as diretrizes estabelecidas,
com um plano de formacdo continuada que abranja todos os direitos de aprendizagem. Ela
ainda ressalta que, ao seguir esse plano, as criancas poderdo ser devidamente estimuladas e
poderdo desenvolver seu potencial de maneira completa para seguir no seu processo de
alfabetizacéo.

De forma articulada as politicas de formacdo continuada, surge o debate sobre o
curriculo. Assim, as professoras foram indagadas com o0s seguintes questionamentos: O que
vocé entende por curriculo? Vocé considera necessario haver um curriculo escolar para as
criancas da Educacéo Infantil?

A professora Branco descreve o curriculo como a raiz principal e a Vvértebra

sustentadora do processo educativo:

Eu acredito que é a nossa raiz principal. A nossa vértebra. [...] Se a gente cumprir
com o nosso curriculo escolar, nés estamos garantindo para nossas criangas todos 0s
direitos de aprendizagem. Ndo ¢é garantindo o minimo. E garantindo os direitos de
aprendizagem que precisam estar expostos quando ela esta dentro de unidade escolar
da Educacéo Infantil (Branco, 2023).
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Compreendemos essa afirmacdo como uma tomada de consciéncia sobre a importancia
do curriculo escolar para garantir o direito de aprendizagem das criancas. “Quando estamos
definindo o curriculo estamos descrevendo a concretizacdo das funcbes da prdpria escola e a
forma particular de enfoca-las num processo histérico social determinado” (Sacristan, 2000,
p.15).

Na declaracdo da professora Laranja encontramos que o curriculo € um referencial que
prioriza 0 que é essencial aos estudantes, indicando uma visdo estruturada do processo

educativo:

Eu defino o curriculo escolar como “tudo o que eu preciso esta ali dentro”. Eu tenho
que seguir esse curriculo escolar. E, se eu ndo tenho um embasamento, eu procuro
realizar as minhas atividades, os meus planejamentos, as minhas avaliagfes dentro
desse curriculo, que é apresentado para nds na escola. Entdo, eu dependo do
curriculo para fazer o ensino-aprendizagem no CMEI (Laranja, 2023).

Nesse contexto, a professora Laranja considera a necessidade de haver curriculo
escolar para as criancas da Educacdo Infantil. Para ela, o0 documento serve como uma bussola,

tanto para os educadores quanto para o aprendizado das criangas. Além disso ela pontua:

Além da professora precisar do norte, as criangas precisam da aprendizagem. E, a
gente vai seguir um modelo de curriculo que vai propiciar uma melhor
aprendizagem para as criangas, uma formacdo para as professoras que elas se sintam
seguras, que elas tmonde buscar informagdes necessarias (Laranja, 2023).

A professora Laranja acredita que um curriculo claro proporciona direcdo e seguranca
aos professores, oferecendo-lhes uma base em que se buscam informagdes e recursos
essenciais, a0 mesmo tempo em que garante aprendizagem eficaz e abrangente para 0s
pequenos. Tal curriculo é visto como ferramenta indispensavel que fornece orientacdo
completa e estruturada para o ensino, essencial para o desenvolvimento educacional de

qualidade desde os primeiros anos. Sacristan (1998) assevera que:

O professor é um agente ativo muito decisivo na concretizagdo dos contetdos e
significacdo dos curriculos, moldando a partir de sua cultura profissional qualquer
proposta que lhe é feita, seja através da prescrigdo administrativa, seja do curriculo
elaborado pelos materiais, guias, livros-textos, etc (Sacristan, 1998, p.105).

Para o autor supracitado, o curriculo desempenha papel fundamental na formacéo
social e cognitiva da crianca, pois € por meio dele que os estudantes sdo expostos a

conhecimentos, habilidades e atitudes que sdo valorizados pela sociedade. Ele deve ser
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pensado para garantir as criangas conhecimentos académicos, além de socializar normas e
valores, preparando-as para participar efetivamente na sociedade.

O atual documento que rege a organizagdo curricular de todas as etapas da Educacdo
Infantil, qual seja, a BNCC, vai na contramdo do exposto, sendo um documento que prioriza
as competéncias e habilidades e em campos de experiéncias, fato que ndo contribui para o
desenvolvimento da crianca, como aponta Basso (2023). Acerca dessa ideia a professora

Verde compreende que:

O curriculo é uma coisa que vocé vai construindo no seu dia a dia, vocé vai
estudando, vai buscar informag@es. E pra te dar apoio, suporte, no aprendizado, no
que precisa ser melhorado, as vezes no que estd falho. E, na formacdo mesmo,
também académica. [...] uma crianca j& traz uma bagagem, ela ja tem uma formacao.
E nds temos que respeitar essa bagagem, esse conhecimento que a crianga tem.
Temos que aproveitar e, junto com aluno, sé somar o0 que a criancga ja traz, o que ela
tem de conhecimento, e estar buscando e reforgando [...] Eu prezo muito, porque nés
somos mediadores de conhecimento. As vezes, muita gente fala: “Ah! Mas a crianca
ndo sabe nada”. Ela sabe sim, ela ja tem uma bagagem, ela ja tem o que ela trouxe
de casa (Verde, 2023).

Observamos, na fala da professora, que o curriculo deve ser algo construido
continuamente, por meio do estudo e da busca por informacdes. Além disso, destaca-se no
excerto a relevancia de haver curriculo escolar para Educacdo Infantil, considerando a
valorizacdo das experiéncias prévias da crianca. Corroborando com a professora, Dewey
(2002) enfatiza a importancia de uma educacdo intrinsecamente ligada a experiéncia da
crianca.

O autor defende que a crianga deve ser o0 ponto de partida, o centro e o fim do processo
educativo. Ele argumenta a necessidade de uma educacdo que ndo esteja desvinculada da
vivéncia do educando, mas que esteja fundamentada na interagdo com o meio e na solucdo de
problemas concretos. A educacdo deveria, entdo, ser mais pratica e menos tedrica, defendendo
um curriculo que harmonize conhecimentos académicos com competéncias praticas (Dewey,
2002).

Na experiéncia da professora Amarelo, sobre a construcdo do referencial curricular,
esta cita a importancia de um curriculo que forneca base comum de conhecimentos, mas que,
ao mesmo tempo, considere as diferencas regionais e individuais dos alunos pelo fato de que
“a gente ndo pode esquecer que cada crianga tem uma realidade diferente”. Ela reconhece a
BNCC como referencial que da direcdo ao que e como ensinar, garantindo que todos o0s
alunos tenham acesso a um conjunto de aprendizagens essenciais independentemente de onde
estudarem. A partir de seu entendimento de que a BNCC estabelece um conjunto de

conhecimentos e competéncias essenciais que todos o0s estudantes devem desenvolver,
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devemos refletir sobre os direitos de aprendizagem como pilares que sustentam a pratica
educativa nas diversas realidades brasileiras.

A professora Branco reconhece que os direitos de aprendizagem incluem todos o0s
direitos que estdo elencados na BNCC, como conviver, brincar, participar, explorar, expressar

e conhecer- se:

Se o professor faz planos de aula que contemple todos esses direitos de
aprendizagem interligado com as nossas experiéncias, que esta na nossa diretriz [...]
em consonancia com a BNCC, [..] entdo, acredito que se consegue, no seu
planejamento, conciliar os direitos de aprendizagem com as habilidades [..] o
desenvolvimento da crianca é riquissimo (Branco, 2023).

Por conseguinte, a professora Amarelo, expressa seu entendimento sobre os campos de
experiéncia, como o ponto de partida para o aprendizado, indicando abordagem pedagdgica

centrada na crianga, que respeita seus interesses e iniciativas.

Os Campos de Experiéncias sdo de onde a crianga vai partir [...]. Do que ela vai?
Como a gente vai ensinar essa crianga? O que deve chegar até a crianga e como deve
chegar? Eu acho que a gente ndo tem que impor nada para as criangas [...]. A gente
vai mostrar para ela o caminho e ela vai explorar. Ela vai experimentar [..]. As
vezes a gente vai com a ideia da crianga pronta [...] que ela ndo tem iniciativa, ndo
tem uma opgdo de escolher qual o caminho seguir. Entdo, a gente tem que langar a
sementinha e deixar ela brotar da forma que a crianga achar que deve [...] (Amarelo,
2023).

Ao observar as falas das professoras sobre a BNCC e a forma como ela organiza a
Educacdo Infantil, € possivel inferir que as docentes ndo apresentam uma visdo critica sobre o
documento e 0s prejuizos que ele apresenta a toda a Educacdo brasileira. Isso pode estar
associado ao olhar para ele apenas pela sua aparéncia, desconsiderando a sua esséncia que se
pauta em politicas neoliberais, sendo sua construgdo bancada por diferentes instituiches
privadas gque veem na Educacdo mera mercadoria.

Autores como Portelinha et al. (2017), Pereira (2020), Barbosa et al. (2018), Barbosa,
Silveira e Soares (2019), Magalhdes (2019), dentre outros que utilizamos até o momento em
nosso texto, afirmam que a BNCC, organizada em campos de experiéncias, ndo valoriza o
processo de ensino e aprendizagem das criancas. Devemos entender também que a realidade
das escolas e das redes publicas ndo se modificara simplesmente devido a implementacdo de
instrumento curricular.

Assim, cremos que as intengdes do neoliberalismo e o instrumentalismo de formar
professores sem visdo critica sobre as politicas publicas, por ndo as conhecerem a fundo, esta

funcionando. Como consequéncia, 0s docentes dispdem de limitado arcabouco teérico; desse
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modo, ndo desenvolvem perspectivas criticas sobre tais politicas publicas e ficam submissos
aos propoésitos que lhes sdo impostos.

Nesse sentido, podemos associar essa visao nao critica das professoras frente a BNCC,
a formacédo aligeirada, vivenciada pelas docentes, sobre o respectivo documento. 1sso nos leva
a inferir, novamente, a necessidade de que as formagGes ocorram por meio da discussdo
tedrica e pratica, levando as professoras da Educacdo Infantil a compreenderem a totalidade
das politicas publicas e das mudangas que ocorrem na Educacdo. Esse ponto de vista tambem
pode estar relacionado a necessidade de que o Referencial Curricular da Educacdo Infantil
esteja alinhado a BNCC, que busca formar professores aptos a seguir instrugdes.

6.2 A formacdo continuada para a sistematizacdo e a construgcdo do Referencial

Curricular da Educacéo Infantil

A Educacdo Infantil desempenha um papel importante no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas, fornecendo as bases essenciais para sua trajetoria
educacional. A construcdo do Referencial Curricular na Rede Municipal de Ensino de
Itumbiara-GO se destaca como marco significativo para a qualidade do ensino nessa fase
inicial. Pasqualini (2016; 2018) e Pasqualini e Tsuhako (2016) apontam que esse é um
documento de grande importancia para essa etapa da Educacdo Basica.

Nesse contexto, os GTs, em especial o da Educacdo Infantil, buscaram desempenhar
papel central ao promoverem discussdes e reflexdes sobre as praticas pedagogicas, visando a
elaboracdo de um referencial alinhado as necessidades especificas da comunidade local,
conforme veremos a sequir.

A importancia desses GTs transcende a simples criacdo de diretrizes curriculares; eles
se configuram como espacos fundamentais para a formacdo continuada dos profissionais da
Educacdo Infantil, garantindo que estejam atualizados com abordagens pedagogicas
inovadoras e alinhadas com as demandas educacionais contemporaneas. Pasqualini (2016;
2018) também aponta que esse € um espaco para tracar metas para a Educacdo Infantil, além
da elaboracdo e sistematizacdo do curriculo. Diante dessa relevancia, este estudo busca
explorar, detalhadamente, o processo, a estrutura e a dindmica desses GTs, proporcionando
uma compreensdo aprofundada da formacdo continuada durante a construcdo do Referencial
Curricular em Itumbiara-GO.

A complexidade da formacdo continuada para a sistematizacdo do Referencial

Curricular da Rede Municipal de Ensino, no que tange a Educacdo Infantil, é algo desafiador
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aos nossos olhos e de autores como Amorim e Dias (2012), Pasqualini (2016; 2018) e
Pasqualini e Tsuhako (2016). Ao abordar a visdo das coordenadoras pedagdgicas do
departamento de Educacdo Infantii da SME e das professoras participantes dos GTs sobre
esse processo, adentramos um universo de interacdes dindmicas entre teoria e préatica,
demandas nacionais e realidades locais, bem como as intrincadas relagdes estabelecidas entre
0s participantes desse significativo processo educacional.

Nesse contexto, exploramos as interfaces percebidas pelas participantes ao longo da
formagdo continuada, examinando como tais interagdes moldam a concepcdo para a
construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO no
decorrer da formacdo continuada. Essa investigacdo ndo apenas lanca luz sobre os desafios
enfrentados, como também destaca as oportunidades de crescimento e aprimoramento
profissional nessa conjuntura crucial para a Educacdo Infantil.

No intento de compreendermos como se deu o processo da formacdo continuada nos
GTs da Educacdo Infantil para a construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de
Ensino de ltumbiara-GO, analisamos as respostas das Coordenadoras Pedagdgicas Girassol e
Margarida e das professoras Rosa, Azul, Branco, Roxo, Verde, Laranja e Amarelo. Assim,
inferimos que o0s processos adotados indicaram uma série de pontos fortes por um lado, mas,
por outro, enfrentam desafios que requerem uma gestdo atenta para assegurar 0 éxito do
documento.

Desse modo, todo esse trabalho revela um processo meticuloso e colaborativo,
envolvendo uma série de etapas e a participacdo ativa dos profissionais da educacdo. De
acordo com Girassol e Margarida, tudo comecou com o estudo das Diretrizes Nacionais da
Educacdo Infantil por GTs, seguido da andlise do documento de referéncia ja existente no
municipio e do documento da base que havia naquele momento.

Essas analises iniciais serviram como alicerce para a divisdo dos professores em
grupos, atribuindo a cada um a responsabilidade pela elaboracdo de um nivel especifico da
Educacdo Infantil: bercario, maternal, pré 1 e pré Il. O objetivo era construir um documento
préprio, um Referencial Curricular que integrasse os aspectos da BNCC, mas que também
refletisse a realidade local.

A preocupacdo em elaborar um documento que fosse, ao mesmo tempo, alinhado a
BNCC e sensivel as particularidades do municipio foi constante. Porém, a partir das
experiéncias destacadas no DC-GO, os grupos realizaram nova analise comparativa, buscando
identificar possiveis acréscimos ao referencial municipal. ApOs essa etapa, 0 texto foi

submetido a analise critica de especialistas em cada &rea relacionada aos campos de
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experiéncia; as sugestdes recebidas foram consideradas para adequagdes finais, respeitando a
viabilidade e a realidade local.

O processo de formacdo e reelaboragdo curricular foi, inteiramente, oferecido pelo
municipio, incluindo formagbes especificas para gestores e a selecdo de representantes dos
professores de cada unidade escolar para participar, ativamente, na elaboracdo do curriculo.
Esse processo formativo se estendeu para os GTs, promovendo ambiente de aprendizado
colaborativo.

Conforme Girassol, a SME instruiu 0s gestores escolares a realizarem uma consulta
interna nas escolas com o objetivo de selecionar representantes do corpo docente de cada
unidade para participarem dos GTs responsdveis pela elaboracdo do curriculo. Contudo, a
analise dos excertos apresentados a seguir revelam que a escolha democratica ndo ocorreu,

efetivamente, e em todas as unidades escolares mencionadas pelas entrevistadas.

A minha gestora, que na época era a “Flor”, sentou com os professores e falou que
teria esse grupo, e que precisava de umrepresentante e convidou. Teve um momento
democratico e foi conversado. Eles tinham que eleger uma pessoa para representar a
equipe e fazer parte do processo desse grupo. E eu tinha sido elegida [...] (Azul
2023).

Chegou um pedido da Secretaria da Educagdo para que nomeassem uma professora
da Educacdo Infantil de cada unidade escolar para participar de umprojeto de estudo
que haveria na SME. A principio, eu hem sabia muito bem o que era; minha diretora
me escolheu para representar a nossa unidade escolar. Quando eu cheguei, [...] a
principio eu nem sabia se era todo mundo, porque a minha diretora sé falou que eu
tinha sido escolhida. Quando eu cheguei, estavam inimeras professoras da educagéo
infantil (Branco 2023).

De inicio, eu lembro que teve, primeiro, uma reunido geral com os diretores. Nessa
reunido, foi passado como iriam montar 0s grupos e teria que ter um representante
de cada unidade escolar para formar grupos de estudos; seria uma vez ao més; ia ter
esses encontros nos horarios de aula mesmo, horérios letivos. [...] O diretor
escolheu um representante que ele achava adequado para depois conseguir passar
para os outros profissionais [...] (Amarelo, 2023).

Foi oferecido as escolas que conversasse comos professores que tivesseminteresse
em estar participando. Na época a gestdo me chamou, conversou e eu disse que
gostaria de participar (Rosa, 2023).

Essa formacdo iniciou eu tendo sido convidada pelas coordenadoras da Secretaria da
Educacdo para participar. Eu conversei com a minha diretora, ela autorizou? (Roxo,
2023).

Nesse processo, observamos certa imposicdo sobre quais seriam 0s professores
participantes da discussdo sobre a elaboracdo do Referencial. Assim, conjecturamos que nao
houve verdadeira representacdo democratica dos professores, uma vez que eles foram

indicados e ndo escolhidos por meio de votos ou decisdo coletiva.
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Nesse sentido, a elaboracdo do Referencial Curricular apresentou dificuldades: uma
delas apontada pela professora Laranja, estad relacionada a interacdo nos GTs e ao interesse
dos docentes em participar das formacOes. Percebemos que, em alguns casos, houve
desinteresse, de algumas professoras, em participar, ativamente, dos encontros,
principalmente, devido a complexidade dos codigos e & natureza tedrica das discussfes. A
necessidade de compreensdo detalhada dos documentos e a falta de dinamismo nas
abordagens podem ter contribuido para certa resisténcia e desmotivagdo por parte dos

educadores. Quando a isso, essa mesma professora relata:

E um pouco da dificuldade pela questdo dos codigos. Eles séo dificeis de entender
[...]. Quando vocé esté I, é, praticamente, a mesma coisa, mas ndo é. Essa parte era
um pouco complicada, porque a gente esta acostumado a ir I4 e procurar. Quando
estd 14 002 e tal coisa, isso foi um pouco mais complicado de repassar para as
meninas e chega a um certo ponto que elas perdem um pouco do interesse [...].
Porque essa é uma parte tedrica, realmente de leitura e ndo da muito para vocé sentar
e propor uma dinamica; vocé precisa sentar, debrucar e ler, porque é documento. E
cansativo. E, as vezes, vocé esta falando e o pessoal tem dificuldade de entender
[..]- “Ah, 0o que mudou?” Depois de certo tempo, ja comeca a perder o interesse
“esta bom”, “vocé ja sabe”, “depois vocé passa para a gente”, teve esse momento do
desinteresse, do escutar pelo fato de ser um momento de fala. Eu falei: “mas nesse
momento a gente realmente tem que sentar para poder escutar, porque é umprocesso
que vai entrar. Nao é muita mudanca, porque a gente ndo esta fora, mas temalgumas
coisas que a gente precisa adequar. Essas adequagdes vao vir. Entdo é boma gente ir
conhecendo” (Laranja, 2023).

Bissaco (2019) investigou as implicagOes resultantes da participacdo das docentes da
Educacdo Infantil nos programas de formacdo continuada, a fim de identificar os aspectos
facilitadores da préatica docente critica e reflexiva a partir da formacdo. Nos resultados de seu
estudo, a autora constatou que hd necessidade de ressignificacdo da formacdo continuada de
professores a fim de que possa atender melhor aos desafios encontrados pelos docentes no
cotidiano das praticas pedagdgicas.

A autora ainda destacou, a necessidade de reformulacdo da proposta de formacéo
existente, além da reorganizacdo e reestruturacdo dos espagos destinados a formacdo, de
modo que as docentes possam ser reconhecidas como sujeitos criticos e reflexivos no seu
processo formativo.

Outra dificuldade enfrentada foi a substituicdo de professores para o dia da formacéo,
conforme relata Rosa e Verde. Ndo sdo dispensadas, ndo tém tempo para formacdo e, nesse
contexto, a necessidade de liberacdo dos professores para participarem das formagdes, muitas
vezes, implicava na busca por substitutos, o que nem sempre era uma tarefa facil,

especialmente em contexto de rede municipal, com demanda por profissionais substitutos.
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Essa questdo de logistica pode ter impactado na frequéncia e na efetividade das formagdes,
pois a auséncia de professores pode comprometer a continuidade e a qualidade do processo

formativo.

As vezes, ndo tinha outra pessoa para estar assumindo o lugar da gente [...] E, para
eu sair do CMEI, era meio dificil para estar colocando outra pessoa no meu lugar
(Rosa, 2023).

Entdo, o maior desafio é porque nds tinhamos aula... Eu estava em sala de aula e as
criancas ndo eram liberadas. Entdo, a escola tinha que estar colocando o substituto
no meu lugar. E a gente sabe que substituto ndo é de encontrar... E ainda mais
falando em Rede Municipal, ou seja, a0 mesmo tempo em que a escola precisava de
uma substituta para mim, outras escolas também precisavam... Entdo, [...] eu acho
que a maior dificuldade foi essa, encontrar pessoas para estar substituindo o
professor para participar do trabalho (Verde, 2023).

Além disso, a professora Roxa aponta dificuldades na aplicacdo pratica dos
conhecimentos adquiridos nas formagGes. Embora tenham recebido subsidios tedricos
relevantes, algumas enfrentaram desafios ao tentar integrar esses conhecimentos a suas
praticas pedagogicas cotidianas. A lacuna entre teoria e pratica vivenciada na formagdo
continuada pode ter gerado duvidas e insegurancas quanto a efetividade das abordagens
propostas, especialmente em relacdo a temas como a implementacdo de atividades Ildicas e o
desenvolvimento da identidade e das habilidades das criancas. Pimenta (1999, p. 29) ressalta
que “¢ neste confronto e num processo coletivo de troca de experiéncia e praticas que os
professores vao constituindo seus saberes como pratica, ou seja, aquele gque constantemente

reflete na e sobre a prética”. A professora Roxa afirma:

Enquanto participante da BNCC [...] é um entrave em relagdo ao que a gente passa
[...] E teoria que vai [..] e 0 que sera aplicado na pratica. Porque, algumas vezes,
existe um descrédito em relagdo ao ludico. Mas, na teoria é uma coisa, aqui no chdo
da escola, sera se a gente vai conseguir? Entdo, eu acho que é o Unico enfrentamento
mesmo que eu pude lidar. A gente trabalha na educacéo infantil, comcriancas, entdo
antes delas comecarem a ler, a querer escrever, a gente precisa trabalhar o eu, a
identidade delas, os Campos de Experiéncias, do brincar, do cuidar, para depois ela
querer pegar no lapizinho, porque, as vezes, o professor técnico tem aquela
ansiedade do aluno ja comegar a escrever o nome todo e esquece o principal [...] ndo
estou generalizando, mas vejo que existe um vicio ai [...]. E, na Educacéo Infantil, a
gente tem que priorizar o ladico, as misicas, as brincadeiras, o pular corda [...] e
vocé entender a crianca, que ela agora vai socializar, vai fazer amiguinhos, para
depois ela se preocupar em pegar o0 lapis e comecar a escrever o nominho dela
(Roxo, 2023).

Sobre o trecho da entrevista da professora Roxo, nota-se que falta, no processo
formativo, verdadeira consciéncia e conhecimento das professoras acerca da importancia da

teoria em conjunto com a pratica pedagogica. E essencial esclarecer que “o papel da teoria
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consiste em fornecer aos professores perspectivas de analise para que compreendam o0s
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e a propria identidade como
profissionais, contextos nos quais ocorre a sua atividade docente, para que possam intervir e
transformé-los” (Pimenta, 2011, p. 26). Nesse sentido,

Assim, ¢ fundamental compreender que teoria e pratica caminham juntas, numa
relacdo reciproca da agdo educativa, nas redes de aprendizagem onde profissionais
da educacdo e estudantes compartilham simultaneamente conhecimentos,
experiéncias, e constroem de forma coletiva, o processo histérico, social, cultural e
dialético de aprender e ensinar (Pimenta, 2011, p. 26).

O exposto pelo autor demonstra a importancia da formacdo continuada também como
um espaco de articulacdo entre teoria e pratica. Outro obstaculo identificado foi a dificuldade
de reunir todas as professoras em um Unico horario para as formagdes guiadas pela docente
Amarelo. O tempo limitado disponivel durante o expediente escolar dificultava a organizagdo
de encontros que contemplassem toda a equipe docente. A falta de sincronia nos horéarios e a
sobrecarga de responsabilidades dos professores foram apontadas como fatores que

dificultaram a participacdo efetiva nas formacdes e a troca de experiéncias entre os colegas.

Colocar todos os professores juntos [...] De uma sé vez, porque 0 nosso horario é
muito apertado dentro da escola. NO6s temos muitas outras responsabilidades, seja
para elaborar relatérios ou planejamentos. Vocé precisa observar que o professor
tem pouco tempo para estar com o coordenador. Entéo, foi nesse horario de almogo
que consegui reunir todos os professores da unidade escolar. Acredito que isso
ajudou bastante para poder passar as formacfes. Porque é o momento de abordar
atividades diferenciadas de um professor para o outro. N&do conseguimos nos sentar
ali, efetivamente, para passar tudo, detalhadamente, para um e depois para outro,
porque nosso tempo é muito limitado (Amarelo, 2023).

Diante dessas dificuldades, fica evidente a importancia de se repensarem estratégias e
abordagens para a multiplicacdo da formacdo continuada, visando a superar os obstaculos
identificados e a promover um processo formativo mais eficaz e inclusivo. E essencial o
estabelecimento de um ambiente colaborativo e estimulante, que valorize a participagdo ativa
dos professores e promova a integracdo entre teoria e pratica, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento profissional e a qualidade da educacdo oferecida nas escolas municipais de
Itumbiara-GO. E preciso superar o viés neoliberal presente na formagdo de professores.

Portanto, o processo de construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Itumbiara-GO foi um momento rico e de grande importancia para o avanco da

valorizagdo da Educacdo Infantil. Porém, apresentou dificuldades, tal como a efetiva
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participagdo das professoras ao longo do processo de construgdo do documento e, cita-se
também, a falta de perspectiva critica sobre a base da proposta, qual seja, a BNCC.

Ademais, sua elaboracdo representou desafios para as professoras, muitas vezes,
associados ao processo de desvalorizacdo dessa profissdo. Principalmente no que tange a
Educacdo Infantil, precisam ser urgentemente superados, por meio de politicas de valorizagdo
do professor que garantam espaco remunerado para as professoras participarem de atividades,

como a proposta de construgdo Referencial Curricular.

6.3 Percepcdo das professoras sobre a contribuicdo das formacdes continuadas na
construgdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO

As formagbes continuadas representam um importante pilar para o desenvolvimento
profissional das professoras, proporcionando oportunidades de reflexdo, atualizagdo e
aprimoramento de praticas pedagogicas. Nesse contexto, as professoras da SME expressam
suas percepgOes sobre sua contribuicdo nessas formagdes para a construgdo do Referencial
Curricular.

Uma das contribuicbes mais evidentes apontadas pela professora Branco é a

2

“dinamizacao das aulas ¢ dos planos de aul Ela destaca que, apds participarem das

formacgBes, suas praticas se tornaram mais dindmicas e criativas. Essa mudanca refletiu,
diretamente, no envolvimento e na aprendizagem das criancas, que passaram a participar das

atividades de forma mais ativa e prazerosa.

N&o que minhas aulas ndo fossem dinamicas, mas a gente sabe que depois que vocé
tem uma formagdo que agrega e que vocé consegue construir um novo olhar sobre
aquilo que estava fazendo, as suas aulas mudam. Eu percebi que as minhas aulas
ficaram mais dindmicas; eu fiquei menos tempo dentro da sala de aula. [...] Depois
que eu participei dos estudos, eu vi outras formas de fazer! Entdo, meus planos
ficaram bem mais dindmicos e eu percebi que as criangas aprendiam com alegria
ainda maior. Ndo é aquela forma sentadinha na cadeirinha com o caderninho, néo.
Eles estavam la de fora, eu estava contemplando todo o meu planejamento dentro
dos eixos da BNCC, com as experiéncias e com as habilidades. Porém, eles estavam
livres do lado de fora [..]. Eu ia para la, procurava borboletas com eles no paétio,
fazia sacolinha para pegar a borboleta para a gente estudar (Branco, 2023).

Mas foi o enriquecimento muito grande [...]. Porque sempre que a gente I& algo, que
a gente estuda, a gente tira um pouquinho a mais, né? Entdo, deu muito para
aumentar essa pratica na sala de aula e melhorar (Rosa, 2023).

Durante os estudos que a gente tem, vocé vai vendo que temcertas coisas que vocé
ndo faz dentro da sala de aula [..]. Até mesmo por inseguranca [..]. E, acaba te
ajudando [..]. Me ajudou a ter mais conhecimento, a estar buscando mais alguma
coisa para as criangas que eu t6 trabalhando durante o ano [...]. Quais séo os direitos
dela? Qual é o meu direito? Entdo, quando vocé vai ter uma formacdo dessa, vai
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abrindo mais a sua mente [...]. O que eu posso fazer com as minhas criancas e me
passou seguranca a mais (Verde, 2023).

Alem disso, as formagdes contribuiram significativamente para a “melhoria da pratica
pedagdgica e o desenvolvimento das criancas na escola” (Verde, 2023), portanto, atingiram o
objetivo destacado por autores como Haas (2017) e Nascimento (2017), que afirmam que a
formacgdo continuada deve ter, como intuito, garantir uma melhora na pratica do professor. As
professoras ressaltam que, ao participarem das formacgdes, adquiriram novos conhecimentos,
ampliando sua compreensdo sobre o que € ensino e aprendizagem e promoveram um ambiente
educativo mais estimulante e inclusivo, portanto, garantindo uma educacdo de qualidade para
as criangas do municipio.

Para tal feito, concordamos com Kohler (2018) que compreende a formagéo

continuada:

[..] como um processo individual e coletivo, no qual professores/professoras
refletem sobre questfes macro e microestruturais e de transformagdo de
representagdes, imersos em um contexto em que, de forma conjunta, aprendem,
produzindo novos modos de agdo individual e coletiva. Essa légica de formacdo
continuada rompe com a ldgica reprodutora e uniformizadora e com as préaticas de
desvinculagdo entre formacdo e trabalho, centralizando a acdo dos (as)
professores/professoras, das escolas e das instituicdes formadoras. Isso impulsiona o
(@) professor/professora como autor(a) do proprio processo formativo, entendido
como formacgdo ao longo do exercicio do magistério (Koller (2018, p. 65).

Outro ponto destacado pelas professoras, a partir da formacdo continuada vivenciada,
é a ‘percepcdo de seguranca no desenvolvimento da prética pedagdgica” (???, 2023). De
acordo com a professora Azul, a formacdo possibilitou reflexdo sobre suas praticas e maior
consciéncia de seus direitos e deveres enquanto educadora. Isso se refletiu em aumento da
conflanca para explorar novas estratégias e abordagens em sala de aula, visando ao
desenvolvimento integral das criangas, fato que consideramos muito relevante, pois
professores seguros de sua atuacdo formam estudantes mais seguros.

Além disso, as formacgdes proporcionaram as professoras a oportunidade de colocar
em pratica os conhecimentos adquiridos. Elas destacam que a experiéncia pratica foi
fundamental para perceber a eficacia das ideias discutidas nas formacfes e sua aplicabilidade
no contexto escolar. Essa vivéncia permitiu maior conexdo entre teoria e prética,
potencializando o impacto positivo das formacdes no processo educativo. Amarelo afirma

que:

[...] a gente aprendia muito [...] mas como eu vou dar esse conteldo para crianca?
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[...] O outro professor viu e falou: “Ah, mas eu fiz dessa maneira, eu tentei dessa
forma, ndo deu certo”. Eu tentei de outro, e a gente foi trocando essas experiéncias,
essas praticas e, com isso, a gente aprende muito [...] muitas leituras também [...]
muitas pesquisas, teorias [...] muitos livros [...] Foram momentos de muitas leituras,
de muitos estudos, muitas trocas, [...] de muito aprendizado (Amarelo, 2023).

Mediante o depoimento da professora Amarelo, entendemos que as formacdes que
promovem a articulagdo entre teoria e pratica garantem melhor desenvolvimento dos
professores em sala de aula, visto que eles tém base para refletirem sua atuacdo e a adequarem
a partir das necessidades educativas das criancas. Por fim, as formagdes continuadas também
foram importantes para a ampliacdo de conhecimentos teoricos e reflexdo sobre as praticas
educativas. As professoras ressaltam as trocas de experiéncias, as leituras e pesquisas
realizadas durante as formacdes como elementos essenciais para 0 aprimoramento
profissional e a construcdo de uma pratica educativa mais qualificada e contextualizada.

Nesse sentido, para Novoa (2017, p. 11), “nada se constrdi no vazio. A colaboracdo
organiza-se em torno de um trabalho conjunto sobre o conhecimento”, sendo importante,
portanto, construir um percurso integrado e colaborativo, coerente, de formacdo. No relato da

professora Roxo, podemos observar a relacdo com a fala do autor.

[...] é porque, quando a gente estava nas formagdes era teoria [...]. Era a gente lendo,
reformulando, mas quando a gente colocou em pratica, por exemplo, a questao das
brincadeiras com os materiais reciclaveis, ao invés de vocé pedir para a crianga
escrever a letrinha A com lapis, vocé da um corddo e pede para ela fazer a letrinha
do nome dela. De forma lidica, eu percebi que essa gama de conteddo que a BNCC
traz, se a gente colocar em pratica, tem resultado, e eu percebi isso colocando em
pratica, quando eu tive a oportunidade (Roxo, 2023).

Roxo também associa a pratica da formacdo em sua atuacdo na sala de aula. Para
Alexandre (2020), quando a formagdo continuada € integrada a reflexdo baseada no cotidiano
da sala de aula, o professor pode reavaliar e reinterpretar o que considera mais relevante, o
que pode ajudar a aprimorar sua pratica e seu método pedagdgico em sala de aula. E dessa
maneira que, gradual e constantemente, ele constroi sua identidade como profissional da
Educacéo Infantil.

Ao que tudo indica, a formagdo vivenciada trouxeram contribuicbes para as
professoras, associadas a melhora em sua pratica pedagdgica oferecida aos estudantes,
portanto, este torna-se um espaco para a reflexdo da pratica e de novos aprendizados. No
entanto, de forma mais ampla, observamos que a formacdo oferecida ndo foi tdo abrangente
no sentido de incluir os aspectos ético e politico, visando a uma formacdo para o humano,

para 0 posicionamento politico e social, principalmente no que diz respeito as atuais reformas
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vivenciadas, uma vez que ndo possibilitou as professoras a construcdo de uma visdo critica

sobre elas mesmas.

6.4 Reflexdo sobre a conducdo da formacdo de professoras para a construcdo do
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO: mudancas

propostas pelos multiplicadores

No contexto da educacdo contemporanea, € crucial analisar como o neoliberalismo
influencia as politicas educacionais no cerne da formacdo dos professores. Como observado
por Laval (2019, p. 21), “o neoliberalismo se apresenta a escola, e ao restante da sociedade,
como solucdo ideal e universal para todas as contradicdes e disfuncionalidades, mas na
verdade é um remédio que alimenta o mal que deveria curar”.

Nesse contexto, a abordagem neoliberal é criticada por sua simplicidade e seu engano:
ela promete maior intervencdo do mercado como solu¢do, enquanto as raizes da exclusdo e da
desigualdade estdo na propria estrutura do mercado. E dentro desse contexto mercadoldgico
que, tanto a exclusdo, quanto a desigualdade se reproduzem e se intensificam. Ademais, 0
neoliberalismo ndo oferece orientacdes sobre como enfrentar as causas estruturais da pobreza;
pelo contrario, age para intensifica-las (Silva; Gentili, 1999).

As politicas publicas direcionadas a formacdo de professores tendem a se fundamentar
nessa perspectiva, visando a criar profissionais que atendam as demandas do sistema
capitalista. Essa tendéncia fica evidente nas discussfes apresentadas neste trabalho,
demonstrando que a formacdo continuada oferecida as professoras da Educacdo Infantil
durante a elaboracdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-
GO esteve alinhada com as diretrizes neoliberais, buscando padronizar as politicas e praticas
educacionais.

Tal padronizacdo esta intimamente relacionada a necessidade de adaptacdo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao Documento Curricular de Goias (DC-GO), visando
a desenvolver um curriculo neoliberal adequado a Educacdo Infantil. No entanto, verificamos
que essa formagdo continuada ndo proporcionou as professoras um entendimento aprofundado
das politicas publicas educacionais que direcionam e afetam seu trabalho, nem promoveu o
desenvolvimento de uma visdo critica sobre essas politicas. Nesse contexto, as professoras se
mostram submissas e carentes de questionamentos diante das novas propostas.

Nesta perspectiva, a partir das atividades desenvolvidas ao longo da formacéo,

buscamos captar as impressdes das entrevistadas com o objetivo de identificar aspectos a
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serem revisados em futuras iniciativas de estudo em grupo. Sdo varios pontos de vista que

merecem a nossa aten¢do, como 0s observados a seguir:

[...] eu acho que deve ter aquele elo em cada salinha que vocé passa [...]. A gente
comeca o desfralde 14 no bercério, C, D, E [...] vai chegar & no maternal desfraldado
[...]. Os professores do primeiro ano reclamam que a crianga passa do pré 2, chega la
sem saber pegar no lapis, ndo sabe as cores. Entdo, poderia ter colocado as
professoras de primeiro ano junto com pré I, pré 2 e maternal [...] eu ia criar esse elo
entre nés, porque ficou muito separado. [..] Precisava que mudasse isso, que
colocasse la na matriz curricular para entenderem que, quando chegasse aqui, ficaria
mais facil para aprendizagem da crianca. Todas as vezes que faz formacdo, sempre é
muito separado [..]. Eu faria dessa forma para ouvir mais todas juntas e abriria
espago para mais gente também. Eu sei que demanda espaco. E dificil, porque a
gente saia da sala, tinha que deixar a escola para ir fazer a formacdo. Mas mais
membros, mais professores, deixar as professoras participarem para elas darem a
opinido. Porque é a professora que esta na sala, ela que sabe da dificuldade. Ela que
sabe do desenvolvimento das criancas. Ela que esta ali todo dia planejando (Azul,
2023).

Acredito que em alguns momentos deveria se pensar em trabalhar com todos e nao
somente com a educacéo infantil. Infelizmente, a gente encontra professores que néo
sdo da educacdo infantil; eles ndo entendem o intuito do nosso trabalho. O que o
professor da educacéo infantil tem que promover para os alunos. E, a gente as vezes
ainda comenta muito isso, sabe que chega o ciclo da alfabetizacdo e alguns
professores colocam expectativas demais naqueles alunos que estdo chegando da
educacdo infantil, ou mesmo, professores que ficam muitos anos com a mesma série
[...]. Porque nossa formacdo é para trabalhar da educagdo infantil até o ensino
fundamental. Porém, tem os professores que tém mais afinidade com uma turma e,
geralmente, ndo querem mudar. Eu noto que tem muito esse olhar erréneo. Digamos
que a turma do ensino fundamental tem uma ideia ndo muito aberta do que é a
educagdo infantil. Eu acredito que seria interessante formagdo comtodos, para poder
falar: “a habilidade que tem que estar desenvolvendo na crianca sdo essas. A
educacgdo infantil é para criangas se expressarem, ndo é uma sala que vai ficar o
tempo todo calada”. Mesmo porque, as vezes, a gente encontra pessoas que falam:
“nossa, aquela turma é muito barulhenta, tem que fazer barulho mesmo?” Até a
gente, quando esta reunida, adulto, ndo consegue ficar o tempo todo calado [...] A
gente fala que a educacdo é para ensinar criangas a pensarem, a falar, a se
expressarem. Como a gente vai querer que a crianga se expresse, se quer o tempo
todo calado? N&o tem como [...] (Rosa, 2023).

Ao avaliar as impressdes das professoras Azul e Rosa identificamos a necessidade de
uma abordagem mais integrada e interdisciplinar na organizacdo e conducdo das atividades
formativas. H4 uma preocupacdo legitima com a fragmentacdo das formagdes, que tende a
separar 0s professores por segmentos de atuacdo, como bercario, maternal e pré-escola. Essa
separacdo pode criar obstaculos significativos para a compreensdo e aplicacdo holistica das
praticas pedagdgicas, sugerindo a necessidade de criar um “elo” que promova troca fluida de
experiéncias e conhecimentos entre professores de diferentes estagios da infancia. Nesse
prisma, é indicado superar os modelos fragmentados de formacao.

Aléem disso, no entendimento das professoras entrevistadas, a formagdo continuada

ndo deve se restringir apenas aos professores da Educacdo Infantil, mas expandir-se para
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envolver educadores de outros ciclos escolares. Isso é crucial para que haja compreensdo mais
ampla sobre o trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil e seus objetivos especificos.
Atualmente, muitos professores do 1° Ano ndo tém plena compreensdo do propdsito e das
praticas pedagogicas da Educacdo Infantil, levando a expectativas inadequadas e,
possivelmente, a avaliagbes e abordagens equivocadas no Ensino Fundamental. Destacamos
gue esse trabalho em colaboracdo vai afetar positivamente o desenvolvimento das criancas.

Desse modo, defendemos uma formacdo mais abrangente que promova uma maior
conscientizacdo sobre as necessidades das criangas ao longo do seu desenvolvimento.
Reconhecer a Educagdo Infantii como um ambiente de aprendizado ativo e expressivo, em
que o barulho e a interacdo sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social das criangas, € essencial.

Uma abordagem inclusiva na formacgdo pode ajudar a dissipar concepcles equivocadas
e estereotipadas sobre a Educacdo Infantil, preparando todos os professores a valorizar
plenamente o papel desse segmento na formacdo integral das criancas. Assim, 0 objetivo €
garantir que os professores, em todos 0s niveis, compreendam e apoiem o desenvolvimento
continuo dos estudantes, desde a Educacdo Infantil até os ciclos subsequentes, fortalecendo o
processo educacional como um todo, pois o aprendizado € um processo continuo.

Ao avangarmos para nossa analise conclusiva a respeito de eventuais modificacbes nas
estratégias de formacdo, observamos contribuicdes valiosas nas exposicGes das professoras
entrevistadas, que exibem semelhangas nos seus propdsitos centrais. Esses propdsitos visam a
otimizacdo da efichicia do processo educacional e ao aprimoramento continuo do
desenvolvimento profissional dos docentes. Dentro dessa perspectiva, destacamos as

observacOes proferidas pela professora Laranja:

Eu diminuiria o tamanho do grupo. Se no bercario tivesse umgrupo com 10 pessoas,
eu colocaria 2 grupos de 5, porque, as vezes, no de 10, 3 sentam e realmente vao I3,
debrugam, estudam, concordam, discordam, e o restante fica sé sentado cumprindo
tabela [...] E sobre os aspectos que poderiam mudar, seria bom se a gente
conseguisse uma forma de fazer formacdo com todos da educacdo infantil. Porque
quando a gente esta construindo umdocumento que vai repassar, é complicado, nem
todo mundo estad nesse processo de construcdo. Eles sdo sé receptores; nem todo
mundo aceita bem e perde um pouco dessa responsabilidade. Vocé pega um
conteddo pronto, entdo vocé s6 Ié.. E, quando a gente estd no processo de
construgdo, pensa diferente porque vocé para, I, pensa, fala [...]. Entdo, eu ndo
posso passar por cima [..] eu tenho que discordar, dar minha opiniéo [...], se todo
mundo participasse da constru¢cdo em vez de ter alguns representantes, o
compromisso seria outro. [...] se conseguisse por escola... E um trabalho demorado?
Sim! Mas o resultado, acredito que seria melhor [...] (Laranja, 2023).
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A professora Laranja manifesta preocupacdo quanto a relevancia dos contetdos e a
necessidade de um curriculo adaptavel. Assim, torna-se imperativo refletir sobre a
importadncia de uma educacdo que ndo apenas Valorize 0s conhecimentos e experiéncias
prévias dos estudantes, mas também as experiéncias praticas dos professores.

Seguindo a linha de pensamento de Freire (1996), o curriculo deve ser adaptavel para
refletir as realidades e as demandas dos estudantes promovendo aprendizagem mais
significativa e engajada. Conforme enfatizado pela professora Laranja, adotar processo
coletivo na construcdo do curriculo, diferentemente de modelo que limita a participacdo a
alguns representantes, promove compromisso mais sdlido e sensacdo de responsabilidade
mitua entre todos os participantes. Isso se deve ao fato de que, ao serem incentivados a
contribuir, os individuos sentem-se mais valorizados e engajados com o conteldo elaborado.

Nessa perspectiva, as criancas da educagdo infantil, no periodo da infancia em que se
encontram, tém de ser consideradas. E necessario ter olhar atento sobre seus atos, suas
preferéncias, sobre as atividades que lhes d&o prazer e alegria; dar-lhes possibilidades de
trocas entre os pares, de aprenderem um com o outro, de explorar as brincadeiras, a
ludicidade, de acordo com os seus interesses e respeitando cada periodo de desenvolvimento.
Por isso, o curriculo para a educacdo da crianca tem que ser mais flexivel, ndo fechado,
prescritivo, cheio de rigidez. Mas essa ideia contraria as orientagdes neoliberais que orientam
a ndo perder tempo, a treinar para o desenvolvimento das competéncias e habilidades, a ser
competitivo e produtivo.

No cenario educacional contemporaneo, enfrentamos desafios notaveis na promocao
de aprendizados efetivos e significativos. A configuragdo do tamanho dos grupos e a
metodologia de ensino e aprendizagem se destacam como aspectos cruciais nessa jornada.
Freire (1996) enfatiza o dialogo e a interacdo como pilares de uma educacdo problematizadora
e libertadora. Nessa direcdo, a sugestdo da professora de reduzir o tamanho dos grupos ressoa
como uma estratégia essencial para potencializar o didlogo e a troca de experiéncias, tanto
entre 0s estudantes quanto entre estudantes e professores. Grupos menores tendem a criar
ambiente onde todos tém voz, promovendo um processo educativo inclusivo e democratico.

A construgdo coletiva do conhecimento, enfatizada pela professora Laranja, espelha a
visdo freiriana de que o conhecimento surge da reflexdo e acdo conjuntas sobre o mundo. Tal
abordagem enriquece o processo educativo, promovendo a autonomia e a responsabilidade
dos participantes, fundamentos da educacdo libertadora que Freire (1996) defende. A
preocupacdo com a relevancia dos conteudos e a flexibilidade curricular sugere a necessidade

de uma educacgdo que respeite 0s saberes prévios e as experiéncias dos estudantes.
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Para finalizar, trazemos a contribuicio da professora Amarelo, que ressaltou a
importancia de se pensar melhor sobre a organizacdo pedagdgica e a gestdo dos grupos de
estudo no percurso da formacdo continuada para a construcdo da proposta curricular. Ela
menciona a dificuldade inicial em separar os grupos de estudo por faixas etarias especificas,
como maternal 1 e maternal 2, o que resultou em momentos nos quais todas as turmas
ficavam juntas. Essa juncdo de diferentes faixas etarias em um Gnico grupo de estudo trouxe
desafios, principalmente relacionados a confusdo gerada pelo excesso de informacGes e pela
tentativa de criar um referencial de ensino que atendesse a todos de maneira eficaz,
dificuldades essas também observadas por Pasqualini (2016; 2018).

A professora Amarelo ainda menciona que, ao final do processo, foi possivel organizar
0s grupos de estudo de forma mais segmentada por faixa etaria, o que melhorou a eficacia do
aprendizado. A experiéncia levou-a a concluir que, se essa separacdo tivesse sido
implementada desde o inicio, o processo educativo teria sido mais simples e produtivo,
permitindo absorcdo de informacOes mais eficazes e aprendizado mais aprofundado para cada
grupo de criancas, de acordo com suas especificidades de desenvolvimento.

Ainda, a professora Amarelo deixa como sugestdo ter mais formagdes durante 0 ano
aos professores de modo que possam ter mais subsidios para desenvolver sua pratica

pedagdgica com as criancas. 1sso porque

[...] a vida do professor, querendo ou ndo, é muito corrida... Entdo, para deixar o
préprio professor assim, vocé tem que estudar. Ele sabe que é obrigagdo dele, mas se
deixar por conta propria, as vezes, ndo vai. A gente acomoda. Entdo, se tivesse mais
formacdes assim, dentro da rede, no cotidiano, seria mais rico. Acho que a educacédo
daria uma alavancada (Amarelo, 2023).

A andlise dessa professora € muito rica e mostra a realidade do docente em atuacéo de
dedicar tempo ao estudo, em razdo de que a maioria deles possui carga de trabalho extensa;
portanto, essa preocupacdo é vélida e precisa ser pensada no momento de oferta da formacédo
continuada, para que seja, realmente, proveitosa aos professores da Educacdo Infantil. E
importante destacar o interesse da professora em participar do processo formativo, em
reconhecer que ele traz beneficios para a sua atuagdo. Por isso, precisamos valorizar a
formagdo em servico, propiciar momentos de formagdo coletiva, indo ao encontro das
necessidades reais dos professores, para que o estudo possa aperfeicoar suas praticas e, dessa

forma, beneficiar os estudantes com abordagens que revelam autonomia e criatividade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve, como objetivo, analisar como ocorreu e quais principios
orientaram o processo de constru¢cdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino
de Itumbiara-GO, para avaliar as repercussdes desse processo na formacdo continuada das
professoras participantes. Para tanto, realizamos a analise de pesquisas da area de politicas
publicas nacionais e municipais, e promovemos contato com as coordenadoras pedagdgicas
da Secretaria Municipal da Educacdo e com professoras da Rede Municipal de Ensino de
Itumbiara-GO, que participaram dos GTs da Educacéo Infantil.

Ao longo da dissertacdo, as discussdes passaram pelos fundamentos da Educacéo
Infantil, em que foi possivel observar que a infancia ¢ uma fase de grande importancia para o
desenvolvimento do sujeito, sendo essa etapa 0 momento em que o0 Ser Sse constitui, se
humaniza e aprende a se relacionar socialmente. Historicamente, observamos que a concepcao
de infancia passa por modificagbes consagradas, associadas as perspectivas econémicas,
sociais e politicas, como percebido na chegada da creche ao Brasil, que ocorre, somente, a
partir da necessidade capitalista de que as mulheres ingressassem no mercado de trabalho. No
entanto, € importante notar que essas perspectivas tém evoluido ao longo do tempo e,
atualmente, reconhecemos a crianga como sujeito de direitos, e a Educagdo Infantil € um
desses direitos fundamentais.

No entanto, € importante salientar que nossas reflexdes indicam que a perspectiva de
conquista desse direito € influenciada pelo interesse capitalista, moldado por politicas
neoliberais. Tais politicas, desde a infancia, visam preparar as criangcas para o mercado de
trabalho, o que é claramente verificado nas atuais politicas publicas curriculares e de
formacdo de professores. Elas sdo organizadas em competéncias e, mais especificamente na
Educacdo Infantil, em campos de experiéncia que, de fato, ndo contribuem para uma
formacdo integral das criangas.

Destacamos que essas reflexdes, correspondem ao objetivo especifico desta pesquisa,
qual seja, discutir, teoricamente, os fundamentos da Educacdo Infantil, sobretudo os
referenciais curriculares, bem como a formacdo continuada das professoras dessa etapa da
Educacdo Basica, as quais foram apresentadas neste trabalho. Em seguida, apresentamos
ampla discussdo sobre as politicas pulblicas de formacdo continuada para as docentes da
Educacdo Infantil, por meio de discussdo historica acerca dessas politicas, 0 que demonstra

que, em muitos momentos, elas se fazem presentes no texto da legislacdo, mas ndo se
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efetivam na prética, pois sdo ofertadas de forma aligeirada e pouco contribuem com a pratica
pedagogica das professoras, como relatado pelas participantes da nossa pesquisa.

Atualmente, a politica de formacdo continuada, a BNC-Formacdo Continuada, que
representa 0 claro exemplo da ideologia neoliberal, busca a desqualificacdo dos profissionais
que estdo em atividade na Educacdo Bésica, associada a péssimas condicdes de trabalho,
pouca infraestrutura, desvalorizacdo, baixos salarios, etc. 1Isso leva tais profissionais a
sobrecarga de trabalho, com jornadas duplas ou triplas e, por isso, tornam-se desmotivados de
buscarem a formacdo continuada, sem contar que a BNC, ao se organizar em competéncias,
demonstra a busca por profissionais flexiveis em atender as necessidades do capital, ou seja,
meros reprodutores, professores praticos que sabem seguir instrucBes, contudo, destituidos de
uma formacdo tedrica e critica consistentes.

Dentro desse contexto, expressou-se diversas criticas ao estilo de vida capitalista e as
suas continuas tentativas de impor a sociedade formacdo educacional baseada unicamente em
objetivos de mercado. E equivocado considerar a educagdo como mercadoria na qual
prevalece a logica do capital, do lucro e da competitividade, em detrimento das praticas
humanizadoras e emancipatorias.

Desse modo, nossas analises apontam para a urgente necessidade de outras
perspectivas de escola, de Educacdo Infantil e de formacdo de professores, de modo que
estejam voltadas para a transformacdo social, a comecar pela valorizacdo do conhecimento
cientifico para o desenvolvimento dos sujeitos. Essas novas perspectivas devem ser baseadas
em uma soOlida formacdo tedrica que permita a eles compreenderem a realidade em sua
esséncia, ou seja, compreenderem 0 contexto e 0s oObjetivos das atuais politicas
implementadas no Brasil. AlEm disso, é essencial que sejam analisadas as graves
consequéncias dessas politicas, principalmente para as criancas da classe trabalhadora.
Ademais, as politicas de formacdo de professores, desde a orientagcdo nacional até ao contexto
local, consistem em propostas orientadas e atreladas a BNCC, de cunho tecnicista,
instrumental, orientadas pelos pressupostos neoliberais.

Essas reflexdes sdo apresentadas em nossa investigacdo, a qual contempla o objetivo
especifico de expor e discutir as politicas e orientagdes do MEC sobre as politicas
educacionais de formacdo continuada em nivel nacional e municipal, bem como as politicas
relacionadas aos referenciais da Educacdo Infantil. Durante a construcdo deste relatério de
pesquisa, buscamos apresentar o processo, a estrutura e a dindmica da formacdo oferecida nos
GTs da Educacdo Infantil ao longo da criacdo do Referencial Curricular na Rede Municipal

de Ensino em ltumbiara-GO. Além disso, procuramos compreender a visdo dos professores
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sobre esse documento e a formacdo dos GTs, tal como identificar as contribuicdes, limites e
possibilidades que surgem durante a formacdo continuada dos GTs na elaboracdo do
Referencial Curricular.

Tais abordagens sdo apresentadas iniciando pela compreensdo das falas das
coordenadoras pedagogicas e das professoras. Desse modo, destacamos as principais
consideracbes provenientes dessas falas. Em relacdo a formacdo continuada para a construcdo
do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO, focada na
Educacdo Infantil, observamos que apenas duas professoras participantes da pesquisa
possuem tal formacdo, o que consideramos insuficiente. Esse dado € relevante, avaliando a
importancia desse tipo de formacdo para a prética pedagogica das professoras, especialmente,
porque a maioria delas tem mais de cinco anos de atuacdo na area.

Assim sendo, observamos que a formacdo continuada € um direito tanto dos
professores da Educacdo Infantil quanto das criancas, no entanto, tem sido negligenciada pelo
Estado, fato que se agrava devido a auséncia de politicas especificas nesse sentido. Ademais,
a falta de pactuacdo com as universidades que tém legitimidade para oferecer cursos de pds-
graduacdo e especializagdo contribui para agravar essa situacdo. Além disso, as entrevistadas
apontaram a necessidade de maior incentivo por parte do poder publico a Educacdo Infantil,
visando a um efeito positivo das politicas de formacdo continuada para os professores dessa
area.

Nesse sentido, constatamos que a formacgdo continuada contribui, significativamente,
para 0 avango dos professores em relacdo ao conhecimento e ao desenvolvimento de praticas
pedagdgicas adequadas as necessidades dos estudantes. Nesse ambito, todas as participantes
da pesquisa reconheceram a importancia de politicas de formacdo continuada para professores
da Educacdo Infantil. No entanto, hd& uma contradicdo: embora as professoras afirmem a
relevancia dessa formacdo, a maioria ndo a possui. 1sso evidencia as condigdes precarias em
que essas profissionais trabalham, com sobrecarga de tarefas burocraticas, dificultando seu
acesso a devida formacdo continuada.

Com relacdo ao conhecimento das coordenadoras pedagogicas da SME frente as
politicas nacionais de formacdo continuada, nenhuma delas citou conhecer a atual politica de
formacdo de professores, qual seja, a BNC-Formacdo. Observamos que elas conhecem
programas especificos de formacdo continuada, tais como “Profa, Pro- Letramento em Lingua
Portuguesa e em Matematica e PNAIC”, entretanto todos eles voltados para o Ensino

Fundamental Anos Iniciais, com énfase nos processos de alfabetizagdo e letramento.
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Neste contexto, problematizamos a falta de conhecimento das coordenadoras sobre o
atual documento voltado para a formacdo continuada de professoras, e surgem
questionamentos pertinentes, sugestdo para novas pesquisas, a saber: a nova politica ainda nao
chegou a SME de ltumbiara - GO? Foi uma opc¢do da SME ndo adotar as novas orientages?
Percebemos, desse modo, que o desconhecimento geral das politicas publicas impede ndo
apenas a critica dessas professoras, mas também a possibilidade de avaliacdo e acdo para
melhorias futuras.

Isto posto, com o objetivo de aprofundar nossa compreensdo sobre as percepcoes das
participantes da pesquisa em relacdo as politicas de formacdo continuada para professores da
Educacdo Infantil, observamos que ha um consenso entre as entrevistadas sobre a importancia
dessas politicas. Todas enfatizam a relevancia da formagdo continuada para os professores da
Educacédo Infantil.

Nas vozes das professoras, a pesquisa revela a necessidade de mais formacdes para as
docentes da Educagdo Infantil, especialmente, para a faixa etaria de 0 a 3 anos, como forma
de superar a visdo que limita o trabalho com a Educacdo Infanti ao mero cuidado,
enfatizando a relevancia do estimulo cognitivo desde a idade de bercério. Tal concepcdo ja
deveria ter sido superada ha muito tempo.

Além disso, este trabalho ressalta que, para serem significativas, essas formacgdes
devem ocorrer de forma continua ao longo do ano. Ademais, aponta que as politicas de
formacdo continuada devem ser democraticas, participativas, indo ao encontro das
necessidades dos professores.

Nessa perspectiva, enfatizamos a importancia da formagdo continuada sob uma visdo
critica, que permite a contextualizacdo da realidade educacional que constitui sua praxis. Essa
abordagem busca promover a autonomia dos professores, ndo apenas ensinando-o0s a executar
tarefas, mas preparando-os para compreender, intervir e transformar seu ambiente
educacional.

Para que isso ocorra, reafirmamos a necessidade de o professor saber se relacionar
socialmente, interagir, entender os educandos e suas especificidades, adotar acdes de trabalho
coletivo, lidar e saber trabalhar com a diversidade, entender de gestdo (mesmo que
superficialmente) e trabalhar de maneira ludica e interdisciplinar.

A pesquisa revelou que as formacOes aligeiradas tém sobrecarregado os professores da
Educacdo Infantil, impactando, negativamente, na eficAcia da aprendizagem continua. Além
disso, 0s cursos superficiais, rapidos e sem aprofundamento tedrico ndo permitem a

assimilacdo adequada das metodologias, gerando duvidas e dificuldades na pratica
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pedagdgica. Portanto, hd uma necessidade urgente de mais tempo para ponderar sobre a teoria
e a pratica além da realizacdo de estudo em grupos menores para absorver as politicas e
metodologias, indicando a importancia de uma abordagem reflexiva e participativa nas
formacgdes.

Por conseguinte, observamos indicios de que a formacdo continuada vivenciada pelos
professores da Educacdo Infantil esta alinhada com as perspectivas da politica neoliberal em
vigor no Brasil, que busca formar profissionais de acordo com uma abordagem pragmatica e
utilitarista. O resultado sdo professores acriticos, submissos ao sistema e com pouca
criatividade para uma intervencdo adequada no processo ensino-aprendizagem.

Alem disso, a formagdo continuada discutida a partir dos pressupostos da BNCC ndo
valoriza adequadamente o professor nem o desenvolvimento das criancas. Ademais, a
pesquisa revela que as atuais politicas pretendem, de fato, formar professores na perspectiva
pratica, aligeirada, superficial e tecnicista; visam a ensinar a fazer, a seguir instrugdes, sem
questionar.

Desse modo, defendemos que haja a autonomia dos educadores, encorajando o
desenvolvimento de habilidades de resolugdo de problemas e pensamento critico, pois a
auséncia de respostas pré-determinadas impulsiona os professores a adotarem abordagens
inovadoras para promoverem a aprendizagem dos estudantes. Assim, a colaboracdo entre
equipe gestora e educadores é vital para encontrar solu¢bes adaptadas as necessidades da
comunidade escolar, fortalecendo o trabalho em equipe e o desenvolvimento profissional
continuo.

A vista disso, também é essencial priorizar a reflexdo e a aprendizagem continua. Em
vez de, simplesmente, aplicar solu¢bes pré-fabricadas, as professoras devem ser incentivadas
a aprender com suas experiéncias e a aperfeicoar suas habilidades ao longo do tempo. Assim,
ao desafiar a necessidade de solugfes prontas, podemos criar um ambiente educacional mais
dindmico, colaborativo e wvoltado para o crescimento continuo de todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

A formacdo continuada deve ser pensada em colaboracdo entre os sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem da Educagdo Infanti. Com base no exposto,
mostramos, por meio das falas das entrevistadas, a necessidade de valorizacdo do trabalho do
professor. A formacdo continuada, somada ao plano de carreira e salarios, € um elemento
crucial na valorizacdo do trabalho do professor, pois representa um investimento valioso no

aprimoramento constante da sua praxis.
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Ademais, conforme apontado anteriormente pelos autores Freire (1996) e Adams
(2022), a valorizacdo da carreira docente, inclui aumento dos salarios, diminuicdo da carga
horéaria, elaboracdo de um plano de carreira nacional, melhor formacdo, além de fornecimento
de condicbes decentes de trabalho, tais como salas de aula com numero reduzido de
estudantes, tempo para a realizacdo de planejamento e formacdo continuada. Para Morais
(2018), a formacdo continuada de qualidade, com tempo para o professor se dedicar ao estudo
é também uma forma de promover a valorizacdo do professor.

No que diz respeito ao curriculo para a Educacdo Infantil, encontramos diferentes
perspectivas sobre sua importancia. Destacamos, de forma positiva, a compreensdo de uma
das entrevistadas, ao descrever o curriculo como a raiz principal e a vértebra sustentadora do
processo educativo. Tal afirmacdo nos leva a compreender essa constatacdo como uma
tomada de consciéncia sobre a importancia do curriculo escolar para garantir o direito a
aprendizagem das criancas.

Nesse sentido, a experiéncia das coordenadoras e professoras na construgdo do
referencial curricular permitiu que compreendessem a importancia de o curriculo fornecer
uma base comum de conhecimentos e, a0 mesmo tempo, considerar as diferencas regionais e
individuais dos estudantes. No entanto, observamos que, em relacdo a BNCC como base para
a organizacdo da Educacdo Infantil, hd uma visdo acritica das participantes. Elas acreditam
que a BNCC pode contribuir, incondicionalmente, para o desenvolvimento da crianca, sem
reconhecer suas limitacbes e seu carater instrumental. Isso confirma a necessidade de uma
formacdo tedrico-critica consistente para os professores da Educacdo Infantil.

Por conseguinte, faz-se necessario ampliar com as profissionais da Educacdo Infantil,
0 debate acerca do contexto social, politico e econbmico por tras da elaboracdo da BNCC,
abordando 0s prejuizos que esse documento apresenta para toda a Educacdo brasileira. Vez
gue a auséncia de criticas pode estar associada ao fato de olharem para ele, apenas, pela sua
aparéncia, desconsiderando sua esséncia que se pauta em politicas neoliberais.

A vista disso, a Educacdo Infantii desempenha papel crucial no desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criangas, fornecendo as bases essenciais para sua trajetoria
educacional. Nesse contexto, a construcdo do Referencial Curricular na Rede Municipal de
Ensino de Iltumbiara-GO destaca-se, como marco significativo para a qualidade do ensino
nessa fase inicial. Dessa forma, reconhecer a importancia da Educacdo Infantil, €
fundamental, conforme ressaltado no percurso desta pesquisa, uma vez que tal validacdo
fortalece o investimento em iniciativas que promovam o desenvolvimento integral das

criancas.
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Reiteramos que uma das abordagens destacadas neste estudo € a énfase na formacédo
continuada, principalmente por meio dos Grupos de Trabalho (GTs). Esses grupos
desempenham papel central ao promover discussdes e reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas, garantindo que os profissionais da Educacdo Infantil estejam atualizados e
alinhados com as demandas educacionais contemporaneas. A valorizacdo da formacao
continuada é um passo fundamental para a melhoria da qualidade do ensino, visto que investir
no desenvolvimento profissional dos educadores € investir no futuro das criancas.

Em outra perspectiva, a pesquisa aponta desafios enfrentados durante o processo de
formacdo continuada. Um dos principais obstaculos é a falta de representatividade
democratica na escolha dos professores participantes dos GTs. O fato de os professores serem
indicados, em vez de escolhidos democraticamente, compromete o engajamento dos
participantes, o que pode afetar negativamente a qualidade do processo formativo.

Nesse ambito, a auséncia de envolvimento de todos os profissionais da Rede
Municipal de Ensino também se torna questdo relevante. Isso porque compromete a eficacia e
0 alcance das formacdes, uma vez que o0s professores, em sua maioria, receberam os
ensinamentos de forma aligeirada.

Assim, defendemos que o processo democratico do coletivo de professores seja aquele
em que decisdes e agdes sdo tomadas de forma participativa e inclusiva, envolvendo todos o0s
membros do grupo. Nesse contexto, os docentes tém voz igualitiria e oportunidades iguais de
modo a contribuir com ideias, opinides e sugestdes para moldar as politicas, procedimentos e
direcGes do coletivo.

Além disso, as dificuldades na aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos e 0s
obstaculos logisticos, como a organizagdo de encontros que contemplem toda a equipe
docente, também sdo desafios enfrentados. Percebe-se, desse modo, que a lacuna entre teoria
e pratica vivenciada na formacdo continuada gera duvidas e insegurangas quanto a efetividade
das abordagens propostas, enquanto a falta de tempo disponivel durante o expediente escolar
dificulta a participacdo efetiva nas formacGes e a troca de experiéncias entre os colegas.

Notamos, também, como ponto de fragilidade, uma possivel limitagdo na conduta das
formacgdes. Percebemos menosprezo em aspectos importantes para uma formagdo mais
abrangente, como, por exemplo, as questdes eéticas, politicas e sociais para promover
formacdo mais holistica e voltada para o desenvolvimento humano.

Outra questdo contestatoria, também comprovada pela fala das entrevistadas, é a
fragmentacdo das formacdes, que tendem a separar 0s professores por segmentos de atuacao,

como bercario, maternal e pré-escola. Essa separacdo limita a troca de experiéncias e de
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conhecimentos, dificultando a compreensdo global de suas praticas pedagogicas. Além do
mais, percebe-se a insuficiéncia da participacdo democratica dos professores na tomada de
decisdes e na definicdo dos temas debatidos nas formacOes. A falta de participacdo de todos
os professores compromete a eficacia e o alcance dos estudos ao desprezar perspectivas
essenciais para uma formagdo mais completa e inclusiva.

A necessidade de mais tempo para estudo também é um desafio a ser superado. A
carga de trabalho extensa dos professores pode dificultar a participacdo em formacdes
continuadas e a dedicacdo ao estudo, ressaltando-se, assim, a relevancia de se oferecerem
essas oportunidades de desenvolvimento profissional a rotina dos educadores.

Diante desses desafios, torna-se necessario repensar estratégias e procedimentos para
multiplicar as formacBes continuadas, visando a superar 0s obstaculos identificados e
promover um processo formativo mais eficaz e abrangente. Para isso, € essencial estabelecer
ambiente colaborativo e estimulante, que valorize a participacdo ativa dos professores e
promova a aproximacdo entre a teoria e a pratica. Assim sendo, a supera¢do do viés neoliberal
na formacdo de professores também se mostra imprescindivel, garantindo que os educadores
sejam reconhecidos como sujeitos criticos e reflexivos.

Se, por um lado, identificamos panoramas criticos nas formagdes continuadas
promovidas para professores da Educacdo Infantil, por outro, reconhecemos seus aspectos
assertivos, dentre os quais, destacam-se os relatos das professoras sobre a dinamizacdo das
aulas e planos de aula ap6s participarem dos momentos formativos. Suas experiéncias
permitiram-lhes abordagem mais criativa e envolvente, resultando em maior participacdo e
aprendizagem por parte das criancas. Além disso, as formacBes contribuiram,
significativamente, para a reflexdo dos docentes sobre seu fazer pedagdgico, aumentando sua
percepcdo de seguranga, conforme enfatizado em seus relatos, fatos que evidenciam a
importancia desses espagos para 0 aprimoramento profissional. Outro ponto favoravel
apontado, € a consciéncia de seus direitos e deveres enquanto educadoras, resultando em
maior confianca para explorar novas estratégias em sala de aula.

Além do mais, as formacdes permitiram a aplicacdo dos conhecimentos no contexto
escolar e as professoras destacaram a importancia das vivéncias para perceberem a eficacia
das ideias discutidas, potencializando o impacto positivo desses espagos no Processo
educativo. Ao reconhecer pontos positivos e desafios enfrentados no processo de formacéo
continuada para professores de Educacdo Infantil, é possivel direcionar esforcos para
fortalecer iniciativas que valorizem seu desenvolvimento profissional e contribuam para o

sucesso educacional das criancas.
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Nesse sentido, cremos que uma formacdo mais densa envolvendo teoria e pratica,
somada ao estudo das politicas educacionais, ajudara os professores a conhecerem melhor as
orientacdes que norteiam suas praticas e, concomitantemente, auxiliard a desenvolverem uma
visdo mais critica sobre elas.

Com essas reflexdes acima descritas, apontamos resposta a problematica desta
pesquisa, qual seja: como ocorreu a formacdo continuada das professoras da Educacdo Infantil
ao longo da construcdo do Referencial Curricular pela Rede Municipal de Ensino em
Itumbiara-GO, no periodo de 2017-2019? Em didlogo com participantes desse processo, foi
notdrio que tenha sucedido de forma aligeirada, com participacdo limitada, e que, apesar dos
pesares, ainda proporcionou diretamente as professoras participantes dos GTs a dinamizagdo
das aulas e planos de aula apds participarem dos momentos formativos; reflexdo dos docentes
sobre seu fazer pedagdgico, aumentando sua percep¢cdo de seguranca, a consciéncia de seus
direitos e deveres enquanto educadoras, resultando em maior confianca para explorar novas
estratégias em sala de aula. Entdo, é preciso aperfeicoar o processo, superar as limitacdes para
melhorar ainda mais os resultados.

Nesse sentido, as politicas de formacdo continuada, embora presentes nos discursos e
na legislacdo, ndo se efetivaram na préatica, resultando em formacgdes superficiais, abreviadas e
pouco contributivas para a pratica docente. Evidencia-se, assim, a necessidade urgente de
reformulacdo das politicas de formacdo continuada no municipio de modo a promoverem
desenvolvimento profissional mais significativo e impactante para a pratica pedagdgica.

Também se faz relevante apontar a grande contribuicdo da vivéncia do mestrado para a
formacdo da investigadora, enquanto professora, membro da comunidade de Itumbiara-GO e
pesquisadora, de maneira que diversas reflexdes construidas sobre a concepgdo de infancia, de
mundo e de formacdo continuada serdo levadas para sua pratica.

Nesse sentido, as reflexdes realizadas neste trabalho apontam lacunas que precisam ser
preenchidas no campo da pesquisa, tais como propostas de novas investigacbes sobre a BNC-
Formagdo. Ou seja, & necessario refletir sobre como as politicas nacionais chegam, s&o
recebidas, interpretadas e postas em pratica pelas Secretarias Municipais de Educacdo (SMES)
do Estado de Goias e do Brasil, examinando os desafios e as préaticas eficazes antes de serem
implementadas na Educacao Infantil.

Além desses aspectos, outra esfera de interesse é o impacto real promovido pela
formacdo continuada na pratica pedagdgica das professoras, em toda a Rede Municipal de

Ensino. Seria pertinente avaliar como as formagdes recebidas influenciam o trabalho em sala
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de aula, incluindo a percepcdo das professoras sobre sua eficacia e a relagdo entre a formacgéo
e os resultados de aprendizagem dos estudantes.

Ademais, é necessario investigar 0s processos de selecdo e participacdo dos
professores em programas de formacdo continuada, examinando se sd0 democraticos e
inclusivos e como a representatividade dos docentes pode afetar a eficacia dos encontros.
Nesse caso, identificar possiveis desafios e oportunidades para promover participacdo mais
igualitaria e significativa dos educadores, contribuindo, assim, para 0 aprimoramento do
processo formativo na area da Educacdo Infantil.

Ademais, outro tema relevante para investigacdo futura é a analise dos impactos da
Politica de formagdo continuada ofertada aos professores da Educacdo Infantil, referentes ao
programa “AlfaMais Goias”, apés a implementacio da BNCC, DC-GO e Referencial
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO. Por fim, sugere-se, como tema de
novas pesquisas, a avaliagdo da eficicia das politicas e programas de formacdo continuada
existentes, incluindo sua adequacdo as necessidades dos docentes e das criancas, Sseus
impactos na pratica pedagdégica e no desenvolvimento profissional dos professores, e
possiveis areas de melhoria.
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ANEXO A - Declaragéo da Instituicdo Coparticipante

DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa intitulado "A Formagio
Continuada de Professores/as da Educacdo Infantil ¢ o processo de construgdo do
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de [tumbiara - GO (2015-2022) —
a utopia e as distopias™, serd avaliado por um Comité de [tica em Pesquisa com Seres
Humanos, € concordarei com o parecer ético emitido por este CEP, conhecer ¢ cumprir
as Resolugdes [ticas Brasileiras, em especial as Resolugdes CNS n.° 466/12. e 510/16.
Esta Instituiciio estd ciente de suas corresponsabilidades como instituig@o coparticipante
do projeto de pesquisa. e de seu compromisso na seguranga e bem-estar dos participantes
da pesquisa, nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessdria para garantir a
seguranga e 0 bem-estar.

Autorizo as pesquisadoras Professora Doutora Maria Célia Borges -
PPGED/FACED/UFU ¢ Professora Mestranda Lia Batista Machado {(mestranda do
programa de pos-graduagio da FACED/Universidade Federal de Uberlandia).
realizarem as seguintes etapas da pesquisa:

e Encontro presencial para a apresentagio do projeto ¢ recolhimento do
Termo de Aceite da Participa¢fio da Pesquisa.

e Visita nas dependéncias da Sccretaria Municipal da Educagdo de
Itumbiara — GO, para a andlise de documentos oficiais.

o Entrega presencial de questionarios para os Coordenadores Pedagogicos
da SME.

e Realizagio da entrevista no periodo de 02/05/2023 a 31/05/2023
utilizando-se da infraestrutura desta Institui¢ao.

e Contactar com o (a) Diretor (a) Escolar para a realizagdo da pesquisa,

na escola, caso neessario.
Itumbiara, 04 de abril de 2023.
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Silvana Fernandes\Matos Macedo
Secretaria Municipal de Educagio - SME
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para as Professoras

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “A Formagdo Continuada de
Professores/as da Educagdo Infantil e o processo de construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal
de Ensino de Itumbiara-GO (2015-2022) — a utopia e as distopias”, sob a responsabilidade das pesquisadoras
Professora Doutora Maria Célia Borges — PPGED/FACED/UFU e Lia Batista Machado (mestranda do
programa de pés-graduacdo da FACED/Universidade Federal de Uberlandia). Nesta pesquisa nds estamos
buscando por meio do estudo das politicas da educacdo infantil, no que tange a formacdo continuada dos GTs/
El de (2015-2022), investigar as contribui¢Oes, limites e possibilidades que se estabeleceram durante a
formagéo continuada nos GTs na elaboragdo Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara
—GO.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seraobtido pela pesquisadora Lia Batista Machado, no
ato da apresentacdo do Projeto de Pesquisa aos professores (as) da Educacéo Infantil emlocal pré agendado,
0s quais a pesquisadora explicard os objetivos da pesquisa, garantindo o direito para que todos os convidados
a participar da pesquisa possa se manifestar, de forma autbnoma, consciente, livre e esclarecida. Dessa forma,
superada a etapa inicial de esclarecimento, a pesquisadora responsavel, devera apresentar, ao convidado para
participar da pesquisa, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para que seja lido e compreendido, antes
da concessdo do seu consentimento livre e esclarecido. Vocé tem o tempo que for necessario para decidir se
quer ou néo participar da pesquisa (conforme item IV da Resolugdo n° 466/2012 ou Capitulo. Il da Resolucéo
n° 510/2016).

Na sua participacdo, vocé devera responder perguntas de um roteiro de entrevista a pesquisadora, de
forma presencial, em horario agendado pela pesquisadora na Sala de Reunides do Conselho Municipal de
Educacdo, situado a Rua: 105 n° 10, Bairro: Cidade Jardim, na cidade de Itumbiara — GO. A entrevista somente
serd gravada se houver sua plena autorizagdo. O tempo de duragdo da entrevista é de aproximadamente uma
hora. O pesquisador responsavel atendera as orientagdes das Resolugdes n° 466/2012, Capitulo XI, Item XI.2:
f e n° 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa. Em nenhum
momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade
serd preservada. Contudo, é compromisso do pesquisador responsaveladivulgacdo dos resultados da pesquisa,
em formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°,
Inciso V).

Vocé nédo terd nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Portanto, havendo
algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacdo através das vias judiciais (Cédigo
Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n°510 de 2016, Artigo 19).

Todapesquisa possuiriscos potenciais maiores ou menores, de acordo como objeto de pesquisa, seus
objetivos e a metodologia escolhida. Entretanto para minimizar os riscos serd garantindo local reservado e
liberdade para ndo responder questfes constrangedoras, confidencialidade e a privacidade, a prote¢do da
imagem e a ndo estigmatizagdo, garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico — financeiro. A pesquisa com
instrumento de entrevista apresenta um baixo risco podendo esses riscos muitas vezes serem expressos na
forma de desconforto; possibilidade de constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados; medo
de ndo saberresponderou de ser identificado; estresse; quebrade sigilo, cansago ou vergonha ao responder as
perguntas; dano; quebra de anonimato. Para minimizar esses riscos sera garantido ao entrevistado: o sigilo em
relacdo as suas respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos; -
local reservado e acesso em um ambiente que proporcione privacidade durante a coleta de dados, uma
abordagem humanizada, optando-se pela escuta atenta e pelo acolhimento do participante, obtencdo de
informacdes, apenas no que diz respeito aquelas necessarias para a pesquisa, a ndo identificagdo nominal no
formulario nemno banco de dados, a fim de garantir o seu anonimato; respeito do anonimato e da possibilidade
de interromper o processo quando desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio.
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Assegura-se que em nenhum momento vocé sera identificado. Na dissertacdo os participantes da
pesquisaserdo identificados porcddigos para atenuar o risco de identificacdo. Por outro lado, a pesquisa trard
grandes beneficios para a comunidade académica e ao municipio de ltumbiara-GO a fim de apontar reflexbes
e caminhos para o fortalecimento da formacgdo continuada de professores/as da Educacéo Infantil, no que
concerne ao curriculo municipal.

RUBRICA DA PESQUISADORA RUBRICADAPESQUISADORA  RUBRICA DO PARTICIPANTE

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou
coagdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também é livre para Solicitar a retirada dos
seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com wocé, assinada
e rubricada pelos pesquisadores.

Em caso de qualquer duvida ou reclamacdo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar emcontato com
a Professora Doutora Maria Célia Borges, telefone (34) 99192-6634 e Professora Mestranda Lia Batista
Machado, telefone (64) 99224-9466, vinculadas a Universidade Federal de Uberlandia — FACED/UFU,
localizada na rua Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Santa Ménica, Uberlandia - MG, 38408-100.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos —
CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala
224, campus Santa Moénica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail
cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU é um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... (o [ de 20.......

Profe. Dr?. Maria Célia Borges- Orientadora (UFU) (34) 99192-6634

Prof. Lia Batista Machado — Mestranda (UFU) (64) 99224-9466

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa


mailto:cep@propp.ufu.br
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APENDICE B - Termos de Consentimento Livre e Esclarecido para as Coordenadoras

&

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA: FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidada (0) a participar da pesquisa intitulada “A Formagdo Continuada de
Professores/as daEducacdo Infantil e o processo de construcdo do Referencial Curricular da Rede Municipal
de Ensino de Itumbiara-GO (2015-2022) — a utopia e as distopias”, sob a responsabilidade das pesquisadoras
Professora Doutora Maria Célia Borges
— PPGED/FACED/UFU e Lia Batista Machado (mestranda do programa de pds-graduacdo da
FACED/Universidade Federal de Uberlandia). Nesta pesquisa nds estamos buscando por meio do estudo das
politicas da educac¢do infantil, no que tange a formagdo continuada dos GTs/ El de (2015-2022), investigar as
contribuicdes, limites e possibilidades que se estabeleceram durante a formagdo continuada nos GTs na
elaboragdo Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensinode Itumbiara — GO.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Lia Batista Machado,
no ato da apresentacdo do Projeto de Pesquisa aos Coordenadores Pedagdgicos da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) em local pré agendado, os quais a pesquisadora explicara os objetivos da pesquisa,
garantindo o direito para que todos os convidados a participar da pesquisa possa se manifestar, de forma
autdbnoma, consciente, livre e esclarecida. Dessa forma, superada a etapa inicial de esclarecimento, a
pesquisadoraresponsavel, devera apresentar, aos convidados pretensos participantes da pesquisa, 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para que seja lido e compreendido, antes da concessdo do seu
consentimento livre e esclarecido. Vocé tem o tempo que for necessario para decidir se quer ou ndo participar
da pesquisa (conforme item IV da Resolugdo n° 466/2012 ou Capitulo. Il da Resolugdo n° 510/2016).

Na sua participagdo, vocé devera responder umquestionario com 10 (dez) questbes. Vocé é livre para
ndo responder alguma pergunta que, porventura, lhe cause algumtipo de constrangimento. Estima-se que vocé
precisard deaproximadamente 30 minutos para respondé-lo. A precisdo de suas respostas é determinante paraa
qualidade da pesquisa. O questionario sera entregue pessoalmente a vocé, estando disponivel para ser
respondido entre os dias 13/04/2023 e 27/04/2023. Apds o preenchimento do questionario, vocé devera entrar
em contato com a responsavel pela pesquisa para o recolhimento do documento, o qual serd analisado
posteriormente pelo pesquisador. O pesquisador responsavel atenderd as orienta¢cdes das Resolugdes n°
466/2012, Capitulo XI, Item X1.2: f e n® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter osdados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o
término da pesquisa. Contudo, é compromisso do pesquisador responsavel a divulgacdo dos resultados da
pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada (Resolugdo CNS n° 510 de 2016,
Artigo 3, Inciso IV).

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda
assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Portanto, havendo
algum dano decorrente da pesquisa, vocé teré direito a solicitar indenizacdo através das vias judiciais (Cddigo
Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n°510 de 2016, Artigo 19).

Toda pesquisa possui riscos potenciais maiores ou menores, de acordo com o objeto de pesquisa,
seus objetivos e a metodologia escolhida. Entretanto para minimizar a pesquisa com instrumento de
questionario apresenta um baixo risco podendo esses riscos muitas vezes serem expressos na forma de
desconforto; possibilidade de constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados; medo de nédo
saber responder ou de ser identificado; estresse; quebra de sigilo, cansagco ou vergonha ao responder as
perguntas; dano; quebra de anonimato. Para minimizar esses riscos sera garantido ao entrevistado: o
recolhimento do questionario na forma presencial pelo préprio pesquisador, a fim de minimizar o risco de sua
identificacdo; o sigilo em relagdo as suas respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas
para fins cientificos; a ndo identificacdo nominal no formulario nemno banco de dados, a fimde garantiro seu
anonimato; a fim de garantir o seu anonimato; respeito do anonimato e da possibilidade de interromper o
processoquando desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si préprio.
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Assegura-se que em nenhum momento vocé sera identificado. Na dissertacdo os participantes da
pesquisa serdoidentificados por cddigos para atenuar o risco de identificacdo. Por outro lado, a pesquisa trard
grandes beneficios para a comunidade académica e ao municipio de ltumbiara-GO a fim de apontar reflexdes
e caminhos para o fortalecimento da formacdo continuada de professores/as da Educacéo Infantil, no que
concerne ao curriculo municipal.

Vocé ¢é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou
coacdo. Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também é livre para solicitar a retirada dos seus
dados da pesquisa.

RUBRICA DA PESQUISADORA  RUBRICA DA PESQUISADORA RUBRICA DO PARTICIPANTE

Uma via original deste Termo de Consentimento Liwre e Esclarecido ficard com wocé,

assinada e rubricada pelos pesquisadores.

Em caso de qualquer divida ou reclamacéo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com
a Professora Doutora Maria Célia Borges, telefone (34) 99192-6634 e Professora Mestranda Lia Batista
Machado, telefone
(64) 99224-9466, vinculadas a Universidade Federal de Uberlandia — FACED/UFU, localizada na rua Av. Jodo
Naves de Avila, 2121 - Santa Ménica, Uberlandia - MG, 38408-100.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos —
CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala
224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail
cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU é um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugfes do Conselho Nacional de Salde.

Uberlandia, ....... de e de 20.......

Profe. Dré. Maria Célia Borges- Orientadora (UFU) (34)
99192-6634

Profe. Lia Batista Machado — Mestranda (UFU) (64)
99224-9466

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante
de pesquisa


mailto:cep@propp.ufu.br
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APENDICE C - Questionario Aplicado as Coordenadoras Pedagdgicas

&

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA~ FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO — COORDENADORAS PEDAGOGICAS DA SME

1 Dados dos Sujeitos

1.1 Grau de Escolaridade:

1.2 Situacdo funcional: (concursado/contratado)
1.3 Cargo do concurso:

1.4 Cargo atual:

1.5 Tempo de atuagdo na Educagéo Infantil:

2 As politicas de formagdo continuada para a Educacdo Infantil:

2.1 Qual a suaexperiéncia no quesito formagdo continuadade professores? Tem participado das formagfes?
Desde quando?

2.2 Conhece as politicas nacionais de formacdo continuada? Pode citar algumas delas?

2.3 Acredita que as politicas nacionais orientam também as politicas locais? Justifique.

3 A formac8o para a sistematizagdo do Referencial Curricular da Educacdo Infantil:

3.1 Como sedeu o processo daformagdo continuadanos GTs da Educacdo Infantil para a sistematizacdo do
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de ltumbiara — GO?

3.2 A Secretaria Municipal de Educacéo recebeu apoio/suporte da Coordenacdo Estadual de Curriculos para a
realizacdo da formacdo continuadados professores/as que participaram dos GTs da Educacdo Infantil? Caso sim,
especifique:

3.3 A partir de qual contexto foi pensado, o planejamento da formacdo continuadados professores/as que
participaram do GTs na Educacéo Infantil?

3.4 Em relacéo as formacBes continuadas ofertadas ao GTs daEducacédo Infantil, foi observado alguma
dificuldade do grupo, sobre a reelaboracdo do curriculo municipal? Especifique:

4 A elaboragdo do Referencial Curricular da Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Itumbiara-GO - participagdo e desafios

4.1 Quais foram as estratégias e recursos utilizados para a realizacdo das formagdes continuadas,em referéncia a
sistematizacdo da reelaboragéo curricular da Educagdo Infantil?

4.2 Quem participou da formagdo? Todos os professores ou somente alguns? Qual foi o critério de escolhados
participantes? Houve multiplicacdo da formagao?

4.3 Quais as possibilidades e desafios enfrentados para a efetivacdo do Referencial Curricular da Educacéo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO?
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APENDICE D - Entrevista aplicada as Professores da Educagio Infantil

&

UNIVERSIDADE FEDERAL DE,UBERLANDIA: FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO PARA ENTREVISTA - PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL
PARTICIPANTES DO GTs

1 Dados dos sujeitos

a) Grau de Escolaridade

b) Situagdo funcional: (concursado/contratado)

¢) Qual asuaformagdo académica? Em qual instituicdo de ensino se formou? Ha quanto tempo?

d) Considera que o curso de graduacdo lhe preparou para exercer a profissdo de professor/apara atuagdo na
Educacéo Infantil?

e) Quais foram os motivos que o/a levaram a se interessar pela atuagdo no magistério na modalidade da
Educacéo Infantil?

f) Qual o seu tempo de atuacdo na Educagéo Infantil

g) Qual o seu cargo atual

h) Neste momento estarealizando algum curso? Vocé pode me detalhar sobre ele?

2 As politicas de formagdo continuada para a Educagdo Infantil

a) O que vocé entende por politicas de formacdo continuada para a Educagdo Infantil? Conhece alguma? Pode
cita-las?

b) O que vocé entende porcurriculo? Vocé considera necessario haver curriculo escolar para as criancas da
Educacéo Infantil? Por qué?

¢) O que vocé entende por direitos de aprendizagem?

3 A formacdo para a sistematizacdo do Referencial Curricular da Educagdo Infantil

a) Vocé participou de alguma formagdo continuada para a elaboracéo do Referencial Curricular da Educagdo
Infantil no periodo de 2017 a 2019? Pode me relatar como ocorreu o processo de escolhapara a sua participacéo,
e informar quem foram os promotores da formagao?

b) Como ocorreu o processo de multiplicagdo da formagdo continuadanas unidades escolares?

¢) Vocé acha que as formagdes continuadas recebidas para a construcdo do Referencial Curricular da Educagéo
Infantil trouxeram contribuicdes para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica? Como estas contribuicdes
foram percebidas?

d) Caso vocé fosse a formadora, que aspectos vocé mudaria na conducdo daformacéo para a preparacdo dos
professores/as dasuaescolapara implementar o Referencial Curricular da Educacédo Infantil?

e) Quais as possibilidades e desafios enfrentados na sua pratica docente para a efetivagdo do Referencial
Curricular da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara-GO?



