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RESUMO

Esta pesquisa desenvolve e analisa um Projeto de Letramento (PL), com o intutto de estimular
o interesse de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental II para a leitura € a escrita em
diferentes géneros textuais/discursivos. Para tanto, trabalhamos sob a perspectiva da
Lnguistica Aplicada (Moita Lopes, 2009). Nesse contexto, os PL possibilitam desenvolver
praticas sociais da leitura e da escrita nas situagOes reais vivenciadas pelos estudantes
(Oliveira; Tmoco; Santos, 2014), ao serem baseados em uma problematica identificada e
interessante aos educandos. Metodologicamente, a investigacdo € qualitativa e utiliza a
pesquisa-a¢ao (Thiollent, 1996), que permite estudar perspectivas subjetivas de fendmenos
sociais € do comportamento humano, ao abordar um problema apresentado pelos
participantes, no qual a pesquisadora constroi estratégias durante as etapas do processo
mvestigativo e as desenvolve para observar como ocorre a interacdo e analisar os dados.
Teoricamente, parte-se de uma compreensdo da pesquisadora sobre o conceito de letramento,
mais precisamente dos pressupostos clicidados pelos Estudos de Letramento, de vertente
sociocultural (Street, 2014; Kleiman, 2005; Oliveira; Tinoco; Santos, 2014). Além disso, usa-
se o conceito de géneros discursivos com base em Bakhtin (1997) para considerarmos sua
relevancia para as aulas de Lingua Portuguesa. A pesquisa foi elaborada com 18 alunos-
participantes do oitavo ano do Ensino Fundamental (EF) II de uma escola da rede publica
estadual de Minas Gerais, na cidade de Uberlandia. Em se tratando do corpus de investigacao,
analisamos dados gerados em atividades e acdes do PL, que se desenvolveu a partr da
mquictacdo dos estudantes, acerca de buracos nas ruas do bairro da escola. Destacamos
aloumas etapas da producdo escrita de um abaixo-assmado € de um roteiro para entrevistar
condutores da comunidade. Ao analisarmos as atividades efetuadas durante o trabalho, os
resultados demonstraram que o PL possibilitou uma participacdo mais efetiva dos alunos nas
atividades de leitura e de escrita naquele contexto, com a vivéncia de solicitacdes a servicos
publicos, no caso municipal. Acreditamos ter conseguido otimizar a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem. Por fim, temos um produto final do mestrado, um projeto e um
pequeno caderno de orientagdes de atividades para divulgacao.

Palavras-chave: Ensino de Leitura e Escrita. Projeto de Letramento. Género do Discurso.



ABSTRACT

This research develops and analyzes a Literacy Project (LP), with the aim of stimulating
students’ interest in reading and writing texts in different textual/discursive genres. To this
end, we focus on students’ reading and writing from the perspective of Applied Linguistics
(Moita Lopes, 2009). In this context, LP make it possible to develop the social practices of
reading and writing in real situations experienced by students (Oliveira; Tinoco; Santos,
2014), as they are based on an identified problem that is nteresting to students.
Methodologically, the investigation is qualitative and uses action research (Thiollent, 1996),
which allows studying subjective perspectives of social phenomena and human behavior, by
approaching a problem presented by the participants, in which the researcher develops
strategies during the stages of the investigative process and develops them to observe how the
mteraction occurs to analyze the data. Theoretically, it starts from a researcher’s
understanding about literacy concept, more precisely from the assumptions elucidated by new
literacy studies from a sociocultural aspect (Street, 2014; Kleiman, 2005; Oliveira; Tinoco;
Santos, 2014). In face of that, the concept of discursive genres was based on Bakhtin (1997),
to consider its relevance in Portuguese Language classes. The research was carried out with
18 student participants in the eighth year of Middle School at a state public institution in
Uberlandia, Minas Gerais, Brazil. In the case of the research corpus, we analyzed data
obtained from activities and actions of the PL, which were developed from students' concerns
about potholes in the streets of the school neighborhood. We point out some stages of a
petition text production and a script of questions to interview community drivers. Then, we
analyzed the activities carried out during the work and the results of which demonstrated that
the LP enabled more effective participation of students n reading and writing activities, with
the respective learning of requests to municipal public services — by using social practices, we
are able to optimize the quality of the teaching and learning process. The final product of the
master’s degree, a project and a small notebook with activity guidelines for dissemination.

Keywords: Reading and Writing Teaching. Literacy Project. Discursive Genre.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu a partir de inquietagdes de nossa pratica docente, pois sempre nos
interessamos por leitura e escrita e, por esse motivo, incentivamos nossos alunos a lerem para
desenvolver habilidades a auxilid-los em diferentes momentos da vida. Nos, como
professores, podemos identificar as potencialidades dos educandos e os estimular a expandir
seus conhecimentos. Por exemplo, um aluno que ¢ diferentes géneros textuais/discursivos
constréi um repertorio cultural e linguistico que pode ajuda-lo em suas proprias escritas e, até
mesmo, colaborar para o desenvolvimento de sua capacidade argumentativa.

Todavia, antes do ingresso no Mestrado Profissional em Letras, oferecido pelo
Instituto de  Letras e  Linguistica da  Universidade Federal de  Uberlandia
(PROFLETRAS/ILEEL/UFU), estdvamos com uma concep¢do de leitura ultrapassada,
porque a relacionavamos somente ao que se 1€ em livros. Ao aprofundarmos nossos estudos
na pos-graduacdo, compreendemos que havia diferentes leituras e passamos a entender que os
nossos alunos liam, mas ndo conseguiamos trabalhar com essa realidade, o que nos levou a
mudar tais ideias. Assim, comegamos a quebrar nossa concepgao antiga...

Ainda, naquele momento em que chegamos ao Mestrado, o ensino de Lingua
Portuguesa (LP) passava por diferentes desafios, apds a pandemia ocasionada pela
Coronavirus Disease 2019 (Doenga do Novo Coronavirus 2019 — COVID-19), como o
desinteresse dos educandos pela leitura e escrita escolares. Observavamos que, muitas vezes,
as atividades propostas eram descontextualizadas e voltadas a gramatica normativa, sem
relacionar as praticas sociais que poderiam construir maior significado para o estudante
(Geraldi, 2012). Dessa forma, pensamos: sera que este aluno teria mais interesse em ler e
escrever se a tematica fosse relevante para ele?

Buscando refletir sobre isso, queriamos abordar as praticas sociais de leitura e escrita.
Para abarcar a realidade vivenciada pelos educandos, almejavamos trabalhar além das

habilidades linguisticas deles. Como apontado por Soares (1998, p. 40):

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo
letrado, individuo que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita.

Desse modo, emergiu o interesse de pesquisa. Como docentes da educagdo basica,

precisamos investigar, em nossas pesquisas, sobre o que podemos melhorar em nossas
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praticas para colaborar com o desenvolvimento critico da leitura e incentivo a escrita dos
educandos, sempre observando o contexto em que estdo inseridos. Por isso, depois de mais
estudos no Profletras ¢ com o grupo de Pesquisas Transdisciplinares e Académicas em
Linguistica Aplicada (PeTALA), conhecemos a vertente dos Estudos de Letramentos e
decidimos trabalhar com as praticas de leitura e escrita sob essa perspectiva dos letramentos
sociais (Street, 2014; Kleiman, 2005; Oliveira; Tinoco; Santos, 2014).

Assim, nosso trabalho ¢ pautado na area da Linguistica Aplicada (LA), a qual
investiga contextos, envolvendo diferentes usos da linguagem na interacdo dos individuos em

sociedade. Moita Lopes (2009, p. 18) sublinha que:

Ao compreender a linguagem como constitutiva da vida institucional, a LA
passa ser formulada como uma area centrada na resolugcdo de problemas da
pratica de uso da linguagem dentro ¢ fora da sala de aula, ou seja, a
preocupacdo € com problemas de uso da linguagem situados na praxis
humana.

Um desses problemas era enfrentado por ndés no contexto escolar em que esta pesquisa
foi motivada. Inseridos em um cotidiano que valorizava minimamente a leitura ¢ a escrita
escolar, os alunos de oitavo ano da educacdo bdsica, em uma escola publica, diziam ter
dificuldades com essas praticas. Logo, pressupomos que esse fato poderia ser um obstaculo a
construcdo de novos conhecimentos, dado que diferentes géneros textuais/discursivos
apresentados a eles pareciam ndo lhes despertar interesse.

Por outro lado, acreditivamos que o desenvolvimento de atividades que considerassem
suas realidades sociais e seus anseios poderia estimular o processo de (re)construcdo de leitura
e escrita, tornando-os protagonistas na construcdo de novos conhecimentos. Sabiamos, por
exemplo, que a turma do oitavo ano, participante do presente estudo, tinha interesses diversos,
como ler noticias em midias sociais, assistir a séries € ouvir musicas. Tornou-se necessario,
assim, nos abrirmos para conhecer questdes colocadas pelos estudantes para que pudéssemos
desenvolver um Projeto de Letramento (PL) e analisa- lo.

Apods o levantamento de mais informagdes sobre o grupo de participantes, discussdes
em sala de aula e dificuldades encontradas, a problematica foi estabelecida, a saber, os
buracos existentes nas ruas do bairro da escola, cujo fato atrapalhava a locomogdo dos alunos
e da comunidade, em geral, e os incomodava.

Dessa maneira, consideramos as seguintes questdes de pesquisa: como incentivar 0s
estudantes para as praticas de leitura e escrita na escola, partindo de uma perspectiva que faga

sentido a eles e sobre tema advindo do grupo? Pode haver diferenca no processo de
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construcdo do conhecimento em sala de aula, quando atendemos as solicitagdes de géneros
textuais/discursivos e tematicas apresentadas por eles?

A partir disso, nosso objetivo geral ¢ analisar dados de um PL que estimulou o
mteresse dos alunos do oitavo ano no que tange a leitura de textos em diferentes géneros
textuais/discursivos e o desenvolvimento da escrita.

Por seu turno, os objetivos especificos sdo: 1) compreender os efeitos do
encorajamento dos estudantes para a leitra e a escrita de diferentes géneros
discursivos/textuais e estimuld-los a participar das atividades em sala de aula, com o intuito de
proporcionar autonomia a eles na constru¢do do conhecimento e 2) refletir sobre a promogao
de um PL para o ensino de Lingua Materna (LM).

A priori, durante os estudos acerca dos PL, lemos artigos e livros sobre a tematica; a
posteriori identificamos, no Banco Digital de Teses e Dissertagcdes do Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBICT)!, trabalhos cientificos findamentados
nesse modelo didatico (Tinoco, 2008) e que fazem parte do Profletras em todo o pais.

Nossa pesquisa bibliografica foi realizada a partir da palavra-chave “projeto de
letramento”. Mediante os resultados obtidos, alguns titulos nos chamaram a atengdo,
especificamente por outras expressdes que constavam neles, como “produgdo escrita”,
“contribuicdo” e “leitura e escrita”. Assim, lemos os resumos de diversos trabalhos e
selecionamos alguns para verificagdo do texto completo: Fernandes (2015), Lima (2015),
Oliveira (2017), Bento (2018) e César (2021).

Consideramos que, ao ler essas dissertacdes, tivemos dificuldade em compreender os
processos descritos por ndo os ter vivenciado, mas entendemos os caminhos trilhados no
desenvolvimento de um PL, sobretudo quanto & delimitacio das problematicas estudadas.
Identificamos uma variedade delas: por exemplo, Fernandes (2015) abordou o ensino de LP a
partir da Olimpiada de Lingua Portuguesa e refletiu sobre como tal evento auxiliou nas
praticas de leitura e escrita, a0 passo que Lima (2015), juntamente ao publico investigado,
abordou as “eleicdes” e realizou diversas atividades para ampliar as praticas de leitura e
escrita de seus estudantes.

Alkm disso, Oliveira (2017) respaldou seu estudo nas provas de ingresso ao Instituto
Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) para ressignificar as praticas de leitura e escrita de
textos argumentativos. Por meio das memoérias da escola, Bento (2018) desenvolveu um

projeto com alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental (EF) que apresentavam

! Disponivel em: https:/bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 20 abr. 2023.
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dificuldades de produgdo textual. Por fim, César (2021) retratou narrativas de vida para
otimizar a leitura e a escrita de alunos com um alto indice de evasdo por baixa autoestima.

Nossa pesquisa se difere dos estudos supramencionados, devido a apresentar um
carater politico-social de cidadania®. Dessa forma, ao identificarmos a problematica com os
alunos, desenvolvemos as atividades nas quais eles demonstraram, aos poucos, seus
incomodos pela precariedade dos servigos publicos em um bairro periférico. Perceberam a
diferenca em relagdo aos modos de fazer solicitagdes aos Orgdos publicos. Assim, foi possivel
discutir a realidade naquele momento e observarmos que os alunos demonstraram que o
principio da cidadania comegou a se desenvolver.

Nesse sentido, esta dissertacdo estd organizada em cinco seg¢des. Nesta introdugdo,
eluicidamos as motivagcdes e objetivos relacionados ao tema estudado; na segunda segao,
abarcamos a fundamentagdo teodrica do trabalho, com aspectos dos estudos atinentes aos
letramentos e consideracdes sobre géneros discursivos/textuais; na terceira, descrevemos os
procedimentos metodologicos adotados para a geragdo e¢ a andlise de dados, bem como o
contexto da pesquisa e os participantes colaboradores. Na quarta se¢do, apresentamos o PL, a
proposta didatica desenvolvida com uma turma de oitavo ano e também detalhamos a andlise
dos dados gerados durante o desenvolvimento do PL; na quinta, hd as consideracdes finais e,
por fim, ha as referéncias, os anexos e apéndices como elementos poOs-textuais.

Convém salientar que o produto desta pesquisa compreende a elaboracdo de um
caderno de atividades com a proposta didatica das atividades realizadas durante o PL. Ele esta
disponivel separadamente da dissertacdo, como um material suplementar que poderd ser
utilizado no EF ou conforme a escolha do professor que, por seu turno, podera realizar as

devidas adequagdes baseadas nas necessidades do publico-alvo.

2 Entendemos cidadania como um “conjunto de direitos” como qual o sujeito pode integrar a vida em sociedade,
buscando estabelecer “o bem comum em primeiro lugar”, conforme nos orienta a definicdo apresentada pelo
Governo do Estado do Parand em https://www.justica.pr.gov.br/Pagina/O-que-e-Cidadania. Consulta em 20 mai.
2024.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, primeiramente abordamos as concepcdes de letramentos sociais, depois
de PL, embasadas em Klemman (1995) e Oliveira, Tinoco e Santos (2014). Apds, descrevemos
a nogdo bakhtniana de géneros discursivos para tratarmos da relevancia de tais aspectos no

ensino.

2.1 ESTUDOS DE LETRAMENTOS

O presente trabalho ¢ pautado na concepcao de letramentos que nos foi apresentada
pelos Novos Estudos dos Letramentos ou Estudos de Letramentos (Street, 2013) e retomada
por Kleiman (1995) e Oliveira, Tinoco e Santos (2014), que entendem o letramento como
pratica social.

O desenvolvimento de atividades com leitura e escrita presentes na vida cotidiana dos
individuos e a diversidade delas nos proporcionam afirmar que o contexto pode ampliar a
heterogeneidade de usos dos letramentos, pois todo individuo utiliza algum letramento de
acordo com a sua realidade (Street, 2014).

Sendo assim, Street (2014) apresenta dois modelos de letramento: o autonomo e o
ideologico. Para o autor, no primeiro, a aprendizagem seria centrada no individuo e existiria
apenas uma forma de letramento a ser desenvolvido, sem iteragdo com o contexto social. Em
situagdes de ensino-aprendizagem, por exemplo, o aprendiz possuiria apenas uma opgao,
devendo independente e gradualmente obter habilidades do que ¢ ensinado a ele. No segundo
modelo, a énfase da aprendizagem estaria nas interagdes sociais, ou seja, na socializagdo dos
individuos, em consondncia a aspectos culturais e relacdes de poder que os envolvem. Como

explicitado por Street (2014, p. 44), as praticas sdo plurais, uma vez que:

[...] o [segundo] modelo ressalta a importancia do processo de socializagdo
na construcao do significado do letramento para os participantes e, portanto,
se preocupa com as instituicdes sociais gerais por meio das quais esse
processo se da, e ndo somente com as instituicdes pedagogicas.

Contudo, ao longo da nossa vivéncia no contexto escolar, notamos a predominancia de
un modelo autonomo de letramento, o qual privilegia determmada maneira de
desenvolvimento dos educandos que pode limitar as atividades, pois as praticas de leitura e de
escrita podem ndo ser ampliadas. Desse modo, o aluno fica restrito ao que lhe ¢ apresentado e,

normalmente, as tarefas propostas visam a atribuicdo de notas, sem ultrapassar os muros da
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mstituicdo, ou seja, sdo atividades mecanizadas sem proporcionar reflexdo. Ainda assim, com
base em Street (2014), entendemos que o modelo autdnomo também ¢é ideologico, porque
possui um objetivo especifico’.

Concordamos com Street (2013, p. 54) por afrmar que “...] o argumento sobre
letramentos sociais sugere que engajar-se com o letramento ¢ sempre um ato social’. Por esse
motivo, reconhecemos que o aluno, ao se sentr como participante da construcdo da
aprendizagem, podera obter resultados significativos em sua formagdo, porque todas as
praticas sociais sdo ideologicas (Street, 2013). Tal modelo de letramento, inclusive, evidencia
praticas que abrangem diferentes contextos em que se insere o individuo.

Para Kleiman (1995, p. 19), letramento pode ser definido como “[...] um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos”. Pensando na escola, precisamos analisar
que, de acordo com os contextos, os resultados na aprendizagem serdo especificos do publico
em questdo, o que nos leva a adequagdes a realidade dos educandos para as praticas propostas
serem exitosas.

Quando valorizamos a vivéncia do estudante, podemos oferecer a participacio em
diferentes praticas de letramentos, de espagos variados, os quais podem contribuir para a
ampliacdo da aprendizagem. Klemman (2005, p. 25-26) explica

[...] que as praticas de letramento sdo praticas situadas, o que significa que os
objetivos, os modos de realizar as atividades, os recursos mobilizados pelos
participantes, os materiais utilizados, serdo diferentes segundo as
caracteristicas da situacdo (por exemplo, uma missa, uma festa), da atividade
desenvolvida (ler o missal, mandar um convite), da instituicdo (religiosa,
familiar).

Como visto, as praticas situadas de letramentos nos auxiiam sobremanerra na
construgdo do conhecimento com o envolvimento dos educandos, visto que cada contexto
proporciona interagdes especificas dos grupos sociais.

Diante do conceito de letramento social, podemos caracterizar o PL que, para Kleiman
(2000), compreende atividades como praticas sociais que buscam fazer sentido para o aluno e

para a comunidade escolar da qual faz parte. Nesses termos, o PL representa:

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto €, a leitura de
textos que, de fato, circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo
realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um
segundo sua capacidade (Kleiman, 2000, p. 238).

3 Agradecemos a Prof* Glicia Azevedo pela orientagdo que nos levou a reflexio sobre este topico.
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A escolha pelo desenvolvimento de um PL na escola pode estar relacionada a
frustragdo no ensino de leitura e escrita em nossa pratica. E notorio que os estudantes ndo se
mteressam por ler textos direcionados a eles, seja por apresentarem tematicas distantes de
suas vivéncias, por exemplo, de outra geracdo ou mesmo considerados grandes por eles.
Inclusive, existem estudantes que ndo relacionam a pratica da leitura escolar com outros
géneros que léem fora da escola ou mesmo a construgdo de conhecimentos em outras areas,
que ndo a de Linguagens. Nesse sentido, precisamos explicitar que leitura e escrita ndo se
restringem ao componente de LP, visto que os demais componentes curriculares fazem uso
delas (Kleiman; Ceniceros; Tinoco, 2013). Observamos a necessidade de argumentar em
questdes discursivas nas avaliagdes escolares de varias areas, por exemplo.

Alkm disso, o aprendizado ocorre em conjunto em um PL. Oliveira, Tinoco e Santos
(2014, p. 48) alegam que ‘I...] a parceria entre professores e alunos torna-os protagonistas de
sua historia, uma vez que comegam a refletir na e sobre as acdes realizadas”. Evidentemente,
hd uma mnteragdo entre os envolvidos que leva a construgdo de conhecimento; porém, ndo ¢
possivel afirmar que a aprendizagem sera igual para todos os participantes de um PL, pois
cada aluno possui suas identidades, suas dificuldades e seu tempo para aprender. Nao
obstante, ele ird aprender algo durante o desenvolvimento do PL.

Portanto, entendemos que os PL englobam agdes diferenciadas que se direcionam a
um modo alternativo de concep¢do do ensino da leitura e da escrita em detrimento ao que tem
sido feito sem sucesso na escola. Com a possibilidade de trabalhar a leitura e a escrita a partir
da vivéncia, do local de origem do alunado, entre outros elementos, valorizamos o
conhecimento de tais individuos, sobretudo pelo fato de os PL possibilitarem uma
aprendizagem significativa (Aquino, 2018).

A esse respeito, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), hd uma recomendacdo
para o componente de LP oportunizar ao aluno a amplacdo dos letramentos de maneira
relevante nas diferentes praticas sociais, no que concerne a area de Linguagens (Brasil, 2018),
0 que, a0 nosso ver, se alinha a perspectiva dos PL.

Finalmente, apds explanarmos sobre os letramentos e os PL, seguimos para abordar
outro conceito base desta dissertagdo, que ¢ o de géneros discursivos (Bakhtm, 1997). Como
as atividades de leitura e escrita ocorrem por meio de géneros textuais/discursivos, torna-se

mprescindivel a abordagem de tal topico na proxima subsegao.
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2.2 CONSIDERACOES SOBRE GENEROS DISCURSIVOS

Em se tratando dos géneros discursivos/textuais, os documentos normativos da
educacdo no Brasil apontam, desde a década de 1990, o texto como unidade basica de ensino
no componente curricular de LP, ncorporando os géneros discursivos no ensino (Rojo, 2005).
Destacam-se os Parametros Curriculares Nacionais, PCN (Brasil, 1998), cujo objetivo era
proporcionar uma educagdo compromissada com a formacao da competéncia discursiva do
aluno e exercicio pleno da cidadania, ao ressaltar que “a nocdo de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino” (Brasil, 1998, p. 23).

Considerada uma nova normativa para a educagdo basica brasileira, homologada em
2018, a BNCC reforca a perspectiva do trabalho com géneros. Ademais, tal base acrescenta as
midias e as semioses disponiveis, em circulacdo, para considerar o ensino de LM, envolvendo
géneros discursivos/textuais.

Contemplamos que esses documentos, ao orientarem para um trabalho com géneros,
textuais/discursivos (Bezerra, 2017), podem auxiliar no direcionamento de praticas escolares
que visem ampliagdo dos conhecimentos do aluno e uso da linguagem nas praticas sociais.
Assim, esses documentos mencionados evidenciam o aspecto sociodiscursivo da linguagem,
no qual a lingua ¢ dinamica e se concebe na relagdo com os individuos e o meio pela
mterlocugdo, por meio dos géneros.

Essa visdao de linguagem nos remete a Bakhtin (1997), tedrico russo que, em seus
estudos, estabeleceu uma relacdo entre géneros discursivos e a produgdo de significados. De
acordo com ele, em qualquer interacdo verbal, procuramos utilizar um género adequado a
situacdo sociocomunicativa. Para esse estudioso, ‘[...] todas as esferas da atividade humana,
por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua” (Bakhtin,
1997, p. 279).

Ainda para Bakhtin (1997, p. 279), os géneros sdo constituidos historicamente, de
acordo com a interagdo social dos falantes, e representam as formas como as informagdes

linguisticas sdo organizadas com base na finalidade do texto:

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condicdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo so por seu contetido (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selegdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo,
por sua construgdo composicional. Estes trés elementos (conteudo tematico,
estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
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enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagao.

Em relacdo aos trés elementos constituintes do género, os enunciados correspondem a
estruturas individuais elaboradas em virtude das necessidades existentes nos campos em que a
lnguagem ¢ utlizada, o que leva ao surgimento da diversidade de géneros do discurso,
pautada no desenvolvimento e mna complexidade de determmado campo. Quando
estabelecemos qualquer mnteracdo verbal, utiizamos o género mais conveniente ao momento
e, as vezes, ndo nos conscientizamos acerca desse uso, pois nosso objetivo € a interacao
(Bakhtin, 1997).

Outra ideia defendida por Bakhtin (1997) corresponde ao dialogismo, pois, ao
interagirmos socialmente em diferentes situagdes, retomamos didlogos de outrem que nos
mfluenciam conforme a situacdo. Maciel (2022, p. 138) complementa tais pressupostos, ao
revelar que “Bakthin chama de elos antecedentes essas relagdes de um enunciado com textos
ou falas passadas”. Por isso, em diferentes didlogos, ha a influéncia de outros realizados (ou a
ser), o que pode possibilitar aprendizados aos falantes envolvidos.

Sendo assim, ao proporcionarmos o acesso a uma diversidade de géneros discursivos
na escola, oferecemos ao educando a possibiidade de desenvolver diferentes relagdes
dialégicas (Maciel, 2022) e, consequentemente, de participar de diferentes didlogos, de

aprender.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, retomamos os objetivos da pesquisa, a caracterizacdo e o contexto em
que foi desenvolvida, além do perfil dos participantes e as perguntas miciais: (1) como
incentivar os estudantes para as praticas de leitura e escrita na escola, partindo de uma
perspectiva que faca sentido a eles e sobre tema advindo do grupo? (2) Pode existir diferenca
no processo de construgdo do conhecimento em sala de aula, quando atendemos as
solicitacdes de géneros textuais/discursivos e tematicas apresentadas por eles?

Isso posto, explicitamos, novamente, que o objetivo geral ¢ analisar dados de um PL
que estimulou o interesse dos alunos do oitavo ano no que tange a leitura de textos em
diferentes géneros textuais/discursivos e o desenvolvimento da escrita. A partir disso, como ja
dito, surgiram estes objetivos especificos: 1) compreender os efeitos do encorajamento dos
estudantes para a leitura e a escrita de diferentes géneros discursivos/textuais e estimuld-los a
participar das atividades em sala de aula, com o intuito de proporcionar autonomia a eles na

constru¢do do conhecimento e 2) refletir sobre a promogdo de um PL para o ensino de LM.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A metodologia usada no estudo é a pesquisa-acdo (Thiollent, 1996), com abordagem
qualitativa (Paiva, 2019), que busca resolver um problema de carater coletivo ao promover
didlogos, discussdes e reflexdes para alcangar a possivel solugdo. Nesse tipo de investigacao,
os participantes sdo agentes, o que pressupde o envolvimento de todos (Carvalho; Pessoti,
2022).

Nessa conjuntura, a pesquisa-a¢do visa identificar um problema apresentado pelos
participantes, no qual o pesquisador constroi estratégias durante as etapas da pesquisa € as
desenvolve para observar como ocorre a interacdo e os resultados obtidos que posteriormente
serdao analisados. Com isso, ha reflexdes e interpretagdes voltadas a mudancas dos envolvidos.

Para Thiollent (1996, p. 14), a pesquisa-agdo ¢:

[...] um tipo de pesquisa social participante, com base empirica que ¢
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo, no qual pesquisadores e participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.
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Essa metodologia de pesquisa valoriza a mteragdo entre pesquisador, pesquisados e a
identificacdo de um problema a ser discutido na realidade. O estudioso deve ndo apenas
observar as acdes realizadas, como também imergr no campo investigado, ao planejar as
acdes e as descrever durante o processo.

No caso de uma investigagdo cientifica na sala de aula do professor-pesquisador,
situacdo desta pesquisa, observamos nossa propria pratica, refletimos sobre ela e percebemos
condi¢des para a ressignificar.

Também utilizamos associativamente, neste trabalho, a perspectiva dos PL (Oliveira;
Tinoco; Santos, 2014), ja apresentada, que permite ao professor desenvolver agdes de acordo
com a problematica identificada e possibilita que, no decorrer da pesquisa-agdo, sejam feitas
mudangas nas atividades pensadas micialmente, visto que, ao iniciar um PL, se torna
relevante uma primeira agdo direcionada e, conforme o desenvolvimento do projeto, outras
acdes (mesmo que ndo planejadas) acontecem, conforme as necessidades e/ou sugestdes dos
participantes.

A pesquisa-agdo conduz o pesquisador a acdes que interferem em uma problematica
existente e, posteriormente, a avaliacdo dos resultados para redimensionar as suas praticas. Da
mesma forma, no PL, os participantes devem procurar colaborativamente os meios para sanar
os problemas surgidos no contexto. Desse modo, as praticas docentes sdo avaliadas e
(re)planejadas conforme a necessidade do professor-pesquisador, com vistas a uma
aprendizagem significativa (Carvalho; Pessoti, 2022).

Nesse sentido, o presente estudo se configura como uma pesquisa-a¢do (Thiollent,
1996), em um PL (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014), pois permitiu a professora-pesquisadora o
envolvimento nas atividades desenvolvidas no campo de investigagdo. Consequentemente,
buscamos solucdes conjuntas com os participantes/alunos da pesquisadora para o problema
social dos buracos na rua da escola por meio da leitura e da escrita de diversos géneros

discursivos.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA E PERFIL DOS PARTICIPANTES

A presente pesquisa foi realizada em uma escola localizada na periferia de Uberlandia
(MG), que atende alunos de diferentes perfis socioecondmicos, mas, sobretudo, adolescentes
oriundos de familias de trabalhadores. Muitas dessas apresentam dificuldades financeiras. Tal
mstituicdo oferece o EF Il e o Ensmo Médio (EM) a tarde; EM nos turnos matutino € noturno
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e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — EM no periodo noturno, com a soma aproximada de
1.300 discentes matriculados.

Todas as turmas de EF II funcionam no turno vespertino com cerca de 500 alunos. Na
época do estudo, em 2023, a equipe docente era composta por professores efetivos em sua
maioria (LP, Matematica, Geografia, Ciéncias, Historia, Inglés, Educacdo Fisica) e havia
somente dois contratados temporariamente (Ensino Religioso e Artes). Grande parte dos
docentes lecionava na escola ha pelo menos trés anos e alguns deles haviam feito cursos de
pOs-graduagao.

Quanto ao espago fisico, a escola conta com 18 salas de aula equipadas com
Datashow, TV Smart, janelas e ventiladores. Ha biblioteca, sala de professores, laboratorios
de mformatica e ciéncias, secretaria, direcdo, supervisdo pedagogica, cozinha, quadra
poliesportiva, banheiros e outros espacos necessarios ao pleno funcionamento da instituicdo.
Essa estrutura permite o desenvolvimento de atividades diferenciadas, como aulas ao ar livre:
na semana da crianga, em 2023, por exemplo, foi possivel exibir filmes tematicos e apresentar
um projeto musical a todos os alunos na quadra poliesportiva, com o apoio didatico-
pedagdgico da equipe administrativa.

No periodo de desenvolvimento desta pesquisa, os 18 participantes estavam em uma
turma do oitavo ano do EF. Primerramente, nos reunimos com os responsaveis pelos
estudantes para explicar sobre o PL e mformar os trAmites legais a serem seguidos para nosso
estudo, com o respectivo esclarecimento das duvidas acerca dos documentos. A turma e seus
responsaveis foram elucidados sobre o processo, em que os ultimos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — (Anexo 1), conforme requerido pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da UFU e os alunos os TALE (Anexo 2). A
pesquisa foi aprovada pelo referido comité, cujo Certificado de Apresentagdo de Apreciagdo
Etica (CAAE) é de nimero 64720722.0.0000.5152.

Convém salientar que os nomes dos alunos-participantes foram mantidos em sigilo,
conforme os principios éticos de pesquisas cientificas. A proposito, solicitamos aos discentes
a criagdo de um pseudonimo, a fim de assegurar a preservacdo de suas identidades durante a
pesquisa, o que levou a diferentes denominagdes, feitas por eles mesmos. Portanto, nesta
dissertacdo, os alunos estdo indicados por nomes diferentes dos seus.

Em relacdo aos perfis dos nossos participantes, a turma contava com alunos na faixa
etaria de 12 e 13 anos e sem repetentes. Eram curiosos e gostavam de acessar midias sociais,
com a respectiva leitura de informagdes didrias. A maior parte era produtiva nas atividades

didaticas propostas pela professora, porém, em certos momentos, alguns estudantes ndo
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demonstravam interesse em ler e reclamavam das nossas solicitagdes, por exemplo, quando os
textos sugeridos eram compostos por duas folhas e/ou por géneros escritos.

Observamos que alguns alunos dessa turma ndo gostavam de ler livros indicados pela
escola. Por exemplo, ao desenvolvermos a atividade de leitura coletiva em sala de aula da
obra Malasartes: historias de um camarada chamado Pedro, de Pessda (2018), houve
reclamacdes sobre a extensdo dela. Na mesma ocasido, ouvimos afirmagdes de que ler um
mangd seria mais interessante, o que nos levou a conclur que, em geral, havia uma
incompatibilidade entre as leituras solicitadas pela professora € o que os estudantes queriam
ler. Talvez por essa razio, mesmo considerando outras aulas, poucos alunos se sentissem
motivados a frequentar a biblioteca da instituicdo de maneira espontanea, provavelmente, por
pensarem que os exemplares seriam grandes e semelhantes aos escolhidos por seus
professores.

Por outro lado, notamos que suas preferéncias se centravam em Historias em
Quadrinhos (HQs) e especificamente em géneros ndo verbais. Logo supomos que, por serem
curiosos ¢ leitores de outros géneros textuais/discursivos, poderiam realizar atividades
escolares, se relativas a esses, com mais interesse.

Alkm das reclamagdes de extensdo quanto a leitura, quando solicitivamos escritas, a
primeira pergunta dos estudantes residia na quantidade miima de linhas e questionavam se
haveria perda de notas, caso ndo escrevessem de acordo com a atividade. Face ao exposto,
entendemos que estdvamos em perspectivas diferentes entre docente e discentes, pois,
enquanto nds, como professores, esperavamos uma aceitacdo das propostas de leitura e de
escrita que consideravamos ideais, eles denotavam diferentes percepgdes sobre os géneros
discursivos que traziamos e pareciam ter outras preferéncias. No entanto, até o inicio desta
pesquisa, ndo poderiamos afrmar os tipos de leituras especificas realizadas por eles,
tampouco O que Os engajaria na escrita, mas apostamos que o PL poderia trazer bons

resultados.

3.3 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Como informado no transcorrer deste trabalho, os dados gerados por meio do PL
foram desenvolvidos com uma turma de oitavo ano do EF II. Ao longo daquele, obtivemos os
seguintes dados gerados em campo: fotos dos buracos no bairro, respostas a questionarios
aplicados pela autora desta dissertagdo, producdo escrita de abaixo-assinado, roteiro para

entrevistar motoristas locais, grava¢do oral de argumentos para utilizar na solicitagdo a ser
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enviada para a Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU), rodas de conversas com alunos e
diarios de campo da professora-pesquisadora.

Esses dados foram gerados por meio de ferramentas que consistram em recursos
necessarios para a professora-pesquisadora efetivar o trabalho de investigagdo. Assim,
constituimos 0s  seguintes instrumentos que, ao mesmo tempo, fizeram parte do

desenvolvimento do PL:

Quadro 1 - Instrumentos e dados gerados no Projeto de Letramento

Ins trumento Quantidade Dados gerados
Questionario 3 50 respostas
Didrio de campo 18 18 anotagdes da professora-pesquisadora
Roda de conversas 6 6 rodas de conversas comalunos
Entrevista 1 12 (nem todos devolveram a entrevista escrita)
Registro em fotos 10 10 fotos feitas pelos alunos
10 escritas de abaixo-assinado, 1 roteiro de entrevista com 13
Produgdes coletivas 2 perguntas construidas coletivamente para motoristas locais e 1
gravacdo oral deargumentos para solicitacdo junto & Prefeitura

Fonte: Elaboragdo propria.

Para desenvolvermos a investigacdo, sob a perspectiva da pesquisa-acdo em um PL,
foi necessario selecionar os dados que constituram o corpus de andlise desta dissertagao,
sobretudo em relacdo as produgdes dos alunos. Desse modo, analisamos dois tipos de dados
(géneros discursivos) gerados no ambito do PL: 1) o abaixo-assinado e 2) o roteiro de

entrevista para os responsaveis, ainda que a descricdo de todos ira ser feita na proxima segao.
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4 PROJETO DE LETRAMENTO E RESSIGNIFICACAO DA LEITURA E DA
ESCRITA NO CONTEXTO ESCOLAR: APRESENTACAO E ANALISE

Nesta secdo, iremos apresentar as atividades do PL, realizado entre abril e agosto de
2023, descrever os aspectos vivenciados em nosso contexto e analisar os dados gerados. Além
disso, faremos algumas sugestoes que poderdo ser desenvolvidas por outros professores.

A Figura 1, a seguir, apresenta o percurso das acdes realizadas:

Figura 1 — Atividades no Projeto de Letramento

MAIS QUE RECUPERAR VIAS ESBURACADAS:

DESENVOLVIMENTO DE UM PROJETO DE LETRAMENTO E
RESSIGNIFICAGAO DA LEITURA E DA ESCRITA NO CONTEXTO ESCOLAR
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questionario 1. questionario 2.

Visita guia & M
biblioteca. ’ ‘
I\ e
P -~ J
Aplicagao do Roda de conversa 3, Roda de conversa 2.
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Fonte: Elaboragdo propria, utilizando Photoshop.
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As agdes ilustradas indicam as etapas desenvolvidas no PL*. O Quadro 2 as detalha:

Quadro 2 — Detalhamento das atividades desenvolvidas no Projeto de Letramento

Data Acdo Tempo Atividades Objetivos
Convite aos alunos para participarem do PL, | Explanar o projeto de
reunido com os responsaveis, entrega dos | pesquisa;esclarecer dividas;
11/04 TCLE e TALE — (anexos 1 e 2); didlogo com | entregar TCLE, TALE aos
Semana 0 150 . L. .
13/04 3 aulas i estudantes acerca do projeto, entrega dos | responsaveis e, depois, aos
17/04 ' TCLE, TALE aos responsaveis que ndo | alunos que encaminhariam
compareceram a reuniao. aos responsdveis que nao
compareceram a reuniao.
24/04 Aplicacdo do questionario 1 de sondagem | Pesquisar preferéncias de
Semana 1 100 N . \ N N .
27/04 . (Apéndice 1); didlogo com alunos apds a | géneros textuais/discursivos
2 aulas min. 1 S -
andlise do questionario 1. dos participantes.
Pesquisar a problematica
apontada pelos alunos;
03/05 | Semana 2 100 Aplicagdo de questiondrio 2 de sondagem apresentar 0 acervo
04/05 2 aulas min. (Apéndice 2); visita guiada a biblioteca. disponivel, explicar a
dindmica da biblioteca e
escolher livros (discentes).
Conversa com os educandos apds analise da | Falar com estudantes sobre
08/05 | Semana 3 100 sondagem 2; didlogo com alunos para tentar | dados obtidos em
10/05 2 aulas min. identificar a problematica. sondagens;  verificar o0
problema.
Apo6s a identificacio da
Aplicagdo de questionario (Apéndice 3) para | problematica (buracos nas
15/05 | Semana 4 100 identificar a opinido dos estudantes acerca da | ruas do bairro), aplicar o
16/05 2 aulas min. problematica identificada; solicitagdo de | questionario para identificar
atividade (fotos). 0o que os alunos sabiam
sobre a possivel solucgdo.
Conversa com os discentes sobre solicitagdes | Conversar com os estudantes
Semana 5 100 - s - . . .
22/05 . aos orgdos publicos; estudo de petigdo on-line | sobrecomo solicitar servigos
2 aulas min. L
(Anexo 3). publicos.
Retomada do texto sobre peticdo on-line para
Semana 6 100 articulagdo ao género abaixo-assinado; busca | Escrever um abaixo-
12/06 . . ~ L .
2 aulas min. de informagdes sobre a problematica na | assinado.
cidade para escrita inicial de abaixo-assinado.
Discuss@o em grupo sobre informa¢des para | Elaborar roteiro de
Semana 7 100 elaboragdo de um roteiro de entrevista | entrevista com os
19/06 . . . L
2 aulas min. direcionada aos condutores do bairro, com | responsaveis dos alunos.
elaboragdo de perguntas.
Solicitagdo aos alunos-participantes para [ Criar pseudOonimos para
criarem pseudonimos; escolha das perguntas | proteger os participantes da
Semana 8 100 . . . .
07/08 . do roteiro de entrevista e entrega impressa do | pesquisa.
2 aulas min. . . . .
roteiro de entrevista construido coletivamente
(Apéndice 4) para realizagdo dela.
28/08 | Semana 9 100 Gravacdo em dudio de argumentos destinados | Gravar em adudio  os

4 O PL foi desenvolvido de abril a agosto de 2023, em duas horas/aulas semanais. Contudo, houve semanas em
que ndo foi possivel trabalhar no projeto, devido as demandas externas da Secretaria Estadual de Educagdo de
Minas Gerais (SEEEMGQG) exigidas para a escola. Houve momentos que nos impediram de continuar com a
consecu¢do do PL, a exemplo da atividade de intervencdo para estudantes que tiveram o rendimento
insatisfatorio na primeira prova diagnéstica do Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educagdo Publica
(SIMAVE)*, realizada no més de margo; a aplicagdo da avaliacdo intermediaria enviada pela SEEMG e as
avaliacOes bimestrais escolares. Assim, foi preciso fazer adaptacdes no cronograma inicialmente planejado.

* Sistema on-line que reune informagdes e indicadores educacionais da rede de ensino para o uso de diferentes
publicos, como gestores, técnicos da secretaria, diretores escolares e professores.
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2 aulas min. a elaboracgdo de solicitagdo a prefeitura. argumentos para produzir
Recolhimento das entrevistas restantes. solicitagdo para contatar a
Prefeitura  Municipal de
Uberlandia (PMU).

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

O Quadro 2 permite que se veja o caminho que foi feito durante o desenvolvimento do
PL, o qual ora descrevemos e analisamos. Realizamos uma andlise qualitativa (Paiva, 2019),
sobretudo de alguns dados gerados durante o PL. Comegamos com consideragdes dos
momentos iiciais do projeto. Antes disso, trazemos orientagdes para outros professores e

compartilhamos nossas agdes, movimento que faremos com frequéncia doravante:

e Orientacoes para o momento anterior ao inicio de um PL: Professor, para
realizar um PL, é necessario ter adesdo da turma. Convide-a a mniciar um novo
projeto que a envolval Caso seu trabalho venha a ser uma pesquisa, por
envolver participantes, vocé também precisara de autorizagdo de um comité de
ética.

e O que foi feito por nés? No projeto “Mais que recuperar vias esburacadas:
desenvolvimento de um PL e ressignificacdo da leitura e da escrita no contexto
escolar”, o momento iicial foi a Semana 0, na qual realizamos os tramites
legais exigidos pelo CEP — reunido com responsaveis, entrega ¢ devolucdo dos
termos (TCLE, TALE) e esclarecimento de duvidas. Essa semana atipica foi
tensa, devido as noticias na midia sobre ataques as escolas no Brasil ocorridas
em abril de 2023; assim, a frequéncia dos alunos foi instavel®.

Como ja informado na se¢do anterior, por se tratar de uma pesquisa de mestrado, este
estudo foi aprovado pelo CEP da UFU e, em reunido realizada ap6s o término de um dia de
aulas, niciamos os procedimentos. Apesar de a frequéncia dos responsaveis ter sido baixa, a
consideramos satisfatoria, pois, 0s que estavam presentes apoiaram a proposta € levaram os
termos impressos para analisarem e os devolverem posteriormente. A partir do aceite de 18
participantes, deram-se nossas primeiras agdes. Dividimos as a¢des em semanas, procurando
trabalhar com duas aulas semanais.

A partir daqui, dialogaremos com professores interessados em desenvolver um PL,

trazendo ponderagdes e, sobretudo, explicitando e refletindo sobre o que fizemos.

3> Devido a esse fato, recebemos um memorando da SEE/MG com indicagdes sobre um projeto a ser realizado,
cujo titulo era “Debaixo de sol e chuva, é tempo de acolher”. A escola desenvolveu agdes com foco principal no
acolhimento, para diminuir os conflitos que poderiam surgir no ambiente escolar.
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4.1 PROJETO DE LETRAMENTO: INiCIO

Nesta subsecdo, apresentamos as agles iiciais do desenvolvimento do nosso PL,

reflexdes no decorrer das atividades e dificuldades que encontramos no principio do projeto.

Semana 1: Professor, para miciar as atividades de um PL, sugerimos, com
base em Oliveira, Tinoco e Santos (2014), tentar identificar uma problematica
que afeta os alunos e que eles desejam solucionar de fato. Uma forma pode ser
a apresentagdo de um questiondrio de sondagem, apds a observacdo do
contexto escolar da turma. Ressaltamos a possibilidade de vocé ndo conseguir
identificar a problematica de imediato ou mesmo a necessidade de uma
observacdo atenta com diferentes modalidades de escuta dos alunos para
alcancar o objetivo.

O que foi feito por nés? Em nosso caso, utilizamos um questiondrio adaptado
de Rojo (2009), disponivel no Apéndice 1 para consulta. Por meio dessa
ferramenta,  conseguimos  identificar as  preferéncias de  géneros
textuais/discursivos dos alunos e algumas praticas sociais realizadas por eles
em casa, contudo, essa sondagem ndo foi suficiente para percebermos uma
problemitica que os incomodasse naquele contexto. Assim, seguimos

dialogando com eles.

Na Figura 2, apresentamos o momento em que os alunos responderam a sondagem 1:

ndo asondagem1

Figura 2 — Estudantes responde

Mesmo com as informagdes fornecidas pelos estudantes sobre as suas preferéncias de

géneros textuais/discursivos, nos deparamos com a dificuldade de delimitar a problematica de

nosso PL e foi necessario adotar outra estratégia, na semana que se seguiu:
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Semana 2: Professor, caso a identificacio da problematica do PL seja
desafiadora, aconselhamos uma variagdo de agdes, como uma roda de conversa
em sala de aula, um novo questionario ou outro método pertinente para
considerar os interesses dos estudantes.

O que foi feito por ndés? Em nosso caso, o primeiro questiondrio ndo foi
suficiente para identificar a problematica a ser desenvolvida. Por isso,
aplicamos um novo questiondrio (Apéndice 2). Ainda assim, os alunos
mndicaram nas respostas topicos genéricos, como dmnheiro ou politica e,

novamente, ndo conseguimos delinear o problema de nosso PL.

Diante disso, para tentar identificar a problematica, optamos por, mais uma vez, alterar

a estratégia utilizada até o momento. Assim, na semana 3, mudamos nossa atuacao no projeto:

Semana 3: Professor, ndo hd uma agdo e/ou tempo especifico para identificar
uma problemitica. E importante, alterar a metodologia utilizada, caso o
caminho planejado ndo esteja funcionando. Uma opgdo sempre aconselhada é o
didlogo, para ouvir os estudantes.

O que foi feito por nés? Apos a aplicagdo do segundo questionario, tabulamos
os dados das respostas e decidimos preparar um didlogo para explicar aos
alunos a amplitude de temas mencionados por eles. Ao mesmo tempo,
revisamos a necessidade de alterar a estratégia, ao nos aproximarmos dos
educandos para ouvi-los de modo mais livre do que pelo questionario,

propondo uma visita guiada a biblioteca da escola.

Recordamos que, durante o processo de identificacdo da problematica interessante aos

alunos, houve um periodo de anglstia pessoal da pesquisadora, pois, em nossa inexperiéncia

com o PL, ndo soubemos conduzir as primeiras etapas para perceber o interesse deles naquele

momento, mesmo utilizando dois questionarios de sondagem, na tentativa de verificar um

problema que os incomodasse de fato.

Ainda assim, por meio desse método do questiondrio, conseguimos identificar outros

elementos, como o gosto dos discentes em relacdo ao uso de tecnologias em sala de aula

(projecdes de filmes, reproducdo de slides etc.) e as indicagdes das preferéncias de géneros

textuais/discursivos de leitura dos participantes (romance, mangas e HQs).
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Viamos no dia a dia do contexto que, raramente, havia discentes que utilizavam a
biblioteca da escola, fato que nos incomodava porque eles haviam indicado que liam, nos
questionarios, mas ndo observavamos tal agdo na pratica, na escola.

S6 depois percebemos que, naquele momento, entretanto, estivamos com uma
concepgdo de leitura baseada apenas na ideia de obras impressas (livros em maos) e género
escritos, o que foi desconstruido ao longo da pesquisa.

Enfim, concluimos que havia perspectivas diferentes, visto que os discentes
respondiam o que lhes importavam no momento. Como pesquisadoras, esperavamos que
emergisse um problema, conforme a perspectiva teorica dos PL (Kleiman, 2005); por isso,
anotdvamos nossas percepg¢oes em um caderno de campo durante o processo, o qual auxiliou
no desenvolvimento de nossas analises.

A seguir, trazemos o excerto de um diario produzido em 3 de maio de 2023, durante a

confeccdo deste trabalho, para apoiar nossas interpretagdes:

Figura 3 — Dificuldades iniciais
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Fonte: Acervo pessoal (2023).

Quando registramos o processo da pesquisa, ¢ possivel compreender melhor seu
desenvolvimento e, de certa forma, externalizar as dificuldades. Este excerto do diario remete
ao fato de termos lido algumas dissertagdes que desenvolveram PL, como a de Bento (2018),
e termos a impressdo de que ndo tinha sido complexo a outros pesquisadores delimitar as
problematicas. Isso porque ja apreciamos o resultado final de uma pesquisa e, muitas vezes,
ndo nos atentamos para as dificuldades que, porventura, surgem durante o processo de
mvestigacao.

Contudo, apods essa primeira situacdo adversa, passamos a refletir sobre o processo
mvestigativo e pedagdgico e conseguimos entender a necessidade de paciéncia e observagao

para desenvolver uma pesquisa por meio de um PL. Quando inseridos em um projeto desse
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tipo, sempre estamos em um aprendizado constante e continuo (Oliveira; Tinoco; Santos,
2014).

Na continuidade de nosso movimento para identificar a problematica, tivemos a visita
guiada a biblioteca, com objetivo de apresentar o acervo disponivel para os alunos e estimular
a leitura, pois os estudantes, ao responderem a sondagem inicial, indicaram suas preferéncias
de leituras, mas, quando os questionamos se faziam empréstimos na biblioteca e mantinham-
se atualizados com suas praticas de leituras, obtivemos resposta negativa.

Desse modo, procuramos apresentar o espaco € o que havia disponivel a eles no
acervo escolar. Além disso, a bibliotecaria do turno analisado explicou aos discentes sobre a
dindmica de empréstimos, prazos € normas para uso do computador disponivel para pesquisas
escolares. Notamos que, depois dessa acdo, houve aqueles que passaram a fazer empréstimos
na biblioteca, uma vez que, ao conhecerem o espaco da biblioteca, descobriram obras que lhes

interessaram:

Fonte: Acervo da pesquisa.

Apos a visita, que aparece na Figura 4, retomamos as atividades tentando, mais uma
vez, identificar a problematica para o PL. Apesar disso, como ndo haviamos conseguir
compreender as necessidades dos estudantes até entdo, resolvemos, outra vez, mudar a
estratégia ¢ promovemos uma roda de conversa. Explicamos que algumas sugestoes de
tematicas ndo seriam viaveis naquele momento, por serem genéricas demais. Al, entendemos
que deveriamos instigar os estudantes a buscar a solucdo para um problema real e proximo a
eles e nos surpreendemos com as respostas.

Um discente indicou a existéncia de buracos nas ruas do bairro da escola, cujo fato era
desagradavel para os estudantes. Esse topico alcangou o consenso entre a turma e, apesar de
nao ter havido a gravagdo de 4audio desse didlogo, recordamos que questionamos se eles

saberiam resolver essa problematica. Segue a orientacdo proposta por nos:



34

Semana 4: Professor, recomendamos que os didlogos se iniciem com a escuta
dos alunos. Um PL envolve praticas sociais com agdes que objetivam a andlise
de um problema social para o qual se buscam a compreensdao ¢ as alternativas
de solu¢ao (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014).

O que foi feito por nés? Ao alterarmos nossa estratégia, focamos no dialogo,
sobretudo na aula sobre as respostas obtidas no segundo questionario
(Apéndice 2). Explicamos a complexidade e abrangéncia de alguns temas
indicados por eles e muitos apontaram que ndo tinham entendido o
questionamento, enquanto outros entenderam que a mstituigdo de ensino
deveria trabalhar as tematicas sugeridas. Depois disso, perguntamos se ficaram
davidas a respeito do assunto e pedimos que pensassem sobre algum problema
que os incomodasse — ali, eles foram receptivos as explicacdes. Na segunda
aula, dialogamos novamente com os discentes por meio de questionamentos
sobre o que lhes incomodava — alguns apontaram a violéncia, outros, o
bullying, mas, tais temas ja timham sido contemplados no projeto enviado pela
SEE/MG. Quando um educando mencionou a existéncia dos buracos nas ruas
do bairro da escola, os outros concordaram e comegarem a argumentar que tal
situacdo os atrapalhava a andar de bicicleta — inclusive, os classificaram como
“crateras” prejudicais. Embora ndo tenha havido gravacdio de 4udio,
recordamos que perguntamos se eles saberiam resolver a problematica e cles
responderam negativamente, mas queriam saber as possiilidades. Foi o ensejo

para miciar nosso PL.

Ao identificarmos a problematica, inicialmente questionamos os estudantes o que

poderiamos realizar para buscar a solucdo. As acdes iniciais foram sugestoes deles. Segue a

orientagdo proposta por nos:

Semana 5: Professor, a depender da problematica identificada em sua sala de
aula, recomendamos sondar os estudantes para saber se eles conhecem as
possibilidades para solucionar o que foi sugerido.

O que foi feito por nés? Apds ouvir a problematica dos discentes, aplicamos
outro questionario (Apéndice 3) para solicitar informagdes sobre como

poderiamos resolver a problematica supracitada, com base no conhecimento
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sobre os servigos publicos ¢ como solicitar reparos. Além disso, para fins de
registro, solicitamos fotos ou videos dos buracos e a identificacdo dos locais
para compor material a ser usado posteriormente nas elaboragdes de solugdes.
Como quase todos os participantes possuiam smartphones, pedimos o0s
registros € o respectivo envio para o niamero profissional de WhatsApp da
professora-pesquisadora a qualquer momento. Entdo, recebemos 10 fotos com
buracos de diferentes tamanhos - embora somente duas possuiam identificacao
da rua-, além de um video. Cumpre salientar que tais fotografias foram

armazenadas no computador da professora-pesquisadora.

Na sequéncia, indicamos alguns exemplos dos problemas comprovados pelos alunos:

Figura 5 — Buraco com agua Figura 6 — Obstaculo aos 6nibus Figura 7 — Perigo aos carros

foe

.

Nota: Figuras disponibilizadas, respectivamente, por Hariel Denaro Ribeiro, Misaki Kalashhikov e Isabela Silva.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na continuidade das acdes do PL:

Semana 6: Professor, os géneros a serem trabalhados em um PL surgirdo
conforme o desenvolvimento das atividades. E importante estar atento no
decorrer das etapas.

O que foi feito por nés? Em nosso caso, trabalhamos a producdo coletiva de
um abaixo-assinado sugerido pelos alunos. Dessa forma, em aula, retomamos

um género j4 conhecido e estudado por eles, também relativo a solicitacdes, a
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peticdo on-lineS, para relacionar ao novo género emergente, o abaixo-assinado,
aos alunos e conversamos sobre solicitagdes a 6rgaos publicos.

Primeiramente, conversamos sobre diferengas entre as responsabilidades de
nstituicdes publicas em relacdo as vias de acesso da populagdo, com base na problematica
sugerida por eles: a manutengdo de rodovias federais ¢ realizada pelo governo federal; a das
rodovias estaduais, pelo governo estadual e a das ruas e avenidas da cidade, pelo governo
municipal, o que era nosso caso. Entdo, discutimos sobre o encaminhamento de uma
solicitacdo a PMU.

Com esse dialogo, percebemos que os estudantes conseguram entender processos de
solicitagdes a orglos publicos. Logo, pedimos a divisio dos participantes em grupos € o uso
de seus smartphones para pesquisarem mformagdes que ajudassem na escrita do abaixo-
assinado’. Na aula seguinte, fomos para a area externa da escola e, novamente divididos em
grupos, eles miciaram a produgdo do abaixo-assinado. Alguns alunos argumentaram que os
individuos com carros eram os mais afetados, o que demonstrou a possibilidade de
contemplar um novo género no PL, a saber, entrevistas com os condutores de automéveis.

Vejamos o registro atinente as producdes coletivas realizadas pelos educandos:

igura 8 — Producdo coletiva

Fonte: Acervo da pes-quisa.

6 J4 haviamos estudado uma peti¢do on-line por meio do livro didatico Geragdo Alpha: Lingua Portuguesa — 8°
ano (Nogueira; Marchetti; Scopacasa,2022). Conferir Anexo 3.

7 Visavamos produzr coletivamente um abaixo-assinado Unico, a ser enviado a PMU, o que, infelizmente, ndo
foi possiveldevido a demandas internas da escola e a descoberta de alteragdes nos modos de receber solicitagdes
da prefeitura de nossacidade.
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Essas atividades iniciais (pesquisas, escritas, didlogos) do projeto foram sugeridas
pelos alunos, ou seja, eles pretendiam redigir um abaixo-assinado para pedir a resolucdo do
problema que vivenciavam. Na sequéncia, referenciamos outro excerto de diario da

pesquisadora, escrito em 12 de junho de 2023:

Figura 9 — Praticas de escrita
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Fonte: Acervo pessoal.

As anotagdes do diario de campo foram realizadas com objetivo de registrar as agdes
realizadas durante o desenvolvimento do PL e também observar como os educandos
comportavam-se para refletirmos sobre nossa pratica docente.

A proxima subse¢do serda dedicada a andlise desses dados gerados no

desenvolvimento do PL, referentes especificamente ao abaixo-assinado.

4.2 ESCRITA COLETIVA NO PROCESSO DO ABAIXO-ASSINADO

Na sequéncia, elencaremos as imagens das produgdes escritas no processo de
desenvolvimento dos abaixo-assinados pelos participantes, que variaram de extensdo.
Apresentaremos, inicialmente, as figuras dos dados reais, reproduzidas sem correcdes e, em

seguida, a transcricdo deles para apoiar nossa analise:

Figura 10 — E os problemas se desdobram®

8 Optamos por criar titulos para algumas figuras, pois nem todos os dados analisados os possufam. Assim,
considerando o contetido da produgdo, tentamos formular um nome de acordo com a tematica.
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Transcricdo: “Os buracos nas ruas atrapalham a locomogdo. Nos carros pode, acabar tombando os
caminhdes que levam comida para as cidades, e pode causar acidentes, pode acomular agua e causar a
plorifleracdo de mosquitos da dengue pode tambem cair pessoas no buraco e torcer o pé, podem resolver
esse problema, pegando e usando os dinheiro dos impostos, para tampar os buracos, para as pessoas terem
um dia mais melhor”.

Fonte: Produgfo de Paula Silva e Misaki Kalashhikov® - acervo da pesquisa.

A producdo da Figura 10 foi realizada em dupla. Composta por um paragrafo, notamos
que, embora haja alguns desvios ortograficos, conseguimos localizar uma intengdo de
reivindicar dos seus produtores. Ao utilizarem as palavras “podem resolver esse problema”,
constatamos um didlogo com o interlocutor pretendido, mesmo que esse ndo tenha sido
explicitado nessa escrita inicial, em processo de desenvolvimento do género abaixo-assinado.

Por um lado, a produgdo descreve os problemas causados pelos buracos nas ruas, aos
carros (lnha 2) e aos transeuntes (lmha 5), sendo tais argumentos, inclusive, recorrentes em
todos os exemplos a virem posteriormente. Por outro lado, os autores apresentam duas
singularidades, na escrita iicial do género, que despertaram nossa atengdo. A primeira esta
no trecho “pode acumular agua e causar a plorifleragdo de mosquito da dengue” (linha 4), no
qual subentendemos que a demora do poder ptblico em reparar os buracos poderia impactar
em outro problema, pois houve um numero expressivo de casos de dengue na regido da
escola, em 2023. Por isso, campanhas de conscientizagdo eram feitas constantemente. Assim,
vemos que tal fato impressionou a dupla produtora e a levou a utlizar o tdpico como
argumento.

A segunda singularidade encontra-se em “podem resolver esse problema pegando e
usando os dinheiro dos impostos, pra tampar os buracos” (linhas 6-7). Essa afirmacdo nos
mdica que a dupla desenvolve consciéncia social e reivindica um servico visto como direito

de todo cidaddo, em razio do sistema de coleta de impostos existente em nosso pais.

? Pseuddnimos criados pelos educandos pararesguardar a identidade real.
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Para trazer mais exemplos para analise, o proximo foi produzido por um trio de

estudantes:

Figura 11 - O risco constante de acidentes
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Transcric¢ao:

Os problema dos buracos
Os buracos nas ruas sdo problema pode quebrar carro, bicicleta, ou moto. pode ocorrer acidentes E a noite
pode destabilizar carros ¢ motos na ruas. E tarro andando de bicicleta e cai no buraco e cai de mau jeito.
Entdo pode causaracidentes e causar varias mortes
Secretaria de servigo urbano.

Fonte: Producao de Isabela Silva, Jodo Almeida e Alex Poratan Pereira. Acervo da pesquisa.

Estruturalmente, a escrita € composta por apenas um paragrafo e apresenta desvios
ortograficos. Entretanto, eles ndo nos impedem de observar a intencdo comunicativa dos
autores, uma vez que eles abarcam argumentos acerca dos problemas causados pelos buracos
na rua.

Entendemos que o trio produtor direcionou o texto a um 6rgdo publico (Secretaria de
Servicos Urbanos) — possivelmente, lembraram o interlocutor para quem deveriam enviar o
abaixo-assmado. Em termos de localizacdo, a indicacdo ndo foi grafada no lugar mais comum,
estando ao final do texto. Todavia, pressupomos que os estudantes pesquisaram a quem
deveriam se dirigir para reivindicar. Assim, desconfiamos que o ato de explicitar o o6rgao
demonstra o despertar de agente social (Kleiman, 2005), que reivindica servicos ao poder
publico, como aprendiz participante da situacao.

Em outro exemplo do corpus, na Figura 12, temos uma produgdo escrita em dupla, que

nos atraiu esteticamente ao visualiza-lo:

Figura 12 — Os perigos da rua
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Transcric¢ao:

Os perigos da rua

As ruas, estradas estdo muinto perigosas os buracos estdo por toda parte e por isso andam causando
muintos acidentes principalmente com carretas.
O um dos acidentes mais recentes foi de uma carreta que transportava 500 caixas de havainas.
A carreta também porque a carreta passou porum buraco que era muito grande porisso a carreta tombou
E também no bairro Sao Jorge no UAI Sdo Jorge tem varios buracos na frente dessa UAI
E foi essa ocasido que eu Kevin Bueno ocorreu um acidente de moto comigo e o meu pai por causa de um
buraco.
E e porisso que eupego que consertemos buracos nas ruas e estradas.
Bem os problemas das ruas, estradas esta muito dificil quase todos os dias tem algum acidente diferente
ex: carro, moto, caminh@o, etc... entdo nos publicos pedimos que concerte as ruas e estradas porque senao
ndo vai parar de ter acidente entdo feche os buracos nas ruas.
E agradecemos se concerta os buracos para ndo sofrer acidente e pra ndo perder nossos familiares [...]
Ass:Publicos!!

(Concerte os buracos)

Fonte: Produ¢do de Rhianna Santos Silva e Kevin Bueno. Acervo da pesquisa

Nossa atengdo foi captada micialmente para o efeito visual, visto que essa versdo de
abaixo-assinado em processo foi redigida com canetas de cores diferentes, o que nos permitiu

identificar a particularidade identitdiria de cada membro da dupla. Como afirmado por
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Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabmson (1997, p. 23): “A escrita ¢, assim, um espago a mais,
importantissino, de manifestacio da singularidade dos sujeitos”; logo, supomos que, ao
escrever com espontaneidade e wusar cores distintas, cada membro da dupla manifestou
diversidade pessoal

Por meio da observacao da escrita dos participantes, ressaltamos que a dupla possui
perfis diferentes, pois, enquanto um se dispde as atividades sociais, € expansivo e procurou,
nesta situacdo, escrever de modo detalhado para reforcar a argumentagdo — em sala de aula,
inclusive, ele estava sempre a disposi¢do para produzir cartazes e participar —, o outro € mais
retraido e se comportava de modo diferente, era reservado em seu lugar. Sua escrita, nesta
situagdo de produgdo também parece discreta, somente na cor preta.

Com varios paragrafos argumentativos, esta producdo retrata desvios de ortografia que
ndo impediram a intengdo comunicativa de solicitar reparos dos buracos nas ruas. Advertimos
que, no desenvolvimento do PL, ndo nos fixamos as regras da gramatica tradicional, porque
visamos estimular os educandos a produzirem solicitagdes, sendo a producdo do gé€nero
abaixo-assinado a prioridade. Ao analisarmos o conteido tematico do excerto, verificamos
que a dupla utilizou os argumentos de forma diferente, em comparacdo aos participantes, pois
citaram outras informacoes.

Em relacdo ao estilo do género, nos primeiros seis paragrafos, constatamos uma escrita
em primeira pessoa do singular, o que reforcou os argumentos apresentados por meio de
exemplos como “acidente com carreta”, evidenciando como os elementos do género estdo
relacionados (Bakhtin, 1997).

Além disso, supomos que o dado do argumento foi obtido em leitura prévia, feita na
aula anterior, destinada a pesquisa para a producdo do género. Ademais, apresenta-se uma
situacdo vivenciada por um dos participantes com relagdo ao problema elencado no PL, como
visto nas linhas 8-9: “E tambem no bairro Sao Jorge no UAI Sao Jorge tem varios buracos na
frente dessa UAI”. Ao trazerem essa informacdo, os autores indicaram a mmportancia da via
onde se encontra uma das Unidades de Atendimento Integrado (UAIs)!® de Uberlindia (MG),
visto que a circulagdo no espago ¢ consideravel;, portanto, a existéncia de buracos atrapalharia
o fluxo de transeuntes, carros e ambulancias, colocando a vida de pessoas em risco.

Na sequéncia, o primeiro membro da dupla nos relata que sofreu um acidente na

regidlo mencionada, mas sem fornecer outras informagdes, como a gravidade do

10 Essas unidades de atendimento a saude publica sdo administradas pela PMU, em parceria com empresas
terceirizadas, com a disponibilizagdo de urgéncia e emergéncia 24 horas, atendimento ambulatorial e servigos de
média complexidade. A cidade possuioito unidades,a fim de atender a populagio.
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acontecimento, se houve ferimentos etc. Presumimos que o argumento foi utilizado com a
mtengdo de persuadir o interlocutor do texto, devido a escolha por escrever em primeira
pessoa do singular — “ocorreu um acidente de moto comigo € o meu pai por causa de um
buraco” e ressaltar a individualidade do episodio. Também, ao utilizar dois tipos de canetas,
primeiramente azul e depois com a reescrita por cima em cor de rosa, concluimos que os
autores pretendiam chamar a atencdo do leitor. Isso configura o projeto de inscrigdo do texto
pretendido desde o inicio, com uma existéncia multimodal (Ribeiro, 2021).

J& os dois ultimos paragrafos foram escritos em primeira pessoa do plural,
possivelmente para caracterizar a coletividade do que estd sendo dito e, entdo ¢ utilizada
somente uma cor de caneta. Novamente, observamos que os desvios ortograficos nao
comprometeram a intengdo comunicacional, visto que os autores conseguiram dialogar com
os interlocutores. De maneira geral, informaram o problema e solicitaram a solugdo. Logo,
concluimos que escolheram escrever de forma resumida porque haviam detalhado exemplos
que auxiliaram na argumentacdo dos paragrafos anteriores. Nesse interim, identificamos
algumas relagdes dialogicas (Maciel, 2022) presentes na producdo do género, em que a
retomada do discurso dito possibilita a comunicagao.

Ao final, os autores antecipam um agradecimento para a solucdo do problema em
questdo, o que pressupde uma previsdo do atendimento a solicitacdo, em face aos argumentos
apresentados. Convém observar que os produtores assinam como ‘“publicos”, assumindo a
posicdo de representantes da comunidade e reforcando a solicitagdo ao escrevé-la na ultima
linha e entre parénteses.

Continuando com os exemplos para andlise, o proximo cativou nossa atengdo pela

caligrafia e a cor do titulo:

Figura 13 — Reclamagdes fundamentadas
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Transcricao:

Reclamagdes dos cidaddes

As pessoas estdo reclamando dos buracos nas ruas que estdo causando danos aos seus veiculos e
colocando em risco a seguranga dos motoristas e pedestres. Esses buracos podem ser causados porcondigdes
climiticas extremas, desgaste naturalou ma manutengdo das vias publicas.

Além disso, os buracos nas ruas podem dificultar o acesso de servicos de emergéncia, como
ambulancias e bombeiros, em caso de acidentes ou incéndios.

As autoridades municipais sdo responsaveis por garantir a seguranca ¢ a qualidade das ruas e,
portanto, devem monitorar e reparar regularmente esses buracos para evitar problemas e acidentes. As
pessoas pedemsolucdes rapidas e eficazes para esses problemas.

Fonte: Producao de Hariel Denaro Ribeiro, Clara Morbidelli, Zoey Verena e Deolane Bezerra. Acervoda
pesquisa.

Nesta produgdo em grupo, o titulo foi grafado em cor rosa, possivelmente para atrair a
atencdo do leitor. Nele, houve um desvio ortografico que, assim como nos exemplos
anteriores, ndo impediu a compreensdo. No geral, as escritas dos participantes foram
desenvolvidas com argumentos consistentes e estruturados, a exemplo deste periodo: “os
buracos nas ruas podem dificultar o acesso aos servigos de emergéncia, como ambulancias e
bombeiros, em caso de acidentes ou incéndios”. Tais argumentos demonstraram que o grupo
tmha conhecimento das dificuldades relativas aos servicos de emergéncia, por ndo haver uma
via de qualidade.

Ademais, consideramos que solicitada pela professora-pesquisadora, a pesquisa prévia

foi incorporada a construcdo do abaixo-assmado em processo, visto que os participantes



relacionam diferentes informacdes, a exemplo deste trecho: “Esses buracos podem ser
causados por condigdes climiticas extremas, desgaste natural ou ma manutencdo das vias
publicas”. Aqui, os educandos apresentaram as possiveis causas dos buracos nas ruas e
demonstraram as que conhecem.

No ultimo trecho, os discentes demonstraram real interesse em solucionar o problema
apresentado. Para isso, eles informaram quem era responsavel pela manutencdo e conservacao
das vias urbanas e finalizaram com a solicitagdo de solugdes. De fato, estavam determinados a
ser atendidos, pois a solicitacdo fazia sentido no contexto em que estavam inseridos naquele
momento.

Remetendo a mais um dado do corpus, o proximo exemplo foi elaborado em grupo e

consideramos um dos maiores produzidos e selecionados para a analise:

Figura 14 — A problematica dos buracos na rua
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Transcricio:

“Qual a problematica dos buracos na rua”? Vamos comecar falando sobre o transito. Muitas das
vezes 0s carros tomam apenas um unico rumo acabam se atrasando, isso por conta de buracos.

As vezes os motoristas vao desviar e acabam perdendo o rumo. A problematica ta ai, achar a
solucdo ¢ a opgdo agora, tentativas falhas de comunicar a prefeitura, precisamos conseguir uma
forma de acionar eles quanto isso.

As chuvas t€m piorado condicdes do asfalto em diferentes pontos de Uberlandia; Prefeitura diz
que vias estdo no cronograma da “Operagcdo Tapa-Buraco. Esse caso real ocorreu na rua das
flautas, bairro Taiaman, enviado por moradores apés um acidente feito por buracos na regido. —
Ocorrido em Uberlandia.

Com isso, podemos dizer sobre o quio atrapalha os entregadores, ciclistas, motociclistas,
caminhoneiros e motoristas. Por isso, pedimos alguma solugdo a prefeitura, principalmente em
bairros desprivilegiados. Lutamos por uma Cidade sem buracos!

Fonte: Acervo pessoal(2023), com baseno texto de Yuri Alves,Lucas Silva, Taylor Portridge ¢ Gabriele S.

O tltimo excerto analisado, no contexto de construgdo do abaixo-assinado estad na
Figura 14. O grupo escreveu uma das produgdes mais extensas em relagdo aos outros
analisados, com inser¢do de situagdes acarretadas pela problematica, como o atraso dos
condutores, devido a dificuldade de locomogdo. Observamos também que o vocabulirio esta
relacionado as discussoes ocorridas em sala de aula, com uso de termos como “problematica”,
“solucdo”, “ciclistas”, “motociclistas”, ‘“caminhoneiros” e “motoristas”. Tais expressoes
foram comumente utilizadas em nossos didlogos, o que reforca a observagdo participante em
nossa investigagao.

Por um lado, constatamos que o grupo também fez uma pesquisa prévia, pois elencou
diferentes informacdes coletadas anteriormente para a elaboracdo do género. Os dados
levantados pelos participantes foram articulados na escrita, como podemos ler acima, por
exemplo, na men¢do ao nome utilizado pela PMU para realizar o servigo de manutencdo das
vias urbanas (“Operagdo Tapa-buraco™). Por outro lado, os autores utilizaram um exemplo
confuso, na tentativa de fortalecer os argumentos selecionados, porque apresentaram um fato
de forma incompleta, principalmente nas linhas 10-12: “Esse caso real aconteceu na Rua das
Flautas, bairro Taiaman, enviado por moradores ap6s um acidente feito por buracos na
regido”. Nesse caso, ha a omissdo de informagdes, porque ndo desenvolvem a informagdo
relacionada por eles, o que auxiliaria no entendimento do contexto, podendo comprometer a
coeréncia pretendida.

Notamos também que o exemplo transcrito remete a um bairo periférico da cidade,
mas ndo o da escola, o que pode ter despertado a atencdo dos componentes do grupo pelas
simlaridades na caréncia de servigos — inclusive, eles utllizam a expressio ‘bairros

desprivilegiados” ao final da producdo. Também empregaram duas cores de caneta e
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finalizaram com a expressao ‘cidade sem buracos!” em vermelho, com o mtuito de atrair o
leitor e realizar um protesto.

Tal grupo, assim como os outros, demonstrou mteresse em buscar a solugdo do
problema, comprovando que a pratica social da escrita ultrapassa a simples aprendizagem da
escrita escolar (Kleiman, 2000).

Ainda neste exemplo, pode-se destacar que a producdo também sugere
questionamento aos motoristas da comunidade sobre a problematica em discussdao, devido ao
fato de eles estarem nas ruas todos os dias e conviverem com os problemas nas vias; logo,
saberiam explicitar os problemas enfrentados.

De modo geral, ao analisarmos as producgdes escritas pelos participantes, identificamos
que os alunos descreveram problemas causados pelos buracos nas ruas da cidade e abordaram
tal questdo. Algumas argumentacdes foram recorrentes, como as mengdes aos acidentes
ocasionados. Ademais, alguns autores trouxeram argumentos articulados, no processo de
produgdo do género e outros, menos consistentes, o que denota a particularidade deles. Como
afrmam Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 47), “{...] os sujeitos de que estamos falando
agem conforme determinadas restricoes, ou seja, orientados por propositos bastante
singulares, eles aprendem em condigdes especificas”. Assim, cada sujeito poderia elaborar
abaixo-assinados conforme o proprio interesse € a situagdo que vivenciava.

Também percebemos singularidades apresentadas nas producdes dos estudantes, o que
nos leva a concluir que eles demonstraram algum entendimento de seus papéis como agentes
sociais (Kleiman, 2005), ao buscarem solu¢cdes especificas para o problema que os
mcomodava coletivamente. Assim, classificamos que o processo de produgdo coletiva do
abaixo-assinado foi positivo, com aprendizado em diferentes niveis, mesmo que ndo tenha
sido possivel concretizar a escrita de um abaixo-assinado coletivo € envia-lo, 0 que estaria em
maior consonincia com a perspectiva bakhtiniana de género discursivo.

Contudo, em se tratando do processo de escrita do abaixo-assinado, cujos dados foram
analisados nesta dissertagdo, pudemos fazer observamos interessantes, por exemplo, sobre o
fato de alguns estudantes terem sido mais participativos do que outros na situacdo de
produgdo do género. Supomos que, por ter sido uma situagdo nova a eles — liberdade de
escolha para abordar algum assunto sem modelos de textos a seguir —, alguns desconfortos
foram gerados, principalmente pelo fato de os deixarmos mais a vontade em suas produgdes.

Outro exemplo, diz respeito a mteracdo entre os pares. Ao pedirmos para se reunirem
em grupos, constatamos que, mesmo com a liberdade de escolha, houve agrupamentos por

afinidade pessoal, que resultaram em duplas, trios e grupos. Concluimos que os alunos se
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sentem a vontade para desenvolver atividades com seus pares mais proximos € presumimos
que realizaram atividades anteriormente juntos e sabiam o comportamento dos integrantes nos
trabalhos.

Seja como for, percebemos, em nossa pesquisa-acdo que, aos poucos, os educandos se
sentiram mais livres e surgiram questionamentos e perguntas, ao longo das suas produgdes.
Pressupomos que os participantes compreenderam o objetivo do projeto e que poderiam
escrever conforme os proprios conhecimentos  linguisticos, sem se  importarem,
predominantemente, com regras rigidas de formalidade textual Assumimos que ndo nos
preocupamos, naquele momento, com as concepgdes ortograficas, pois queriamos estimular a
leitura e a escrita e atribuir a elas um significado social (Street, 2014).

Enfim, enquanto a busca pela solugdo do problema, no ambito do PL continuava,
outros géneros discursivos foram agregados tanto para leitura, como para produgdo. Como
advertimos, dentro de nossos didlogos, os proprios estudantes sugeriram o desenvolvimento
de entrevistas a serem realizada com os condutores de veiculos que circulavam no local dos
buracos. Sendo assim, foi necessario focarem na producdo de um roteiro, o que se deu, na

Semana 7:

e Semana 7: Professor, conforme o surgimento das demandas dos géneros a
serem trabalhados no PL, sugerimos trabalhar de maneira livie com os alunos.

e O que foi feito por nés? Conforme a demanda dos estudantes, elaboramos o
roteiro de entrevista a ser realizada com os motoristas, mais especificamente
aos pais condutores que devolveram os termos do CEP/UFU. Os estudantes
alegaram que, por mais que indicassem situagdes que a problematica poderia
causar, os que teriam algo melhor a dizer poderiam ser os motoristas, pois eles
conviviam diariamente com a situagdo apresentada. Essa atividade foi
desenvolvida em dois momentos: 1) em sala de aula, os estudantes se reuniram
em grupos, a fim de organizarem informagdes que poderiam ser usadas na
producdo de perguntas para o roteiro de entrevista com os condutores do bairro
e 2) novamente na area externa da escola, reuniram-se em grupos para produzir
0 roteiro.

A seguir, os dados a serem analisados correspondem ao roteiro de entrevista produzido

pelos participantes.
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4.3 ROTEIRO DE ENTREVISTA

Os alunos elaboraram coletivamente roteiros de entrevistas, sem a necessidade de
cumprirem uma estrutura fixa, que determinasse, por exemplo, a quantidade de perguntas,
visto que nosso objetivo era coletar diferentes indagagdes, criadas por diferentes grupos para
compor, posteriormente, um Unico roteiro com a turma.

Para a producdo final, observamos as singularidades e a recorréncia de questdes, em
didlogo com o objetivo do género entrevista na situagdo. Logo, tentamos produzir um roteiro
que embasasse uma entrevista eficaz aos nossos propositos.

Optamos por realizar as entrevistas com os responsaveis dos participantes, 0s mesmos
que assinaram o termo de consentimento para os filhos participarem da pesquisa. No
momento da construgdo do roteiro para elas, entretanto, observamos que alguns participantes
optaram por trabalhar individualmente, enquanto outros, ndo. No primeiro dado trazido para

analise, temos a produgdo de um roteiro criado por uma participante:

Figura 15 — Ateng¢fo a um problema recorrente
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Transcricao:
1. Como os buracos no dia a dia atrapalha sualocomog¢ao?
O que vocé acha a respeito dos buraco na rua?
Como vocé faz para evitar isso?
Quais motivos para tampar os buracos vocé daria para a prefeitura?

A prefeitura tem que dar mais atencdo para essa parte da cidade?

RAEE Il N

Fonte: perguntas elaboradas por Paula Silva. Acervo da pesquisa

Na Figura 15, observamos a linguagem utilizada pela participante e consideramos que

predominou o estilo de mnformalidade na abordagem de quem ela pretendia entrevistar no
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contexto — por exemplo, empregando o pronome ‘“voc€”, o que pode criar impressao de
proximidade com o interlocutor.

Com relagdo ao conteudo tematico das perguntas, ressaltamos que a autora trouxe a
problematica de locomoc¢do enfrentada por todos, o que foi uma pergunta recorrente nos
roteiros dos participantes. Acreditamos que isso tenha ocorrido porque o assunto foi
amplamente discutido entre os discentes, conforme pudemos observar. Neste exemplo,
entendemos haver uma tentativa de dialogar com o interlocutor que ja € conhecido, ao buscar
apoio para resolver o problema que, naquele momento, fazia parte da vida cotidiana da
propria comunidade.

Observamos também uma particularidade na constru¢do das perguntas por essa
participante em seu roteiro, que € a caracteristica de delimitar o local a ser tratado pelo
mterlocutor, o que fica evidente na questdo 5 (“A prefeitura tem que ter mais atengdo para
essa parte da cidade?”). Al, o questionamento foi direcionado a comunidade onde os
estudantes estdo inseridos, ndo havendo identificagdo explicita da localidade, mas a pretensdo
de direcionar o motorista, encaminhando-o a refletir sobre a problemitica em uma parte
especifica da cidade, que ¢ o entorno da escola.

Tal carater de direcionar o didlogo persiste nas perguntas, “pois cada texto instaura
uma forma de interacdo, um modo de relagdo entre os mterlocutores” (Travagla, 2002, p.
203). Isso pode ser verificado nas questdes elaboradas para instigar os entrevistados, em
termos que os fazem voltar para si mesmos, como: “[...] atrapalha sua locomogao?”, “o que
vocé acha [...]7”, “como vocé faz [...]?".

Observamos que essa tentativa de direcionar o mterlocutor em suas respostas aparece

em outros roteiros elaborados pelos educandos, como pode ser notado na Figura 16:

Figura 16 — Saber para agir
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---------------------------------------------------------------------------------------------------

................................................................................................

Transcricao:

O que vocé faria para melhorar isso (buracos)?

Os buracos prejudica suavia?

O que vocé faria se o seupneu furasse por causa de um buraco?

O que vocé faria se vocé tivesse o poder politico (para arrumar os buracos)?
Vocé gostaria de cair dentro de um buraco?

Vocé se juntaria comigo e outras pessoas para fazer um protesto?

Fonte: perguntas elaboradas por Elizabeth Wuilhan. Acervo da pesquisa.

Ao analisarmos o roteiro, notamos que a aluna pretendeu conscientizar o mterlocutor
dos problemas acarretados, quando hd buracos nas vias. Ao perguntar sobre a agdo que
deveria ser tomada pelo condutor se tivesse algum problema nesse sentido, insere
pessoalmente o entrevistado, criando situagdes para reflexdo, como nas perguntas: “O que
vocé faria se o seu pneu furasse por causa de um buraco?” e “Vocé gostaria de cair dentro de
um buraco?”. Entendemos que, se o entrevistado nunca tiver vivenciado os acontecimentos
mencionados, poderia, até entdo, ndo ter refletido sobre os buracos nas ruas, mas, quando
questionado dessa forma, ¢ levado a pensar sobre o problema.

Presumimos que tais questionamentos podem estar relacionados a vivéncia da aluna,
visto que ela demonstra uma consciéncia critica da problematica presente na comunidade e se
interessa por encontrar a solucdo. Nesse sentido, a pergunta “Vocé se juntaria comigo e
outras pessoas para fazer um protesto?” indica que ela buscava agir, mas tem consciéncia de
que apenas um syjeito ndo conseguiria resolver o problema soznho; logo, pede apoio, em um

movimento relacionado a cidadania. Em nossa observacdo em campo, percebemos ainda
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como a discente realizava leituras e fazia questionamentos, quando ndo entendia o que lhe era

explanado, demonstrando engajamento no PL.

Além dos roteiros produzidos individualmente, como dissemos, tivemos os que foram

construidos em grupos. A Figura 17 ¢ um desses casos:

Figura 17 — Por um transito mais seguro
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Transcricao:

TRANSITO
Perguntas:

1. Vocé ja sofreu algum acidente por conta dos burracos?

Como vocé acha que a prefeitura podia agir em questao dos burracos?

Vocé alguma vez ja perdeu o controle por conta dos burracos?

Vocé ja fez algo para ajudar em questio dos burracos?

Por que vocé acha importante acabar com os burracos?

Vocé acha que hd uma grande diferenca em bairros pobres em questao de burracos.

AN

Fonte: perguntas elaboradas por Hariel Denaro Ribeiro, Ayla Isabely, Gabriele S., Lucas Silva e Taylor Suiyt
Portridge. Acervo da pesquisa.

Observamos que este roteiro focaliza os mesmos assuntos dos exemplos anteriores,
possivelmente devido as discussdes ocorridas em sala de aula: menciona acidentes, leva o
entrevistado a pensar acerca de situagdes especificas. Entendemos que esse tipo de producdo

remete a um dialogo sobre responsabilidades do poder municipal.
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Nesse exemplo especifico, consideramos pertinente observar o  seguinte
questionamento: “Vocé acha que ha uma grande diferenca em bairros pobres em questio de
buracos”. Ao lermos o trecho, ainda que notamos problemas estruturais na construcdo da
pergunta, destacamos uma tentativa de questionar a possivel diferenga de atendimento dos
servicos urbanos (consertos) entre bamros periféricos € outras regides da cidade. Durante a
producdo dos roteiros de entrevista, os estudantes chegaram a debater que, em certos bairros,
os buracos nas ruas eram consertados com mais agilidade, o que ndo ocorria nas localidades
periféricas. Dessa forma, mesmo que os autores tenham se esquecido, inclusive, de sinalizar a
pergunta com ponto de interrogacdo, percebemos uma indagagdo pertinente em razio de um
fato inquietante para os participantes. Concluimos que o grupo estava empenhado em ouvir a
opinido da comunidade e em conjunto encontrar solugdes plausiveis (Kleiman, 2005).

Em resumo, ao analisarmos os roteiros, observamos que os estudantes aprimoraram as
praticas de leitura e escrita, assim como verificamos no processo de producdo do abaixo-
assinado. Nessas atividades identificamos indicio de desenvolvimento da criticidade em
alguns estudantes, visto que os estimulamos a expressar as proprias opmides, desenvolver e
ouvir a comunidade. Reconhecemos que, antes do PL, tais atitudes ndo eram comuns,
possivelmente, porque ndo havia oportunidades para elas. Quando isso aconteceu, percebemos
mais estimulo para ler e escrever por nossos alunos.

Além disso, podemos asseverar que os participantes da pesquisa também aprimoraram
o conhecimento em relagdo aos servicos urbanos, pois, muitos deles ndo distinguiam a
hierarquia entre os servicos oferecidos nas trés esferas (federal, estadual e municipal). Na
abordagem do problema em nosso PL, exploramos tal diferenciagdo porque, em alguns
momentos, era necessario saber a quem deveriam recorrer para realizarem solicitagdes.
Assim, os participantes aprenderam sobre procedimentos civis a serem seguidos em acgdes
especificas, como solicitar reparos ao servico municipal.

Reconhecemos que a maioria dos estudantes conseguiu melhorar as praticas de leitura
e escrita por meio das atividades desenvolvidas, como a produgdo do roteiro. Anteriormente,
ndao havia resultados satisfatorios com essas atividades e os educandos reclamavam que ndo
gostavam de escrever — ndo produziam em diversas situagdes, inclusive. J4 no ambito do PL,
a producdo dos géneros discursivos demonstrou outras possibilidades e evolucdo deles nos
processos de escrita.

Reiteramos que essa atividade de elaborar o roteiro de entrevista foi uma demanda dos
alunos, pois, no processo de producdo do abaixo-assmnado, smalizaram que era muito

importante saber a opinido dos motoristas sobre a problematica levantada. Concluimos que os
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educandos, ao proporem o roteiro da entrevista, procuravam conhecer a real opmido dos
condutores, pois, por ndo o serem, ndo detinham legitimidade de fala para a situagdo

levantada pelo grupo.

4.4 ACOES FINAIS DO PROJETO DE LETRAMENTO

Nas duas subse¢Oes anteriores, detivemo-nos em analisar de modo mais detalhado dois
tipos de dados gerados (abaixo-assinados em producdo e roteiros para entrevistas), porém,
como ja dissemos, o PL envolveu outros géneros discursivos tanto para os participantes lerem
quanto escreverem, de modo situado, com propésitos de agir socialmente e resolver o
problema dos buracos nas ruas do entorno da escola.

Nesta subse¢do, dando continuidade a abordagem das ac¢des em nosso projeto,
trataremos das semanas que seguiram, depois da producdo dos roteiros. Foi, nesta época, que
acatamos a sugestdo nos dada no exame de qualificagdo e alteramos a identificagdo dos alunos
de Al, A2 etc. para pseudonimos, que foram escolhidos, de forma entusiasmada pelos
participantes.

Foi um momento peculiar, pois, ao explicar que poderiam escolher outros nomes,
surgiram questionamentos se qualquer escolha seria valida. Alguns participantes revelaram
que ndo gostavam do proprio nome e queriam alterd-lo, o que nos levou a discutir sobre a
possibilidade de troca de nomes, bem como acerca da existéncia de leis a serem seguidas.

Além disso, também produzimos um unico roteiro de entrevista, a partir das versoes
anteriores dos participantes, para apoiar o trabalho com mais um género: a entrevista. Para
tanto, entregamos fotocopias do registro dessa ultima versdo de roteiro para os educandos.

Seguem observagoes e descrigdes:

e Semana 8: Professor, quando houver atividades segmentadas em fases no
projeto, ¢ mprescindivel explicar aos alunos a importincia da atencdo aos
prazos para haver continuidade no projeto e tabular os dados.

e O que foi feito por nés? Nessa semana, entregamos as fotocopias do roteiro
unificado para apoiar as entrevistas (Apéndice 4), explicamos a importancia
desse género e solicitamos que os participantes fizessem registros escritos das
entrevistas para socializagdo.

Os estudantes realizaram as entrevistas se apoiando na fotocdpia do roteiro, com seus

responsaveis € os registros dessas, os quais foram compartilhados conosco. Embora todos os
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18 responsaveis que autorizaram a participacdo de seus filhos na pesquisa tenham sido
convidados a participar da entrevista, alguns optaram por ndo responder. Obtivemos 12
entrevistas. Salientamos que durante a construg¢do do roteiro dessa entrevista, os alunos
demostraram curiosidade em saber o que os condutores teriam a relatar sobre a problematica.
No momento de elaboracdo do roteiro, houve expressoes de satisfagdo dos participantes que
tiveram seus questionamentos escolhidos para compor o roteiro final Depois, na socializagdo
das entrevistas, os educandos analisaram criticamente as respostas obtidas, como em relagao a
quantidade de informacdes e explicacdes por parte dos entrevistados. Estes registros, no
entanto, foram elimnados e ndo fazem parte da pesquisa, compondo apenas uma agao
didatica no PL.

Posteriormente, como ainda precisdvamos enviar uma solicitagdo de reparos dos

buracos para a PMU, buscamos realizar as ultimas agdes do projeto nesse intuito:

e Semana 9: Professor, no decorrer do projeto, podem-se observar diferentes
comportamentos dos alunos, pois alguns se envolvem mais que outros e assim
por diante. Mas, voce, certamente ira notar algum aprendizado em todos!

e O que foi feito por noés? Naquela semana, recolhemos os registros das
entrevistas e as avaliamos. Como ultima agdo, havia a necessidade de envio de

solicitagdo de reparos para a PMU.

A acdo final era enviar uma solicitagdo para a prefeitura, a qual pretendiamos fazer via
um abaixo-assinado, cujo processo de producdo haviamos iiciado. Contudo, houve alteragdo
nos procedimentos operacionais do municipio. Anteriormente, era possivel enviar um texto
com a solicitagdo por via eletronica no site. J& o novo procedimento deveria ser feito via
contato telefonico. Desta forma, elaboramos oralmente argumentos a serem utilizados no
contato.

Assim, os alunos elaboraram argumentos, que foram gravados, em audio, por meio do
smartphone. A atividade oral realizada reafirmou os argumentos utilizados pelos educandos
no processo de produgdo dos abaixo-assinados. O material gravado oralmente ndo foi
analisado no contexto da pesquisa, servindo de base a professora-pesquisadora no contato
telefonico com a PMU. Este contato foi feito pela professora-pesquisadora, pois consideramos
que, por ser maior de idade, era o melhor a ser feito; também destacamos que o

acompanhamento da ordem de servigo deveria ser feito por quem fez o contato.
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A proposito, sobre o novo tipo de solicitagdo, conversamos com os alunos e decidimos
que essa seria feita pela professora-pesquisadora, pois consideramos que ela era maior de
idade e responsavel pela turma. Depois disso, recebemos um nimero de protocolo para
acompanhar o processo, em que havia uma data programada para reparos no bairro, com o
prazo de execucdo de 30 dias uteis. Apos a ligacdo, apresentamos aos estudantes as
nformagdes repassadas pelo orgdo responsavel pelo atendimento para ficarem cientes dos
procedimentos a serem seguidos; eles anotaram o nimero de telefone para fazerem
solicitacdes futuras.

Assumimos ter pensado que ndo seriamos atendidos porque houve uma demora
significativa no reparo ¢ ndo podiamos intervir em virtude da dependéncia do servico publico,
o que reforca o carater da pratica social na qual todos os sujeitos estdo inseridos (Kleiman,
2005), marcada por hierarquias e dominagdes. Aguardamos além do prazo estabelecido,
contatamos novamente a PMU e confirmamos que a solicitagdo ndo havia sido atendida. Nos
foi repassado o contato da Secretaria de Obras para a conferirmos. Logo, o atendente anotou o
nimero de protocolo e nos informou que iria providenciar o reparo.

Depois disso, houve mais uma demora, de 30 dias e o ano letivo se encerrou, ou seja,
os estudantes entraram em férias, sem que o problema do PL tivesse sido resolvido. No inicio
de 2024, por fim, mesmo a pesquisadora ndo estando mais como professora da turma dos

participantes, nossa solicitacdo foi atendida, como atesta a Figura 18:

Figura 18;En a solucdo!
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W

Fonte: Acervo da pesquisa.
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Cabe ressaltar que o segundo telefonema ocorreu no periodo de férias, quando ndo
havia contato da professora-pesquisadora com os participantes e, tampouco, a mobilizagdo
deles. A demora na solucdo e a finalizagdo do ano letivo, de certa maneira, comprometeram o
engajamento da turma com a situagdo-problema, pois sempre os mantinhamos atualizados das
acdes enquanto estdvamos no periodo escolar. O tempo transcorrido refor¢a a argumentagao
deles, na producdo do abaixo-assinado, concernente a diferenga no atendimento da prefeitura
a demandas em bairros periféricos e centrais.

E importante mencionar que, depois da solu¢do, j4 no novo ano, nos deslocamos até a
sala do nono ano, onde havia a maioria dos alunos-participantes, € os informamos sobre a
resolugdo da problematica, mesmo com atraso. Os estudantes consideraram a noticia como

positiva, mas, novamente reforgaram a critica ao servigo publico, devido a demora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em uma dissertagdo que analisa um PL que estimulou o mteresse dos alunos no que
tange a leitura e ao desenvolvimento da escrita em diferentes géneros discursivos/textuais,
conclufimos que nosso objetivo geral foi realizado. Guiadas pela perspectiva do PL, no qual as
praticas sociais incentivam o desenvolvimento de leitura e escrita e envolvem uma
problematica identificada no grupo social em que nos inserimos, buscamos, juntamente com
os participantes, encontrar as possiveis solugdes para os buracos na rua de nossa escola.

Alkm disso, nossos objetivos especificos foram cumpridos, pois, ao encorajar o0s
educandos a participarem das atividades desenvolvidas no projeto, observamos um
envolvimento na busca pela solugdo do problema levantado por eles mesmos. Nas situagdes
colaborativas, presenciamos que o apoio mutuo permitiu que houvesse participacao dos
envolvidos, ainda que em diferentes graus, e um trabalho que os envolveu com diferentes
géneros textuais/discursivos.

Cabe salientar que o engajamento dos participantes foi diferente, pois cada um possuia
sua personalidade e realidade, conforme observamos, por exemplo, por meio das producdes
analisadas, algumas com pequenos avangos € outras com muitos.

Refletindo sobre o projeto, acreditamos ter proporcionado aos educandos momentos
de interagdo e representacao de si mesmos, do mundo e do local em que vivem. Vimos que se
sentiram importantes como cidaddos, pensaram no coletivo, na comunidade em que se
mserem.

Alkm disso, com o desenvolvimento e andlise do projeto, notamos mudancas em nds
como professoras-pesquisadoras, pois agucamos nossas percepgdes, passamos a nos atentar
aos alunos e os ouvir com mais frequéncia. Compreendemos que o processo se tornou
mteressante e significante para ndés e os envolvidos (alunos) nas agdes realizadas (Bortoni-
Ricardo, 2008). Assim, aprendemos a ouvir e dialogar com eles, algo imprescindivel para
nosso crescimento como docentes-pesquisadoras.

Por outro lado, vivenciamos acdes que ndo ocorreram como haviamos planejado:
tivemos dificuldades iniciais para escutar os problemas trazidos pelos participantes e
estabelecer o PL, julgaivamos negativamente suas praticas de leitura e escrita, precisamos
refazer o cronograma e repensar modos de andlise, entre outras. Com os desafios, refletimos e
buscamos estratégias que, apos realizadas, possibilitaram aprendizado para nos. Tentamos

vivenciar a afirmagdo de Paiva (2019, p. 78), visto que “um professor preocupado com sua
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pratica estd sempre, recursivamente, identificando problemas, planejando, agindo, observando
sua propria pratica e refletindo”.

No que diz respeito ao PL, nossa problematica, demandava a solicitagdo de reparo de
uma via especifica nas proximidades da escola e haviamos, juntamente, com os estudantes,
nos empenhado no processo de produgdo do género abaixo-assinado para realizar essa agao.
Mas, devido a alteracdes repentinas de procedimentos na PMU, descobrimos, no meio do
processo, que nao poderiamos utilizar as produgdes dos estudantes, como previsto.
Anteriormente, pelo funcionamento municipal, era preciso enviar um texto escrito para pedir
o servico e adicionar as informag¢des de localizagdo. Contudo, as solicitagdes passaram a
serem feitas via contato telefonico, o que nos obrigou a fazer o novo procedimento. No
momento, decidimos deixar as produgdes dos estudantes e ndo os engajar em uma producao
final e colaborativa do género abaixo-assinado.

Apesar disso, o desenvolvimento do PL descrito e analisado nesta pesquisa foi
gratificante, pois pudemos afirmar que a perspectiva dos letramentos, sobretudo nos PL,
possibilita ao participante se tornar consciente € ativo no proprio meio social. Nossos alunos
desenvolveram o pensamento critico € conhecimentos acerca do que deve ser feito para
solucionar a problematica com a qual estiveram envolvidos naquele contexto.

Destarte, o desenvolvimento do PL foi um divisor de 4dguas em nossa pratica
pedagdgica, mas ressaltamos que ha agdes que realizarfamos de forma diferente.
Primeiramente, citamos a necessidade de reescrita dos abaixo-assinados que, por exiguidade
de tempo ndo fizemos. Hoje, concluimos que foi uma falha ndo prosseguir com a atividade.

Outra ¢ a utilizagdo do tempo, no desenvolvimento do PL. Foi um aprendizado
gerenciar o tempo, as acdes a serem desenvolvidas, ouvir as solicitagdes dos educandos e
mtermedid-las com objetivo de obter o melhor naquele momento. Essas as agdes, portanto,
seriam organizadas de modo diferente, se tivéssemos oportunidade.

Finalizamos, assim, admitindo falhas, mas sobretudo, pontuando que houve muitos e
diferentes momentos de aprendizado, como pesquisadoras e, importante dizer, como
professoras, pois esta pesquisa refletit em uma mudanga de nossa pratica docente. Reiteramos

que a mais marcante delas foi passar a ouvir o estudante.
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APENDICES

Apéndice 1. Sondagem iicial com alunos(as) acerca das praticas e eventos de letramento
(questionario)!!

Das atividades listadas abaixo, quais vocé (ou seus familares) costumam fazer? Indique quem
faz a atividade.

Fazer listas de atividades diarias

Escrever bilhetes com recados para algum familiar

Ler correspondéncia impressa que chega em sua casa

Ler e-mails

Ler noticias em redes sociais

Escrever e ler mensagens via WhatsApp

Escrever diario pessoal

Escrever historias, parddias de letras de muisicas

Ler instrugdes em manuais de diferentes aparelhos (eletronicos, manuais)
10 Procurar informacdes sobre o time de futebol favorito

11. Assistir séries

12. Assistir novelas

13. Ouvir muisicas

14. Copiar ou anotar receitas

15. Procurar ofertas em folhetos

16. Vocé possui outro habito que ndo foi relacionado acima? Se sim, qual €?

WX NN R L=

Quais materiais impressos existem na sua casa?
1. Biblia ou livros religiosos

Livros didaticos

Dicionarios

Livros de literatura

Historias em quadrinhos

Albuns de fotografia

Calendarios

Manuais de instrucao

Revistas

10 Outros. Quais?

11. Nao tem nenhum desses materiais?

VPN U R WD

Vocé possui telefone celular com acesso a mternet? Se sim, com que frequéncia voc€ usa?
() Sim:
( ) Nao

Quais aparelhos eletronicos ha em sua casa? (Pode assinalar mais de uma vez)
1. Computador pessoal
2. Notebook
3. Videogame
4. Tablet

1 Questionario adaptado de Rojo (2009, p. 54-56).
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Quais das atividades abaixo vocé (ou seus familiares) costuma(m) fazer nos aparelhos
eletronicos mencionados anteriormente? Indique quem faz a atividade.

Assistir videos

Ouvir musicas

Pesquisar sobre assuntos diversos
Estudar

Enviar e receber e-mails
Movimentagdes bancarias
Escrever trabalhos escolares
Comprar pela internet

Jogar

10. Navegar em diferentes websites
11. Ler sobre fofocas de celebridades
12. Ler sobre noticias cotidianas

13. Ler textos literarios

WX NN R W=

Qual estilo(tipo) de livros vocé gosta de ler?

Indique com que frequéncia vocé (ou seus familiares) faz(em) cada uma dessas atividades:

Atividade Sempre

AS vezes

Raramente

Nunca

Ir ao shopping

3

2

0

Ir a shows de musica

Ir ao teatro

Assistir programas de TV

Assistir jogos de futebol

Assistir noticiario na TV

Ir a exposicdo de arte

Ir ao cinema

0| 0| N[ | | w1 —

. Assistir a flmes na TV

10. Ir a igreja

11. Ouvir programas de radio

[USY RUSH RUSH RUS ) RUS Y RUS ) RUS ) RUS) RUS) RUS)

[\ 1 \OX N2 1 \O] I (O] | \OX | [ ] 1 \S] Il O] § \§)

[Syy VR (SR U U U U —y U — —

(=] [ fav) fev) fen) feu] faw) Reo) Reo) N
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Apéndice 2. Sondagem com alunos(as) acerca de tematica para as praticas ¢ os eventos de
letramento (questionario)

Responda as questdes abaixo de acordo com o seu pensamento:
1. Em relagdo aos estudos, o que vocé deseja? (exemplo: s6 termmar, estudo porque sou
obrigado)
2. E afaculdade? Quer fazer? Se sim, pensou em algum curso?
3. Qual a sua avaliagdo da disciplina de lingua portuguesa? E uma disciplina importante?
4. Como deveriam ser as aulas? Quais tecnologias poderiam ser utilizadas?

5. O que vocé gostaria de estudar nas aulas de portugués?

6. Que tipos de textos vocé costuma ler? (jornais, revistas, contos, poemas, gibis,
anincios, outros)

7. Quais os temas atuais que vocé considera relevantes para discutir em sala de aula ou
que lhe preocupam?
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Apéndice 3. Questionario com perguntas abertas
Responda as questdes abaixo de acordo com sua visdo:

1. Considerando que existem buracos em diferentes ruas do bairro, escreva sua opinido
sobre essa problematica.

2. Como vocé foi prejudicado com essa problematica (buracos nas ruas)?

3. Quem ¢ o mais prejudicado com os buracos?

4. Vocé acha que podemos tentar uma solucao?

5. Como acha que podemos nos mobilizar para pedir solucdes?
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Apéndice 4. Entrevista com responsaveis
Pseudonimo:
Caro(a) responsavel,

Estamos desenvolvendo um projeto em sala de aula cujo tema foi escolhido pelos alunos(as).
Acreditamos que a educag¢dao deve proporcionar ao educando as possibilidades de se inserir na
sociedade de forma ativa por meio de temas de interesse. Por meio de questionamentos aos
estudantes sobre algo que os incomodavam e poderiamos pedir solucdo, eles apontaram os
buracos nas ruas do bairo. Mediante tal tematica, os alunos(as) elaboraram as perguntas
abaixo para ouvi-los sobre a problematica apresentada.

Queremos ouvir a opinido da comunidade para buscarmos solugdes.
Agradecemos imensamente sua participacao.

Estudantes do 8° 1.
Entrevista com responsaveis:

Como os buracos no dia a dia atrapalham sua locomogao?

Esses buracos espalhados pela cidade podem causar prejuizos? Se sim, quais?
Vocé acha que pode conter dengue nos buracos cheios de dgua?

Vocé acha justa a demora para arrumar os buracos?

Vocé acha que os buracos tém relagdo com a qualidade do asfalto?

Vocé acha que a prefeitura pode ajudar com esse problema?

Vocé acha uma grande diferenca em bairros pobres em questdo de buracos?
O que vocé faria se tivesse poder politico (para arrumar os buracos)?

NN B WD =
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Apéndice 5. Caderno de orientagdes de atividades para divulgacao

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO -
U_B UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA ileel
INSTITUTO DE LETRAS E LINGUISTICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

%)
o::o
o

Y
g

y

-

PROFLETRAS

Rede Nacional

LUCIENE DE PAULA DANTAS

MAIS QUE RECUPERAR VIAS ESBURACADAS:
DESENVOLVIMENTO DE UM PROJETO DE LETRAMENTO E RESSIGNIFICACAO
DA LEITURA E DA ESCRITA NO CONTEXTO ESCOLAR
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UBERLANDIA
2024
APRESENTACAO

Caro(a) professor(a),

Neste caderno, vocé encontrara sugestdes, desenvolvidas por nos, para atividades em um
Projeto de Letramento (PL). Vale ressaltar que, assim como em todo PL, a problematica sera decidida
pelos estudantes; logo, vocé pode realizar sondagens, a seu critério, para tentar identificar os aspectos
a serem trabalhados. Também salientamos a necessidade de se atentar aos educandos, pois podemos
obter informagdes pela escuta deles.

As sugestoes de atividades podem ser adaptadas para o Ensino Fundamental e/ou Médio
(EF/EM), pois ndo sdo exclusivas a um ano/série. Dessa forma, ha a possibilidade de inserir géneros
e/ou atividades, de acordo com as necessidades de suas turmas.

Esclarecemos que este caderno esta vinculado a dissertacdo intitulada “Mais que recuperar
vias esburacadas: desenvolvimento de um Projeto de Letramento e ressignificacdo da leitura e da
escrita no contexto escolar”, produzida no contexto do Mestrado Profissional em Letras, do Instituto
de Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia (PROFLETRAS/ILEEL/UFU), sob a
orientagdo da Profa. Dra. Flavia Danielle Sordi Silva Miranda.

Desejo um excelente trabalho!

A autora

INTRODUCAO
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Em face dos desafios encontrados, quando os alunos alegam ndo gostarem de ler e
escrever, € com o intuito de propor um projeto alternativo, sugerimos um PL, pautado em
Kleiman (2005) e Oliveira, Tinoco e Santos (2014).

Trazemos, neste caderno, orientagdes para que possam ser desenvolvidas atividades
em um PL, a partir da identificagio de uma problematica salientada pelos alunos. Iremos
apresenta-las e sugerir elementos que podem ser desenvolvidos, sob a forma de aulas, por
outros professores, com base em duas aulas semanais; por isso, usaremos a nomenclatura

“semana” para indicar essa quantidade.
SUGESTOES DE ORIENTACOES PARA ATIVIDADES

1* semana
Para iniciar as atividades, sugerimos uma roda de conversa com os estudantes, com a
finalidade de reunir informagdes para tentar identificar uma problematica existente na
comunidade. Para desenvolvé-la, solicite a acomodacdo dos alunos como desejarem. Por
exemplo, ofereca a opgdo de se organizarem sob a forma de circulo e/ou formar grupos.
Oriente-0s sobre a dinamica a ser miciada, ou seja, uma conversa sobre a comunidade em que
estdo inseridos e os problemas observados. Faga perguntas como:

1. Quais temas sao relevantes para discutirmos em sala de aula? O que lhe preocupa?

2. Ha algum problema, no bairro, que atrai sua atengao?

3. Existe algo que lhe incomoda no trajeto entre a sua casa e a escola?

4. Ao observar a sua escola, ha algum problema que lhe desperta atengdo? Podemos

pleitear uma solucao para ele?

‘ Professor, o quadro abaixo apresenta o objetivo da atividade e sugestdes para

desenvolvé- la.
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Quadro 1 - Roda de conversa

Objetivo:

Dialogar com os estudantes para a identificagdo de uma possivel problematica que os incomoda e existe na
comunidade em que estdo inseridos, e promover uma reflexio de forma coletiva sobre os problemas
apresentados poreles.

Sugestoes:
e Anoteo que os alunos apontarem.
e Procure estimular os alunos a trazerem problemas coletivos.

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

Observacao
Se ndo consegur identificar, prontamente, uma problematica, propomos conduzir um novo
didlogo reflexivo com os estudantes para compartihar as respostas obtidas na atividade

anterior. Tal dinamica deve ser direcionada de modo adequado para ndo perder as sugestdes.

2% semana
Apés a identificagdo da problematica com os alunos, micie as atividades de leitura e de
escrita, de acordo com a tematica identificada. Sugerimos algumas perguntas para a aula,
como:
1. Como existe a “problematica identificada™? Escreva sua opinido sobre ela.
2. Como voce foi prejudicado com a “problematica identificada’?
3. Quem ¢ o mais prejudicado com a “problematica identificada’?
4. Vocé acha que podemos tentar uma solugdo para a “problematica identificada’™?
Qual?

5. Como podemos nos mobilizar para desenvolver solugdes?

Quadro 2 - Servigos relacionados a problematica identificada

Objetivo:
Identificar o conhecimento dos alunos sobre a oferta (ou ndo) de servigos relacionados a problematica e/ou
como criar resolugdes.

Sugestdes:
¢ Além dessas perguntas,pode-se fazer outras pertinentes durante o desenvolvimento da aula.
e Promova o didlogo e as trocas de experiéncias entre os alunos, considerando o meio social deles.

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

Orientagdes para as semanas seguintes

Os géneros a serem trabalhados no PL surgirio conforme o desenvolvimento das atividades. E
mmportante estar atento as sugestdes dadas pelos estudantes. Além disso, esteja alerta as
indicagdes que aparecerem, porque podem surgir diferentes géneros para lerem e escreverem,

e devera ser necessaria a mtervencdo do docente para mediar as atividades.

Momentos secundarios
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Conforme mencionamos, o0s géneros a serem trabalhados no PL surgirdo, consoante o
desenvolvimento das atividades. Desta forma, reforcamos a aten¢do durante as mesmas para
identificar outros gé€neros a serem desenvolvidos.

Para isso, sugerimos sempre interagir com os estudantes, com objetivo de perceber e mediar o
trabalho com os géneros discursivos a serem desenvolvidos com/por eles, estimulando a

participacao de todos.

Quadro 3 — Momentos secundarios

Objetivos:
e Identificar outros géneros a serem desenvolvidos.
e  Trabalhar com os géneros do discurso.

Sugestoes:
e Promova atividades de pesquisas, peca aos estudantes para registrarem os resultados, continuamente,
em seus cadernos, pararetomadas futuras.
o FEsteja atento as necessidades dos estudantes para encaminhar atividades com os géneros
desenvolvidos no projeto.

Fonte: Elaboracao da autora (2023).

Momento final
Esse ¢ o momento de avaliar, com os alunos, as atividades desenvolvidas e finalizar as acdes

no PL, espera-se que com uma solucdo do problema.

Quadro 4 — Encerramento

Objetivo:
e Avaliar e socializar as a¢des do projeto.

Sugestoes:
e Elabore, com os discentes,acdes de solicitagdo dos resultados do projeto.
e Avalie com os alunos as atividades.

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).
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ANEXOS

Anexo 1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para responséavel legal por menor de
18 anos

Considerando a sua condigdo de responsavel legal pelo(a) menor, apresentamos este convite e
solicitamos o seu consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada “Praticas de
leitura e escrita para alunos(as) do 8° ano”, sob a responsabilidade das pesquisadoras Profa.
Dra. Flavia Danielle Sordi Siva Miranda (orientadora) e Profa. Luciene de Paula Dantas
(orientanda).

Nesta pesquisa, buscamos criar, aplicar e analisar um projeto de letramentos para a leitura e a
escrita de textos em diferentes géneros textuais/discursivos, a partir de um tema relevante a
ser decidido pela turma, para estimular o interesse dos alunos(as) do oitavo ano, ao longo de
dois meses (18 aulas). Vocé, aluno(a), participard, semanalmente, de atividades, as quais
serdo desenvolvidas na propria escola em horario de aula, em que uma das pesquisadoras ¢
professora da disciplina de Lingua Portuguesa; responderd a um questionario inicial;
participara das rodas de discussdes e oficinas (leituras e produgdo de desenho); e assistira a
um filme. Ao final do projeto, fard uma producdo textual.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Profa. Luciene
de Paula Dantas, na escola onde os(as) alunos(as) estudam, durante reunido de
esclarecimentos a ser realizada com a pesquisadora mestranda, os responsaveis dos alunos(as)
menores, e, se possivel, o coordenador pedagogico da escola. Vocé terd o tempo que for
necessario para decidir se a pessoa sob sua responsabilidade participara ou ndo da pesquisa
(conforme item IV da Resolucdo n. 466/2012 ou Capitulo III da Resolugdo n. 510/2016).

Na participagdo do(a) menor sob sua responsabilidade, ele(a) fard leituras de tematica
escolhida pelos educandos, participara de atividades em sala de aula sobre os textos lidos e
jamais serd identificado(a). Qualquer gravacdo que porventura vier a ser feita serd armazenada
para posterior destruicdo, apds transcricdo dos dados. Os resultados da pesquisa serdo
publicados; entretanto, a identidade de todos os participantes, em tempo algum, sera revelada.
A pesquisadora responsavel atendera as orientacdes das Resolugdes n. 466/2012, Capitulo XI,
Item X12: f e n. 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de cinco
anos apos o término da pesquisa.

Em nenhum momento, nem o(a) menor € nem vocé serdo identificados. Os resultados da
pesquisa serio publicados e ainda assim a identidade dele(a) e a sua serdo preservadas. E
compromisso do pesquisador responsavel a divulgacdo dos resultados da pesquisa, em
formato acessivel ao grupo ou populacdo que foi pesquisada (Resolugdo CNS n. 510 de 2016,
Artigo 3°, Inciso 1V).

Nem ele(a) e nem vocé terdo gastos e nem ganhos financeiros por participar ha pesquisa.
Se houver algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizagdo por

vias judiciais (Codigo Civil, Lei n. 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n. 510
de 2016, Artigo 19).
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Os riscos consistem em possivel identificacio do/a menor envolvido e se sentir constrangido
em atividade por ndo dominar o conteudo. Para evitar tais riscos, todas as atividades propostas
serdo conduzidas de forma que a individualidade de todos seja resguardada e respeitada,
assim como da mstituicdo e das identidades dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Quanto aos
beneficios, contemplamos uma pratica de letramentos sociais para os sujeitos envolvidos na
pesquisa construirem novas praticas de leitura e de escrita e amplid-las; assim, acreditamos
que o resultado trard efeitos positivos para os alunos(as). Também podera auxiliar docentes do
Ensino Fundamental com atividades referentes ao ensino de Lingua Portuguesa e outras
mvestigacdes sobre ensino de lingua materna.

A qualquer momento, vocé podera retirar 0 seu consentimento para que o(a) menor sob sua
responsabilidade participe da pesquisa. Garantimos que ndo haverda coagdo para que o
consentimento seja mantido, nem que havera prejuizo ao(a) menor sob sua responsabilidade.
Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos
dados do(a) menor sob sua responsabilidade da pesquisa.

O(A) menor sob sua responsabilidade poderd retirar seu assentimento sem qualquer prejuizo
ou coagdo. At¢ o momento da divulgagcdo dos resultados, ele(a) também ¢ livre para solicitar a
retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé,
assinada e rubricada pelas pesquisadoras.

Em caso de qualquer davida ou reclamag¢do a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com a Profa. Dra. Flavia Danielle Sordi Siva Miranda, a Avenida Jodo Naves de
Avila, 2121, Bloco U, sala XXX, telefone (XX) XXXX-XXXX, ou com a Profa. Luciene de
Paula Dantas, telefone (XX) XXXX-XXXX.

Vocé poderd também entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU), localizado na Av. Joao Naves
de Avila, n. 2121, Bloco A, sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia/MG, CEP: 38408-
100; telefone: (34) 3239-4131 ou pelo e-mail CEP@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um
colegiado independente criado para defender os mteresses dos participantes das pesquisas em
sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satde.

Uberlandia, de de 20 .
Profa. Dra. Flavia Danielle Sordi Silva Miranda Profa. Luciene de Paula Dantas
Eu, responsavel legal pelo(a) menor , consinto na sua

participacdo na pesquisa citada acima, apos ter sido devidamente esclarecido.

Assiatura do(a) responsavel pelo(a) participante da pesquisa
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Anexo 2. Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para o menor entre 12 e 18 anos
mcompletos

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “Praticas de leitura e de
escrita para alunos(as) do 8° ano”, sob a responsabilidade das pesquisadoras Profa. Dra.
Flavia Danielle Sordi Silva Miranda (orientadora) e Profa. Luciene de Paula Dantas
(orientanda).

Nesta pesquisa, buscamos criar, aplicar e analisar um projeto de letramentos para a leitura e a
escrita de textos em diferentes géneros textuais/discursivos, a partir de um tema relevante a
ser decidido pela turma, para estimular o interesse dos alunos(as) do oitavo ano, ao longo de
dois meses (18 aulas). Vocé, aluno(a), participara, semanalmente, de atividades, as quais
serdao desenvolvidas na propria escola em horario de aula, em que uma das pesquisadoras ¢
professora da disciplina de Lingua Portuguesa; responderd a um questiondrio inicial;
participara das rodas de discussdes e oficinas (leituras e producdo de desenho); e assistird a
um filme. Ao final do projeto, fard uma producao textual

O Termo/Registro de Assentimento estd sendo obtido pela pesquisadora Profa. Luciene de
Paula Dantas, na escola onde os(as) alunos(as) estudam, durante reunido de esclarecimentos a
ser realizada com a pesquisadora mestranda, os responsaveis dos alunos(as) menores e, se
possivel, o coordenador pedagdgico da escola. Vocé tem o tempo que for necessario para
decidir participar ou ndo participar da pesquisa (conforme item IV da Resolugdo n. 466/2012
ou Capitulo III da Resolugdo n. 510/2016).

Na participagdo, vocé fard leituras de tematica escolhida pelos educandos, participara de
atividades em sala de aula sobre os textos lidos e jamais serd identificado(a). Qualquer
gravacdo que porventura vier a ser feita serd armazenada para posterior destruicdo apds a
transcricdo dos dados. Os resultados da pesquisa serdo publicados; entretanto, a identidade de
todos os participantes, em tempo algum, serd revelada. A pesquisadora responsavel atendera
as orientagdes das Resolugcdes n. 466/2012, Capitulo XI, Item X1.2: f; e n. 510/2016, Capitulo
VL, Art. 28: IV — manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e,
ainda assim, a sua identidade serd preservada. E compromisso da pesquisadora responsavel a

divulgacdo dos resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populagao
pesquisado(a) (Resolucdo CNSn. 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV).

Vocé ndo tera nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Se houver algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizagdo por
vias judiciais (Codigo Civil, Lei n. 10.406/2002, Artigos 927 a 954, e Resolugdo CNS n. 510
de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem em possivel identificacdo do/a menor envolvido e se sentir constrangido
em atividade por ndo dominar o conteudo. Para evitar tais riscos, todas as atividades propostas
serdao conduzidas de forma que a individualidade de todos seja resguardada e respeitada,
assim como da nstituicdo e das identidades dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Quanto aos
beneficios, contemplamos uma pratica de letramentos sociais para os syjeitos envolvidos na
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pesquisa construirem novas praticas de leitura e de escrita e amplid-las; assim, acreditamos
que o resultado trara efeitos positivos para os alunos(as). Também podera auxiliar docentes do
Ensino Fundamental com atividades referentes ao ensino de Lingua Portuguesa e outras
mvestigagdes sobre ensino de lingua materna.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo
ou coacgdo. At¢ o momento da divulgagao dos resultados, voc€é também ¢ livre para solicitar a
retirada dos seus dados da pesquisa. Mesmo com o consentimento de seu responsavel legal,
vocé ndo ¢ obrigado a participar da pesquisa se ndo quiser.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé,
assinada e rubricada pelas pesquisadoras.

Em caso de qualquer duvida a respeito desta pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
Profa. Dra. Flavia Danielle Sordi Siva Miranda, & Avenida Jodo Naves de Avila, 2.121,
Bloco U, sala XXX, telefone (XX) XXXX-XXXX, ou com a Profa. Luciene de Paula Dantas,
telefone (XX) XXXX-XXXX.

Vocé poderda também entrar em contato com o Comité de Ftica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU), localizado na Av. Joao Naves
de Avila, n. 2121, Bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia/MG, CEP: 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um
colegiado independente criado para defender os mteresses dos participantes das pesquisas em
sua integridade e dignidade e para contrburr para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padroes éticos conforme resolucdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, de de 20 .

Profa. Dra. Flavia Danielle Sordi Silva Miranda Profa. Luciene de Paula Dantas

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Assmatura do(a) participante de pesquisa
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Peticdo on-line

TEXTO

0 vocabulo pelicdo vemn juslamente
da lermo pedida, indicando o objetivo
desse género textual E imporiante
ressallar gue as pelsches tratam de
assunios de inferesse pablico, des-
sa forma, elas expressam prepcupa-
hes da comunidade, & ndo de uma
unica pessoa. Come outros textos que
propdem solugdes para questies
de interesse poblico, as petiches
buscam cormvencer o destinatano da
importéncia da remndicagdo em
questdo. Outra pante a ser deslaca-
do em relagdo &s petigies an-line
& justamente que, coma sho divil-
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pode ser feita utilizando-se e-mails,
redes sociais ou MEsmD SHes espe-
ciglizades em petiches, como o que
weiculou a pelsgao bida nesle capitulo.

Além da peticdo referida, que é pa-
blica e é feita an-line, existe a pelicao
do campa juridco. Nesse campo, a
petscdo tem fungio e significade pré-
pries: & uma formulacho escrita de
urn pedida feita por wm advogada que
representa um réu em um processo
& & enderecada a um juiz

AUTORES

Embora o texla de uma pelico on-
-ling possa ler sida escrito por wng
(nica pessna, sua autoria & sempre
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um grupe de pesscas com inberes-
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das a0 assusto am quesths. As petichies ov-fine c3o leilas pela internel @ buscam o maior nUMens
de assinaturas de pessaas que concerdam com suas revindicagbes. Veja o tilulo da petic3o a se—
quir: Esta peligio pedaria representar os interesses de qual grupo ou comunidade?

g
PeticagPublica

g i e M A, B ¥ bvaigens. T s igast Pt et

Peticdo em faver da criago de uma biblisteca ne Pental
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Wés, sbam-gssinados, vimas alravis desta, danle da perda advinda com 3 construcdo da nova Fonte

Brdus-Foneal ¢ censegquente demalicdo t escoia Estadual Padve Lus Palmeira, praca de esporte @ lazer
onde nis maradores dasindbivamas de uma qualdede de wida necessiria para a nessa educacio. sadde &
bem-esler, wmas solicitar que s=ja consiruidh uma nowa bibkoleca pdblica, com salas de informdtica, salas
para cursn de ariesanatos, sengrafia e arl desigeer, salas de reunities @ aaditinio para realizacio de

| palesiras & semndrios,

| Imparianta insar que, de acords com o MANIFESTO DA UNESCO schre bibliotecas piblicas:

1]

A bibboteca pablica - peria de acesso Ingal w2 conhpcmanio - lormece as condiches bisicas para urma

Eprendizagem continua, pard uma tomada de decisdo indopandente & pars o desenvalvimento cultural dos
rdieiducs e dos grepes sociais.

Esle Manilesio proclama 3 conhignca gue a UNESCD d=posta na Biblioteca Piblica, enquanto forca viva
para a edecagdo, 2 pellura &8 infarmacin, o como agenbe essencial para a promogan da paz e do bem-
-eshar kRpirtual nas mantes des bomans @ das melheres

Assim, 3 INESCO encorai as awtandades nacionass e locais a apoiar alivamente & & compromaterem-se
o ssanvalvimant das bibiotecas plblices "

ASSIM, 0O §550 DIHWTIII'MJ_\. ma ceriede de lermad Sassa solicitacio alendida, encammhamos este
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sAntes da leitura: Pergunte 205 alumas s2
eles j& virgm uma petigio, an-line ou nda.
Caso alguérn tenha parlicipade de alguma
peticho, peca que exponba para o restante
da turma a reivindicagdo da peticho ¢ & o
pedido foi stendido, Antes de miciar a beitura
do texto, faca 4 pergurita do boxe O que vem
& SEQuir & incentive os alumas a compartilhar
5UAS reposias.

+DOurante a leitura: Promaa, inicialmente, a
Ieitira silenciosa do texto, Depois, comide
um aluna a ler o texto em voz alta. Verifigue
s¢ 0% aluncs compreendem as abreviacies
das formas de Iralamento Exme. (Excelenlis-
sima) e 5r. [Senhor).

+Depais da leitura: Retome com os alunos =
pergunta o boxe 0 que vem @ seguir e per-—
mita gue levantem hipbleses sobre o grupo
que @5sina @ pelicio. Espera-se que eles
percebdm que se trata dos moradores do
Pontal, #m lhéus, na Bahia. E interessante
tambem perguntar se os alunos consideram
a reivindicacio vilida. Essa @ uma maneira
de propiciar uma reflexio sobre o aspecto
social do texto apresentado.
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Competéncia espexifica de Lingua Porbeguesa
{CELPD&] Ma secdo Texto em estuds, o alunas
analisam informagies, arqumentos ¢ opinifies
manifestados na peticho an-fme, posicionan-
da-se ética e chilicamenie.

Habilidades

(EFBYLP18] As atividades da secio explaram
& analisam um canal digital de participacio
&, assim, incentivam os alunos a engajar-
-se na busca de solugdes para problemas ou
guestoes que envolvam a vida da escola e da
comunidade,

(EFBFLP19) Az alnidades propostas nesla se-
cho Texto em estudd propiciam a analise, a
pariir do contexto de produgds, da organizacio
de uma pelicio on-ling @ 3 elaboracdo de solu-
gies para um prodlema de interesse pablico
wentilicada; enquanla isso, ao familiarizar os
alunos com um ginero rewindicatéri plblico,
publicada éff fieio digital, eles sio prepara-
dos para produsir textos do referido génera.

(EFBFLPZ3) A athidade & volia-se & andliss, em
um texto reivndscabdria, dos movimentos argu-
mentatives ulilizados, como o uso do argumen-

to de autaridade e seus efeitos de sentido. J

RESFOSTAS E COMENTARIOS

1. Resposta pessoal Prafesser, vi-
rifique se as hipdleses levantadas
pelos aluncs antes da leitura se
confirmaram.

L a) O governador da Bahia e o pre-
festo de Hhdus.

b) Espira-se que os alunos perce-
barm que & pala natwreza da reivin-
dicasan, a qual emigiria a participa-
¢d0 dos governas do estado ¢ do
FrLmICipin,

1 al O piblico so os moradares da
Ihéus, na Bahia,

bl Ainfarmacio sobre o local ande
a peticao for realizada, no inicio do
documents,

& a) 05 moradores de lthéus sali-
citam a construcio de wma nova
biblivteca pdblica, com salas de
informatica, para cursos e para
reunides, ¢ um auditdrio.

b} A dermolicae de uma escola e
de vma praca de esparte e Llazer.

c} A construcda da biblioteca pobli-
ca & wista pela comunidade como
urma compensacia pela perda da
escola & da praca de esporie e Lazer,

5. a0 texto da Unesca que foi citado
£ delimitado por aspas.

bl Porgue trata-se de uma argani-
zagde mundizl de grande impar-
tancia voltada 3 educagho.

c) Por se tratar de um texio de
autoria de uma importante orga-
nizacho internacional, o texto da
Unesco acrescenta uma forga de
cormencimento para 3 assinatura e
an aterdimento da peticho on-ine,

& Sim. A afirmacao, qua & um ar-

gumento de autoridade, coincide
carm o5 objetvits da peticio, uma
VEZ quE 8558 documento direcio-
na-s& @ instincias dos QOvErngs
tocal iprefeitural e regionad igo-
verno do estado), para solicitar a
eonstrugdo da biblioteca pdblica.
Lembre, s¢ possivel, a0s aluncs
que pelicho, ariginalmente, signi-
fica pedida.
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