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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo descrever e interpretar uma experiéncia de articular os saberes
no processo de producao do artigo de opinido, sob uma perspectiva complexa e transdisciplinar,
numa turma do 9° ano do ensino fundamental do estado de Goids, por intermédio do
desenvolvimento de atividades em que o aluno-participe como sujeito de sua aprendizagem,
devia refletir e produzir textos dando énfase aos aspectos sociodiscursivos, tematicos,
composicionais e estilisticos, articulando saberes de diferentes areas do conhecimento. Ela ndo
se constituiu no delineamento de um caminho com sequéncias de atividades determinadas de
maneira rigida, mas, sim, numa pratica fundamentada no reconhecimento da incerteza, da
imprevisibilidade, da aleatoriedade, da intersubjetividade na reorganizacdo do processo de
ensino e de aprendizagem. Isso porque existem diferentes possibilidades didatico-
metodoldgicas que podem desencadear novos encaminhamentos discursivos. Para tanto, sdao
esbogadas algumas sugestdes de atividades com énfase no itinerario de aprofundamento,
direcionadas para a producdo de textos dos géneros da esfera jornalistica sobre temas
transversais polémicos. A pesquisa foi fundamentada nos principios epistemoldgicos do
pensamento complexo (Morin 2000; 2002; 2003; 2005; 2011); na abordagem enunciativa-
discursiva de Bakhtin (2016; 2017); na transdisciplinaridade, por Moraes (2008, 2014, 2015),
Ribeiro e Moraes (2014), Nicolescu (1999), Aratijo (2015) na compreensdo de texto proposto
por Geraldi (1997) e outros autores. A metodologia qualitativa adotada na pesquisa foi a
Abordagem Hermenéutico-Fenomenologica Complexa (AHFC), que de acordo com Freire
(2010; 2012), consiste na interpretacdo da experiéncia vivida pelos sujeitos, por intermédio dos
registros escritos. Sendo que eles foram obtidos com as produgdes, conversas hermenéuticas e
anotagdes no diario critico-reflexivo, apds o cumprimento das etapas do ciclo de validagao:
textualizagdo, refinamento, ressignificacao e identificacao de temas, subtemas e sub-subtemas.
Por sua vez, o processo de refinamento e de ressignificacdo possibilitou o surgimento dos
seguintes temas hermenéutico-fenomenologicos: escrita, que desencadeou os subtemas ideias,
fala, dificuldade e palavras; vida, de onde emergiram os subtemas pena de morte, leis e aborto;
saber, que propiciou o desdobramento dos subtemas conhecimento, aprender e avaliagdo, por
meio do Ultimo surgiu o sub-subtema notas.

Palavras-chave: Complexidade; Transdisciplinaridade; Produg¢do de Texto; Abordagem
Hermenéutico-Fenomenoldgica Complexa; Educagao Basica.



ABSTRACT

This research aims to describe and interpret an experience of articulating knowledge in the
process of producing an opinion article, from a complex and transdisciplinary perspective, in a
9th year elementary school class in the state of Goias, through the development of activities in
that the student-participant as the subject of their learning, was expected to reflect and produce
texts, emphasizing the socio-discursive, thematic, compositional and stylistic aspects, articulat-
ing knowledge from different areas of knowledge. It consisted of both a rigidly structured path
with predetermined activity sequences and an approach to reorganizing the teaching and learn-
ing process that acknowledged ambiguity, unpredictability, randomness, and intersubjectivity.
That happens because new discursive orientations might be sparked by a variety of approaches
and didactic-methodological possibilities. In order to achieve this, a few recommendations for
activities are provided, with a focus on the deepening itinerary, with the goal of producing
journalistic texts on contentious, intersecting subjects. The research was based on the episte-
mological principles of complex thinking (Morin 2000, 2002, 2003, 2005, 2011), Bakhtin
(2016, 2017)'s enunciative-discursive approach, the transdisciplinary work of Moraes (2008,
2014, 2015), Ribeiro and Moraes (2014), Nicolescu (1999), Aratjo (2015), and Geraldi (1997)
and other authors. The study employed a qualitative approach known as the Hermeneutic-Phe-
nomenological Complex Approach, which was defined by Freire (2010, 2012) as follows: after
the stages of the validation cycle — textualization, refinement, resignification, and identification
of themes, sub-themes, and sub-sub-themes are fulfilled, the experience of the subjects is inter-
preted through written records as they were obtained with the productions, hermeneutic con-
versations, and annotations in the reflective diary. Consequently, the following hermeneutic-
phenomenological themes emerged as a result of the process of refinement and resignification:
writing, which gave rise to the sub-themes of ideas, speech, difficulty, and words; life, which
gave rise to the subthemes of abortion, laws, and the death penalty; and knowing, which aided
in the subtheme of knowledge, learning, and evaluation, which in turn gave rise to the subtheme
of notes.

Key words: Complexity; Transdisciplinarity; Text Production; Complex Hermeneutic-
Phenomenological Approach; Basic Education.



FIGURA 1

FIGURA 2

FIGURA 3

FIGURA 4

FIGURA 5

FIGURA 6

FIGURA 7

FIGURA 8

FIGURA 9

FIGURA 10
FIGURA 11
FIGURA 12
FIGURA 13
FIGURA 14
FIGURA 15
FIGURA 16
FIGURA 17
FIGURA 18
FIGURA 19
FIGURA 20
FIGURA 21
FIGURA 22
FIGURA 23
FIGURA 24
FIGURA 25
FIGURA 26
FIGURA 27
FIGURA 28
FIGURA 29
FIGURA 30
FIGURA 31
FIGURA 32
FIGURA 33
FIGURA 34

LISTA DE FIGURAS

Producao de textos na BNCC..........ooooviiiiiiiiiiiieeeeceee e 52
Temas contemporaneos transversais na BNCC.............cccoeeevvieeieecnieenne, 68
Charge de Gilmar Machado sobre aquecimento global..............c............. 71
Caldeirdo de 1d@IaS........eoueiruierieriiiieieeieeee et 72
Violéncia doméstica contra mulheres: a outra pandemia.......................... 73
Paz Social de Gilberto Dimenstein..........coceeveriereeienieneenienieneeieeeene 76
VIOIENCIA TEIIZIOSA ....vvveieieieieietete ettt e e e e e, 79
Viol€ncia de ZENETO € COT.....ueeiuviieiiieeiiieecieeeeteeeieeeeiee et e e ve e e eevee e 79
Vi0l€ncia dOMESTICA. .....cccuviieeiiieeiiieeciee ettt et 80
Painel dos direitos humanos...........c.ccecvveeeciieeeciieeciie e e 81
Charge de Miguel Paiva sobre a Constitui¢ao brasileira...........cccccecueuneen. 82
Direitos humanos de Alexandre Beck..........ccccovieviiiiiiininieiiiiiece, 83
INCIus@o digital........cccvieiiiiiieiiieiiee e 84
Espelho, espelho meu de Leonardo Almenara............ccceevvveeieenneenineennnn. 85
Direito a moradia de Arionauro da Silva Santos..........cccccceevveeieenneennnnne. 86
Violéncia contra idosos aumenta na pandemia de Adnael........................ 87
Charge de Duke sobre fila para pedir esmola............cccceeieeniiiiienienienn. 88
Pesquisa de exemplares dos géneros: cartum, tirinha e charge................. 89
Melhor jogadora de futsal do mundo...........coeceeviiiiiiniiiiieieeeeeeee 90
Descarte incorreto do 1iX0.......oeouierieeiieniieieeiieie e 91
Trabalho infantil...........cccoooiiiiiiii e 92
Proposta de producao...........ccveeiieriieiiiieriieeieeee et 95
Produgdo de texto, primeira versao da aluna Rebecka.............c.cccuee.e. 97
Rubrica corre¢ao do artigo de opinio ..........cceoviviiiiiiniiiinninnnnnn. 98
Producao de texto, versao final da aluna Rebecka...............ccccoooeiniii. 100
Producao de texto versao final do texto do aluno Léo Renzo.................. 101
Producao de texto versao final do texto da aluna Paulina...................... . 102
Producao de texto versao inicial do texto da aluna Mel........................... 102
Produgao de texto versdo inicial do texto do aluno Gomez...................... 102
Produgao de texto versdo final do texto da aluna Monseha...................... 103
Primeira representatividade do pensamento compleXo...........c..cceerueennne. 111
Segunda representatividade do pensamento complexo..........ccccvveereveenneee. 115
Terceira representatividade do pensamento complexo............coceeveeuennen. 120

Metafora visual do fendmeno investigado.........cccueeveeeiieiiieniienienieeiens



QUADRO 1
QUADRO 2
QUADRO 3

QUADRO 4

AEE
AHFC
BNCC
CEP
CETRANS
CFESS
CRESS
DC-GO
DICIO
DUDH
ENDIPE
ONU
PEC
PCN

LISTA DE QUADROS

Perfil dos participantes da pesquiSa..........cccveeereveeerieeenieeenieeevee e
Rotinas de organizacao e interpretagao da AHFC............cccoeeennennne.

Argumentos a favor da redu¢ao da maioridade penal e argumentos
contra o aumento da maioridade penal......................oociiiaLl.
Esquema  representativo da rotina de organizacdo e
TNECTPTEIAGAD. ..evveeuvieeirieiieeiieeteeite et esteeebeestaeesbeensaeenseessaeenseessseensaens

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado...........ccccceevveeiiieennennee.
Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica Complexa.................
Base Nacional Comum Curricular.........c.coeeveveenieeienieneenieeeenene
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos........................
Centro de Educacao Transdisciplinar...........ccccceevvverveeniienieeneenne.
Conselho Federal de Servigo Social..........ccoeeeeiiieciieeecieeceieeenee.
Conselho Regional do Servigo Social..........cocevveviniiniincnicnnenne.
Documento Curricular para GO18s..........coeeeevieenieeiiieeieenieeieeneene
Dicionario Online de Lingua Portuguesa..........cccccovvevveneenenicnnnne.
Declaragao Universal dos Direitos Humanos.............ccccceeeeveeennenn.
Encontro Nacional de Didéatica e Pratica de Ensino.........................
Organizagao das Nagoes Unidas.......c.cceccveeerveeenieeeiieeniieeeiee e
Proposta de Emenda a Constituicao........cccueeevveeeiiveeeceieenneeeeieeenee
Parametros Curriculares Nacionais........c.cceveevveeiireeneenienieennenn

PROFLETRAS  Programa de Mestrado Profissional em Letras..........cccccoocveneennen.

TDICs
TCTs
UEFS
UFU
UNIC

Tecnologias Digitais da Informacgdo e Comunicacao.......................
Temas Contemporaneos Transversais........c.eeveeeeeveereeneerueneenneenn
Universidade Estadual de Feira de Santana.............ccccceevieniennn.
Universidade Federal de Uberlandia.............cccocoveriiiniiiiinninnin.
Centro de Informagao das Nagdes Unidas no Brasil.......................

105

63
18
14
65
33
81
81
14
119
82
15
85
84
40
14
124
68
86
15



2.1
2.2
23
24
2.5
2.6

3.1
3.2
3.3

SUMARIO

INTRODUGCAO. ......eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee oo oottt oot eeeeeses et ee et et eseseseseseeeseseseeeeeeeeeneeas 13
FUNDAMENTACAO TEORICA ...t 20
A epistemologia da complexidade...........ccouvieiiiiiiiiiiiiiieeeee e 20
Transdisciplinaridade...........cueeecuiieeiiiieciieeeee et esrae e st e e e e ree e 29
CONCEPCAO AE TEXLO....eeireeiieiieeiieriie ettt ettt e et et e ete et essaeebeessseenseessseenseessseenseensns 37
A produgdo de texto em uma perspectiva dialdogica e compleXa.........ccceevveeriercreennnnnne. 45
ATtIZO A€ OPINIAO....eeeeiieeiiieeiie et e eiteeette e et e e s teeesteeesaee e taeeesseeessseessseesssaeessseeesnseeas 53
A contribuicdo de outros géneros da esfera jornalistica para o desenvolvimento da 57
ArguUMENtAtiVIAAAE. ....cc.eeiiiiiiieeiiee et

METODOLOGIA........o ottt ettt et ettt e s ste s esbessaesseensesnsesseensens 61
Contexto da pesquisa € publiCO-alVO.........ccocoieiiieiiieeiieiieeieceece e 61
Abordagem Hermenéutico-Fenomenologica CompleXa........c.cccveevveriienieenieenveenneennnn. 63
Procedimentos metodOlOZICOS. ........eeuiiiiiiiieiiie e e 65
DESCRICAO DO FENOMENO PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA....... 68
INTERPRETACAO DO FENOMENO.......oviieteeeteeeeeeeeeteeseeeeeereeeeeseseesesseesenens 104
CONSIDERACOES FINAIS. ...t 123
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......coviirirriirriieeiieesseesssesesesesssesssesssesssns 126
APENDICE A — Ficha avaliativa do artigo de opinifio..............ccoeveeeeeeveeeeeeeeeeeeeeenans 133
ANEXOS . .ttt ettt ettt ettt et a e e bt et e ent et enneenees 134
Anexo A - Declaracdo Universal dos Direitos Humanos...............ccccoeevveeeeinieeceecnnen..n. 134

Anexo B - Tipos de argumentos abordados na Revista da Olimpiada de Lingua 139

POTTUZUESA. ...ttt e st e e e e
Anexo C - Texto motivador 1 - Como se morre de velhiCe......uuueeeeeeeeeeeeiieeeeeeeeeeeennn. 141
Anexo D - Texto motivador 2 — Lei N° 14,423 ..ot eaae e 142

Anexo E - Texto motivador 3 - Violéncia contra a pessoa idosa: mais de 33,6 mil 143
denuncias foram registradas no Brasil em 2021..........ccocvvieeriiiiiniiiieniieeieeeee e,
Anexo F - Texto motivador 4 - Brasil cai 27 posi¢des € ocupa 58* em ranking de bem- 144

ESLAT AE TAOSOS. ...ttt sttt et sttt ettt et eans
Anexo G - Texto motivador 5 - Velho € 0 seu preconceito..........ceecveeeeeeeieenieeneeenneenne. 145
Anexo H - Termo de assentimento para o menor entre 12 e 18 anos incompletos......... 146

Anexo I - Termo de consentimento livre e esclarecido para responsavel legal por 148
IMENOT € 18 A0S ..ciiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeee ettt et e eeeeeee et eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees
Anexo J - Parecer consubstanciado CEP.........ooooiiiiiiiiiiii 150



13

1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, houve significativas transformagdes na sociedade,
principalmente com o advento das novas tecnologias da informacdo e comunicagdo, com
impactos tanto no que diz respeito aos aspectos culturais, sociais € econdmicos, como também
nas formas das pessoas se relacionarem. Essas transformacgdes e a consciéncia de seus impactos
na sociedade colocam em evidéncia os desafios para se educar nesta era planetaria.

Esta era planetaria, estes “tempos modernos”, ndo ¢ um golpe do acaso, mas de um
processo que teve inicio com a conquista das Américas, no final do século 15. Trata-se da “[...]
mundializa¢do da dominagao, da colonizacgao e da expansdo do Ocidente e a mundializagdo das
ideias humanistas, emancipadoras, internacionalistas, portadoras de uma consciéncia comum
da humanidade [...]” (Morin; Ciuruna; Motta, 2003, p. 68).

Segundo esses teodricos, em decorréncia do desenvolvimento tecnoeconémico na
contemporaneidade, da vida cotidiana se manifestar por meio da interacdo entre fatores diversos:
econdmicos, politicos, religiosos, étnicos, demograficos e culturais e da necessidade de pensar
o planeta em sua globalidade sdo requeridas “[...] trés reformas inteiramente interdependentes:
uma reforma do modo de conhecimento, uma reforma do pensamento ¢ uma reforma do ensino
[...]” (Morin; Ciuruna; Motta, 2003, p. 68).

A formagao de sujeitos cognoscentes, criativos, criticos € autdbnomos para atuarem
nessa sociedade plural e dindmica ndo pode se pautar em aulas fragmentadas e
descontextualizadas da realidade. De acordo com Nicolescu (1999a), para superar o processo
de fragmentagdo do conhecimento € preciso investir na transdisciplinaridade e compreender
multiplas dimensodes da realidade, visto que sem levar em conta todas as dimensodes do ser
humano ¢ impossivel construir um novo tipo de educagao.

De fato, tem-se observado que muitos pensadores ja sinalizam para a importancia da
integragdo entre as diversas ciéncias e da necessidade de religar os saberes. Vejo, no entanto,
que no ambiente escolar os processos organizatorios atuais nao favorecem essa articulagao,
visto que a partir do 1° ano do Ensino Fundamental ja ocorre a divisdo dos componentes
curriculares. Desse modo, os tempos e espagos determinados inibem o surgimento de praticas
transdisciplinares e outras possibilidades reorganizativas da pratica docente.

Por outro lado, a realidade social e historicamente construida suscitou a necessidade
de revisitar o meu processo formativo a fim de averiguar as inter-relagdes com os
posicionamentos adotados até o presente momento, acdes metodologicas desenvolvidas e

decisoes pedagogicas tomadas que me fizeram chegar até ao Profletras.
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Minha formagao inicial em Pedagogia e a atuacdo na Educacdo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental propiciou-me uma compreensao de que a constru¢cao do conhecimento
¢ um processo que engloba diferentes areas: linguagens, ciéncias humanas, matematica e
ciéncias da natureza. Cursei também Artes Visuais, que também evidenciou a importancia da
multimodalidade e semioses nos processos de ensino e aprendizagem.

Antes de ingressar no Profletras, fiz alguns cursos de formagao continuada e percebi
que, apos a publicacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as discussdes em relagao
aos multiletramentos e uso de géneros multissemidticos € multimodais tornaram-se muito
acirradas. Com isso, as minhas inquieta¢des em torno do ensino da Lingua Portuguesa também
se intensificaram, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento das competéncias e
habilidades consideradas basilares para ampliagao das capacidades de leitura e escrita.

Conforme menciona a Base Nacional Comum Curricular, deve ser propiciado ao aluno
“[...] praticas de linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens” (Brasil, 2018, p. 65).

O ensino da Lingua Portuguesa em algumas unidades escolares de Goias até 2022 era
subdivido em trés componentes: Producdo Textual, Literatura e Gramatica, a partir do 8° ano
do Ensino Fundamental até a 3* série do Ensino Médio. No entanto, no ano de 2023 houve a
juncdo de duas disciplinas, Gramadtica e Literatura, com cinco aulas semanais, conforme a
matriz curricular. J4 a Producdo de Textos permaneceu como componente independente com
uma aula semanal.

No Documento Curricular para Goids (DC-GO), o qual estd em consonancia com a
BNCC, sdo apresentados diversos géneros do Campo artistico-literario, Campo das praticas de
estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuacdo na vida publica, pois
consta que os estudantes necessitam experimentar diferentes praticas, com criticidade e auto-
nomia (Goias, 2020). Em virtude da proposta de diversificagdo dos géneros e das praticas de
linguagem (eixos) o processo se torna ainda mais desafiador.

Na BNCC, os eixos de ensino de Lingua Portuguesa devem ser trabalhados de forma
contextualizada e contemplar a andlise linguistica / semiotica, a leitura, a oralidade e a producao
de textos, apesar disso a auséncia de associagdo entre os saberes ainda constitui um obstaculo
para o ensino, porque exige do professor a constante ressignificacdo e reconfiguragcdo das
préaticas educativas com vista a integracao dos objetos de conhecimento. O ensino de uma lingua
ndo pode ser uma atividade compartimentada e artificial, no entanto, se desvencilhar das

concepgoes arraigadas secularmente demanda tempo e rompimento de epistemologias.
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O meu primeiro contato com as obras de Morin e sua defesa da articulagdo dos saberes
foi no XI Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), ocorrido em Goiania-
GO, no ano de 2002, foi quando adquiri o primeiro livro do autor e desenvolvi o fascinio pela
epistemologia da complexidade. Posteriormente, adquiri outros exemplares e iniciei
modestamente o processo de leitura e interpretacdo do seu pensamento. Compete evidenciar
que consistia apenas em um interesse pessoal sem pretensdes académicas.

Os anos se passaram e em 2017 iniciei o curso de Letras e deparei-me com varios
tedricos que abordam sobre a linguagem. O que mais me chamou a atencao foi Bakhtin, pois
fui tomada pela novidade do seu pensamento sobre o discurso. O pensamento de Bakhtin, o seu
conceito de dialogicidade, foi de grande relevancia para a consolidagdo dos fundamentos de um
ponto de vista proprio a respeito da linguagem humana.

Com efeito, o desejo de trabalhar com esses dois tedricos se consolidou com o ingresso
no Profletras -UFU, constituido de uma unica area de concentragdo: Linguagens e Letramentos,
com duas linhas de pesquisa: Estudos da linguagem e praticas sociais e Estudos literarios.
Apesar de ter um apreco muito grande pela Literatura, movida por uma inquietude profissional,
optei pela linha Estudos da linguagem, tendo em vista que, em 2022, fui modulada pela primeira
vez com o componente curricular de Produgdo de Texto e enfrentava os desafios da falta de
experiéncia e das dificuldades de correlacionar as minhas propostas de atuacdao na producao de
textos com o trabalho das outras professoras de Literatura e Gramatica.

O tempo foi inicialmente o primeiro obstaculo, pois ndo foi possivel conciliar os meus
horarios de cumprimento de hora-atividade com as demais professoras de Lingua Portuguesa e
da éarea de linguagens para a realiza¢do de um planejamento conjunto devido a jornada extensa
de ambas. Os poucos momentos destinados ao planejamento, infelizmente nao foram
suficientes em virtude de muitas demandas tais como: corre¢des das produgdes, reunides
gerenciais promovidas pela Unidade Escolar, elaboracdo de atividades e avaliacdes individuais
em atendimento das especificidades de cada componente curricular.

Outro fator consistiu na dificuldade de sincronizacdo e selegdo dos objetos de
conhecimento (conteudos), pois apesar de haver uma boa relagdo interpessoal ndo foi facil
estabelecer muitos acordos comuns em razao das singularidades e preferéncias profissionais e
pessoais de cada uma, pois a professora de Literatura priorizava os géneros literarios € a de
Gramatica as atividades relacionadas a andlise linguistica e a preparacdao para as avaliagdes
internas e externas, enquanto eu centrava nos géneros selecionados para a produ¢do de textos,

ordenados bimestralmente como resenha critica, conto, carta aberta e artigo de opinido.
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Nesse contexto, notei que a organizagdo curricular, a negociacdo de sentidos e
prioridades ainda sdo questdes que precisam ser revistas e discutidas no ambiente escolar. Uma
vez que se faz necessario otimizar os espagos ¢ tempos concedidos para o planejamento,
orientagdes pedagogicas e reflexdes curriculares com énfase para um tratamento metodoldgico
que articule diferentes campos do saber, que assegure discussoes, reflexdes que possibilitem
transpor e transformar as fronteiras em principios organizadores do conhecimento. O que
configura a relevancia de promover uma articulagdo na qual possa ocorrer o intercambio de
diversos elementos e, envolver sujeitos que possuam diferentes formagdes discursivas para que
se alcance a discursividade, a transdisciplinaridade, a contextualizagdo de informacdes ou
conhecimento com o entorno cultural, social, econdmico, politico e natural do aluno.

Em decorréncia dessa dificuldade vivenciada, lembrei-me das colocagdes feitas por
Morin (2005) sobre a necessidade de ligar as ciéncias, bem como a constru¢do de um processo
educativo alicercado nas inter-relagdes e negociagdes. Os professores da area de linguagens e
de outras areas do conhecimento precisam pensar e propor agdes para essa articulagdo. Diante
dessa constatagado e, na condicao de professora-pesquisadora, decidi desenvolver uma pesquisa
que me ajudasse a refletir sobre minha pratica docente e contribuisse para a busca de solugdes
para os impasses enfrentados, visto que a criagdo de condigdes para a produgdo textual e
ampliacao do arcabougo tematico e linguistico envolve diferentes praticas de leitura, oralidade
e analise linguistica/semidtica e ainda um repertorio sociocultural gerado pelas ciéncias.

Como justificativa para a realizagdo da pesquisa, menciono que a produgdo textual,
por ser um processo gradual que requer interconexdes entre os conhecimentos ja desenvolvidos
nas diversas areas do conhecimento, nao deve se pautar em atividades isoladas e desconexas da
realidade do aluno. Por isso, tenho a intencdo de apresentar uma proposta pedagdgica com
atividades integradoras e flexiveis, tendo em vista as abordagens que valorizam o
estabelecimento da interacdo e as imbricacdes didatico-metodologicos para a criagdo de
situagdes complexas e transdisciplinares para o uso social da lingua na modalidade oral e escrita.

Um aspecto importante desta pesquisa € estar teoricamente embasado em perspectivas
epistemolodgicas que sdo afins ao didlogo, contradi¢do, criatividade, autonomia, relatividade e
dialeticidade, que sdo consideradas fundamentais para a praxis docente e o aprendizado do
aluno. Isso se da na vivéncia da sala de aula, e, como assevera Freire (2012, p. 187), “[...]
fendmenos da experiéncia humana sdo fonte inesgotdvel de investigacdo, interpretacdes e
reinterpretagdes.”

Tendo isso em conta, nesta perspectiva, proponho responder a seguinte pergunta de

pesquisa: Qual a natureza do fenomeno da experiéncia de articular os saberes no processo de
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producdo do artigo de opinido, sob uma perspectiva complexa e transdisciplinar, numa turma
do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do estado de Goias?

Em virtude das incertezas proprias do ambiente escolar e da heterogeneidade dos
alunos, a religacao de saberes distintos € muito desafiante. Principalmente quando, ao invés de
dissociar o objeto de conhecimento do sujeito, a razdo da emocdo e o local do global, torna-se
relevante elaborar atividades que lhes fornecam condi¢des para utilizar diferentes linguagens:
matematica, plastica e a corporal para expressar suas ideias de maneira eficiente e em diversas
situagOes de interagao social. (Brasil,1998).

O objetivo principal de pesquisa ¢ descrever e interpretar uma experiéncia de articular
os saberes no processo de produgdo do artigo de opinido, sob uma perspectiva complexa e
transdisciplinar, numa turma do 9° ano do ensino fundamental, do estado de Goias, por
intermédio do desenvolvimento de atividades em que o aluno-participe, como sujeito de sua
aprendizagem, devia refletir e produzir textos com énfase nos aspectos sociodiscursivos,
tematicos, composicionais e estilisticos, articulando saberes de diferentes areas do conhecimento.

A experiéncia de articular os saberes no processo de producdo do artigo de opinido,
sob uma perspectiva complexa e transdisciplinar, numa turma do 9° do Ensino Fundamental do
estado de Goias.

Os objetivos especificos propostos sdao: (i) identificar as principais dificuldades
vivenciadas pelos alunos do 9° ano na producao do artigo de opinido; (ii) averiguar em que
medida as discussdes e reflexdes sobre temas transversais como aquecimento global, direitos
humanos e violéncia contribuem para articulagdo dos saberes e elaboracdo de opinides; (iii)
verificar se o processo de leitura, anélise, interpretacao e discussdo de textos pertencentes ao
campo jornalistico-midiatico favorece o desenvolvimento do pensamento critico, textualiza¢dao
e compreensdo do género; (iv) criar situagdes para producdes de artigo de opinido, revisao
textual e reescrita; (v) observar e registrar 0s progressos € processos auto-organizadores em
relacdo ao género estudado e construgdo do pensamento complexo.

O referencial teorico que fundamenta esta pesquisa ¢ constituido de trés abordagens,
sendo a primeira a complexidade, que consiste na “unido entre a unidade e a multiplicidade”
(Morin, 2000, p.38). Ela é composta por sete operadores cognitivos que sdo: principio sistémico
ou organizacional; principio hologramico ou hologramatico, principio do circuito retroativo;
principio do circuito recursivo (recursividade); principio da autonomia/dependéncia; principio
dialégico; do principio da reintroducao do conhecimento em todo conhecimento.

A segunda abordagem refere-se a transdisciplinaridade, que de acordo com Nicolescu

(1999a) significa a relacdo entre as disciplinas e, a0 mesmo tempo, esta além delas. Para Morin
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(2003, p. 115) “[...] transdisciplinaridade trata-se frequentemente de esquemas cognitivos que
podem atravessar as disciplinas, as vezes com tal viruléncia, que as deixam em transe”.

Por fim a abordagem sociodiscursiva de Bakhtin (2016, 2017), que entende a
linguagem a partir de uma situagdo concreta em que o discurso ocorre por meio da interagao
social e dialégica. Com efeito, para o autor (2006) o didlogo ¢ visto como toda forma de
interagdo verbal em que hé negociagdes, embates, e incorporacao de outros discursos, uma vez
que ¢ essencial a recepgao ativa do discurso do outrem. Conforme Bakhtin (2017), o dialogismo
pode ser entendido de trés formas: como o principio interno da palavra; relagdes com os
enunciados proferidos antes ou posteriormente e; por fim, a antecipagdo de possiveis respostas
acerca de um tema em fun¢ao do interlocutor e do contexto. Ja na concepgao de Morin (2003)
o didlogo ou principio dialdgico consiste na articulacdo de ideias que parecem antagdnicas a
primeira vista, mas na verdade sdo complementares e possibilita religa¢do de diferentes saberes,
construindo relagdes das partes com o todo, em busca de uma compreensao significativa.

A metodologia de pesquisa adotada é a Abordagem Hermenéutico-Fenomenolodgica
Complexa (AHFC), que consiste na descricdo e interpretacdo dos textos resultantes de
experiéncias vividas, com vistas a esséncia dos fenomenos vivenciados, por intermédio de um
movimento circular de leitura e releituras até a identificagdo dos “temas que constituem o
fendmeno” (Freire, 2012, p. 189).

Para o desenvolvimento da pesquisa, compete evidenciar que os alunos realizaram
atividades textuais que priorizam nao somente os aspectos cognoscitivos e linguisticos, mas
também sociais, mediante a abertura de espagos para pesquisas, discussdes e reformulagdes
durante o percurso. Do mesmo modo, foram diversificados os géneros e os procedimentos
metodoldgicos com o intuito de possibilitar-lhes uma participagdo ativa para a reelaboragao de
saberes por meio das experiéncias individuais e coletivas. As atividades e gravacdes das
conversas hermenéuticas foram textualizadas no diario critico-reflexivo que foram depois
tematizadas de acordo com o ciclo de validacao da AHFC para se chegar aos temas e subtemas
do fendmeno investigado.

Este texto ¢ organizado em cinco segdes. Na primeira, que ¢ a parte introdutdria,
procurei exprimir os sentimentos que me fizeram cogitar um processo investigativo mediado
por inter-relagdes entre trés abordagens que aparentemente sao distintas, mas que se entrelagam
e se complementam quando se observa as interfaces e os fios que as unem e as separam. Reporto
a minha trajetoria académico-profissional a fim de explicitar o meu intenso desejo de interligar

diferentes concepgdes e conectar o conhecimento cientifico com a experiéncia docente.
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Na segunda se¢do, apresento a fundamentacdo teodrica, com intuito de construir
relacdes conceituais entre as trés perspectivas tedricas que embasam as atividades
desenvolvidas na pesquisa: complexidade (Morin, 2000), transdisciplinaridade (Ribeiro;
Moraes, 2014) e sociodiscursiva (Bakhtin, 2016, 2017). Logo ap6s apresento uma discussao
sobre produgdo textual em uma perspectiva dialogica (Bakhtin, 2016) e complexa (Morin, 2000)
e, na sequéncia caracterizo o género artigo de opinido e os outros géneros selecionados para a
ampliacao da argumentacao.

O percurso metodologico utilizado no desenvolvimento da pesquisa ¢ detalhado na
terceira secdo, mediante a descrigdo dos instrumentos e procedimentos de coleta e de
interpretacdo de textos', contextualizagdo do /écus da investigagdo, caracterizagio dos alunos-
participes, descricdo do processo de sele¢dao dos textos, dos suportes textuais e dos objetos de
conhecimentos (conteudos), além da Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica Complexa,
com a qual foram interpretados os textos resultantes das experiéncias vividas no contexto da
investigagao.

Na quarta secao, abordo sobre a elaboragdo da proposta didatica de atividades,
detalhando todo o processo da experiéncia vivenciada, por meio da descricdo das agdes
planejadas e desenvolvidas em sala de aula, envolvendo os recursos argumentativos e
multimodais presentes nos géneros selecionados cartum, tirinha, charge, cartaz e artigo de
opinido.

Na quinta se¢do, a partir da interpretacdo fagco a exposicdo dos temas e subtemas que
emergiram das conversas hermenéuticas, das leituras e releituras dos registros nos didrios
reflexivos. Com efeito, trago a tona as minhas percep¢des como professora pesquisadora € dos
alunos que vivenciaram a experiéncia.

Nas consideragdes finais sdo tecidas as articulagdes de toda a investigacdo mediante
retomada dos objetivos, tessitura reflexiva sobre o caminho percorrido sob minha otica

interpretativa como professora-pesquisadora.

' Conforme a Abordagem Hermenéutico-Fenomenologica Complexa (AHFC) na metodologia se faz a

interpretacao de textos e nao de dados.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagao tedrica a principio contempla uma reflexao sobre a epistemologia da
complexidade, suas implicacdes nas mudancas educacionais ¢ formas de conceber o
conhecimento cientifico nas ultimas décadas. Na sequéncia, a transdisciplinaridade ¢
conceituada como uma importante abordagem para a construcgao de saberes interligados (Morin,
2000, 2002, 2003, 2005, 2011; Nicolescu, 1999a, 1999b; Ribeiro; Moraes, 2014; Moraes 2015)
e a superagao da fragmentagao disciplinar. Logo apds, sdo apresentadas algumas defini¢cdes de

texto, lingua, linguagem, para depois se enfatizar o género artigo de opinido.

2.1 A epistemologia da complexidade

Em face as transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais causadas pela
globaliza¢dao, Morin (2003) e outros estudiosos perceberam a necessidade de modificar as
formas de ver o mundo ¢ de compreender a sistematizagdo dos processos educacionais,
principalmente porque as mudangas tém evidenciado que as inter-relagdes entre os sujeitos € 0s
objetos de conhecimentos ja nio sdo as mesmas do passado e estdo ainda mais complexas?.
Neste sentido, torna-se iminente a necessidade de pensar a sociedade num contexto marcado
pela incerteza e constantes mudangas.

Os seres humanos precisam se reconhecer como seres terrestres dotados de uma dupla
condi¢do humana, visto que possuem multidimensionalidade, ou seja, “totalmente biologico e
totalmente cultural” (Morin, 2003a, p. 40). Portanto, precisam aprender a viver e a conviver, ter
consciéncia de sua individualidade, para se sentirem pertencentes a sociedade e corresponsaveis
pelo mundo que habitam.

Apesar das modificacdes intensas no campo tecnologico e econdmico, noto que as
mudangas paradigmaticas sdo lentas por envolver conceitos, valores e ideias formalizadas
culturalmente que precisariam ser desconstruidos e/ou reformulados. Neste sentido, a
substituicdo do paradigma simplificador pelo paradigma da complexidade (emergente)
demanda tempo, novas visdes, reformulacdo das praticas educacionais e adocdo de

procedimentos de pesquisa.

2 A palavra complexa ndo foi utilizada no sentido de complicagdo, mas sim conforme diz Morin (2003) compreende
incertezas, indeterminagdes e fendmenos aleatorios, que estdo sempre em interagao.
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O paradigma vigente ¢ denominado por Morin (2003b) como simplificador, por
centrar-se na disjun¢do e redugdo. Surgiu no século XVII, tendo como precursor Descartes.
Nesse paradigma ha a separagdo entre “[...] o sujeito pensante (ego cogitans) € a coisa extensa
(res extensa), quer dizer, filosofia e ciéncia, e ao colocar como principio de verdade as ideias
‘claras e distintas, ou ja, o proprio pensamento disjuntivo” (Morin, 2003b, p. 16). O autor
reconhece que esse paradigma trouxe contribui¢des para o avanco das ciéncias, porém defende
a implementac¢do de um novo que religa o sujeito ao objeto e ao contexto.

Nao constitui, contudo, uma atividade facil de mudar a forma de pensar da humanidade
e ainda contestar o rigor cientifico, os pressupostos epistemologicos e metodologicos ja
consolidados. Tendo em vista que para romper com o que esta posto, antes de tudo, torna-se
crucial compreender e tentar superar a visao da ciéncia fundamentada nestes trés pilares: o
periodo marcado pela ordem com énfase em um determinismo absoluto; o da separabilidade,
que prevé o isolamento de um objeto para conhecé-lo melhor; o valor da prova absoluta, que
desconsidera a contradi¢do. Desse modo, mudar de concep¢do demanda tempo, estudo,
aceitagdo de teorias divergentes e complementares e, a0 mesmo tempo, pressupde
desterritorializagdo dos principios e reconhecimento da provisoriedade do conhecimento.

O pensamento humano esté alicergado em conhecimentos comprovados e defendidos
por comunidades cientificas com linhas de pesquisas legitimadas. Do mesmo modo os
curriculos escolares estdo organizados por componentes especificos, assim como 0s programas
de ensino das universidades. Apesar das tradi¢des disciplinares ¢ possivel promover uma
reforma de pensamento com a incorporagao de atitudes de contextualizagdo e globalizagdo. Pois

como menciona Morin (2001, p. 27):

[...] o conhecimento estd ligado, por todos os lados, a estrutura da cultura, a
organizagdo social, a préaxis historica. Ele ndo ¢ apenas condicionado, determinado e
produzido, mas ¢ também condicionante, determinante e produtor (o que demonstra
de maneira evidente a aventura do conhecimento cientifico). E sempre e por toda a
parte, o conhecimento transita pelos espiritos individuais, que dispdem de autonomia
potencial, a qual pode, em certas condi¢des, atualizar-se e tornar-se um pensamento
pessoal.

Neste sentido, a partir do momento que o conhecimento € visto como um fenomeno
que se concretiza nas relagdes e inter-relagcdes entre os sujeitos € os contextos em que estdo, ha
a oportunidade do nascimento de uma nova forma de pensar, da emergéncia de um pensamento
de natureza complexa.

Na concepgao de Morin (2003b, p. 20) “[...] a complexidade, ¢ um tecido (complexus:

o que ¢ tecido em conjunto) de constituintes heterogéneos inseparavelmente associados. [...].”
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Nao significa complicagdo, mas juncdo de conceitos que lutam entre si, aceitacao da existéncia
do paradoxo do uno e do multiplo, uma vez que os acontecimentos, agdes, interagdes, retroagdes
e acasos estao todos interligados e ndo se pode tentar separa-los. Na concepgao de Morin (2003),
os seres humanos devem ser vistos em sua totalidade, ja que nao € possivel separar cérebro e

espirito, sujeito e objeto. Para exemplificar a complexidade:

Consideremos uma tapegaria contemporanea. Comporta fios de linho, de seda,
de algoddo, de 13, com cores variadas. Para conhecer esta tapecaria, seria
interessante conhecer as leis € os principios respeitantes a cada um desses tipos
de fio. No entanto, a soma dos conhecimentos sobre cada um destes tipos de fio
que entram na tapegaria ¢ insuficiente, ndo apenas para conhecer esta realidade
nova que ¢ tecida (quer dizer, as qualidades e as propriedades proprias para esta
textura) mas, além disso, é incapaz de nos ajudar a conhecer a sua forma e a sua
configuragdo (Morin, 2003b, p. 123).

De acordo com Mariotti (1999, p. 19), “[...] complexidade quer dizer diversidade,
convivéncia com o aleatdério, com mudangas constantes ¢ com a conflituosidade, e ter de lidar
com tudo isso mobilizando potenciais criadores e transformadores.” Nada ¢ definitivo e
totalmente previsivel, mas, sim, incerto; por isso, os seres precisam aprender a conviver com a
imprevisibilidade e com o aleatorio.

Ainda em relagdo a definicdo de complexidade, Morin (2000) diz que ela é a jungdo
de conceitos que lutam entre si, tais como ordem/desordem; uno/multiplo; certeza/incerteza,
entre outros. De fato, significa tentar interligar os pares binarios, visto que de certa forma existe
uma interdependéncia entre os diversos fenomenos, mesmo quando sdo contraditorios eles se
juntam em fun¢do da complementariedade constitutiva da realidade.

Nessa perspectiva, as dicotomias sdo relevantes, pois nao se pode ter um pensamento
so simplificador ou apenas totalizante, visto que em um sistema fechado e determinista ndo ha
inovagao, do mesmo modo ¢ impossivel ter um sistema absolutamente aleatorio. Portanto, as
polaridades sdo fundamentais, assim como a aceitagdo da pluralidade de modos de viver. De
fato, ¢ importante que haja equilibrio, ou seja, um meio termo, porque em um sistema
totalmente fechado ndo ha troca de energias e matéria com o ambiente. Por outro lado, em
determinadas circunstancias, faz-se necessario que os sistemas abertos se fechem para processar
as informacgoes recebidas e melhorar o seu funcionamento.

Assim como foi mencionado na introduc¢ao, a era planetaria comegou hd muito tempo.
Além da expansdo e conquistas desse movimento houve também o desmoronamento dos

valores humanos e destruicdo de existéncias humanas. Em razdo da consciéncia dessas

mudancgas, os seres humanos precisam pensar sua globalidade, a relagdo todo-partes, sua
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multidimensionalidade e sua complexidade (Morin, 2000). Segundo Morin (2003a, p. 93-96),
sete principios ajudam a pensar a complexidade: a saber: principio sistémico ou organizacional,
principio hologramico/hologramatico, principio do circuito retroativo, principio do circuito
recursivo (recursividade), principio da autonomia/dependéncia; principio dialogico, e

principio da reintrodugdo do conhecimento em todo conhecimento.

[...] Num holograma fisico, o ponto mais pequeno da imagem do holograma
contém a quase-totalidade da informagao do objeto representado. Nao apenas
a parte esta no todo, mas o todo esta na parte. O principio hologramatico esta
presente no mundo bioldgico e no mundo sociolégico. No mundo bioldgico,
cada célula de nosso organismo contém a totalidade da informacao genética
deste organismo. A ideia do holograma ultrapassa, quer o reducionismo sé vé
as partes quer o holismo s6 vé o todo. E um pouco a ideia formulada por
Pascal: “Nao posso conceber as partes sem conceber o todo”. Essa ideia
aparentemente paradoxal imobiliza o espirito linear (Morin, 2003b, p. 108-
109).

Por este motivo ndo se pode ver apenas as partes, ou seja, ter uma visao reducionista,
bem como s6 ver o todo e ter uma visdo holistica, ja que o conhecimento das partes pode
enriquecer o todo e todo pode enriquecer as partes como diz o proprio Morin (2003a).
Determinada totalidade pode resultar de propriedades e qualidades diferentes.

Para compreender o principio sistémico ou organizacional, ¢ preciso considerar a
nog¢do de sistema como o conjunto formado por dois ou mais componentes que devem ser
compreendidos tanto nas partes como na totalidade. Uma vez que as partes isoladas sdo
incompletas e o todo ndo existe sem a soma das partes. Conforme a complexidade sistémica, o
todo tem um certo numero de qualidades e de propriedades que nao aparecem nas partes, por
conseguinte as partes, em conjunto, possuem qualidades/propriedades novas (Morin, 2002).

Para Morin (2003a, p. 94), entdo, “[...] a organiza¢do de um todo produz qualidades
ou propriedades novas, em relacdo as partes consideradas isoladamente: as emergéncias”. As
emergéncias sdo os efeitos organizacionais, ou seja, as qualidades desconhecidas de seus
componentes individuais. Todos os organismos sdo complexos e resultantes de um processo de
complexificagdo e todo sistema ¢ composto por subsistemas.

O principio hologramico/hologramadtico consiste em tomar a parte pelo todo e o todo
pela parte. Outros quatro principios sdo utilizados por Morin (2002) para conceituar essa relacao
entre o todo e as partes: primeiro, o da emergéncia em que o todo € superior a soma das partes;
segundo, de que o todo pode ser inferior a soma das partes; terceiro, o da complexidade dos

sistemas que reconhecem que emergéncia e os mecanismos de sua replicagcdo sdo antagénicos

e, a0 mesmo tempo, complementares; e finalmente o principio da distingdo, que ndo significa
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separagdo, mas, pelo contrdrio, o de que o conhecimento resulta das interagdes entre a
organizagdo e seu meio ambiente. Como, por exemplo, cada célula ¢ uma parte de um todo — o
organismo global — mas o todo esta na parte: a totalidade do patrimonio genético esta presente
em cada célula individual (Morin; Le Moigne, 2000, p. 205).

Segundo o principio do circuito retroativo, os conhecimentos ndo se somam
linearmente, mas retroagem sobre conhecimentos anteriores; repensando-os em novos
contextos. Isto €, as causas agem sobre os efeitos, por sua vez os efeitos agem sobre as causas,
num equilibrio dinamico que regula o sistema e, a0 mesmo tempo, organiza rupturas. Este
equilibrio ocorre a partir de retroacdes (feedback) muatuos (Morin, 2003a).

Um sistema complexo mantém baixa hierarquizacdo e alta tolerancia a aleatoriedade,
por isso hd um equilibrio entre continuidade e ruptura. Isso significa que possui uma natureza
autorreguladora, assim conserva as estruturas essenciais €, a0 mesmo tempo, adquire novas
propriedades de adaptacdo e menos resisténcia as mudangas (Mariotti, 1999).

Conforme o exposto acima, em um sistema complexo causa ¢ efeito sdo processos
autorreguladores e, atuam mutuamente por incontaveis retroagdes (feedback) nos fendmenos.
De certo modo, conseguem manter as estruturas essenciais e, a0 mesmo tempo, adquirir novas
propriedades de modificagdo e adaptagdo. Em outras palavras ha uma dindmica entre ruptura e
continuidade.

O principio do circuito recursivo (recursividade) ¢ a capacidade da retroagdo de
modificar o sistema. Um processo recursivo € um processo em que os produtos e efeitos sdo ao
mesmo tempo causas e produtores do que se produz. “Os individuos humanos produzem a
sociedade nas interagdes e pelas interagcdes, mas a sociedade, a medida que emerge, produz a
humanidade desses individuos, fornecendo-lhes a linguagem e a cultura” (Morin, 2003a, p. 95).

Isso significa, que se trata de um ciclo autoconstitutivo: a sociedade ¢ produzida pelos
seres humanos, que ao agirem provocam modificacdes no contexto social, na linguagem e na
cultura. Por sua vez, essas agoes produzidas pelos individuos sobre a sociedade se voltam sobre
os individuos modificando-os. “[...] Individuos e sociedade se coproduzem num circuito
recursivo permanente, em que cada termo, ao mesmo tempo, € produtor/produto, causa/efeito,
fim/ meio do outro [...]” (Morin, 1986, p. 118). A titulo de exemplificagdo “[...] a comunidade
educativa, mediante interacdes, organiza, produz e constitui a escola e a escola, por sua vez,
constitui-se em agéncia educativa que produz a comunidade. O mesmo movimento de anel
recorrente ocorre na inter-relacao sociedade/individuo/sociedade” (Martinazzo, 2002, p. 56).

O principio da autonomia/dependéncia (auto-organizagdo) significa que os seres

humanos desenvolvem a autonomia na dependéncia da cultura. De fato, nenhum organismo ¢



25

totalmente independente; mesmo quando um individuo tenha autonomia e consiga se organizar
e viver sozinho, de certo modo depende de outros fatores e elementos da sociedade para se
constituir enquanto cidadao (Morin, 2003a).

Para explicar o principio dialégico, Morin (2003a) parte da premissa de que existem
duas logicas que sdo a0 mesmo tempo complementares e antagdonicas, sendo que a coeréncia
do sistema aparece com o paradoxo. Por exemplo, ordem e desordem ndo sdo excludentes, mas
colaboradoras e produtoras da organizacdo e da complexidade. De fato, ordem e desordem,
interagem para a organizagdo, uma influencia a outra. Sdo conceitos opostos que podem
coabitar harmoniosamente, sem a necessidade de eliminacao de um deles.

Na concepcao de Morin (2002), em qualquer ciéncia ¢ impossivel ter uma visao
reduzida a um unico fator ou a seu oposto. Ja que a dualidade pode estar presente no seio da
unidade. Conforme este principio, nada pode ser analisado a partir de um so viés, pois
dialogicamente conceitos contraditorios sao indissociaveis.

Ja o principio da reintroducio do conhecimento em todo conhecimento se trata da
restauragdo do sujeito, da relevincia de tomar consciéncia de si, ou seja, saber que ¢ um ser
dotado de capacidade de compreender, de se posicionar e de auto-organizar-se. Neste sentido,
torna-se crucial reconhecer que “[...] todo conhecimento é uma reconstrugdo/traducao feita por
uma mente/cérebro, em uma cultura e €época determinadas” (Morin, 2003a). Portanto, consiste
em um processo que envolve o sujeito e o objeto, sem desconsiderar o contexto e historicidade.
O conhecimento ¢ pleno, em sua provisoriedade, sem barreiras, limites e fronteiras entre
conceitos, tedricos e disciplinas.

Na visdo moriniana (2002, p. 138), “[...] os seres sdo simultaneamente fisicos,
biologicos, culturais, sociais e psiquicos, ou seja, complexos [...]”. Assim, a construcdo do
conhecimento ocorre por meio dos variados campos, sem que haja perda da esséncia e da
particularidade de cada fendmeno. A busca por maior entendimento dos problemas essenciais,
contextualizando-os, interligando-os, ¢ crucial para enfrentar a incerteza e ligar as coisas que
estao disjuntas umas em relagdo as outras.

O pensamento complexo questiona o principio da ciéncia moderna, de divisdo e de
separac¢do na produ¢do do conhecimento, que desencadeou a supremacia da fragmentacdo e da
especializacdao. Deste modo, transcender a fragmentacao do conhecimento ¢ um desafio que
exige transformacdo do proprio pensamento, do modo como sao articulados os saberes, da
forma de ver o mundo e agir sobre ele, e do modo de convivéncia uns com os outros.

Para a implementag¢do de um pensamento complexo, faz-se necessaria a constatacao

das limitagdes da légica do pensamento disjuntivo dominado pelo paradigma cientifico. E
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preciso substituir a causalidade linear e unidirecional por uma causalidade em circulo e
multirreferencial, uma vez que a realidade ¢ mutante, portanto, o novo pode surgir a qualquer
momento; certamente, vai surgir. A ado¢ao de um paradigma ¢ inevitavel, pois os individuos
conhecem, pensam e agem conforme os paradigmas neles inscritos culturalmente. “Os sistemas
de ideias sdo radicalmente organizados em virtude dos paradigmas” (Morin, 2005, p. 261). A
reparadigmatizag¢do do pensamento complexo sera consolidada com reconhecimento de que as
reformas das mentes e das institui¢des sao interdependentes.

Ademais, ¢ bom considerar que as perturbagdes e desordens fazem parte da
organizacdo da vida humana, porque modificam uma ordem ja estabelecida para gerar novos
meios organizacionais. Portanto, os acontecimentos sdo muito importantes para que haja
modificabilidade, assim como a recursdo organizacional, porque [...] “os individuos humanos
produzem a sociedade nas interacdes e pelas interacdes, mas a sociedade, a medida que emerge,
produz a humanidade desses individuos, fornecendo-lhes a linguagem e a cultura” (Morin,
2003a, p. 95). Por fim, cabe reconhecer “[...] a unidade humana em meio as diversidades
individuais e culturais, as diversidades individuais e culturais em meio a unidade humana”
(Morin, 2003a, p. 25).

Segundo Morin (2002), ¢ necessaria uma reforma da educagdo de natureza complexa,
a fim de torna-la adequada as exigéncias da contemporaneidade. “[...] A reforma do ensino deve
levar a reforma do pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino”
(Morin, 2003a, p. 20). Com efeito, ainda segundo o autor (2003a), a reforma do pensamento
esta a caminho e comegaré pelas vias da educacao.

Para Morin (2002, p. 177-185), o caminho da reforma ¢ composto por oito avenidas.
A primeira ¢ o da irredutibilidade do acaso e da desordem. O acaso e a desordem brotaram no
universo das ciéncias fisicas, com a irrup¢do do calor, com a irrup¢do das indeterminagdes
microfisicas, no entanto, ndo ha como definir o acaso, pois esta presente na desordem; a segunda
¢ a transgressdo universalista®, isto é, a eliminacdo da singularidade, a temporalidade e a
localidade, uma vez que sempre existem metapontos, portanto ndo se pode trocar o singular
pelo universal, mas uni-los; a ferceira refere-se a complicacdo, que consiste em ver o ser
humano mais que um fendmeno bioldgico, social, cultural e psiquico, ja que existe um niamero

incalculavel de interagdes e de inter-retroagdes, assim, cada fendmeno apresenta-se na forma

3 Conforme Morin (2002) a transgressdo universalista significa ndo se ater as generalizagdes ocas, nem ao

2
pensamento reducionista. E necessario adotar um “pensamento que considere as partes em relagdo com o todo e o
todo em suas relagdes com as partes (Morin, 2002, p.113).
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de interacdes; a quarta trata-se da relagdo complementar e antagdnica entre ordem, desordem
e organizacdo, visto que fenomenos ordenados podem nascer de uma agitagcdo ou turbuléncia;
a quinta ¢ da organizagdo, porque um sistema se constitui simultanecamente na unidade e
multiplicidade, sé ¢ possivel conhecer o todo se as partes forem conhecidas, a organizagao ¢
produto das inter-relagdes das partes que a formam; a sexta refere-se ao principio hologramatico
em que a parte estd no todo e o todo estd na parte, desse modo, as explicagdes devem ser
buscadas no movimento de idas e vindas; sétima consiste na crise de conceitos fechados e claros,
pois as verdades aparecem nas ambiguidades e numa aparente confusao, as certezas e verdades
absolutas devem ceder lugar para as contradigdes e, a oitava diz respeito a valorizacdo do papel
do observador e da observagao, porque os valores socioculturais determinam a forma de ver do
observador, que necessita ter consciéncia disso.

No que diz respeito a reformulagdo do ensino, ancorada no pensamento complexo,
percebo que se deve substituir a ideia de determinismo por flexibilidade, por dialogicidade e
imprevisibilidade. E preciso, conforme Morin (2002), buscar uma nova epistemologia que
auxilie no desenvolvimento do conhecimento cientifico e contribua para a superagdo da logica
da reducao-simplificagao.

E necessaria uma reforma do ensino que tenha como base a autoformagio, a
heteroformagdo e a ecoformacdo. A autoformagdo vincula-se ao papel que os aprendentes
desenvolvem em seus processos formativos, ou seja, assume do seu proprio processo de
formagao, responsabilizando-se pela sua condugdo. De acordo Freire (2009) o sujeito age sobre
si mesmo, e situa-se no comando das decisdes que o conduz a formacdo. “A autoformagdo
implica a tomada das rédeas da vida nas proprias maos, seja da vida profissional como pessoal,
bem como a conquista de sua autonomia existencial, o tornar-se sujeito” (Moraes, 2008, p. 25).

Na autoformagdo, o sujeito necessita tomar consciéncia de si, ser autdbnomo na
apropriagdo do poder de formagdo, realizar as escolhas em relagdo aos seus processos
formativos. Com isso consegue decidir, se impor independentemente do apoio recebido, se
engajar ativamente nas atividades de busca, pesquisa e resolucdo de problemas. Isto ¢, ter
iniciativas na construcao do seu saber.

J& a heteroformacgdo ocorre por meio do envolvimento do outro em uma relagao de
reciprocidade. Na verdade, refere-se a acdo dos individuos: uns sobre os outros. Isto &,
processos em que outros sujeitos interferem na formagao do individuo. Pineau (2004) diz que
o polo da heteroformagdo ¢ o polo do social, do contraponto ao polo individual. Sobretudo
porque os aspectos historicos, culturais e sociais atravessam o processo formativo e had uma

acao do outro sobre o ser que estd sendo formado. Na fase da infancia e juventude a formagao
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do sujeito esta sob a responsabilidade de alguém mais velho, geralmente pais e professores, por
isso € crucial que seja um momento de intercambios, reflexdes e partilha de conhecimento.

Conforme Silva (2008, p. 100), “[...] a ecoformacao propde uma educagao ao longo
da vida e em todos os setores da pratica humana, mediada pela relagdo do homem consigo
mesmo, com 0s outros € com o ambiente”. Diz respeito a agdo do meio ambiente sobre os
individuos, caracterizando o aspecto ambiental e ecoldgico da formagao. Morin (2003a) afirma
que no processo de autonomia, o ser humano ¢ dependente do ambiente em que vive, pois €
dele que retira energia e informagao, o que ele denominou de auto-ecoorganizagao.

Apesar de em determinadas fases da vida prevalecer um dos aspectos da formagao,
todos se articulam e, deveriam ser hifenizados (auto-heteroecoformacgao), conforme diz Freire
(2009). Uma vez que o sujeito por ser uno e multiplo a sua formag¢do deve envolver diferentes
dimensodes e polos formativos.

Em um contexto da complexidade, o aprendiz necessita ocupar o centro do processo,
precisa conseguir apropriar-se do experienciado, transferir o que aprendeu para situagdes
futuras, utilizando os saberes adquiridos para resolver novos desafios. Isso implica saber
conviver com a incerteza e se sentir como um agente de mudanca. Podemos ver reflexos dessa

concepcao na BNCC:

[...]ABNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educagdo
integral. Reconhece, assim, que a Educagdo Basica deve visar a formagdo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou
a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma vis@o plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades (Brasil, 2018, p. 14).

Nota-se, assim, nesse documento que fundamenta a educagao no Ensino Fundamental,
a defesa de uma educagdo integral, para ndo dizer complexa, que privilegia, a0 mesmo tempo,
os aspectos fisicos, biologicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, vistos em sua
totalidade e multidimensionalidade. Desse modo, nenhuma dimensao da experiéncia humana
pode se sobrepor a outra, j4 que ndo se tem em vista a fragmentacao/disjun¢ao do conhecimento
e do ser humano, mas, sim, associacdao, por meio de praticas educativas que enfatizem os

principios de inclusdo, equidade e a diversidade.
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2.2 Transdisciplinaridade

Antes de discorrer sobre o conceito de transdisciplinaridade, julgo pertinente fazer
referéncia aos termos disciplina, multidisciplinaridade, polidisciplinaridade que também ¢
denominada de pluridisciplinaridade, e interdisciplinaridade. Morin (2002, p. 37) define
disciplina como “[...] uma categoria que organiza o conhecimento cientifico e que institui nesse
conhecimento a divisdo e a especializagao do trabalho respondendo a diversidade de dominios
que as ciéncias recobrem.” Portanto, possui autonomia, conceitos proprios e fronteiras
delimitadas.

A multidisciplinaridade significa trabalhar mais de uma disciplina simultaneamente,
utilizando um mesmo objeto de estudo que ¢ analisado a partir de diferentes dticas, cada uma
pertencente a uma disciplina que contém seus proprios métodos, parametros e conceitos. Na

definicdo de Morin (2003a, p. 115) a multidisciplinaridade:

[...] constitui uma associacao de disciplinas, por conta de um projeto ou de um
objeto que lhes sejam comuns; as disciplinas ora sdo convocadas como
técnicos especializados para resolver tal ou qual problema; ora, ao contrario,
estdo em completa interacdo para conceber esse objeto e esse projeto, como
no exemplo da hominizagao [...].

Observa-se que na multidisciplinaridade ndo existe relacdo e nem cooperagao entre as
disciplinas, pois elas permanecem com sua metodologia propria; ndo ha um resultado integrado.
Um mesmo assunto ¢ abordado pelas varias disciplinas, mas o conteudo disciplinar ¢ mantido.

De acordo com Morin (2002, p. 48) “[...] a polidisciplinaridade constitui associagado
de disciplinas em torno de um projeto ou de um objeto que lhes ¢ comum [...]”. Nela existem
relacdes complementares entre as disciplinas, porém sdo relagdes com simples associagdes, sem
que haja a modificagado significativa dos proprios métodos. A pluridisciplinaridade diz respeito
ao estudo de um objeto de uma mesma e unica disciplina por vérias disciplinas a0 mesmo tempo
(Nicolescu, 1999b, p. 15). Ainda segundo ele (1999a. p. 14), “[...] a abordagem pluridisciplinar
ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade continua inscrita na estrutura da pesquisa
disciplinar”. H4 uma relacdo de cooperacao entre as disciplinas, porém ndo tem coordenagao,
visto que a ligacdo ocorre entre os dominios disciplinares.

A interdisciplinaridade ¢ aquela que promove o dialogo entre as diferentes areas do
conhecimento, propde o intercimbio de informagdes entre disciplinas, fazendo com que
sejam integradas dentro de um contexto especifico, como projetos escolares. Fazenda (2008)

afirma que a interdisciplinaridade abrange um objeto de estudo em comum, uma grande
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tematica. Para Morin (2003a, p. 115) [...] pode significar também troca e cooperagao |[...] entre
as disciplinas.

Nessa mesma direcao, para Nicolescu (1999b, p. 15-16) a interdisciplinaridade “[...]
diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra”. Ainda conforme o autor,
ela pode ser distinguida em trés graus: a) um grau de aplicagdo; b) um grau epistemologico; c)
um grau de geracdo de novas disciplinas. Porém apesar de ultrapassar a visdo disciplinar,
mantém sua finalidade de pesquisa nas disciplinas.

A transdisciplinaridade, por outro lado, ¢ uma abordagem que propde uma
intercomunicacao entre as disciplinas por meio de um tema comum (transversal). Consiste em
uma nova forma de pensar os conteudos, dando-lhes complementarmente uma unidade, um
elemento integrador. Segundo Gadotti (2000, p. 224), “[...] a transdisciplinaridade na educacao
¢ entendida como a coordenacao de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensino
inovado sobre a base de uma axiomatica geral, ética, politica e antropologica.”

Na transdisciplinaridade cada um dos campos do conhecimento ainda possui suas
especificidades, mas entre eles ha um intercambio permanente, formando novos campos, isso
ocorre por meio da organizacdo e contextualizacdo do conhecimento, as fronteiras das
disciplinas sdo rompidas e os fendmenos da natureza humana e o proprio homem sao

compreendidos em sua totalidade.

A transdisciplinaridade como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que
esta, ao mesmo tempo, entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo ¢ a compreensdo do mundo
presente, para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento. A
transdisciplinaridade se interessa pela dindmica gerada pela acdo de varios
niveis de realidade ao mesmo tempo. Embora a transdisciplinaridade ndo seja
uma nova disciplina, nem uma nova hiperdisciplina, alimenta-se da pesquisa
disciplinar que, por sua vez, ¢ iluminada de maneira nova e fecunda pelo
conhecimento transdisciplinar. Nesse sentido, as pesquisas disciplinares e
transdisciplinares ndo s3o antagonistas, mas complementares (Nicolescu,
1999a, p. 8).

Como se pode observar, a transdisciplinaridade busca a compreensdo dos fendmenos
e a aquisicdo de conhecimentos de maneira holistica e contextualizada. Uma vez que por
intermédio de um enfoque pluralista, o conhecimento ¢ visto de forma transversal, ou seja,
perpassa por todas as disciplinas sem se prender a divisdo cartesiana das areas do conhecimento.
De modo geral, consiste em abordagem que visa um movimento de reflexdo sobre os
conceitos e teorias, considerando outras dimensdes além da cognitiva. A transdisciplinaridade

propde um novo modo de pensar, mais complexo e interligado. Conforme Araajo (2015, p. 49)
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“[...] ser transdisciplinar € ter atitudes que promovam o resgate e¢ a integracdo dos
conhecimentos que, ou tém sido relegados ao esquecimento, ou apresentados de forma
fragmentada, desprovidos de significados, porque isolados, e desarticulados da vida”.

Nao sao recentes as discussoes acerca da transdisciplinaridade, pois desde 1970 ja se
discutia sobre ela. Piaget foi o primeiro a usar o termo, no I Semindrio Internacional
Interdisciplinaridade — Problemas de Ensino e Pesquisa em Universidades, ocorrido na
Universidade de Nice em Paris (Ribeiro; Moraes, 2014). Portanto, sao mais de cinquenta anos
de estudos a procura de novas formas para promover praticas cooperativas que estimulam

a criatividade, a reflexdo e o pensamento critico. De acordo com Antdnio (2002, p. 27)

A transdisciplinaridade ¢ um novo modo de pensar e de produzir
conhecimento. Um novo modo de conceber e praticar o ensino e a
aprendizagem. Nova concepg¢ao epistémica e educacional. Mais ainda: ¢ um
novo modo de compreender a realidade, a natureza e o homem. Um novo olhar,
uma nova escuta. Ligada ao pensamento da complexidade, de Edgar Morin,
reconhece 0 mundo — e também ao ser humano — como rede de complexas
interagdes e trocas de energia e informagao.

Trata-se de uma mudanga de pensamento ¢ de postura em relagdo ao processo de
ensino e aprendizagem, bem como da forma de ver o ser humano e a realidade. Implica
substitui¢do da descontextualizacdo pela contextualizagdo, e da visdo pragmatista e reducionista
por abordagens e concepgoes integradoras. De acordo com Ribeiro e Moraes (2014, p. 251)
“[...] € preciso transpor determinadas barreiras e provocar o didlogo entre distintos campos do
saber, entre eles, a sociologia, a psicologia, a biologia, a filosofia, a fisica, a historia, e a
epistemologia [...]”.

De fato, significa transcender as disciplinas e seus objetos especificos de conhecimento
na perspectiva de conceber o ser humano em sua multidimensionalidade, fazer uso das diversas

ciéncias para compreender o ser, a vida, a cultura, em suas relagdes e inter-relagdes. Nao se

trata de criar uma nova ciéncia, mas adotar:

[...] um novo método de investigacdo e exposi¢do, assim como um novo
método de ensinar e de aprender — diferentes e indissociaveis, diversos e
interligados. A transdisciplinaridade desenvolve uma nova compreensdao do
ser-humano e do mundo — como rede, teia, trama, tessitura. Multiplicidade: de
dimensdes, de campos, de sentidos. Interligacdo, interagdo, interconexao.
Pluralidade. Plurivocidade. Polissemia. Unidade da diversidade. Diversidade
da unidade. A existéncia como contexto — o que ¢ tecido junto, complexamente
(Antonio, 2002, p. 30).

Com efeito, somente um novo método nao ¢ suficiente, se o professor ndo conseguir

propor alternativas que considerem os fendmenos multidimensionais e realidades diversas.
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Portanto, ¢ preciso ter um novo olhar diante dos objetos de aprendizagem e da criagdo de
relagdes interativas, das acdes entre pensar, investigar, agir e aprender.

De fato, para se implementar um novo método sdao necessarios estudos e
aprofundamentos das bases epistemologicas, sem a preocupagdo com territérios disciplinares.
Tendo em vista uma concepg¢ao de um conhecimento uno e indivisivel. Isso significa a adogao
de visdo mais ampla e complexa acerca do ato de ensinar que ndo valorize a supremacia da
fragmentacao do conhecimento, pois esse tipo de atitude na concepg¢ao de Morin (2000, p. 14),
“[...] impede frequentemente de operar o vinculo entre as partes ¢ a totalidade, e deve ser
substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu contexto, sua
complexidade, seu conjunto”.

Nota-se que para diminuir a fragmentacdo ¢ preciso implementar agdes
transdisciplinares na escola mediante um ato educativo que privilegie praticas cooperativas
entre as diferentes areas, estimule a criatividade, promova a reflexdo e o desenvolvimento do
pensamento critico. Os objetos de conhecimentos precisam ser trabalhados de modo
contextualizado e interligados, dentro da propria area e com as outras areas de conhecimento.
E importante que na busca pela interagdo, o professor reconheca que “[...] o conhecimento
complexo enfrenta a incerteza, a inseparabilidade e as insuficiéncias da logica dedutiva-
identitaria” (Morin, 1992, p. 14). Portanto, cada ciéncia precisa ir além de si para compreender
o mundo presente, ter uma abertura que atravessa e ultrapassa as barreiras da especializagao.

Apesar de parecer muito dificil em face da necessidade de superar a visdo de
supremacia de uma ciéncia, diminui¢do do espago ja consagrado ou ainda dominio sobre as
varias disciplinas, o ponto de partida € o dialogo entre os profissionais com vistas a aproximagao
disciplinar, a complementarizacdo e a confrontacdo de ideias e concepgdes a fim de construir
uma nova visao da natureza e da realidade.

A transdisciplinaridade ocorre por intermédio da conexdo entre a teoria e a pratica.
Assim, ndo precisa haver necessariamente um embate entre as ciéncias, nem comparagao entre
elas, mas sim buscar uma nova forma de ver a produ¢do do conhecimento cientifico e as
possibilidades de compreender e minimizar a cegueira em prol de uma abertura para se enxergar
a condi¢do humana, em que o ser humano ¢ a um sé tempo fisico, biologico, social, psiquico,
histérico e cultural (Morin, 2003b). Isso significa que € crucial adotar outros modos de conceber
a pratica docente e ver o mundo, conforme aborda os artigos 5 e 11 do Manifesto da

Transdisciplinaridade:

Artigo 5° - A visdo transdisciplinar é resolutamente aberta na medida em que
ela ultrapassa o campo das ciéncias exatas devido ao seu didlogo e sua
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reconcilia¢do, ndo somente com as ciéncias humanas, mas também com a arte,
a literatura, a poesia e a experiéncia interior. [...] Artigo 11 - Uma educagdo
auténtica ndo pode privilegiar abstragdo no conhecimento. Ela deve ensinar a
contextualizar, concretizar e globalizar. A educagdo transdisciplinar reavalia o
papel da intui¢do, do imaginario, da sensibilidade e do corpo na transmissao
do conhecimento [...] (CETRANS, 1999, p. 1-4).

Neste sentido, o didlogo entre as ciéncias e os estudiosos de cada uma delas ¢
necessario para abracar e compreender todos os elementos do real e ndo apenas parcelas dele.
Quando as contradigdes e distingdes estdo visiveis, tornam-se mais faceis de serem exploradas
e compreendidas. A religacdo de saberes depende desse contato, da busca de proximidade e
entendimento de que o isolamento dificulta a percep¢ao das interagdes e retroagdes entre partes
e todo. Essa religacdo dos saberes, de acordo Rosnay (2010, p. 294-295), requer que sejam

observados sete pontos.

Primeiro ponto: [...] os sistemas complexos [...] sdo atravessados por fluxos
de materiais, de informacdes e de energias em interagdo com o ecossistema no
qual se encontram [...].

Segundo ponto: a caracteristica desses sistemas é a variedade dos elementos
que os constituem e que estio em interagdo permanente.

Terceiro ponto: os niveis hierarquicos de complexidade, isto €, a organizacao,
da qual sempre fala Edgar Morin.

Quarto ponto: a presenga de redes de comunicagdo ¢ igualmente uma
constante. Esses agentes comunicam uns com os outros por redes de troca de
informagdes que vao da rede telefonica ao sistema nervoso. |[...].

Quinto ponto: interdependéncia desses elementos.

Sexto ponto: [...] os circuitos permitem remeter uma informagao da saida de
um sistema em direcdo a sua entrada [...].

Sétimo ponto: os comportamentos dos sistemas complexos, no tempo, ndo sdo
nem lineares nem extrapolaveis [...].

As caracteristicas comuns de um sistema complexo precisam ser observadas, os fluxos
materiais e de informagdes, as mudangas constantes nas redes de comunicagdes, as informagoes
que entram e saem e, as formas como se organizam os conhecimentos. Tudo isso leva ao
desenvolvimento de um pensar mais amplo e complexo que tem como fio condutor a resolugao
de um problema que precisa ser buscada por meio de um olhar transdisciplinar.

Por sua vez esse olhar transdisciplinar resulta do entrelacamento de diferentes visdes
e relacdes epistemo-metodolégica®, pois procura desvelar aquilo que circula entre os diferentes
niveis de realidade, os niveis de percepc¢ao dos sujeitos, a passagem de um nivel para outro e, a

complexidade estrutural que possibilita a unido de diferentes niveis e disciplinas.

4 Jungao dos fundamentos cientificos e metodologicos, isto €, relagdo sujeito/objeto e as formas de materializago.
Pois [...] toda e qualquer opgdo metodologica pressupde uma tomada de consciéncia ontoldgica e epistemologica,
existindo, portanto, uma congruéncia relacional entre estas trés dimensdes (Moraes, 2014, p. 48).
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A transdisciplinaridade ¢é, portanto, fruto da complexidade estrutural
constitutiva da realidade que une os diferentes niveis fenomenologicos, as
diferentes disciplinas, revelando-nos que toda identidade de um sistema
complexo sera sempre em processo de vir-a-ser, como algo inacabado, sempre
aberto, em evolugdo, em mutagdo, em processo de transformacgdo (Moraes;
Navas, 2015, p. 76).

Conforme a cita¢do acima, a transdisciplinaridade resulta da unido de diferentes niveis
fenomenologicos, das diversas disciplinas. Isto significa que “[...] ndo busca o dominio de
varias disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa”
(Nicolescu, 1999b, p. 148), ja que prioriza o que esta além das disciplinas, trabalha com uma
realidade multidimensional e multirreferencial, considerando a passagem de um nivel de
realidade a outro de acordo com as percepgoes dos sujeitos.

Assim, para a concretizacdo de um trabalho alicer¢ado nessa abordagem, nenhuma
ciéncia pode ser vista de modo restrito e isolado estruturalmente. De fato, faz-se necessario
unificar as polaridades dos contrarios, estabelecer intersec¢des e interatividade, transcender os
campos disciplinares. Desse modo, cabe a nds educadores reconhecermos que cada area do
conhecimento ¢ composta por um conjunto de disciplinas que tem uma proximidade. No caso
das linguagens e seus componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e
Lingua Estrangeira, o foco ¢ a comunicagdo. Portanto, ndo € tdo dificil reuni-las em torno de
um tema ou projeto. Por conseguinte, transitar pelas diferentes areas a fim de contextualizar o
conhecimento de modo reflexivo, dialégico ¢ muito desafiador.

Na busca por uma pratica educativa transdisciplinar, observa-se que ¢ imprescindivel
a criagdo de situacdes em salas de aula que estimulem a investigagdo a construcdo e
reconstru¢do de conceitos a partir de diversos pontos de vistas, bem como a utilizagdo de
géneros multimodais. Mas sem desconsiderar a subjetividade humana, pois como bem disse
Moraes (2014, p. 52) “[...] na génese do conhecimento humano estdo os processos de natureza
biologica, psicoldgica, sociocultural e espiritual, destacando, assim, a importancia do corpo, no
qual todas essas dimensdes se encontram e se influenciam mutuamente”. Diante da
multidimensionalidade humana, das relagdes entre a parte e o todo, objetividade e subjetividade

¢ preciso conectar “[...] o ser, o conhecer e o fazer” [...] (Moraes, 2014, p. 53).

Hoje € preciso recriar a educacdo, para que desperte ndo apenas a inteligéncia,
mas também a sensibilidade. Educar a capacidade de perceber e tecer relagdes.
De interpretar linhas e entrelinhas, os sentidos l6gicos € os polissémicos.
Religar, contextualizar. Conviver com as multiplas fontes de informacao,
simultaneamente. Aprender a buscar as informa¢des necessarias. Discernir e
escolher. Abandonar o irrelevante. Esquecer o inocuo. Problematizar
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criadoramente, sem recusar o fardo da complexidade dos questionamentos
(Antbnio, 2002, p. 42).

Nessa educacdo que se propde, o conhecimento ¢ construido como se fosse os fios de
uma teia que se entretece de modo singular. No entanto, para entender essa rede de conexdes e
adquirir os conhecimentos necessarios, o aluno deve ser capaz de “[...] apreender os objetos em
seu contexto, sua complexidade, seu conjunto” (Morin, 2000, p. 14). O processamento
cognitivo ocorre na relacao sujeito e objeto.

No que concerne a reforma da educacdo e do ensino, Morin (2003a) propde que os
professores utilizem principios organizadores e insiram os alunos num contexto transdisciplinar
que os possibilite transformar informac¢des em conhecimentos e sejam estimulados para
empregar plenamente a inteligéncia geral.

Um olhar transdisciplinar, aquele capaz de ir além das fronteiras entre os saberes para
dialogar com diversos conhecimentos. Ao se referir aos desafios do século XX, Morin (2002)
menciona que a separacdo entre a cultura humanistica e a cultura cientifica trouxe graves
consequéncias para ambas. A primeira, centrada nas obras do passado e na cultura geral, com
base na filosofia, traz a tona problemas fundamentais para a reflexdo, enquanto a segunda

valoriza apenas as desenvolvidas no presente e suscita um pensamento consagrado a teoria.

A cultura cientifica, bem diferente por natureza, separa as areas do
conhecimento; acarreta admiraveis descobertas, teorias geniais, mas nao uma
reflexdo sobre o destino humano e sobre o futuro da propria ciéncia. A cultura
das humanidades tende a se tornar um moinho despossuido do grdo das
conquistas cientificas sobre o mundo e sobre a vida, que deveria alimentar
suas grandes interrogagoes; a segunda, privada da reflexao sobre os problemas
gerais e globais, torna-se incapaz de pensar sobre si mesma ¢ de pensar os
problemas sociais ¢ humanos que coloca (Morin, 2003a, p. 17).

Com efeito, ao invés de manter essas duas culturas separadas, o ideal seria tecer um
fio para uni-las, a fim de captar as relacdes, inter-relacdes e ndo a separabilidade. Ao se
preconizar a unido e o rompimento de fronteiras, ndo se pode ignorar que a ciéncia s se
constituiu como tal, por ser transdisciplinar, por possibilitar uma visao multipla sobre o mundo
e sobre o outro. O seu desenvolvimento, no entanto, contribuiu para o enclausuramento
disciplinar, ou seja, “[...] a unidade sempre foi hiperabstrata, hiperformalizada, e ndo pode fazer
comunicar as diferentes dimensdes do real sendo abolindo estas dimensdes, isto &,
unidimensionalizando o real” (Morin, 2002, p. 51).

Essa colocacao pde em evidéncia o que foi dito por Morin (2002, p. 19): que a reforma
necessaria “[...] ¢ aquela que gera um pensamento do contexto e do complexo [...]”. Desta

forma, ndo existe uma unica dimensdo, concepcao e realidade, mas multiplas que sdo
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simultaneamente solidarias e conflitivas. Todas s3o validas e trazem significativas
contribui¢des, por isso, o primeiro passo para a transdisciplinaridade consiste na unido das
ciéncias em prol de um estudo que priorize as inter-relacdes entre os objetos: ser humano,
natureza, cosmo e a propria realidade.

Desse modo,

[...] transdisciplinaridade, trata-se frequentemente de esquemas cognitivos que
podem atravessar as disciplinas, as vezes com tal viruléncia, que as deixam
em transe. De fato, sdo os complexos de inter-multi-trans-disciplinaridade que
realizaram e desempenharam um fecundo papel na historia das ciéncias; €
preciso conservar as nogdes chave que estdo implicadas nisso, ou seja,
cooperacao; melhor, objeto comum; e, melhor ainda, projeto comum [...]
(Morin, 2003a, p. 115).

Essa integracdo das ciéncias, se pensada democraticamente, sem priorizar uma em
detrimento da outra, pode-se efetivar. Para tanto, sdo essenciais a problematizacao e a reflexao
de forma cooperativa sobre um objeto ou projeto comum. Nao se trata da perda de autonomia
ou redugdo, mas sim “[...] enraizar o conhecimento fisico e biolégico numa cultura, numa
sociedade, numa historia, numa humanidade [...]” (Morin, 2002, p. 54).

A transdisciplinaridade “[...] ¢ a compreensdao do mundo presente [...]” (Nicolescu,
1999b, p.17), de modo que haja uma unidade plural de conhecimentos, comunicagao e interagao
entre as disciplinas, em que cada uma delas busca ir além de suas bases tedricas, com o intuito
de autoconstituirem-se, mesmo que provisoriamente e ancorando-se em conceitos e ideias
mutaveis. Trata-se de uma abordagem que “[...] se interessa pela dindmica gerada pela acdo de
varios niveis de Realidade ao mesmo tempo” (Nicolescu, 1999b, p. 16).

Nesta 6tica, ndo se trata de apoderar-se de um objeto, um setor ou uma parcela, mas
transcender a especificidade disciplinar e enveredar por diferentes campos na compreensao de
um todo organizado, a fim de um novo entendimento da realidade; por intermédio das relagdes
conceituais, construir redes de significados com vistas a aprendizagem significativa. Sendo que
a aprendizagem significativa se constroi por meio da interacdo entre o novo conhecimento € o
conhecimento prévio.

De modo geral, ¢ um processo alicer¢ado nas relagdes de reciprocidade entre os seres
humanos que colabora para formar (ou deformar) o ambiente natural. Consiste em uma
formacgao construida nas relagdes diretas com o ambiente material. Significa religar o sujeito ao
universo das coisas, propiciar uma restauracao da relagdo entre o homem com o meio ambiente.
A transdisciplinaridade ndo busca o dominio de varias disciplinas, mas a abertura de todas elas

aquilo que as atravessa e as ultrapassa (Nicolescu, 1999b, p. 148).
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2.3 Concepcio de texto

Existem diversas definigdes de texto e autores que adotam posicionamentos
diferentes, porém nesse trabalho serd adotada a concepgao de Bakhtin abordada nas obras “Os
géneros do discurso (2016)” e “Estética da criagao verbal (2017)” por contrapor as tendéncias
redutoras, e considerar o texto como um fenomeno da agdo humana, polifonico e dialoégico. No
entanto, definicdes de outros autores serdo apresentadas com o intuito de estabelecer relagdes
discursivas.

Os textos constituem-se como fontes riquissimas para a constru¢do de conhecimentos.
Na perspectiva bakhtiniana (2017), o texto ¢ a manifestagdo do enunciado, porém nem todo
texto € um enunciado, existem “[...] dois elementos que determinam o texto como enunciado:
sua ideia (a intengdo) e a realizagdo dessa intencao” (Bakhtin, 2017, p. 308). Bakhtin sem
desconsiderar a importancia do estudo do texto que valoriza os aspectos linguisticos ou textuais,
focaliza-se no texto como fendmeno sociodiscursivo, ou seja, “nas condi¢des concretas da vida
dos textos na sua inter-relagdo e interagao” (Bakhtin, 2017, p. 319).

O texto conforme Bakhtin (2017) ¢ um ato comunicativo que se desenvolve entre
discursos e em anunciagdes precisas, trata-se de uma realidade imediata que se constitui nas
fronteiras entre o dito ¢ o ndo-dito, bem como entre o verbal e o ndo-verbal, em uma situagao
comunicativa. Isso significa que ndo se manifesta somente verbalmente pode ser de modo
pictdrico, gestual, figurativo etc.

Hé uma similaridade com o pensamento de Morin (apud Almeida; Carvalho, 2002),
quando diz que um conhecimento s6 € pertinente na medida em que se situe num contexto. A
palavra, polissémica por natureza, adquire seu sentido uma vez inserida no texto. O texto em si
mesmo adquire seu sentido no contexto, e o de Bakhtin (2016), para quem a palavra também ¢
polissémica e plural, uma presenca viva da historia, por conter multiplos fios ideologicos que a
tecem.

Assim, como um conhecimento ndo se constréi apenas com uma informacao ou dado
isolado, os textos sdo mais que um amontoado de palavras. O texto deve ser visto como unidade
de sentido que foi produzido em um determinado contexto € com uma intengdo comunicativa.
Por isso, diferentes textos se encontram na sociedade, em praticas reais de comunicagao,
circulam com estruturas, estilos e tematicas especificas, ou seja, em formas de géneros
discursivos, produzidos com diversos arranjos nao apenas linguisticos, mas também discursivos,

enunciativos, cognitivos etc. (Bakhtin, 2016).
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Embora as preocupagdes de Morin e Bakhtin sejam muito diferentes, ha certa
semelhanca em relagdo a importancia de considerar o contexto dado por eles. Segundo Bakhtin
(2017, p. 294) “[...] a palavra ¢ expressiva, mas essa expressao [...] ndo pertence a propria
palavra: ela nasce no ponto do contato da palavra com a realidade concreta e nas condigdes de
uma situagao real [...] todo enunciado ¢ dialogico, ou seja, € enderegado a outros, participa do

processo de intercambio de ideia: € social” (Bakhtin, 2017, p. 118).

O homem ndo possui territorio interior soberano, ele estd inteiramente e
sempre sobre uma fronteira; olhando o interior de si, ele olha nos olhos do
outro ou através deles. Nao posso dispensa-lo, ndo posso tornar-me eu mesmo
sem ele; devo encontrar-me nele, encontrando-o em mim (Bakhtin, 2008, p.
287).

Freitas e Barbosa (2010, p. 4) dizem que “[...] um texto resulta das relagdes de coesdo
e de coeréncia que se juntam para construir uma unidade de sentido”. Portanto, ndo ¢ apenas
um conjunto de palavras soltas e desconexas. Ja conforme Oliveira e Paiva (2019, p.70) “[...] o
texto ndo ¢ a mera soma de significados de frases e palavras, [...]”, visto que se trata de um
sistema de conexdes entre varios elementos: palavras, sons, significados, linguisticos,
cognitivos e sociais.

Bronckart (2009, p. 137) menciona que o texto ¢ “toda unidade de produgdo verbal
que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de
coeréncia em seu destinatario. Ainda diz que [...] ¢ a unidade comunicativa de nivel superior”
2008, p. 87). Portanto, consiste em um objeto de ensino e aprendizagem real, independente se
¢ utilizado na modalidade escrita ou oral, ambas as formas resultam da a¢do da linguagem.

De acordo com Bakhtin (2017), o texto ¢ a fonte de onde provém as disciplinas € o
pensamento. Por sua vez o texto nas suas diversas semioses ¢ a unidade central para todas as
disciplinas do campo das ciéncias humanas, ja que constitui a realidade imediata para que se
possa estudar o homem social e a sua linguagem. Na visdo do autor ndo existem fronteiras
absolutas, impenetraveis entre as ciéncias, uma vez que o texto ¢ um dado primario que permeia
todas as disciplinas ¢ um evento que se desenrola entre discursos € em enunciagdes precisas.

Conforme Bakhtin (1997, p. 332) “[...] a reprodugdo do texto pelo sujeito [que se da
num processo de volta ao texto, releitura, nova redacdo] ¢ um acontecimento novo,

irreproduzivel na vida do texto, ¢ um novo elo na cadeia historica da comunicagdo verbal.”

O texto (escrito ou oral) enquanto dado primario de todas essas disciplinas, do
pensamento filoldgico-humanista no geral (inclusive do pensamento teologico
e filoséfico em sua fonte). O texto ¢ a realidade imediata (realidade do
pensamento e das vivéncias), a unica da qual podem provir essas disciplinas e
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esse pensamento. Onde ndo ha texto ndo ha objeto de pesquisa e pensamento.
[...] Independentemente de quais sejam os objetivos de uma pesquisa, s6 o
texto pode ser o ponto de partida (Bakhtin, 2017, p. 307-308).

O texto trata-se de uma entidade comunicativa que forma uma unidade de sentido,
consiste em um evento em situacdo dialogica, em que se manifestam elementos linguisticos e
extralinguisticos, portanto ndo ¢ dissociado do contexto social e de producao. “[...] Os textos
sao produtos da atividade humana e, como tais, estao articulados as necessidades, aos interesses
e as condigdes de funcionamento das formagdes sociais no seio das quais sao produzidos”
(Bronckart, 2009, p. 72).

Segundo Cunha (2005, p. 179) “o texto € o lugar de circulagao de discursos, mostrados
ou ndo, e o sujeito ndo detém todo o sentido deste, mas o constrdi no trabalho incessante com
o ja-dito.” Logo, a negociagdo, a aceitagdo ou refutacdo de argumentos apresentados sdo
elementos fundamentais no processo comunicativo. Para Geraldi (1997, p. 100) o texto € “[...]
uma sequéncia verbal escrita coerente formando um todo acabado, definitivo e publicado [...].”

E pertinente pontuar que os textos sido organizados em diferentes géneros para atender
os inimeros propdsitos comunicativos. Por vez a compreensao desse sistema de signos ¢ um
ato humano e complexo, pois os textos sdo constituidos por uma pluralidade discursiva e
envolvem diferentes vozes. Em funcdo dessa rede de interconexdes de conhecimento de
diversas areas, o texto se constitui em um 6timo recurso para promover a transdisciplinaridade,

bem como auxiliar os estudantes na compreensdo dos contetidos.

O texto ¢ obra humana, produto humano, e se expressa através dos mais
variados meios simbolicos: pecas de teatro, filmes, televisdo, pinturas,
esculturas, literatura, poesia, livros cientificos e filosoficos, artigos de revistas
e jornais etc. etc. (Furlan, 1987, p. 119).

Depreende-se que os textos sdo expressdes e manifestacdes humanas representadas
por multiformas. Um registro situado em um determinado tempo, espago e suporte que guarda
um sentido inconcluso. Eles refletem inimeras posi¢des € multiplas visdes do mundo e do ser.

Além da compreensdo da definicdo de textos outras conceituagdes como lingua,
linguagem e género discursivo sdo pertinentes. Bakhtin (2016) diz que a lingua ¢ fendmeno
social, historico e, também, ideologico. Para ele a linguagem perpassa os sujeitos e se configura
nas relagdes sociais, uma vez que o enunciado nao € individual e monoldgico, mas produto da
interagdo entre individuo e a lingua e contexto de enunciagdo, contexto esse que pertence a
historia. Desse modo, o sentido e a significagdo dos signos dependem das relagdes entre os

sujeitos, sendo construidos na interagdo entre os envolvidos no processo dialdgico. Nos
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contextos dos didlogos os discursos se interpenetram, possibilitando novas constru¢des de
sentido.

A teoria bakhtiniana (2016 - 2017) se volta para a analise das particularidades da
linguagem no plano do discurso, por articular as relagdes que o homem estabelece com o outro
e com o mundo. Para Bakhtin (2016) a linguagem deve ser vista como um fenémeno social,
uma vez que se constitui nas relagdes dialogicas entre os interlocutores, nunca ¢ neutra, mas
sim ideologica. Desse modo, somente pode ser entendida se considerarmos que os sujeitos
imersos em contexto social a utilizam para manifestarem suas necessidades enunciativas
concretas.

Os enunciados sdo as unidades reais de comunicagdo irrepetiveis, resultam da
interacdo entre um locutor ¢ um interlocutor. Pode se dizer que todos os processos de
comunica¢do sdo dialdgicos, como também sdo permeados por outros discursos. Diferentes
falares atravessam a palavra do enunciador, ja que implicita ou explicitamente outras vozes
ecoam no momento da enunciagdo (Bakhtin, 2017).

Consoante Bakhtin (2017) nem sempre a coexisténcia de varias vozes em um texto gera
a polifonia, pois além das diferentes falas contidas em uma obra literaria ou nao, se faz
necessaria a presenca de discursos divergentes ou controversos que dialogam, sem a
sobreposicdo de uma fala sobre as outras. A polifonia consiste na “multiplicidade de vozes
equipolentes, as quais expressam diferentes pontos de vista acerca de um mesmo assunto”
(Bakhtin, 2008, p. 38-39). Ainda o autor complementa que para serem equipolentes precisam
manter uma relacdo de igualdade com outras vozes participantes dos discursos de um grande
didlogo inconcluso, contudo sem perderem a independéncia e a heterogeneidade, visto que
produzem diferentes efeitos de sentidos e repercutem multiplas ideologias.

Em meio a essas conceituagdes, cabe destacar mais uma, a de géneros. Os géneros sao
elementos organizadores do discurso. Segundo Bakhtin (2016, p. 12) sdo “tipos relativamente
estaveis de enunciados”. A heterogeneidade dos géneros orais e escritos ¢ muito grande em
func¢do do tema e da situagdo de composicao, bem como das breves réplicas surgidas no didlogo

cotidiano (Bakhtin, 2016).

A nogdo de géneros refere-se a “familias” de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogé€neas, como visao geral da a¢do a qual
o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de
literariedade (Brasil, 1998, p. 22).

Conforme esta definicdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), pode-se

observar que os textos possuem caracteristicas semelhantes, mas nao sdo homogéneos. Embora
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os textos de um mesmo género compreendam uma estrutura composicional formalizada, as
reconfiguragdes sdo diferentes, uma vez que nao existe um modelo imutavel de texto, visto que
conforme as necessidades imediatas dos sujeitos e propdsitos dos falantes/escritores ocorrem
as modificagdes, tanto na forma de composi¢cao quanto nos processos estilisticos.

Neste sentido, em consonancia com os propdsitos comunicativos e as esferas sociais
de comunicagdo: cotidiana, cientifica religiosa, jornalistica entre outras, os sujeitos elaboram
os discursos orais e escritos em forma de géneros. Os géneros sao padrdes comunicativos
utilizados socialmente, que por sua vez se adaptam e remodelam conforme as necessidades e
intencionalidades discursivas.

Desse modo, em decorréncias das necessidades comunicativas, vontade discursiva do
falante e especificidades de cada esfera de comunicacao, os géneros sdo escolhidos, sendo que
essa escolha, conforme Bakhtin, “[...] ¢ determinada pela especificidade de um dado campo da
comunicagdo discursiva, por consideragdes semantico-objetais (temadticas), pela situacao
concreta da comunicagdo discursiva, pela composicdo pessoal dos seus participantes etc.”
(Bakhtin, 2017, p. 282). Portanto, o sujeito faz a op¢do por um género por julgid-lo mais
adequado ao seu projeto discursivo e por ser apropriado para discorrer sobre o tema pretendido.
No entanto, no ambiente escolar, outros fatores influenciam os educadores em suas escolhas,
tais como as diretrizes curriculares, a faixa etaria dos estudantes, o ano escolar e as
particularidades dos géneros.

Neste sentido, em consonancia com os objetivos e objetos de ensino, os géneros sao
selecionados, sendo que alguns sdo mais padronizados e estereotipados, considerados oficiais,
por terem um carater mais prescritivo € normativo, outros, por outro lado, sdo mais maleaveis
e possibilitam a uso da criatividade.

Na concepg¢ao de Bakhtin (2016) € relevante considerar a distingdo entre os géneros
primarios e secundarios, assim como conhecer e elucidar a natureza do enunciado, visto que
somente por meio de uma boa andlise ¢ possivel chegar a natureza complexa do enunciado e
seus aspectos essenciais. Conforme o autor os primarios sdo resultantes de situagdes
comunicativas cotidianas, espontaneas, ndo elaboradas, informais, que sugerem uma
comunicagdo imediata, como, por exemplo: a carta, o bilhete, o didlogo cotidiano. Os géneros
secundarios, normalmente mediados pela escrita, aparecem em situagdes comunicativas mais

complexas e elaboradas, como no teatro, romance, tese cientifica, palestra etc. (Bakhtin, 2016).

A vida ¢é dialdgica por natureza. Viver significa participar de um dialogo:
interrogar, escutar, responder, concordar, etc. Neste didlogo o homem
participa todo e com toda a sua vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma,
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0 espirito, com todo o corpo, com as suas agoes. Ele se poe todo na palavra, e
esta palavra entra no tecido dialdgico da existéncia humana, no simpdsio
universal (Bakhtin, 2017, p. 348).

Na concepgao de Bakhtin (2017), a vida ¢ um ato dialogico, pois o ser humano ¢
conjunto das relagdes sociais. Nao tem como ficar alheio aos acontecimentos que estdo a sua
volta. Ele interage e age sobre o didlogo em contextos diversos e de diferentes formas. Ainda
segundo o autor a lingua ¢ a verdadeira substancia do didlogo, um resultado de um trabalho
coletivo e ininterrupto de sujeitos organizados socialmente.

Para Bakhtin (2017) o didlogo surge da agdo entre os interlocutores. Nao ha um discurso
unico, isolado de um contexto, porque diferentes vozes ecoam durante a comunicagdo, visto
que a linguagem estd impregnada por relacdes dialogicas. Desse modo, os discursos produzidos
sdo relativamente de autoria individual. Nao existe um discurso totalmente neutro.

De acordo com Bakhtin (2016), o sujeito emerge na relagdo com o outro, ndo existe
isoladamente. Poderia ser definido como um intertexto, ja que sua vida se entrecruza e
interpreta-se com a experiéncia do outro. Os enunciados proferidos por um sujeito sdo
atravessados pelas palavras do outro e vice-versa.

Este sujeito dialdgico bakhtiniano ¢ incompleto, inacabado e solidario das alteridades
de seu discurso ao ser concebido em uma parti¢do de vozes concorrentes, posto que a palavra
do outro se transforma, dialogicamente, tendo um carater criativo. Por isso, a palavra tem papel

fundamental, pois € por meio dela que sujeito se constitui e ¢ constituido.

[...] De fato, o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico)
do discurso ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicdo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-o para usa-lo, etc.; essa posi¢ao responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo processo de audicdo e compreensdo desde seu inicio,
as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante [...] (Bakhtin, 2016,
p. 24-25).

Por meio dessa citacdo pode se inferir que o interlocutor ao tomar contato com o
discurso passa a ter uma atitude responsiva ativa em relagdo a ele, a medida que estabelece
relagcdo de sentido. Apesar das influéncias sociais, politicas, econdmicas e culturais, consegue
imprimir tracos de autonomia e singularidade ao seu dizer e as suas ac¢des, constréi um juizo de
valor. Assim, ao apropriar-se de um discurso, o leitor se posiciona em relagdo a ele, seja para
concordar ou discordar, estabelecer criticas, fazer adaptacdes, interpretacdes e inferéncias

pessoais. Isto €, esboca sua reagdo que se caracteriza em compreensao responsiva e ativa.

O signo, como constituinte do discurso:
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[...] resulta de um consenso entre individuos socialmente organizados no
decorrer de um processo de interacdo. Razao pela qual as formas do signo sao
condicionadas tanto pela organizacdo social de tais individuos como pelas
condigdes em que a interagdo acontece. Uma modificacdo destas formas
ocasiona uma modifica¢do do signo (Bakhtin; Volochinov, 2006, p. 45).

O signo encontra seu sentido e sua origem na interacdo verbal, no encontro entre o
social e o individual. De fato, depende da participacdo do outro. Desse modo, tem que
considerar a variedade das intera¢cdes humanas, assim como as condi¢des materiais da
existéncia ideoldgica.

Todo enunciado, constituido por signos, para constituir-se enquanto discurso
perpassa pela palavra do outro, o que significa dizer que leva em conta outros enunciados
anteriormente produzidos e busca dialogar com outros a serem produzidos futuramente. Do
mesmo modo a palavra ¢ sempre polissémica e comunicativa (Bakhtin, 2016).

Um enunciado, de acordo com Bakhtin (2017), é composto por trés elementos
constitutivos que sdo: o contetido tematico, o estilo e a constru¢do composicional. Antes de
ressaltar que sdo indissociaveis, ¢ preciso compreender melhor o que cada um significa. Para
Bakhtin (2017) o conteudo temadtico corresponde ao conjunto de temdticas que podem ser
abordadas por um determinado género. Isto ¢, um leque de temas que nele sdo tratados. A
constru¢ao composicional diz respeito a estruturagdo geral interna do enunciado, mas nao é uma
prescricdo quanto a forma do discurso e, sim a constituicdo do género do discurso por
intermédio das relagdes dialdgicas. O estilo, por sua vez, corresponde aos recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais utilizados pelo enunciador dentro de um movimento dialogico.

Os Parametros Curriculares Nacionais, com base nas teorias de Bakhtin, abordam de

modo claro e objetivo uma concepg¢ao para cada um deles.

1) Contetdo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;
2) Constru¢do composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género; 3) Estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos
particulares de sequéncias que compdem o texto etc. (Brasil, 1998, p. 21).

Como se pode notar, o contetdo tematico “[...] ndo é um assunto especifico de um
texto, mas ¢ um dominio de que se ocupa um género” (Fiorin, 2006, p. 62). A constru¢ao
composicional ¢ a estrutura em que um texto se organiza. O estilo se refere as marcas
linguisticas e discursivas resultantes do movimento dialégico do locutor e os procedimentos

adotados para produzir o enunciado em consonancia com o género.
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Na enunciacdo, o enunciador leva em conta outros enunciados que estdo

correlacionados ao tema e também ao género do discurso.

[...] o conteudo tematico, o estilo, a construgdo composicional — estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagao.
Evidentemente cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de
utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
os quais denominamos géneros do discurso. A riqueza e a diversidade dos
géneros do discurso sdo infinitas porque sao inesgotaveis as possibilidades da
multiforme atividade humana [...] (Bakhtin, 2017, p. 262).

Ao escrever ou proferir o seu discurso, o enunciador desenvolve mais que a
exposicdo de um conteudo, pois apresenta suas impressdes valorativas sobre a tematica, deixa
transparecer suas apreciagoes ¢ impressoes capturadas do contexto sdcio-historico, por isso um
tema ¢ sempre inédito e irrepetivel. O tema requer uma forma para ser expresso e materializar-
se. No entanto, mesmo que essa forma seja direcionada a partir da escolha do género, a
constru¢do composicional nunca sera idéntica, porque as escolhas estilisticas do autor dentro
de determinada situa¢do de comunicacdo irdo conferir um carater unico ao projeto discursivo.
Um género apesar de estar associado a uma forma do modelo discursivo, a estrutura
composicional, pode “[...] modificar-se de acordo com as alteragdes nos projetos enunciativos
e nas relacdes dialdgicas [...]” (Costa-Hiibes; Esteves, 2015, p. 91).

Conforme a concepcdo bakhtiniana o conteudo tematico estd fundamentado em
vinculos dialdgicos que o enunciado estabelece com outros textos, uma vez que os “[...]
enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmos; uns conhecem os
outros e se refletem mutuamente uns nos outros” (Bakhtin, 2017, p. 297).

Em seus estudos linguisticos, Bakhtin (2017, p. 283) afirma que “[...] aprender a
falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por
oragdes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas).” Os enunciados estabelecem
relagdes com outros enunciados e contato direto com a realidade, porque contam com a
presenca simultdnea de um ouvinte e de um locutor.

Segundo Bakhtin (2017) a atividade humana se d4 em todos os campos por meio da
utilizacdo da lingua, sendo que a comunicagdo verbal se efetua por meio de enunciados
concretos. Ha de se reconhecer que os géneros possuem uma ldgica organica com tipos estaveis
de textualizagdo, porém apesar dessa estrutura ser cristalizada com tempo nao ¢ engessada, pois

se modifica e se transforma conforme as especificidades da esfera comunicativa.
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Conforme consta na Base Nacional Comum Curricular “[...] as praticas de linguagem
contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e
multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de
replicar e de interagir” [...] (Brasil, 2018, p. 68). Neste sentido, diante da complexidade do
processo ensino-aprendizagem, nele faz-se necessario fazer uso de diferentes géneros
publicados por diversos veiculos.

As diferentes praticas sociais e discursos que estao presentes na vida do aluno, também
precisam estar inseridas no cotidiano escolar, assim, como diferentes modos de ensinar e
aprender, visto que a sociedade ¢ multidimensional e imprevisivel. Desse modo, diante de um
repertorio variado de géneros e da coexisténcia de diversas circunstancias e condi¢des que
influenciam os modos de ser, agir, de pensar e de sentir do ser humano, a producdo de textos

precisa ser vista sob um enfoque dialdgico e complexo.

2.4 Producio de texto em uma perspectiva dialégica e complexa

A lingua ¢ uma atividade complexa em funcdo da sua dinamicidade, j4 que ndo se
reduz apenas a um sistema padronizado, mas compreende diferentes organiza¢des enunciativo-
discursivas, como disse Bakhtin (2016). Neste sentido, na visao do autor ela [...] “vive e evolui
historicamente na comunicagao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas
da lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (Bakhtin; Volochinov, 2006, 127). S6 se
torna uma abstracdo quando concebida de modo isolado da situagdo social que a determina.
Portanto, ¢ concreta, mas nao mero reflexo da realidade material porque ¢ viva.

Morin (2003a) a vé como um todo, isto ¢, formada por subsistemas, contudo um
sistema aberto que se alimenta de fatores externos. Assim, qualquer forma fechada de tratar as
questdes da lingua deve ser recusada. Ela ¢ viva, dindmica e oferece uma infinidade de
combinagdes possiveis, gramaticais, lexicais, sintdxicas, otimiza e atualiza as capacidades do
espirito/cérebro desenvolvendo-as e complexificando-as, insere-se numa dinadmica social que
enriquece o desenvolvimento cultural e social (Morin, 2005).

A linguagem, para Bakhtin (2017), possui uma natureza social e coletiva, visto que se
constitui como uma reagdo-resposta a algo em uma dada interagio. E um fendmeno que se
institui na tensao entre um projeto discursivo de um sujeito e as coerg¢des proprias de uma dada

esfera de interacdo verbal. Ja para o pensador francés ¢é:
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Polivalente e polifuncional, a linguagem humana exprime, constata, transmite,
argumenta, dissimula, proclama, prescreve (os enunciados “performativos” e
“ilocutorios”). Est4 presente em todas as operagdes cognitivas, comunicativas,
praticas. E necessaria & conservagdo, transmissdo, inovagdo culturais.
Consubstancial a organizacao de toda a sociedade, participa necessariamente
da constituicdo e da vida da noosfera (Morin, 2005, p. 197).

Morin (2005), considera a linguagem vital, pois os seres humanos se constituem na e
a partir dela. Segundo ele ao abordar sobre o cérebro do sapiens, “[...] o espirito emerge do
cérebro humano, com e pela linguagem, dentro da cultura, afirma-se na relagdo: cérebro-
linguagem-cultura-espirito” (Morin, 2012, p. 38). De fato, por meio da linguagem o ser humano
pode tentar pensar o seu proprio modo de vida e a sua singularidade, refletir a respeito dos
problemas gerais quanto a sua situagdo na sociedade. As palavras em uma linguagem sio
polissémicas, tendo em vista que comportam uma pluralidade de sentidos diferentes, por
conseguinte um dos seus sentidos exclui os outros e impde-se ao enunciado; uma vez mais, 0
todo contribui para dar sentido a parte, a qual contribui para dar o sentido ao todo.

Desse modo, Bakhtin e Morin concordam que a lingua ndo pode ser concebida de
forma fechada por fazer parte de um sistema complexo. Para Bakhtin (2017), devido relagdes
complexificadas que consideram uma atitude responsiva e dialdgica para com uma lingua, ja
na percep¢ao de Morin (2005), em funcdo da dualidade de ser autonoma e dependente ao
mesmo tempo, assim como ser uma construcao processual e inacabada.

Nao s6 o ensino, mas a propria lingua, € também um sistema complexo, dessa
maneira inviabilizando seu ensino de modo linear e segmentado. Os elementos
que a compdem — incluindo os sons, as palavras, as frases e os textos maiores —
ndo atuam de modo isolado, mas interagindo com outros sistemas, em duas
instancias distintas: internamente, dentro da propria lingua; e externamente,
com elementos que podemos chamar de sociais, contextuais ou simplesmente
extralinguisticos. Ver a lingua como um sistema adaptativo complexo ¢ um
desafio a mais para o professor. A lingua inclui sons, mas ndo ¢ apenas sons,
inclui palavras, mas ndo é apenas palavras. Nada ¢ isolado na lingua, nem a
propria lingua; a0 mesmo tempo em que inclui subsistemas € também incluida
em sistemas maiores. Mais ainda: ndo apenas ¢ incluida, mas age e interage com
esses sistemas, produzindo sentido e efeitos de sentido. Num plano ainda mais
alto, podemos dizer que quando falamos, ndo s6 agimos sobre o mundo, mas o
criamos com o que dizemos (Leffa, 2016, p. 2-3).

Em face da propria lingua ser um sistema complexo, com um extenso conjunto de
regras, possuir grande variagdo, ser permeada por diversas semioses e multimodalidades,
aglutinar elementos verbais, envolver o contexto e as interagdes com o sujeito, ndo constitui
tarefa facil ensina-la, principalmente porque ndo pode ser vista como um sistema fechado e
dissociado do contexto socio-historico, cultural e ideoldgico dos falantes. Assim para ampliar

a capacidade de o falante usar a lingua e desenvolver a competéncia comunicativa nas mais
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diferentes situacdes, os atos de escrita e leitura ndo podem ser realizados de forma mecanica e
desarticulados das préticas sociais dos alunos.

O ato educativo ¢ dialogico, sendo que a polifonia marca as relagdes horizontais desse
ato. Portanto, ndo € por acaso que a formagao de um ser social inclui o entrelagamento dos
varios saberes (Bakhtin, 2016). Afinal consiste em um ato responsivo de refletir sobre
concepcdes tedricas e praticas vivenciadas com o intuito de transformar e gerar novos
conhecimentos que possam subsidiar a produgdo da pluridiscursividade de forma auténoma e
problematizadora.

Para que o aluno possa se inscrever no discurso, a produgdo textual, por
exemplo, deve ser concebida como uma pratica social. Para tanto, é necessario
que alunos e professores desenvolvam uma visdo rica do ato de escrever em
que: escrever ndo pressupde apenas a producdo do texto, mas também seu
planejamento (antes), sua revisdo e edicdo (depois) e seu subsequente
consumo pela audiéncia alvo para que autor e leitor possam atingir seus
objetivos de trocas simbolicas (Motta-Roth, 2008, p. 372).

A producdo de texto precisa estar inserida dentro de uma pratica social para adquirir
sentido. O fator que mobiliza um individuo a escrever um texto ¢ uma necessidade, uma
motivacdo que nasce de uma situacdao social especifica. Neste sentido, para promover a
motivagdo sdo necessarias atividades desafiadoras e atrativas que exijam do individuo que ele
manifeste sua opinido, que expresse algum tipo de sentimento, relate uma experiéncia, mobilize
estratégias argumentativas, para contrapor ideias controversas a sua, apresente uma proposta de
trabalho autoral, selecione vozes que corroborem o seu posicionamento, isto €, comunique algo
que faga sentido para ele. Como se pode observar, sio as mais variadas necessidades
motivadoras, assim como também sdo os objetivos a alcancar.

Desse modo, para que a pratica de escrita seja uma atividade positiva, as situagoes de
producdo devem englobar os conhecimentos adquiridos nas diversas areas e diferentes géneros
textuais/discursivos, pois os conhecimentos gerais € especificos sobre o tema, as
problematizacdes, a intertextualidade, a relagdo com contexto de produgdao e os usos sdo
fundamentais, j& que o discurso se constroi a partir do tripé falante-ouvinte-tema (Neves;
Oliveira; Bastos, 2021). Desse modo, a producdo textual ndo se restringe a escrita de frases ou
periodos, com €nfase na estrutura gramatical, mas na construcao de sentido e na capacidade de
colocar-se no lugar do outro.

Em face da multiplicidade e das diferentes formas discursivas, ndo se pode oportunizar
0 contato com apenas um tipo de discurso, visto que a producao de sentido ocorre por meio de
um movimento dialético. Assim, quanto maior for o contato com diferentes tematicas, maior

serd o repertorio sociocultural. Segundo Geraldi (1997), escrever somente sobre um tema
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preestabelecido pelo professor € tolher a criatividade e criar uma barreira em relagdo a produgao
textual.

A producdo textual para ser exitosa precisa ter um entrelagamento das unidades e
partes com a finalidade de formar um todo significativo. Neste sentido, além de preocupar-se
com os desvios de escrita na superficie do texto, ¢ preciso adquirir a capacidade de propor
formas para resolver os problemas detectados. Cabe ainda ter acesso a um amplo repertdrio
discursivo e conhecer as propriedades sociocomunicativas de funcionalidade e de
intencionalidade da pratica de escrita, pois o sentido de um texto ¢ produzido pela interagao
estabelecida entre seu autor e o leitor/ouvinte.

A competéncia escritora vai além do conhecimento das normas gramaticais, perpassa
pelo reconhecimento da variagdo linguistica, e de que a escrita ndo se trata da mera transcri¢ao
da fala. Por isso, requer muito esforco, disposi¢do para escrever, reescrever € aprimorar a
qualidade dos textos produzidos. Por este motivo, os temas e géneros precisam ser de interesse
da turma, estarem associados com suas experiéncias vividas como leitores e usuarios da lingua.

Os propositos comunicativos cotidianos precisam ser observados no momento da
elaboragdo das propostas de produgdo de texto, visto que a vontade e a intencionalidade
discursiva sdo facilitadoras no contexto de produ¢do. A motivagao para a escrita depende da
existéncia de um leitor além do professor, de ter conhecimento sobre o que vai dizer e como vai

dizer. Por isso € essencial incentivar a realizagdo de um planejamento de texto.

Aprender a escrever é um trabalho duro, que requer o dominio de problemas
de escrita cada vez mais dificeis, de modo que, se quisermos que nossos alunos
aprendam a escrever, nos precisamos identificar os tipos de produgdo de
escrita com os quais eles vdo querer trabalhar com afinco e os tipos de
problemas de escrita que eles vao querer solucionar. Uma vez que os alunos
aprendam o que é comprometer-se profundamente e escrever bem em
circunstancias particulares, eles passam a perceber as possibilidades de
participagdo letrada em qualquer arena discursiva (Bazerman, 2011, p. 33).

De acordo com Bazerman (2011), o aprendizado da escrita € arduo, pois sdo requeridas
diversas competéncias e habilidades para solucionar os seus problemas. Por sua vez cabe ao
professor fazer a identificacao dos tipos de producdes que os alunos se interessam e que irao se
empenhar em criar estratégias para melhorar a qualidade do seu texto. No entanto, para que haja
engajamento durante as producdes e que o aluno verdadeiramente reflita sobre o seu dizer e
como dizer, uma das possibilidades ¢ propor géneros relacionados com o seu cotidiano. Assim,
como diz Geraldi (1997) os textos devem partir da realidade dos alunos, de posicionamentos

diante de fatos importantes que dizem respeito as suas vivéncias.
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A motivagao para a escrita ¢ primordial, por isso os alunos precisam ser incentivados
a participar de forma ativa das atividades em sala de aula, para que possam estudar a lingua em
funcionamento, mediante a realizagdo de proje¢des de natureza textual, discursiva e cognitiva,
para poder escrever de modo proficiente, interativo, auténtico e autonomo. Desse modo [...]
“criadas as condicdes para atividades interativas efetivas em sala de aula, quer pela produgdo
de textos, quer pela leitura de textos, ¢ no interior destas que a andlise linguistica se da”
(Geraldi, 1997, p. 189).

A diversificagdo dos gé€neros, tematicas e atividades a serem trabalhados na sala de
aula s3o inimeras, no sentido de abranger uma grande variedade discursiva. Nesta mesma
perspectiva, o trabalho com produgdes de gé€neros que estdo inseridos em situagdes
comunicativas afetivas e reais sdo pertinentes para despertar o interesse e assegurar o
desenvolvimento linguistico-discursivo, visto que, como menciona Bakhtin (2017), as palavras
s6 tém sentido no contexto que foram produzidas. Ele acrescenta ainda que “[..] a estrutura
semantica da palavra interiormente persuasiva nao ¢ terminada, permanece aberta, ¢ capaz de
revelar sempre todas as novas possibilidades semanticas em cada um dos seus novos contextos
dialogizados” (Bakhtin, 2002, p. 146).

O aprendizado da escrita ainda se constitui num amplo desafio, pois sdo requeridas
capacidades basilares para fazer analogias, indugdes, inferéncias, utilizar o cddigo linguistico
com propriedade e adquirir uma visao critica acerca das tematicas estudadas. Para realizar a
pratica de escrita, o aluno precisa fazer a leitura de muitos textos para adquirir o repertorio
tematico e ampliar o universo vocabular e assim proceder as escolhas lexicais adequadas. Do
mesmo modo, o professor para a realizacdo da acdo docente tem que ter um bom arcabougo
didatico-metodologico, que ¢ adquirido por meio de leituras, estudos, pesquisas e
experimentacdo de diversos procedimentos. Ainda precisa ser um bom produtor de textos.

De acordo com Geraldi (2014, p. 64) “[...] o exercicio de redacdo, na escola tem sido
um martirio, nao s6 para os alunos, mas também para os professores” [...]. O autor coloca que
o problema consiste na repeticdo de temas, principalmente aos relacionados com datas
comemorativas, que ndo sio atrativos para os alunos e nem contribuem para uma reflexao mais
consistente. Ja, para os professores, o martirio esta na frustragdo de receber textos mal redigidos
e sem as sugestoes feitas por eles.

O texto ndo pode ser utilizado como pretexto para ensinar somente os aspectos
linguisticos, visto que se trata de uma instancia de interacdo na qual se orquestram vozes que
sdo imbricadas nas materialidades linguisticas, uma instancia discursivo-enunciativa, na qual

os autores podem criar, organizar e expressar o seu dizer. E preciso considerar a constru¢ao de
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texto como um processo que abrange valores cognitivos, enunciativos, discursivos e
linguisticos, pois ¢ por intermédio da operagao desses recursos que os sujeitos, em contexto de
interacao com outros sujeitos, criam/expressam suas ideias em forma de texto.

Relativamente as dificuldades para a escrita, Passarelli (2012, p. 37) diz que:

[...] o sujeito ndo tem repertorio para desenvolver o tema sobre o qual tem de
escrever; o sujeito ndo domina os procedimentos do processo da escrita. A
falta de repertorio equivale a ndo ter matéria-prima, ndo ter o que escrever; a
falta de dominio sobre o processo de escrever equipara-se a nao conhecer
razoavelmente como escrever.

Nesta perspectiva, para o aluno assumir-se como locutor do seu dizer ele precisa
conhecer bem a tematica e as varias formas em que a escrita € veiculada na sociedade. De fato,
necessita ter um repertorio que € conseguido por meio de leituras, releituras e discussdes sobre
0 assunto, bem como conhecimento de outros discursos.

A escrita € um processo social de interagdo verbal e ndo um ato mecanico, destituido
de sentido. Portanto, caso haja problemas, tanto na abordagem do conteudo, na estrutura
composicional, como nos elementos gramaticais, o texto precisa ser reorganizado e, por fim,
reescrito. Contudo ndo se pode dar mais atencdo aos aspectos ortograficos, de coesdo e
linguisticos, em detrimento do teor tematico abordado no texto. Uma vez que a produgao escrita
envolve cinco elementos essenciais, que sdo: contextualizagdo; elaboragdo e tratamento dos
conteudos temadticos; planificagdo; textualizacdo; releitura, revisdo e reescrita do texto (Dolz;
Gagnon; Decandio, 2010).

Geraldi (1997) explicita que para a constru¢do textual sdo necessarios cinco passos, a
saber: ter o que dizer; ter motivos para dizer o que se tem a dizer; ter para quem dizer; constituir-
se como locutor, ou seja, o sujeito que diz, como diz, para quem diz; e ainda escolher as
estratégias para realizar a acdo de dizer, considerando os motivos, o interlocutor e o proprio
posicionamento enquanto produtor do discurso.

A Base Nacional Comum Curricular enfatiza a relevancia do ensino de Lingua
Portuguesa fundamentar-se nos quatro eixos e/ou praticas de linguagem, oralidade,
leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemiotica) e andlise linguistica/semidtica (Brasil,
2018). No entanto, esses eixos nao podem ser hierarquizados, uma vez que existe uma
interdependéncia entre eles. Cabe ressaltar que “[...] o Eixo da Producdo de Textos da BNCC
compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacao e a autoria (individual ou coletiva)
do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos™ [...]

(Brasil, 2018, p. 76).
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Observa-se que a pratica de producdo, em consonancia ao que foi apresentado na
BNCC (2018), precisa englobar textos constituidos por diferentes linguagens e divulgados em
diferentes formatos fisicos (impressos), virtuais e orais (presencialmente ou em formato de
videos, podcast, propagandas na TV etc.). Essa orientacdo foi evidenciada no quadro sobre as
dimensdes da producao de texto, ao se referir sobre as estratégias que necessitam ser observadas

pelo professor na sala de aula quanto ao cumprimento de algumas etapas relevantes que sdo:

Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edigdo, reescrita/redesign
e avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacao aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem estitica ou em
movimento etc.), & variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse
contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/campo
de circulagdo, adequagdo a norma-padrdo etc. (Brasil, 2017, p. 76).

Nota-se que na producdo textual algumas etapas necessitam ser respeitadas como o
planejamento do texto, escrita da primeira versao, revisao (leitura) e reescrita, para se alcangar
os resultados desejados. Durante todo o processo de mediagdo, de intervencdo e avaliagdo,
torna-se crucial que o professor considere o contexto de producao, circulagdo, o suporte,
também respeite as variedades linguisticas, os propodsitos discursivos, o contexto sdcio-
historico e ideologico, os posicionamentos valorativos, que crie situagdes que englobe textos
escritos, orais e multissemiodticos (constituidos por intermédio de diferentes linguagens). Afinal,
a sua participag@o e o modo como ele intervém no texto do aluno ¢ o ponto de partida para uma
escrita “qualitativamente melhor” (Ruiz, 2001, p.15). As atividades precisam ser voltadas para
que o aluno consiga adequar os seus textos a cada contexto especifico de uso, identificando
qual variedade linguistica melhor se enquadra na situagdo comunicativa.

As interferéncias e sugestdes para melhoria do texto do aluno segundo Ruiz (2001)
implica negociagdes de sentido, desse modo, ndo se restringe ao apontamento de desvios do
sistema linguistico, mas de reflexdo conjunta e dialdgica do texto como um todo. Ja que foco
nao € apenas normativo, porque conforme esta mencionado na BNCC (2018), espera-se que o
aluno consiga “[...] usar recursos linguisticos e multissemioticos de forma articulada e
adequada, tendo em vista o contexto de producdo do texto [...]” (Brasil, 2018, p. 77).

Consoante a BNCC (2018), as habilidades de produg¢ado precisam ser desenvolvidas de
forma contextualizada, por meio de dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo.
Isso significa dizer, que as trés dimensdes: as condi¢des de produgdo dos textos, a construgao
da textualidade e as estratégias de producdo sdo indispensdveis para atingir os objetivos

propostos, significativas modificacdes e progressdes cognitivas e textuais. Assim, pode-se
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perceber as seis dimensdes abordadas no documento que estdo representadas na figura abaixo

necessitam ser trabalhadas.

FIGURA 1 — Produgao de textos na BNCC
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Fonte: adaptacdo do quadro da BNCC (Brasil, 2018, p. 77-78)

A luz da perspectiva enunciativo-discursiva, as atividades ligadas a lingua(gem) nio
sdao estanques e desarticuladas, o que configura a relevancia das condi¢des de produgdo e a
figura acima reafirma a importancia da realizacdo de reflexdes sobre outras produgdes que
circulam socialmente, o didlogo entre textos, o aprofundamento tematico, a textualidade de
acordo com as caracteristicas do género, os conhecimentos linguisticos e as estratégias
utilizadas para a producdo por meio do uso de planejamento, elaboragdo, revisao edigdo,
reescrita e avaliacao de textos.

E importante que na prética sejam englobados textos escritos, orais e multissemioticos,
para que os alunos conhegam e mobilizem diferentes estratégias argumentativas que sustentem
sua argumentacao e ponto de vista. Esse contato com a pluralidade de textos que circulam na
vida social, além de possibilitar a ampliacdo do vocabulario, favorece discussoes, troca de
saberes e de experiéncias entre alunos e professores, aprofundamento sobre o tema, facilita a
internalizacdo dos elementos composicionais e estilos de escrita de cada género, propicia a
atuacao do aluno-produtor como sujeito que assume, acrescenta ou refuta outros discursos.

A discussao realizada mediante diferentes géneros e tematicas polémicas abre espago
para reflexdo e apresentacdao de diferentes pontos de vista, pois amplia a familiarizag¢do e a

capacidade de criticidade em relacdo aos problemas da humanidade, também aumenta
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a capacidade de suscitar novos argumentos e buscar proposta de solu¢do para problemas que
contemporaneamente afligem a sociedade mediante o uso de outros discursos. Desse modo, a
producao de textos pertencentes ao campo jornalistico-midiatico € muito pertinente para os

alunos, em virtude de requerer um posicionamento do autor em defesa de um tema ou assunto.

2.5 Artigo de opinido

O campo jornalistico possui diversos géneros que colaboram para o entendimento da
argumentacdo, a qual também pode ser explorada com a finalidade de ampliar o repertério
tematico e, ao mesmo tempo, facilitar a concretizagdo de um trabalho mais aprofundado,
ampliando o contato com essa variedade discursiva.

Existem diferentes géneros da esfera jornalistica que podem ser explorados na sala de
aula para ampliar a capacidade argumentativa e o senso critico, no entanto, trabalhar com a
persuasdo e argumentagdo ¢ uma atividade desafiadora, visto que exige atitude de observacao

e investigacao, reflexdo e criticidade. Para Rodrigues (2000, p. 214):

A entrada dos diferentes géneros jornalisticos na escola como objetos de
ensino/aprendizagem encontra seu respaldo na necessidade de compreensao e
dominio dos modos de producdo e significagdo dos discursos de esfera
jornalistica, criando condigdes para que os alunos construam os
conhecimentos linguistico-discursivos requeridos para a compreensdo e
producdo desses géneros, caminho para o exercicio da cidadania, que passa
pelo posicionamento critico diante dos discursos.

Os géneros do campo jornalistico sdo fontes riquissimas para a reflexao, interpretagao
e identificagao de pontos de vistas, argumentos e ideias sobre determinados assuntos. Conforme
mencionei anteriormente, dentre os diversos géneros que compdem esse campo, optei por
realizar uma proposta com base no artigo de opinido, mas antes de detalha-la, vou esbogar

algumas consideracdes sobre o género. Segundo Gagliardi e Amaral (2004, p. 6):

Como o artigo de opinido ndo ¢é a divulgagdo de um fato, mas uma resposta ao
que ja se disse sobre ele, os articulistas tomam aquilo que ja foi dito como
objeto de critica, de questionamento ou de concordancia. Eles emitem seu
ponto de vista e incorporam ao seu discurso a fala das outras pessoas que ja se
pronunciaram a respeito do tema, valorizando-a ou desqualificando-a.

A intencdo dos articulistas € persuadir os leitores a aceitarem o seu ponto de vista a
respeito de um fato, por isso utilizam-se de diversos argumentos com o intuito de influencia-

los a legitimar a sua opinido como verdadeira. Com este proposito, eles intencionam analisar,



54

avaliar e responder a uma situagdo controversa. De fato, trata-se de uma resposta a algo que ja
foi discutido por outra pessoa.

O artigo de opinido por ser um género que aborda determinado evento social real e ser
composto com a prevaléncia da tipologia dissertativo-argumentativa ¢ um excelente recurso
para fomentar o debate, trazer a reflexao aos interlocutores e propor, em alguns casos, sugestoes
significativas de transformacao.

Na concepgao de Beltrao (1980), o artigo de opinido contém comentarios ou teses que
sao fundamentados na visao pessoal do seu autor. O articulista, com base em um acontecimento,
expde o seu ponto de vista e argumenta com o intuito de persuadir e convencer o leitor. Ele ndo
so relata os fatos ocorridos, mas faz uso de suas concepgdes, impressoes individuais e subjetivas
na constru¢do do seu posicionamento. Ainda incorpora outras vozes ao seu discurso, para

fortalecer a sua opinido e argumentacao, além das internalizadas implicitamente no seu dizer.

O artigo € um dos géneros através dos quais, institucionalmente, o leitor pode
se colocar na posi¢do de autor. Levar a publico, quer no jornal da escola, do
bairro, do sindicato, de circulagdo mais ampla, € tornar-se interlocutor, ndo
espectador, dos acontecimentos sociais (Rodrigues, 2000, p. 19).

A autonomia para a escrita e o desenvolvimento dos atos de redigir mais elaborados
sdo atividades processuais e dificeis de serem adquiridas. Por sua vez com o artigo de opinido
nao ¢ diferente, porém uma das vantagens desse género ¢ que ele instiga o autor a explicitar
suas proprias opinides a respeito dos mais diversos temas, com consisténcia e de maneira muito
bem sustentada. A interlocucdo tende a ser maior em fun¢do da exigéncia de uma proatividade,
visto que permite ao aluno redigir de forma analitica, reflexiva e critica.

No contexto da sala de aula, tenho observado que os alunos gostam muito de emitir
suas opinides, s6 que geralmente sdo sustentadas com argumentos nas situagdes mais prosaicas:
discussdes sobre uma partida de futebol, lancamento de um filme, programa de TV,
acontecimentos tragicos ocorridos na cidade ou evento importante. Com efeito, dar opinido
sobre os mais diversos assuntos em situagdes informais € algo relativamente mais facil. No
entanto, torna-se um pouco mais dificil produzir um artigo de opinido com todos os seus
elementos constitutivos, estilo, marcas linguisticas e enunciativas e sobre temas que eles ndo
estdo familiarizados.

A aquisi¢ao de um repertdrio sociocultural e a produgdo de textos que contemplem
argumentos pessoais consolidados com base em teorias, exemplificagdes e apresentacdo de
ideias complementares e divergentes s6 ¢ possivel mediante muitas leituras e interpretacdes de

textos com diferentes tematicas. Por este motivo, ler e escrever o artigo de opinido na escola, a
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meu ver, contribui para o desenvolvimento da capacidade do aluno participar, com argumentos
convincentes, das discussdes sobre as questdes do lugar onde se vive e, mais do que isso, de
formar opinido sobre elas e agucar o interesse em buscar estratégias com o intuito de resolvé-
las.

O estudo do artigo de opinido, entre outros géneros da esfera argumentativa, orais e
escritos, ¢ instrumento primordial para o aluno conhecer diferentes pontos de vista e formar os
seus proprios argumentos, assim como estabelecer dialogos com textos pertencentes a outros
eixos, tipologias e areas do conhecimento. Isso porque ter acesso a outras bases discursivas
certamente constitui uma 6tima oportunidade para se refletir sobre as ideologias subjacentes,
estilos diferentes, refutagdes de ideias e visdes sobre determinados assuntos.

Nao ¢ suficiente apenas ler artigos produzidos e fazer a interpretacdo, € preciso, antes
de tudo, que se proporcionem os recursos adequados para que o aluno possa comecar a redigir
seus proprios textos na sala de aula. O éxito de qualquer atividade de escrita depende da
problematizagdo feita pelos mediadores do processo que exercem uma fungdo essencial na

articulagdo entre praticas linguisticas, semioticas e comunicativas.

O artigo de opinido ¢ constituido de outros discursos sobre os fatos
comentados e de antecipagdes das objecdes do leitor, para fazer aderir ao seu
ponto de vista e para criticar os outros com os quais mantém uma relacao de
conflito (Cunha, 2005, p. 179).

Nesse género, o autor para defender o seu ponto de vista faz uso de argumentos
proferidos por outras pessoas com o intuito de convencer o leitor a respeito de seu
posicionamento. Contudo, o assunto ndo se esgota apenas com o ja dito no texto, pois o leitor
amplia a discussdao ao colocar seu ponto de vista e ao dialogar com outros interlocutores de
modo critico. De acordo com Pereira et. al. (2006, p. 37), “[...] a argumentacao busca convencer,
influenciar, persuadir alguém; defender um ponto de vista sobre determinado assunto.”

De acordo com os autores Goldstein, Louzada e Ivamoto (2009, p. 97) o artigo de
opinido “[...] € um género que possibilita ao autor expor livremente o seu modo de pensar, o
seu ponto de vista sobre uma questdo controversa, e que se destina a convencer o leitor por
meio de uma argumentacao sustentada sobre essa posi¢do.” Sendo que a argumentagao consiste
em um enfretamento discursivo com o intuito de convencer e persuadir alguém, por meio da
defesa de um ponto de vista sobre um determinado assunto.

Durante o processo de argumentatividade o locutor pode demonstrar ou justificar sua

tese com apresentacdo de argumentos de outras pessoas que sdo favoraveis ao seu ponto de
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vista, também pode refutar outras teses quando tem uma posi¢do contraria a elas fazendo uso
de exemplos, dados estatisticos e outras provas que comprovem que suas ideias estdo corretas.

Na concepcao de Bronckart (2009, p. 225) “[...] desde Aristoteles, o estudo dos
processos de argumentagdo inscreve-se no campo da retérica.” Ja que essa se ocupa da arte do
discurso com fins persuasivos. Ainda segundo o autor, os textos argumentativos demandam a
existéncia de pelo menos quatro fases: premissas (ou dados), apresentagdo dos argumentos,
apresentacao de contra-argumentos e a fase de conclusao (ou nova tese). Elas sdo responsaveis

pela sequéncia argumentativa

[...] o raciocinio argumentativo implica, em primeiro lugar, a existéncia de
uma tese, supostamente admitida, a respeito de um dado tema. [...] Sobre o
pano de fundo dessa tese anterior, sdo entdo propostos dados novos [...], que
sdo objeto de um processo de inferéncia, [...] que orienta para uma conclusio
ou nova tese (Bronckart, 2009, p. 226).

A tese € o posicionamento critico do autor sobre determinado tema, por isso todo
raciocinio argumentativo ¢ desenvolvido com base nela, ou seja, ela servird de sustentagdo para
a elaboracdo dos argumentos, evidéncias e provas. Assim, a partir da tese inicial defendida
chega-se a uma conclusio, afirmagdo ou refutagdo, dando origem a uma nova tese.

Na concep¢ao de Faraco e Tezza (2001), sem conhecimento ndo se sustenta uma
opinido, ja que sdo requeridas provas ou argumentos que sustentem e comprovem a veracidade
da tese defendida. Portanto, ndo basta afirmar que se ¢ contra ou a favor de um assunto ou
determinada circunstancia, pois tem que fundamentar e justificar as razdes pela ado¢ao de um
posicionamento favoravel ou ndo, mediante a apresentacdo de argumentos consistentes € bem
concatenados para sustentar tal posicdo. Conforme Rodrigues (2005), o artigo de opinido
constitui como uma reagao-resposta aos enunciados da atualidade (o ja dito) e, a0 mesmo tempo,
busca a reagdo-resposta ativa do seu interlocutor.

No artigo de opinido, o modo como o autor escreve tem grande relevancia, pois ele
deve ser persuasivo, visto que ¢ importante convencer o leitor acerca do que estd sendo
defendido no texto. Por isso, o articulista precisa fazer uso de uma boa estratégia argumentativa,
utilizar um conjunto de procedimentos e recursos verbais e deixar marcas explicitas que
evidenciam a sua opinido. Alguns autores optam por utilizar nos artigos tom irénico, satirico,
emotivo ou humoristico, a depender do assunto, ptublico € momento historico (Faraco; Tezza,
2001).

Para Perfeito (2006), os artigos de opinido possuem alguns elementos que sdo

caracteristicos, independente da ordem em que eles aparecem. Nao significa que todos
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necessariamente tenham que aparecer num mesmo artigo de opinido, s3o os seguintes:
contextualizagdo e/ou apresentacdo da questdo que estd sendo discutida; explicitagdo do
posicionamento assumido; utilizagdo de argumentos para sustentar a posi¢ao assumida;
consideragdo de posicdo contraria e antecipagdo de possiveis argumentos contrarios a posi¢ao
assumida; utilizacdo de argumentos que refutam a posi¢cdo contraria; retomada da posi¢do
assumida; possibilidades de negociacdo e a conclusdo. Nao existe uma férmula Unica de
organizar um discurso argumentativo, porque ele se desenvolve na interacdo e contextos
diferentes.

Em relagdo aos elementos constitutivos do artigo de opinido, comumente ele apresenta
a seguinte estrutura: titulo que anuncia a tematica; a introdugao ¢ a parte principal do texto que,
além de situar o tema, apresenta a tese e o ponto de vista a ser defendido pelo autor. J& o
desenvolvimento ¢ a propria defesa do ponto de vista, divide-se em duas partes a
fundamentagdo em que sdo apresentados os fatos, as informagdes, dados, referéncias, entre
outros, que o articulista busca para embasar sua opinido; e a analise do fundamento em que o
autor relaciona explicitamente o fundamento utilizado com a tese defendida. Por fim a
conclusao com a sintese do desenvolvimento e a reiteragdo da tese ou posicionamento
defendido.

Com efeito, a producdo textual ndo se resume a estrutura composicional, outros
elementos sdao de suma importancia. Dentre eles destacam-se o contetido tematico e o estilo. O
contetdo tematico abrange todo o aspecto discursivo do enunciado, ndo se trata apenas do
assunto que serd abordado no texto, mas ¢ aquilo que parte também de um determinado ponto
de vista ou intencionalidade de quem diz ou escreve. Por isso o contexto de produgdo e os
elementos verbais e extraverbais sdo pertinentes na producdo, bem como a contextualizagao
para poder estabelecer relacdo entre o enunciado e a vida, ainda orientar as escolhas estilisticas.
Segundo Bakhtin (2017), o tema do enunciado ¢ inico e ndo repetivel. Assim € primordial que
o aluno reflita sobre o entorno do texto, se atente para a fungdo social do género. No que se
refere ao conteudo tematico e estilo, na produ¢do o autor coloca seus posicionamentos
valorativos e, ainda, situa o texto-enunciado no tempo e no espago, seleciona os recursos

linguisticos (fraseologicos, gramaticais e lexicais).

2.6 A contribuicdo de outros géneros da esfera jornalistica para o desenvolvimento da

argumentatividade
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Além do artigo de opinido, outros géneros propiciam a argumentagao e disseminagao
de ideias, dentre eles destaca-se o hipergénero denominado quadrinhos que como um grande
guarda-chuva agrega outros variados géneros autdonomos das historias em quadrinhos como,
por exemplo, os cartuns, as charges e as tiras. As historias em quadrinhos fazem parte da
vivéncia de muitas criangas e jovens (Ramos, 2017b).

Ramos (2009a) menciona que o uso de recursos iconico-verbais proprios (como baldes,
onomatopeias, metaforas visuais, figuras cinéticas etc.), personagens fixos ou nao e, desfecho
inesperado despertam o interesse dos alunos nas diversas faixas etarias, pois combinam
diferentes semioses, sdo curtos e predominantemente humoristicos.

Conforme Vergueiro (2006, p. 22) “[...] a inclusdo dos quadrinhos em sala de aula
possibilita ao estudante ampliar seu leque de meios de comunicagdo, incorporando a linguagem
gréfica as linguagens oral e escrita, que normalmente utiliza [...].” Eles sdo um material rico em
possibilidades didaticas, principalmente quando o professor planeja e desenvolve atividades
que incentivam a leitura, interpretagdo e compreensao dos efeitos de sentido propiciado pela
linguagem verbal e ndo verbal.

Na concepgao de Ramos (2009a, p. 18) “[...] os recursos dos quadrinhos nada mais sao
do que respostas proprias a elementos constituintes da narrativa [...]”. Com efeito, mesmo em
uma estrutura fragmentada hd uma sequencialidade com nog¢do de tempo e espago. A
sobreposicdo de palavras e imagens na composi¢do chama a atenc¢ao de criangas e jovens em
funcdo da variagdo de temas, estética, estilos e tipos de historias terror, super-heroéis, fantasia,
ficcdo cientifica, amor e policial.

Destaca-se nos géneros do universo dos quadrinhos a presenca de humor, critica, ironia
e a satira. Junto a linguagem verbal sdo empregados diversos recursos graficos na composi¢ao,
com a finalidade de atrair a atencdo dos leitores e complementar o efeito de sentido. Vergueiro
(2006, p. 56) afirma que, “[...] principalmente pelo baldo, as histérias em quadrinhos se
transformam em um verdadeiro hibrido de imagem e texto, que ndo podem mais ser separados
[...]1.”

Os meios de comunicagdo com frequéncia utilizam argumentos persuasivos e criticos
na produg¢do de diferentes géneros. Um género muito comum divulgado nos jornais € a charge
que ¢

[..] critica humoristica de um fato ou acontecimento especifico. E a
reproducdo grafica de uma noticia ja conhecida do publico, segundo a
percepcao do desenhista. Apresenta-se tanto através de imagens quanto
combinando imagem e texto (Mouco, 2007, p. 5).
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A charge por fazer uma critica aos acontecimentos que estdo em voga em uma
determinada época e local é considerada temporal e regional, visto que retrata personalidades
conhecidas de diversas areas que estao em destaque no momento em que ela ¢ produzida. Por
sua vez exagera na critica, sarcasmo e ironia ao abordar principalmente temas politicos e
sociais. Na mesma perspectiva, Ramos (2009b) pontua que ¢ um texto de humor e satirico que
aborda algum fato ou tema ligado ao noticiario, estabelecendo uma relagdo intertextual com a
noticia que foi divulgada.

Em virtude de agregar recursos linguisticos, graficos e discursivos, apesar de curtos,
para que o interlocutor compreenda a critica feita de modo humoristico precisa dispor de um
conhecimento aprofundado sobre o tema abordado. Para a interpretagdo, compreensio,
recepcao e producdo de um texto € preciso fazer relagdes com outros textos, ter conhecimento
dos fatos, situag@o e personagens que foram retratados.

Diferente da charge, o cartum enfoca uma realidade genérica, mais ligada ao cotidiano,
busca retratar comportamentos humanos (Teixeira, 2010). E atemporal, universal, os
personagens sao andnimos ja que ndo se faz referéncia a uma personalidade em especifico. As
questdes abordadas estdo mais centradas em uma critica social que visa levar o leitor a uma
reflexdo. Nesse género a contextualizacdo é desencadeada pela experiéncia do leitor em relagao
aos comportamentos comuns de pessoas e grupos sociais (Moretti, 2013).

Ja a tira ou tirinha, na concep¢ao de Ramos (2017), ¢ um formato utilizado para
veiculagdo de historias em quadrinhos em suportes e midias impressos e digitais, e que pode
ser apresentado de variadas formas. Pode ser do modo tradicional, composto de uma faixa
retangular horizontal composta por dois, trés ou mais quadrados. Também pode vir na posi¢ao
vertical como € comum nos jornais norte-americanos.

Ainda conforme Ramos (2009b, p. 364) “[...] trata-se de um texto curto (dada a
restricdo do formato retangular, que ¢ fixo), construido em um ou mais quadrinhos, com
presenca de personagens fixos ou ndo, que cria uma narrativa com desfecho inesperado no
final”. Por conseguinte, o desfecho inesperado provoca o efeito de humor.

A linguagem usada dos quadrinhos assume multiplas formas e isso aguca a curiosidade
do leitor. No entanto, outros géneros que utilizam diferentes semioses fazem parte do cotidiano
da sociedade como ¢ o caso dos anuncios publicitarios e os cartazes que circulam em diversos
espacos publicos e redes sociais.

O anuncio publicitario foi outro género selecionado para compor o trabalho, por ser
também multimodal e potencializar a argumentacdo devido a forca persuasiva. Nele o autor faz

uso de um conjunto de efeitos retoricos e estratégias persuasivas que convidam o leitor a
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participar de um universo ludico gerado pelo apelo estético. Este género tem como objetivo
tentar vender um produto e divulgar os servigos (Carvalho, 2014).

Analisar o discurso persuasivo e criativo utilizado para atrair o consumidor ¢ muito
interessante e pertinente para compreender de que modo os alunos se deixam influenciar pelo
discurso retorico da publicidade, ou se conseguem perceber os recursivos persuasivos. Como
diz Freire (1996, p. 13) pode ser uma 6tima oportunidade para o professor de Lingua Portuguesa
“[...] reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”.

O cartaz conforme Neves (2009) ¢ um género textual reconhecido como um meio de
expressdo pessoal ou de grupos, sendo usado como suporte a difusdo de ideologias e objetivos
politicos e sociais, ele ¢ muito eficiente uma vez que tem o objetivo de comunicar uma ideia,
informar algum acontecimento importante ou, at¢ mesmo, fazer um apelo aos leitores. O cartaz
traz imagens que “[...] apresentam diferentes propdsitos, podendo estar veiculadas a
informagdo, ao entretenimento, ou a publicidade” (Magalhaes, 2013, p. 3).

Atualmente, o cartaz circula tanto em midia impressa como em midia digital. Ele ¢é
muito comum no cotidiano dos estudantes que com frequéncia se deparam com esse género na
divulgacdo de produtos e campanhas de conscientizacdo e disseminacdo de ideias. Sdo
utilizados com o intuito de convencer, conscientizar ou sensibilizar o leitor.

Para construir um cartaz, seu produtor usa a linguagem verbal, aquela que utiliza a
palavra, e a linguagem nao verbal, aquela que ¢ composta por imagens, desenhos e simbolos,
por exemplo. A linguagem publicitaria ¢ amplamente utilizada na producdo de um cartaz, pois,
assim como em pegas publicitérias, os cartazes podem persuadir alguém a fazer alguma coisa
ou consumir um produto. E por isso que a escolha das palavras deve ser feita de maneira

estratégica com a inten¢do de provocar alguma reagdo em quem I€.
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3 METODOLOGIA

Caminhante, sdo tuas pegadas
o caminho e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,
se faz caminho ao andar
(Machado, 1999).

A escolha dessa estrofe, do poema “Caminhante” do autor espanhol Antonio Machado,
para usar como epigrafe no inicio dessa se¢ao foi justamente com o intuito de ressaltar que
apesar da existéncia de um percurso previamente definido, o caminho é sempre novo e sao os
acontecimentos ¢ as experiéncias vivenciadas que constroem e marcam o caminho. Por este
motivo, registro as etapas desse itinerario delineado para a concretizacdo da pesquisa, com
énfase na explicitagcdo das abordagens e estratégias adotadas para a interpretagdo dos textos das
experiéncias vividas. No entanto, por ser um processo investigativo sob o viés complexo e
transdisciplinar, sem desconsiderar os aspectos cruciais para a constru¢do da cientificidade,
busco pautar-me em estratégias dindmicas e flexiveis que permitam uma atitude reflexiva e

dialdgica.

3.1 Contexto da pesquisa e publico-alvo

Em atendimento ao requisito do Profletras, o local de realizacdo da pesquisa foi o
Colégio em que atuo como professora regente, ministrando aulas de Lingua Portuguesa. Trata-
se de uma escola estadual da cidade de Quirinopolis/GO, que fica no seu setor central. Em 2023,
ano de realizacdo da pesquisa, a unidade escolar possuia no total 882 alunos, distribuidos em
30 turmas, sendo 15 no periodo matutino, de Ensino Médio (377 alunos) e, no periodo
vespertino também 15 turmas, de 6° ao 9° ano (505 alunos).

O Colégio além de pertencer a rede estadual ¢ uma unidade subordinada a Diretoria de
Ensino, Instrugdes e Pesquisas da Policia Militar de Goias, 6rgdo maximo de Ensino da
Corporagado, por este motivo adota uma postura mais rigida em relagdo ao comportamento
disciplinar. A organizagdo curricular também ¢ um pouco diferenciada da rede estadual, com
componentes especificos entre eles destacam-se Producao de Texto, Civismo e Cidadania. Por
sua vez o simulado de reda¢dao ¢ um dos instrumentos avaliativos bimestrais.

A estrutura organizacional do Colégio tem a seguinte composi¢do: Comando de

Ensino/Diretor; Sub comando e Subdirecao; Divisdo de Ensino; Divisdo Disciplinar; Gestao
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Pedagogica; Coordenagdo Pedagogica; Divisdo Administrativa; Secretaria Geral; Equipe da
Organizagao; Corpo docente e Corpo discente.

O sistema de matricula ¢ feito por sorteio publico e as vagas surgidas no decorrer do
ano sao preenchidas pelos alunos que estdo na fila de espera. Somente filhos de policiais
possuem o direito a matricula sem participar dos sorteios. Por este motivo atende alunos de
diversas localizac¢des da cidade e alguns do municipio de Gouvelandia-GO.

Cabe evidenciar que o processo investigativo envolveu os alunos de uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental II. Eram 33 alunos matriculados, com idades em torno de 13 e 17
anos, englobando um nivel socioecondmico diversificado. Todos os alunos foram convidados
para participarem da pesquisa, porém nem todos aceitaram e assinaram o termo de assentimento,
por isso somente 20 alunos compuseram a amostra. Para manter o anonimato eles serdo

identificados com um pseudonimo.

QUADRO 1 - Perfil dos participantes da pesquisa

Codigo de identificaciao Idade
Teresa Chaves 14 anos
Alencar 15 anos
Fabiano 15 anos
Gomez 14 anos
Cecilia 14 anos
Ravi 15 anos
Rebecka 15 anos
Cinderela 15 anos
Raphaela 15 anos
Heitor 15 anos
Maité 15 anos
Larissa Gongalves 14 anos
Léo Renzo 15 anos
Liz 14 anos
Mel 15 anos
Paulina 15 anos
Monseha Urzedo 15 anos
Bernardo 17 anos
Gael 15 anos
Aurora 14 anos

Fonte: Autora



63

A Unidade Escolar possui trés pavilhdes destinados as salas de aula; uma biblioteca
com um razoavel acervo; duas quadras cobertas, sendo uma com palco para apresentacdes
artisticas e formatura geral; refeitdrio; laboratério de ciéncias; laboratorio mével com 40
computadores, sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e sala de psicologia, com
atendimento aos alunos diariamente por agendamento.

Os alunos das turmas de 6° e 7° anos com dificuldades de aprendizagem participam
das aulas de reforgo ofertadas no contraturno, por sua vez os alunos das turmas de 9° e 3%, em
funcdo das avaliagdes externas, participam das aulas estendidas, realizadas aos sabados e
quintas-feiras no periodo noturno. Torna-se pertinente mencionar que os alunos das turmas dos
nonos anos e terceiras séries possuem chromebooks e, das terceiras recebem mensalmente

R$ 100,00 de incentivo aos estudos.

3.2 Abordagem Hermenéutico-Fenomenolégica Complexa

A interpretacdo dos textos gerados neste estudo foi realizada por meio de uma
metodologia qualitativa de pesquisa, a Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica Complexa,
doravante AHFC. A AHFC consiste na jun¢do de duas vertentes filosoficas: a Fenomenologia
e a Hermenéutica, sob a perspectiva da complexidade. Por meio dela, intencionei descrever e
interpretar o fendmeno investigado nesta pesquisa, ou seja, qual a natureza do fenomeno da
experiéncia de articular os saberes no processo de producdo do artigo de opinido, sob uma
perspectiva complexa e transdisciplinar, numa turma do 9° ano do ensino fundamental, do
estado de Goias?

De acordo com Marconi e Lakatos (2009), uma abordagem qualitativa descreve os
processos do comportamento humano e fornece uma andlise mais detalhada sobre as
investigacoes, habitos, atitudes, entre outros aspectos. Para Gonsalves (2003, p. 68) a pesquisa
qualitativa preocupa-se “[...] com a compreensdo € com a interpretagdo do fenomeno,
considerando o significado que os outros dao as suas praticas, o que impode ao pesquisador uma
abordagem hermenéutica.”

E pertinente mencionar que a Fenomenologia visa descrever fendmenos da experiéncia
humana, procurando compreender a natureza ou significado de uma experiéncia vivida (Freire,
2010; 2012). Por sua vez, a hermenéutica, de acordo com Gadamer (2005), ¢ a filosofia da
investigagdo que se fundamenta na interpretagdo-compreensao-aplicagao.

Com relacdo a complexidade ¢ “[...] capaz de situar qualquer informagdo em seu

contexto e, se possivel, no conjunto em que estd inscrita” (Morin, 2000, p. 15). Visto que
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compreende muitas unidades, [...] também incertezas, indeterminagdes, fendmenos aleatorios
[...]” (Morin, 2003b, p. 52). J4 que os saberes nao sdo absolutos e seus sentidos sdo construidos
por meio da contextualizacdo, globalizagao de informagdes e saberes.

O estabelecimento do didlogo entre as ciéncias € imprescindivel, j& que nesse tipo de
pesquisa sdo utilizados procedimentos que fogem aos principios organizadores positivistas no
tratamento das informacgdes, pois o foco consiste em encontrar respostas e interpretacdes
complexas da experiéncia vivida (Freire, 2012).

A Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica Complexa (Freire, 2012), cuja natureza
¢ qualitativa, busca entender a natureza do fendmeno investigado, partindo da perspectiva de
quem o vivencia. Conforme Freire (2012), a pesquisa qualitativa AHFC tem seu interesse
investigativo baseado essencialmente em fendmenos complexos da experiéncia humana, os
quais busca descrever e interpretar sob a via da Complexidade, para compreender sua esséncia
complexa. Nessa abordagem, a Hermenéutica e Fenomenologia constituem as orientacdes
filosoficas indissociaveis no processo investigativo (Freire, 2012) que se interconectam com
a teoria da Complexidade (Morin, 2000).

A interpretacdo hermenéutico-fenomenoldgica-complexa pauta-se no movimento de

leitura circular, recursiva, de ir e vir, durante todo o processo analitico. Conforme Freire (2012),
a hermenéutica busca o cerne do fendmeno, entender a sua natureza e identificar os seus
construtos, contudo consiste estar em processo de compreensao dessa experiéncia, pois nunca
¢ possivel chegar a compreensao total, uma vez que o fendmeno possui uma esséncia complexa
que permite interpretar e reinterpretar. Trata-se da observacao do fenomeno como ele realmente
acontece sem pré-julgamentos.

AHFC possibilita a interpretagdo de uma experiéncia sob a dtica de quem a vivencia.

Para Heidegger (2013, p. 84):

[...] toda interpretacdo ¢ uma interpretagdo em conformidade a ou em vista
de algo. A posigao prévia, a ser interpretada, deve ser buscada na rede de
objetualidades. Deve afastar-se do que se encontra mais préximo no assunto
que estd em jogo para ir em direcdo ao que reside em seu fundo (apud
Provinciatto, 2019, p. 236).
Conforme o exposto, a interpretacao estd associada a uma posi¢ao prévia em relacao
aos objetos de conhecimento na tentativa de decifrar o significado, ou melhor descrever aquilo
que os sujeitos revelam, porém para se ter uma maior proximidade com as objetualidades tem

que se afastar do fendmeno a fim de tentar compreendé-lo.
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3.3 Procedimentos metodoldgicos

A experiéncia investigativa no ambiente escolar foi iniciada apos a aprovacao do Projeto
de Pesquisa pelo Comité de Etica (CEP) (niimero 64660022.9.0000.5152), no dia 26 de janeiro
de 2023, de acordo com o Parecer: 5.818.703. A sistematizacdo da proposta didatica deu origem
aum caderno de sugestao de atividades para os docentes, a fim trazer para eles algumas formas
alternativas de utilizar os géneros textuais em sala de aula de uma maneira transdisciplinar, na
perspectiva de que possa auxilid-los em suas praticas no dia a dia (Apéndice A).

Com a intencdo de capturar a experiéncia vivenciada por mim e pelos participantes no
desvendamento do fendmeno em estudo, foram utilizados trés instrumentos de geragdo de
textos que sdo: registros no didrio critico-reflexivo, conversas hermenéuticas e produgdes
textuais dos alunos. O corpus de andlise foi constituido por 20 textos coletados por intermédio
de realizag¢do de uma atividade de produgao textual do género artigo de opinido, cartum, charge
e tirinha.

As experiéncias foram textualizadas, ou seja, foi feito o registro textual da ocorréncia
do fenomeno por meio das anotagdes no diario critico-reflexivo. Ao final de cada aula fiz as
anotacdes em meu diario com o intuito de evidenciar o caminho percorrido, percepgoes,
mudangas, dificuldades e avangos. Os alunos participes também fizeram suas anotagdes em
seus diarios. Os textos das experiéncias vividas foram interpretados por mim com base na
AHFC, para tanto, os textos registrados foram consultados lidos e relidos para que eu
procedesse a realizagdo da analise interpretativa do fendmeno em estudo.

O diario critico-reflexivo ¢ um instrumento de indagacao e reflexdo que possibilita ao
professor-pesquisador registrar a sua propria pratica para posterior analise e intepretacao, dessa
forma ele pode tornar-se investigador de suas agdes a fim de ter consciéncia de momentos e
fases que por vezes passaram desapercebidas. Conforme Freire (2012) o registro textual da
experiéncia vivida permite retornar diversas vezes ao relato e, assim, aperfeicoar a interpretacgao,
visto que possibilita confrontar percepcoes por intermédio de elementos retirados dos proprios
textos para comprova-las.

Além do diério ocorreram algumas conversas hermenéuticas com os participantes com
o intuito de se estabelecer um engajamento mutuo com eles durante o processo investigativo a
fim de construir significados coletivamente com base no contexto historico e social. Gadamer

(2005, p. 499) diz que
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[...] a conversagdo ¢ um processo do acordo. Toda verdadeira conversagdo
implica nossa reagdo frente ao outro, implica deixar realmente espago para
seus pontos de vista e colocar-se no seu lugar, ndo no sentido de querer
compreendé-lo como essa individualidade, mas compreender aquilo que ele
diz.

Assim, os sentidos e compreensao dos discursos sdo constituidos por meio de um jogo
de negociagao e interpretacao de todos os elementos envolvidos tais como: gestos, tons de voz,
pausas e emocoes expressas durante a fala, trata-se de momento de interacao e reciprocidade
entre pesquisador e pesquisado a partir de constantes questionamentos a fim de tentar
compreender o que o outro diz a partir do proprio olhar.

Por este motivo as conversas foram gravadas para que no momento de proceder as
transcricdes fossem preservados os detalhes e a fidedignidade. Uma vez que segundo van
Manen (1990, apud Freire, 2012, p. 184) fazer pesquisa “[...] € envolver-se na investigacao
sobre o que realmente ¢ [...]”, consiste em procurar a esséncia de uma experiéncia e descrevé-
la minuciosamente.

As falas foram transcritas, visto que de acordo com Freire (2012) a textualizagdo
permite ndo somente a captura das experiéncias vividas, como também pode propiciar a
retomada dos textos pelo pesquisador por intimeras vezes, reflexdes sobre elas, para se chegar
a outras possiveis interpretagdes. Nesta mesma perspectiva Ricoeur (1976, p. 37) diz que “[...]
a escrita ¢ a plena manifestacdo do discurso”. Isso porque possibilitou a minha aproximagao
com o discurso dos alunos. Para tanto, foram realizadas diversas leituras para proceder os
registros no didrio reflexivo com o intuito de vislumbrar a identificagdo de temas, novos
significados e producao de sentidos sob uma perspectiva diferente da ja conhecida.

Torna-se pertinente ressaltar que para a interpretacdo do fendmeno foi necessario o
cumprimento de algumas etapas, seguindo a proposta de Freire (2012), a saber: textualizagao,
tematizacdo, refinamento, ressignificacdo e definicdo dos temas e subtemas. Anteriormente
estas etapas foram nomeadas por van Manen (1990) como ciclo de validagao.

A interpretacdo ¢ uma atividade processual de atenta observacdo de tudo que ocorre
em relagdo ao fendmeno. Trata-se de uma imersdo do pesquisador nos textos, em busca da
interpretagdo das vivéncias, na perspectiva de desvelar a esséncia da experiéncia humana. Por
1Ss0 sdo necessarias muitas leituras e releituras para se compreender os diversos significados
subjacentes na textualizagao.

A textualizacdo se concretiza por intermédio do registro literal das entrevistas abertas
e das experiéncias vivenciadas. A etapa seguinte refere-se a tematizagcdo, que consiste no

estabelecimento de rotinas de organizagdo, interpretacdo e validacdo, a fim de se chegar na
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ressignificagdo dos temas e subtemas. Para isso, compete passar pela identificacdo das primeiras
ideias de significado, questionamentos dessas ideias, confirma¢do ou descarte delas, por fim

identificacao dos temas e subtemas (Freire, 2010). De acordo com o quadro abaixo:

QUADRO 2 — Rotinas de organizacao e interpretagdo da AHFC

TEMATIZACAO
e —— P el — _
TEXTT..'ALIZ.—H;;ELD REFINAMENTO: REFINAMENTO E | REFINAMENTOD E DEFI_M]‘_GJ&G

IDENTIFICAGAO | RESSIGNTFICACAO | RESSIGNIFICAGAO | pp TEMAS,
DAS PRIMEIRAS

UNIDADES DE 4 SUBTEMAS...

STGNIFICADO CICLO DE VALIDACAO

Pe— ——— —
Transcrigio literal | Pnimeiras Releituras, Novas reletturas ¢ | A partir da
dos textos que | leituras e inicio | questionamento da | maior  refinamento | confinmacio
capturam as | da identificagio | relevéncia das | com possibilidade de | dos
experiéncias das  primemas | umdades de | confmagdo/descarte | refinamentos ¢

vividas pelos | unidades de | significado ja | das  umidades de | abstracbes
participantes € as | significado (as | estabelecidas e | significado e/oun | obtidos

mformagtes  por | mais claramente | estabelecimento articulacies definidas | anteriormente,

eles fornecidas. perceptiveis). das primeiras | anteriormente. tdentificacdo
articulagdes entre | As abstragdes obtidas | da relagio
elas. Esse | vio sendo nomeadas | tematica entre
procedimento por mneio de | as nomeacdes
pode inchur a | substantivos. resultantes.
identificacio  de A partir delas,
novas unidades de definicio  dos
significado ou a temas,
exclusio de subtemas, sub-
unidades sub-subtemas,
anteriormente
indieadas.

Fonte: Freire (2010, p. 25)

E pertinente mencionar que talvez esse itinerario nao “[...] conduza seguramente a um
destino final, mas, assegure percorrer o que for possivel, pois o caminho cujo ponto de chegada
possa ser descrito a priori ndo € o verdadeiro caminho [...]” (Ribeiro; Moraes, 2014 p. 65). O
caminho se faz ao caminhar, pois durante o percurso podem surgir imprevistos, mudangas €
correcdes de rotas, ja que toda experiéncia humana ¢ marcada por incertezas, convivéncia com

o aleatdrio e didlogo constante com a experiéncia do outro.



68

4 DESCRICAO DO FENOMENO: PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

O género predominante escolhido para a pesquisa foi o artigo de opinido por
contemplar tematicas que sdo de relevancia coletiva, apresentar fatos importantes e ser
facilmente encontrado em jornais, revistas, blogs e livros didaticos. Merece destaque ainda o
fato de ter a defesa de um ponto de vista, o que atrai muito os adolescentes que apreciam fazer
criticas, porém nem sempre conseguem basea-las em fundamentos consistentes.

Outros géneros também foram utilizados nas atividades com os alunos, por conta da
multimodalidade das linguagens, tais como: tirinhas, charges, cartuns, anuncios publicitarios.
Uma vez que a diversidade ¢ essencial para a formacao de cidadaos capazes de pensar de modo
criativo e de interagir usando diferentes linguagens.

No ano de 2019, o Ministério da Educagdo divulgou um documento intitulado “Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC: proposta de praticas de implementacdo”, cuja sigla ¢
(TCTs), com o intuito de que o estudante aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua
atuacao na sociedade. Esses temas foram dispostos em seis macroareas tematicas, conforme a

figura abaixo

FIGURA 2 — Temas contemporaneos transversais na BNCC

MEIO AMBIENTE
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CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
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MULTICULTURALISMO Tronsversais
Diversidade Cuitural BNCC SAUDE
Eduscacio para valorizacdo do
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matrizes histdricas e culturais Educagio f‘-_l!ﬂH‘lrM' &
Brasileiras Mutricional

CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar & Social
Educagdo para o Trinsito
Educagdo em Direitos Humanos
Direitos da Crlanca e do Adolescente

Processo de envelhed mento,
respeito e valorizacdo do ldoso

Fonte: Brasil (2019, p. 13).
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Ainda o documento menciona que o trabalho com os Temas Contemporaneos
Transversais precisa ocorrer por meio de agdes didaticas que considerem a problematizagdo da
realidade e das situacdes de aprendizagem; superagdo da concepcdo fragmentada do
conhecimento para uma visao sistémica; integragao das habilidades e competéncias curriculares
a resolucao de problemas; promog¢ao de um processo educativo continuado e do conhecimento
como construgdo coletiva com o intuito de promover um conjunto de aprendizagens esséncias
(Brasil, 2019).

Os temas transversais sdo importantes para a formagdao de cidaddos criticos e
conscientes do seu papel na sociedade, para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
essenciais para a vida. Eles possibilitam a integragdo entre as ci€ncias, bem como o

estabelecimento de conexdes com situagdes vivenciadas pelos alunos em suas realidades.

1% aula

A fim de obter um diagndstico da turma a respeito do género artigo de opinido, na
primeira aula fiz alguns questionamentos para que os alunos respondessem oralmente, tais
como: Vocés gostam de emitir opinides sobre quais assuntos? Vocés conhecem algum género
textual utilizado para emitir a opinido do interlocutor? Qual? Em quais meios/veiculos € comum
a emissao de opinides? Alguém ja leu um artigo de opinido? Para que serve um artigo de opiniao?
Existe diferenca entre argumentar e opinar?

A principio eles demonstraram timidez, porém aos poucos foram se soltando e
comecgaram a pontuar sobre os temas que eles gostam de discutir, os principais mencionados
foram: politica, futebol, esporte, meio ambiente, economia, documento de identidade,
investimentos. No entanto, um aluno disse gostar de falar sobre o presidente do Brasil. Notei
que referia ao estabelecimento de criticas ao governo.

Com relagdo a segunda pergunta, primeiramente, questionei-os sobre quais géneros do
campo jornalistico-mididtico eles conheciam e foram dadas as seguintes respostas: noticia,
propaganda, resenha e tirinha. Na sequéncia, indaguei-os se conheciam algum género textual
utilizado para emitir a opinido do interlocutor. No entanto, antes de responderem, me
perguntaram o que ¢ interlocutor. Entao respondi que interlocutor ¢ a pessoa que participa do
dialogo que interage por meio da linguagem oral ou escrita. Nao se trata de apenas um leitor,
mas alguém que ao ler um texto reflete sobre ele, cria respostas e argumenta sobre o que estéd
sendo discutido. Eles mencionaram que conheciam a resenha critica estudada no primeiro

bimestre e o artigo de opinido.
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Ao questionar sobre os meios/veiculos de comunicag¢do de divulgacdao do artigo de
opinido, a turma ficou silenciosa por alguns segundos, até 0 momento que foi quebrado por esta
pergunta “O que €?”, necessitei reformula-la. Desse modo, perguntei “Em quais locais eram
encontrados os artigos de opinido?” Eles disseram “Internet, blogs, nas redes sociais e jornais”.
Depois que insisti na pergunta, se era somente nesses locais, um aluno disse: “revistas”. Isso
demonstra que nao leem revistas cientificas, educacionais e jornalisticas.

Todos os alunos da turma disseram ja ter lido o artigo de opinido, quando cursavam o 8°
ano do Ensino Fundamental. Nao apresentaram dificuldades ao responder para que servia o
artigo de opinido. Porém a resposta foi bem 6bvia: “dar uma opinido”. Com relagdo a diferenca

entre opinar e argumentar:

Opinar ¢ vocé dar a sua opinido e argumentar é vocé ser lider de alguma coisa
(Léo Renzo).

Quando vocé da sua opinido vocé fala o que acha que é. Enquanto argumentar
¢ algo baseado em fatos (Fabiano).

Para mim, opinar ¢é falar sobre alguma coisa, dar a opinido se concorda ou
discorda o que pensa sobre aquilo (Aurora).

As respostas desses alunos a meu ver t€ém muita proximidade com a afirmacdo de
Santos e Melo (2012, p. 625) “[...] argumentar ndo € apenas emitir uma opiniao sobre um fato,
mas defender uma ideia, alegando uma série de razdes que as apoiem”. Portanto, a
argumentacdo demanda informagdes, posicionamentos e defesa de um ponto de vista.

Na continuagdo da aula 1, intitulada de Caldeirdao de Ideias, primeiramente os alunos
receberam o exemplar do género e tiras de papel sulfite nas cores (amarelo, verde, azul e rosa),
para que fizessem a leitura e andlise sobre a charge e em seguida escrevessem nas tiras de papel
algumas medidas para diminuir o aquecimento global. Para tanto, foi selecionada a charge
abaixo de Gilmar Machado sobre o meio ambiente. A op¢do por um texto que combina a
linguagem verbal e ndo-verbal foi com a expectativa de envolver outros géneros para ampliar a
reflexdo, pois além de fazer criticas, indicar opinides e juizos de valores, consiste em um
interessante processo intertextual que possibilita ao interlocutor a fazer inferéncias e a construir
analogias a respeito de temas relevantes.

Um aspecto observado para a escolha da charge foi que meio ambiente ¢ um tema
transversal muito importante para os jovens no contexto atual, em decorréncia de tantas

catastrofes e problemas sociais ocasionados por comportamentos inadequados dos cidadaos e
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auséncia de politicas eficazes. Outro aspecto foi que coincidiu com a sugestdo de temas feita

pelos alunos.

FIGURA 3 — Charge de Gilmar Machado sobre aquecimento global

Fonte: Instituto Humanitas Unsinos®

Os alunos foram movidos pela representagdo imagética, para estabelecerem a opinido.
Uma vez que na imagem pode ser observado um homem carregando uma planta, uma mulher
com uma lixeira amarela especifica para colocar objetos feitos com mental, uma crianga com o
regador e outra com um aquario. Por isso surgiram: ndo jogar lixo no chao, plantar arvores, nao
desmatar, ndo provocar queimadas, reduzir o consumo de plastico, diminuir o consumo de agua,
parar de poluir o meio ambiente, reduzir o consumo de combustivel fossil e reciclar.

Os alunos introduzem em seus discursos ndo apenas as informagdes e interpretagdes
presentes no texto, como também outras falas comuns do seu cotidiano. Conforme menciona
Antunes (2010, p. 77) “[...] de qualquer forma, implicita ou explicitamente, a palavra do outro
esta embutida em nossa palavra.”

Concluida essa etapa, foi realizada a montagem na parede de um painel com o desenho
de um caldeirdo e as tiras de papel. Na socializacdo, ocorreu a analise coletiva das semelhangas
e diferencas das opinides. Na montagem do painel, os alunos colaboraram tanto na fixagdo das
tiras de papel quanto na separacdo das respostas semelhantes. Depois questionei se as opinides

foram geradas a partir de outras ouvidas ou lidas. Eles relataram que nas aulas de Ciéncias da

5 Disponivel em: https://www.ihu.unisinos.br/categorias/607029-economia-circular-conheca-maneiras-
simples-de-contribuir-para-o-futuro-sustentavel. Acesso em: 02 fev. 2023.
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Natureza e Geografia, os professores discutem muito sobre o aquecimento global, disseram

também que ja assistiram muitas reportagens na TV e fizeram algumas leituras sobre o assunto.

FIGURA 4 — Caldeirdo de ideias

Fonte: Arquivo pessoal

Na sequéncia, quis saber se aquelas informagdes faziam sentido se estivessem fora do
texto ou do contexto. Apds ouvir os alunos, expliquei que o texto pode ser formado por um
conjunto de palavras escritas ou por outros elementos como os sons, as cores, as formas e as
imagens, quando constroem uma unidade de sentido. Portanto, conforme os recursos semioticos
utilizados, podem ser verbais, ndo verbais ou mistos.

A partir dessa aula introdutdria, quis saber se os alunos possuiam alguma informagao a
respeito do género artigo de opinido, se interessavam por discutir algum tema especifico. Com
base nas colocagdes deles, mesmo com uma proposta previamente elaborada, decidi trocar
alguns textos. E pertinente pontuar que foi um trabalho exaustivo de selecdo dos textos para a
substituicdo, uma vez que tinha a intencdo de propiciar uma discussdo com base em temas

transversais que despertassem a curiosidade.

2% aula

No que diz respeito a aula 2, foram disponibilizadas as copias do artigo de opinido
“Violéncia doméstica contra mulheres: a outra pandemia”, das autoras Carolina Gabas Stuchi,
Alessandra Teixeira e Regimeire Maciel, para que os alunos fizessem a leitura e destacassem
com um marcador de texto informacdes, fatos ou opinides que achassem pertinentes presentes

no texto.
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FIGURA 5 — Violéncia doméstica contra mulheres: a outra pandemia

Violéncia doméstica contra mulheres: a outra pandemia

Desde o inicio da pandemia de Cowid-19. a violéncia domeéstica contra mmlheres e meninas
crescen no nmndo todo, revelando a amplitnde deste fenémeno. Segundo a ONUT Mulheres, os casos
aumentaram 30% em diferentes paises do nmndo. da Franca ac Chipre, de Singapura a Argentina. No Brasil,
as chamadas para o 190 anmentaram 3.8% em 2020, segundo o Forum Brasileiro de Seguranca Pablica. O
disque-demincia de violéncia doméstica disponibilizado pelo Ministério dos Direitos Humanos receben 105
mil chamadas de nmlheres neste mesmo periodo.

O aumento de 1.9% dos feminicidios e de medidas protetivas em mmitas delegacias e a diminuicio
de 9.9% de registros policiais de casos de violéncia contra a nmilher, em relagiio a 2019, sugerem que a
pandemia impacton o atendimento a essas omlheres de forma significativa. Esse cendno fez com que cresca
a subnotificagdio desse tipo de vicléncia.

Além da recomendacio de isolamento social imposta pela doenga, as cansas do aumento da
vicléncia de género sfo varias e demandam estudos mais aprofundados. Entretanto, ja se sabe que contextos
de crise sanitiria, econdmica e social exacerbam a divisfio sexmal do trabalho, reforcando o papel de cuidado
nio renmnerado que as nmlheres historicamente exercem O desemprezo das mmlberes e de sens familiares,
somado i queda da renda, 4 volta da fome e ao fechamento das escolas sio fatores qoe agravam a situacio.

A vicléncia de género possud mmiltiplas dimensdes e geralmente se apresenta sob mais de uma
forma. Sua expressdo no ambiente doméstico e familiar € wma das mais dificeis de enfrentar. por ser de
autoria de famaliar on de pessoa com quem a nmlher mantém relacdo afetiva. Vicléncias fisica, psicologica,
patrimonial, moral, sexmal se mistoram e, infelizmente, podem ser o prentncio de feminicidio.

Com a ignaldade de direitos congquistada na Constinicio Federal e as medidas previstas na La
Maria da Penha, houve mmitos avangos na configuracio do problema e na formacio de nma rede de protecio
social as nmiheres que sofrem vicléncia. No entanto, vale lembrar que apenas em 2021, na decisio da ADPF
779, o STF consolidon o entendimento de que a legitima defesa da honra nfo pode mais ser alegada em
defesa do agressor

Deesde 2003, com a criacio da Secretaria de Politica para as Mulheres. as politicas publicas de
enfrentamente 4 vicléncia contra as mmlherss sio ampliadas e passam a incluir agdes infegradas de
assisténcia social, sande, sesuranca publica e acesso a justica que proporcionam acolhimento, cuidados e
defesa dos direitos. Para avancar, no sentido de garantir esse direito a todas, essas politicas precisam ter
financiamento e apoio de todas as esferas de governo e da justica.

E importante, por exemplo. que haja um olhar especifico para a vicléncia contra nmilheres mesmo
em mmnicipios de pequeno e médio porte, onde ndo ha demanda on equipamentos especializados no
atendimento a nmlheres. A partir desse olhar, se poderd diagnosticar o problema e construir estratégias de
atendimento as nmlheres e aos agressores.

Deeve-se cuidar para que o atendimento a nmlher, especialmente nas delegacias de policia, nfo seja
tio oumais violento do que o ato de violéncia sofrido. reforcando a vitimizacio ao invés de garantir diredtos.
Chutro ponto importante a ser observado € a articulagiio em rede dos servigos governamentais e da Justica e
o didlogo permanente com os movimentos de nmiberes do territério. E essencial, ainda, que a Justica avance
na concessio de medidas protetivas atreladas a resolugio de conflitos em processos de divorcios e guarda
de filhos.

No atnal contexto, faz-se ainda mais wgente a caracterizacio da violéncia contra a nmlher como
grave violagio de direitos humanos e a implementagio de politicas piblicas especializadas e articuladas.
Se nfio fizermos isso, enquanto sociedade_ estaremos permitindo o avanco de grandes retrocessos na agenda
de direitos das nmitheres, duramente conguistados nas dltimas décadas.

Por Carolina Gabas Stuchi, Alessandra Teixeira e Regimeire Maciel
Fonte: Pagina Bori Agéncia®

¢ Disponivel em https://abori.com.br/artigos/violencia-domestica-contra-a-mulher-a-outra-pandemia/. Acesso 15
jan. 2023
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Apos a leitura e destaque das partes importantes do texto, foi solicitado aos alunos que
respondessem as seguintes questdes no caderno: 1) Por que houve um aumento de violéncia
doméstica durante a pandemia?; 2) Vocé concorda com as autoras sobre os fatores que
contribuiram para o aumento da violéncia contra as mulheres?; 3) Que medidas podem ser
adotadas para diminuir a violéncia contra as mulheres?

A respeito da questdo 1, todos os alunos abordaram que o aumento da violéncia no
periodo da pandemia foi em fun¢do das mulheres passarem mais tempo em casa com o marido.
Com isso, a convivéncia tornou-se mais dificil, aumentou o estresse e intensificaram-se as
discussodes. O desemprego ¢ a falta de recursos também foram responsaveis pelo aumento das
brigas.

Ja em relagdo ao segundo questionamento, se concordavam com as autoras sobre os
fatores que contribuiram para o aumento da violéncia, foram unanimes ao responderem que sim.
Na opinido deles as autoras conseguiram retratar muito bem a realidade vivida pelas mulheres
brasileiras.

No que se refere as medidas que podem ser adotadas para diminuir a violéncia contra

as mulheres, selecionei algumas respostas registradas no didrio reflexivo, a saber:

As pessoas serem rigidas e apresentarem novas leis que possibilitam que a
mulher viva mais em seguranga e tenha o apoio contra esses crimes (Rebecka).

As penas serem maiores ¢ rigidas (Léo Renzo).
Colocar as leis em pratica (Heitor).

Solucionar os conflitos de forma pacifica e reduzir a pobreza, pois os
problemas financeiros contribuem para o aumento das brigas (Cinderela).

Aumentar o quantitativo de policiais e as mulheres precisam ter coragem para
ligar para a policia (Alencar).

Melhorar as leis existentes (Monseha Urzedo).

Como se pode observar, eles reforcaram que as leis precisam ser mais rigidas e
colocadas em pratica, ¢ preciso aumentar a penalidade. Somente um aluno mencionou a
dentncia como medida. Isso demonstra que estao percebendo que a solugdo para o problema
tem uma dimensdo maior que o fato de denunciar e que a proposta de intervencao precisa de
agentes e politicas publicas, ndo depende so da vitima.

Com o intuito de possibilitar o aprofundamento da discussdo foi solicitado que os

alunos fizessem uma pesquisa com base nos seguintes questionamentos: Onde localizam Chipre
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e Singapura? Quem foi Maria da Penha? Por que tem uma lei com o seu nome? Os resultados

das pesquisas foram registrados no caderno de producao de texto.

3% aula

Na aula 3, os alunos comentaram sobre as pesquisas realizadas em casa. Em relacdo a
localizagao de Chipre e Singapura, somente apOs a pesquisa conseguiram perceber que as
autoras buscaram argumentar que a violéncia contra a mulher atinge paises dos continentes:
Asia, Europa e América, independente do poder econdmico, aspectos culturais, religiosos e
sociais. Portanto, ao referirem-se “da Franca ao Chipre, de Singapura a Argentina” tentaram
evidenciar por intermédio de dados que o aumento da violéncia ¢ um problema global.

Uma colocagdo interessante acerca da pesquisa sobre os dois paises foi feita pelo aluno

Gomez

Nao sabia que Chipre é uma ilha muita populosa que fica no Mediterraneo ¢
com grande desenvolvimento econdémico. E que Singapura ¢ um dos maiores
centros financeiros do mundo, apesar de ter um pequeno territorio e persistir
um alto indice de desigualdade de género.

Os alunos ndo conheciam a historia da Maria da Penha e ficaram interessados em saber
mais sobre ela, por isso destinei um tempo da aula de Lingua Portuguesa para exibir a entrevista
dela no Programa do Fabio Porchat. Eles ficaram indignados ao saber que a luta por justica
durou mais de dezenove anos e a penalidade ao agressor nao foi a esperada. Apesar de ser
condenado a dez anos de prisdo, cumpriu menos de um terco da pena.

Um aspecto pertinente a respeito da pesquisa referente a Maria da Penha foi a
percepcao que se trata de “[...] uma ativista que lutou pelo direito das mulheres e criagdo de
uma lei que contribuisse para a diminuigdo da violéncia doméstica” (Larissa Gongalves). A
principio, eles ficaram questionando se existia uma lei de protecdo ao homem, consideravam
que a culpa do indice de violéncia ¢ da mulher, porque ndo denunciava a agressao, que a lei ndo
servia para nada, porque o agressor ndo ficou preso. No entanto, com a leitura do texto, a
pesquisa e as discussdes, notaram que vai além da puni¢ao, pois 0 mais importante € a prote¢ao
a mulher.

Ainda em continuidade a tematica da violéncia, eles fizeram a leitura do artigo de

opinido Paz Social, de Dimenstein, a seguir.
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Figura 6 — Paz Social de Gilberto Dimenstein

Paz social

(hlberto Dimenstemn

Esta provvado que a violéncia so gera mais violéncia, A rua serve para a crianga como uma
escola preparatoria. Do menino marginal esculpe-se o adulto marginal, talhado diariamente por
uma sociedade violenta que The nega condices basicas de vida.

Por tras de um garoto abandonado existe um adulto abandonado. E o garoto abandonado
de hoje ¢ o adulto abandonado de amanhi. E um circulo vicioso, em que todos sfo. em menor ou
maior escala. vitimas. Sdo vitimas de uma sociedade que nio consegue garantir nm minimo de paz
social.

Paz social significa poder andar na rua sem ser incomodado por prvetes, [sso porque num
pais civilizado nio existe prvete. Existem eriancas desenvolvendo suas potencialidades. Paz € ndo
ter medo de sequestradores. E nunca desejar comprar uma arma para se defender ou querer se
refugiar em Miami. E nfo considerar normal a ideia de gue o extermimo de enangas ou adultos
garanta a seguranga.

Entender a mnfincia margmal significa entender por que um mening vail para a rua € nio
# escola. Essa €, em esséncia. a diferenca entre garoto que esta dentro do camro, de vidros fechados,
e aquele que se aproxima do carro para vender chiclete ou pedir esmola. E essa & a diferencga entre
um pais desenvohndo e um pais de Terceiro Mundo.

E também entender a Historia do Brasil. marcada por um descaso das elites em relagio aos
menos privilegiados. Esse descanso ¢ simbolizado por uma frase que fez muito sucesso na politica
brasileira: caso social € caso de policia.

A frase surgin como uma justificativa para o tratamento dado ae trabalhador no comeco
do século. Em outras palavras, é a mesma postura que as pessoas assumem hoje em relagio a
infancia carente ¢ aos menmnos de rua.

DIMENSTEIN, Gilberto. O cidadio de papel: a infancia. a adolescéncia e os direitos humanos
no Brasil. 16. Ed. Sao Paulo: Atica, 1993

Fonte: Pagina Armazém de Textos’

Com o objetivo de ouvir a opinido dos alunos a respeito do texto e as diversas formas
de violéncia, foi realizada uma roda de conversas. Para mobilizar a participacdo, fiz as seguintes
perguntas: Quais os tipos de violéncia mais frequentes na cidade? O que vocé pensa sobre a
maioridade penal? Vocé ¢ contra ou a favor? Qual argumento vocé apresenta?

Na concepgao dos alunos, os tipos de violéncia mais comuns na cidade de Quirindpolis
sdo: verbal e fisica. Um disse que € o que ocorre no esporte, outro disse que ¢ comum em casa
e uma aluna mencionou que ¢ mais frequente na escola. Depois outro abordou que ocorre muitos
crimes e sequestros. J4 em relacdo a maioridade penal, houve uma divergéncia de opinido. Um

pequeno grupo ¢ favor de ndo existir uma limitacao de idade, pois todos que cometem crimes

7 Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/01/texto-paz-social-gilberto-dimenstein.html.

Acesso em: 18 jan. 2023.
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independentemente da idade devem ser punidos. Alguns pontuaram que a maioridade deveria
ser reduzida para 16 anos. Por outro lado, a maioria acredita que a idade de 18 anos deve ser
mantida. Nenhum aluno se manifestou favoravel ao aumento da maioridade para 21 anos, como
acontece em alguns paises.

Com o intuito de exemplificacdo, citaram casos de feminicidios ocorridos na cidade,
brigas em gindasios de esporte e casos de criancas que fazem maldades por influéncias das redes
sociais, elas sdo desafiadas a fazer as atividades como cheirar antitranspirante, torturar ou matar
aninais.

Finalizada essa etapa em duplas ou trios, os alunos receberam a copia de um quadro,
para preencherem. Eles deveriam argumentar a favor ou contra a redu¢ao da maioridade penal.
No entanto, como foi solicitado que apresentassem também contra-argumentos se a maioridade
deveria passar para 16 anos, mantida em 18 anos ou que houvesse um aumento para 21 anos,
alguns alunos tiveram dificuldades em adotar um posicionamento favoravel ou contra a redugao
da maioridade, ao ponto de entrarem em contradicdo em suas respostas. Por isso foi preciso
modificar o quadro, os dizeres foram substituidos para argumento a favor da reducdo da
maioridade penal e argumentos contra o aumento da maioridade penal. Com base no quadro
respondido por eles, fiz a transcricao das respostas de alguns alunos que foram nomeados pelos
grupos para fazerem o registro escrito. Compete mencionar que as respostas foram mantidas

exatamente como eles registraram.

QUADRO 3 — Argumentos a favor da redu¢do da maioridade penal e argumentos contra o
aumento da maioridade penal

Argumentos contra
o aumento da
maioridade penal

Argumentos a favor
da redugao da
maioridade penal

/) 2

Os adolescentes devem desenvolver desde
cedo a responsabilidade pelos seus atos
(Fabiano).

Por se tratar de adolescentes, devemos dar
uma segunda chance para que ele tenha a
oportunidade de mudanca (Fabiano).

Eu sou a favor da redugdo da maioridade
penal para 16 anos, pois uma pessoa nessa
idade ja sabe das coisas e da vida, ja entende
muito bem do que pode fazer, o que ¢ errado,
o que ndo ¢. Portanto, isso, serve também
para esse adolescente criar suas proprias
responsabilidades e saber um pouco por trés
de uma vida adulta e ndo correr de seus
problemas (Rebecka).

Eu sou contra o aumento da maioridade penal
para 21 anos, pois a vida adulta comeca a
partir dos 18 anos, entdo ser preso € arcar com
suas escolhas erradas. Ndo adianta adiar o
que alguma hora ird acontecer, entdo quanto
mais cedo o ser humano pagar pelos erros
deles, erros que eles escolheram, ird servir de
aprendizado para o resto da vida (Rebecka).

Na minha opinido todas as idades deveriam

Sou contra quando a pessoa € ameagada, pois
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ser presas, pois existem muitos jovens no
mundo do crime que aproveitam da lei da
maioridade (Heitor).

ela ndo fez por vontade propria (Heitor).

A redugdo da maioridade penal diminuiria o
aliciamento de menores para o trafico de
drogas (Liz).

A pessoa menor de idade ndo estd imune a
responsabilidade.

Os crimes violentos representam uma parcela
pequena de adultos.

Politica penal mais dura ndo resulta em
melhoria nos indices de criminalidade (Liz).

Sou a favor da reducdo da maioridade penal,
pois, pessoas menores de 18 anos podem ser
presas sim, pois apresentam um grande risco
para nos (Paulina).

Mas em toda ocasido pessoas menores de 18
anos deveriam ser punidas pelos seus crimes,
pois elas podem ser sim perigosas para a
sociedade, e se essas pessoas continuarem

soltas pode apresentar um risco enorme para
toda nossa populagao (Paulina).

Esse fato pode também ser ruim, pois alguns
ndo tém a capacidade de amadurecer tao
rapido, e acabariam sofrendo na vida adulta
(Bernardo).

Fonte: A autora

Sou a favor de baixar a maioridade penal,
pois os adolescentes devem crescer com uma
melhor mentalidade, saber que a vida adulta
¢ séria e chega rapida (Bernardo).

No que diz respeito as justificativas favoraveis, pontuaram que o jovem deve assumir
desde cedo as consequéncias de seus atos, também pode responder criminalmente e arcar com
suas responsabilidades; também afirmaram que a redug¢do da maioridade penal diminuiria o
aliciamento de menores para o crime, reduziria o sentimento de impunidade. Ja acerca do
posicionamento contrario ao aumento da maioridade evidenciaram que a partir dos 18 anos o
jovem tem condigdes de responsabilizar-se por suas escolhas e atitudes.

Retomando a analise do texto, os alunos localizaram esses elementos: Quais as
solugdes apresentadas para o problema na conclusdo? Qual € a tese? A respeito do primeiro
questionamento cinco alunos perceberam que o autor ndo propds a solu¢do para resolver o
problema da violéncia e me informaram que ndo encontraram a informacao € me questionaram
o porqué de o artigo sobre a violéncia contra a mulher conter a solugdo e o do autor Gilberto
Dimenstein ndo. Entdo respondi que apesar de um género ter uma certa estrutura, ela ndo ¢
rigida e cada autor possui um estilo de escrita. Essa divida surgiu porque no primeiro artigo,
eles tinham localizado a informacao no texto e destacado com o marcador.

Com relagdo a tese, ao ser questionada por eles, eu disse que se tratava do ponto de
vista principal do autor. Desse modo, alguns alunos conseguiram identifica-la no texto, outros
s0 conseguiram com a ajuda dos colegas. Eu ndo quis intervir tampouco realizar uma aula
expositiva nomeando os elementos que compdem o artigo de opinido porque ndo queria

fornecer respostas prontas, mas incentiva-los a pesquisar, formular hipoteses.
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Depois construiram no caderno um paragrafo opinativo posicionando-se contra ou a
favor a questdo da diminui¢do da maioridade penal. Conforme as orientagdes, o paragrafo
deveria apresentar claramente a tese defendida; ser desenvolvido de forma a atender o objetivo

proposto; ter uma conclusao coerente e coeréncia de ideias.

4? aula

A proposta da aula 4 foi que os alunos fizessem a leitura dos trés cartazes a seguir e
uma analise comparativa com os artigos de opinido lidos anteriormente, explorando a
linguagem verbal e ndo verbal e estilos de escrita. Para tanto, distribui as copias impressas,
porém com o objetivo de ampliar e possibilitar a exploragdo de cada detalhe da composigao,
projetei cada cartaz no Datashow. Desse modo, foi possivel refletir sobre cada elemento
utilizado pelo autor para compor o texto verbo-visual. Na ocasido, os alunos fizeram a leitura
compartilhada, assim, os cartazes foram lidos por trés alunos que se prontificaram a fazer a
leitura oral. No decorrer da leitura analisaram as cores, imagens, discurso apresentado, 6rgaos

responsaveis pela publicacdo e a relevancia para a sociedade.

Figura 7 — Violéncia religiosa Figura 8 — Violéncia de género e cor

MINHA FE

NAO E MOTIV
PARAASUA

VIOLENCIA

MIRAM

As denincias smvlvendo o racisee Milhséres nisgras sstis antr”

::ﬂ religides afvo-brasilsias n e 58,867 s witimas da vinlBncis doméstica:

mﬂ‘ﬁmmw L ! 55 6% tas witimas e Moraiidade materna;
‘W 9% tlas vitimas de viskEncia sbstétrica

EEE".mmnumw

Fonte: Pagina do CFESS?

8 Disponivel em http://www.cfess.org.br/visualizar/noticia/cod/1514. Acesso em 22 jan. 2023.
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Figura 9 —Violéncia doméstica
e
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Fonte: Pagina Acontecendo Aqui®

A partir dos cartazes lidos, os alunos responderam esses questionamentos: Quais sao
os tipos de violéncias apresentados nos textos? A forma de abordar a violéncia ¢ diferente nos
dois géneros (cartaz e artigo de opinido)? Explique. As cores e imagens utilizadas sdo
pertinentes para o contexto dos cartazes? Justifique a sua resposta. Vocé conseguiu compreender
as imagens representadas? Para compreender os textos, foi necessario se fazer uso de
conhecimentos de outras disciplinas? Explique.

No que concerne a questao “Quais sdo os tipos de violéncias apresentados nos textos?”
Todos disseram: violéncia contra a mulher, doméstica e religiosa. Os alunos perceberam que o
género e a cor da pele infelizmente sdo dois fatores que contribuem para o aumento da violéncia.

Sobre a questdo “A forma de abordar a violéncia ¢ diferente nos dois géneros (cartaz
e artigo de opinido)? Explique.” Os alunos apontaram que apesar de serem diferentes na
composi¢do, porque o cartaz utiliza a imagem para o registro visual da tematica, enquanto no
artigo de opinido predomina a linguagem verbal, ambos t€ém em comum a critica e o ponto de

vista do autor.

? Disponivel em:  https://acontecendoaqui.com.br/propaganda/cdl-de-florianopolis-apoia-campanha-que-

combate-a-violencia-domestica/. Acesso em Acesso em 22 jan. 2023.


https://acontecendoaqui.com.br/propaganda/cdl-de-florianopolis-apoia-campanha-que-combate-a-violencia-domestica/
https://acontecendoaqui.com.br/propaganda/cdl-de-florianopolis-apoia-campanha-que-combate-a-violencia-domestica/
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No questionamento se “As cores e imagens utilizadas sdo pertinentes para o contexto
dos cartazes? Justifique a sua resposta.” Os estudantes disseram que sim, porém alguns
demoraram um pouco a entender a representatividade das cores. No primeiro cartaz, o vermelho
lembra sangue e dor; no segundo, o branco a religido, espiritualidade e, por fim, na terceira os
tons de rosa e roxo relacionam-se com o género feminino.

Com relagdo as imagens, foram de facil compreensdo, porém para aprofundar na
analise das imagens fez-se necessaria a utilizagdo de conhecimentos de outras areas, como
histéria e geografia. Curiosamente, durante a reflexao sobre os cartazes, o aluno Fabiano fez a
seguinte indagagdo “Professora, por que tem o desenho da Africa?”, o aluno Bernardo
complementa que além do mapa na logo CRESS (Conselho Regional do Servigo Social), na do
CFESS (Conselho Federal de Servigo Social) tem o desenho de uma flor com as cores da Africa.

Entao Eduardo fez uma corregdo: “E o desenho de uma mao aberta”.

5% aula

No inicio da aula 5, os alunos individualmente escreveram no post-it um direito
humano, depois foi montado um painel na parede da sala de aula. A principio os alunos afixaram
0s post-its aleatoriamente, depois separamos pelo numero de repeticdes. Posteriormente, houve
uma reflexdo com relagdo aos direitos humanos, sendo que o direito de ir e vir foi o mais
mencionado; em segundo lugar veio o direito a liberdade; depois o direito a vida, a liberdade e
a seguranca; o direito a liberdade de expressao; direito de ampla defesa; direito a saude; direito
ao lazer; direito a educagdo; direito a protecdo, a maternidade e a infancia; direito a moradia;

direito ao trabalho e direito a fila preferencial.

FIGURA 10 — Painel dos direitos humanos

Fonte: Arquivo pessoal
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Na sequéncia, os alunos receberam a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) (Anexo A) e fizemos uma discussdo com base nos seguintes questionamentos: Vocés
conheciam todos esses direitos? Qual direito se repete em diversos artigos? Quais sao os direitos
basicos? Na sua opinido, qual direito ¢ menos valorizado pelos governantes?

A outra atividade complementar da aula 5 foi a leitura de alguns exemplares dos
géneros tirinhas, charges e cartuns que foram levados para a sala (copias impressas). Nesse
momento, os alunos foram orientados a identificar os direitos representados. Para a realizagao
da atividade foram formados sete grupos. No primeiro momento, eles deveriam fazer a analise,
observando a linguagem verbal e ndo verbal.

No mesmo dia que foi promulgada a Constituicdo Federal brasileira, 05 de outubro de
1988, Miguel Paiva publicou no jornal O Estado de Sao Paulo, a charge a seguir que aponta
para a contradi¢do existente entre realidade social e garantias legais. Nao foi dificil para os
alunos compreenderem que o texto faz referéncia aos direitos sociais: moradia, alimentacgao e
saude, porque além de estar explicito no didlogo, a imagem de uma familia sentada a beira de
uma calcada, usando roupas simples e, junto aos personagens representados, conter uma lata de
alimentos vazia ja autoriza inferir que nem todas os brasileiros estdo usufruindo desses direitos.

Se sdo direitos de todos os brasileiros ndo poderiam ser negados a ninguém.

FIGURA 11 — Charge de Miguel Paiva sobre a Constituicao brasileira
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Fonte: Pinterest'”

19 Disponivel em https://br.pinterest.com/pin/655696026976385494/. Acesso em: 20 jan. 2023.
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No que diz respeito a tirinha do Armandinho, criada pelo catarinense Alexandre Beck,
que aborda sobre o artigo I da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, que se fundamenta
nos principios de liberdade, igualdade e fraternidade, os alunos s6 identificaram a liberdade,
nao perceberam que no primeiro quadrinho consta que “as pessoas sao livres e iguais”, também
ndo notaram a expressao “fraternidade” no ultimo quadrinho. Em relagdo ao direito a igualdade
a composicao imagética do terceiro quadrinho retrata a diversidade de cor e género, reafirmando
que todos devem ser trados de forma igual. Também mostra a importancia da unido e harmonia
entre aqueles que convivem numa mesma sociedade ou lutam por um mesmo ideal (UNIC,
2000).

FIGURA 12 — Direitos humanos de Alexandre Beck
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Fonte: Pagina do Facebook"!

Na charge abaixo também nao foi facil para os alunos identificarem a critica, ja que
em meio a problemas urgentes como a seca, o governo prioriza a inclusdo digital, sendo
enfatizada pela escrita no caminhao, também pela imagem do balde com 4gua na tela de um
computador, deixado ao lado da estrada. Visto que exigiu deles outros saberes relacionados a
geografia, politica, tecnologia e ciéncias da natureza, para a compreensdo do cenario da seca e
falta de prioriza¢ao no atendimento as reais necessidades da populagao.

Com essa atividade, constatei que os alunos do 9° ano ainda tém dificuldades para
estabelecer relagdes e ampliar o horizonte de interpretagdo para além do texto em estudo.

Conforme exposto:

Entendi que essa charge esta retratando a seca, mas ndo percebi a relacdo com
os direitos humanos (Gomez)

A fim de auxiliar o aluno e seu grupo, mencionei que existem outros direitos humanos

além dos apresentados na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e que alguns estdo

' Disponivel em: https://m.facebook.com/488356901209621/posts/2263993286979298/?locale=pt_BR. Acesso
em: 20 jan. 2023.
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inclusos dentro de um outro direito como o relacionado a saude, assim, fica subentendido o
direito a agua potavel e ao saneamento basico.

Expliquei que na Constituicdo Federal brasileira alguns direitos foram incorporados
posteriormente como a dgua potavel e a inclusdo digital por meio de uma Proposta de Emenda
a Constituicdo (PEC). Entao solicitei que pesquisassem na internet para descobrirem a partir de

quando esses direitos foram incorporados a Carta Magna.

FIGURA 13 — Inclusdo digital
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O cartum abaixo foi o mais dificil de compreensdo por parte dos alunos, pois nao
sabiam da existéncia do direito a nacionalidade e que para o sujeito existir na sociedade ¢
preciso que tenha um documento de identificag@o para ser considerado um cidaddo. Na propria
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, no artigo 6 diz que “[...] todo ser humano tem o
direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como pessoa perante a lei [...]” (UNIC, 2000,
p- 5). Por este motivo ndo conseguiram fazer a interpretacdo textual e precisei auxilia-los
durante a atividade em grupo. Por isso expliquei que a certiddo de nascimento € o primeiro e
mais importante documento, pois por meio dele uma pessoa passa a existir oficialmente. Além
da documentag¢ao outros fatores contribuem para que alguém seja invisivel na sociedade como

ser negro, nao possuir uma boa situacdo financeira e ser morador de rua.

12 Disponivel em: https://blogdoriovermelho.blogspot.com/2013/12/hoje-65-anos-da-declaracao-universal.html.
Acesso em: 21 jan. 2023.
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No cartum, um rapaz negro nao vé a sua imagem refletida no espelho. Pela roupa e
porte do personagem, ¢ possivel inferir que se sente discriminado e inferiorizado perante a

sociedade.

FIGURA 14 — Espelho, espelho meu de Leonardo Almenara
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Concernente a analise da charge, de Arionauro da Silva Santos, rapidamente os alunos
identificaram que referia ao direito a moradia. Além da imagem retratar claramente, também
esta escrito no balao de fala e no outdoor. Neste sentido, foi facil constatar que a charge se refere
exclusivamente a dimensao dos direitos sociais, classificados como aqueles necessarios aos
individuos para que tenham condi¢des materiais e existenciais de gozar de todos os outros
direitos, a saber: moradia, saude, alimentagdo, educacao, dentre outros. No caso abordado, o
direito a moradia.

Apesar de ser um direito social previsto na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, da ONU, desde seu inicio, em 1948 e, na Constitui¢do Federal, grande parte da
populagdo ndo tem acesso a moradia no Brasil. Os alunos conseguiram compreender que nem
sempre os direitos sdo garantidos a todas as pessoas, pois em paises com grandes diferencas
sociais, os direitos se tornam em alguns casos privilégios para pessoas com melhores condi¢des

financeiras.

13 Disponivel em: https://blogdoriovermelho.blogspot.com/2013/12/hoje-65-anos-da-declaracao-universal.html.
Acesso em: 21 jan. 2023.
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FIGURA 15 — Direito a moradia de Arionauro da Silva Santos
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Fonte: Pagina Laboratorio de Ensino de Geografia da UEFS'

No tocante a charge de Adnael, publicada na Gazeta de Alagoas, facilmente os alunos
identificaram que retratava a violéncia contra o idoso, porém ficaram em duvidas em relagdo a

frase “Depois ¢ minha vez!”, presente no segundo baldo:

Professora ndo entendi por que o virus disse essa frase e a relagdo com os
direitos humanos (Paulina).

Neste sentido, solicitei aos alunos que voltassem ao painel com direitos humanos, para
que verificassem qual deles se relacionava com a charge e eles comecaram a buscar um direito
que tivesse associagdo com ela, entdo pontuaram os seguintes: seguranca, saude e cidadania.
Em seguida pedi que refletissem sobre o periodo da pandemia e a vida das pessoas que foram
isoladas em suas casas. Desse modo, os alunos comegaram a pontuar as suas percepgoes, tais

como:

Durante a pandemia houve o isolamento social e os idosos por pertencerem ao
grupo de maior risco tiveram que ficar presos em casa, por isso foram as
principais vitimas de maus-tratos. Vi na TV que houve um aumento nas
denuncias (Gomez).

Nao concordo porque passou uma reportagem no Jornal Nacional que dizia
que muitas pessoas vitimas de violéncia ndo conseguem denunciar seus
agressores por medo e falta de oportunidades. Principalmente as mulheres,
algumas ligam para a policia e disfarcam pedindo pizza e agai (Cinderela).

14 Disponivel em: http://www.leg.uefs.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=49. Acesso em: 21
jan. 2023.
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A imagem mostra uma mulher batendo no idoso ¢ o coronavirus diz que depois
sera a vez dele acabar com ele. Portanto, além de sofrer com os socos €
pancadas ira sofrer com a doenga (Gael).

Professora, agora entendi na charge quatro direitos estdo sendo negados:
direito a vida, a liberdade, a saude e a protecdo (Paulina).

Os alunos tiveram dificuldades em compreender a fala do virus e fazer a associacao
com o contexto da imagem, pois refere-se a outro tipo de ataque e violéncia. O isolamento
social durante a pandemia colocou os idosos em maior perigo, tanto em relacdo aos riscos
ligados as situagdes de violéncia fisica quanto aqueles relacionados a vulnerabilidade do idoso
vitimado por problemas de saude, baixa imunidade e dependéncia de cuidados realizados por

terceiros.

FIGURA 16 — Violéncia contra idosos aumenta na pandemia de Adnael
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Fonte: Pagina Facebook de Adneal'®

A despeito da ultima charge, os alunos interpretaram que o desemprego contribui para
a miséria e aumento do numero de pedintes nas ruas. Na concepgao deles, significa que quando

o direito ao trabalho ¢ negado, aumentam os problemas sociais como a pobreza e a desnutrigao.

SDisponivel em: https://www.facebook.com/adnaeldaaz/photos/a.1231609267031440/1447014658824
232/?type=3. Acesso em 23 jan. 2023.
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Notaram que, a partir da imagem e da linguagem verbal, mesmo que o cidaddo esteja em uma

situacdo dificil, precisa ter ética e respeitar o outro.

FIGURA 17 — Charge de Duke sobre fila para pedir esmola
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Fonte: Pagina do Super Noticia'¢

Para finalizar, ocorreu uma discussdo por meio destas perguntas: Voce teve dificuldade
em compreender algum dos textos? Explique o motivo. A forma dos cartunistas e chargistas
exporem a opinido ¢ bem diferente dos articulistas. Vocés conseguem dizer quais sdo essas
diferencas? Em relagdo a essas indagacdes, os alunos pontuaram que sao diferentes no tamanho
do texto, na forma da linguagem utilizada, uso de imagens e que no artigo de opinido o autor
da énfase a emissdo de sua opinido, enquanto os autores dos outros géneros se preocupam em
fazer uma critica.

Fiquei muito feliz com a maneira que a turma foi se entregando a reflexdo, se
apropriando e problematizando as tematicas discutidas. Outro efeito importante a ser destacado
¢ que para poder fazer a atividade proposta, fez-se necessario um conjunto de informagodes,
conhecimentos, referéncias de cultura e de saberes da sociedade que ¢ denominado como

repertdrio sociocultural.

16 Disponivel em: https://www.otempo.com.br/super-noticia/charges/charge-super-18-08-1.698964
Acesso em 26 jan. 2023.


https://www.otempo.com.br/super-noticia/charges/charge-super-18-08-1.698964

89

Para terem uma boa compreensao dos textos, os alunos necessitaram criar varias redes
de conexdes entre as ideias que ja possuiam a respeito dos temas, conhecimentos construidos

nas diversas disciplinas, anos escolares anteriores € o contexto sociocultural em que vivem.

6% aula

Jana aula 6, levei para a sala diversos gibis e solicitei que, individualmente, os alunos
manifestassem a opinido utilizando a linguagem verbal e ndo verbal, produzindo um texto dos
outros géneros estudados (cartum, tirinha ou charge). Além dos gibis que foram
disponibilizados, deixei livre para os alunos pesquisarem no chromebook'” outros exemplares

dos géneros.

FIGURA 18 — Pesquisa de exemplares dos cartum, tirinha e charge

Fonte: Arquivo Ipessoal

Na produgdo, eles deveriam apresentar uma critica em relacdo a um dos direitos
humanos que nao ¢ respeitado. Cada aluno poderia escolher um dos trés géneros para fazer a
sua propria producgdo. As pesquisas e leituras dos géneros se tornariam subsidios para despertar
a criatividade. No entanto, ndo foi bem isso que ocorreu, porque alguns alunos (especificamente
cinco) usaram os exemplares como um modelo a ser copiado, tanto na linguagem verbal como
ndo verbal. Isso demonstra que ainda esta muito arraigada a ideia de seguir o modelo nos
espacos escolares, os alunos ndo veem os exemplares disponibilizados e pesquisas como fontes

de inspiragdo e recurso para simplesmente se espelharem para produzir um novo texto. O

17 Chromebook € um notebook que roda o Chrome OS, o sistema operacional do Google para computadores. Os
alunos das turmas de 9°ano e 3% receberam do governo de Goias o equipamento para usar durante o ano letivo.
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contato com outras escritas e visualidades s3o para subsidiar o processo de andlise, reflexdo e
o estabelecimento de relagdes discursivas.

Felizmente os demais 15 alunos participantes da pesquisa compreenderam bem a
proposta e fizeram suas producdes seguindo um conceito ou ideia, mas tendo uma produgao
original. Selecionei trés exemplares para apresentar os resultados.

O primeiro género foi uma charge identificada por retratar um acontecimento da
realidade brasileira. A aluna Maité representou a jogadora brasileira de futsal Amanda Lyssa,
conhecida como Amandinha. Ela foi eleita por oito vezes a melhor jogadora do mundo.
Compete mencionar que a aluna defende o direito ao esporte, porque joga futsal no time do
Colégio. Apesar de ndo apresentar uma critica explicita em relacdo a um direito que € negado,
a sua producdo reflete sua area de interesse de forma criativa. Nota-se que fez uso de
conhecimentos e informacodes a respeito do esporte, defendeu a importancia de valoriza-lo e fez

uso da linguagem verbal e ndo verbal com vistas a produzir novos discursos e sentidos.

FIGURA 19 — Melhor jogadora de futsal do mundo
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Fonte: Arquivo pessoal (produgao Maite)

O cartum produzido por Aurora demonstra a sua preocupagao com a questao ambiental
que ficou evidente também nas discussOes orais € conversas hermenéuticas. Fez uma
composicdo com riqueza de detalhes para criticar o descaso das pessoas em relagdo a
preservacao da natureza. Ela relaciona a linguagem verbal com a icOnica para contextualizar
um problema grave vivenciado na sociedade que € a poluicdo de recursos hidricos e a destrui¢ao

da vida marinha e de espécies que vivem em rios e lagos.
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Ela evidencia a falta de consciéncia da populacdo que descarta incorretamente o lixo,
mesmo diante de placas contendo as recomendagdes e proibi¢des. A associacdo imagética com
o texto escrito foi excelente, também as cores escolhidas para retratar a poluigdao valorizam o
discurso e posicionamento. Isso indica que ja compreendeu a importdncia de ter uma
consciéncia ecoldgica e a necessidade de evitar o descarte dos residuos soélidos em qualquer
lugar porque pode provocar a formagao de ilhas de lixo nos rios que prejudica a fauna, a flora
e a saide humana.

Morin (2002, 2003) ressalta a relevancia do desenvolvimento da ciéncia e suas técnicas

aliados a preservagao dos ecossistemas

O ecossistema socio-urbano compreende também elementos e sistemas vivos
constitutivos do meio natural: clima, atmosfera, subsolo, microorganismos
vegetais ¢ animais; este ecossistema nutre-se energicamente dos alimentos
extraidos do ecossistema natural (inclusive carvao, gas, 4gua, gasolina). A
maior parte destes elementos e destes alimentos sdo-lhe absolutamente vitais.
Confirmam o carater ecologico do meio urbano ¢ a sua dependéncia inelutavel
relativamente a natureza e aumentam a sua complexidade sistémica (Morin,
1984, p. 99).

De acordo com o autor ¢ fundamental considerar o conjunto de fendmenos naturais,
sociais e culturais, isto €, fazer a integracdo dos ecossistemas. Ele defende que o pensamento

ecologico conduz ao pensamento complexo.

FIGURA 20 — Descarte incorreto do lixo

Fonte: Arquivo pessoal (produgdo Aurora)
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Em defesa ao direito a educacdo a aluna Paulina elaborou uma tirinha, fazendo uma
critica ao trabalho infantil. Achei interessante o fato de associar que o trabalho afasta a crianga

da escola e prejudica o seu desenvolvimento educacional.

Figura 21 — Trabalho infantil
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Fonte: Arquivo pessoal (produgdo Paulina)

7% aula

No que diz respeito a aula 7, providenciei copias do Quadro - Tipos de argumento
(Anexo B) da Olimpiada de Lingua Portuguesa Futuro. Cabe mencionar que o quadro foi apenas
um suporte para a pesquisa, pois menciona o nome do argumento, conceito e cita o exemplo.
Inicialmente foram formados os seis grupos, em seguida fiz a distribuicdo do material para
subsidiar a realizagao da atividade.

Logo apos, disse aos alunos que para sustentar a argumentagdo e pontos de vistas,
recorremos a outros argumentos, que podem ser feitos por meio da fala de alguém que conhece
o assunto ou dados estatisticos, como foi visto na 4* aula. Desse modo, pedi para que elegessem
um representante de cada grupo, para fazer a leitura de um dos tipos de argumento apresentado
no quadro. No final de cada leitura, eles teceram alguns comentérios e manifestaram as duvidas,
que foram sanadas em grupo. O objetivo da atividade era que eles percebessem e conhecessem

os argumentos que sao utilizados no artigo de opinido.
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Em seguida, entreguei para os grupos uma revista da coletanea de artigos de opinido
da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Eles puderam selecionar um dos artigos para fazer a leitura.
Encontraram no texto o argumento central do artigo e, com base no quadro fizeram a
identificacao dos tipos de argumentos e, tentaram classifica-los em de autoridade, evidéncia,
comparagdo, exemplificacdo, principio, causa e consequéncia.

Em fung¢do dessa ndo ser uma atividade muito facil, circulei pelos grupos e verifiquei
se estavam com dificuldades. Constatei que alguns argumentos eram encontrados com maior
facilidade, como de autoridade, comparagdo e provas concretas (que ¢ conhecido também como
dados estatisticos). Por outro lado, tiveram dificuldade em relagdo aos outros.

Por este motivo, coloquei para eles que na realidade o que se deve priorizar ndo ¢ saber
classificar o tipo de argumento que foi utilizado, mas saber que eles sdo importantes para a
argumentacdo e quanto maior for a diversificagdo melhor serd a producdo. Os argumentos
corroboram para a organizag¢ao do raciocinio e defesa dos pontos de vista. Como disse Bakhtin
(2017, p.297). “[...] o enunciado esté repleto dos ecos e lembrangas de outros enunciados, aos
quais esta vinculado no interior de uma esfera comum da comunicagao verbal [...]”.

No desenvolvimento da leitura sdo apresentados argumentos que trazem fatos, dados,
exemplos, falas de autoridades e especialistas, com o intuito de justificar as ideias postas no
texto. Nao menos importante consiste no encadeamento dessas ideias para que a tese seja

comprovada e ocorra a progressao tematica do texto.

8% aula

Para a aula 8, solicitei aos estudantes que selecionassem andncios publicitarios, para
fazerem a leitura e discussdo. Depois, solicitei que em duplas respondessem as seguintes
questdes: O que foi anunciado? O slogan foi utilizado com qual finalidade? Quais recursos
semioticos foram utilizados para chamar a atencao do leitor? Qual € o ponto de vista defendido
no anuncio ou campanha publicitaria? Vocé€s concordam com o posicionamento do autor
evidenciado na campanha publicitaria? Justifiquem. As respostas e discussoes deveriam ser
registradas no didrio reflexivo.

Os antncios foram selecionados conforme area de interesse deles: esporte, moda,
aparelhos eletronicos, carros, produtos de beleza, alimentos, entre outras. Como eles ja
conheciam o género, seus elementos constitutivos e que tem como finalidade convencer o leitor
a aderir a uma campanha ou adquirir um produto, ndo tiveram dificuldade para responder as

questdes propostas.
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Neste sentido, conseguiram identificar os recursos persuasivos, a ideia dos produtos
que estavam sendo vendidos, a linguagem visual por meio da explora¢do das cores, imagens,
contrastes ¢ a linguagem verbal clara, concisa, persuasiva e criativa, com a inten¢ao de
convencer ou comover o interlocutor. Acerca dos elementos constitutivos do género,
perceberam a existéncia do titulo, imagens, corpo do texto, produto ou marca e o slogan. A

seguir, alguns excertos retirados do diario reflexivo.

O antincio que eu li tem a identificagdo da marca, tem slogan, tem a imagem
do celular, tem os verbos no imperativo (compre e ganhe). (Fabiano)

Para chamar a atengdo do leitor foram usadas letras grandes e pequenas, cores
fortes, frases muito convincentes e bonitas. Acho muito dificil resistir a
tentacdo e nao comprar o produto (Raphaela).

Os anunciantes querem incentivar as pessoas a comprarem cada vez mais, por
isso usam frases chamativas, colocam muitas cores e imagens. Isso tudo é uma
estratégia de marketing. (Liz).

Observa-se que os alunos tiveram uma boa percep¢ao dos constituintes do texto, visto
que o género esta muito presente no cotidiano deles. Nas redes sociais e TV sdo sempre
incitados pelos anuncios, campanhas publicitirias e propagandas, para adquirirem novos
produtos ou trocar um modelo mais antigo por um mais recente. Por sua vez, ja4 conseguem

perceber a influéncia da publicidade em suas vidas.

9% aula

Nessa aula, os estudantes fizeram a producdo do artigo de opinido. Nao forneci muitas
explicacdes sobre as caracteristicas do gé€nero e as etapas necessarias para sua escrita, por dois
motivos: os alunos, com as atividades feitas anteriormente, como leitura, discussao e respostas
a alguns questionamentos, aos poucos, foram se familiarizando com o género. O segundo
motivo € que eles desde o 6° ano do ensino fundamental produzem textos de diversos géneros.

A produgao textual € o resultado de um conjunto de processos cognitivos, pois € preciso
conseguir discorrer sobre a tematica, compreender as estruturas composicionais e desenvolver
um estilo de escrita alicergado no género, publico a que se destina e veiculo de circulagao. Nao
se pode deixar de mencionar a producao de sentido que se dd por meio da interagdo discursiva
entre autor, leitor e contexto.

Para tanto, usei como enunciado, o texto abaixo, que ¢ uma adaptacdo das propostas

desenvolvidas pelas universidades nos exames de vestibulares, mas para criar uma situacao em
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que os alunos se posicionassem como autores de seus textos, solicitei que se imaginassem como

um articulista de um jornal.

FIGURA 22 — Proposta de producao

/ Proposta de producio \

O artigo de opimiiio € um género textual no qual sfo apresentados

argumentos para convencer os leitores a respeito da validade de um ponto de vista
sobre determinado assunto.

De posse dessa onentagio, amparando-se na lertura dos textos
motivadores, com base nos conhecimentos construidos ao longo das aulas, e ainda
em sua visdo de mundo, imagine-se na funciio de articulista, de uma revista ou de
um jornal de circulacio nacional, e escreva um artigo de opinido posicionando-se
acerca da questdo-tema: Qual o lugar reservado aos idosos no século XXI com o

\ aumento da expectativa de vida? /

Fonte: A autora

As orientagdes para a producdo foram: pesquise sobre o assunto; leia os textos
motivadores (Anexos C, D, E, F, G); faca o planejamento do texto; apresente o seu ponto de
vista; utilize argumentos convincentes e persuasivos; elabore a primeira versao do texto que
deve ter entre 20 e 30 linhas; revise o texto; escreva a versao final do texto, com atendimento
as caracteristicas do género (informatividade; objetividade; clareza; uso da norma padrao).

Ao final das orientagdes e entrega da proposta, os alunos iniciaram as suas producoes

com muita concentragdo. De acordo Antunes (2003, p. 55):

[...] a etapa da escrita, corresponde a tarefa de pdr no papel, de registrar o que
foi planejado. E a etapa da escrita propriamente dita, do registro, quando
concretamente quem escreve toma as decisoes de ordem lexical (a escolha das
palavras) e de ordem sintatico-semantica (a escolha das estruturas das frases),
em conformidade com o que foi anteriormente planejado e [...] com as
situagdes concretas de comunicagdo. Sempre atento, sempre em estado de
reflexdo, para garantir sentido, coeréncia, relevancia.

Os alunos fizeram o planejamento do texto no caderno, depois transcreveram para a
folha que estava grampeada com a proposta. Em razdo de ser uma etapa que demanda tempo,
alguns alunos ndo conseguiram concluir em cinquenta minutos, por isso foi necessario utilizar
uma aula de Lingua Portuguesa para a conclusdo, pois conforme ja& foi mencionado
anteriormente, a disciplina Producdo de Texto consiste em uma aula por semana e ¢ separada

da Lingua Portuguesa.
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No decorrer da atividade, caminhei pela sala e auxiliei os alunos, quando minha ajuda
foi solicitada. Observei que em alguns momentos ficam bastante concentrados escrevendo e em

outros com um olhar distante e pensativo.

10? aula

A aula 10 foi destinada para a revisao textual. Em pares, eles fizeram a troca dos textos.
De posse do texto, fizeram a leitura do artigo com cuidado, verificando se continha as
caracteristicas essenciais exigidas na producdo ja estudada. Observaram se contemplava a
contextualizagdo e/ou apresentacdo da questdo que estd sendo discutida; explicitagdo do
posicionamento assumido; utilizacdo de argumentos para sustentar a posicdo assumida;
utilizagcdo de argumentos que refutam a posi¢do contraria; conclusdo (énfase ou retomada da
tese ou posicionamento defendido); emprego adequado de organizadores textuais; legibilidade
(aspectos da grafia, auséncia de rasura); se o texto traduzia a opinido do seu autor. A fim de
auxilia-los entreguei a ficha com os critérios (Apéndice A).

A reescrita ¢ uma estratégia muito relevante, porque ao desenvolvé-la o autor retoma
o seu discurso e tem a oportunidade de analisa-lo de modo inusitado. De acordo com Bakhtin
(2017, p. 311) “[...] areprodugao do texto pelo sujeito (volta ao texto, releitura, nova execugao,
citagdo) ¢ um acontecimento novo, irreproduzivel na vida do texto, € um novo elo na cadeia
histérica da comunicagao verbal”.

Alguns alunos levaram muito a sério essa etapa e tentaram contribuir de forma
significativa com o texto do colega, outros nem tanto, s6 preencheram a ficha com os critérios
avaliativos sem muita analise. Fiz a escolha de um texto cuja ficha avaliativa apresentava
algumas sugestoes que foram acatadas pela autora do texto avaliado.

Primeiramente apresentei a versao inicial do texto da aluna Rebecka, que foi corrigido
por Monseha Urzedo. As interferéncias no texto foram exclusivamente relativas a acentuagao,
sugestao para modificar o titulo e colocar um operador argumentativo para iniciar a conclusao.
A minha Unica interferéncia foi em relagdo a substituicdo da palavra “servigos” por “tempo’.
Uma pratica que mudei ap6s ingressar no Profletras foi a de ndo usar caneta vermelha para
corrigir os textos, por isso escrevo a lapis as sugestdes e também passei essa orientagdo aos
alunos.

Cabe mencionar que ndo foi realizada nenhuma aula especifica para introduzir os
operadores argumentativos. No primeiro bimestre, o género trabalhado foi a resenha critica e

iniciei com a apresentacao das caracteristicas dela, como titulo, introducdo, desenvolvimento e
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conclusdo. Falei sobre a linguagem utilizada no género e como iniciar os paragrafos. Os alunos
estudaram sobre as conjuncdes e preposi¢oes nas aulas de Lingua Portuguesa, por meio de
atividades baseadas nos textos lidos, porém com o artigo de opinido segui uma outra
metodologia porque minha intencao era que os alunos percebessem a estrutura composicional.

Dou como exemplo da atividade a produgdo da dupla Rebecka e Monseha Urzedo.
Rebecka, que organizou o seu texto de modo adequado, apresentou argumento de provas
concretas para defender seu ponto de vista, optou por usar a terceira pessoa ao invés da primeira

e ndo assinou o artigo, porque foi uma orientacdo minha para manter o anonimato.

FIGURA 23 — Produgao de texto, primeira versao da aluna Rebecka
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Nas duplas, de forma colaborativa, um aluno analisou o texto do outro. Eles revisaram
os textos, na perspectiva de ampliagdo mutua, de troca de experiéncia entre os pares e
identificacdao de inadequagdes linguisticas e composicionais do género. Deixei-os livres para
fazer as colocagdes em relagdo aos textos, consultar diciondrios fisicos ou virtuais, pois 0 meu
objetivo era que eles percebessem os problemas no texto do colega e conseguissem sugerir
alteragoes.

A aluna corretora Monseha Urzedo colocou na ficha avaliativa que Rebecka atendeu
plenamente oito critérios, dois foram atendidos parcialmente e, fez as observagdes em relagao
ao titulo e aos operadores argumentativos para a conclusdo. A aluna autora do texto Rebecka

acatou somente a sugestao referente ao titulo.

FIGURA 24 — Rubrica corregao do artigo de opinido
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Fonte: Arquivo pessoal (produ¢ao Monseha)

A atividade de correcdo em pares trouxe contribui¢cdes positivas para o

desenvolvimento da argumentacdo. Os alunos puderam colaborar com o texto do colega,
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identificar problemas na escrita, conhecer a opinido do outro a respeito do seu texto e decidir
se acata ou ndo a sugestdo do outro. Em contrapartida, também vivenciaram a experiéncia de
ser um corretor e ter a responsabilidade de analisar e fazer os apontamentos necessarios para

auxiliar o outro a melhorar o seu texto.

11? aula

A principio, eu tinha a intengdo de desenvolver a proposta didatica em apenas dez
aulas, porém foi necessario acrescentar mais uma para realizar a reescrita, ja que o tempo
previsto nao foi suficiente. A atividade de reescrita carece de dedicagdo, analise, reflexdo e
cooperacao entre o leitor e autor do texto, por isso € um processo demorado.

A reescrita so6 foi concretizada apoés uma pequena pausa de uma semana, destinada
para passar algumas orientagdes sobre o Simulado de Redag¢do. Um dos instrumentos
avaliativos oficiais do Colégio que ocorre ao final de cada bimestre. O valor dele ¢ de zero a
dez (0,0 a 10,0), sendo que a nota obtida ¢ somada para todas as disciplinas para compor a
média bimestral. Neste sentido, precisei interromper o desenvolvimento da pesquisa para que
os alunos realizassem a proposta unificada para todas as turmas que teve como tematica “A
violéncia contra as mulheres e as mudancas na legislagao”.

Depois do simulado avaliativo, devolvi os textos com as fichas avaliativas preenchidas
pelos proprios alunos, para que fizessem a reescrita dos textos. O ato de revisar ¢ muito
importante, por isso ¢ fundamental destinar um tempo para que essa atividade aconteca.
Conforme Antunes (2003, p. 65) “[...] talvez seja preferivel que os alunos escrevam menos,
mas que possam revisar seus textos, até mais de uma vez, tornando-se essa revisdo, assim um
habito ja previsto nas atividades escolares de escrita [...]”.

Com a reescrita, o aluno tem a oportunidade de ajustar o seu texto em consonancia
com os aspectos formais sugeridos pelo seu professor e apropriar-se do sistema de escrita. No
entanto, nao fiz intervengdes nos textos dos alunos, ja que o foco da proposta ndo era os aspectos
gramaticais, mas sim a ampliacdo da capacidade argumentativa mediante a articulacdo de
diferentes saberes.

No texto, ap0Os a reescrita, ¢ possivel perceber que a aluna Rebecka substituiu o titulo
que antes era “O aumento da expectativa de vida dos idosos” por “Os dilemas dos idosos em
uma sociedade preconceituosa” atendendo a sugestdo da aluna corretora Monseha. Ao fazer

1ss0, o titulo ficou mais condizente com o seu texto.
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No primeiro paragrafo Rebecka procurou contextualizar o tema mediante uso dos
dados do IBGE sobre o aumento da expectativa de vida, justificando que se a vida dos idosos
se estendeu, consequentemente houve o aumento da expectativa de vida. No segundo paragrafo

\

ela ja foca na questdo do preconceito em relagdo a pessoa idosa que serd a base de sua
argumentacao ao longo de todo o texto.

Apesar do uso da terceira pessoa, pelo modo como a aluna escreveu, constata-se que
defende o respeito aos idosos e que reconhece a importancia deles para a sociedade como forma
de preservacdo da memoria. Sua opinido ¢ manifestada pela escolha das palavras na produgao

do seu discurso.

FIGURA 25 — Produgao de texto, versao final, da aluna Rebecka
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No que concerne aos desvios de acentuagdo, um fato que chamou minha atengao foi
em relagdo a escrita da palavra ideia, visto que circulei o acento na primeira versao, pois a
corretora ndo havia percebido o erro. No entanto, como nao fora colocada nenhuma explicagao
para a aluna produtora do texto, informando-lhe que a palavra ndo recebe mais o acento com o
novo acordo ortografico, ela simplesmente trocou a posi¢ao do acento na versao final. Ao trazer
esse acontecimento para a reflex@o, pretendi justificar que as minhas corre¢des estdo distantes
do ideal, assim como menciona Antunes (2003, p. 25) “[...] mecanica e periférica, centrada,
inicialmente, nas habilidades motoras de produzir sinais graficos.”

Isso me leva a considerar o que foi proposto por Morin (2000), que para educar nessa
era planetaria ¢ imprescindivel a reforma do pensamento. Reitero: ndo s6 do pensamento, mas
da pratica docente, porque produzir textos de forma coerente, coesa, com criticidade, com
capacidade argumentativa e contra-argumentativa requer muito mais do professor que a énfase
na memorizacao pura e simples de regras ortograficas.

No escopo deste trabalho, tencionei perceber em que medida as discussdes e reflexoes
sobre temas transversais como aquecimento global, direitos humanos e violéncia contribuem
para a articulacdo dos saberes e elaboragao de opinides, por isso selecionei alguns paragrafos
dos textos que evidenciam a opinido dos alunos.

E pertinente aqui retomar a questio-tema proposta para a producio textual que foi:
Qual o lugar reservado aos idosos no século XXI com o aumento da expectativa de vida?
Para construir a argumentagdo, os alunos fizeram a associacdo que, com o aumento da
expectativa de vida, esse lugar tornou-se um ambiente de violéncia e maus-tratos, conforme se

observa no paragrafo inicial de Léo Renzo.

FIGURA 26 — Produgdo de texto versao final do texto do aluno Léo Renzo
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Em decorréncia das discussdes sobre violéncia nas aulas, leitura dos textos
motivadores, os alunos mencionaram muito as consequéncias dos atos de violéncia e a
necessidade de adogao de medidas para solucionar o problema. No seu texto Paulina, a fim de

convencer o leitor da importancia de respeitar a pessoa idosa, coloca que todos irdo envelhecer.

FIGURA 27 — Producao de texto versao final do texto da aluna Paulina
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Fonte: Arquivo pessoal (produgdo Paulina)

A aluna Mel finaliza seu texto, utilizando um operador argumentativo de conclusdo,
além dela mais sete alunos fizeram o uso, porém conforme abordei anteriormente nao fiz uma
aula expositiva sobre esse objeto de conhecimento e nem levei para os alunos uma tabela
contendo esses operadores como normalmente fazia. Desse modo, esses alunos descobriram

por intermédio do estudo do género.

FIGURA 28 — Produgao de texto versdo inicial do texto da aluna Mel
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Fonte: Arquivo pessoal (produgdo Mel)

No ultimo paragrafo do texto, o aluno Gomez apresenta uma proposta de solugdo para
reduzir a violéncia contra os idosos. De acordo com o seu posicionamento, a populagdo precisa

ser conscientizada e educada para conhecer e defender o direito dos idosos.

FIGURA 29 — Produgao de texto versao inicial do texto do aluno Gomez
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Ja a aluna Monseha defende a necessidade da unido de todos para que a violéncia
contra o idoso seja combatida. Diferente dos demais colegas redigiu um paragrafo mais curto e

tenta sintetizar as ideias abordadas no texto.

FIGURA 30 - Produgao de texto versao final do texto da aluna Monseha
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Fonte: Arquivo pessoal (produgdo Monseha)

Os alunos conseguiram expor suas opinides € argumentar sobre um tema polémico,
com uma linguagem clara e objetiva. Observa-se que, tanto na primeira, quanto na segunda
versdo, os alunos cometeram alguns desvios da norma culta, tais como: erros de ortografia,
concordancia, acentuagdo, pontuacao e falta de elementos de coesdo. No entanto, por
intermédio das sugestdes dos colegas e as minhas poucas intervengdes, melhoram a organizac¢ao
do texto, redigiram com maior clareza e foram mais cuidadosos em relagdo a estruturagao tipica
do género.

Nao souberam delimitar bem a tese, mas conseguiram expor suas opinides e usaram
alguns argumentos para defender o seu posicionamento e convencer o leitor. Eles foram capazes
de manifestarem seus pensamentos e ideias com maior autonomia, fizerem as escolhas lexicais
e projetaram o seu discurso com base nas suas percepgdes € conhecimentos ndo s6 construidos
durante as aulas de Lingua Portuguesa, mas ao longo de sua trajetoria estudantil e em diversas
disciplinas.

A divulgacdo dos textos produzidos por eles foi feita em sala de aula em uma roda de
leitura. Para diminuir a tensdo, o aluno poderia optar por fazer a leitura de seu texto ou nao,
também poderia escolher para fazer a leitura do texto do colega desde que fosse autorizado.

Notei muita interagdao e descontragao.
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5 INTERPRETACAO DO FENOMENO

Apresento nessa se¢do os temas emergidos na interpretacdo do fenomeno: descrever
e interpretar uma experiéncia de articular os saberes no processo de produgdo do artigo de
opinido, sob uma perspectiva complexa e transdisciplinar, numa turma do 9° ano do ensino
fundamental do estado de Goias, Compete mencionar que a textualizacdao e a interpretagao
foram basilares no processo investigativo. Por esse motivo AHFC foi adotada.

Isso porque a AHFC favorece novas possibilidades de compreensdo das experiéncias
vividas. Isto ¢, o sentido do nao-dito ou mostrado quando temos acessos a textos da experiéncia.
Nesse sentido, por intermédio da hermenéutica tornou-se possivel interpretar e tentar desvelar
o fendmeno sem compreendé-lo totalmente, no entanto, existem inumeras possibilidades de
interpretagdo. Como diz Freire (2012) os instrumentos e procedimentos utilizados escapam a
imposicdo do controle positivista ¢ buscam respostas e interpretagdes ndo replicaveis e
generalizaveis, porém validas e confidveis.

Na perspectiva de compreender o fenomeno a partir da descoberta do sentido do
discurso, o primeiro passo das rotinas de organizacdo e interpretagdo da AHFC, elaborado por
Freire (2007), foi a textualizacdo de experiéncias que consistiu em passar o texto oral para o
escrito. Visto que as conversas hermenéuticas foram transcritas apds exaustivo trabalho de
escuta e registro.

O proximo passo foi a tematizagdo que de acordo com van Manen (1990 apud Freire,
2010, p. 23), “[...] ¢ a fase na qual o pesquisador se debruga sobre os textos, fazendo varias
leituras que permitem a verificagdo de unidades de significado destacadas em fungdo dos
sentidos que possuem e revelam a respeito do fendmeno investigado [...].” Dediquei inimeras
horas para a realizacao dos procedimentos de leitura dos diarios reflexivos e registro dos dudios
das conversas hermenéuticas, a identificacdo dos possiveis sentidos e, por fim, compreender os
provaveis significados imbuidos no texto.

ApoOs o contato com situagdes cotidianas da sala de aula e com os relatos orais e
escritos, ocorreram as leituras iniciais dos textos com o objetivo de compreendé-los de maneira
superficial, por meio da percep¢ao dos primeiros significados.

O passo seguinte foi o refinamento. Iniciei fazendo o cruzamento entre as unidades de
significados com o intuito de verificar se algumas poderiam ser descartadas e se novas unidades
de significado poderiam aparecer e ser identificadas. Assim, tornou-se possivel confirmar ou
ndo as minhas primeiras interpretacdes, podendo reformula-las e renomea-las, caso julgasse

que fosse preciso.
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Para exemplificar selecionei um trecho da transcricdo da conversa hermenéutica

ocorrida no dia 17 de abril de 2023 em relagao a producao de texto.

QUADRO 4 — Esquema representativo da rotina de organizagao e interpretagao

dificuldades com
a escrita das
palavras.

Também nao sei
0 que colocar no

papel, fico
travado e nao
consigo
comegar. Faltam
as ideias ¢ a
inspiragao.

Na verdade, eu
prefiro falar

sobre o assunto,
pois € mais facil.

das palavras.

Nao sei colocar
no papel fico
travado.
Faltam ideias.

Prefiro falar
sobre 0
assunto.

Faltam de ideias

TEMATIZACAO
Refinamento: | Refinamento ¢ | Refinamento ¢ | Definigdo
identificagdo ressignificagao ressignificagao de temas,
N das primeiras subtemas,...

Textualizacao )

unidades  de

significado
Nao gosto de | Tenho Dificuldades com | Palavras Ideias
escrever porque | dificuldades a escrita.
tenho com a escrita ideias

Fonte: A autora

A tematizacdo para Freire (2012) consiste na identificagcdo dos temas que estruturam o

fendmeno, apos a realizagdo dos refinamentos e ressignificagdes. O material textual gerado ao

longo da pesquisa e o processo de interpretacdo fez emergir alguns temas, subtemas e sub-

subtemas que serao descritos nessa secdo. Com o intuito de propiciar uma melhor organizacao

e identificacdo os TEMAS, serdo grafados em letras maitisculas e em negrito; os subtemas

somente em negrito € os sub-subtemas serdo sublinhados. O primeiro tema revelado foi

ESCRITA, que fez surgir os seguintes subtemas ideias, fala, dificuldades. O segundo tema foi

VIDA que fez emergir os subtemas pena de morte, leis ¢ aborto. J4 o tema SABER

desencadeou nos subtemas conhecimento, aprender e avaliacido; o subtema avaliagdo gerou

0 sub-subtema notas.
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ESCRITA

O tema ESCRITA foi muito mencionado pelos estudantes pela intima relagdo com a
producao de texto. Eles a veem como uma atividade dificil, porque exige mais atengdo que a
linguagem oral. Por outro lado, ¢ uma forma de apresentar os sentimentos, principalmente

quando ndo ha coragem de dizer pessoalmente.

Sou timida, por isso adoro a ESCRITA, pois ¢ uma forma de expressar meus
pensamentos e dizer o que ndo tenho coragem de falar diretamente para a
pessoa (Maitg).

Acho dificil escrever, porque tenho muitas duvidas com relacdo a ESCRITA
correta das palavras. [...] Tem que seguir uma estrutura, fazer a divisdo de
paragrafos (Raphaela).

Nao gosto de escrever, porque tem que seguir normas, ter coeréncia, coesao.
A ESCRITA ¢é uma atividade muito dificil por este motivo prefiro os calculos
(Alencar).

Prefiro as discussdes orais porque me sinto mais livre. No entanto, com 0s
registros no diario reflexivo descobri que posso escrever o que realmente
penso sem tantas cobrangas, colocar o meu entendimento do assunto por meio
da ESCRITA, no momento que as ideias estdo surgindo, depois posso voltar
para fazer a leitura e reescrever para que o texto fique melhor (Mel).

Gosto de escrever, mas tenho preferéncia por alguns temas como: meio
ambiente e satide porque tenho mais argumentos (Aurora).

Observa-se que alguns alunos ndo gostam de escrever, porque se preocupam muito
com as convengdes de escrita. Por isso, consideram a produ¢do uma atividade muito dificil,
principalmente em relagdo aos aspectos morfologicos e sintaticos. Contudo, outros alunos
concebem a escrita como uma possibilidade de dizer o que pensam, registro das subjetividades
e sentimentos, outros veem como uma forma de discuss@o de temas que consideram pertinentes.
A palavra ESCRITA surgiu em diversos contextos, tanto nas conversas hermenéuticas como
também nos registros nos diarios reflexivos.

Segundo Dolz, Gagnon e Decandio, no livro Produgdo escrita e dificuldades de
aprendizagem, sao necessarios cinco passos para a producdo escrita que sdo: contextualizagao
— que consiste em interpretar a situagdo de comunicagdo de modo a produzir um texto com a
situacdo comunicativa; desenvolvimento dos contetidos tematicos em fun¢ado do género: refere-
se a adaptacdo aos diferentes elementos da situacdo de producdo previamente presentes;
planificagdo em partes — organizagao sequencial do texto, articulando as partes para compor o

todo; textualizag¢do — aplicagdo e linearizagdo do conjunto de marcas linguisticas na composi¢ao
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do texto; releitura, revisdo e reescrita — consiste no retorno ao texto para fazer as intervengdes

para melhora-lo.

Subtema ideias

O processo de escrita geralmente é arduo para os alunos, porque normalmente

encontram dificuldades em empregar o sistema linguistico em situa¢des formais. Eles sofrem

com a falta de ideias para iniciar o texto, visto que elas nao fluem livremente. E como se

tivessem um bloqueio criativo. Quando se conhece pouco sobre a tematica ou nao se sabe sobre

0 que escrever, torna-se mais dificil ter inspiragdo e conseguir argumentar. Alguns excertos

revelam esse subtema.

As ideias nao vém, fico pensando e parece que da um branco (Bernardo).

Escrever ¢ dificil porque ndo sei o que dizer ndo tenho boas ideias. Nao
consigo iniciar os paragrafos (Cinderela).

As ideias nao fluem naturalmente (Rebecka).

Nao sei organizar as ideias corretamente quando escrevo, os meus professores
sempre falavam, e ainda falam, que os meus textos ndo tém coeréncia. A minha
professora do 6° ano sempre dizia que tinha que ler mais (Maite).

Acho alguns temas muito dificeis, tais como politica e democracia. Nao tenho
a menor ideia que argumentos posso usar para falar mal dos politicos sem ferir
os direitos humanos e atacar de forma ofensiva (Gael).

Para escrever eu busco as ideias nos textos lidos e também na minha vivéncia.
Tento relacionar com os problemas sociais (Fabiano).

Os alunos ja demonstram ter consciéncia que no processo de escrita formal,

principalmente quando se trata de uma situa¢do comunicativa que tem como foco a avaliagao

do desenvolvimento cognitivo e intelectual, eles precisam seguir certas normas € isso torna-se

um obstaculo para o surgimento de novas ideais e o aumento da criatividade. Uma vez eles

deixam de escrever com naturalidade. Nesse sentido, a imaginagdo ¢ menor e em alguns casos

pode nem ocorrer. O estresse causado pela situagao inibe a criagdo de novas ideias.

Subtema fala

A preferéncia pela fala ficou evidente, por sua facilidade e informalidade, uma

atividade espontanea e menos elaborada que a escrita, ja que tecer ou produzir um texto escrito
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ndo sdo tarefas faceis, porque os autores precisam colocar em destaque o que sabem, mediante
um discurso articulado com o contexto e coerente. Na fala os alunos ndo sentem que tém as
amarras do género, ndo ¢ necessario seguir os padrdes preestabelecidos.

Segundo os autores Favero, Andrade e Aquino 2009, p. 9), “[...] a escrita tem sido
vista como estrutura complexa, formal e abstrata, enquanto a fala, de estrutura simples ou
desestruturada, informal, concreta e dependente do contexto [...]”. Portanto, a fala ¢
considerada como nao planejada, menos formal, por isso o erro ou desvio ¢ aceito com mais

naturalidade. Por outro lado, na escrita tem uma natureza diferente

[...] porque representa a transgressiao de um codigo convencionado e
prescrito pela ortografia. Aqui também ha um forte componente de avaliagido
social, pois erros ortograficos sdo avaliados muito negativamente. Mas
podemos considera-lo uma transgressao porque a ortografia ¢ um codigo que
ndo prevé variagdo. A ortografia de cada palavra é fixada ao longo de anos ¢
até séculos no processo de codificagdo linguistica (Bortoni-Ricardo, 2006,
p- 273).

Os alunos sem saber dessa colocacdo de Bortoni-Ricardo, pois ja ouviram os seus
professores falarem que na fala o erro ou desvio ¢ aceitavel, principalmente em situagdo
informal de comunicagdo, por sua vez em relacdo a escrita nao ¢ permitido, como pode ser

observado nos excertos a seguir.

Gosto muito de falar e discutir sobre diversos assuntos, deveria ter mais
debates na sala de aula. Na fala nio tem tanta formalidade é mais livre
(Gomez).

A fala ocorre de modo mais espontdneo, pode ser realizada da forma que
penso (Ravi).

Falar ¢ bem mais simples, ndo tem tantas regras, por isso prefiro os debates
em sala, pois tenho mais facilidade. Professora que dia vai fazer outra
discuss@o? Me avisa, pois ndo quero perder (Gael).

Professora, também ndo pode falar errado né! Minha colega fala “abrido”.
Essa palavra ndo existe o correto ¢ aberto (Léo Renzo).

Também para falar é preciso ter conhecimento do assunto, pois ndo se pode
falar qualquer coisa. Eu ndo gosto de falar em publico porque sou timida. Nao
gosto de responder perguntas de conteudos de Quimica (Mel).

Esses trechos reafirmam que a fala foi mencionada por diversas vezes durante as
conversas. Na concepc¢ao de Gomez, Ravi e Gael, falar ¢ mais facil que escrever. Na concepcao
de Léo Renzo e Mel, mesmo a fala sendo menos formal também exige do falante conhecimento

linguistico, teméatico e adequagdo a situacdo comunicativa.
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Geralmente os alunos leem e falam sobre diversos assuntos, conseguem estabelecer
relacdes entre os textos lidos anteriormente € os conhecimentos ja internalizados. Assumem a
fala do colega, pais, professores e outras pessoas de seu convivio social como referéncia para
outros comentarios orais, mas, no momento da ESCRITA, parece que as ideias voam e nao
conseguem organiza-las e transpd-las para o papel.

Na sala de aula, manifestam-se os maiores sentimentos da experiéncia e existéncia
humana. Conforme Fumaroli (2010, p.277) “[...] a fungao insubstituivel da escola ¢ educar para
a fala e para a expressao precisas, que sao aquisi¢des para sempre, preciosas em todas profissdes

e em todos as eventualidades da existéncia [...]”.

Subtemas dificuldade

O subtema dificuldade foi muito mencionado nas conversas porque os alunos falaram
da dificuldade de terem um vocabulario rico e diversificado, conhecimentos gramaticais, de
interpretar o que leram, fazer a estruturagao do texto. De fato, eles temem nao saber expor suas

ideias de forma clara, coesa e coerente.

Eu tenho dificuldade com a escrita, ndo consigo escrever da forma que penso,
o texto fica desorganizado e sem sentido porque repito muito as palavras
(Gael).

Tenho dificuldade de entender os textos motivadores e escrever com as
minhas palavras, por isso as vezes sO troco algumas palavras (Larissa
Gongalves).

Os textos motivadores das propostas de produgdo trazem muitas informagdes,
eles abordam conteudos de diferentes disciplinas, também tém muitas
palavras que nao sei o significado, por isso as vezes tenho dificuldades em
compreender corretamente para conseguir escrever sobre o tema (Bernardo).

As palavras ndo vém. Fico muito tempo tentando escrever, realmente tenho
dificuldade (Ravi).

Demoro comecar, porém quando ¢ um assunto que eu gosto e entendo
encontro as palavras corretas para escrever (Mel).

As vezes as ideias vém rapido, mas na hora de escrever para ser avaliado fico
insegura, pois ndo acho as palavras corretas (Maité).

Por diversas vezes durante o desenvolvimento da proposta didatica apareceu o tema

dificuldades associado as escolhas lexicais, conhecimento linguistico, aspectos de coesdo,
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coeréncia e progressao tematica na concretizagdo do proprio ato de escrita, a fim de evitar
paragrafos com ideias confusas, ambiguas e desconexas. No entanto, essas ndo sdo as unicas
dificuldades na produgao textual, visto que ¢ essencial construir argumentos e contra-
argumentos consistentes. Significa que o escritor assume um ponto de vista sobre seu
pensamento. Para tanto, precisa mobilizar diversos saberes e ndo desenvolver a competéncia
linguistica, que ¢ um processo construtivo longo, mas que se inicia com o direito do uso da
palavra.

De fato, percebi com essa experiéncia que nao se deve iniciar a aula a partir da
apresentacao da estrutura do género e dos modalizadores argumentativos, mas sim pela leitura,
familiarizagdo com o género, reconhecimento dos discursos, aprofundamento da tematica e o
estabelecimento das relacdes com o texto do aluno.

Segundo Geraldi (1997, p. 171) “[...] lendo a palavra do outro, posso descobrir nela
outras formas de pensar que, contrapondo as minhas, poderao me levar a construgao de novas
formas, e assim sucessivamente”. Isto €, por meio da interagdo de multiplas vozes nascem

outros discursos.

Sabemos que cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde
se entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria. A
palavra revela-se, no momento de sua expressdo, como o produto da
interagdo viva das forgas sociais. E assim que o psiquismo e a ideologia se
impregnam mutuamente no processo Unico e objetivo das relagdes sociais
(Bakhtin, 2006, p. 67).

Como ndo concordar com Bakhtin, quando diz que as palavras sdo as arenas das
disputas ideologicas que estdo presentes nas interacdes verbais entre o falante e seu interlocutor
e que ambos estdo inseridos em contextos especificos de comunica¢do marcados historica e
culturalmente por valores e concepcdes ideoldgicas. Nesse sentido, as palavras consistem em
produtos ideoldgicos vivos. Elas se transmutam em géneros discursivos, constituem-se e
materializam-se por intermédio de realidades sociais concretas.

Neste sentido, por algumas vezes ao ler e reler os registros dos alunos e os meus
proprios registros no diario, refleti sobre as minhas interacdes verbais com os alunos e, se nessas
disputas ideologicas ndo estaria contribuindo sem querer para o aprisionamento das ideias ou
ainda para disseminar minhas ideologias. Por intermédio dessas inquietacdes surgidas deparei-
me também com o tema dificuldades. Portanto, enquanto que para os alunos as dificuldades

consistiam em escrever um bom texto, para mim centrava em como criar as situacdes
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transdisciplinares e complexas que permitissem sanar ou reduzir as dificuldades apresentadas
por eles.

Com base nos excertos referentes ao tema ESCRITA e nos subtemas que emergiram
a partir dele, foi construido o diagrama abaixo que representa o que os alunos compreenderam
por meio da producao textual. As ideias sdo tecidas em conformidade com os discursos lidos,
ouvidos bem como com os contextos socioculturais e materializadas por meio das palavras que
foram selecionadas para uma determinada situacdo comunicativa.

O processo cognitivo ¢ um processo complexo, visto que a realidade subjetiva e
realidade objetiva sdo interativas. Desse modo, ndo tem como o sujeito ver um objeto de
conhecimento dissociado de suas relagdes com outros objetos ou acontecimentos. As relagdes

cerebrais estabelecem-se entretecendo-se em teias, em redes (Morin, 2005).

FIGURA 31 — Primeira representatividade do pensamento complexo

5
Ideias
-
Fala
Dificuldades

Fonte: A autora

VIDA

Apoés a atividade sobre os direitos humanos, durante a conversa hermenéutica, os
alunos pontuaram que o direito mais importante ¢ o direito a VIDA. Na ocasido, quis saber
como eles concebiam esse direito. Notei que as vozes carregavam um valor apreciativo
constituido pelos fatores sdcio-historicos, religiosos e culturais. Os que sdo mais religiosos

defendem a vida em todas as circunstancias, as meninas que possuem um posicionamento
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relacionado ao empoderamento feminino criticam veemente o desrespeito aos direitos das

mulheres. Os excertos a seguir ilustram essas consideragoes:

A VIDA ¢é um dom de Deus e ninguém pode tira-la. Nem mesmo em caso
de estupro. Sou contra a pena de morte ¢ qualquer tipo de atentado contra a
VIDA (Bernardo).

A VIDA ¢ um direito previsto na lei e deve ser respeitado em todos os casos
(Gomez).

Cada pessoa tem o direito de viver sua VIDA, sem ter que ficar dando
explicacdo para o outro. Se cada um cuidasse de sua VIDA o mundo seria
mais feliz (Léo Renzo).

Se a VIDA ¢ um direito do cidaddo ele ¢ livre para fazer o que quiser com
ela (Liz).

De acordo Morin (2001, p. 20), “[...] aprender a viver significa preparar os espiritos
para afrontar as incertezas e os problemas da existéncia humana [...]”, ja que a vida ¢ repleta
de momentos dificeis, obstaculos que precisam ser superados ¢ acontecimentos inesperados.
Por isso o conhecimento das leis e dos direitos humanos, como mencionam os alunos, € um
fator imprescindivel para poder lutar e reconhecer arbitrariedades e negagdes.

Ainda nessa mesma vertente, Moraes (2014, p.51) parafraseando Maturana e Varela,
diz que “[...] ‘viver € aprender e aprender € viver’, indicando-nos que aprendizagem e vida ja
ndo podem ser separadas, pois implicam processos indissocidveis presentes na corporeidade
humana.” Neste sentido, as experiéncias vividas ndo se separam das operagdes das inteligéncias

e das linguagens.

Subtema pena de morte

A reflexdo sobre a vida fez repercutir o subtema pena de morte, pois se a vida € o
direito fundamental, ele pode ser tolhido por outra pessoa? Em que circunstancias ¢ licito tirar
a vida de alguém ou em hipotese alguma pode ser considerada uma préatica legal? Para justificar
suas posi¢des favoraveis ou contrarias, os alunos fizeram uso de muitos argumentos ouvidos e

proferidos por outras pessoas.

A pena de morte foi extinguida hd algum tempo, mas ainda existe, porém,
apoio a pena de morte em alguns casos. Pois mesmo o sujeito passando a
vida toda na cadeia, ele ndo vai mudar. Entdo, além de ser uma questdo moral,
ela estaria resolvendo as questdes publicas. Haveria menos enchimento das
prisdes publicas. A pena de morte resolveria isso (Bernardo).
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Tinha que ter pena de morte por corrupcao. Igual em outros paises. De fato,
varias pessoas morrem, porque os politicos desviam as verbas. Muitas criangas
morrem em outras regides do Brasil por falta de alimentos e atendimento
médico. Entdo para quem rouba assim, ou seja, politico corrupto, tinha que ter
a pena de morte (Léo Renzo).

Sou favoravel a pena de morte para bandido, pois eles iriam pensar duas
vezes antes de cometer o crime. O governo ndo teria que gastar tanta verba
para manter os presidios (Aurora).

Em face dos alunos ouvirem com certa frequéncia que a pena de morte ¢ uma forma
de punigdo justa para aqueles que cometem crimes graves, adotam também esse discurso sem
refletir criticamente a esse respeito, pois viola os direitos conforme consta na Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos Artigo V "[...] ninguém sera submetido a tortura ou a penas
ou tratamentos cruéis, desumanos ou degradantes [...]" (UNIC, 2000, p.5). Por isso ndo tem
pena de morte no Brasil. Falei que existem casos de inocentes serem presos injustamente por

crimes que ndo cometeram.

Subtema leis

Na discussao sobre o direito a vida surgiu o subtema leis, pois os alunos consideram
que as leis existentes no Brasil ndo sdo aplicadas adequadamente. Eles ja sdo conscientes de
que as leis foram criadas para regular as agdes e interagdes humanas, diminuir as desigualdades

e definir os direitos e deveres do cidaddo, contudo nem sempre sdo eficazes.

Existem muitas leis, porém existe uma grande quantidade de absurdos e
problemas quando sdo aplicadas essas leis. Basicamente ndo importa a questao
das leis, sdo quebradas (Bernardo).

Infelizmente elas ndo sdo aplicadas a todos. Muitos do alto patamar da politica
sao beneficiados com isso, os filhos deles, outras coisas (Fabiano).

Assim, como os alunos abordaram a ordem democritica que depende muito do
cumprimento das leis de forma igualitaria, do mesmo modo os procedimentos de uso e
interpretagdes sao fundamentais para a garantia dos direitos. Fortemente influenciados por
discursos sociais e historicamente construidos, os alunos foram capazes de desencadear uma
discussdo a respeito da seguinte ideia: se os mecanismos utilizados para a execu¢do das leis
propiciam realmente a mediagao de conflitos.

Com efeito, fui surpreendida ao saber que os alunos se interessaram por temas como:
direitos humanos, justi¢a social e a criacdo de leis mais eficientes e coerentes com a sociedade

brasileira.
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Subtema aborto

Junto a discussao sobre a vida, surgiu o tema aborto. Os alunos falaram da importancia
de se preservar a vida e se posicionaram em relagdo ao aborto. No entanto, a reflexdo girou em
torno de se realmente se tratava de um tema relacionado com a saude ou a falta de saude. Isso
ocorreu, porque perguntei se o aborto é realmente um tema ligado a saude ou ele pode estar
ligado a um outro setor também. Esperava que eles colocassem a questao da justica, cultura e
religido. Porém o assunto teve um percurso diferente, como pode ser observado nos trechos das

conversas hermenéuticas.

O aborto esta ligado ao feminismo. Muitas mulheres preocupadas com a
beleza fisica, quando engravidam sem querer, fazem o aborto, porque nio
querem ser maes, para ndo ter as mudancas estéticas (Léo Renzo).

Penso que o aborto est4 ligado também a religido. Pessoas tementes a Deus
sdo contra o aborto (Cinderela).

O aborto estd muito implantado na satde, porque geralmente muitos
defendem, mas ndo é uma questdo de satde, mas falta de saude. [...] ¢
abortifero. As mulheres fazem em beneficio proprio. Elas querem resolver o
problema. Muitas das vezes veem o aborto como algo bom, lutam para
legalizar, querem compensar as pessoas que praticam isso. Nao tem nada a ver
com a saude publica (Bernardo).

O aborto prejudica a satde fisica e mental (Liz).

Eu sou contra o aborto, porque ha muitos meios para prevenir uma gravidez.
Mas se for um caso de estupro, eu concordo, pois € preciso pensar nas
condi¢des psicoldgicas e econdmicas da jovem (Mel).

Eu sou contra o aborto em casos de irresponsabilidade, de gravidez indesejada,
porém cada caso deve ser avaliado com cuidado e respeito (Fabiano).

Alguns alunos se posicionaram contra o aborto, porque acreditam que as mulheres
fazem por vaidade e preocupacdo com a beleza fisica, outros como ¢ o caso da Cinderela, por
ser um pecado, alguns concordaram com a fala da Liz de que prejudica a satde fisica e mental
das mulheres.

Somente apds mencionar que o aborto ¢ proibido no Brasil € que em apenas trés casos
pode ser feito: quando a garota ou mulher ¢ vitima de violéncia sexual, quando a gestacdo causa
riscos para a mulher e quando o feto ¢ anencéfalo, surgiram algumas colocagdes favoraveis a
ele. Ainda reforcei que s6 ¢ permitido em casos extremos, de acordo com a lei e em clinicas
autorizadas, jamais de modo clandestino, ndo sé por constituir crime, mas também por constituir

um problema de satde publica e com implicagdes éticas.



115

FIGURA 32 — Segunda representatividade do pensamento complexo

Fonte: A autora

SABER

O SABER foi um tema hermenéutico-fenomenologico presente nos registros feitos no
diario reflexivo e nas conversas. Ele foi apresentado de diferentes formas pelos alunos. As vezes
foi relacionado com o conhecimento escolar, ou seja, com o estudo das ciéncias, em outros

momentos com o conhecimento dos direitos, para se proteger dos diversos tipos de violéncia.

O SABER ¢ muito importante na nossa vida, sem ele ndo temos muitas
oportunidades de um bom emprego e ter futuro melhor (Bernardo).

A mulher precisa SABER quais os direitos, ter conhecimento das leis para
diminuir os casos de violéncia (Larissa Gongalves).

O que ¢ preciso SABER para escrever um artigo de opinido? A senhora nao
vai passar a estrutura (Léo Renzo)?

Para SABER mais sobre os temas mais comuns das redagdes tem um site
especifico que eu posso estudar (Alencar)?

Geralmente sdo encontrados artigos de opinido nos jornais online e revistas.
Ler noticias e assistir a telejornais também ajuda SABER mais sobre o tema
(Professora-pesquisadora).

A apreensdo de significados dos contetudos cientificos € vista por muitos alunos como
fundamental para ascensdo profissional. Portanto, defendem o saber intelectual. Outros por sua

vez defendem o conhecimento das leis como forma de lutar e garantir os direitos. Houve
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também alguns que pontuaram a relevancia de o professor respeitar os conhecimentos
cotidianos.

Os saberes socialmente construidos sdo importantes para o desenvolvimento dos
saberes escolares. E muito importante exercitar o dialogo entre os diversos saberes, buscar as
conexdes entre as ciéncias e o seu ambiente maior. De fato, a constru¢do de saberes perpassa
pelas certezas a fim de revelar as incertezas, pois as duvidas e interrogacdes sao fundamentais

para uma formacao cidada (Almeida, 2004).

Subtema conhecimento

De acordo com Nicolescu (1999) o conhecimento ¢ simultancamente interior e
exterior, visto ser gerado na corporeidade do sujeito aprendiz com base na sua relacdo com o
objeto. Trata-se de movimento sincronico e diacronico que atua de modo simultaneo.

Os alunos sentem a necessidade de conhecer sobre o género para realizar a produgao.
Este foi o meu maior desafio, ao tentar desenvolver uma proposta que nao partia da
apresentacdo da defini¢do e explicacdo sobre a estrutura. Sobretudo porque um dos
instrumentos avaliativos do Colégio ¢ o simulado de redacdo, cuja nota de zero a dez é somada
com as notas das avaliagdes bimestrais em todas as disciplinas.

Essa excessiva preocupagdo pode ser visualizada na fala de uma aluna que disse “[...]
ndo se pode mandar um soldado para a guerra sem prepara-lo antes [...]”. Respondi a ela que
jé estavam tendo contato com o género e ndo deviriam se preocupar, pois no final do bimestre
eles teriam o embasamento necessario para produzir o artigo de opinido. Caso tivessem
dificuldades, teriam a oportunidade para fazer a reescrita. Essa preocupacdo da aluna deve-se
ao fato de que desde o 6° ano estdo habituados com a aula expositiva inicial a respeito do género
em estudo.

Os saberes ou dominios linguisticos sao vistos como muito importantes pelos alunos,
assim como o conhecimento sobre o tema do texto a ser escrito, como pode ser constatado nos
excertos a seguir:

Eu estudo para adquirir mais conhecimentos, pois quero passar no vestibular.
O meu sonho ¢é fazer medicina. A redagdo tem um peso muito grande. Quando
cai no vestibular um tema facil as chances sdo maiores (Heitor).

O conhecimento das regras do portugués ¢ muito importante para passar nas
provas, escrever melhor e comunicar (Liz).

Na minha opinido, além de ter conhecimento do tema, tem que ter uma boa
visdo de mundo. Meu pai sempre me chama para assistir ao jornal na TV com
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ele para ficar sabendo o que esta acontecendo. Diz que é importante saber da
economia, politica e fatos importantes (Mel).

Na visao de Morin (2003), o conhecimento do mundo surge como imperativo, sendo,
ao mesmo tempo, intelectual e vital. Um conhecimento pertinente ¢ produto de um pensar
complexo que por sua vez resulta das relacdes antagdnicas e complementares entre as partes e
o todo e vice-versa. “O conhecimento nao ¢ um espelho das coisas ou do mundo externo. Todas
as percepgdes sao, a0 mesmo tempo, traducdes e reconstrucdes cerebrais com base em

estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos” (Morin, 2003, p. 20).

Subtema aprender

Depreendeu-se do tema do SABER o subtema aprender, pois quando o sujeito torna
conhecedor de si, entende melhor o mundo. Para Morin (2003, p. 21) [...] “uma cabega ‘bem-
feita’ significa que, em vez de acumular o saber, ¢ mais importante dispor a0 mesmo tempo de
uma aptidao geral para colocar e tratar os problemas; principios organizadores que permitam

ligar os saberes e lhes dar sentido”.

Aprender fazer a concordancia verbal ajuda a escrever melhor. O meu
grande desejo ¢ conseguir usar os verbos corretamente, porque ano que vem
vou para o ensino médio (Ravi).

Eu quero muito aprender como escrever um bom texto. Colocar no papel
as minhas ideias de forma clara, pois ainda tenho muitas dificuldades. Ndo
sei o que acontece, quando comego parece que vai ser facil, mas rapidamente
fico sem assunto (Mel).

Em alguns trechos o aprender esta relacionado ao ato de organizar as ideias e dispo-
las de forma clara no papel. Foi isso que foi evidenciado nas colocagdes dos alunos. Para Morin
(1999, p. 70) [...] “aprender ndo ¢ somente reconhecer o que, virtualmente, ja era conhecido;
ndo é apenas transformar o desconhecido em conhecimento. E a conjungdo do reconhecimento

e da descoberta. Aprender comporta a unido do conhecido e do desconhecido”.

Subtema avaliacio

A produgdo de texto com uma intencionalidade avaliativa gera nos alunos uma grande
preocupacao em relacao aos desvios que possam ser cometidos, sejam eles de carater linguistico

ou discursivo. Neste sentido, por mais que tenha havido a minha inten¢do de tranquilizé-los,
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eles continuaram ansiosos quanto ao fato de ter que produzir um artigo de opinido no final do

bimestre para ser avaliado.

Ainda ndo produzimos nenhum artigo de opinido e a senhora nio explicou a
estrutura dele. Sera que vamos conseguir escrever no dia do simulado? Como
sera a sua avalia¢ao (Léo Renzo)?

Qual serd o tema do simulado de redagdo? Se for um assunto que conhego e
domino vou sair bem na avaliagao (Gael).

Coloque no simulado o tema violéncia contra a mulher, pois ¢ um tema facil
e ja lemos um artigo (Teresa Chaves).

Infelizmente os alunos nao se sentem confortaveis com esse formato de produzir um
texto somente para serem avaliados ao final de cada bimestre. Principalmente quando se
constitui em um instrumento que tem um peso muito grande no resultado geral. A avaliagdo nao
pode ser s6 instrumento classificatorio, mas sim ser um meio de promogao das aprendizagens
dos alunos e, no caso da producao, melhoria da pratica de escrita. Deveria propiciar ao aluno
uma nova forma de olhar para suas produgdes, identificando e analisando os aspectos de sucesso
e os problematicos.

Hoffmann (2002, p. 13-14) destaca alguns problemas presentes na escola que precisam

ser observados:

[...] a escassez de oportunidades oferecidas aos alunos de expressdo escrita de
suas ideias em todas as disciplinas; [...] - a desarticulacdo entre as propostas
pedagogicas desenvolvidas e as dificuldades que os alunos apresentam em
termos de produgdo de textos; - o nao-acompanhamento da evolugdo do
estudante em redacdes sucessivas, analisando-se textos esporadicos dos
alunos, sem articula-los ao conjunto de suas produgoes; [...] - a falta de trocas
interativas, na escola, entre os alunos e professores, para discutir ideias e
melhores jeitos de expressa-las; - uma avaliagdo centrada no julgamento final,
ao invés de procedimentos avaliativos qualitativos ¢ mediadores, formadores
de um escritor reflexivo, atento e responsavel pelo aprimoramento de seu
texto.

A avaliacdo dos textos produzidos pelos alunos ¢ uma prética necessaria para
averiguar os progressos e dificuldades, ndo apenas para identificar os seus avangos, mas
também para orientar os sujeitos (professor e aluno) sobre o processo de ensino-aprendizagem
aregularem as aprendizagens no sentido de proporcionar condi¢des favoraveis para que o aluno
desenvolva, de maneira positiva, seus conhecimentos e habilidades de escrita, nao deve ser algo
realizado de maneira artificial e fora de um contexto socialmente significativo para o aluno,

com objetivo de atribuir-lhe um julgamento.
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O processo de autoavaliacio e aprimoramento dos textos fornece informagdes que
auxiliam o professor a conhecer e interpretar o desempenho das aprendizagens e dificuldades
em diversos saberes escolares. Portanto, o ato da escrita do texto ndo pode ocorrer de forma
aleatoria, mas € primordial que o aluno identifique o sentido e a fun¢ao do que esta produzindo.
Assim, o professor necessita criar situagdes estimulantes, a partir da autoavaliacdo, que

auxiliem o aluno a refletir sobre a sua atuagcdo no meio em que vive.

Sub-subtema notas

A inquietude acerca da avaliacdo trouxe a tona o sub-subtema notas, que esta
relacionado as dimensdes do texto escrito. Isso se deve ao fato de que em algumas aulas de
produgdo de textos, os alunos continuam a escrever textos sem uma fungdo comunicativa social,
pois geralmente tais textos sdo propostos com propositos avaliativos para atribui¢do de alguma

nota.

No simulado tem de escrever muitas linhas? Pois escrevo pouco e ndo consigo
tirar boa nota (Ravi).

Se ndo conseguir um nimero de linhas solicitado ainda vou conseguir uma
boa nota (Gael)?

Eu me esfor¢o para fazer um bom texto, conseguir uma boa nota e ganhar o
Alamar'® no final do bimestre (Léo Renzo).

Tenho boas notas em grande parte das disciplinas, porém preciso estudar
muito para ndo ficar abaixo da média (Liz).

Escrevo muitas linhas, mas nem sempre adquiro uma boa nota na produgao.
Quando pego o texto tem uma observacao que as ideias nao estao claras e que
fugi um pouco do tema (Mel).

Acho dificil escrever usando o limite de linhas, porque escrevo muito. Nao
consigo colocar tudo em quatro ou cinco paragrafos. Sempre tenho que
resumir na versao final. Tenho medo de tirar a nota menor que 9.0, pois minha
mae reclama que estou estudando pouco (Fabiano).

Nao se pode negar que a produgdo textual no ambiente escolar tem um carater

avaliativo e enfatiza o uso e dominio da modalidade formal, compreensdo do tema, selecdo e

18 Alamar de acordo o DICIO - Dicionario Online de Portugués significa Pega de uniforme militar constituida de
corddes entrelagados, usada em certas corporagdes pelos oficiais de estado-maior e ajudantes-de-ordens. No
Colégio ¢ uma premiagdo para os alunos que possuem média acima de 9,0 em todas as disciplinas e bom
comportamento. A premiagdo € feita em uma solenidade envolvendo os profissionais da Unidade de Ensino, pais
e alunos.
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organizagdo das informagdes e conhecimento dos mecanismos linguisticos para construir a
argumentacao e cumprir com o numero de linhas exigidos para se ter uma boa pontuacao.

Por sua vez o uso do texto na sala de aula para a aferi¢ao de nota preocupa os alunos.
Principalmente quando se escreve pouco, atingir o nimero de linhas torna-se um desafio dificil
de ser vencido. Por isso ndo se deve priorizar apenas aspectos da estrutura composicional para

atribuicao de notas.

FIGURA 33 — Terceira representatividade do pensamento complexo

Fonte: A autora

Segundo Geraldi (2014) o texto ndo pode ser para um tnico leitor que é o professor. E
importante ter uma circulag¢do real, fazer sentido em contexto real e ndo se pautar em uma
situacdo artificial. A figura do professor como avaliador gera inseguranga e bloqueio criativo.

Depois de imergir no processo interpretativo, rever inumeros registros feitos por mim
das conversas hermenéuticas, realizar diversas leituras e releituras dos diarios reflexivos dos
alunos, fazer os refinamentos e as ressignificagdes, foi possivel encontrar os temas e subtemas
que foram desencadeados por meio da experiéncia vivida. Com efeito, a imagem para

representar o fendmeno surgiu na aula 6, quando o aluno Fabiano fez o seguinte questionamento

Professora, o que é metafora visual nas historias em quadrinhos? A definigdo
¢ igual a usada para figura de linguagem (Fabiano)?

Antes de responder vou retomar duas conceituagdes importantes que sdo:
palavras no sentido literal e figurado. Se eu falar que a vida € uma nuvem que
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voa. A palavra nuvem foi usada no sentido literal ou figurado (Professora-
pesquisadora)?

Sentido figurado ¢ claro (Fabiano).

A metafora visual ¢ uma representagdo de ideias, sentimentos e sentidos por
meio de imagens. Ela € composta com uma combinagdo que envolve imagens,
cores, formas e simbolos. Faz uma associacdo com conceitos abstratos, ou
seja, ndo se fixa no sentido literal, ja que busca impressionar, as vezes até
provocar humor (Professora-pesquisadora).

Qual ¢ o sentido literal da palavra nuvem (Professora-pesquisadora)?
Nao sei exatamente (Fabiano).

Entdo pesquise no computador ¢ leia para a turma (Professora-pesquisadora).

A partir desse didlogo intencionei usar a representatividade da nuvem para compor a
metafora visual da experiéncia, porém por um tempo, esse desejo foi esquecido. Somente na
finalizagdo da dissertacao ele ressurgiu. A nuvem ¢ definida como um aglomerado de gotas de
agua ou cristais de gelo que sdo condensadas, formando um todo, outras particulas de gases,
poeira e fuligem, além de residuos industriais diversos fazem parte de sua composigao (Ferreira,
2010). Na pratica da escrita ¢ usado um conjunto de palavras que formam o texto. No centro
outras trés foram colocadas a cabega humana para representar a vida, a lampada para representar

o conhecimento e uma folha de papel para representar a produgao escrita.

FIGURA 34 — Metafora visual do fendmeno investigado

A experiéncia de articular os saberes no processo de producio do artigo de

opinido, sob uma perspectiva complexa e transdisciplinar, numa turma do

9° do Ensino Fundamental do estado de Goiis.

Conhecimento

Pena de
morte

Falas Aprender

Dificuldades

Avaliagao

Fonte: A autora
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Com base nessa representagdo imagética pode-se notar as inter-relacdes complexas e
transdisciplinares reveladas por temas de diferentes areas do conhecimento e a ligagdo de
saberes, pois para produzir textos sao necessarias ideias que se apoiam em falas lidas ou ouvidas
em diferentes contextos. Apesar da vida estudantil ser marcada por incertezas discursivas,
dificuldades para se encontrar as palavras que mais se adequam ao que realmente se deseja
dizer, a pratica de escrita ndo chega a ser uma pena de morte, nem o encarceramento e o aborto
do saber, pois o conhecimento ¢ um eterno ato de aprender que necessita estar em constante

avaliacdo e reavaliacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar este estudo, apresento as consideracgdes finais a respeito da experiéncia
vivida em relacdo a articulacdo de saberes no processo de produgdo do artigo de opinido.
Percebi por intermédio da pesquisa que os alunos compreenderam as partes composicionais
(titulo, introdugdo, desenvolvimento e conclusdo), fizeram a defesa de um ponto de vista e
demonstraram conhecimento no desenvolvimento do texto argumentativo, tomaram
conhecimento de algumas estratégias argumentativas e das caracteristicas predominantes do
artigo de opinido.

Outro aspecto que merece ser destacado refere-se a ampliagdo das elei¢des estilisticas
ao género discursivo em funcdo do contato com outras vozes, pensamentos, géneros, €
semioses, que foi desencadeada principalmente por meio das tentativas de estabelecer relagdes
dialogicas, ligando os enunciados individuais dos alunos a outras vozes da cadeia discursiva,
das concepcdes que possuem enquanto locutores a respeito dos interlocutores que irdo ter
acesso aos seus discursos.

Apesar dos alunos ainda nao serem capazes de fazer suposicoes, dedugdes, refutacdes
e ainda ndo possuirem o pleno dominio do gé€nero artigo de opinido. Isso ndo significa que a
experiéncia nao foi valida, ao contrario, os momentos significativos e prazerosos com a leitura,
conversagdo e escrita na sala de aula trouxeram beneficios aos participantes. Visto que na
perspectiva de convencer o interlocutor aderir ao seu discurso recorreram a alguns argumentos,
em alguns casos do senso comum, mas de modo espontdneo assumiram um posicionamento
diante do assunto discutido.

O estudo do género proposto nesse trabalho, sob o viés da complexidade e
transdisciplinaridade, buscou um redirecionamento que foge de uma abordagem puramente
gramatical e estrutural, em prol de uma proposta fundamentada na diversificagdo de géneros e
tematicas que permitisse ao aluno ampliar sua capacidade argumentativa e seu repertdrio
sociocultural, diante de uma realidade extremamente complexa, dada em uma experiéncia
igualmente marcada pela complexidade, incertezas e fendmenos aleatorios frequentes.

Neste sentido, o ensino do género, como menciona Bakhtin/Volochinov (2006), exige
que a forma seja assimilada na estrutura concreta da enunciagdo, como um signo flexivel e
variavel. Nessa vertente, inscreve-se em praticas de linguagem de interagao verbal, social, viva
e dialdgica, articulada as diferentes formas de acdo humana.

Um ponto positivo da experiéncia vivida na pesquisa foi que o aluno mudou a forma

de ver a producdo de texto. Passou a ter uma visdo mais positiva, critica e reflexiva sobre a
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propria ideia de conhecimento da lingua e dos géneros. Houve um amadurecimento na
discursividade e a ampliac@o da capacidade comunicativa, mesmo que alguns textos ndo tenham
apresentado muitas marcas de autoria, sequéncias argumentativas criativas ¢ marcadas por
argumentos consistentes e diversificados, percebi os indicios de autoria, evolugdo na progressao
tematica e maior receptividade em relacdo a escrita.

Isso se deve as discussoes, leituras e produgdes com énfase em temas transversais que
favorecerem o estudo dos aspectos linguisticos e discursivos de forma contextualizada e
integrada aos saberes de outras disciplinas como Arte, Geografia e Historia. Em outras palavras,
para realizar as atividades propostas, os alunos fizeram uso de saberes que os auxiliaram na
compreensdo de fendmenos naturais, especificamente de problemas climaticos, de processos
historicos e geograficos e das manifestacdes artisticas.

Ocorre que ao produzirem posicionamentos criticos acerca dos temas discutidos, os
alunos precisaram selecionar, organizar, interpretar, correlacionar e respaldar suas opinides em
outros discursos. Neste sentido, pode-se inferir que a constru¢do do conhecimento e do
pensamento complexo demanda o que foi proposto por Morin (2003) sobre enxergar o todo e
ndo apenas as partes. Ao fazer uma analogia com a producdo textual, ndo se pode ignorar
nenhum tipo de saber, assim como nao se pode supervalorizar um em detrimento do outro, pois
todos os aspectos que envolvem a lingua sdo relevantes em seus aspectos linguisticos,
extralinguisticos, sociais, culturais, historicos e ideologicos.

Com efeito, para compreender o todo € preciso conhecer as partes (Morin, 2003).
Desse modo, tendo em vista a multiplicidade de competéncias e habilidades (linguisticas,
politicas, socioculturais, éticas entre outras) necessarias para a producao de texto. O trabalho
transdisciplinar ¢ muito importante por promover a articulagdo de saberes. Somado a isso,
algumas metodologias como rodas de conversa, debates, corre¢des em pares, produgdes
coletivas, leituras compartilhadas, pesquisas e uso das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicacdo (TDICs) contribuiram significativamente para a melhoria da pratica da escrita.

Isso foi evidenciado nas producdes, uma vez que os alunos conseguiram produzir
textos com sequéncias argumentativas mais bem estruturadas e fundamentadas que de costume.
Essa desenvoltura na pratica de escrita da sala de aula se deu, porque os alunos perceberam que
mesmo em uma situagdo formal a atividade deve ser um ato subjetivo e autoral, por isso €
importante ter uma visao de mundo e ser mais conscientes a respeito dos problemas que afetam
a sociedade.

Outro aspecto importante foi buscar relacionar o estudo do género com as

potencialidades de atuacdo, determinadas por suas condi¢cdes de producao, de circulacdo e de
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recepgao, pois, a construgdo da argumentagdo deve priorizar a voz e a participagdo do aluno de
maneira critica nas discussdes escolares e também no seu dia a dia.

Na concepgao de Rodrigues (2000), o uso do artigo de opinido permite que o leitor se
coloque na posi¢do de autor e torne-se interlocutor € nao apenas um mero expectador dos
acontecimentos sociais. Uma possivel explicagdo ¢ que o género aborda um assunto polémico
que subsidia um posicionamento do leitor sobre as ideias que foram apresentadas, como se fosse
um convite a réplica. Significa dialogar com autor por meio da leitura e reflexao sobre o texto,
concordar ou discordar, tentar entender o seu ponto de vista.

Nas discussdes em sala, conversas hermenéuticas e registros feitos nos diarios, foi
possivel constatar o amadurecimento dos alunos. Em relagdo a minha pratica docente, tive a
oportunidade de descobrir que produzir textos na escola sob um enfoque transdisciplinar e
complexo ¢ compreender que, assim como diz Geraldi, (1997, p. 135), o texto deve ser o [...]
ponto de partida (e de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem de lingua [...]”.
Desse modo, a produgdo textual ndo deve ser realizada somente com fins avaliativos, mas sim
como um processo dialdgico de construcdo de conhecimento colaborativo em que o professor
dedique seu tempo sobre o dizer do aluno e como ele diz e ndo apenas aos aspectos prescritivos
€ normativos.

Com este estudo, descobri que os saberes disciplinares sdo pertinentes, porém
insuficientes para educar nessa era planetaria, pois como aborda Morin (2003), a aprendizagem
¢ produto e, ao mesmo tempo, produtora de processos dialodgicos, recursivos, hologramaticos,
auto-eco-organizadores, autopoiéticos e emergentes. Toda certeza precisa ser questionada,
buscada e reencontrada, por meio da religagdao dos saberes, para além de suas fronteiras.

Espero que essa pesquisa, colabore significativamente para novos estudos na area de
Lingua Portuguesa, para despertar um olhar multiplo e transdisciplinar e, especialmente,
relacionados a produg¢do e usos do artigo de opinido nas escolas. Parafraseando Morin (2003) e
Bakhtin (1997), que as ideias apresentadas sirvam para “complexificar”, isto ¢, tecer novos
principios, pensamentos, € que por meio delas surjam novas enunciagdes que auxiliem os alunos

e professores a conhecerem melhor o conhecimento.
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APENDICE A - FICHA AVALIATIVA DO ARTIGO DE OPINIAO

Titulo:

Estudantes:

Avaliando o artigo de opinido

Critérios

Sim

Em
Parte

Nao

Observagoes/Comentarios

1.Deu um titulo adequado e
atrativo ao texto?

2. Informou o leitor sobre a origem
da questdo polémica em que o
artigo se baseia? (contextualiza¢do
do tema)

3. O texto apresenta a estrutura
correta com: tese, argumentos,
contra-argumentos e conclusao?

4. Tomou uma posi¢ao em relagao
ao ponto de vista defendido sem
ficar “em cima do muro?”

5. Usou argumentos de diferentes
tipos: a) autoridade, b)
exemplificagao, C) provas
concretas d) causa e consequéncia,
e) senso comum f) contra-
argumentos

6. Usou conectivos/organizadores
textuais adequados entre as partes
e ideias do texto?

7. Usou expressoes adequadas para
introduzir a conclusdo, como

b 1Y 2 6

“entdo”, “assim”, “portanto”?

8. Concluiu o texto reforcando sua
posi¢do?

9. A ortografia, pontuagao,
acentuacao estao corretas?

10. O texto foi convincente em
relacilo a0 que  pretendeu
defender?

133



134

ANEXO A - DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

Objetivos:

A presente Declaragao Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por
todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da
sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da educagao,
por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adogdo de medidas progressivas
de carater nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimento ¢ a sua observancia
universal e efetiva, tanto entre os povos dos proprios Estados-membros, quanto entre os povos

dos territérios sob sua jurisdigdo.

Artigo 1 - Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacao uns aos outros com espirito de

fraternidade.
Artigo 2

1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta
Declaragdo, sem distin¢ao de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condicao.

2. Nao sera também feita nenhuma distingdo fundada na condigdo politica, juridica ou
internacional do pais ou territorio a que pertenga uma pessoa, quer se trate de um territdrio
independente, sob tutela, sem governo proprio, quer sujeito a qualquer outra limitagcdo de

soberania.
Artigo 3 - Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

Artigo 4 - Ninguém serd mantido em escraviddo ou serviddo; a escraviddo e o trafico de

escravos serdo proibidos em todas as suas formas.

Artigo S - Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou

degradante.

Artigo 6 - Todo ser humano tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como pessoa

perante a lei.
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Artigo 7 - Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢do, a igual prote¢ao
da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer discriminagdo que viole a presente

Declaragao e contra qualquer incitamento a tal discriminagao.

Artigo 8 - Todo ser humano tem direito a receber dos tribunais nacionais competentes remédio
efetivo para os atos que violem os direitos fundamentais que lhe sejam reconhecidos pela

constitui¢cdo ou pela lei.
Artigo 9 - Ninguém sera arbitrariamente preso, detido ou exilado.

Artigo 10 - Todo ser humano tem direito, em plena igualdade, a uma justa e publica audiéncia
por parte de um tribunal independente e imparcial, para decidir seus direitos e deveres

ou fundamento de qualquer acusagdo criminal contra ele.
Artigo 11

1.Todo ser humano acusado de um ato delituoso tem o direito de ser presumido inocente até
que a sua culpabilidade tenha sido provada de acordo com a lei, em julgamento ptblico no qual

lhe tenham sido asseguradas todas as garantias necessarias a sua defesa.

2. Ninguém poderd ser culpado por qualquer a¢do ou omissdo que, no momento, nao
constituiam delito perante o direito nacional ou internacional. Também ndo serd imposta pena

mais forte de que aquela que, no momento da préatica, era aplicavel ao ato delituoso.

Artigo 12 - Ninguém serd sujeito a interferéncia na sua vida privada, na sua familia, no seu lar
ou na sua correspondéncia, nem a ataque a sua honra e reputacdo. Todo ser humano tem direito

a protecdo da lei contra tais interferéncias ou ataques.
Artigo 13

1. Todo ser humano tem direito a liberdade de locomogao e residéncia dentro das fronteiras de

cada Estado.
2. Todo ser humano tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive o proprio e a esse regressar.
Artigo 14

1. Todo ser humano, vitima de perseguigao, tem o direito de procurar e de gozar asilo em outros
paises.
2. Esse direito ndo pode ser invocado em caso de perseguicdo legitimamente motivada por

crimes de direito comum ou por atos contrarios aos objetivos e principios das Na¢des Unidas.
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Artigo 15

1. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade.

2. Ninguém sera arbitrariamente privado de sua nacionalidade, nem do direito de mudar de

nacionalidade.

Artigo 16

1. Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer restricdo de raga, nacionalidade ou
religido, tém o direito de contrair matrimonio e fundar uma familia. Gozam de iguais direitos

em relagdo ao casamento, sua duragao e sua dissolugao.

2. O casamento ndo serd valido sendo com o livre e pleno consentimento dos nubentes.
3. A familia é o nucleo natural e fundamental da sociedade e tem direito a prote¢ao da sociedade

e do Estado.

Artigo 17

1. Todo ser humano tem direito a propriedade, s6 ou em sociedade com outros.

2. Ninguém serd arbitrariamente privado de sua propriedade.
Artigo 18

Todo ser humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; esse direito
inclui a liberdade de mudar de religido ou crenga e a liberdade de manifestar essa religido ou

crenga pelo ensino, pela pratica, pelo culto em publico ou em particular.

Artigo 19 - Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expressao; esse direito inclui
a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e transmitir informagdes e

ideias por quaisquer meios e independentemente de fronteiras.

Artigo 20

1. Todo ser humano tem direito a liberdade de reunido e associagao pacifica.
2. Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associagao.

Artigo 21
1. Todo ser humano tem o direito de tomar parte no governo de seu pais diretamente ou por

intermédio de representantes livremente escolhidos.

2. Todo ser humano tem igual direito de acesso ao servigo publico do seu pais.

3. A vontade do povo sera a base da autoridade do governo; essa vontade serd expressa em



137

elei¢des periddicas e legitimas, por sufragio universal, por voto secreto ou processo equivalente

que assegure a liberdade de voto.

Artigo 22 Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito a seguranga social, a
realizacdo pelo esforco nacional, pela cooperagdo internacional e de acordo com a organizagao
e recursos de cada Estado, dos direitos econdmicos, sociais e culturais indispensaveis a sua

dignidade e ao livre desenvolvimento da sua personalidade.

Artigo 23
1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a condicdes justas e

favoraveis de trabalho e a prote¢do contra o desemprego.

2. Todo ser humano, sem qualquer distingdo, tem direito a igual remunera¢do por igual
trabalho.

3. Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneragdo justa e satisfatéria que lhe
assegure, assim como a sua familia, uma existéncia compativel com a dignidade humana e a

que se acrescentardo, se necessario, outros meios de protegao social.

4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para prote¢ao de seus

interesses.

Artigo 24 Todo ser humano tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitagdo razoavel das

horas de trabalho e a férias remuneradas periodicas.

Artigo 25

1. Todo ser humano tem direito a um padrdo de vida capaz de assegurar a si e a sua familia
saude, bem-estar, inclusive alimentagdo, vestuario, habita¢dao, cuidados médicos e os servigos
sociais indispensaveis e direito a seguranca em caso de desemprego, doenga invalidez, viuvez,
velhice ou outros casos de perda dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de seu
controle.

2. A maternidade e a infancia t€ém direito a cuidados e assisténcia especiais. Todas as criangas,

nascidas dentro ou fora do matrimonio, gozardo da mesma protegao social.
Artigo 26

1. Todo ser humano tem direito a instru¢do. A instrugdo serd gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instru¢do elementar serd obrigatéria. A instrugdo técnico-

profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada no mérito.
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2. A instrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas liberdades fundamentais. A
instrucdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos
raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das Nac¢des Unidas em prol da manutengao da
paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instru¢do que sera ministrada a

seus filhos.

Artigo 27

1. Todo ser humano tem o direito de participar livremente da vida cultural da comunidade, de
fruir as artes e de participar do progresso cientifico e de seus beneficios.

2. Todo ser humano tem direito a prote¢ao dos interesses morais € materiais decorrentes de

qualquer produgao cientifica literaria ou artistica da qual seja autor.

Artigo 28 Todo ser humano tem direito a uma ordem social e internacional em que os direitos

e liberdades estabelecidos na presente Declaragao possam ser plenamente realizados.
Artigo 29

1. Todo ser humano tem deveres para com a comunidade, na qual o livre e pleno

desenvolvimento de sua personalidade € possivel.

2. No exercicio de seus direitos e liberdades, todo ser humano estara sujeito apenas as limitagdes
determinadas pela lei, exclusivamente com o fim de assegurar o devido reconhecimento e
respeito dos direitos e liberdades de outrem e de satisfazer as justas exigéncias da moral, da

ordem publica e do bem-estar de uma sociedade democratica.

3. Esses direitos e liberdades nao podem, em hipdtese alguma, ser exercidos contrariamente aos

objetivos e principios das Nagoes Unidas.

Artigo 30 Nenhuma disposicdo da presente Declaragdo poder ser interpretada como o
reconhecimento a qualquer Estado, grupo ou pessoa, do direito de exercer qualquer atividade
ou praticar qualquer ato destinado a destruicdo de quaisquer dos direitos e liberdades aqui

estabelecidos.

https://blogdoriovermelho.blogspot.com/2013/12/hoje-65-anos-da-declaracao-universal.html
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ANEXO B - TIPOS DE ARGUMENTOS

Tipos de argumentos abordados na Revista da Olimpiada de Lingua Portuguesa

Tipos de Explicacao Exemplo
argumentos
Argumento  deNo argumento de autoridade, o[No livro didatico X, as personagens que
autoridade auditorio ¢ levado a aceitar ajpraticam boas agdes sdo sempre
validade da tese ou conclusao [C]filustradas como loiras de olhos azuis,
defendida a respeito de certos dadosjenquanto as mas sao sempre morenas ou
[D], pela credibilidade atribuida anegras [D]. Podemos dizer que o livro
palavra de alguém publicamenteX ¢ racista [C], pois, segundo o
considerado autoridade na area [J]. [antropdlogo Kabengele Munanga, do
Museu de Antropologia da USP,
ilustragdes que associam  tragos
positivos apenas a determinados tipos
raciais sdo racistas [J].
Argumento porlNo argumento por evidéncia,De acordo com a Pesquisa Nacional por|
evidéncia pretende-se levar o auditorio aAmostras de Domicilio (PNAD) de
admitir a tese ou conclusdo [C],2008, o telefone, a televisdo e o
justificando-a ~ por meio  delcomputador estdo entre os bens de
evidéncias [J] de que ela se aplicajconsumo mais adquiridos pelas familias
aos dados [D] considerados. brasileiras [D]. Esses dados mostram
que boa parte desses bens de consumo
estd ligada ao desejo de se comunicar
[C]. A presencga desses trés meios de
comunicacdo entre os bens mais
adquiridos pelos brasileiros ¢ uma
evidéncia desse desejo [J].
Argumento porNo argumento por comparacdo, o|A quebra de sigilo nas provas do Enem
comparagao argumentador pretende levar 02009, denunciada pela imprensa, nos
(analogia) auditorio a aderir a tese ou conclusdoffaz  indagar quem  seriam  0s
[C] com base em fatores defresponsaveis[D]. O sigilodeuma prova
semelhanca ou analogia [J]do Enem deve pertencer ao dmbito das
evidenciados pelos dados [D]autoridades educacionais — e ndo da
apresentados. imprensa [C]. Assim como a imprensa €
responsavel por seus proprios sigilos, as
autoridades educacionais devem ser|
responsaveis pelo sigilo do Enem [J].
Argumento porNo argumento por exemplificagdo, oVejam os exemplos de muitas
exemplificagdo jargumentador baseia a tese oujexperiéncias positivas — Jundiai (SP),

conclusio [C] em exemplos
representativos [D], os quais, por si

Campinas (SP), Sao Caetano do Sul
(SP), Campina Grande (PB) etc. —

sOs, ja sao suficientes para justifica-

sistematicamente ignoradas pela grande
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la [J].

imprensa [D]. Tantos exemplos levam a
acreditar [J] que existe uma tendéncia
predominante na grande imprensa do
Brasil de s6 noticiar fatos negativos [C].

No argumento de principio, a
justificativa [J] ¢ um principio, ou
seja, uma crenca pessoal baseada]
numa constatagdo (logica, cientifica,
¢tica, estética etc.) aceita como
verdadeira e de validade universal.
Os dados apresentados [D], por sua
vez, dizem respeito a um fato
isolado, mas, aparentemente,
relacionado ao principio em que se
acredita. Ambos ajudam o leitor a
chegar a uma tese, ou conclusao, por
meio de dedugao.

A derrubada dos indices de mortalidade
infantil  exige  tempo, trabalho
coordenado e planejamento [J]. Ora, o
indice de mortalidade infantil de Sao
Caetano do Sul, em Sao Paulo, foi o que
mais caiu no pais [D]. Portanto, Sao
Caetano do Sul foi o municipio do
Brasil que mais investiu tempo, trabalho
coordenado e planejamento na area [C].

No argumento por causa ¢
consequéncia, a tese, ou conclusao
[C], ¢ aceita justamente por ser uma
causa ou uma consequéncia [J] dos
dados [D].

Nao existem politicas publicas que
garantam a entrada dos jovens no
mercado de trabalho [D]. Assim, boal
parte dos recém-formados numal
universidade estd desempregada ou
subempregada [C]. O desemprego e o
subemprego sdo uma consequéncia
necessaria das dificuldades que os
jovens encontram de ingressar no
mercado de trabalho [J].

Argumento  de
principio
Argumento  por
causa e
consequéncia
Legenda:

Conclusao [C],

Dado [D],

Justificativa [J].

Fonte Cenpec, 2018, p. 116 -117



ANEXO C - TEXTO MOTIVADOR 1

Como se morre de velhice

Como se morre de velhice
ou de acidente ou de doenga,

morro, Senhor, de indiferenca.

Da indiferenca deste mundo
onde o que se sente e se pensa

ndo tem eco, na auséncia imensa.

Na auséncia, areia movedica
onde se escreve igual sentenca

para o que ¢ vencido e o que venga.

Salva-me, Senhor, do horizonte
sem estimulo ou recompensa

onde o amor equivale a ofensa.

De boca amarga e de alma triste
sinto a minha propria presenca

num céu de loucura suspensa.

(J&4 ndo se morre de velhice
nem de acidente nem de doenga,

mas, Senhor, s6 de indiferenca.)
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MEIRELES, Cecilia. Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/NTUzODU1/. Acesso em: 20

jan. 2023.
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ANEXO D - TEXTO MOTIVADOR 2

Lei n° 14.423

Excerto da Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003, que foi alterada pela Lei n°® 14.423, de 22
de julho de 2022, sendo substituida as expressoes “idoso” e “idosos” pelas expressoes “pessoa

idosa” e “pessoas idosas”, respectivamente.
Art. 2° A Lein® 10.741, de 1° de outubro de 2003, passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

“Art. 1° E instituido o Estatuto da Pessoa Idosa, destinado a regular os direitos assegurados as

pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos.” (NR)

“Art. 2° A pessoa idosa goza de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem
prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhe, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, para preservacgao de sua saude fisica e mental e seu
aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e social, em condicdes de liberdade e dignidade.”

(NR)

“Art. 3° E obrigacio da familia, da comunidade, da sociedade e do poder publico assegurar a
pessoa idosa, com absoluta prioridade, a efetivacao do direito a vida, a saude, a alimentagao, a
educagdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao

respeito e a convivéncia familiar e comunitaria.

[.]

Artigo 96. Discriminar pessoa idosa, impedindo ou dificultando seu acesso a operagdes bancarias, aos meios
de transporte, ao direito de contratar ou por qualquer outro meio ou instrumento necessario ao exercicio da

cidadania, por motivo de idade: Pena — reclusdo de 6 (seis) meses a 1 (um) ano e multa.

https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/1eis/2003/110.741 . htm#:~:text=%C3%89%200briga%C3%A7%
C3%A30%20d0%20Estado%20e,na%20Constitui%C3%A7%C3%A30%20e%20nas%20leis. Acesso:
18/01/2023


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.741.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.741.htm#art1.0
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.741.htm#art2.0
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.741.htm#art3.0
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.741.htm#:~:text=É obrigação do Estado e,na Constituição e nas leis
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.741.htm#:~:text=É obrigação do Estado e,na Constituição e nas leis
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ANEXO E - TEXTO MOTIVADOR 3

Violéncia contra a pessoa idosa: mais de 33,6 mil dentincias foram registradas no Brasil
em 2021

O Dia Mundial de Conscientizagdo da Violéncia Contra a Pessoa Idosa é lembrado no
dia 15 de junho. Reconhecida pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 2006, apos
solicitagao da Rede Internacional de Prevencao ao Abuso de Idosos, a data busca garantir a
protecao dessa populagao vulneravel as variadas formas de agressdes. No Brasil, a pandemia

da Covid-19 agravou o problema.

De acordo com dados do Disque 100, do Ministério da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos, no primeiro semestre de 2021 foram registradas mais de 33,6 mil denuncias
de violagdo de direitos dos idosos. Ao longo do ano passado, foram 48,5 mil casos; entre marg¢o
e junho de 2020, com o inicio da pandemia, os nimeros cresceram cerca de 59% em relagao ao

mesmo periodo em 2019.

Com o aumento no volume de denuncias, o Ministério langou a cartilha “Violéncia
contra a pessoa idosa: vamos falar sobre isso?”, com orienta¢des de prevengdo e identificacao
dos casos. Na maioria dos casos (83%), a violéncia € praticada dentro de casa, por membros da
propria familia. Os idosos sdo a segunda parcela da populagdo mais vulneravel a violéncia, atras
apenas de criancas e adolescentes.

Disponivel em:

https://ibdfam.org.br/noticias/8583/Viol%C3%A Ancia+contrata+pessoatidosa%3A+maist+de+33%2
C6+mil+den%C3%BAnciast+foram+registradas+no+Brasil+em+2021 Acesso em: 20 jan. 2023




144

ANEXO F - TEXTO MOTIVADOR 4

Brasil cai 27 posicoes e ocupa 58* em ranking de bem-estar de idosos

Brasil caiu 27 posicdes e ficou em 58° lugar em um ranking que analisa o bem-estar de
idosos em 96 paises. Divulgado [...] pela organizacdo Help Age International, a lista ¢ liderada
pela Noruega. Com 23,3 milhdes de pessoas com mais de 60 anos, o Brasil caiu da 31a posigao,
em 2013, e segue atras de paises latino-americanos como Chile, Uruguai e Panama. A causa
principal seria a piora no quesito “ambiente estimulante”, que avalia seguranca fisica,
relacionamentos sociais, liberdades civicas e acesso a transporte publico. (...)

O indice HelpAge International’s Global AgeWatch mede o bem-estar social e
econdmico das pessoas acima de 60 anos, a partir de quatro quesitos principais: ambiente
estimulante, seguranca de renda (pobreza e cobertura de aposentadorias), status de satde
(expectativa de vida e bem-estar) e capacidades (emprego ¢ educacdo para pessoas com mais

de 60 anos).

https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/10/141001 velhice indice rp


https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/10/141001_velhice_indice_rp
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ANEXO G -TEXTO MOTIVADOR 5

“56 podiaserum
velho dirigindo”

"O idoso é um peso

para a sociedade”
"Sera que ela
ainda é capaz
de trabalhar?
Ja deve estar
caducando”

“ldoso ndo aprende
e ndo se atualiza”

~ VELHOE O SEU
- PRECONCEITO

Rﬁpﬁte protejae

A ‘denuncie a violéncia

a8 ~ contraa pessoa idosa

55 {0 DISQUE 100
ErEL T 7
i:f R (e Y,

Disponivel em: https://www.facebook.com/cnj.oficial/. Acesso em: 20 jan. 2023.
https://www.facebook.com/cnj.oficial/posts/o-preconceito-contra-a-pessoa-idosa-%C3%A9-uma-
realidade-em-todo-o-mundo-embora-as-pe/2535670753172336/



https://www.facebook.com/cnj.oficial/photos/a.191159914290110/2535667659839312/
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ANEXO H - TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR ENTRE 12 E 18 ANOS INCOMPLETOS

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Articulagdao de saberes no
processo de produgdo textual: experiéncias e vivéncias com o 9° ano do Ensino Fundamental”,
sob a responsabilidade dos pesquisadores: Profa. Especialista Sonia Aparecida da Silva
(orientanda) e Prof. Dr. Mauricio Viana de Aratjo (orientador).

Nesta pesquisa nos estamos buscando descrever os resultados de uma experiéncia docente com
o artigo de opinido, por intermédio do desenvolvimento de atividades alicercadas em uma
abordagem transdisciplinar e complexa, em que o aluno-participe como sujeito de sua
aprendizagem reflita e produza textos com énfase nos aspectos sociodiscursivos, tematicos,
composicionais e estilisticos articulando saberes de diferentes areas do conhecimento.

O Termo/Registro de Assentimento estd sendo obtido pela pesquisadora Profa. Sonia Aparecida
da Silva no més de margo de 2023, por meio de reunido realizada com os alunos menores, seus
responsaveis, coordenadores pedagdgicos da escola e equipe gestora.

Na sua participagdo, vocé além das conversas com a pesquisadora, discussdes sobre temas
polémicos, faré registros das atividades em um diario pessoal, produzira textos do género artigo
de opinido, tirinha, charge, cartum e cartazes, realizard leituras e interpretacdo de texto. As
conversas serdao gravadas, os cadernos e textos serdo recolhidos para andlise e interpretagdo. As
atividades relacionadas a pesquisa serdo realizadas durante as aulas de Lingua Portuguesa e
terdo a duracao de 50 min.

Conforme a Resolu¢des n® 466/2012, Capitulo XI, Item X1.2: fe n® 510/2016, Capitulo VI, Art.
28: IV, os dados da pesquisa serdo mantidos em arquivo, fisico ou digital, sob a guarda e
responsabilidade dos pesquisadores, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término
da pesquisa.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Caso haja
necessidade de seu deslocamento em decorréncia unicamente da coleta de dados, os custos do
transporte serdo cobertos pela pesquisa.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucao
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

O periodo para a coleta de dados nao tera duragdo superior a 90 minutos, caso ocorra alguma
eventualidade sera oferecido gratuitamente lanche custeado pela pesquisa, considerando as
restri¢des alimentares informadas.

Os possiveis riscos consistem em identificagdo do participante, cansaco durante as conversas
(entrevistas) e constrangimento, porém a identidade serd mantida no anonimato, todos os dados
coletados serdo mantidos em sigilo, as atividades serdo interrompidas a qualquer momento,



147

caso o/a participante nao sinta confortavel ou demonstre cansaco. Os beneficios serdo melhoria
na produgdo escrita, na capacidade de argumentagao e compreensao dos temas estudados.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo
ou coagdo. Até¢ o momento da divulgacao dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a
retirada dos seus dados da pesquisa. Mesmo seu responsavel legal tendo consentido, vocé nao
¢ obrigado a participar da pesquisa se nao quiser.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé,
assinada e rubricada pelos pesquisadores.

Em caso de qualquer duvida ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com Mauricio Viana de Araujo, na Av. Jodao Avila, 2121, bloco U, sala 220, telefone
(34) . ou com Sonia Aparecida da Silva fone: (64)

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos
— CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121,
bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo telefone (34)
3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado independente
criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e
dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos
conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de oo de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa

Rubrica do Participante Rubrica do Pesquisador
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ANEXO I - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA RESPONSAVEL
LEGAL POR MENOR DE 18 ANOS

Considerando a sua condi¢do de responsavel legal pelo(a) menor, apresentamos este convite €
solicitamos o seu consentimento para que ele(a) participe da intitulada “Articulacio de saberes
no processo de produgdo textual: experiéncias e vivéncias com o 9° ano do Ensino
Fundamental”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Profa. Especialista Sonia Aparecida
da Silva (orientanda) e Prof. Dr. Mauricio Viana de Araujo (orientador).

Nesta pesquisa nos estamos buscando descrever os resultados de uma experiéncia docente com
o artigo de opinido, por intermédio do desenvolvimento de atividades alicer¢cadas em uma
abordagem transdisciplinar e complexa, em que o aluno-participe como sujeito de sua
aprendizagem reflita e produza textos com énfase nos aspectos sociodiscursivos, tematicos,
composicionais e estilisticos articulando saberes de diferentes areas do conhecimento.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido esta sendo obtido pelo pesquisador
estd sendo obtido pela pesquisadora Profa. Sonia Aparecida da Silva nas dependéncias do
Colégio, durante reunido de esclarecimentos, realizada com a pesquisadora mestranda, os
alunos menores (12 e 18 anos incompletos) e seus responsaveis, os alunos maiores, e, 0
coordenador pedagdgico da unidade escolar. Cabe mencionar que vocé terd o tempo que for
necessario para decidir se a pessoa sob sua responsabilidade participara ou nao da pesquisa
(conforme item IV da Resolucdo n® 466/2012 ou Capitulo III da Resolugdo n® 510/2016).

Na participacdo do(a) menor sob sua responsabilidade, ele(a) além das conversas com a
pesquisadora, discussdes sobre temas polémicos, fara registros das atividades em um diario
pessoal, produzird textos do género artigo de opinido, tirinha, charge, cartum e cartazes,
realizard leituras e interpretagdao de texto. As conversas serdo gravadas, os cadernos e textos
serdo recolhidos para analise e interpretagdao. O tempo estimado das atividades serd de 50
minutos. O pesquisador responsavel atenderd as orientagdes das Resolucdes n°® 466/2012,
Capitulo XI, Item X1.2: fe n°® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa
em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos apos o término da pesquisa.

Em nenhum momento, nem o(a) menor € nem vocé serdo identificados. Os resultados da
pesquisa serdo publicados e ainda assim a identidade dele(a) e a sua serdo preservadas.

Nem ele(a) e nem voce terdo gastos e nem ganhos financeiros por participar na pesquisa. Caso
haja necessidade de seu deslocamento e/ou do participante que esta sob a sua responsabilidade
legal em decorréncia unicamente da coleta de dados, os custos do transporte serdo cobertos pela
pesquisa.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizacdo através
das vias judiciais (Cddigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n° 510
de 2016, Artigo 19).
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O periodo para a coleta de dados ndo terd duragdo superior a 90 minutos, caso ocorra alguma
eventualidade serd oferecido gratuitamente lanche custeado pela pesquisa, considerando as
restrigoes alimentares informadas.

Os riscos consistem na identificagdo do participante, cansaco durante as conversas e
constrangimento, porém a identidade sera mantida no anonimato, todos os dados coletados
serdo mantidos em sigilo, as atividades serao interrompidas a qualquer momento, caso o/a
participante ndo sinta confortavel ou demonstre cansago. Os beneficios serdo melhoria na
produgdo escrita, na capacidade de argumentagdo e compreensao dos temas estudados.

A qualquer momento, vocé€ podera retirar o seu consentimento para que o(a) menor sob sua
responsabilidade participe da pesquisa. Garantimos que ndo haverd coacdo para que o
consentimento seja mantido, nem que havera prejuizo ao(a) menor sob sua responsabilidade.
Até o momento da divulgacao dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos
dados do(a) menor sob sua responsabilidade da pesquisa.

O(A) menor sob sua responsabilidade também podera retirar seu assentimento sem qualquer
prejuizo ou coacdo. Até o momento da divulgacdo dos resultados, ela também ¢ livre para
solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé,
assinada e rubricada pelos pesquisadores.

Em caso de qualquer duvida ou reclamacdo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com Mauricio Viana de Araujo, na Av. Jodo Avila, 2121, bloco U, sala 220, telefone
(34) ou com Sonia Aparecida da Silva fone: (64)

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos
— CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121,
bloco A sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo telefone (34) 3239-
4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado independente criado para
defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para
contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolucdes
do Conselho Nacional de Satde.

Uberlandia, ......... de coooviiviiinnn de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Amguivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 11012023 Aceilo
do Projeto ROJETO 2028224 pdfl 21:28:36
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etos pdl 0%9:55:57 (DA SILVA
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Pesguisadores 09:36:38 |DA SILVA

Declaragdo de Declaracacinstituicac_pdl 131N V2022 |SONIA APARECIDA | Acelio
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