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Na medidaem que sabemos que tanto a linguagem
dominante quanto a dominada n&o se constituem no ar, no
vazio, mas, pelo contrario, na concretude do sistema social,

ao mesmo tempo que implicam uma relagédo de poder e um
sl UxEAO? WET wOUUEOw x QéidriddOU w U1
ndo como um idealismo teimoso, mas realisticamente
aproveitando o novo sistema social, a nova realidade
material que a reinvengdo revoluciondria da sociedade
passa a oferecgireire, 2021, p. 140 Por uma pedagogia

da pergunta).
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RESUMO

A presente pesquisdesenvolvida no ambito do PROFLETRAKU teve como objetivo
principal a elaboracdo de uma proposta didatica para turmas do Ensino Fundadeosal
iniciais-, a partir do género exposi¢éo oral, com vistas a contionir a conscientizacéo do
alunado acerca da heterogeneidade da lingua portuguesa em uso, bem como cofesi@ntiza
respeito do preconceito linguistico e da importanciazatabaé-lo. Para isspseis oficinas
foram elaborads e aplicads. Foi realizadg também um festival de oratéria com alunos de
uma turma de 4° ano, de uma escola da rede municipal da cidade de u@Gdhi&ara
fundamentar teoricamente a proposta didatica que foi desenvaidamenosna abordagem

de género d®akhtin (2011)e deMarcuschi(2008; 2010), bem como nas contribuicdies
Sociolinguisticaao ensino de lingua portuguesa. (Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Bagno
(2009), Fraco (2008), Fraco e Zilles(2015; 2017) e mas contribuicOes el Freire
(20213,2021b) no que se refere ao desenvolvimento da autonomia dos alunos. Além disso,
consideramos as orientagcdes da Base Nacional Comum Curricdail,(B018) a fim de
adequarmos as oficinas a tal documemometodologia adotad#oi a pesquisacdo de
Thiollent (1986), por estapropiciar a possiblidade de tanto as pesquisadoras quanto 0S
estudanteeefletireme produziemconhecimentos que culminem em acdes pessoais e cqletivas
em prol do respeito linguistico. Para o desenvolvimentetdamento cientifico (@hhg 2017,
Sasseron Carvalhg 2011)dos estudantesnastambém para gromaao @ protagonismo
juvenil no ambito escolar, estimulamos aprendizea participagem ativamente ds processos

de aprendizagem quderam propostosConstatamos nas analises que o género exposic¢ao oral
pode ser trabalhado com alunos do 4° ano,irsiwvde instrumento mediatario no
desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e producdo deGergiatamos também
que a culminancia da proposta didatipar meio da realizacdo de um Festival de Oratéria
revelouse como uma acéo que consolida o protagonismo juvenil como uma ferramenta na
construcdo da autonomi&speramos gue nossa proposta didatioasa contribuir para a
reflexdo dos professores da primeira fase do Ensino Fundajwgrdaato ao fato de que o
ensino de lingua deve ser provocativo, no sentindo delgseée criancas, devem compreender

0 que € lingua em uso e a sua natureza heterogénea, compatesiap toda forma de
preconceito linguisticddo arraigado em nossa sociedade

Palavras-chave ensino de lingua portuguesa; preconceito linguistiqoosicao orabratorig
Ensino Fundamentanos iniciais.



ABSTRACT

The present research developed within the PROFLEFRRS program aimed to create a didactic
proposal for Elementary SchooEarly Years- based on the oral presentation gefiitee goal was to

raise students' awareness about the heterogeneity of the Portuguese language in use and to make then
aware of linguistic prejudice and the importance of combating it. To achieve this, six workshops were
designed and implemented. Additioyalan oratory festival was held with 4¢made students from a
municipal school in ltumbiar&O. The theoretical foundation for the didactic proposal was based on
the genre approach by Bakhtin (2011) and Marcuschi (2008; 2010), as well as the contrdfutions
Sociolinguistics to Portuguese language teaching (Cf. BeRam@irdo (2004; 2005), Bagno (2009),
Faraco (2008), Faraco and Zilles (2015; 2017)), and Freire (2021a; 2021b) regarding the development
of student autonomy. Additionally, the guidelines lo¢ Base Nacional Comum Curricular (Brazil,

2018) were considered to align the workshops with this document. The methodology adopted was action
research by Thiollent (1986), which provides the possibility for both researchers and students to reflect
and praluce knowledge leading to personal and collective actions in favor of linguistic respect. To foster
students' scientific literacy (Cunha, 2017; Sasseron; Carvalho, 2011) and promote youth protagonism in
the school context, learners were encouraged toedciparticipate in the proposed learning processes.

The analyses revealed that the oral presentation genre can be effectively worked gritiddstudents,

serving as a mediating tool in developing reading, writing, and text production skills. Theatidmin

of the didactic proposal through the Oratory Festival proved to be an action that consolidates youth
protagonism as atool in the construction of autonomy. We hope that our didactic proposal can encourage
reflection among teachers in the early yearé&lementary School, regarding the fact that language
teaching should be provocative, in the sense that children should understand from an early age what
language in use is and its heterogeneous nature, thus combating all forms of linguistic prejictice, wh
are deeply rooted in our society.

Keywords: Portuguese.anguage Teaching Linguistic Prejudice Oral Presentatian Oratory.
Elementary Schoekarly Years.
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1 CONSIDERAGCOES INICIAIS : UMA PROFESSORA EM CONSTANTE PROCESSO DE
REFLEXAO IDE FORMACAO

AfQuando o homem eddager deredamtar dipoeses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transfarmd seu
trabal ho pode c¢criar um mundo pr(Frgrei o, S
1979, local.11- Educacéo e mudanga

A pesquisaapresentadaeda dssertacdo foi desenvolvidan uma turmaa 4° ano,
Ensino Fundamentainos Iniciais. Dito issq considero importante apresentsn panorama
geral deminha formacée de minha carreira como professqrara que se justifique algumas
afirmacfes e apontamentos sobre a turma participante e alguns aspectos de minha pesquisa
esteseraadetalhadoem secdes futuras

Conclui o curso de Letras em 2000, porém, so fui exercer o cargo de professora em
2004 Naquele angfui aprovada em dois concursos, na rede estadual e nentedgpal, em
Goias.Assumij nasduas redegurmas de 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino
Médio, e, no noturng turmas deEducacao de Jovens e AdultoEJA. Comoprofessora de
Lingua Portuguesa (doravante LBgmpre questionei a maneira como trabalho com meus
alunos em sala de aula. As duvidas e as insegurancas fierdéuscar conhecimento por meio
de cursos e formacdes diversas. Destaco o curso de Especializacdo em Leitura e Producao de
Texto, na Universidde Federal de UberlandidFU, concluido em 200& que me possibilitou
ter a certeza de que a pesquisa e 0 estudo constante sdo chaves para enssedssie aula

Também esse mesmo ano, por determinacdo da Secretaria Municipal da Educacao de
ltumbiaraGO, fui designada a assumir a regénde uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental Anos Iniciais epara poder cumprir o regimemuunicipal precisaria voltar aos
estudos eursar a graduagd@m PedagogiaDemorei um pouco ainda para me adequar, mas
em 2010 eu conclui o cursd-ui transferidaem 2017 para uma outra escola municipal, a
mesma em que desenvolvi esta pesquigassei a trabalhar com turmas de 4° anesse € 0
motivo dege estudder sido realizadcom estudantes desse ano escolar.

E muito importantecomo representante da Educacdo Basjea eueflita aqui nesas
consideragdegiciais sobre oslesafios educacionais geefrentamosNao se trata somente de
salas superlotadapois temosoutros desafios tais como:os problemas comnossasaude

mental, adisciplinados alunoso gerenciamento de tempascobrancas cada vez mais rigidas

10 projeto de pesquisa referente a esta dissertacéo passou pelo parecer do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ¢
foi aprovado em 14/12/2028umero do Pareceb.814.282CAAE: 64915822.1.0000.5152
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dos representantes das secretarias da educséoancas que necessitam de atendimento
educacionaéspecializadocom as quais precisamos lidar sem a devida formag&o ou recursos
didaticose muitos outros aspectos que me fazer a convicgdo de queecisamos dapoio

para mudaalgumas praticas cristalizadas.

Os problemas que enfrentamos com as politicas publicas educacionais sdo muitos, as
vezesparece que nadwasolucdo para eleap entanto, ndo podemos esquecer que representam
grandes obstaculaan nossas praticas pedagdgicas. Pesam porque sem o devido incentivo de
um saléario justo, sem o atendimento ao ser humano que esta ali dando aula para turmas tao
lotadas sem acesso a materiais didaticos basicos para a execucéo de nossos planejamentos fice
bem dificil alcancar metas e ter a qualidade na educgo@&e mencionada na Constituicdo
Federal como um direito de todasque também énaterializada em varios documentos que
orientam o processo de ensino e aprendizagem.

O que espero e desejo € quaasridadeslirecionem o olhar para a escolas, fornecendo
recursos pedagogicos, formativos e financeiros, para fazermos nosso trabalho com dignidade e
conscientes da diferenca que podemos promover tanto na vida das criancas e adolescentes sol
a nossa responsabilidadgiantona melhoria de nossa sociedade como um todo.

Porém, essefatoresconflitantes e desanimadores e todos 0s outros que cercam o
mundo de um professardo podem nos danotivos para quendo buguemosa formagéao
necessari@ os recursoslasinimeras pesquisas cientificas conduzidas pelas universidades
brasileiras, que certamente enriqueceriam nossa prdficaesse ponto que destaco a
importancia de programade posgraduacdo diretamente vinculados com a formacéo
continuada de professores da educacéo basioa o Pofletrag.

Ingressar no programa faioportunidade de refletir melhor sobre onde estou como
professora e onde quero chedturdeperceber que ndo estou sozinha na luta por uma educagéo
relevante e de qualidadéMinhas colegas tambémonham como eu queé luz dos
conhecimentos adquiridos e rememorada@snos transformar nossa praticE um sonho
ousadce aproposta didatica que desenvolvi nessa pesquisa € materializacdo desse sonho.

Uma outra inquietagaque meimpulsionoupata arealizagdo desta pesquisa o

ensino de lingua portuguesa nessa primeira fase do Ensino Fundagnentg@io contempla

2 0 Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), oferecido em rede nacional, € um curso de pds
graduacéo stricto sensu que conta com a participacdo de instituicbes de ensino superior publicas no ambito do
Sistema Universidade Aberta do Brasil¥B) e é coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). O programa tem como objetivo, em médio prazo, a formacdo de professores de lingua portuguesa da
educacdo basica, em todo o territdrio nacional.
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textos da tipologia argumentacédo, o que a@ntecer somente no final da segunda fase do
Ensino Fundamentabendo assimgs alunos n&o tém oportunidadesseexpressarem por
meio de atividades nen conseguense posicionar criticamentisso me leva a fazer a seguinte
provocacdoMas, por que o contato com a argumentagéEssa fase escolaeria importante?

Para responder a essa pergunta, destaco que o cerne de minha pesquisa sempre foi ouvil
meus alunos. Por serem criang0 subestimados e vistos por muitos como receptaculos dos
conhecimentos dos adultos que os cercam. Nunca acreditei nessa postura. Por mais que ainde
sao inexperientesfinal a vida para eles esta no comesgm capazes de se comunicaem
interagirem, compreendo as diferentes formas de manifestacéo da lingAagambusquei
fazer com que suas habilidades comunicativas fossem desenvohedashecendo que a
capacidade de argumentar tracigzem um tipo de poder na resolucdo de muitos problemas.
Torn&los confiantes foi um outro propdsito muito importai®er ouvido, defender um ponto
de vista aumenta nossa capacidade de sermos persuasivos e a certeza de que todos tém o direit
a uma opiniao E sei o quanto isso vai impactaas suas futuras relagcdes pessoais e
profissionaisDesse modaomo emprestado as palavras l@oks’ (2023, p. 2122, destaque

Noss) aoassevenaque:

Ensinar € um ato teatral. E € esse aspecto do nosso trabalho que proporciona espaco
para mudancas, a invencédo e ateracdes espontdneas que podem atuar como
catalisadoras para evidenciar 0s aspectos Unicos de cada turma. Para abracar o aspecto
teatr al do ensino, temos de interagirtr (
reciprocidade. Os professores ndo séo atayesentidotradicional do termo, pois o

nosso trabalho ndo é um espeticulo. Por outro leske trabalho deve ser um
catalisador que conclame todos o0s presentes a se engajarem cada vez mais, a se
tornar partes ativas no aprendizado

APartes at i v a,paranomsympficaequedeu rBa gbss® assumir o papel
defdona do saber ou ser a Unica voz a ser ouvida em sala. Os tempos mudéodoseds
professoreprecisamos mudar junto. Reconheg¢o 0 quanto isso é dificitipalmente diante
da ideia de quao passado € que se aprendiaseja, quasii c 0i sas er.®mmpenel ho
padrdes nunca é facil, entretanto, ter vivenciado as experiéncias das oficinas com minha turma
provoume que s6 ha beneficios nesse movimento desftianacdo de nossas praticas
pedagogicas.

Um outro pontorelevante para essas consideracdes iniéiaadato de queem sua

maioria, os professores do Ensino Fundamen#@hos Iniciais- s&o pedagogodessa

30 sobrenome hooks é grafado em letra minGsquba,representar um posicionamento politico da recusa egoica
intelectuaj hooks queria que prestadssemos atencdo em suas obras, em suas palavras e ndo em sua pessoa.
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maneira, sob o ponto de vista de quem cursou Pedagogia, reconhecaupamte minha
formacaono cursg ndo tive oportunidade de refletir sobre o ensino de LP, o que ndo € um
demeérito para o curso, mas um ponto de atencdo para buscar compreender comoesagontece
sala de aula o contato, o aprendizado e 0 uso da LP por parte dos alunos e de qoiali@sna
colegae meus colegasnfrentam esse desafio.

Minha proposta aqui ndo é analisar o curriculo do curso de Pedagogia, ou questionar o
ensino dos Anos Iniciais do Fundamental, ndo caberia aqui espacgo para tais disQussoes.
colaborar com esses professores do Ensino Fundarderdsaliniciais, apresentandioes uma
proposta didatica de ensideLP reflexivae aplicavel em sala de aula, para que assim possam
abrir caminhos para mais perguntas e mais possibibdadesuagraticas em sala de aula.
Desejo que 0s que tiverem contato com esta pesquapacg@ien de seus principios e tomme
suas ideias e percursos em algo autoral, proprio para sua turma. Porque se iSSo ocorrer, sei que
a escuta e a argumentacao serédo ferreamele transformacao.

Frere 021 [1985], p. 11) afirma que nNA ed:!
muitas as concepc¢des e as praticas, diferentes e até antagbnicas, que a materializapé. Por isso
preciso qualifiéla, isto é, dizerdequeduc a- «0o est amo sreforeplqueend o. 0
saberes propostos pelo curso de Pedagogia séo validos arapmaminhos diferentes de
minha licenciatura em Letras, entretanto mimbtencacssempre fode apresentar uma proposta
que provoquer ef | ex»es sobre que tipo de educa- «
construindo em sala de aplanindo assim, minhas duas formac¢des nesta pesquisa.

Exposto tudo issaa parte final de minhas considerac@gsero defender com todo o
meu respeito e admiracao o trabalho desses profissionais que estdo naHshsmad@ogue
todos os dias enfrentamumeros desafiognas mesmo assim ndo desistem de fazer um
trabalho sélido e essencial para a formacéo de nossos estuantpsofissionais capazes de

Arecome-ar deempree®nstruiro e tenho muito or

1.1 Da escolhados pressypostos tedricosdos objetivos,do publico-alvo e ce uma breve
abordagem sobre a metodologia

Esta pesquiseem comoobjetivoa elaboracdo e a aplicagdo de uma proposta didatica,
apoiada nospressupostosda abordagem de génetextual/discursivo(Bakhtin 2011,
Marcuschi2008; 2010), nas contribuicbes da Sociolinguistica ao ensino de lingua portuguesa
(BortoniRicardo 2004;2005;Bagno 2009), na Pedagogia da Variacdo Linguisticaaf&cq

2008; Faracoe Zilles 2017 Zilles e Faraco, 20)5 nos apontamentos freirianos sobre o
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desenvolvimento da autonomkréire 2021 [1985]; [1996]). Com isstemos comoobjetivo

geral, contribuir, ao final da pesquisgara o desenvolvimentte habilidades e competéncias
relacionadas ao uso da lingua portuguesa (doravanteldsPalunogparticipes da presente
pesquisa, oferecendbes uma perspectiva diferentagdiela com a qual costumeiramente o
ensino de LP |hes é oferecido em sala de aula, de tal mgoeiggercebam que a lingua é um
instrumento de interacag,@r conseguinte, de poder nas relagdes sociais, poder esse que pode
ser usado para o crescimento pessoal e profissional.

Para a concretizacdo dessejetivo geral, trazemos também as contribuicbes do
letramento cientifico (Cf. i&a, 2018; Qinhg 2017; &sseronCarvalhg 2011), uma vez que
entendemos que letrar os alunos no universo cientifico, oferetfeeslsubsidios teoricos e
metodoldgicos para o desenvolvimento da pesquisa em sala de aula, neng@sente
pesquisap preconceito linguistico como objeto de investigaédle grande importancia para
colaborar com o protagonismo juvenil dos estudantes no ambiente eBlasse. sentido,
buscamos conduzir a pguisa de maneira a favorecer o engajamento dos alunos nos processos
de ensine aprendizagem, que pretendiamos desenvolver ao longo da proposta didatica, além
de contribuir para o desenvolvimento da nocdo de adequacdo linguistica, conhecimento e
respeito a heterogeneidade linguistica, combateateste modo, a visdo dicotdmica de certo e
errado em relacdo as diferentes possibilidades de uso da lingua.

Comoobjetivos especificogle nossa pesquisa, buscamos:

9 Contribuir para o letramentoientifico dos alunos, por meio da proposta de
atividades de pesquisa e reflexdo sobre o carater heterogéneo da lingua
portuguesga partir das diversas atividades didaticasfqueampropostas para a
realizacéo do festival

1 Promover o protagonisnjavenil no espago escolgrermitindo que os alunos
participem ativamente de todo o processo de construcdo, planejarmgnto
execucao dfestival de oratoria

1 Desenvolver varias atividades de leitura, discussdo, debéitesndo textos

literarios, videos e documentarios.

O publico-alvo desta pesquisa foram alunos do 4° ano do Ensino FundamaAntz
Iniciais, de uma escola de ltumbigBaias. A proposta didatica que aplicanmasambito desta
pesquisa de mestradoi executada por meio de oficinas que exploraram a pesquisa, a leitura,
0 debateasrodas de conversagproducado de texto, @or fim, culminaram enum festival de
oratoria, que foi realizado no auditorio da escola.
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A metodologid adotada foi a pesquisado de Thiollent (1986), na medida que
objetivamos a autorreflexdo na construcdo do conhecimento. Conforme considera Thiollent
(1986, p. 21), esse tipo de pesqui sa ® uma
ospesquador es i nt er v ° nbesseomodogeste tnabathonde rpesguisa-akna
com o referido auterquando caracteriza a pesqué&zio como um tipo de pesquisa que
configura e concebe uma investigacao social de finalidade pratica, levando em consideracéo as
exigéncias proprias da acéo e da participacao dos envolvidos. Coube a nés, como pesquisadoras
owir e validar as vozes dos alungsassim estabelecer uma aprendizagem ativa, reforcando
processos comunicativos colaborativos. A luz dessa prerifiisisdlent (1986, p. 15) afianca

que

Para que ndo haja ambiguidade, uma pesquisa pode ser qualificada de jagsguisa
guando houver realmente uma agéo por parte das pessoas ou grupos implicados no
problema sob observacéo. Além disso, é preciso que a a¢ao seja uma dgamhao

0 que quedizer uma acao problemaética merecendo investigacdo para ser elaborada e
conduzida.

As discussdes em torno do ensino ld@ vém no decorrer dos anpsofrendo
intervencdes de diversas abordagens pedagdgicas e linguisticas. Apesar disses@epogbe
em muitas praticas escolares, tal ensino esta relacionado diretamente a gramatica normativa,
em gue a chamada norma culfou padraeé estabelecida como objeto de ensino, enquanto a
norma popular € invisibilizada ou atrelada a comunidades linguidégasuco prestigio, como
0os moradores da zona rural, ou de comunidades periféricastlescarbanos, ndo sendo
consideradas como registro legitimo da lingua portuguesa.

Ao pensar na aquisicdo e no desenvolvimento da lingua, € necessdpi@endeque
os alunos devem reconhdeéem sua totalidadeps propdsitos comunicativos e de que forma
se da a interacdo entre os falantes em sociedade. Por conseguinte, equilibrar o ensino da norme
culta com as tantas outras normas que envolvem diversas praticas sociais da linguagem, em
nosso dia a dj& uma tarefa importante e necessaria.

Marcuschi (2008prop8e ques necessario escola trabalhar com a lingua como uma
atividade interacional, a partir de uma abordagem distorica, procurandcem todas as
ocasides possiveis, inserir 0 alunado em situagdes reais de producéo e uso da lingua. Depreende
se, portanto, ao consideramos a lingua como forma de a¢cdo no mundo, que devemos reconhecel
gue ela se materializa em diversos suporligsos, jornais, redes sociais, conversas cotidianas
e muito mais-, fazendo com que as situagbes de interagdo entre texto, autor/locutor e

leitor/interlocutor, sejam diferenteBortoniRicardo (2004, p. 23) determina que

4 A metodologia esta detalhada na quarta secao.
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Um dominio social € um espaco fisico onde as pessoas interagem assumindo certos
papéis sociais. Os papéis sociais sdo um conjunto de obrigacdes e de direitos definidos
por normas socioculturais. Os papéis sociais sao construidos no préprio da interacédo
humana. Quando usamos a linguagem para nos comunicar, também estamos
construindo e reforgcando os papéis sociais préprios de cada dominio

E importante que se destaque que as afirmacdes dos dois pesquisadores ndo pressupéen
que a crianga quando entra na escolasef@capaz de usar sua propria lingua. Todo falante é
capaz de se comunicar em sua propria lingua. A proposta defendida € ampkagedaecursos
linguisticos. Assim

Ao chegar a escola, a crianga, 0 jovem ou o adulto ja sdo usuarios competentes de
sua lingua maternamas tém de ampliar a gama de seus recursos comunicativos para
poder atender as convencgdes sociais, que definem o uso linguistico adequado a cada
género textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de intera¢éo. Os usos da lingua
sdo praticas sociais muitas delas sdo extremamente especializadas, isto &, exigem
vocabulario especifico e formacgdes sintaticas que estdo abonadas nas graméticas
normativas (Brtoni-Ricardg 2004, p. 75).

A partir dessa linha de pensamento, consideramo® hipdtese para esta pesqagisa
0 ensino a luz das concepg¢Bes de Bakhtin (2011; 2016), acerca do conceito de género do
di scur so, cujas reflex»es buscavam a valor.i
da cadei a caudatos alunbsta,compreedderem as demandas comunicativas as
quais estardo sujeitos por toda a sua vida, sejam académicas, do mercado de trabalho,
midiaticas, ou quaisquer outras.

Cabe ressaltajue a Base Nacional Comum Curricularg8§l, 2018), doravante BNCC,
construida com o propésito de unificar e regular os conteddos minimos a serem ensinados em
todo o territério nacionabrienta o ensino deP a partir do trabalho com diversos géneros
textuais/discursivos e, além disso, fica evidente que a no¢cdo de enunciado presente na BNCC
parte da natureza dialdgica da linguagem, em que o homem age e interage com o mundo ao seu
redor. O documento assume a perspectiva enuncidis@ursiva da linguagensegundo tal
perspectiva, o ensino da lingua passa a ser orientado de maneira contextualizada, no &mbito dos
géneros textuais/discursivos, articulado ao uso social da lingua, sem prescindir o estudo da
gramaticanormativa que devera ser compreendida em seu funcionamento, e ndo como um
contetdo em si mesma, pautada na prescricdo e na memorizac¢ao de regras e normas.

Ainda na esteira dessas discussoes,-dev@nsiderar que a educacao precisa assumir
uma postura inclusiva, promovendo a independéncia, a igualdade, a alteridade, assim
reconhecese que existem outras culturas, outros saberes que precisam ser conhecidos e

respeitadosBortoniRicardo (2005, p.15) reitera que
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[...] o ensino da lingua culta a grande parcela da populacédo que tem como lingua
maternado lar e da vizinhangaariedades populares da lingua tem pelo menos duas
consequéncias desastrosas: ndo sao respeitados os antecedentes culturais e linguisticos
do educando, o que contribui para desenvolver nele um sentimento de inseguranca,
nem lhe é ensinada de forma eficiente a lingua padrao.

Sob essaiica, as contribuicbes da Sociolinguistica, especialmente da Educacional,
bem como da Pedagogia da Variacdo Linguists&e fundamentais para sustentarem a
discusséo sobre que € certo oo que € erradma linguapromovendo uma nova perspectiva
de ensino deLP, que nos faz enxergar e reconhecer o funcionamento da lingua em sua
totalidade, os diversos propositos comunicativos, os contextos de producéo e a interacdo entre
os interlocutores e a vida social.

Lé-se na BNCC do Ensino Fundament@lnos iniciais- que as praticas pedagdgicas
quevisamafi pr ogressiva sistematiza-«00 de exper
Infantil, fAnas novas formas de ver o mundoo
novas perspectivaalém de torélos ativos na construcdo de seu proprio conhecimento. A luz

de tal perspectiva

Na BNCC, a area de Linguagens é composta pelos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e, no Ensino Funddmental
Anos Finais, Lingua Inglesa. A finalidade é possibilitar aos estudantes participar de
praticas de linguaam diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na
Educagéo Infantil (Basil, 2018, p. 63).

Outro aspecto mencionado no documento é o da construcao identitaria dos alunos. As
criancas da primeira fase do Ensino Fundamental estdo em procassocde@hecimento e de
conhecimento do mundo, em formac&o cognitiva e psicoldgica, no sentido de serem autbnomos
e perceptivos ao que estd em seu redor, descobertas, valores, possibilidades. Nesse sentido
segundo a BNCC

[..] a relacdo com mdltiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participacdo no mundo letrado e a construcdo de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; afirmacao de sua identidade em relacéo ao
coletivo no quake inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com
esse coletivo e com as normas que regem as relacdes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizacéo das difencas (Basil, 2018, p. 58).

Assim, édestacadoo papel da escola como um ambiente propicio a pratica de
competéncias linguisticas cada vez mais desenvojidagpeténcias essas que fardo com que,
em participando das mais diversas situagdes sociocomunicativas, as criangas tenham segurance

e clareza na expresséo de suas ideias. Pensando nesse papel da escola, desenvolvemos oficin:
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didaticas que possam servir de material de reflexdo e adog¢ao de novas postaiasde aula
por parte dos professores da primeira fase do Fundamental.

Para issoelaboamose aplicanosum material didaticgpedagoégico sobre o ensino da
LP, contemplando aspectos da oralidade e da escrita, a partir do género exposicao oral, com
vistas a contribuir para o entendimento dos alunos acerca da lingua em uso, bem como para a
desnaturalizacdo de préaticas de preconceito linguistico. Pensando retgpdgpoombate ao
preconceito linguistico, e por ser um trabalho em uma turmaat®4fealizamoem festival
de orat-ria com o0 tdesatandasiRes pedo tpr éc omguéistt o @

A opcdao pela realizacdo de um festival de oratoria foi inspirada em um documentério
darede de TV HBO, intituladddés Somos 0 Sonkhds criancas do Festival de Oratéria MEK
Martin Luther King. Este festival acontece na cidade Oakland, Califérnia, EUAjoe
documentéaripé abordada a 40% edicdo. As criancas participantdsramapresentar textos
inéditos ou autorais e o tema principal do evento € a representatividade, o combate ao racismo,
a xenofobia, a misoginia e a violéncia.
Em sala de aula foram desenvolvidas oficinas que tinham como propésito fomentar a discussao
e a reflexdo do tema escolhido, ndo se limitado ao aspecto social e de convivéncia no espaco
escolarlsso porque acreditamos ser de suma importamjaiar o tema para outras facetas,
principalmente quando as variedades de prestigio sdo ensinadas na escola como as unicas
corretas, desconsiderando, nesse processo, todas as outras variedades da lingua. Combater
estigmado certo e do erradmalP é fundamental e, 8se sentido, a proposta dessas oficinas
foi concretizar um ensino que ndo so6 busca a formacédo de alunos mais criticos, autdnomos,
protagonistas de seu proprio aprendizadastambén falantes competentes capazes de se
comunicarem de maneira assertisgja em qual pratica social estiverem inseridos, na escola
ou na sociedad®ito isso,a fim de estabelecarma organizacdo para apresentar a pesquisa
que desenvolvemos, a presetlisertacdestadividida emcincosecdes

Na primeirasecéo,apresentamoas consideracdesiciais seguida dos objetivosio
publico-alvo, dasescolhas tedricasdametodologia.

A segunda destinada revisdo documentaicercadasorientagbes da BNCC (Bsil,
2018), para o ensino deP nos anos iniciaiglo Ensino Fundamenta, nessa revisgo
aproveitarmos paraiferencar o processo de alfabetiZ@o e de letramentp seguido de
reflexdes sobre o letramenttentifico emLP. Concluimos essa sesséo discorrendo sobre a
oralidade na BNC(para que se combata a concepg¢éo de que somente pela fala espontanea os

alunos conseguiriam se apropriar da lingua em sua modalidade oral, principalmente em
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contextos formais, como foi proposto no festival de oratéria, que exigiu um certo
monitoramento e preparo de todos os envolvidos.

Naterceirasecag partimos para o estudopara areflexdo da fundamentacéao teorica
gue assegura os caminhos desta pesquisa. Comecamos pelas perspectivas da Sociolinguistic:
Educacional e sua relevancia no ensino niguh materna0 alunado participe desta pesquisa
esta em uma fase de sua formacéo propicia para entender e assimilar que ndo ha erro no uso d
sua propria lingua, mas que ha diferendasda dentro dessa referidacdoabordanosas trés
linhaspropostas por BortofiRicardo (2004)as quaiglanomeiacomocontinuosDiscorremos
sobre as propostas da Pedagogia da Variacao linguistica, a pedagogia ésnamedagogia
de ensino que propde o desenvolvimento da autonomia e agcdes que promovam o protagonismo
juvenil, também principios encontrados na BNCC, o que s6 confirma a importancia dos estudos
de Paulo Freire para a educabéasileira O género textuadiscursivoexposicao oral também
foi explorado nessa se¢do. Comumente associado a apresentacdo de seminarios em sala de aul:
portanto distante das experiéncias pessoais ou reflexivas dos alunos, o género foi propicio para
gue os alunoegarticipes tornssem sujeitos enunciadores no festival de oratBigadltimo
item, apresentamos uma descricdo conceruakcaracteristicas das oficinas pedagogicas
aplicadas na pratica dessa pesquisa

A quartasecdao é destinada paaetodologia adotada, psessupostos e procedimentos
e fazemosuma apresentacao da instituicdo coparticipante e do alunado palftigigeinta
secdo, fazemos a apresentacdo da proposta de intervencdo didaticapré&stesta de
intervencao didaticg realizadapor meio de oficingsdesenvolvidagm seisetapasassim
como também as andlises de cada etapa e os resultados obtidos.

Por fim, nasextasecdo, apresentamos nossas consideracgdes finais acerca da pesquisa
desenvolvidaNos apéndices, apresentamos um caderno de atividades destinado a todos os
professores desse ano escolar, como também a quem se interessar pela pesquisa e aplicacao c

suas oficinas.
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2 REVISAO DOCUMENTAL

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Essazeges

se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensiomtinuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a nadel(Paulo Freire,

1992, local.16 Pedagogia da Autonomia).

A educacéo precisa ser entendida de forma mais ampla, mais democratica, com um
olhar mais atento ao professome seu trabalhpmuitas vezesolitario, muitasvezes bem
desafiador do ponto de vista humano, intelectual, s@dahdmicce politico.

Por outro lado, aperspectiva d Ministério da Educacdo (MEC)empresarios,
autoridades e até mesmo da universidade, muitas vezes nao reflete a realidade de cada
comunidade escolar e a imposicdo de metodologiaavaliacbes que pressupfe a
homogeneizacdo das turmas em togais.A pressao por resultados positivosstrados em
graficos e escolas divulgando seus resultados para exaltar suas metodologias em detrimento das
outras além dendo trazesolucdesagravan os problemasludo isso e muitos outros aspectos,
prejudcaramo avanco da educacédsica em nosso pais

Vinculada a constatagcdo do quanto a educacdo precisa melhorar, destacamos a
relevancia da formacédo do professor, agente principal de toda mudanca que precisa ser
realizada. Uma formacao que tem como ponto de partida os conceitos tedricos propostos pela
BNCC, principalmente em relacéa sua perspectiva enunciatidéscursiva, objetivando a
qualidade do ensino basico que ainda néo vivenciamos.

Como um contraponto a essa afirmacédesta@mos a seguir algmas reflexdes
importantes que a BNCC nos traz para a primeira fase do Ensino Fundamentakstapil
para a formacéo futura de nossos estudaptEs queassim possamos discutir o que esse
documento nos aponta de caminhos para a descontinuidade desse prouess@diecacao
protocolar nos documentos e deficitaria na praticke@imaconstrucédo de uma escola efetiva

no cumprimento de seu papel.
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2.1 A BaseNacional Comum Curricular e o ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais

Comecamos nossas reflexdes cordiscursode apresentacdo do entdo Ministro da
Educacgdodo Brasil (MEC),em 2018,Rossieli Soares da Sijaque aodiscutir sobre a

importancia da BNCC lembra aos profissionais da educacédo que

A BNCC por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na Educacéo
Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos
curriculos, influenciara a formacéo inicial e continuada dos educadores, a produgdo
de mateiais didaticos, as matrizes de avaliacdes e os exames nacionais que serao
revistos a luz do texto homologado da BaseABIL, 2018 p. 5.

No texto da BNCCo MEC reconhece gwoblemas que enfrentamesna parte em
queversasobren f or ma- «o i nici al e , @pesehta mpuiraedtcaponoo s €
positivo que destacamos no documento. E essencial para a reformulacéo e reestruturacéo da
educacédo que os agenégsente do trabalho, os professores, estejam em constante movimento
de aprendizagemdepesquisa, porque isso vai garantir que os alsedesenvolvamtornern
se pecas fundamentais da transformacao da sociedade.

Precisamos perceber gaefigura doprofessomepresenta @rofissional que também
esta em um processiario de autoeducacaautoformacdo, emm processo de construcao de
si mesmo, como sujeito, como cidaddo, como profissional, em constante relagdo com o0s outros,
principalmente comesisestudantesA partir desse pensamenfercebese tambénguetém
recursos e pode intervir com seu trabalho na transformacéo, soxiak tornangente d
transformacapao assumir o seu papel de mediador e de facilitador a poestiawilar que
seus alunos sejam curiosos e questionadiesssa searaa BNCC é um ponto de partidaara
a visdo de como ressignificar nossas praticas e nosso pensamairida ligadosas
metodologias do passado, que ndo atendem em nada as exigénciablabestamos sendo
categoéricoscom essafirmacaggue temos em méaos o documento definitivo da educacédo, mas
reconhecemos sua relevancia para as tdo necessérias mudancas que a educagdo precisa e
NOSso pais.

Dito isso, BBNCC(Brasil,2018) document o de ,dssegura®tireito nor
irrevogavel dos alunos ao aprendizado e ao desenvolvimento de habilidades e competéncias
que contribuirdoparasua insercdo na sociedade de forma plena e, justgue tange as

oportunidades. Isso significa quee partir de sua orientagéo, as escolas teriam condi¢Oes de

50 ex-ministroRossieliSoares da Silva foi empossado no Ministério da Educacéo (MEC), em 11/Q4/218
entdo Presidente da Republica Michel Temer. Fdte://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/rossieéres
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selecionar seus objetos de aprendizagem, para a definicdo dos géneros discursivos a serem
trabalhados em sala de aula, assim como também, a organizacdo do proprio cooronlo

sera explicado ma#sfrente Na escolandese realizowapesquisapor exemploum documento
referencial construido pela Secretaria Municipal da Educacéo, da cidade de Itww@biasa

deve ser seguido pelos professores.

Os participantes de nossa pesquisa foram alunos do 4° ano do Ensino Fundafental |.
vista disso, € nessa etapa escolar que nos deteremos mais. Na BNCC (Brasil, 2018), o Ensino
Fundamental esta dividido em duas etapas: anos iniciais, do 1° ao 5° ano; anos finais, do 6° ao
9% ano. As areas do conhecimento sdo: Linguagens, Matematicaa€amblatureza, Ciéncias

Humanas e Ensino Religiostonforme demonstrado na figura a seguir.

Figural- Constituicdo da base

Ensino Fundamental

(anos iniciais e finais)

Unidades

Habilidades:

tematicas:

—

Sao nove

Sé&o cinco areas do
conhecimento,
conforme definidas
nas Diretrizes
Curriculares
Nacionais:

LINGUAGENS,
MATEMATICA,
CIENCIAS DA
NATUREZA,
CIENCIAS
HUMANAS e

ENSINO RELIGIOSO.

Héa competéncias
estabelecidas para
cada drea.

componentes
curriculares, abrigados
nas areas do
conhecimento:

lingua portuguesa, arte,
educagao fisica e lingua
inglesa (LINGUAGENS),
matematica
(MATEMATICA), ciéncias
(CIENCIAS DA
NATUREZA), histéria e
geografia (CIENCIAS
HUMANAS), ensino
religioso (ENSINO
RELIGIOSO). Ha
competéncias
especificas

estabelecidas para cada

um dos componentes.

As unidades tematicas
definem um arranjo
dos objetos de
conhecimento ac
longo do Ensino
Fundamental
adequado as
especificidades dos
diferentes
componentes
curriculares.

==

Ha unidades
temadticas comuns
aos anos iniciais e

finais e unidades
temdticas especificas
para cada fase do

_ Ensino Fundamental.

Referem-se a
contelddos,
conceitos e

processos
mobilizados em
diferentes
habilidades,
relativos a cada
unidade temaética.

Expressam as
aprendizagens
essenciais
relativas aos
objetos de
conhecimento
que devem ser
asseguradas aos
alunos nos
diferentes
contextos
escolares.

Fonte:Disponivel ermhttps://www.passeidireto.com/arquivo/95739200/bncc

Ha ainda as unidades teméticas, compreendidas como a adequacdo dos objetivos de
conhecimento dtbngo dos anos do Ensino Fundamental, observaads especificidades dos
diferentes componentes curriculares. As duas etapas do Fundamental compartilham unidades
tematica, mas também ha especificidades de cada uma. Ja os objetos de conhecimento sao os
conteudos trabalhados dentre as diferentes habilidades e unidades tematicas e as habilidade:
expressam as aprendizagens mais importantes estabelecidas pelos objetos aeerdohec

gue precisam ser garantidos pelos professores, nos diferentes contextos escolares.


https://www.passeidireto.com/arquivo/95739200/bncc
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Em sua missédo de ajudar no combate as desigualdades em politicas educacionais das
trés esferas administrativas (municipal, estadual e federal), corabatsdo escolar e garantir
ARaprendi z agaBNCCdBasl,l20l8)ie ami s o mo base as fAcompe
Educa- «00, (uemtrésempas Bdagae lafantl,E£nsino Fundamental (anos
iniciais e anos finais) e Ensino Médio, respeitasdm@s termos da Lei de Diretrizes e Base da
Educacédo Nacional (LDB).

Figura?2 - Infogréfico com as competéncias gerais estabelecida na BNCC

COMPETENCIAS
GERAIS

PENSAMENTO
CIENTIFICO,
CRiTICO
E CRIATIVO

3 -

BNCC

PROPOSITO

Contribuir para a construcao

de uma sociedade mais ética, .
democratica, responsavel, sustentavel =
e solidaria, que respeite e promova
a diversidade e os direitos CULTURA

humanos, sem preconceitos < DIGITAL
de qualguer natureza. .
: AUTOGESTAQ
AUTOCONHECI- ‘

MENTO E
AUTOCUIDADO

EMPATIA E
COOPERAGAD

Créditos: Lauri Cericato
Fonte: BNCC AUTONOMIA
Arte: Sergio Candido

Fonte:Disponivel emhttps://escoladeinventor.com.br/espawakercomatrabalhara-bncc/



https://escoladeinventor.com.br/espaco-maker-como-trabalhar-a-bncc/
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Na figura,é possivel identificass dez competéncias gerais, que perpassam por questdes
cognitivas, ou seja, de conhecimentie autoconhecimentoElas objetivam tambéno
pensamento critico, criativo e cientifico, por aspectos ligados a cultura, tanto no sentido de
manifestacdes artisticas quanto no sentido do uso das tecnologias digitais. Ha o cuidado também
em valorizar as diferentes linguageas diferentes semioses que compdem 0s textos, tais como
imagens, sons, letras etc). Além de apresentar congetéreferentes a argumentacao, a
responsabilidade, a empatia, ao trabalho e projeto de vida.

Quanto a escolha pelo trabalho cont@asipeténciao documento esclareceeju

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisGes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacéo clara do
gue os alunos deverrsaber (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que deabsr fazefconsiderando

a mobilizacéo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho), a explicitagd das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de a¢des que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC (Brasil, 2018, p. 13)

A compreenséo explicita e direta do que o aluno deve &atngito importante para que
o professor possaepsar em sua pratica pedagogicpartir de unmdocumentayue é frutode
um longo trabalho que mobilizou muitas pessoas em processos de pesquisas, leituras, debates.
analise de indices e graficos e observacdes reais da pratica pedagogioaprofessores
devemos desenvolver estratégias que possam beneficiar nossos alunos, conscientes e sabedore
de que todos possuem os mesmos direitos de aprendizagemgposémentes de que elefo
aprendem da mesma forn@aentendimentdas habilidades que precisam ser trabalhadas pode
instigar o professor a buscas estratégias e recursos diferenciados que favorecam a todos
coletivamentee a cada um, individualment®estacando o componente de LP nesse
pensamento, 0os alunaie todas as fases, devem ter experiéncias que sejam significativas para
as diferentes praticas sociais em que estardo imersos por toda a vida.

Dentro dessa perspectiva BNCC demanda dos professoresLée habilidades e
competéncias de leitura critica e reflexiva, pordassaforma é possivelem sala de aula
trabalharo objeto de conhecimentmm propriedade, e assim tornar os estudantes capazes de
refletir sobre a lingua em usésso reforga, ainda mais, a necessidade de formacdo dos
professorepedagogos que viabilizem o desenvolvimento das competéncias e habilidades
estabelecidos na Base.

No texto do documenttemos quesscompeténcias leabilidadesaseemdesenvolvidas

nos Anos Il ni ci ai s do Ensino Fundament al n «
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descont e xCommeerndammsiairnportancia do contato e trabalho com o texto, de
diversos géneros, encontrados nas mais diversas atividades hwemaisata de auldum
posicionamento muito diferente do que era adotado na pedagogia do passado em que 0s alunos
eram expostos a palavras e frases sem contexto algum, o que impossibilitava o desenvolvimento
do pensamento criticdc quanto ao caminho para que iSso ocorra encontramos na BNCC
(Brasil, 2018, p. 75) qudia demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar
progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensinn E&tdio
complexidade se expressa pela articulapgmsta no quadroseguir:

Quadro 1- Progresso da demanda cognitiva das atividatkeleitra

ADiversidade dos géneros textuais escolhidos e das préaticas consideradas em cada campo

AComplexidade textual que se concretiza pela tematica, estruturacao sintatica, vocabulario, recursos ¢

utilizados, orquestracdo de vozes e linguagens presentesmo text

A Uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e progressivamg

demandantes, passando de processos de recuperacdo de informacédo (identificacdo, reconl

organizacdo) a processos de compreensédo (comparacao, distitat@eleesnento de relacées e inferéncia

de reflexdo sobre o texto (justificacdo, andlise, articulacdo, apreciacao e valoracdes estéticas, éticas,

ideoldgicas)

AConsideracéo da cultura digital e das TDIC

AcConsideracdo da diversidade cultural, de maneira a abranger producées e formas de expressio

literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as

juvenis etc., de forma a garantir amagBo de repertério, além de interacdo e trato com o diferente.
Fonte:Quadro elaborado pela autpcam basem Brasil (2018, p5).

Isso reforca o0s objetivos desta pesquisa, visto que a turma participante,
independentementée suas dificuldade®u facilidades teve a oportunidade de participar das
oficinas eentrarem contato com textos de diversos géneros (poemas, charges, tirinhas e muito
mais) e aléndisso, evesua vozesouvidas e respeitadaguranteodas agtapasias oficinas,

e, principalmenteno festival de oratéria, aberto ao publico esc@asa maneira,saim como

Freire (2021, p. 16) [1985§creditamos qué . . . e-mo$ deevgz &m quando a tarefa de
trabalhar, de criar juntos, procurando superar a tentagédo de estar sempre so0s, de escrever sos,
um testemunho intel ect ual Bugcaneos commossaprepodta d o ,
didaticao dialogo, a reflexdo conjunta, o debate democratico que tendera para o mesmo objetivo
que seré a escritaagpresentacao de seus textos no festival de oratoria.

Retomando a discussdo sobre as competéncias e habilidades, devemos acrescentar
também as aprendizagens essenciais que napsaisdizeslevem desenvolver ao longo das
trés etapas de Educacédo Basica. O objetivo é bem claro, preparar o alunado para as exigéncias
da sociedade moderna, tornasa¥omais criticos e mais atuantes. E um objetivo ousado se
pensarmos em tudo o que envolve a rotieautha sala de aula, entretanto, possivel de ser

realizado, bastando as articulagdes entre todas as partes envolvidas, desde o professor, que est
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em campo, até as autoridades responsaveis pela Educagcdo nodmaaigdes efetivas e
eficientesComo a BNCC Brasil, 2018 p. 910) reforca bastante as competéncias gerais, que
destacamos niggura 2.

Ao ler e escrevep aluno precisa ser capaz de compreender e aceitar diferentes opinides
e perspectivas, aprendeoavir e aser ouvido. Dai a importancia do trabalho com os diversos
génerostextuais/discursivoscomo um principio de desenvolvimenttas competéncias
determinadas em campos de atua@@e.gund o Bakht itoda galawalsdrve dgp . 1 1
expressao a um em relacaoacauro. [...] A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim
e 0S outrog .

Os alunosdos anos iniciaiprecisampassar poexperiénciagde aprendizagem que
exploam mais o ludico e que facam uma ponte entre as experiéncias da fase, amderior
Educacéo Infantil, e a préxima fase, no FundameralosFinais. E nessa fase tamb&m
que a crianga terd que desenvolver sua comunicacéo oral e o sistema da escrita alfabética, signos
matematicos, registros artisticos, midiaticos e cientifiCosng em geralas crianc¢a entran
na escola livres de preconceitelgssao interessadas, curiosas e participats@slo asim, a
aplicacdo de uma proposta pedagogica que molde esse sujeito protagonista de seu proprio
conhecimento € muito importante.

Nesse processo de amadurecimed#o crianca € muito importante estimular a
autonomia intelectuay nocaoe avivénciade valores sociaj® respeitce um entendimento de

guesao cidadaos, com direitos e deveoesno nos esclarece a BNCCwarsarque

no Ensino Fundamentdl Anos Iniciais, os componentes curriculares tematizam
diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis
tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos
desse segmém o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes,
por sua insercdo na ltwra letrada, e de participar comaior autonomia e
protagonismo na vida sociéBrasil, 2018, p. 63destaque0ss?.

De acordo com Geraldi (2015, p. 384ha area ddinguagens, a BNCC mantém
coer°ncia com o0os PCN, eigseé corpeovad quamda leneog hoe n s
documento que a perspectiva assumida € a enuneidimarsiva e otext® a fAuni dad
trabal hoo. Apesar das diversas maneiras di
delimitamos aqui neste trabalho a perspectiva de Bakhtin e de seu Circulo, pois a natureza

dialogica da linguagem proposta na BNCC, por meio doltralim diversos géneros, esta
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substanciada nos questionamentos do Circulo de Bakhtin sobre o que é lingua e linguagem.

Vejamos o que se |é no documento sobre a questdo do género

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producéo e tratamento das linguagens,
que, porsua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades HBresilas

2018, p.67)

Reconhecemos que no ensino d@ds génerogextuaisdiscursivose a perspectiva
enunciativediscursiva da linguageraymprem um papel de extrema importanéajuecoloca
o aluno em relacdo constante com o oufagjlitando as reflexdes e estudos de lingua e
linguagem, podendo torr&m-se assim,instrumentos relevantes para o desenvolvimento da
competéncia leitora e da competéncia escritora dos alunos

Como a parte essencial da fundamentacao teoérica desse projeto € a Sociolinguistica,
especialmentea Educacional, buscamos sua interface com esse documento normativo.
Comecamos pelo posicionamento saisenultiletraments. Seu conceito base € um ensino
aprendizagem em que o0s estudantes sdo 0s primeiros e principais agentes de seu proprio
conhecimento. Assim, temos o0 sujeito construtor, produtivo, critico e com conhecimentos
cientificos suficientes para compreender o mumipor que ndo, modificib. E emrelacéo

com a diversidade culturab que lemos € que

Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um
raciocinio classificatério reducionista, que desconsidera as hibridizages,
apropriacbes e mesclas, é importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis
e juvenis, de forma a garantir urampliacdo de repertério e uma interacéo e trato
com o diferente (Basil, 2018, p.70)

Ao abordar essa ,dlocynmentsconfirma cedado gue e todd b 0
territ-rio nacional, A . . . mandigenas, de iMRigragdo, dé n g
sinais, crioulas e afrbrasileira, além do portugués e de suas variedades. Esse patriménio

c

cultural e linguistico € deonhecido por grande parte da populacédo brasileirasi 2018, p.
70).

Diante desse vislumbre da riqueza linguistica do Brasil, € essencial a reflexdo sobre a
lingua em uso, o combate ao preconceito linguistimobémasaulas centradas na Gramatica
Normativa, que desconsideram todas as out@sasexistentes. A escola pode e deve

funcionar como um veiculo de reflexdo sobre a dinamicidade da lingua e precisa fomentar
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momentos de conversas e de atividades pertinentes que fagam com que o discente entre em
contato com as diversas variedades linguisticas e conseguintemente expandir sua competéncia
linguistica.

De acordo comBortontRi car do ( 2 0 0 &escolp ndo fdolle) ignayam as i
diferencas sociolinguisticas. Os professores e, por meio deles, os alunos tém que estar bem
conscientes de existem duas ou Enmetants, onouenei r
percebemos e observamos na pratica € um ensino de LP padronizado que precisa ser combatidc
e percebido como pernicioso ao desenvolvimento dos alunos e a constru¢cdo de um pais mais

justo e democraticdestacamosaindana BNCC que

Cabem também reflexdes sobre os fenbmenos da mudanca linguistica e da variacdo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
guaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de refexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado.
Esses conhecimentos linguisticos operam em todos os campos/esferas de atuacgao
(BNCC, Brasil, 2018,p. 81)

Por fim,destacda e t amb®m wuma outra fAcatdopgoma a or
campos de atuacédo. O seu princgsdopcseria a confirmacao de que a natureza da linguagem
€ social, portanto, os alunos devem viveilgidna escola a partir de situacdes reais de
comunicacao, e ndo como uma pratica amtegabalhar com frases soltas e descongaams
de significadosApresentamos no quadro abaixo 0os campos de atuacdo que encontramos na
BNCC.

Quadro2 - Campos de atuagadensino Fundamental

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacado na vida publica

Fonte:Brasil, 2018, p. 84

Alguns dos objetivos da escolha por esses campos, explicitados pela BNCC, séo
ancorados nproposta de ampliar o uso da linguagem dos estudantes, tanto em suas atividades
escolares, quanto nas diversas situacdes comunicativgse participam e participardoem

sociedadeyma formacdo em que os alunos aprendam a peseguisaaspecto que reverbera
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em nossa proposta didaticagoe € secidadao, ou sejaercapaz de refletir, opinar e propor
melhorias para a solu¢des das questdes diversas que permealamarasociedade e, por fim,
a disposicdo apreciativa da leitura literagiaté mesmo, a habilidade de prodiaa. Ainda

encontramos no documento que

Os campos de atuacdo orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e
procedimentos em cada um deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando se pensa
em campos. As fronteiras entre eles sdo ténues, ou seja, recsahgue alguns
géneros incluidoem um determinado campo estdo também referenciados a outros,
existindo transito entre esses campam$ih 2018, p. 85)

Se a aprendizagem de qualidade é a meta da BNCC, e sua promrstiad@reocupa
se com a individualidade de cada serseu contexto escolar, familiar, social, cultural, entdo
depreendese que a experiéncia da aprendizagkawveria seiperpassada de significad@
relacionar os textos aos contextos dos alunos, em uma constante interlocucdo deNsaberes.
geral, os campos de atuacdo advogam pela concepcéao de lingua marcada pela contextualizacao
referendando seu caréater dialégico (Bakhtin, 2014)inguagem como atividade discursiva e

0 texto como unidade de ensino.

2.1.1 Letramento cientificona BNCC e uma proposicao: ir para além das Ciéncias
Naturais

Ao abordar sobre LetramentoCientifico, € natural que o pensamento nos leve a
considerasomentea perspectiva da area de Ciéncias da Natureza como a Unica, ja que se trata
de trés ciéncias notadamente envolvidasprmcipios naturais de tudo o que nos c&r Sao

elasaBiologia, a Fisica e Quimica NaBNCC, lemos que

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento Bdramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretaundo (natural, social e tecnologico), mas
também de transforrdé com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.
Em outras palavras, apreender ciéncia ndo é a finalidade Ultima do letramento, mas,
sim, o desenvolvimento da capacidade de atuag&sobre o mundo, importante ao
exercicio pleno da cidade (Brasil, 2018p. 321)

Assim, resta subsecao, nos propusermacsmpliar essa discussésobre letramento
cientifico em duas partes distintas, mas ao mesmo tempo complementares: a definicdo de
letramento e como letramento cientificpode sadar nos estudos daP.

Compreendemos que a aprendizagem da leitura e da escrita esté ligada a dois processos

indissociaveis: a alfabetizagcéo ce letramento.De acordo com Soares (200%) termo
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letramento chega ao Brasil na segunda metade dod 88@se € a pesquisadora Mary Kato,
que em seu livrdlo mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguispadlicado pela Editora
Atica, em 1986, quem comeca a levantar a discussdo sobre g éspecialmente na arda
Educacéo.

Na concepcédo de Soares (200919, fletramento €, pois, o resultado da a¢do de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: 0 estado @andi¢cdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia det®re apropriado da escrita.o
definicdq percebemos que ndo pode ser confundido com a alfabetizacéo, ja que essa pode ser
entendida como a aquisicdo do codigo da escrita e da leitura. Nesse sentidoeMa{2021,

p. 7) reforcam essa definicaao observarem que

[...] o aluno alfabetizado € aquele que sabera decodificar e reproduzir letras, palavras
e textos, mas ndo conseguira fazer uso desse conhecimento nas situacdes em que
precisard utilizar a leitura e a escrita de forma pratica, critica e construtiva, seja dentro
do préprio ambiente escolar ou fora dele.

A BNCC traz em seu textode forma bem clara ao profess@ definicdo de

alfabetizacdo e como essa etapa do desenvolvimento da crianca esta atrelada ao Jetramento

quanto menciona que

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras hallidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préticas
diversificadas de letramentosréBil, 2018 p. 59.

Entretanto, procuramos entender que o letramento cientifico tem como proposta a

Afal fabetiza-«o0o cient2ficao, (2ldep.6dfeo acor do c

[..] termo usado para designar as ideias que temos em mente e que objetivamos ao
planejar um ensino que permita aos alunos interagir com uma nova cultura, com uma
nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos, podendo mdufifieda si

proprio através da ftica consciente propiciada por sua interacao cerceada de saberes
de nogdes e conhecimentos cientificos, bem como das habilidades associadas ao fazer
cientifico.

Veiculada a essa prescricdo da BN®&iman (2005 p. 5 pontuag u euaritdo se
ensinauma crianga, um jovem ou um adulto a ler e a escrever, esse aprendiz esta conhecendo
pr8ticas de | etramento da sociedade; est 8 i

foi dito pela pesquisadora, destacamos, qu®do momentoem sociedaderecisamos usar
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nossos conhecimentos ndo somente para interagir, como também para cobrar nossos direitos €
exercer nossos deveres como cidadéo.

E onde entra a discussio sobre o letramento cientifico no ensino da lingua? E nesse
ponto de nossa discussdo que reiteramos a importancia de ampliarmos nosso olhar como
professores para compreender que ndo é somente nos estudos da area das Ciénciezada Natu
que se poddesenvolvep letramento cientifico.

Ao colocar o aluno em contato com textos de diversos géneros, compreendendo que
letramento € um processo e nao termina com a alfabetizacdo, podemos ir além de pratica
escolares em que recortes fragmentados de textos, frases soltas, aulas integralmente baseada
na gramatica normativ possam ser substituidas por outras quemovam praticas
investigativas, apropriacate conhecimento pelpesquisa, robustecimento daontade de
guestionar, analisatgrnando o aluno protagonista de seu aprendizado.

Nesse sentiddviarine et al(2021, p. § pontuam que

[...] entendemos que o letramento cientifico também pode (e deve) ser objetivo das
praticas de ensino da lingua. Assim, ensinar lingua portuguesa, vislumbrando letrar
cientificamente o aluno, mosts® como uma forma concreta de habilitaa
desenvolver habiliades que Ihe oportunizem uma experiéncia de estudo sob uma
perspectiva cientifica da lingua. Para tal, € preciso romper com a tradicdo de ensino
de lingua a partir de exercicios descontextualizados, repetitivos, exclusivamente
classificatorios ou restritas apenas um material, o livro didatico.

Considerando issoos objetivos dessa pesquisa demonstram de forma clara que
pretendamosoferecera turma participante recursos de letramento cientifico, por meio de
oficinas e propostas ques levassenn reflexdo sobre a lingua, sobre as pessoas que a usam,
enfim, sobre eles mesmads.dessa forma, a medida que avangcam nosesmtodares, espese
queampliem sua insercdo politicgociale cultural e respondam as demandas contemporaneas

da sociedade.

2.1.20 eixo oralidade na BNCC

A oralidade e a escritho praticas do uso da lingua com caracteristicas préprias, porém
nao podemos afirmar que sdo opostas. Queremos aqui corroborar a citacdo de Maccuschi
abordar o eixo oralidade na BNCC, refletindo um pouco sobre como a escola trata esse eixo e
reforcar a importancia dessa pratica em nossa pesquisa.

A BNCC (Brasil,2018) em relagéo aos Anos Iniciais do Ensino Fundamedefihe a

area de Linguagens pelos componentes curriculangsiéa Portuguesérte e Educacao Fisica
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cComo objetivo todos
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Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, 0s eixos de integragao
considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao aqueles ja consagrados nos
documentos curriculares da Area, correspondentes as praticas de linguagem:

oralidade,

leitura/escuta, rqoucdo (escrita e multissemibtica) e andlise
linguistica/semiética (que envolve conhecimentos linguisticesbre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a noyadrad , textuais, discursivos e sobre os modos

de organizacao e os elementos de owweasioses]Brasil, 2018, p. 71)

Um ponto importante a ser destag&dque essagraticas envolvem principalmente a
oralizac&o de textos e discursos nas mais diversas situacdes sociais, fazendooscaugos

participem dos mais diversificados campos de atuag¢do. Destacamos aqui 0 eixo oralidade da

BNCC que de acordo com seu texttompreendalgumas préaticas de ensino como o debate,

entrevista, contacdo de histérias e muitas outras.
Quadro3 - Eixo oralidade na BNCC

Consideracdo e reflexdsobre as
condi¢des deroducédo dos textos ora
gue regem a circulacade diferentes
géneros nagiferentes midias e camp
de atividade humana

A Refletir sobre difer eamaqusse
produzem textos orais e sobre as difererg@stermos formais
estilisticos e linguisticos que essesitextos determinam, incluine
se ai a multimodalidad=a multissemiose.

A Conhecer e refl etir S @eberos,
considerandese as praticas sociais em que taigos surgem e s
perpetuam, bem como os sentidog geram.

Compreensao de textos orais

AProceder a uma escuta ativa, voltada para questfes rekat
contexto de producao dos textos, para o conteldguestao, para |
observagdo de estratégias discursivas ereagrsos linguisticos |

Producédo de textos orais

multissemiéticos mobilizados, bemcomo dos elemento
paralinguisticos e cinésicos.
A Produzir textos per t eomsideranto

se aspectos relativos ao planejamentpraducéo, aaedesign a
avaliacdo das praticasalizadas
em situacdes de interagdo social especificas.

Compreensdo dos efeitos dentidos
provocados pelosusos de recursg
linguisticos e multissemiéticos en
textos pertencentesg@&neros diversos

A 1l dentificar e ademientssalescolbds de
volume, timbre, intensidade, pausas, ritmefeitos sonoros
sincronizagdo, expressividade, gestualidatte e produzir texto
levando em conta efeitos possiveis.

Relacgédo entre fala e escrita

A Estabelecer r el a- «seercontapmmodd
como as duas modalidades se articulam em

diferentes géneros e praticas de linguagem (como jat@arV,
programa de radio, apresentacéo de semimagnsagem instantang
etc.), as semelhancas e diferencas entre modos de falar e
registrar o escrito es aspectos sociodiscursivos, composiciong
linguisticosde cada modalidade sempre relacionados com os gé
em questao.

A Oralizar o t e x-teassdusgdepcidisem que
tal tipo deatividade acontece, sewdementos paralinguisticos
cinésicos, dentre outros.

A Refletir sobre
producéo a esse contexto.

as variedad:¢

Fonte: Basil, 2018, p. 7980.
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A BNCC nos esclarece o carater didatico dessa separacdo pointggeosalizadores
(oralidade, leitura/escrita, producéescrita e multissemiotica e analise linguistica/semidtica),
visto que séo processos de ensapoendizagem imbricados.

E preciso evidenciar que quando se trata de ensino de LP, a oralidade possibilita a
andlise da forca expressiva da comunicacao oral através dos diversos géneros que os estudante
seréo expostos, assim como também seus suportes e circunstancias, comatexmiéncia
da variacdo da lingua, o que torna o ensino muito mais produtivo e significativo.

Acreditamos que nem a fala nem a escrita apresentam superiondadebre a outra.

Assim @mo Marcuschi (2010, p.17) defendemos fjluer al i dade e escrit a
da lingua com caracteristicas proprias, mas néo suficientemente opostas para caracterizar dois
sistemas | ingu?2st iAdB sejamaenmodalidate esdrita®wpéaiuto idaa 0 .
Aforgani za-«o0 da sociedadeo, e a prs8tica d
situagcdes comunicativas, umas mais proprias para a escrita e outras mais préprias para a
modalidade oral da linguaComo os diversos géneros textuais/discursivos podem ser
consideramos construcdes histésie diretamentikgados a cultura e aos diversos modelos de
sociedade que estamos veiculadbsssurgem, desaparecem e ganham novos formatos a todo
tempo. Podemos citar como exemplo o0 género carta pesg@alnos tempos modernos
adquiriram novas feicdes pelo avanco da tecnolog@énhando novos suportegie nos
permitan comuricar com muita rapidee eficiéncia

Para pensar na relacao entre oralidade e escrita, Marcuschi (2010, p. 41) nos apresenta
por meio de um gréafica ideia de untontinuum A luz dessa perspectivapmpreendemos
gue em algumas situacdes de comunicag@@mos a oralidade isolada da escrita. Porém, em
outras, oralidade e escrita vdo se encontrar, misturagdou até mesmo se confundindo. Ele
cita como exemplo do encontro entre as duas modalidades os noticiarios televisivos, que
comecam com a escrita das noticias, sua revisdo, provavelmente sua reescaia esdep
texto é oralizado na televisédo

A razao para estarmos nos alongando nesse ponto € que em nossa pesquisa, nas diversa
etapas de nossas oficinas, contemplamos atividades que mesclam tanto a oralidade quanto a
escrita, pts, tal como Marcusch{2010)ndodefendemos o carater dicotdmico entre as duas
modalidades, mas as encaramos cortesligadas.

Apresentamosaeguir um gr 8fico em que o0 pesqui

g°ner oso.
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Figura3 - Continuos segundo Marcuschi
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Fonte: Marcuschi, 2010, p. 41

Ainda sobre esse Continuo, demonstrado na figura, reforcamos a sua explicacdo usando as

palavras déarcuschi:

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulacdo que determinam o
continuo dagaracteristicas que produzem as variacdes das estruturas textuais
discursivas, selecfes lexicais, estilo, grau de formalidade, etc., que se ddo num
continuo de variagdes, surgindo dai semelhancas e diferengas ao longo de continuos

sobrepostogMarcuschi, 2010, p.442).

Em suma, esse linguista busca explicar que ambas as modalidades variam em um

continuum, e isso vai envolver as condi¢cdes de producéo e uso da lingua.
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Ademais, a BNCC deixa bem claro que o ensino dedd?anos iniciais do Ensino
Fundamental deve dar continuidade as praticas de oratidadeloanterior, fazendoom que
0os estudantes compreendam que a lingua, como uma das diversas formas de linguagem
possiveis, nos permite a manifestacdo de nossa individuajdadeeio da apresentacédo de
NOSsos pensamentos, ideais e conhecimentos adquiridos. E no trabalho diario com a oralidade,
em sala de aula, devemos explorar a variagdo linguistica e fazer com que os alunos percebem a
construcao histérica e cultural da LP que estédo inseridos tanto no seio familiar, quanto no
social.

Ponderamos a relevancia de todas essas disssespensarmos que cada professor ird
adotar em sala de aula uma postura metodolégica compativel com sua concepgéo de linguagem,
por isso o estudo e compreensdo das orientacbes da BNCC (2018) nesse sentido sdo o

diferencial para praticas pedagogicas releame efetivas.
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3 PRESSUPOSTOSTEORICOS

[ € A academia ndo é o paraiso, mas o aprendiz&dam

lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala de aula com todas

suas limitacdes continua sendo ambiente de possibilidades.
Nesse campo de possibilidades, temos a oportunidade de
trabalhar pela liberdade, exigir de nés e de nossos camaradas

uma aberturada mente e do coracao que nos permite encarar a
realidade ao mesmo tempo em que, coletivamente, imaginemos
esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso é a
educa-«o0o como pr8tica @a273).i ber d:

Nest secap discorremos sobre os estudos da Sociolinguistica, em especial a
EducacionalComecanos com uma explanacao geral sobre a importancia da Sociolinguistica,
por meio dos estudos deabov (2008) seguida de reflexdes sobre as pesquisddod®ni
Ricardo (2004;2005) e Bagno (2009)Em seguida,abordamos aspectos importantesad
Pedagogia da Variacddnguisticaao ensino deLP, recarendo a Faracoe Zilles (2015)
Abordanos também algumascontribuicbes das propostas pedagogicastiam sobre o
desenvolvimento da autonomia dos alyrsegundd-reire (2021[1985] [19984).

Para além desses aspectos tedricos basilares para a nossa pesGpEeatamoas
concepcdes enunciativas dgakhtin (2011; 2016)e seu Circulp bem como a teoria
desenvolvida por eles sobre o género do discurstemtro @ssa sgfo, ha reflexdes
importantes sobre o géndextualbfiscursivoexposicéo orat seu estilo. Por fipapresentaos
0s subsidios tedricos que sustentam nossa escolha por oficinas na codstnagsa proposta

didatica

3.1 Perspectivas da Sociolinguistica Educacional

A teoria da variacdo e mudanca, que tem Willian Labov como precursor, € uma subéarea
da linguistica responsavel por estudar as relagcdes entre a lingua e sua funcédo social,
especialmente, as influéncias sociais no uso e evolucao de determinada varianito, Rort
sociolinguistica ndo entende os estudos linguisticos de forma autbnoma, mas, sempre

vinculados ao contexto séefostérico.Bortoni-Ricardo (2022p. 225 apontaque

O bem conhecido artigeThe Logicof Nonstandard English(LABOV, 1972) (A

I6gica do Inglés n&padrdo) mostrou que o comportamento monossilabico das
criancas em condi¢des de vulnerabilidade social decorria da situacao assimétrica em
gue se encontravam. Quando se sentiam mais confiantes, essas criangcas mostravam
muita competéncia linguistica. Foi a partir desse embate de ideias que surgiu a
Sociolingu2stica. Podemos dizer qgque essa
sua prépria natureza.
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A importancia de Labov para a sociolinguistica brasileieséaltada na apresentacdo
feita porBagno (2008, p.9)quandoda traducao ddivro Sociolinguistic PatterngPadroes
Sociolinguisticos em que eleafirma s e r Afineg8vel o a contribu
variacionista no combate ao preconceito linguistico e a todas as teorias e ideologias que
contribuempara fi e x ¢ | u dirda ha® esclareximénto de que ndo ha uma preocupacao
em fazer militAncia social, entretanto, é importante que se compreenda quais sédo as formas
linguisticasestigmatizadas pela sociedade e quais sdo aquelas ditas privilegiadas.

A Sociolinguisticadeslea década de 196%em conseguindo avancar muito os estudos
da ciéncia linguistica. Podemos destacar dentre esses avancos o estudo das variantes nao padré
e muitos outros fatos linguisticos que foram trazidos a discussao, ganhando o direito de serem
tratados como objetos cientificos e provocando mudancas significativas a favor dos falantes das
chamadas variantes marginalizadas, paraquemasdmbrdi c er t o0 e domier r a
dosfescolhidos, geralmente, os de classes sociais privilegiadas.

E indiscutivel que o sistema educacional brasileiro enfrenta problemas gravissimos e
dentre elesdestacamos o acessouma educacdo de qualidade, que dae com muitos
brasileiros fiquem de fora do aprendizado da norma culta. Como conseqosergamos um
Averdadei r o abifatode sepreocugau ors individwos que estéo excluidos
por ndo possuirem a norma peestigio e querer modificar a pratica do ensindiigua
portuguesacom o intuito de torndo mais abrangent® que samostra uma nuance de acao
afirmativa dentro d&ociolinguisticaeducacional O que se destaca ao nosso ponto de vista é
o combate a ideologias pregoadas por certos grupos sociais para se manterem no poder, em

detrimento da excluséo e da exploracdo de ouB@soniRicardo(2022 p. 225 pontuaque

No caso especifico do Brasil, venho denominando Sociolinguistica Educacional todos
os esforcos de promover a competéncia linguistica e comunicativa de criancas que
ndo sa@xpostas as variedades de prestigio da lingua materna em sua familia e que as
vao aprender na escola, seguindo a orientagdo da Sociolinguistica Educacional.

A palavra aprendeusada pela pesquisadpn@emetenos ao pensamento de que essa
relacacentreprofessor e aluno deve ser o mais libertaria possiwedentido de que os saberes
trazidos por esses alunos devem ser levados em conta e somados aos saberes académicos que
escola pode e deve oferecaerfim de que possam sessignifcadosem sua relagédo com a
sociedade. Freire (2021996;p.26 ar gument a que fAinexiste va
resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de refazer o
ensinado, em que o ensinado que nao foi apreendido ndo poealsente aprendido pelo

a p r e nPénsamenio este referendado por BoiiRioardo (2022, p. 2280 afirmar que a



43

ASociolingu2stica Educacional pr)sobreaspapése g u i
do professor e do aprender@eprofessor sabe que seus alunos devem ter primazia no processo
escolar e tamb®m que h§8 s e mpariancaadhegam azescalpp r e n
trazendo uma bagagem linguistica muito diversificadandada convivéncia familiar social.

N&o é papel da escol&at que essa bagagem é inferior ou ridicularsszu sabermporque ao

fazer issogesrespeitargua culturaseus valores. A postura deve ser de respeito e acolhimento,

0 que ndo pressupl@pie neguemos a essas criancas o direito de aprender as variantes de

prestigio.lmporta, entdodestacar umaonsideracade BortoniRicardo (2005, p. 19)

no Brasil, ainda ndo se conferiu a devida atencdo a influéncia da diversidade
linguistica no processo educacional. A ciéncia linguistica vem, timidamente,
apontando estratégias que visam aumentar a produtividade da educacgéo e preservar 0s
direitos do educalo. Essa contribuicdo sera tanto mais efetiva se fundamentada na
convicgdo de que situagdo sociolinguistica brasileira apresenta peculiaridades que a
distinguem da de outros paises.

Essa afirmacdo € muito pertinente quando consideramos nossas palavras nas
consideracdes iniciai§e com os professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médiocomtodo o0 seu acervde conhecimentosonstruidanalicenciaturaem Letras,
ainda naoobservamospraticas quebuscamfi au meant produti vi dade da
problemaé ainda maior em relacdosaprofessores dos Andisciais do Ensino Fundamental
em sua maioria pedagog@.paradoxo que se quer estabelecer aqui € expli@dfirmacéo
de que

[..] a linguistica recomenda que a norma culta seja ensinada nas escolas, mas que
paralelamente, se preservem os saberes sociolinguisticos e os valores culturais que o
aluno ja tenha aprendido antes, no seu ambiente social. Resgaasim, o direito

gue o €ucando possui a preservacdo de sua identidade cultural especifica, seja ela
rural ou urbana, popular ou elitista. A aprendizagem da norma culta deve significar
uma ampliagdo da competéncia linguistica e comunicativa do algoe devera
aprender a empregama variedade ou outra, de acordo com as circunstancias da
situacao de fala @toniRicardq 2005, p.25826, destaque&0sso)

A pesquisad@aborda o cerne desse ponto da nossa discussao: ndo desprezar a bagagem
linguistica que o estudante ja tem, mas ao mesmo tempo oféreceronhecimento da norma
culta.Infelizmente, isso ndo acontece na pratica, na rotina de sala de aula. Contimuaiams
vezegpresosap r 8§t i ¢ a 8do passadsen ®rsiserar que 0s tempos mudaram, que 0s
alunos mudaram e que suas necessidades de aprendizado também mudaram, jA que as
exigéncias de provas externas, como o0 Enem, e muitas outras se transformaram no decorrer do

tempo.
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Réfletindo um pouco maisobre a variacdo linguisticeecorremos &8ortoniRicardo
(2005, p. 175)ao explicar ge:

A variagao linguistica, que ja foi vista na infancia da ciéncia linguistica como uma
ruptura da unidade do sistema, € concebida tmjeo um dos principais recursos
postos a disposicao dos falantes para cumprir duas finalidades cruciais: (a) ampliar a
eficacia de sua comunicacéo e (b) marcar sua identidade social.

A heterogeneidade da lingua portuguesa € percebida pelos professores brasileiros, de
uma forma geral, mas a consciéncia de que ela € uma construcdo humana e que nao esta pront:
e definitivg materializadainclusivena norma cultaginda ndo aconteceu de forma ampla nas
escol as. J8 na alfabetiza- «o0, dessongsderandsa - as
totalmente, as experiéncias linguisticas anteriores dos estudantes.

A consequéncia mais grave que observamos dessa postura é o aumento da distancia
entre as classes privilegiadas e as de nédo prestigio, porque a desigualdade social e econdmice
encrudesce quando observamos as estatisticas mostrarem e oré@mncas govens
abandonafha escola e ndo conseguem reconhecer o valor da educacdo para a Queida.
deles podem ter sofrido constrangimento em sala de aula, ou terem se consic@raros
i ncapazes de aprender a Al 2ngua corretao d
comprove a resposta a esse questionamento, mas podenoissiraique o discurso do que
é certo e errado em relacdo a lingua ainda esistenuitas escolas e em tantas outras esferas
sociaisi ncl usi ve na midi 88tica, com seus o6consul

precisa ser combatidBeiteramos o discurso de Bagno (2009, p. @®andoo linguistaafirma

que
Conhecer a histéria da lingua, a tradicdo gramatical, a riqueza do nosso vocabulario,
a beleza da nossa literatura oral e escrita, o potencial da nossa lingtualyeisso é
muito bom, é precioso e deve ser cultivado. S6 ndo podemos admitir que alguém
transforme tudo isso numa arma, num agdanpado, numa cerca eletrificada ou em
gualquer outro tipo de instrumento autoritario de repressao e de excluséo social.
Eleafirma, aindaque o conhecimento da gramética normativa ndo nos torna superiores
aos outr os, ou nos f az ter a certeza de qu

Brasil o conceito de que os de poder econdmico superior também representam a supremacia
intelectwal, portanto,s er i a m, s orais ¢apatitade d ,i ciancliusi ve do

linguistica Mesmo assim, defendemos que uma postura mais igualitaria e consciente do

6 Dados do Censo Escolar da Educacéo Béasica 2022 apontam que 1,04 milhdo de estudantes dos 4 aos 17 anos
estavam fora da escolaonte: https://www.cartacapital.com.br/educacadkesafiosparareinsericum-milhao-
de-criancase-adolescentemasescolas/.
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professor pode minimizar os efeitos dessas disparidageguidlos para conseguirem se
expressar perante qualquer situagdo comunicativa do cotidiano.
Observemos um grafico que nos mosina dadoimportantesobre o ensino de LP no

Brasil.

Grafico 1l: EvolucdodasProficiéncias Médias no Saeb em Lingua Portuguesa no 5° ano do Ensino
FundamentalBrasil 2011 e 2021

Evolugdo das Proficiéncias Médias no Saeb em Lingua Portuguesa
na 52 ano do Ensino Fundamental - Brasil - 2011 a 2021
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Fonte:Disponivel emhttps://www.frm.org.br/conteudo/educaehasica/noticia/saeB021-desempenhem
matematicee-portuguespioraemtodas

O graficol nos revela qua proficiéncia em P veio em uma crescente de 2015 até
2021, o que nos mostra um avanco significativo para a educacdao brasileira. A queda em 7 (sete)
pontosem 2021, ano em que tivemas aulas remotas devido a pandemia da Cb®jde
perfeitamente justificada devido aos grandes desafiosegs@ modalidade de ensinos
trouxe. Enfrentamgsaquele periodonimeros problemas, mas podemos afirmar que o indice
de proficiéncia se manteve estavel. Entretanto, essa estabilidade ndo nos pode colocar em um
lugar de conformismo, devemos avancar cada vez mais em busca de resultados cada vez mais
positivos.

Porissodefendemosi m processo educativo que respe
que nesse caminho, provoque o0 pensamemssessobre aquilo que esta além da cultura
vivenciada por eles em seu meio familiar e sochalescola e seus agentes ndo podem mais
fingir que n«o percebem as Adiferen-as soci
nao poden mais negar a todos o direito constitucional ao aprendizado, porque essa negacgao

far8 com que fise fechem para eles as portas


https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/saeb-2021-desempenho-em-matematica-e-portugues-piora-em-todas
https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/saeb-2021-desempenho-em-matematica-e-portugues-piora-em-todas
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Ademais, ocaminho para uma democracia € a distribuicao justa de bens culturais, entre
0sS quais a | 2ngua ®-Rzardn,a@005, p.il3kEpsa batalaanide@dyica( B o r
deve ser travada todos os dias e ressaltamos que progranmf@sndedo continuada sao
essenciais para nos fortalecer diante desses inumeros desafios dentre os quais destacamos
Mestrado Profissional em Letra®rbfletra3, curso de pégraduacdostricto sensuque
contribui sobremaneira para a formagdo continuada de professdrBs aberede publica de
ensino da Educacao Basidsas ndo temos duvidas de que somenteramacao continuada e
aspesquisa cientificas na area do ensino sesdficientes para reduzirmos problemas patentes
no que se refere ao ensino de LP no Brasil, especialmente no escopo da Educacdé Basica.
necessario levar para a escola essas discuss@iesntivarinovadorasestratégias de ensino
gue facam comguea lingua seja percebida em seu uso real, nas mais dipediiaas sociais
da linguagem.

Muitos professores, sobrecarregados) uma cargee trabalh@ue, por vezegira em
torno de 40 aulas semandigra as atividades que sdo levadas para serem executadas em seus
lares, como correcdo de provas, de textos, planejamentos, diarios, entre am#basn
buscando caminhos pedagoégicos mais praticos para ministrarem suas aulas, recorrendo
exclusivamente ou quase exclusivamenteao livro didatico, cujos contetdos e atividades
muitas vezes sao abordados sem a reflexdo e o desenvolvimento/aprofundamento necessarios
Reconhecemos que a publicacdo da BNCC (2018) trouxe um avanco consideravel no ensino de
LP, mas também precisamos admitir o longo caminho que ainda precisamos percorrer para que

esse ensino seja justo, democrético e efetivo na vida de nossos estudantes.

3.2 A Pedagogia da Variagao Linguistica: ressignificando a norma cultasenorma padrao

Quandonos referimos aaensino deLP no Brasil, percebemos unmantativade
padronizacaajue supervaloriza as normas padréo e culta, a0 mesmo temjegiueatodas
as outras normas existentesnsideradas por muitos conmberiores.A buscapor este tipale
padronizacao, firmada na ideia de democrdaeiago em vistaque aoadquirir a norma de
prestigio todos os alundsriam, naeorig as mesmas oportunidades na sociedade, precisa ser
revista, discutida e analisada para quesgamreforcadosos abismos linguisticos e a pratica

do preconceitdinguistica
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Refletindo sobre o tema do ensino de lingua, Marcuschi (2008, p.55) esclarece

Considerando que a capacidade comunicativa ja se acha muito bem desenvolvida no
aluno quando ele chegaacola, o tipo de atividade da escola ndo deve ser ensinar o
gue ele ja sabe. Nem tolher as capacidades ja instaladas de interacdo. Assim, a resposta
pode ser dada na medida em que se postula que a escola ndo ensina lingua, mas usos
da lingua e formas nacorriqueiras de comunicacédo escrita e oral. O nacleo do
trabalho serd com a lingua no contexto da compreenséo, producéo e analise textual.

7

O contraponto da ideia de padronizacdo é constatacdo de que toda comunidade
linguistica apresenta inmenaso r mas e essa profus«o ® fruto
rela-»es sociais que estabel ecemoaracQad08) nt er
p. 4041).Depreendese entdq que pecisamos de um ensino todo pautado por essa consciéncia
davariacdo linguistica e que a considere ndo uma realidade apenas na modalidade oral, mas
também na escritararaco(2008, p33) apont a que AO conceito d
linguistico, surgiu da necessidade de estipular um nivel teérico capaz de captar, pelo menos em
part e, a heter ogenei dmadaedentoodessa distussto de amorntha |
elaboramos um infografico para sintetizar as definicbes que Faraco (2008) nos traz sobre esse
tema

Figura4: Explicagdosobrealgumas normas

Norma padréo
brasileira

Tal modelo n&o foi uma
- imposicao portuguesa . [..
Norma padréo Por tras da atitude

Norma culta E uma codificagéo relativamente excessovamente

) . o abstrata, uma baliza extraida do uge| Cconservadora dessa elitg
Conjuntode fenébmenodinguisticosque ocorrem - v Ani letrada, além de uma

habitualmenteno uso, pelosfalantesletrados,em heranga da pesada tradic
situagBesnaismonitoradasiefala e deescrita normativa dos paises de
linguas latinas, estava se

desejo de viver em um
pais branco e europeu, @

gue a fazia lamentar , o

carater multirracial e
mestico do nosso pais [..

Fonte: elaborada a partir de FARACO, Carlos Albedimrma culta brasileira- desatando alguns nés. Sao
Paulo, Parabola Editorial, 2008, p-83.
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Ainda lemos em seu texto que os linguistas brasileirogentam combater a
superficialidade da ideia de uma lingua padrao e da consequéncia desastrosa do preconceito
l ingu2stico que est8§8 atrelado a isso. N«o o
(a norma gramatical) e os usos (a norma cultaloofstandard) ndo sao simples [...] No
entanto, a lingua é uma realidade heterogénea e nutaagaEq 2008, p. 89)

Compreendese entdo quéngua portuguesa brasileira ndo € a Unica a ser falada no
pa2s. A proposta seria ent «diomopagadd andgpelau i - «
pedagogi a da nAkaracoaZlles(R0L?, p. 71 whsarvangeea

Quando falamos em pedagogia da variagao linguistica, ndo estamos propondo uma
pedagogia da lingua materna composta de médulos autbnomos, mas tdo somente
estimulando uma reflexdo focada nas grandes questdes que envolvem a variacéo
linguistica no ensino deoptugués sem perder de vista o que dissemos anteriormente,
ou seja, uma perspectiva integradora das varias dimensfes desse ensino.

Uma reflexdo importante sobre essa substituicdo € pensarmos em nosso convivio social
e o0 papel que cada um desraxerce BortoniRicardo (2004, p.2 af i rumalondgnioe N
social é um espaco fisico onde as pessoas interagem assumindo certos pap&sh\ssiiais.
focando ncambiente da escola, o professor tem o0 seu papel e o aluno o dele. A comunicacao
entre eles vai estabelecer esse papel e inefavelmente sera marcado por certas caracteristica
linguisticas, a do professor no registro formal, o que fara com que o alun®pepsase sua
forma de falar, talvez em busca de nédo ser repreendido. Ao conversar com um outro colega, por

exemplo, durante o recreio, o aluno vai transitar, naturalmente para outro registro linguistico,

provavelmente mais despreocupado, mais liiepreendes e , portanto, gue
dom2ni os sociais, h8 regras que detReardoj nam
2004, p. 25).

Como esse assunto € ainda pouco trabalhado nas es@addsiras, Farace Zilles
(2017 ampliam o debate ao abordar o tema da variacao linguistica, em suas diferentes formas,
contribuindo para a formacédo de professores da Educacéo Basica, como também nos traz um
olhar cientifico para quem procura lidar com o ensino da gramatica de foars
contemporanegportanto, mais aberta a todos os registros linguisticos de seus &ares.
Faraco e Zille$2017 p. 8
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A lingua continua sendo forte elemento de discriminagcédo social, seja no proprio
contexto escolar, seja em outros contextos sociais, COraoesso ao emprego e aos
servigos publicos em geral (servicos de saude, por exerRplio)sso, parece ser um
grande equivoco a afirmagéo de que a variacdo linguistica ndo deve ser matéria de
ensino na escola basica. Assim, a questdo crucial para nds é saber caao trat
pedagogicameni®u seja, como desenvolver uma pedagogia de variagdo linguistica

no sistema escolar de uma sociedade que ainda n&o reconheceu sua complexa cara
linguistica e como resultado da profunda divisdo socioecongmica

Reconhecendo a importancia dessa discussédo, a BRfoiGaqgue as Avar i ¢
l i ngu2sticaso precisam ser discutidas na e:¢
as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esté relacionado a preconceito
sociai$...]o (Brasil, 2018, p. 81)

Ao propor essa discussdo em sala de aula e pontuar a relevancia de um amplo debate,
ide man e, caloceacdmoiumadas dez competéncias especificdsPdearao
Ensino Fundamentai BNCC (2018) como documento base da educabasicabrasileira
provocao professoeo estudo dessas questoesomsequentemente, a quebra do paradigma do
certoe doerradoem sala, para que os alunos tenham oportunidade de combater o preconceito
l i ngu2stico, adot an,emrelacdoaas divarsas tanedades lingussticasi t C
Considerando a necessidade de reconhecermosmud®, ha um cenario diverso de falares,
precisamos considerar o questionamento aos conceitos de norma culta e norma padrao.

Desse modo, amorma culta é entendidno registro linguistico dos grupos sociais
letrados em situacdes de uso da lingsxritae oral monitorada. J4 a norma padréo, como o
préprio nome ja nos confirma, € uma referéncia para o uso da lingua em projetos que visam a

uniformizacéo linguistics&Segund Faraco (2008, p19),

[...] esta linguagem urbana comum baliza de fato o falar culto (o que se poderia chamar
tecnicamente de norma culta falada) e, ao mesmo tempo, tem poderoso efeito
homogeneizante sobre as variedades do chamado portugués popular brasileiro.

Com o processo de industrializacdo e informatizacdo dos grandes centros,urbanos
criou-se a ideia de superioridade em comparacdo ao meioAwBatiolinguistica desmistifica
toda ideia de superioridade de uma lingua em rekagétrg assim como de toda variedade de
lingua em relac&aoutra.Faraco (2008, p. 46) ap@d modelo proposto por BorteRicardo
(2004 p5) como o mel hor para Aregistro da dive

que apresentaos a seguir.
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Figura5: Continuode urbanizacao

Variedades rurais isoladas Area urbana Variedades urbpadsonizadas

Fonte: BortoniRicardo, 2004, p. 52

De acordo com BortorRRicardg sua metodologia dos trés continuos serve para
Afentendermos a varia-«o do portugu®°s brasi
especificidades de cada variacao linguistica das diversas comunidades falantes do pais. No
continuo de urbanizacAsompreendemos as variedades rurais, também conhecidas como
Aicai pmnoourcextrereoa s fAvari edades urbanas padroni z
da zona rural se deslocam para as cidaggss e a fizona ur banao, q
caracteriza como o registro de fala daqueles que tentam preservar sua heranca linguistica,
cultural e suas tradi-»es. ASe tormar mos o0
andlise, podemos situar quadg falante do portugués brasileiro em um determinado ponto
desse cont2nuo, l evando em cont aRicado,r”@dgi «o
p.52).

Entre os trés falares colocados nessginugn « o h 8 Afronteiras r2
refletir sobre como o estreitamento das fronteiras geogréficas e sociais, frutos do progresso que
a sociedade vivencia todos os dias, principalmente nos meios de comunicagéo, faz com que
palavras e expressdesitis da zona rural serjam substituidas pelas da zona udgqua ela
entende como uma fAdi st r-Ridandd (204,0p.53 destagjues daz n u a

autorg acrescenta a essa discussao que

Ha outros tracos na nossa listinha do Chico Bento que estdo presentes na fala de todos
os brasileiros e, portanto, se distribuem ao longo de todo o continuo. Esses tragos, ao
contrario dos outros, tém uma distribuicdo gradual. Vamos cl@snde tragos
graduais Observe que dsacos descontinuosio os que recebem a maior carga de
avaliacdo negativa nas comunidades urbanas.

H8 al guns exemplos que podemos <citar so
guando observamos, por exemplo, o apagamento de alguns ditongos de palavras como

padeiroo Neo is«geconsi der ados (qiaado algudnials o . P

=1}

Aprobremad ou Acarmanteodo, sofre de uma des:«

ser pertencente a uma cultura inferior.
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Figura6 - Continuo de oralidadietramento

S

eventos de oralidade eventos de letramento

Fonte: BortoniRicardo, 2004, p. 62

Por sua vezjuanto aaontinuo de oralidadetramento, BortonRicardo (204, p.
62) vai explicar que

[...] dispor os eventos de comunicacdo, conforme sejam eles eventos mediados pela
lingua escrita, que chamaremos de eventos de letramento, ou eventos de oralidade, em
gue nao hé influéncias direta da lingua escrita. [...] Como no caso do outro continuo,
néo existem fronteiras bem marcadas entre os eventos de oralidade e de letramento.
As fronteiras séo fluidas e h&d muitas sobreposicdes.

Um exemplo que ela nos oferece seria 0 que ocorreria em uma aula. No percurso da
aula, o (a) professor (a) vai mesclar o planejamento feior a aquel e fAe
|l etrament o0, com moment os c ur ttpsdetramsicdon « o0 ,

€ muito comundeocorrer.

Figura7 - Continuo de monitoracgao estilistica

- Monitoramento + Monitoramento

(Fonte: BortoriRicardo, 2004, p. 62)

O continuo de monitoracéo estilistica abarca desde as interagdes espontaneas do falante,
por exemplo, diante de alguém de sua familia, ou amigos, ou em uma situacdo social mais
informal em que ndo se preocupa em planejar, ou monitorar sua fala atthaisaddaborada,
pensada e monitorada, por exemplo, no ambiente de trabalho, ou diante de uma autoridade

De acordo com a pesquisadoti@s fatores podem influenciar ess@nitoracao: o
ambiente, o interlocutor e o topico da conversa. Sendo que uma mesma pessoa pode decidir,
diante da situacado comunicativa, e principalmente diante de quem é a pessoa que esta falando,
optar por um estilo mais ou menos monitorado. Tudoef@der de sua intencdo com a aquela

conversa.BortoniRicardo (204, p . 6 3) concl ui gue Aa wvar.i
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monitoracao estilistica tem, portanto, uma fungdo muito importante de situar a interacdo dentro
de uma mol dura ou engquadre. o

A norma culta corresponde a lingua usada pelo grupo soeastasituado no extremo
do continualo letrament@ imerso em praticas sociais em que o uso formal da fala e da escrita
séo exigidos. Entretanto, é importante a constatacdo de que ndo existe apenas uma unica cultrue
de letramento que pode ser percebida em todos o0s setores da sociedade. Eondigaiqré
julgamento sobre alguns falantgae por motivos varios nao tiveram e ndo tem acesso a cultura
do letramentpé essencial. Por exemplo, ao se referir ao continio de urbanizacao, Bortoni
Ricardo (2004, p.53) afirma que A[...] n « o
rurais, reurbanos e urbanos. As fronteiras séo fluidas e ha muito sopreposicas tipede
falares (por isso mesmo, falamos emaontinu@ .

Convocados ao desafio de promover mudancas, é importante que todo o sistema
educacional enfrente com Bsramentasdequadgscomo por exemplo, o conhecimento das
diretrizes da BNCC, que por si ja trariam um novo cenario diante da defasagem e distor¢des
gue vivemos, a situacao atual. E nessa convocagégpodemos nos esquecer de que a maioria
dos professores dénsino FundamentalAnos iniciaissdo pedagogos, e essa tematica sobre o
tratamento da variacdo linguistica ndo interessa apenas aos docentes formados em Letras, mas

a todogque atuam como professores de lingua portuguesa no ambito da Educacao Basica.

3.3 Ensing autonomia e o protagonismo juvenilna perspectivafreiriana

Iniciamos essa secdo com uma breve reflexdo sobggotagonismo juvenil.
Defendemos que a escola precisa ser um espaco de criacéo, de liberdade, democratico e capa:
de possibilitar aos estudantes oportunidades de se envolverem em atididaclesadas a
discusséo aproposicéo de problemas e desafios que a nossa sociedade criou. O protagonismo
do jovem é sua liberdade, mas a0 mesmo tempo seu compromisso com a vida e com as pessoa:
ao seu redor. Como consequéncia desse protaggnigmjovem ganha autonomia e
autoconfianca para a construcdo de sua identidade propria e a sociedade ganha a forca e o
potencial desses jovens, que sdo uma riqueza imensuravel.

Referirmenos ao protagonismo juvenil, mas como trabalhamos em nossa pesquisa com

criancasconsideramos cotiarieldmam (2020, p. 28jjue
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Criancas sdo protagonistas, atores sociais e autoras das proprias vidas.
AProtagoni s mo oprgosi @rin@pal, pdnoeird gagogistés lutador,
competidoii , e nos remetendo a fatores de ordem politica e sugerindo uma abordagem
mais democratica nas agdes sociais. O reconhecimento do protagonismo infantil
constitui um movimento recente para o qual varios segmentos da sociedade tém
voltado seus olhares. Ele tem surgido em grupos em que criangas, das mais variadas
faixas etarias, culturas e class socioecondmicas, podem expressar Sseus
pensamentos, sentimentos, vivéncias, opinides, reivindicacdes, preferéncias e
realidades de vida. O protagonismo acontece de forma cotidiana onde quer que uma
crianga viva e cresca: nos nucleos familiares maisshgeem comunidades, escolas,
espacos publicos, em organizacdes sociais. Enfim, onde ha criancas, ha protagonismo.

Tendo em vista essa perspectiva de protagonisoszamosncitar a curiosidade e as
indagacdegios alunogarticipes procuramos fazecom que eles rejeitem toda e qualquer
forma de preconceito, discriminacdo e exclusdo. Na faixa et@ripe se encontram, entre 8
e 10 anos de idade gg&perancosperceber que poderdo crescer @postura respeitogara
comtodos que nao participam da chamada cultura letrada séo sujeitos com identidades préprias
e historias que precisam ser valorizadas. E a proposta de uma educacio que trabalha valores
principios e ética.

N&o afirmamos com isso que nosso trabalho é definitivo nessa discussédo. Todavia,
defendemosjue iniciamos aqui um dialogo em nossa comunidade escolar, e o dialogo sempre
leva a novas reflexdepig por sua vezpodem gerar mudanca3.professor PaulBreirefoi e
ainda éuma vozpotenteque sempre noslerbu da necessidade de assumirmos uma postura
vigilante no combate a todas as formas de preconceito, de discriminacdo e, portanto, de
desumanizacao, ainda existentes na escola.

Escola essa que muitas vezes trata 0s alunos como recipientes vazios e, 0 professor como
dono de todo saber, invalidando a autorreflex@o critica, o reconhecimento do saber do outro, a
leitura critica das reais causas da estigmatizacdo de muitos, a pesgufea com que ele
conheca o que ainda n&o sabe e compartilhe o que aprendeu. Urge, portanto, intervir e mediar
para que mudancas possam ocameambito escolar.

Nesse ponto, trazemos a discussdo alguns principios da pedagogia freiriana que
norteiam esta pesquisa e que confirmam nosso desejo de dar voz aos alunodos torna
protagonistas da construcdo e aplicacdo desta proposta. Como a tematica escolhida € o
precaiceito linguisticpbuscamos o encontro com 0 outro, ou seja, que os alunos da turma de
4° ano com quem trabalhamos, percebessem que a cultura, a fala, as caracteristicas fisicas dc
outrondo podemserjulgada partir de nossos pr-prios val
diferente, que néo raro fere as marcas que trazemos conosco, na alma, o oirgo2021
[1985], p.47) pode ser bem desafiador, no entanto, pode nos levar a compreensao de nos

mesmaos.
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Algumas das ides defendidasest pesquisacomoa discussao sobpgrotagonismo
juvenil, encontram na pedagogia proposta por Fieeingaior fonte de inspiracaile dcedicou
sua vida a causa deansformacéo sociglara que ascolafosse um espagdemocratio e
abetoHooks (2013, p. 26) afirma que AFreire m
o sistema deducacdo bancéariaa abordagem baseada na nocéo de que tudo o que os alunos
precisam faze® consumir a i nf or ma- «oPodaatd duscamos u m
também subverter essa ideia de que as criancas séo atores passivos de sua préopria formacac
demonstrando que apesar da pouca idade, sdo seres sociais e precisamaeearesanym

espaco livre de imposicodsla ainda esclarece

Quando conheci a obra de Paulo Freire, fiquei ansiosa para saber se seu estilo de
ensino incorporava as praticas pedagégicas que ele descrevia com tanta eloquéncia
em sua obra. No curto periodo em que estudei com ele, fui profundamente tocada por
sua preseca, pelo modo com que sua maneira de ensinar exemplificava sua teoria
pedagdgica. (Nem todos os estudantes interessados em Freire tiveram a mesma
experiéncia.) Minha experiéncia com ele me devolveu a fé na educacéo libertadora
(hooks 2013, p.31)

Seu método € fruto de uma proposta interdisciplinar, que busca desenvolver o
pensamento critico dos educandmse munidos desse pensamento, podem interferir na
sociedade que estdo inseridd@n seu pensamento, 0 processo educativo precisa ser
humanizante, politico, ético, histérico e culturgle, como um libertario, valorizava o
conhecimento eas vivéncias trazidos pelos alunos, fazendo com, @ssim tornem-se

autbnomos capazes deéesenvoleremuma consciéncia criticAinda segundo o autor

[..] as classes populares, apesar do esfor¢o ideologizador das classes dominantes,
apesar do poder de sua ideologia, ndo se reconhecem em muitos dos aspectos ditos
nacionais pelas classes dominantes. Pelo contrario, sabem muito bem que, no fundo,
0 que se diser nacional €, em muitos casos, a expressédo de um poder de classes que
as minimiza e inferiorizéfFreire, 2021[1985; p. 139.

Para exemplificar essa nogéo de ppdkrtoma a linguagem, que em seu ponto de vista
n«o pode ser entendi da , iBtd 6 rsa haduma notmme kuita, » e s
representativa de classes sociais economicamente mais favoraveis, ha uma que ele define comc
inculta. Diante desse paradoxo ha o questionamBQieemdiz que a linguagem das criancas
populares é errada, deficiente? Quem fala da incapacidade de abstrair, na falta de coeréncia na
linguagem das classes populares dominad&s&ire, 2021[1985]; p.139.

Basta um olhar mais atento aos indices de reprovacdo, abandono e de analfabetismo
funcional, para constatarmos o quanto a desigualdade permeia a escola, @ch@ms@amento

de Freire para as mudancgas tao necessarias, nas intervengdes que combatam a opressao. E ur
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dos pilares da proposta freiriana é a relacéo dialdgica que precisa existir entre aluno e professor.
Uma relagdo em que o dialogo, o saber ouvir e a certeza de pertencimento estejam presentes.
Tomamos aquias palavras de Freire sobsaber escutar. Em todo o processo de
desenvolvimento das oficinas com a turma de 4°@rdprme podera ser observado ngése
seis,buscanoscom que eles pratiquem um exercicio bem desafiador para qualquer um de nés
seres humanogscutar o outrdNossa proposté levaressa préatica da escuta, porque agsm
estudantepoderdo construios conceitos e ideias de seu texto,, gume momento oportuno
sera apresentado em um festival de oratémeire (2021 [1996], p.11Hestaqueslo auto)

pontua que

Se, raverdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade a
ser transmitidas aos demais, que aprendemos a escutar, esziténdoque
aprendemos falar com elesSomente quem escuta paciente e criticamente o outro,
falacom ek, mesmo que, em certas condi¢8es, precise falar a ele. O que jamais faz
guem aprende a escutar para poder falar com érfghasitivamente

Embora muitas vezes essa postura democratica e libertaria de ouvir os alunos seja
considerada por muitos como mais adequada aos alunos mais velhos, especialmente do 9° anc
e do Ensino Médio, tendo em vista que ja estdo em uma fase de desenvolvimentm cpgnit
Ihes permite maior capacidade de andlise, de discusséo, de aprofundamento em leituras criticas
e de producéo de textos orais e escritos argumentativos, acreditam@snguprimeira fase
do Ensino Fundamental, também seja possivel praticar uma pedagogia democratica, que
considere a crianga como um ser em construcao e que aprende melhor em um ambiente mais
acessivel a suas ideias e pensamentos.

Nesse sentido, cabe destacar que de acordo com Vigotski et al. (2014, p.27)

No comeco, as respostas que as crian¢as ddo ao mundo sdo dominadas pelos processos
naturais, especialmente aqueles proporcionados por sua heranga biolégica. Mas
atravégla constante mediagdo dos adultos, processos psicoldgicos instrumentais mais
complexos comegam a tomar forma. Inicialmente, esses processos s6 podem
funcionar durante a interacdo das criangas com os adultos. [...] Os adultos, nesse
estagio, sdo agentesternos servindo de mediadores do contato da crianga com o
mundo. Mas a medida que asatigas crescem, 0S processos que eram inicialmente
partilhados com os adultos acabam por ser executados dentre das préprias criangas.

Depreendese, portanto, que a crianga quando entra na escola precisa dessa mediagéo
do adulto, no caso seu (sua) professor (a) para decodificar o mundo da leitura, da escrita, da
matematica e de tudo o que néo fazia parte da educacéao e da convivénaadaltos de sua
fam2l i a. Por ®m, N medi da que se desenvol ve

opera-«o das informa-»eso0o, ela ® capaz de
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capaz de se expressar em uma linguagem carregada de significados, reflexo do amadurecimenta
de seu pensamento e do domireaudh vocabulario amplo o suficiente pdizer o que pensa.
Criancas ndo sao uma tabua rasa quando entram na escola, ja carregam as marcas da:
experiéncias familiares e aquelas g@aepor si mesmas foram desenvolvidasinicio de sua
caminhada na escola pregisda intervencao de seus professppsém,a medida que vao
crescendo precisam ser estimakda outras habilidades e competéncidsr issqQ nos
professoresprecisamos revisar nossas praticasreinciaraojogo do poder, aquele em que
somososunicos donos do saber em sala.
Se a prética do professor ndo deve ser focada somente na memoriza¢do dos contelidos,
ou na execucao de atividades vazias de signifijcdgweciso ressignificassanossa pratica
em busca de estratégias que provoquem o aluno a ir atfueper meio de sua curiosidade
construir sua autonomia ao trilhar os caminhos diversos do conheciB@ati@ iSso é preciso

saber escutaFriddmam (2020, p. 85pontua que

As atitudes, pa@m, conscientes de escuta por parte dos adultos adndaasas,
complexas e desafiadorag,que a ideia de que o aduldoo dono do saber e da
autoridade predomina na maior parte das sociedadesémlesande dificuldade de
silenciar e de escutar verdadeiramente, de acreditar e reconhecer que;as énan
saberes diferentes e géiessencial conhédos, incorpoélos e adequar atividades e
propostas socioeducativas a cada grupo e contexto.

Na historia da educacao brasileiogpapel de destaque referente ao alunado, sua voz,
seus pensamentos, sua opinido dificiimente encontram e3phpapel se mostraafigura do
professor, como autoridade que tem direito a fala, ao posicionamento, as escolhas
metodoldgicas e a praticas de aulas unidimensionais, para que nao incentive a indisciplina da
turma. Precisamos aceitar que ensinar ndo € um simples ato de transferir contetdo. O aluno
Aprecisa se apropriar da intelig°ncia do <c
entre mim, como professor,reirg 2021 [E96]|pdiBMo al un

Na BNCC(2018), encontraseescritapor mais de 50 vezespalavraprotagonismpo
quereforca asua mportancia. Para maior reflexdo, destacamdsntre as 10 competéncias

especificas deP para o Ensino Fundamentalseguné:

Apropriarse da linguagem escrita, reconheceadoomo forma de interacdo nos
diferentes campos datuacdo da vida social e utilizardopara ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social
(Brasil, 2018, p.87)
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Tal competéncia evidencue os alunos ndo padeser apenas um receptaculo para o
conhecimento absoluto do professor. Eles precisam ser os personagens principais em todo o
processo de ensino para gQque assim em contat
muros daescola, possasercidadasativos e participants

A nocao de protagonisntoa o holofote dafigura do professor e o estende para todos
que estao ali naquele espalgaprendizageno qualdeveria ser democratico, tal como Freire
nos ensina. Porém, reconhecemos rpreunciar asensacao de poder que temmgsando
escolhemos sozinhos sobre o que é ensinado, o que é discutido, o que é adali@dacil. E
um movimento que expde muitas vezes nossas fragilidades como profissionais, ou que nos
coloca no radar daqueles que ainda prepalasmetodologias de antigamente. Mae néo
rompermos com esse conceito, do professor como centro do processo, corremos o0 risco de
fragmentar o conhecimento entre disciplinas mais grave, deé&lo sem contexto com a vida
real.

Precisamos dar voz e ceder a vez aos nossos alunos. Sua formacéo integral sera resultadc
desses momentos de trocas. E de extrema importancia saber ouvir as ideias, conceitos,
pensamentos e opinides que o aluno f@rsassim ele tera o direito de ereade acertasem
medo e colaboratom seu préprio cresciment€omo defende Freir@2021 [1996], p. 133)

RO sujeito que se abre ao mundo e aos outr.
gue se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento
na hi sConsideraado isso,mrotagonismo pode ser exercido pelos estudantes a partir das
oportunidades que lhe§sdadas e elesprecisamestar em um espa¢o democratico em que
possam expressae de forma espontanea e mostrarem seus pensamentos, ideias e concepgdes
que ja lhes sao proprios. Certamente que sao constinfidesciadas peloadults ao seu

redor, entretanto, podem ser ensinadas na escolar a verem e ouvirem outras perspectivas, outros
pensamentos, outros valor€&mpreendemoentdoque fia def esa do pr ot
nao tira, de forma alguma o papel de destaque dos adultos e a importancia que eles tém na vida
das cr i dFnieldemann,020, p. 2P)o

Esse protagonismguvenil, defendido por nésiessa secdo, tambéwai partir do
pressuposto de que as criancas s&o capazes de criar pensamentos complexos, falarem ¢
praticarem acoes que podéranscender os limites do pessoal, do aconchego da vida familiar
e influir na comunidade escolar e também na sociedade que estdo ingereduelaé o
primeiro contato da crianga com a sociedade organizada, sendo assim, cabe @s todos
envolvidos em sua educacdo, em especial seus professores, contribuirem para que dentro dess

espaco suas experiéncias sejam ampliadgsoximadagla vida reallsso € possivel quando
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estamos dispostos a mudar nossa Mikaque a educacao poderia vir a seilddmann (2020)

afirma que

Nas sociedades p@sodernas, embora exista o esforgo de varias partes, raramente a
relacdo com as criancas é #erdadeira escutalsso porque nds, adultos, as
enxergamos com base em nossos préprios valores e, pressionados pelo cotidiano, ndo
temos tempo ou aten-«o para adentrar os
adultos que tém criancas sob seus cuida@aokicadores, cualores e gestorgs/em

se pautando por parametros, teorias, referéncias e contribuicées que se originam nos
discursos de varia areas de conhecimento: psicologia do desenvolvimento,
pedagogia, pediatria, neurociéncia, direito, dentre outras. A partir desses
conheci mentos se fienquadr amo, classifica
culturas, regides, contextos e temperamer@®ssadultos colocarse muito mais no

papel de quem ensina, corrige, dita regras e orienta, do que no papel de quem escuta
ou observa para conhecer e reconhecer as singularidades de cada crian¢a ou grupo
infantil.

Ao defendermos o protagonismo das criancas, estamos ampliando as possibilidades de
interacd0 com 0 espaco que ocupam na eseatam as tarefas escolares que lhe cabem
cumprir. Elas precisam ser o centro de seu proprio processo de aprendizagenmaoCabe
professorrespeitam individualidade de cada aluno, abrir espaco para a participacéo efetiva de
cada um, garantir a diversificacdo das propostéisn devivenciar em sua praticas diversas
formas de aprender e observar que todos estao se sentido seguros, confiante e confortaveis par:
falar, expressar sua opinido e propor caminhos para serem deliberados em conjunto.

Por fim,abadamosum ponto essencial para que todo esse processo de construcao do
protagonismo aconteggue € a ética que precisamos assumir ao dar o direito a crianca de ser
ouvida. E fundamentahesse processoespeitar o seu tempo, isto €, cada uma delas é um
individuo e assim sendo, tem suas emocgdes, escolhas e tempo profiiogoBao® que a
turmatenha omesmo perfil, ou 0 mesmo ritmo de respostas e aprendidasiespeitaremos
sua potencialidad@o igualar a todosNosso desafio como professores é saber qual € o tempo
de cada um, equilibrar nossas intervencdes para ensinar comNéticaadro a seguir, é
possivelpercder alguns desafios respeito dascuta e da observacédo que ainda precisam ser
confrontados.

Quadro 4 Desafiosreferentes a escuta e a observacao

A Conhecer a complexidade das criancas, suas individualidades, eseaganelo observandas

permanentemente.

ATer flexibilidade para atuar entre o individual e o coletivo: como escutar e respeitar a individualid

grupos de vinte, trinta ou mais crian¢ag.

AEvitar pressionar as criancas: respeitar seus ritmos pessoais.

AN3o rotular ou realizar avaliagdes que comparem criancas ehtrk si

Avalorizar e acolher o diferente, o singular, para incluir e dar espaco a todos e cada um dentro dos g|

AAbrir-se para aprender com as criancas que tém uma sabedoria propria, que nos, adultos, descdnii€
Fonte. A autora. Com base éimieldann(2020, p. 132133).
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Tudo isso tem como objetivo maior diminuir a distancia entre os privilegiados e 0s que
esBo no espectro das variantes de menos prestégo tudo pareontribuir comuma sociedade
mais justa e com direitos iguais a todos. Tamhéno intito depromocao deima docéncia
afetiva, tanto que Freire (2021, p . 139) determina que fAa at
nN«o Sse separa ® uma e x Alegriagbienvem tanto @ld peogesse dep o r
aprendizado quanto dos resultados colhidos a partir dele.

3.4 Género textual/discursivo

Toda esfera de atividade humana esté relacioadidguagem. As diversas situacoes
comunicativas podem determinar 0 género que precisamos para estabelecer a comunicacao,
p o r qg[l.u]eadd enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros dc
di s c u ekbtio, @011( pPB262) Se pensarmos, por exemplo, na esfera juridica, encontramos
| 8 seus Atipos relativamente est8veiso como

Bakhtin explica sobre osrés pilaresque caracterizano género textuatiscursivo

contetdo temate; estilo e construcdo composiciorfiorin (2016, p. 69 comenta que

O conteldo tematico ndo é o assunto especifico de um texto, mas € um dominio de
sentido de que se ocupa 0 género. [...] A constru¢cdo composicional € o0 modo de
organizar o texto, de estruédo. [...] O estilo diz respeito a uma selecao de meios
linguisticos. Ele é, pois, uma escolha de certos meios lexicais, fraseologicos e
gramaticais em funcdo da imagem do interlocutor e de como se presume sua
compreensdao responsiva ativo do enunciado.

Comentanosum pouco mais sobre os trés pilares parapmssamos discorrer sobre o
género textual/discursivo exposicao oBdkhtin (2011, p. 265) nos esclarece que o estilo pode
ser Aligado ao enunciadoo, 0O qgue podemos e
interessante dessa perspectiva € que podemos concluir que o estilo ndo pode ser concebido
somente como ma caracter2stica individual,, ou Ar.
autor de um texto escrito, mas pemeampliar para a ideia para a interacdo, considerando o

género um acordo soci#inda sobre o estildemos em Bakhtin (2&) p. 266)que ek

€ indissociavel de determinaaunidades tematicas- @ que é de especial
importancia de determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de
construcdo do conjunto, de tipos de acabamento, de tipos de falante com outros
percipientes da comunicacéo discursivam 0s ouvirgs, os leitores, os parceiros, o
discurso do outro, etc.
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Quanto ao conteudo teméticoodemos destacar sua importanda levarmos em
considera-«o0o o fidom2nio do sentidoo, O que
social propicio para fazer com que os alunos compreendam o género textual/discsusaivo e
funcdo social, objetivo (s), valor (es), contexto de sua producdosuporte erecursos
necessarios para divukia

Fiorin (2016, p . 69) nos esclarece que
organizar o texto, de estruttiréo . 6 Para i sso, ® essenci al gu
géneros, porgue quanto maior for esse dominio, demonstraremos mais facilidesfelaam u
nas mais diversas situagdes comunicativas. Pensando sobre o género textual/ discursivo
exposicao oralsua constru¢cdo composicional € marcada por ser um texto em prosa e a marca
linguistica mais evidente é a linguagem argumentativa.

Os géneros textuais/ discursivos ndo estao estruturados em uma Unica forma, por isso
s«o fArelativamente est8veiso. Considerando
géneros discursivos, podemos perceber as intengdes comunicativas e as nhecessidades
sociointerativas dos sujeitos envolvidos nas esferas de atividade, em que o papel e o lugar de
cada sujeito sdo determinados socialmente. Sendo assim, na contemporaneidade, 0s géneros
textuais/discursivos de multiplicam, integrando, modificando e tranafudo seus tracos
composicionais e estilisticos em razao de novas necessidades de comunicacéo.

A heterogeneidade do génefez com queBakhtin dividisse 0os génerogextuais/
discursivos em dois grupos: primarios e secundadiopara compreender o que os difere
Bakhtin (2011, p. 263) esclarece que

Aqui é de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os géneros
discursivos primarios (simples) e secundarios (complext®) se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios (complexoances,
dramas, pesquisaientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.)
surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escritlistico, cientifico,
sociopolitico, etc. Noprocesso de sua formacdo eles incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas condi¢cdes da comunicacao
discursiva imediata.

Ambos o0s tipos, primarios e secundarios, possuem a mesma ggs#qcia ambos sao
compostos por fenbmenos da mesma natureza, os enunciados verbais. Porém, Bakhtin (2011,

p. 264) pontua, assim, a diferenca entre eles

A diferenca entre os géneros (ideolégicos) primario e secundario € imensa e essencial,

e é por isso mesmo que a natureza do enunciado deve ser descoberta e definida por

meio da analise de ambas as modalidades; apenas sob essa condi¢éo a definicdo pode
vir a ser adequada a natureza complexa e profunda do enunciado (e abranger as suas
facetas mais importantes) [...]
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Tal comoMarcuschi (2008, p. 154gntendemos qu® i mposs? v el n«o
verbalmente por algum género, assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por
algum texto E, a partir desse pensamento, consklique todas as formas de comunicacgao por
meio da lingua se dargmr mdo de um textoque por suavezs er 8 fAreal i zado
g°nero0o0.

Na realidade, o estudo dos géneros textuais € uma fértil area interdisciplinar, com
atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades aeilturais
sociais. Desde que ndo concebamos 0s géneros como modelos estanques, nem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social
corporificadas de modo particular na linguagem, temos de ver os géneros como
entidades dindmicd®arcuschi 2008, p. 156)

Os géneros textuais/discursivos destasemmuito mais por suas funcdes sociais e
comunicativas do que propriamente por suas caracteristicas linguisticas e por sua estrutura.
Podem ser entendidos como fApadr »es ionamuni c
como uma espécie de modelo comunicativo global que representa um conhecimento social
localizado em situacdes concreétas &rddschi 2008, p. 190)

O referidolinguistatambém pontua quaralidade e escrita podem ser entendidas como
praticas sociais com identidade préprias, mas que ndo se rivalizam, considerando que sdo
resultadod e uma mesma coi sa: a | 2ngua. nS«o rea
ponto de vista semioldgico, podem ser peculiaridades com diferencas bem acentuadas, de tal
modo que a escrita ndo representa afalarddschj 2008, p. 191)isto posto, indistintamente,
fala e escrit@onstituem o todo de um sistema linguistico e devem ser considiengdrtantes,
principalmente por nos, responsaveis pelos estudos da lingua em sala de aula.

Os estudos de géneros textuais/discursivos destacam que o objeto reflete as multiformes
e variadas esferas de utilizagdo da linguagemesses estudos, entendemos o género hibrido
como aquele que apresenta uma estrutura composicional bem peculiar, apesar de semelhanca:s
com formas textuais ja consagradas, admite novos propositos comunicativos e estilo.

A constituicdo de géneros textuais/hibridesr mais que pareca ser algo atual,
principalmente se considerarmos o mundo tecnolégico que nos cerca e faz com que as algumas
esferas de atividade humana, comor exemplo a publicidade, explorem uma verdadeira
miscigenacao de géneros, Bakhtin (2011) ja mencionava a possibilidade.

Marcuschi (2008, p. 166) afirma que provavel que a intergenericidade seja uma
situagcdo bem mais natural e normal do que imaginamos, e 0s textos convivam em interacao
constante. O autor defende que os nomes dos géneros séo constituidos historica e socialmente.

Mas também esclarece que
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Muitos séo os problemas envolvidos na questédo da intergenericidade e ainda ndo ha
trabalhos conclusivos sobre o tema. Seria oportuna uma discussédo para identificar os
aspectos novos envolvidos e a renovacao da discussao dos géneros. Daqui pode surgir
até nesmo uma maior reflexdo sobre o papel dos propésitos (funcdes) e da forma
(organizacéo textual) para a determinacé@o do g&Msioccuschi 2008, p. 171)

Ao compreendermo®pela perspectiva bakhtinignque a palavrapresenta um duplo
aspectoquando representa 0s pensamendéssyisdes,os desejos,as vontades do sujeito
enunciadarmas comotambémé um reflexo do contexto séefistérico que ele esta inserido
e refletindo sobre a importéancia de tudo issocensequentementeom a natureza do
enunciado, buscamos com a escolha do género textual/discursivo exposicdo oral, que € um
género secundario, a constatacao de colimgaa passa a integrar a vida através de enunciados
concretos que se realizam(Marcusch, 2008).

Por fim, otema da imbricacdo dos géneros tespade grande interesse para nés
professoresque trabalhamos, consoante as orientacfes da BNCC, com o texto como unidades

concretas dos géneros textuais/discursivos praticados nos diversos campos da linguagem

3.4.1 Género textual/discursivo exposi¢ao oral

Quando se trata da aprendizagem no Ensino Fundarméak iniciais é esperado
que as criancas aprendam a ler, escrever e realizar contas matematésae@com 0 avango
dasteorias pedagogicaem especiaasque se refererao ensino de LP, ainda percebernos
guanto ainda precisamos avancar. Um dos muitos aspectos a que nos referimos como desejo de
mudanca na didatica do professor € o trabalho com oralidade em sala de aula, que apesar de se
discutido, é pouco trabalhado e sua relevancia limitada a atigidad#iversos livros didaticos
com comandos simpl-rios como ficonversem con
Partindo dessas reflexdes, trazemos aqui nesta sec¢ao primeiramente a discussao sobre &
importancia de se trabalhar oralidade, os desafios quadas®@ta a discussao sobre o género
textual/discursivo exposicao ordlo abordar o trabalho com os géneros textuais/discursivos

orais,Goulart (2017, p. 23232) ressalta que

S&o essas atividades que ddo sentiflinedo a modelagem da lingua aos padrdes
mais monitorados de uso, sobretudo quando se esta ensinando o aprendiz a ler,
selecionar as informacfes, assdam e sumarizéas. Ao mesmo tempo em que se
conduz o aluno no curso da principal habilidade a semndetvida para a realizagéo

da exposicao, a leitura, vae também desenvolvendo habilidades de planejamento e
estruturagdo do texto escrito, que servira de base para a realizacdo da exposicao oral.
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O aluno exposto aos géneros oraguanddhe saoofertachsoportunidades de pratica
los, tera a oportunidade de melhorar seu repertoério linguistico orad maisrcapaz de falar
para diferentes publicos e diferentes espacos, seja pelo uso formal ou informal da lingua.
Reconhecemos a importancia de se refletir sobredssabservamos, em sala de aula, criancas
e adolescentes cada vez mais com dificuldades em se expressar oralmente, principalmente
depois da revolucao digital, fazendo com que muitos percam a capacidade de dialogar ou
defender um ponto de vista.

A escola precisa romper, urgentemente, o vinculo com o tradicionalsmoe é
reforcado pelo prestigio da escrita e levar para as turmas atividades diversificadas sobre os
géneros orais, assim os conteudos que precisam ser mgoliadns ganhar novos contornos
e novas possibilidades de desenvolvimentos de habilidades e compet@acts.assimo
género oral que destacamos aqui e que foi escolhido para a pesquisa foi exposicao oral.

O génerotextual/discursivaexposicdo oral pode ser compreendido como um género
publico, que pode assumir tanto o carater formal, quanto o informal, e ha a figura de um
expositor que ao se apresentar para uma plateia, de maneira estruturada, defende um ponto de
vista, esclarece ou descreve algo, ou algum coné2itateressante desse género é que nesse
contato com o publicgpercebese o nivel de interesse e reciprocidade que o texto apresentado

esta causand@&oulart(2017, p.236) pontua que

Empiricamente, a exposigao oral € um género bastante utilizado no ambiente escolar
e académico (aulas, reunibes docentes, congressdsshopspalestras, simposios),
mastambém pode ser encontrado em outras esferas de utilizagao da lingua, tais como
em igrejd...], a depender do ambiente sociodiscursivo onde tal género for utiézado

da atividade por meio da qual ele se configurara. Atualmente, quando vivemos tempos
de grande expansao das midias digitais, as exposicbes também podem ser
audiogravadas @isponibilizadas em sites da internet.

O ensino desse género precisa acontecer a partir de ativijadepodem ser
concretizadas em forma de seminarios, debates, teatro, leitura compartilhada e muitas outras
atividades que fardo com que as habilidades comunicativas dos alunos sejam mais
desenvolvidasMas, ndo defendemos sua pratica somente como forma de avaliacéo, porque
seria limitar seu alcance como recurso de aprendizagem.

O dominio da oralidad@as diversas situagdes comunicatjéasma competéncia cada
vez mais exigida. No entanto, em uma épeteque criancas e adolescentes estdo cada vez
mais mergulhados na comunicacéo virtual, degidcescente exposicao digital, defender um

ponto de vista em publico pode causar inibicdo, ou mesmo medo. E tarefa da escola mostrar
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aos alunos a importancia de se adequaesndiferentesontextos de comunicagaseja na
linguaescritaouoral. Para ampliar nossa discussaébre esse tem@azemosviarcuschi (2010,

p.35)quecomenta que

A lingua seja na sua modalidade falada ou escrita, reflete, em boa medida, a
organizagdo da sociedade. Isso porque a propria lingua mantém complexas relagées
com as representacfes e as formagdes sociais. Ndo se trata de um espelhamento, mas
de uma funcionalidadene geral mais visivel na fala. E por isso que podemos
encontrar muitos correlatos entre a variagao sociolinguistica e variagdo sociocultural.

Reconhecemos tanto pelassa experiéncia como profissiongisanto pela quantidade
de pesquisas cientificas, que o ensino de LP, em sua modalidade, éspritauito mais
prestigio do que a oralidade. Por isso que a BNCC trazer o eixo de ensino da oralidade é tao
importante na construcdo de uma educacdo mais avancada, porque nao ira silenciar a voz dos
alunos.Portanto, a escola precisa perceber que pensar no trabalho didatico com a oralidade
pode ser considerado uma necessidade social, assim o aluno usara os recursos da lingua par
interagir, comunicase, ouvir e ser ouvido nas mais diversas situagoes.

Além das vantagens de trabalhar a aprimoramento lingyiagson como também a
argumentacao, o género textual/discursivo exposi¢ao oral também coloca os alunos em contato
com um publicoO ato de discursar/falar publicamente, diante de uma plateia, € um desafio que
pode ser superado, havendo condicbes em que se operacionalize est&psaticambiente
escolar que os alunos devem temportunidadede praticar a fala em public&egundo
Marcuschi (208, p. 8:

aconversacao é a forma textual prototipica da fala, mas a lingua falada nédo deve ser
confundida com a conversacao, pois existe tanto a producéo oral monologada como a
producéo escrita na forma de didlogo. Tisgapois, de trabalhar integradamente as
vérias atividades no uso lingua, ou seja, a producao oral, a producao escrita, a leitura
e a compreensdo. Este aspecto tem a ver com o tratamento dado a lingua,
principalmente nos exercicios propostos aos alunos em sala de aula. Parece coerente
e correto ndo ansiderar 0s exercicios escolares como um mero complemento do
ensino, mas a verdadeira forma de exercer o ensino. Dai a necessidade de uma
proposta cuidadosa.

Portanto, o estudante ao trabalhar qualquer atividade oral, além de contar com o
direcionamento do professor, precisa também se atentar a uma pauta de sua escrita,
planejamento e organizacdo do que serd apreseriEsldambém precisa compreender as
caracteristicas linguisticas do género, como o uso de marcadores de estruturacdo do discurso,

temporais e a importancias de se articular as partes tematicas de seu texto.
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O discurso € a préticsocial de producéo de text@ssimpodemos concluique todo
discurso € uma construcao sockEm disso, ceixo da oralidade precisa ter sua importancia
reconhecida nas escolasmo um elemento de comunicacdo que faca com que cada aluno
compreenda queara cada situacdba uma forma de falar e de se posicionar, que ele deve
respeitar seus interlocutores e defensigsa mensagem utilizandws recursos linguisticos
adequados.
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4 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

As vozes dos al unos,paraeisspas empr e ¢
consciéncia critica ajuda bastante. A educacao libertéria

guando todos tomam a posse do conhecimento como se fosse

este uma plantacdo em que todostemasdea b al har 6 ( ho
p. 26, 2013).

Esta secéo esta dividida ¢r@s partes. Na primeira, @&plicada a pesquisgcdo, como
um recurso de carater cooperatiMa segunda secao foco recai naescricdo conceitual de
oficinas pedagdgicas, bem como suas caracteristicas. Na terceira, a discussdo se volta para &

descricéo dos participantes, do universo da pesquisa e da divisdo das. oficinas

4.1 Pesquisaagao: um recursode carater cooperativo

A metodologiase refere a um campo do saber que esta relacionado com a epistemologia
ou filosofia da ciéncia (Thiollent, 1988eu objetivoficonsiste em analisar as caracteristicas
dos varios métodos disponiveis, avaliar suas capacidpdecialidades, limitacbes ou
distorcdes e criticar 0s pressupostos ou as implicacdes de sua utlizagdd hi 861 ent ,

p.25. Além dissosegundo esse pesquisador,

Ao nivel mais aplicado, a metodologia lida com a avaliagdo -de técnicas de pesquisa
€ com a geracao ou a experimentacdo de novos métodos que remetem aos modos
efetivos de captar e processar informacgdes e resolver diversas categorias de problemas
tedricose praticas da investigacdo. Além de ser uma disciplina que estuda os métodos,
a metodologia é também considerada corno modo de conduzir a pesquisa. Neste
sentido, a metodologia pode ser vista corno conhecimento geral e habilidade que séo
necessarios ao ppssador para se orientar no processo de investigacdo, tornar
decisBes oportunas, selecionar conceitos, hipéteses, técnicas e dados adequados. O
estudo da metodologia auxilia o pesquisador na aquisicdo desta capacidade.
Associado a pratica da pesquisa,studo da metodologia exerce uma importante
funcao de ordem pedagdgica, isto €, a formacgéo do estado de espirito e dos habitos
correspondentes ao ideal da pesquisa cientifica.

Portanto, ele ndo considera a pesgas@ como uma metodologia propriamaetite,
mascomode um recurso de pesquisa estruturado
social o, g m desempesharmape tundemental nas andlises e aprendizagem de
guem estd na coordenagdo da pesquisa assim como de todos os envolvidos na questao

trabalhada na pesquisklediante issd hiollent (1986, p. 14 afirma que
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[...] a pesquisacdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida

e realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagdo ou
problema estdo envolvidos de modo cooperativparticipativo.

Na educacao, a pesquiggdo € um recurso de desenvolvimento tanto dos professores,
quanto dos alunos. E como h& agentes participantes que se encontram diante de um tema de
pesquisa, juntos podem determinar quais aspectos serdo explorados, 0os camintims a se
percorridos, 0os objetivos que querem alcancar, as hipoteses da problematica social a ser
investigada, como sera conduzida, o plano de acdo que sera sgugalltimos passas
como sera a divulgac&o dos resultados. E pertinente a maneira como esses processos reverberar
na discussao anterior sobre o protagonismo dos alunos, porgue novamente, pelaggEsguisa
nos encontramos com um processo democratico de trabalho em sadka de a

Para podermos ter uma visdo mais ampla das fases da pesgidsproposta por

Thiollent, apresentansco seguinte diagrama.

Figura8 - Representacdo em quatro fases do ciclo basicwdsatigacdeacao

|
AGIR para implantar a
f;’ melhora planejada %

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agdo

NS

Fonte: TRIP, D. Pesquisacdo: uma introducao metodolégipa446

AVALIAR os resultados da ag¢ao

INVESTIGAGAQ

Depreendese, portanto, que todo o trabalho de investigacédo cientifica € no fundo um
trabalho de geragédo de conhecimentjue caprendizado e a manaicomoissovai impactar
a sociedade é o grande objetivo da pesepgsa.

A pesquisaacadq como se percebe nos graficeavolve todos os participantes em uma
busca de respostas que objetivam melhorarmddisas sociais, queor sua vezrefletird em

uma transformacédo de todos ao seu redor. Como a proposta € o envolvimento com um tema
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especifico, pressup&e que a (s) mudanca (g}ingiraatingirdo também um contexto
especifico.

Dado o expostoresumimos da seguinte forma os objetivos pgaquiseacao: &
encontrar os melhores recursos na resolucéo do problema central da pesquisa, propondo acdes
eficazes;b) conseguir informagbes aumentando assim nossa capacidade de nos mobilizar
socialmente falandoAlém disso,por estar muito distante da formalizacdo metodoldgica de
outras formas de pesquisda é propicia para a aplicacdo na educacao, principalmente para o

ano letivo em que aplicamos nossa pesquisa.

4.2 Oficinas Pedagogicas: descri¢cdo conceitual e caracteristicas

Todo oprocesso educatiygue envolve a praticaequer estratégias diferentes, com o
objetivo de alcancar resultados diferentes. Ouvir, conversar, sensibilizar, promover a reflexao
sdo caminhos que podem propiciar uma abertura para uma aprendizagem mais significativa,
aberta, dinAmica e inovadora. Aficmas pedagogicas séo recursos valiosos na construcédo de
um espaco que promove a aprendizagem coletim@andgassim, a experiéncia escolar muito
mais significativa.

Como néo leva em conta aquele modelo de aula engessado e pragmatico, as oficinas
propiciam momentos de reflexdo sobre desafios emocionais, sociais e até mesmo cognitivos,
enfrentados pelos docentes. A expressao que melhor define, em nossa perapestiotha
pel as oficinas nesse projeto ® fAaprendi zage

Para a metodologia deste projepptamos por desenvolver um conjunto de oficinas
pedagogicas com a turma de 4° ano do Ensino Fundamental, com o intuito de refletir a partir de

praticas sociointeracionistas, sobre a tematica do preconceito linguifliessa maneira,

AnOficina Pedag-gica ® importante estrat®gi a
de uma a-«o0 did8tica ordenada pela intera-«
esse fim, as oficinas ser «oorbraasslaed/dla(@012):m um
is ependgaragi r O, representada na figura a segui
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Figura9 - Esquema das oficinas

Perceber o problema
Identificar a questao foc

SENTIR

Pesquisar, analisar e discutir
o problema cientificamente

PENSAR

Criar, recriar, propor
Estratégiasagir, colocar
em pratica

Fonte: A autora. Com base em Silva e Ribeiro, 2020, p. 5.

Ainda dentro da perspectiva dos pesquisadores, as oficinas pedagdgicas sdo propicias
parg a partir de uma tematica proposta pelos professpreporcionar aprendizado mutuo,

assim, tanto o professor, quanto o aluno vao aprender e ensinar. Representamos da seguinte

forma as situacdes de ensino e aprendizagem das oficinas:

Figural0- Caminhos de aprendizagem das oficinas

-

Aprendizagem Troca de :
“colaborativa experiéncias Autonomia

|

Criacao/ Transformacao/
solucéao/ mudanca de

propostas paradigmas

Fonte: A autora. Com base em Silva e Ribeiro, 2020, p. 5.

Ha também as etapas em que as oficinas deverorsgtruidas, sempre articuladas entre

S i para que nh«0O sSse perca o0s objetivos a sel
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AReal i za-«0o da oficinad e MAAval i aporgeedydo S«o0
delimitar o caminho que sera percorrido, 0s objetivos a serem alcangados, os recursos didaticos
disponiveis e 0s necessarios para a execucao, o espaco onde ocorrerdo as oficinas e a maneir
como sera organizado e a parte final que sdo osadssltle cada uma, percebidos por uma
avaliagdo dos alungzarticipes.

Ainda de acordo com Silva e Ribeiro (20288 perguntas que devem ser respongidas
ao se pensar na construcao dessas ofiestd® expostas no quadro a seguir:

Quadro 5 Perguntasiorteadoras para a construcao de oficinas

Pegunta 1 Qual o tema que sera trabalhado? Por qu
Pergunta 2 Qual o objetivo que se pretende alcancar
Pegunta 3 Com gue se vai trabalhar?

Pergunta 4 Quais as caracteristicas dos participantes

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com bas&beiro (2020).

Professores e alunos sédo ao mesmo tempo cocriadores na producao do conhecimento. A
grande vantagepensd?wvagbr 0t ®i g®esesatconheci ment

interesses, valores dos alunos da turma seréo levados em consideracamm teisthoque

Cumpre considerar que na medida em que é promovido entre o professor e os alunos
momentos de informacdo, questionamento, integracdo e aprendizagens caminhamos
em direcdo a uma maior autonomia dos envolvidos. Paralelamente, a cooperagéo que
decorre da dimimicdo de distancias entre educadores e educandos, provoca sua
transformagéo (Arriada; Valle, 2012, p. 6).

As oficinas representaram um processo ativo de apropriagdo, de construgcdo e de
formacdo de conhecimentomnto tedricosgquanto praticos, de maneira ativa e reflexiva.
Arriada e Valle (2012) ressaltam que, como qualquer atividade de ensino, o planejamento €
essencial, porém, ele deve ser flexivel e adesgas situacdes, questionamentos dos alunos,
imprevistos diverseglesde a falta de um material, ou até situagdes corriqueiras da escola.

Por fim, aconvivéncia em grupo torree uma peca fundamental na formacdo da
crianca. Portanto, as oficinas tiveram como foco uma acao consciente, ou seja, atividades
praticas que promoveram ndo somente o conhecimento, como a autoconfianga e autoestima dos

alunos.
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4.3 Dos patrticipantesdas etapas da pesquisa da divisao das oficinas

A faixa etaria dos alunos @8 ano, entre 9 e l&hosde idade, suscita desafios préprios
ao ter que lidar com situactes de descoberta de si, do outro e a curiosidade cada vez mais
crescentePercebemosa lida diariap quaoé facil perder a perspectiva de acdes eficazes de
resolucdes de conflito€omo pesquisadorgginto a turmabuscamo® desenvolvimento de
acOes que tragam um novo olhar para a proposicéo de solucdes que passem peépai@logo
respeito. E uma construcdo que se propde ir contra qualquer modelo tradicional de ensino,
colocando em acéo a pesquisa cientifica em sala de aula, em um processo colaborativo, entre a
pesquisadora e os alunos.

Esta pesquisti desenvolvida emuatroetapasconforme descritas no quadro gse

Quadro 6 Etapagda pesquisa

ETAPA 1 Submiss&o do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa

ETAPA 2 - Abordagem tedrica na perspectiva de génteisiais/discursivos Bakhtin 2011 Del

6l sol a, 2 0,12Q08); d&l Saciolingsiistibai Educacional (Cbr®niRicardq

2004; 2005) trabalhando junto a Pedagogia da Variacdo Linguistieaa® 2008;
Faraco;Tezza 2016.

- Leituras sobre o letramento cientificdl¢g, 2018; Qinha 2017 SasseronCarvalhq

2011) protagonismo juvenil

- Desenvolvimento da autonomia dos alunos (FREIRE, 2021 ;1985);

- Oficinas pedagdgicas (Arriada; Valle, 2012).

ETAPA3 - Revisdo documental da BNCCréil, 2018) a respeito do ensino dé€ para o Ensinc
Fundamentalnas séries iniciais

- Revisdo documentalisando as questbes que dizem respeito a variagédo linguis
estilistica.

- Analise do Curriculo Referéncia da Secretaria Municipal da Educacdo da cid;
ltumbiaraGoias.

ETAPA 4 - Propostas de intervencao feifamtamente com os alunos da turma de 4° ano de
escola municipal de ltumbia®@oias, com o0 objetivo de promover a consciéncig
adequacao da lingua diante de uma situacao real de comunicacao, consciéncia
gestual e de voz para falar em puhblico

- Organizagéo despaco para reflexo sobre o preconceito linguistico.

ObservacaoAs oficinas e todas as suas respectivas atividades foram desenvolvidj
os participantes de forma presencial.

Fonte: A aitora.
A instituicdo coparticipante é ligada a rede municipal de ensino da cidade de Itumbiara
GO, e estd em funcionamento desde 2017, atendendo a criangcas do 1° ano ao 5° ano do
Fundamental 1. Em 2022, diretora em exercicio concordou com a execucdo da pesquisa e
assinou a Declaracdo da Instituicio Coparticipante, apresentada ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP).

7 Os dados inseridos no Comité de FEtica dessa pesquisa encestrama pagina
https://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador.jsf
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A turma participante era do ensino parcial, entravam as 13 horas e saiam as 17 horas e
25 minutos. Contava com 27 alunos, na faixa etéria de 8 a 10 anos de idade. Era composta por
mais meninas do que meninos, sendo que duas criancas eram atendidasapeimeleo de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) da escola, por terem laudo. Dessas 27 criancas,
somente 18 participaram da pesgtjigmrtanto, os dados analisados na proxima secédo foram
somente daquelas criangas autorizadas mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido por seus responsaveis.

A apresentacao do projeto e de todos 0S Seus processos para 0s responsaveis das crianga
deuse na ocasido do primeiro conselho de classe da turma, em abril de 2023. Finalizada a pauta
de reunido da escola, com avisos e entrega de boletins, a profesgoiago®ra comunicou a
eles sobre a proposta, explicou que a adesédo ndo era obrigatéria e que nenhuma crianga seriz
identificada em nenhuma parte da pesquisa. Diante do assentimento da maioria dos pais,
entregamos copias do Termo de Consentimento e Esdiague puderam levar para casa para
uma leitura atenta e devolugdo no dia seguinte.

Por terem menos de 12 anos, os alymasicipes ndo tiveram que assinar nenhum
termo. As outras criancas, cujos responsaveis tiveram a liberdade de néo participar da pesquisa,
fizeramparte das oficinas e de todas as atividades, mas seus dados ndo seréo apresentados ner
analisados aqui, conforme a orientacdo do Comité de Etica em Pesquisa.

Para os aluneparticipes, a apresentacdo da pesquisa e das oficinas aconteceu no dia
seguinte a de seus responsaveis. Com o auxilio do projetor e do notebook, explicamos o que
iria acontecer, porém tivemos o cuidado de ndo mencionar sobre o tema dagitecon
linguistico porque isso seria uma parte fundamental no desenvolvimento das oficinas.
Concluida a explicacédo, perguntamos sobre os termos assinados pelos responsaveis que foran
recolhidos e arquivados por nos. Para os alunos cujas familias optaramdopassinar,
explicamos que iriam participar de todas as oficinas, como seus colegas, sem exclusdo. No
entanto, suas atividades nédo seriam utilizadas para fins de analise de dados em nossa pesquise
O unico ponto que todos tiveram dificuldade em entermdgue € compreensivel pelas suas
idades, foi a menc¢éo a andlise de da@ogue, entretanto, foi explicado mais de uma vez pela
pesquisadora, até que todas as duvidas fossem sanadas.

Para o cumprimento do que foi aprovado pelo Comité e legalidade da pesquisa,
seguimos todas as orientacOes e cuidados necessarios para o a nao identificacdo dos alunos

participes, cuidados para ndo constranger nenhuma crianga a participar de algurda ativida

8 Nos anexos, colocamos o modelo do termo assinado pelas familias, referente a autorizacgéo de participacdo de na
pesquisa.
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qual ela ndo se sentisse a vontade para realizar e conducao cuidadosa das oficinas para que
linguagem e as propostas néo dificultassem a compreensao e entendimento de todos.

As oficinas tinham como propdsito apresentar aos poucos e gradativamente o tema do
preconceito linguistico, de tal forma que as criancas pudessem se apropriar do tema a partir do
que fazia parte de suas vivéncias e experiéncias na escola, como é olmaondoE claro
gue no ano escolar que estdo néo caberia discussdes mais profundas sobre catmneagae
estudos historicos e sociais bem amplos. Nossa proposta teve como foco o reconhecimento por
parte dos alunos acerca plaralidade da lingua portuguesa e tenham claro a ideia do que € o
preconceito linguistico e porque é importante comimaté

O Festival de Oratoria foi realizado no Auditério da escola, com a presamgpiiphe
gestorade alguns funcionérios da escola e das familias das criancas. Em duplas, as criancas
subiram no palco e apresentaram a sua produc¢ao de texto realizado a partir da oficina 5. Como
0 pulpito da escola nado foi encontrado, tiveram que se apresentar somentenaofone. O
palco foi todo enfeitado para o evento e todas as duplas foram aplaudidas pelos presentes.

Apresentamos a seguir um quadro explicativo das oficinas que serdo detalhadas na sec¢éo
posterior.

Quadro 7 - Oficinas da pesquisa

OFICINA 1 OFICINA 2 OFICINA 3 OFICINA 4 OFICINA 5 OFICINA 6
Bullying Somos muitos| Chegou a vez d¢ Liga de herois Hora da Ensaio para o
somea Goiad contra o producad festival de
diferentes preconceito oratéria
linguistico
Nessa oficina | Ampliamos o Fizemos um Propomos a | Revisado todg Levados ao
trabalhamos o olhar dos percurso de criacdo de um | o percurso day auditério da
conceito de alunos paraay aprendizagem | her6i em sala de outras escola, os
bullyinge suas | diferencas e | que comeca con| aula e depois | oficinas, nessg alunos
consequéncias como é o] trouxemos esse oficina participes
emaocionais. importante o | reconhecimento| herdi para a vidg propomos a | puderam ensaia
respeito no da lingua real, aquele queg escritado | e se prepararen
convivio portuguesa | defende o outro] texto que serig para o dia da
social. como é falada apresentado| apresentacao.
em Goiés e no festival.

direcionando a
discusséao para
as inumeras
variedades
linguisticas do

pais.

Fonte: dados da pesquigD23
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As seisoficinas criadaduscam contribuir com a pratica pedagdgica de professores de
LP. Ademais, temos intuito decontribuirna formacéo dalunosprotagonistapara que estes

saibam atuanasmais diferentes praticas sociais
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA : DESCRICAO E ANALISE DAS OFICINAS

AN«o ® p o das favsalds derawld] $e os professores
nao estiverendispostos a admitir que ensinar sem preconceitos
exige que a maioria de nos reaprenda, que voltemos a ser
estudanteghooks, 2020, p.64).

A turma de 4° ano de uma escola municipal da cidade de Iturthigdig envolvida
nesta pesquisara composta por 27 alunos faixa etaria de 8 a 10 anos de idade. Desses, 18
alunosparticipes tiveram seus dados analisados, por conta da adesdo dos responsaveis a
pesquisa, por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Escl@i€tidh

Buscamospor meio das oficinagartir de uma situacéo cotidigrgue é obullying,
promovendo, em sala de aulaim espaco de discussao pela busca de solu¢des, ou caminhos
para o enfrentamento deste problemadé&pois inserimos a discussao sobre as variantes
linguisticas e como se concretiza 0 preconceito linguistico a partir delas. Em todas as etapas
buscamos inserir uma éadpmrercd degempeoli gaharn a
autonomia e permitindo quiss aprendizessemprotagonistas no processo de aprendizagem.

Nossa proposta didatica foi elaborada como oficinas pedagdgaasderando que
estas podem oferecer oportunidades para o desenvolvimento cognitivo, social, linguistico,
assim como também o interacionismo e a liberdade de expressao de todos os envolvidos. Como
um recurso de conhecimento que parte da-esflexdcacd®, oferece aos seus participes
vivenciarem situacdes que sejam concretas e significativas, baseadas na proposta de sentir
pensatagir.

No papel de mediadoras das oficirdaterminamos nosso papel da seguinte forma:

Figurall - Principais fungbes de um mediador nas oficinas

Respeitar os saberg
prévios

Saber ouvir

. Conhecer e .
Estimular a
interacao entender o Al:;l;stggos
¢ problema A
experiéncias ¢

opinidesdo
grupo

Fonte:A autora. Com base er8ilva e Ribeiro, 2020, p. 16
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As seis oficinas seguem nos apéndices desta dissertacdo em form&ddaino de
Atividadesque elaboramos com o objetivo de detalhar nossa propestsando em colaborar
com professoresadd® ano (podendo ser adaptado para outros sériguros pesquisadores,
que possam utilizeas como leitura reflexiva e material didatico. Uma observacao importante
€ que a tematica do preconceito linguistico ndo foi apresentada inicialmente nas oficinas.

Foi necessério premaros estudanteadequadamente para a discussdo do tema, por
meio de textos e videos que abordassem uma realidade mais proximeDdesss forma
iniciamos nossas oficinas abordando o temabdllying, passando pela reflexdo sobre a
diversidade gpor fim, explicandoo preconceito linguistico, como ele ocorre e como combaté

lo, que é a proposta do festival.

A oficina 1 - fiBullyingo - foi aplicada em 04/10/2028om a participacdo dos 27
estudantes da turhaNa realizacdo dessa oficina, utilizamos como recursos didaticos um
notebook, um projetor, uma caixa de som e material impresso pela professguesadora. O
objetivo principal dessa oficina foi refletir sobreballying, de forma pratica, destacando
situacdes em que agressdes intencionais, verbais ou fisicas causam desconforto, intimidam e
causam problemas emocionais graves em suas vitimas. Na organizacdo da sala, os alunos foran
dispostos em circulo para que pudessene\aivir a todos.

Como séo criancas, foi importante pensarmos em matéidiaies,masqueao mesmo
tempoconduzi ssem a oficina de maneira a cumpr
oficina com um V2 bulymg%i Quei Pmem2 vRe lesmsce YouT

https://www.youtube.com/watch?v=sOmdnMFp8Ek&t=37sNo vidego conhecemos um

garoto, o Carlinhos, que precisou mudar de cidade e de escola e |14 passou a ser vitima de
fivalenteé. Para resolver seus problemas na escola,riovarganizado um comité de pais
gue juntoscom a direcéo da escolaropdem solucdes para a violéndeepois, promovemos
um debate sobre situacbes que podem nos entristecer, brincadeiras ofensivas e atitudes

desrespeitosas.

9 Do total de alunos da turma, 18 foram autorizados a participar para pesquisa. Os dados dessa analise das oficinas
sdosomente desses que tinham o Termo de Consentimento Livre e Esclassoidolo por seus responsaveis.
10 Produzido pela Fundacéo Sdo Pedro e pela Prefeitura de Sao Paulo.


https://www.youtube.com/watch?v=sQmdnMFp8Ek&t=37s

77

Figural12: Registro do primeiro dia de oficir{parte 1)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Figura B: Registro do primeiro dia de oficirfparte 2)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Por meio de um questiondriprojetado na paredes alunos foram provocados a
falarem sobre como o personagem se sentiu em cada etapa de sua histéria, a perda dos amigos
de sua rotina, a escola nowadaptgaq o sofrerbullying e a solucdo encontrada por ele.

Depois, como se sentiriam se fossem com eles as situa¢des vivenciadas pelo personagem. Em
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seus relatosles recorreram a historias de familiares que passaram pela mesma situacdo e como
foi dificil. O interessante foi que nenhum deles contou histérias em primeira pessoa, mas
conseguiram ser empaticos com as situacdes apresentadas no video.

Ainda na fase do ASentiro, foi projetado

encenacdo em sala de aula.

‘ }' - Vocé é feio (a)!
/ = Por que seu cabelo parece palha de agco?

Figural4 - Encenacéo

= Vocé & gordo(a) e cheira mal!
= Cresce tampinhal!
= Eu nunca vou ser seu (sua) amigo!

7.

= Sua familia e pobre!

= Vocé e burro, nunca vai aprender!

- &
P T
C ¥

-

Fonte:dados gerados pela pesquisa (2023)

Trés voluntarios sapresentaram para a encenacao. A proposta eraiguebs teriam
que ler as frases ddidecom um tom de voz bem agressivo para a terceira que estava fazendo
o papel da vitima. Undelesndo conseguia falar direito suas frases porque dizia estar muito
constrangid. Realizada a tarefa, eles foram os primeiros a serem ouvidos, foi um momento
bem emocionante para os trés, mas conseguiram se expressar sobre o quanto foi dificil, o que
foi confirmado pelos colegas que estavam sentados no circplamAira criancaque fez o
papel da vitima, ao ser questionada sobre como a pessoa que ouve essas falas se sentiria
respondeu:

fiMuito triste por ouvi essas ofendis {Participante da pesquisa,ZB).

Questionadasas outras duas criangas participantes da experiérpr@ssaram sobre
como se sentiram e responderam que ndo gostaram nem um pouadelagustificou sua

resposta assim:
AiPorque a gente est § Y“n@hrticipante dapebquisa,Z8). i sso n«o ® ¢

11 Aqui, optamos pela transcricéo das falas dos alpacscipes. A medida que falavaaprofessora pesquisadora
fazia os registros em um caderno de anotacdes.

12Nesse momento, percebemos que a crianca participante da encenacao diGodasobre o que falar, portanto
as reticéncias representam sua hesita¢édo na fala.
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Os outros alunos confirmaram as respostas de seus c¢dliggaslo que € horrivel falar
para o outro essas palavrBses confirmaram por meio da abertura de palavra para todos que
assistiram a encenacao. Permitido que falassem, a maioria disse que concordaria com os colegas
voluntérios. Foi importante esse exercicio para que percebessem um dos pontos de
argumentacdo que sera mais trabalhado nas proximas qfipileas a empatia.

Na segunda fase, APensar o, foi pparaqu@ st o
assim cada um pudesse formalizar na escrita o que sentiu, vivenciou e refletiu na primeira fase.
Ainda sentados em circulo, respondefrzanem duplas. O tempo de realiazacao da atividade
foi de dois horérigsassimtodos tiveam o tempo necessario para responder. Usando material
ladico, com tirinhas e imagens provocativas, as questdes propunham que todos pudessem
escrever sobre o tema Hallying.

Finalizada a atividade, discutimos com a turma todas as perguntas e pedimos que alguns
voluntarios lessem em voz alta suas respostas. E comessas situacdesunos extrapolarem
a leitura, ou seja, acrescentarem comentarios pesspaitexto. E importante estar atento,
porque como sao criancas, € natural o desvio de,facofalarem de assuntos que ndo sao
pertinentes, poanto, direcionar suas falas foi necessario, porém, sem nunca dimunir o valor de
seus relatosu opinides.

Figural5 - Ficha de formalizac@o da faBeensad

ATIVIDADE SOBRE O QUE VOCE SENTIU, VIVENCIOU E
APRENDEU

/

1 Vlra?zé ja foi vitima ou jé presenciou uma pratica de bullying? Se sim, como vocé se
sentiu? .

: \IAJ\‘ prfie M Mt -'\-'«.-‘n’\n--- Une, }' A CAAV G
_"5 4&5\&u\ ‘('-.1' VORN 3 seover K%‘Wt rL\hlA \U...- ‘F‘ﬂ
AR \'\ :

2. Liste abaixo pelo menos 5 comportamentos que podem ser considerades como
bullying.

e

D s .limu’.m
j A TN '!M-.\-n-&xx'
oo anienh NWRIR¢ A
- '\.m L vJ\g TNt O N A e Ay

4. Em sua opinido, o que a escola pode fazerpara combater o bullying?
r"\ﬂ Tt < O o a5 P O A M s Lo b g

a"\m <3 \,L}A Lc».rm “&A.umr\e’w

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).
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Notamostanto nos exemplagpresentadaoguanto nas fichas dos outros, que os alunos
participes compreenderam bem as questdes. Uma caracteristica interessante das respostas foi
mencao a uma intervencdo que fizemos com a turma, alguns meses antes, diante de uma
situacao de preconceito raciBlossas conversas e conclusées daquele dia foram levados em
consideracdo em algumas respostas das fichas.

Na f as eprofomgsiamontagem de um pajmepartir da leitura de uma tirinha
e da escrita de uma fr 8dlgn©wa & eb ruimnameskd ior &
que escolhessem fazer em duplas ou individualment® final, eles mosaram para seus
colegas como ficou a pintura, a frase ou o texto que escreveram. Na constru¢ao de um processo
democrético de faJ& essencial promover esses momentos de esswoi@adizacdo de ideias
para que todos tenham a percepgdo de suas opinides s g@wista serem validos para o
grupo. E muito naturahesse processtambém a euforia, porque percebemos que os alunos
realizaramtodas as atividades dessa oficina aownta dedicacédo a todas as etapas@no

estamos lidando com seres reanteceram momentos de conversa, de desconcentragéo e foi

necessario direcionar sua atencao para a realizacéo da atividade final.
Figurale-At i v i bdiyidge «®® ® brincadeirao

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).
A proposta era a montagem de um painel na parede da sala, mas a maioria opinou que

naoqueriam porque ficaram com medo de estragar seus trabalhos. Acatamos esse pedido e 0s
trabalhos depois de concluidos, foram recolhidos para registro das pesquis&otaBsos

erntdo, para a ofina 2.



A aplicacdo daoficina 2 - So mo s mui t os, saconreusno dia f er e
06/10/2023. A proximidade com a oficina anterior-deupor conta do feriadod® recesso
previsto na calendario escolar para a semana seguinte. O objetivo principal desta oficina foi
ampliar a discussao iniciada pela primeira sdiubying, fazendo com que os estudantes
compreendssenque as diferencas fisicas, étnicas, intelectuais e culturais entre as pessoas nao
€ motivo para atitudes de desrespeito ou preconceito. Os recursos didaticos utilizados foram: o
notebook, o projetor, a caixa de som, fichas de leitura e atividades insppetsg@rofessora
pesquisadora, o quadro, pincetgpguadro branco e uma caixa. Tomamos a decisao, com base
no desenvolvimento da oficina anterior, fazer com que os alunos @s#érmem circulo,
possibilitando o didlogo e a interacao entre eles.

A fase do @#sSenddmoa ilndictiwrua d-cEnfiemtamento fi NoO
do raci smo d'¥# © tiveo canta a mistoande uma menina negra chamada Bia e
trabalha com temas como autoimagem, autoestima, enfrentamento, sociedade, historia, carreira
e, clarg preconceito. Por exemplo, na paginal&mos o primeiro tema trabalhada,

autoimagem

Quadro8 - Trecho do livrofiNossaguerida Bia Enfrentamentalo racismo desde afémcia

assim!

Fonte:Bahia(202Q p. 5.

Concluida a leitura, pedimos quieremente realizassentomenérios a respeito do
qgue leram Para incentivdos,p er gunt amo s : RO que acharam da
O que ® autoesti ma?o, AA Bia tem autoestim
Somente quatro alunos quiserem se manifestar e suas falasvistasnde forma harnmica,
no sentido de que ela apresenta@almentaim boa autoestima e que achavam legal ela querer
estudar e viajaEm seguida, assistimos ao um curta de animacao espanhol, de 2013, intitulado
ACordaso. Escrito e dirigido por Pedro Sol

amizade entre dois meninos: Nicolas e Ma@a. doispersonagens se conhecem em um

13 A histdria foi publicada pela Defensoria Publica do Estado da Bahia, em 2020 e consta nas referéncias dessa
pesquisa para posterior leitura e pesquisa.
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orfanato, e o menino tem uma condigdo médica que o impede de andae Kl&alarse tornara
sua melhor amiga apoiador&".

Tinhamos a expectativa de que os alunos se sensibilizariam pela hist&eatido de
fazélos refletir sobre valores sociais, principalmente na convivéncia com o diferente, porém,
ndo previamos o tamanho da comocéo de taliste do final tragico de um dos personagens
Issoporque uma das criancas da turma é cadeirante e a reacao coletiva foi de choro e comocgéo
e foi preciso parar as atividades para que pudessem se recompor e voltarem suas atengdes par
a discussao propostesse processo levou uma meia hgnacefinal da oficinaeles fizeram
um pedido que esclareceremos depOislebate foi conduzido pela professpesquisadora
no sentido d os estuddas se posicionarem sobre qualquer forma de preconceito com as
diferencas e condi¢des de cada um. Uma das criancgas afirmou que se identificou com,0 menino
porque se sentia diferente das outras, mas foi consenso que a maioria se identificou com o papel
de amiga epoiadorad a Mar i a. A pergunta mais provoca
estamos combatendoballying? 00se st udant es responderam que
mesmod i rei t 0osoO.

A segunda fase, APensar o0, foi pl anej ad:
discursivogextuais previstos no Curriculo do 4° ano, da Secretaria Municipal da Educacéo de
Itumbiara, que € a literatura de cordel. Ainda em circulo, os alunos receberam uma ficha de
atividades com um texto do cordelista Patativa do Assaré e diversos exercilgitsrdes
interpretacdo de texto.

Figural?7 - Ficha de atividades sobre literatura de cordel

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Para concluirem essa atividageecisaram de dois horariosm® final, promovemos a

socializacdo de suas respostas. Como complemento dessa ficha e introducédo da atividade que

14E possivel encontrar o curta no YouTube no enddrips://www.youtube.com/watch?v=n4LreCcEbG4



https://www.youtube.com/watch?v=n4LreCcEbG4
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seria proposta na :I) a@0sedelficaroifarnia,de gotepoylarnemwa mo s
risco de se perder com o tenpa?) fiAs novas geracdes gostale cordel®@ Ficaram indecisos
em suas respostas. Pajada-los a pensar melhor sobre isgmssamos um video intitulado
ACrian-as mant ®m tradi - «o0o n o-VidaBslali6n a0 6l elcol oa n
De acordo com as informacdes contidas na pagina, o video foi apresentado no Canal de
TVRedeVidano pr ogr ama i \sdodpresdhtadasodancasNde B a 10 anos de
idade que participaram, em 2019, de um encontro de pawtialistas na cidade de Carnauba
de DantasRN. A reacdo em sala foi de bastante entusiasmo, aplaudiram bastante e ao serem
guestionados o porqué, a resposta foi que gostaram de n&do serem adultos falando os poemas
mas criancas da idade deles. Fizemos progocacdo para que levantassem hipéteses diante
de um cenério: se as criancas do video estivessem se apresentando em uma cidade grande, sel
gue as outras criancas achariam estranho o seu jeito de falar?
Uma das criangasos perguntou se falavamos sobre preconceito linguistico. Como essa
expressao nao tinha sido pronunciada em momento algum durante as,diGEnz@mela a
frente e perguntamos o que entendia como preconceito linguistiotamos sua resposta

gualtranscrevemoaqui:

fi Pr e c dimgaisido £ gquando a pessoa zomba do jeito que a outra fala, tipo aqui é o nosso estado Goias,
ai vem alguém de outro estado e fala de um outro jeito e a pessoa zomba dela., isso € o preconceito
linguistico, quando a pessoa zomba, ri do jeito que \adé@articipante da pesquisa,ZB).

Ainda perguntamos o @achava de pessoas que eram preconceituosas, acdaeca

respondeu:

AEu acho uma coisa bem ruim porque cada estado t
Z 0 mb a @Partipante da pesquisa,Zi).

Foi uma queda de expectaticansiderando que planejavamos entrar no tema somente
na terceira oficina. Entretanto, € um dado importante sabeteqaigumga compreendiam as
diferencas de fala e que a escolha por trabalhar inicialmente o téhubyitg, da empatia e a
convivéncia com as diferencas foi uma decisdo acertada para atingirmos nosso objetivo final.
Para ndo adiantarmos nenhum aspecto das futuras oficinas, fizemos o registro de sua resposts
passamos para a proxima fase.

Na fase fAAgiro propomos um jogo ¥ue Sierut i

propésito era antecipar a discussédo sobre pluralidade linguistica da proxima oficina, assim

15 disponivel no canal YouTube no enderagips://www.youtube.com/watch?v=759uPmKRv&t=11s

16N&o ha intencdo com essa atividade de reduzir as questbes refevanigsiio linguistica ao léxico. As palavras
selecionadas para o jogo representam um primeiro contato com a diversidade linguistica do Brasil. Como ja
mencionamos, no ano escolar e estudantesstavam nédo é adequado aprofundarmos essas discussdes que
serdo feitas em anos posteriores, com muito mais propriedade.



https://www.youtube.com/watch?v=759uPmKB-Ow&t=11s
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como também avaliar o conhecimento que eles poderiam ter sobre palavras e expressdes
escolhidas e seus significados. Para sua realiza¢do foram necessarios o quadro, pincel e uma
caixa. Escrevemos no quadro os nomes das cinco regifes do pais e dissahosoaagie

irlamos retirando da caixa uma palavra por vez e eles teriam que dizer de qual regido do Brasil
eles achavam que era, enquanto as escreveriamos no quadro. A medida que o sorteio ia
acontecendeeles diziam de que regido era e como estavam emaicompreenderam que

nao havia competicdo s sentiram livres para falar. Palavras e expressdes da Regido Norte
foram as com menos acerto e as que mais acertaram foram da Regido Nordeste.

Para avaliacdo da atividgdeedimos que observassem com atencdo as palavras no
quadro e respondessem oralmeater °s quest »es: Ao que achar
expressdes tdo diferentes das usadas em Goias; se eles imaginavam a rigueza da lingua
portuguesae, por fim, se eles achavam justo afirmar que uma regido fala melhor do que outra.

A maioria afirmou que néo conheciama das criancgsediu para fazer um longo depoimento

sobre seus avés que sdo nordestinos e 0 quanto ele achava interessante a maneira como ele
falavam. A partir de sua fala, acreditamos, que pouco a pouco, o conceito de pluralidade foi se
ampliando para cada um delegjue foi um facilitador das préximas etapas.

Retomamos nossa fala sobre um pedido que a turma fez no final daafieoraconta
do final tr8gico da personagem Nicol 8s do ¢
pedido a permissdo para fazerem algum tipo de homenageinnaque é cadeirante.
Permitimos e no dia seguinte trouxeram cartas e presentes. Diante da emocdo demonstrada ao
assistir o curta, foi um momento de catarse para td@ssn, sentimos que estavam preparados

para a oficina 3.
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A data de aplicacédo dficha3-f Chegou a \efa diadl@10/@a28. ®s
objetivo principal desta oficina foi introduzir o conceito de preconceito linguistico, comec¢ando
pelo reconhecimento de palavras e expressoes tipicas do Goias. Partimos do principio de que
os alunos deveriam reconhecer as particularidades da lilgda em sua propria comunidade
linguistica até serem capazes de reconhecer a diversidade giee por fim, entender que
a lingua € heterogénea, multipla e esta em constante transformacéo, portanto, qualquer forma
de preconceito linguistico deve ser combatida. Utilizamos como recursos didaticos: notebook,

projetor, caixa de som, papel A4, fichas daulai e de atividades.
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Y

|l niciamos a oficina 3, fase fASentiro, r
primeiras etapas partir de um pedido para que retassene conassenpara seus colegas o
que trabalhamos nas duas primeiras oficinas e o que aprenderam. Permitimos que se
expressassem livrementercebemopor meio desse dialogo inicial que os alupagticipes
ja estavam percebendo que fariamos uma ligacdo entre a discusséo iniciblbgihgeaté
chegarmos ao preconceito linguistico.

Dissemogque depois de revisitar a literatura de cordel e toda riqueza que ela encerra,
falariamosd e Goi 8 s. Entregamos a | etra daosm¥si c
aprendizepudessenowi-la. A muasica e a letra sdo da artista Elen Lara e nela ela desitgeve
uma maneira bem curigs&rias expressdes e palavras tipicas do estado de Goias, mostrando
a forca da cultura, da tradicdo, da hist&ianas principalmente, como tudo isso vem sendo
passado de geracdo em geracao para representar o povo goiano. Além disso, também faz
referéncia a cultura goiana representada pelas festas tipicas, costumes e culinaria goiana. A

mysi ca f az p auttimneM¥soi c8d bRieng ifioPnagl Br asi |l eirao

Figural8 - Capa do album de Elen Lara

h

Fonte:https://www.youtube.com/watch?v=P _OuYDp39M8

Como o ritmo da musica € bem alegre e agitado, foi natural ver a euforia de todos
ouvindo e dancand@ medida que iam se apropriando da letra. NOs projetamos 0s versos na

parede com o auxilio do projetor e fizemos as seguintes perguntas para eles:


https://www.youtube.com/watch?v=P_OuYDp39M8
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Quadro 7- Reflexaosobre a musica

1) Identifiqgue na letra da cangao versos que comprovem o amor da autora por Goias
2) Na |l etra da can-«0, a compositora usg a p

coisa? Explique.
3) Quais palavras ou expressdes vocé ec@thecia? E quais vocé e sua familia mais ysam

com frequéncia?

Fonte: Dadoglerados pela pesquic2023).

Para ouvir suas respostés preciso pedir varias vezes que ficassem calmos, porque a
agitacdo tomou contdaturma. A primeira resposta foi facporque conseguiram identificar
0s versos chaves como os do refrdo da musica. Quanto a segunda panmgaitaa afirmou
gue era a mesma coisa e que sO eram jeitos diferentes de [falartekceira perguntguase
todos elencaram palavras e expressbes da letra e outras que nédo foram citadas por ela.
Acreditamos que os estudantes compreenderam que a intencao da confpoaiienzalorizar
a lingua falada em Goias e que nao ha nada errado nos diversos usos que o falante faz dela en
seu cotidiano.

Na fase APensar o, pri meiramente, reorgal
sentassem em duplas. Perguntamos a eles aeamefjue poderia haver uma ligagéo entre o
temabullying e as diversas maneiras de falar? A resposta foi positiva e entregamos uma ficha

com um texto explicativo e atividades para serem respondidas.

Figural9 - Registro dos alunos durante a atividade

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).
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Transcrevemos alguns exemplos de respostas a duas perguntas que gostariamos
destacar:

Pergunta: Vocé ja tinha percebido o quanto as pessoas falam de forma dif(]rente?

ASim, a minhHaoiexmemadn-padrque eu sei que existe Vv
AEu percebo o quanto minha fam2lia fala diferent

Pergunta: Podemos considerar o preconceito linguistico uma forioudlydeg? ]

fiSim, porque o preconceitimguistico® f al ar mal da | inguagem por ser
ASi m por que cada um pode falar do jeito que qui

Depois que todos foram ouvides,nt r amos na f ase AAgQgiTro.
duplas escressemem uma folha de papel Adma frase, um pequeno texto ou desenhassem,
ou, se preferissem, o que entenderam sobre as discussdes da oficina.

Figura20 - Registro da produc¢éo dos alurfparte 1)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

" Transcrevemos da ficha exatamente como a crianga escreveu.
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s alurfparte 2)

Figura2l- Registro da produca

o do

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Esses sdo alguns exemplos sobre a poensdo dos estudantes acerca do &ue
precorteito linguistico. Os momentos de interacémram bastant@rodutivos consoldando

conhecimentos para realizacaoodfigina 4.

A oficina 4- fiLiga de herdiscontra o preconceito linguistic@ - foi realizada no dia
25/102023, tendacomo objetivo principal aprender a opinar e defender um ponto de vista a
partir da figura de um sup@eréi. Os recursos utilizados nessa oficina foram: notebook,
projetor, caixa de som, papel oficio A4 e ficha de atividade.

A fase fASentiro da oficina 4 foi i nicia
depois de ouvios, perguntamos sobre herais:

Pergunta 1: Quais heréis vocé conhece?

Pergunta 2: Quais sao seus poderes? Ele combate injusticas?

Como o namero de supberoéis € bem extenso, foi natural que todos quisessem falar
nomes comuns de supeerois de filmes e séries na TV e do cinema. Para conduzir a oficina
no cumprimento de seu objetivo, perguntamos se um -b@p@is precisaria usar Gae a
resposta geral foi que ndo. Em seguida para ampliar as ideias de suas respostas passamos ur
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video de Yolanda Renne Kitfgneta do ativista Martin Luther King Jr., assassinado em 4 de
abril de 1968. Em seu discurso, ela fala sobre a luta contra o racismo e o legado das ideias de
sua familia. O video sera reutilizado em um segundo momento, especificamente na.oficina 5

Na ultima parte dessa fase, entregamos a cada um dos alunos papel e propomos a criacac
de um heroi, ou de uma heroina, que tal como a Yolanda tivesse o poder de combater o
preconceito. Eles teriam toda liberdade paradaia criacdo as caracteristicas que quisessem,
assim como seus poderes.

Figura22 - Registro da criacdo dos alurparticipes(parte 1)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Figura23 - Registro da criacao dos alunparticipegparte 2)

Fonte: Dados gerados por meio da pesqi2i8a3).

18 Disponivel no YouTube no enderelgtips://www.youtube.com/watch?v=Wz1WjbyYpsg



https://www.youtube.com/watch?v=Wz1WjbyYpsg
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Conclu2da essa tarefa, entramos na'®fase
AVoc® pode iMergaum@ulre ro-sio? &NoMiedo,emconramBsra&istdrid o
do herdis pela Historia e cultura. Para conduzir o conteldeidim foi feita a seguinte
pergunta aos estudantd3iJ 8 que o0s her-i s podem estar e
da necessidade de um povo e do momento histérico, vocé quer se tornar um? Que tal se 0s seu:
poderes envolvessem a capacidade de proteger os inocentes, de defender os mais fracos? Ma:
comofaer i.sso00?

Pedimos que se sentassem em duplas e depois entregamos uma ficha de atividade
contendo um texto explicativo sobre o que € argun@npeara que lessem e respondessem as
atividades sem a nossa intervencgao. O objetivo dessa atividade foi mostrar aos estudantes como
defender um ponto de vista a partir de situacdes reais e também apresentar um conceito que nac
havia sido trabalhado antes, empatia. Exploramos nessa ficha temas como a fome, a
diversidade linguistica do portugués falado no Brasil, o preconceito linguistico e a primeira
producao de texto a partir de uma tirinha do Chico Bento. Na tirinha, Chico Bento e seu primo
se desentendenplsre o significado de uma palavra. O que pedimos na questdo foi que
comparassem a forma como os dois falam e ampontassem diferencas e se um fala melhor do
gue o outro. Apresentamos algumas respostas das duplas.

Figura24 - Registro da respostie uma das duplgparte 1)

Ao J/m Ao, paiZe Zan g /’ V. a’/ﬁm@of Prrcr LA PO

A e 5enn.c? //xmz?)/ A oc,//xm y-) m///nm/j ) d/é»m/‘)
AN =2 /ﬁ "J/}’.’//A/_y {)// cﬁ &Z&Qf& = Zm
G C2 P AN bz ./AZA.

Fonte: Dados gerados por meiogizsquisa (2023).
Figura25 - Registro da respost&adima das duplgparte 2)

Wm st den denn Jolonn 00A, (il Qoo vy 0 o QU coaD.
v K M}MM)‘W\O\ Qmwm

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

19 Disponivel no YouTube no enderelgtips://www.youtube.com/watch?v=kUgJJr'VZRTM&t=70s

20 evando em consideracdo que é uma tipologia ndo trabalhada nesse ano escolar, o texto teve que ser pensado ¢
construido de forma bem simples, porque néo seria pertinente explicar para eles todas as caracteristicas dos género:s
textuais/discursivos pertenden a tipologia argumentacéao.



https://www.youtube.com/watch?v=kUgJJrVZRTM&t=70s
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Para encerrrar essa fase da oficina, pedimos que as duplas lessem em voz alta suas
respostas e defendessemalmente seu pensamento sobre a maneira como o Chico Bento fala.
Quase todas a duplas quiseram participar e para fazegagédcom essa atividagaiciamos
a fasecdmgumov22deo do Chico Bento e seu pri
daTurma da M!nicao, em que Zeca | eva ,Chicc
comecand@ssimtoda uma confusdb

Inicialmente, a atividade seria de reescrita. Os estudantes reescreveriam a historia
acrescentando elementos que quisessem, per@brigatdrio Zeca encontrar no shopping
amigos de sua escola e como eles reagiriam ao Chico e a sua maneira de falar. Contudo, a
atividade foi rejeitada por eles que alegaram cansaco. Foi necessario adaptar a proposta inicial.
A professorgpesquisadorgerguntou o quelessugeriam para a avaliacdo da atividade e o
pedido foi que a atividade fosse oral. Ser flexivguando se lida com criangas muito
importante, ainda mais considerando que muito do objgtiraordial dessas oficinas é
respeitar o direito de fala de cada um. Adpatamos a atividade que deveria ser escrita e passou a
ser oral. Desfizemos as duplas e sentamos em circulo para que a conversa fosse mais fluida, e

escrevemos no quadro o direcionamento de nibsisate:

Pergunta 1: Facam de conta que no shopping o primo do Chico encontrou conf alguns
colegas de escola. O que achariam do Chico?

Pergunta 2: Expliqguem para Chico Bento o porqué das pessoas da cidadejterem
dificuldade para entenderem a maneira como ele fala.

Para a questdo 1, foi unanime que os colegas de Zeca estranhariam o Chico Bento
Primeiramentedestacaram a aparéncia e depois sua fala, que é diferente das criancas da cidade.
Eles também concordaragme Zeca ficaria inicialmente com vergonha, provavelmente reflexo
do que o personagem fala no video, mas que ele defenderia o Chico.

Quanto a segunda pergunta, o texto mais comum de todos € que falariam para o Chico
ficar tranquilo, que ele n«o fala errado e

Percebemos que os estudantes conseguiram compreender que o preconceito linguistico
permeia nossa sociedade e provoca situacdes de desigualdade e oufato dbes criancas
destacar a influéncia da comunidade linguistiegue fazemos parte, em especiémiliar,
fez-nos perceber que a caminho trilhado nas oficinas trouxe resultados positivosnéassa

agora para analise dos resultados da oficina 5.

210 video esta disponivel mmderecdittps://www.youtube.com/watch?v=ffKiDBFvPxY



https://www.youtube.com/watch?v=ffKjDBFvPxY
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No dia 01/11/2023, aplicamosdicina 5- i1 Hor a da opUtilzamos os o
seguintes recursos: 0 notebook, o projetor, a caixa de som; ficha de atividade impressa e o
caderno de lingua portuguesa dos estudantes. O objetivo principal dessa oficina foi de efetivar
todos os conhecimentos das oficinas anteriores e idaedortexto que ser apresentado no
festival de oratéria. Eles foram organizados em duplas para a realizacdo de todas as atividades
destaoficinal ni ci amos arepéssasd® o VidBaeda neta dedMartin Luther Kjng
foi assistido na oficina 4. O objetivo era fazer com que os estudantes observassem a forma como
ela apresenta seu texto, sua voz e postura, para que assim eles ja tivessem uma primeira ideie
de como se apresentar no festival de oratéria. Como comptignegibimos também um video
de GretaThunbef§ i ntitulado fADiscurso na 2ntegra
de 23 de setembro de 2019. Em seu discurso, ela mostra toda sua emocéo ao defender seu pont
de vista sobre questdes climaticas. Exibidos os dois videos, propomaxmusessem
oralmente o que lhes chamou a atencédo na maneira como elas se apresentam.

Destacaram o que eles chamaram de #ndAfor - a
seus textos, mas também olhando para a plateia. Para introduzir o que seria um texto
argumentativpprojetame, com o auxilio do projetoum fragmento de um texto jornalisttéo
Destacamos no texpalavras e expressdes que pedimos que refletissem sobre seus significados
e suaimportancia no sentido geral do texto e na proposta de se posicionar criticamente diante
do assunto do texto, como no exemplo a seguir

Figura26-Fr agment o do texto trabal hado na f.

Fora isso, o SBT precisa urgentemente ir as
compras e renovar seu pacote de animacgdes. Estreias
recentes aconteceram, como as novas séries do Ben 10
e As Meninas Superpoderosas. Além disso, estrearam
novos episodios de séries como Jovens Titds em Agdo.
Isso ¢ bom. Mas pouco para um canal que dedica
tantas horas ao contetdo infantil.

Ou_seja, continua sendo sempre louvavel o SBT
dispensar tanta aten¢ao aos pequenos Mas poderia
haver um maior cuidado na escolha dos conteudos
exibidos. O fato de a emissora ser praticamente a
Unica rede aberta a apostar em infantis ndo deveria ser,
também, uma acomodacdo. Pelo contrario. E preciso
ainda mais atencdo para que o canal siga como uma
referéncia no segmento.

Fonte: dados da pesquisa (2023)

22 Disponivel no YouTube no enderelgtips://www.youtube.com/watch?v=mbnRv81s_9Q&t=119s
ZDisponivel no link https://novaescola.org.br/planrds-aula/fundamental/5ano/lingua
portuguesa/argumentacaottextosde-opiniao/3748



https://www.youtube.com/watch?v=mbnRv81s_9Q&t=119s
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/lingua-portuguesa/argumentacao-em-textos-de-opiniao/3748
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/lingua-portuguesa/argumentacao-em-textos-de-opiniao/3748
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Como caminhdvamos para a escrita de seus textos, era importante terem a oportunidade
desenvolveram repertdrio argumentativo, de tal forma qubessentonstruir seus textos
defendendo um ponto de vista e assim prasieansua criticidade. Suas respostas foram
espontaneas e a maioria conseguiu perceber que as palavras e expressoes destacadas tinham u
proposito para o autor do texto e também deram sua opinido sobre os desenhos mencionados
no texto.

A fase APensaro foi i ni ciada comapartrent r ¢
de um tirinhaeles pudessem registrar as conclusdes finais sobre todas as discussdes anteriores

sobre o preconceito linguistico. Concluidas as respostas e apresentadas oralmente para a turma

chegamos ) etapa final, AAgiro, e m xtog u e a
argumentativos. Escrevemos no quadro o tem
desatando o0os n-s do preconceitoo. Sent ados

escreveriam um texto argumentativo, expondo seus pontos de vista setma

Como é sabido, a lingua oral tem duas facetas: o planejamento e a execucdo. Geralmente
as duas acontecem guase que concomitantemente, o que pode causar falhas na cqiaunicacéo
gue oracdes incompletas, falta de coeséo e incoeréncias podem ocorrer. Portanto, buscamos
nessa fase da oficina estimular os estudantes a construirem um discurso de tal maneira que

esclarecera seu ouvinte sobre o que assimulou sobre o preconceistitiogu

Figura27 - Registro de um dos cadernos dos alypesicipeqparte 1)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).
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Figura B - Registro de um dos cadernos dos alyparsicipeqparte 2)

Fonte: Dadogierados por meio daesquisa (2023)

Figura @ - Registro de um dos cadernos dos alymarsicipeqparte 3)

Fonte: Dados gerados por meiopsquisa (2023).
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A realizacdo daficina 6 - iEnsaio para o festival de oratéri@- aconteceu no dia
06/11/2023, devido ao seu objetivelando esta dividida nas trés etapas, sentir, pensar e agir.

Os recursos didaticos utilizados foram os cadernos dos ghanisipes, uma caixa de som e
um microfone. Essa oficina tinha como objetivo preparar os estudantes para o festival de
oratdria, trabalhando postura, voz e a maneira como encarar o publsm. i@cessarios trés
horarios para a execuc¢ao da oficina.

No primeiro horério, levamos os alunos para o auditério da escola e esclarecemos o que
irlamos fazerpu seja,praticar como seriam as apresentacdes no dia do festival. Como néo
haviam cadeiras no espaco, as criancas sentsgamo carpete para ouvirem as orienacées
iniciais.

Primeiramente, destacamos goe dia do festival, o auditério estaria lotado e que seria
importante manterem a calma e a concentracéo diante do publico, ja que estariam diante de suas
familias que estariam ali para asdig. Fizemos uma programacdo com a ordem das
apresentacoes erhos para eles. Conduzimos as duplas ao palco, na ordem estabelecida nessa
programacao para o ensaio. Orientamos que poderiam ler seus textos, mas que deveriam olhar
para as pessoas. A medida gam se apresentando, fizemos intervengdes em suas posturas,
tonalidade de voz e gestos.

As duplas foram subindo ao palco e se revezando no treino de suas apresentacdes. Nao
foi um processo facil, porque muitos se mostraram timidos ao usar o microfongaiBok
para 0S que estavam mais seguros que ajudassem 0s colegas mais timidos ou com mais
dificuldade em falar em publico que dessem sugestdes sobre como agir no momento da
apresentacdo. Houve coloboracéo e troca de experiéncias nesse momento. Cadaiwapla su
palco pelo menos duas vezes para repetir sua fala. No final, todos conseguiram ensaiar e
demonstraram entusiamo pelo evento. Ja de volta a sala de aula, entregamos o convite para
evento.

O festival de oratoria ocorreu no dia 08/11/2023, no auditério da escola, as 13 horas e
30 minutos, com a presenca das familias e da equipe gesisadliaO local foi preparado
com antecedéncia por n@sfim de encantar e envolver a todos os participantes e tivemos a
participacdo de um aluno convidado, que é musico, de uma outra turma de 4° ano, para fazer a

abertura.
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Para as apresentacdes, também preparamos uma pasta personalizadessmio do
festival e também um espaco reservado para fotos, ja sabendmtegedéncia que os pais
gostariam de tirar fotos com seus filhos. Para godegparamostambémpuma sacola de doces,
somente como mimo para ofertar aos estudante no final das apresentacdes. Sentimos ser
importante planejar esse momento com escolhas que estimulassem a todos os envolvidos em
um ambiente de confraternizacéo e respeito pelo pensanteotird.

Na abertura do festival, tivemos a apresentacdo musical de um convidado, um aluno da
escola que é musico e que tocou e cantou uma musica com o auxilio de um teclado. Terminada
a apresentacéo, a professora pesquisadora cumprimentou a todos 0s presmieesndgro
apoio e explicando os objetivos e 0 percurso da pesquisa, com a realizagao das oficinas, suas
etapas e as discussfes que foram realizadas em sala. dtagidaim roteiro preparado com a
ordem das apresentacfdsessa formaas duplas de acordo com essa ordem foram chamadas
ao palco para discursarem.

Figura30 - Foto do palco das apresentacdes

Fonte:Dadosgerados pela pesquié2023)

A cada dupla que se apresentgecebiase que o publico se emocionava, ndo somente
pelo diferencial de serem criancas se apresentando, mas também porque eles conseguiram
expressar de forma clara o que @reconceito linguisticalestacando para todos 0s ouvintes o
guanto a lingua portuguesa € rica, diversificada epquessq deve ser valorizada em todas as
suas formas e variedades. Foi um momento muito gratificante, uma vez que percebemos que 0s
nossos objetivos foram concretizados ao perceber com que propriedade eles se apresentaram

superando os ensaios da oficina 6.
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Figura3l: Apresentacdo das duplas Figura32: Apresentacdo das duplas

Fonte: Dados gerados pela pesquisa (2023).  Fonte: Dados gerados pela pesquisa (2023).

Ao fim das apresentac¢fes, agradecemos a presenca das familias e 0 apoio de toda equipe
gestora da escola e foi oferecido a todos um coquetel patadpgese confraternizassem e
pudessem conversar sobre o0s textos dos estudantes.

A escolha das oficinas mostrse no final como a mais acertada para a concretizacéo
de nossos objetivoporque por meio de suas etapas estudantes foram amadurecendo seu
conhecimento sobre as diversas situacdes de uso da lingua, percebendo que ela € produto d:
construcdo humana e que falar sua propria lingua € um direito e que nenhuma variedade é
inferior. Os discursos da oratdria mrasam a todogjue a lingua ndo é utilizada de forma

homogénea,gor issq é a prova da riqueza da pluralidade da lingua porsague
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquig, comobjetivode elaboracdo e aplicacdo de uma proposta didatica, apoiada

na BNCC (Brasil, 2018), pela Sociolinguistica Educacional (BorRitiardo 2024; 2025;

Bagno 2009), pela Pedagogia da Variacawguistica (Faraco, 2008; Faraco e ZilBxl7,

Zilles e Faaco, 2015 e em Freire (2021 [1985]; [1996Jpi aplicada axma turma do Ensino
FundamentaAnos Iniciais. Busamos a elaboracdo e aplicacdo de uma proposta que
demostrasse por meio de seus resultados a importancia de se discutir o preconceito linguistico
e queestimulasse os alunos a praticarem um género textual/discursivo argumentativo e assim
se apresentaremomo sujeitos enunciadores, ja nessa fase escolar, 0 que trouxe resultados
positivos.

E relevantepara a construcdo de uma base solida de conhecimgmease refletira nas
etapas escolares seguintes, que os estudantes dessaEasmddé-undamental se engajem em
conteudos mais complexos, que desenvolvam sua visdo de mundo e a curiosidade por aprender
cada vez mais. Praticar a pesquisa nessa fase escolar proporcionou aepaaliniess o
primeiro contato com um mundo todo queskea desvendado ao longo de sua trajetdria escolar
e que esperamagletraga frutos para a nossa sociedade.

Além de nosso obijetivo principal, nossos objetivos secundarios de letrar cientificamente
os alunos, promover o protagonismo juvenil e desenvolver varias atividades de leitura
reflexivas mostrararse inicialmente bem desafiadarperque tivemos queomper comuma
série de conceitos ja estabelecidos de que a crianca ndo consegue exprE#szamMente, o
qgue foi comprovadopor meio danossa pesquisando ser verdadeiro, jA que os alunos
participes foram capazes de construir juntamente conosco todo esse processo de reflexdo sobre
a heterogeneidade da lingua e o combate a qualquer forma de preconceito linguistico.

Tinhamos como hipdtese de pesquisa que trabalh&nsmo Fundamental Anos
iniciais - textos de natureza argumentativa seria muito importante para o desenvolvimento dos
alunos e poderiamos contribuir para o (re) conhecimep#meorespeito da heterogeneidade
da LP e do valor social das suas variedades. Ao mesmo tempo, poderia colaborar para o
desenvolvimento da criticidade frente a temas polémicos, de habilidades argumentativas
trabalhadas predominantemente por meio da f@iameiode rodas de conversa, discussdes
em sala e culminando com uma exposicao oral direcionada ao publico em um festival de
oratdria realizado na escola. Nossa hipétese pode ser confirmada a partir do momento em que

em resposta as discussoes e atividades ddselasdurante as oficinas, eles tiveram falas bem
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organizadas do ponto de vista argumentativo e que demonstraram a compreensao da
heterogeneidade linguistica do Brasil e a importancia de combater o preconceito linguistico.

Nossa escolha por oficinas @ese ao fato de que esse processo de reflexdo poderia
acontecer de forma escalonada, pois, a cada gficimaspecto da tematica sobre o0 preconceito
linguistico poderia ser apresentado e discutido de forma gradual, até que os estudantes
pudessem ter condi¢cdes de opinar e construirem seus textos que seriam no final do processo
apresentados no festival de ora&6Portanto, no percurso das seis oficinas, buscamos com que
eles fossem os protagonistas, dalits oportunidade de falarem e de serem ouvidos. O
protagonismo em nossa percepg¢ao surgiu em diversas situagdes, tais como poder escolher
formas de expressé@e ideias, conclusao de atividades e muito mais.

Como professores de LP, ndo podemos permitir que as aulas figuem restritas a
memoriza¢do ou a classificacbes. E necessario ampliar o olhar dos alunos para os Varios
aspectos da lingua e propor reflexdes, desenvolvendo assim habilidades e competéncias de
leitura e de escrita dos diversos géneros textuais/discursivos que eles terdo que lidar na
sociedade.

Em um texto muito critico sobre o ensinold® Freire (2021 [1985], p. 192) pontua
gue fNa | 2ngua portuguesa terminar8 por esta
pequena minoria, com acesso ao portugu®°s po
isso, € importante quedesde cedms alunos tenham o conhecimento de como conviver com
tantas variedades linguisticas, tomando consciéncia de cada uma tem suas caracteristicas €
devem conviver em harmonia entre si, sem que uma variedade seja considerada superior, ou
inferior a outra.

Como salientamos na introdug&o, buscamos combater a ideia de certo e errado e reforcar
a compreensdo de que os diversos grupos sociais possuem sua propria variante da lingua e
nenhuma dela pode ser validada como a melhor. A Sociolinguistica Educaciangie de
pesquisa que pode capacitar o professor a uma analise mais critica sobre essa dicotomia e assin
transformar seu trabalho em sala de aylppeconseguinte, transformar a relagédo dos alunos

com as variedades linguisticas do pais. Barbosa (2015, p. 249) sobre isso comenta que

Quase que numa cruzada religioso, vencer, derrubar, arrasar, sem deixar quaisquer
vestigios, a ideia de haver um certo e errado no uso linguistico tseretarefa da

hora. Acabar com ilogicidade da supremacia da lingua homogeneizada pelo padréo
escolafrente a diversidade real na sociedade é a meta, até porque o caminho de ensino
do padrdao misturado ao ensino da anacrdnica gramatica tradicional, cheia de
incoeréncias categoricas, parece ser uma das razdes do fracasso escolar, da multiddo
de alunos nadeficazes ao escreverem ou ao falarem em situacdes profissionais.
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Por meiode nossa pesquiseoncluimos que ndo existe uma idade certa para essas
discussfes. Apesar de tdo novos, os akpaoiscipes foram capazes de participar de cada etapa
e mais, foram capazes de intervir, fazendo propostaseadmgugestdes para o enriqueimento
das ofichas

O festival de oratoria foi ndo somente o momento de culminéncia das ofitiass
também foi a celebracdo dentro da comunidade escolar em que a pesquisa se desenvolveu de
postura critica contra o preconceito linguistico e a favor da conscientizacéao da fgeseza
LP. Tambémconfirmou que foium acerto quant@ opcao pelo género textual/discursivo
exposicao oral, porque os aluAuarticipes puderam apresentar seus textos, demonstraram que
trabalhar aspectos da argumentacao nesse ano escolar é possivel e trouxe resultados positivo:
para a pesquisa como um todo.

Por tudo isso, acreditamos no sucesso de nossos objetivos. A participacdo dos alunos
em todas as etapas foi positiva e empoderadora, ja que Ihes foi permitido falar, escolher,
concordar e discordar. Destacamos também o apoio de toda comunidade escedentesi
pela direcdo e pela coordenacdo pedagdgica que ndo mediram esforcos para que tanto as
oficinas fossem bem sucedidas, quanto para que o festival ocorresse da forma como planejado.
As familias dos alunegarticipes ao serem convidadas para a culminancia, que foi o festival
de oratéria, compareceraem grandemaioria,no auditério da escola, e foram sensibilizadas
pela tematica, pela desenvoltura das criancas no palco do auditério da escola e por um
sentimento de orgulho pelo sucesso de seus filhos.

Com todas as etapas das oficinas e com o festival de oratoria, consideramos ter
contribuido para o desenvolvimento da autonomia e promovemos o respeito entre os alunos,
porque compreenderam que a lingua sofre mudancas constantes por varios fatores.

Por mais que as criangas tragam da convivéncia familiar valores aprendidos, nossa
pesquisa proporcionou a eles a possibilidade de desenvolver sua competéncia comanicativa
promover atividades de leitura, de escrita e de escutatoria durante as oficinas-Roa@iu
(2022, p. 226) afirma que A® a atrav®s da |
e se definem os papéis sociais que os individuos assumamegdo flas exigéncias que se lhes
apresentam. o0

Por fim, oque esperamos com a apresentacao dos resultados de nossa pesquisa € que
todos os envolvidos, nos, os estudantes, a comunidade escolar e suas familias lutemos contra c

preconceito linguistico e assim possamos construir um pais mais justo e democratictpara
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TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE DA EQUIPE
EXECUTORA

Noés, abaixo assinados, nos comprometemos a desenvolver o projeto de pesquisa intitulado
fiintitulada fAFestival de orat-.-ria no 5U ano
combate do preconcei t o Resolugsyp CRSS466/12 e/au 510/d6ee a C ¢
normas complementaresDeclaramos cumprir com todas as implica¢des abaixo:

a) Que a etapa de coleta de dados ou o0 acesso a dados registrados em prontudrios de
paciente®u em bases de dados para fins da pesquisa cientifica sesaffiegate apos
aprovacao do projeto de pesquisa pelo Comité de.Etica

b) Que o acesso aos dados sera feito por um membro da equipe de pesquisa, abaixo
assinado, que esta plenamente informado sobre as exigéncias de confidencialidade

c) Meu compromisso com a privacidade e a confidencialidade dos dados utilizados
preservando integralmente o anonimato e a imagem do participante, bem como a sua
nao estigmatizacao

d) Nao utilizar as informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio e/ou econéimiaceira

e) Que o0 pesquisador responsavel estabeleceu salvaguardar e assegurar a
confidencialidade dos dados de pesquisa

f) Que os dados obtidos na pesquisa serdo usados exclusivamente para finalidade prevista
no protocolo

Declaramos ainda que os ite@bjetivos, Riscos e BeneficigsCritérios de Inclusdo e
Exclusdoe Metodologia, bem como @€ronograma de Execucao e Orcamentdo Projeto de
Pesquisa (Detalhado) anexado por nos, pesquisadores, na Plataforma Brasil possui contetdo
idéntico ao que foi preenchido nos campos disponiveis na propria Plataforma Brasil
(InformacBes Basicas).

Portanto, para fins de analise pelo Comité de Etica, a versdo do Projeto que sera gerada
automaticamente pela Plataforma Brasi|l no f
o conteldo idéntico a versdo do Projeto anexada por nds, os pesquisadores.

Uberlandia, 13 de outubro 2022

Nomes e Assinaturas:

Talita de Cassia Marine
Flavia Aparecida da Silva
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEL LEGAL POR MENOR DE 18 ANOS

Considerando a sua condicao de responsavel legal pelo (a) menor, apresentamos este convite ¢

solicitamos 0o seu consentimento para que el
oratéria no 5° ano do Ensino Fundamental: do ensino do género ocahbate do preconceito
l ingu2sticoo, sob a responsabilidade dos pc¢

mestranda Flavia Aparecida da Silva. Nesta pesquisa nés estamos buscando propiciar ao aluno
a reflexdo sobre o preconceito em suas dagiformas, em especial o linguistico, para que
possam ir para a segunda fase do Ensino Fundamental compreendendo a lingua portuguesa en
toda a sua diversidade e também o desenvolvimento de habilidades e competéncias tanto na
escrita, quanto na oralidadey momento que se apresentardo em um festival de oratoria, no
auditorio da escola. O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido esta sendo obtido
pela pesquisadora, a professora Flavia Aparecida da Silva. O referente termo sera obtido em
uma reurdio a ser realizada com os pais na escola, especificamente no primeiro Conselho de
Classe da turma, na época do encerramento do primeiro bimestre do ano letivo de 2023, antes
do inicio da execucao do projeto. Os responsaveis por assinarem o termo pateraaiefe

a proposta e decidir pela participacdo ou ndo no projetnforme item IV da Resolucao n°
466/2012 ou Capitulo. Il da Resolucdo n° 510/2016).

Na participacdo do (a) menor sob sua responsabilidade, ele(a) participara de oficinas em que
terdo como atividades leituras, debates e a escrita de textos. Essas oficinas serdo registradas en
um caderno especialmente planejado, individual, em que cada @ufara o registro das
atividades desenvolvidas. Esses cadernos farédo parte da analise da dissertacdo, assim como o
textos apresentados no festival de orat@gatividades a que serdo submetidos acontecerao

em 12 aulas, no horario normal em que aasaacontecem na escola. Como pesquisadora
atenderei as orientacdes da Resolucdo n°® 510/16, Capitulo VI, Art. R&uU\éeja, manterei

os dados da pesqujgado o que for coletado, registros, desenhos, atividades impressas, fotos,
gravacoes e/ou filmagens, caso acontecamyra arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda

e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap0s o término da pesquisa

Em nenhum momento o aluno participante serd identificado. Os resultados da pesquisa serao
publicados e ainda assim a identidade sera preservada. E meu compromisso, como pesquisadot
responsavel, a divulgacdo dos resultados da pesquisa, em formato acesgjugbo ou
populacao que foi pesquisada (Resolu¢cdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso 1V).

O participe e nem o responsavel por ele, ndo tera nenhum gasto e nem ganho financeiro por
participar na pesquis&€aso haja necessidade de deslocamento do participante e/ou de seu
responsavel legal em decorréncia unicamente da coleta de dados, os custos do transporte serac
cobertos pela pesquisa.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacao atraves
das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n° 510
de 2016, Artigo 19).

Caso a coleta de dados tenha duracao superior a 90 minutos, seré oferecido gratuitamente lanche
e caso haja alguma restricdo alimentar, este fato sera levado em consideracéo.

Os riscos consistem na divulgagcdo dos nomes dos participantes, mas como
pesquisadora, me comprometo a ndo diWbga Devese considerar que toda pesquisa esta
Sujeita a riscos. Entretanto, entersgeque ndo serd nociva aos alunos participes, devidtoao
de estarem envolvidos em um trabalho de pesquisa que se realizara na escola e em sala de aule
ademais, a professepesquisadora € regente da turma envolvida beneficios estardo
presentes no projeto, visto que os participes terdo a oportunidade de vivenciarem estratégias
diferenciadas de aprendizagem e terdo a oportunidade de socializar suas impressées com 0S
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colegas, fato muito importante para o bom relacionamento em sala de aula e incentivo ao
respeito as diversidades.
A qualquer momento, vocé poderd retirar 0 seu consentimento para que o (a) menor sob sua
responsabilidade participe da pesquisa. Garantimos que nao havera coacdo para que O
consentimento seja mantido, nem que havera prejuizo ao (a) menor sob sua rdisiaolesabi
Até o momento da divulgacéo dos resultados, vocé também é livre para solicitar a retirada dos
dados do (a) menor sob sua responsabilidade da pesquisa.
O (A) menor sob sugsponsabilidade também podera retirar seu assentimento se pronunciando
por meio de gestos ou fala, deixando claro ndo querer participar, sem qualquer prejuizo ou
coacao. Até o momento da divulgacéo dos resultados, o participe também é livre para solicitar
a retirada dos seus dados da pesquisa.
Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé,
assinada e rubricada pelos pesquisadores.
Em caso de qualquer davida ou reclamacéo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com a Prof.2 Dr.2 Talita de Cassia Marine ou a professora mestranda Flavia Aparecida
da Silva, pelos -eails talita.marine@gmail.core flaviacidasilva@gmail.conou ainda pelo
enderecdrua Bolivia, 36, Jardim América, CEP 75.8210, Itumbiara’ GO, telefone (64)
3431-0517Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com
Seres Humanadis CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves
de Avila, n° 2121, bloco A, sala 228mpusSanta Ménicéd Uberlandia/MG, 38404.00; pelo
telefone (34) 3239131 ou pelo enail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU é untolegiado
independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em Suc
integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes
éticos conforme resolucdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, 13 de outubro de 2022.

Assinatura do(s) pesquisador (es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap0s ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa


mailto:talita.marine@gmail.com
mailto:flaviacidasilva@gmail.com
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Sobre as autoras

Profa. Flavia Aparecida da Silva

Possui graduacdo em Administracdo de Empresas pela Fundacdo de Ensino Superior de
ltumbiara (1994) e graduacdo em Letras pela Universidade do Estado de Minas Gerais-

Campus de ltuiutaba (2000). Possui também graduacdo em Pedagogia,especializacdo em
lingua Portuguesa pela Universidade Federal de Uberlandia. Tem experiéncia na area de
Letras, com énfase em Literatura. Mestre pelo PROFLETRAS na Universidade Federal de

Uberlandia. E professora efetiva da rede municipal da cidade de ltumbiara-GO e da rede
estadual do Estado de Goias ha 20 anos.

Profa. Dra. Talita de Cassia Marine

Possui graduagédo em Letras (Licenciatura e Bacharelado) com habilitagdo em Portugués e
Alemao pela UNESP/Araraquara (2001). Desenvolveu pesquisa de Iniciagdo Cientifica
fomentada pela Capes, como bolsista PET. Realizou Mestrado (2004)fomentado pela Capes -
e doutorado (2009) - fomentado pelo CNPg - em Linguistica e Lingua Portuguesa na
UNESP/Araraquara, com estagio PDEE (2006) financiado pela Capes- na Faculdade de Letras
da Universidade de Lisboa (FLUL) e no Centro de Linguistica da mesma universidad e (CLUL).
Atualmente é professora associada nivel Il do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade
Federal de Uberlandia (ILEEL-UFU), atuando também no Programa de Pdésgraduacdo
Mestrado Profissional em Letras (Profletras) como professora permanente e orientando
pesquisas na linha de pesquisa 1 Estudos da Linguagem e Préticas Sociais. Possui experiéncia
na area de Linguistica, com énfase em Sociolinguistica Variacionista, Sociolinguistica
Educacional e Linguistica Histérica. Tem desenvolvido pesquisas voltadas para a area de
ensino de lingua portuguesa, embasadas pela perspectiva da Sociolinguistica Educacional, da
Pedagogia da Variacao Linguistica e também pelas contribuicées do Letramento Cientifico no
ambito da educacao béasica. Concluiu o seu pésdoutorado em agosto de 2020, no Programa de
Pésgraduacdo em Letras: Ensino de Lingua e Literatura, da Universidade Federal do
Tocantins, Campus Araguaina/ TO. E lider do Grupo de Estudos Variacionistas (GEVAR), na
UFU, e também é membro do Grupo de Pesqusas Transdisciplinares e Académicas em
Linguistica Aplicada (PeTALA), ambos cadastrados na plataforma CNPq. Desde julho de 2016,
atua como membro permanente do GT de Sociolinguistica da Associacdo Nacional de Pés
graduacéo e Pesquisa em Letras e Linguistta (ANPOLL), no eixo de Variacéo e Ensino.
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Manual do
professor 49AN8

Caro (a) professor (a),

Neste manual do professor, vocé encontrard as oficinas detalhadas e o tempo estimado
para sua execucdo. E importante, para seu sucesso, a organizacdo dos materiais e da sala de
aula, com o intuito de garantir que tudo ocorra como planejado. Também € muito importante
gue, durante as oficinas e no final de cada uma, vocé faca registros das respostas, das
participacdes de seus alunos,em uma espécie dediario de bordo, assim a avaliagéo de todo o
processo se tornara mais facil.

Sabemos que, ao lidar com criancgas, imprevistos podem ocorrer, afinal de contas, elas
sdo espontaneas, auténticas e cheias de opinido. Por isso, a preparagdo prévia e a visdo do
caminho a ser trilhado e do objetivo a ser alcancado fazem a diferenca no sucgso que
buscamos, em cada etapa do trabalho.

Um outro ponto importante a ser lembrado € que cada professor (a) conhece sua turma,
portanto, se forem necessarios ajustes nas etapas das oficinas, tudo bem! O importante é que
no processo de reflexdo que vocé ira proporcionar a seus alunos, eles compreendam o que € o
preconceito linguistico e avancem nos anos escolares conscientes da heterogeneidade da lingua
portuguesa.

Boa leitura e bom trabalho!

As autoras.
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e
BNCC =

Habilidades da BNCC contempladas nas oficinas

LINGUA PORTUGUESA i 3° AO 5° ANO

Préticas de linguagem

Objetos de
conhecimento

Habilidades

Oralidade

Variagéo linguistica

EF35LP11) Ouvir gravacbes, cancdes,
textos falados em diferentes variedades
linguisticas, identificando caracteristicas
regionais, urbanas e rurais da fala e
respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da
lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais,

rejeitando preconceitos linguisticos.

Producéo de textos
(escrita compartilhada
e autbnoma)

Escrita

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de
vista sobre tema polémico relacionado a
situagBes vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada a argumentacdo,
considerando a situacdo comunicativa e 0
tema/assunto do texto.

Oralidade

Producéo de texto

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com
base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, rédio, midia impressa e
digital, respeitando pontos de vista
diferentes.
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sENTIR |
=

Etfase da oboiaadam o vige@ papo € Bégag

Professor (a) R
Para esta oficina, recomendamos que a sala
seja organizada em circulo. No entanto, cada
um adota a dindmica de disposi¢cao que achar
mais adequada a sua rotina.

- )



https://www.youtube.com/watch?v=sQmdnMFp8Ek
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Depois de amsigigédoracdenecar asmeflexoes

Iniciamos nosso projeto refletindo sobre o bullying. E comum nos depararmos com
situacbes que nos entristecem, com brincadeiras ofensivas, com atitudes que nos
machucam. Vamos pensar e responder:

- Carlinhos precisou se mudar por causa do trabalho de sua mée. Vocé conhece alguém
gue passou pela mesmaexperiéncia?

- Quais sentimentos vocé acha que alguém tem quando precisa se mudar e deixar seus
amigos para trds? / Como vocé se sentiria se tivesse que mudar de cidade e deixar
seus amigos, escola, casa e tudo mais para tras?

- Que caracteristicasmuito comuns podem ser identificadas em pessoasque praticam
o bullying, comoosmeninosda? & EOQIdAH UEOOE~> §

- Além de sofrer com o bullying na escola, Carlinhos passou também a ser zoado
na internet. Sabia que o nome disso é cyberbullying? Isso acontece quando alguém posta
comentarios ofensivos sobre vocé nas redes sociais. Vocé sabia que isso existia? Agora
gue sabe, 0 que pensa a respeito?

- Para solucionar os problemas que estava enfrentando, Carlinhos pediu ajuda a
sua mae, que por sua vez pediu ajuda ao diretor da escola, que por sua vez convocou as
familias para que todos juntos encontrassem uma solucdo. O que vocé achou da atitude
de Carlinhos? Vocé acha que ele foi corajoso? Por qué?

E interessante dar oportunidadt
expressarem suas opinioes. E pe

timidos, devemodasceadioés a
seguranca para falar

Em seguida, com alatax8ivoglnstre a inaaggyuir.

mp



116

pessoas vao ler as frases com um tom de voz bem agressivo par

= Vocé & feio (a)!

» Por que seu cabelo parece palha de ago?
- Vocé & gordo(a) e cheira mal!

= Cresce tampinha!

= Eu nunca vou ser seu (sua) amigo!

* Sua familia e pobre!

= VVocé é burro, nunca vai aprender!

()

Primeiramente, os alunos devem ler as frases silenciosamente

Pergunte quem da turma quer ser voluntario em ur,r&meqperjnmﬁ
um

Selecionados os voluntarios, oriente para que se posicionem em fren

- Terminada a enabnagdumalavra primeiramente para os participantes

se sentiram e depois para a turma.

Professor (a):
Pode ser que as
criangas, nesse

momento, expressem
reacOes inesperadas. Se
acontecer, converse
com elas e tente
conduzir a experiéncia
com tranquilidade.
Responda todas as
perguntas que
surgirem.

Para terminar essa parte da vit®0a, pass

ONIi ngu®e@omiaisceeraci ana
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Disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=gmYucZKoxQA .

Terminada a exibicdoodaosgiddonos sobre sua mensage

apresentada, e sobre como se sentiriam no lugar das criar

Uma recomendacdo que fazemos ¢ a manutencio de um diario ou
outra forma de registro. Assim, podera acompanhar a participacio

de seus alunos e tera material para avaliagéio das oficinas.

m,

cas



https://www.youtube.com/watch?v=qmYucZKoxQA
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R
ProfessorAguyamos formalizar as dispoussioedada em um[ fi

atividade. Entregue para seusrelungs, ddgzhama roda de ¢on

soalmcatas respostas.

ATIVIDADE SOBRE O QUE VOCE SENTIU, VIVENCIOU E APRENDE U

Vvamos refleti r!

1. Vocé ja foi vitima ou ja presenciou uma pratica de bullying? Se sim, como vocé se sentiu?

2. Liste abaixo pelo menos 5 comportamentos que podem ser considerados comaullying.

3. Em sua opinido, o que a escola pode fazer para combater bullying?

4. Preencha os espacgos daroposta a seguir. Escreva em cada um dos papéis representados nos
desenhos o que vocé acha:

Disponivel no lin k: https://br.thptnganamst.edu.vn/total -59-imagem-desenhossobre-bullings -para-colorir/



https://br.thptnganamst.edu.vn/total-59-imagem-desenhos-sobre-bullings-para-colorir/
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- O que ele estafazendo?
- Por que vocé achaque ele estafazendo isso?

Disponivel no link: https://pt.dreamstime.com/crian%C3%A7as-rindo -e-apontando-para-
mMo%C3%A7at%C3%ADmida -nos-%C3%B3culosescolabullying -desenho-de-rabisco-o-alvo-do-
image18700485p

- O que vocé achague asmeninas estédofalando de suacolegade escola?
- A fofoca é uma forma de bullying? Explique suaopinido

5-Todos nés conhecemose amamos os personagensda Turma da Ménica. Leia atirinha abaixo
para responder.

Sy \

Copyright @1 993 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direitos reservados. 7001

https://www.tudodesenhos.com/d/tirinha-da-monica-sobre-bullying ||

a) Os meninos estdo sendo legais com a Mbnica?

b) Observe a fisionomia da Ménica? O que ela deve estar sentindo?

6 - Em 2011, o criador da Turma da Mdnica, Mauricio de Sousa, participou de um
encontro em Brasilia, na Camara de Deputados. Vamos ler uma parte do texto que
registra sua participacéo.
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O cartunista Mauricio de Sousa fala sobre seus personagens das revistas em quadrinhos

[.JOXxEDOI OwUUEUOUWUOBEUI w?. Uwldl POUWEI wEOOUDDE
xUl YI OUPYEWEOUPEUOOaADOT 28w, EUUPEDPOWET w2 OUUE M&idh U

Cebolinha, Cascéo e Magalit e comentou que se inspirou em seus filhos.

O cartunista explica que suas revistas em quadrinhos e publicagbes procuram manter uma imagem
ludica e infantil, mas também pretendem passar conceitos educacionais e morais. Mauricio de Sousa
destacou que esta planejando discutir o bullying nas revistas emquadrinhos da Turma da Ménica.

sobre o bullying. Todos nos aqui estamos aprendendo. Quero levantar informag¢des sobre o assunto e

defender os eventuais fracos e oprimidos que possam estar namiraE 1 wUOwT UUx QwET wNO

afirmou. O cartunista ainda atentou sobre a responsabilidade dos familiares na hora de criar apelidos para
suas criangas e na importancia do respeito as diferencas fisicas e pessoais. [...]

Fonte:https://www2.camara.leg.br/atividadelegislativa/comissoes/comissoespermanentes/cspcco/noticias/mauricio -de-sousa
pretende-tratar-sobre-o-bullying -nas-revistas-em-quadrinhos

Escrevaum texto expondo suaopinido sobreainiciativa do artista.

A seguir, ha algumas perguntas para te ajudar a pensar e escrever seu texto.
1. A argumentacao do artista € importante? Por qué?

2. Vocé acredita que o discurso do cartunista terd impacto nos leitores de quadrinhos da Turma
da Ménica? Explique.

3. Vocé achaque essarevista planejada por Mauricio de Sousapodera ajudar quem € vitima de
bullying na escola?

[
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https://www2.camara.leg.br/atividadelegislativa/comissoes/comissoespermanentes/cspcco/noticias/mauricio-de-sousa-pretende-tratar-sobre-o-bullying-nas-revistas-em-quadrinhos
https://www2.camara.leg.br/atividadelegislativa/comissoes/comissoespermanentes/cspcco/noticias/mauricio-de-sousa-pretende-tratar-sobre-o-bullying-nas-revistas-em-quadrinhos

