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Na medida em que sabemos que tanto a linguagem
dominante quanto a dominada ndo se constituem no ar, no
vazio, mas, pelo contrdrio, na concretude do sistema social,
ao mesmo tempo que implicam uma relagdo de poder e um
‘espaco” de luta, podemos tentar aquela sintese referida,
ndo como um idealismo teimoso, mas realisticamente
aproveitando o novo sistema social, a nova realidade
material que a reinvengdo revoluciondria da sociedade

passa a oferecer (Freire, 2021, p. 140 - Por uma pedagogia
da pergunta).
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RESUMO

A presente pesquisa desenvolvida no ambito do PROFLETRAS-UFU teve como objetivo
principal a elaboragdo de uma proposta didatica para turmas do Ensino Fundamental - Anos
iniciais -, a partir do género exposi¢ao oral, com vistas a contribuir com a conscientizagdo do
alunado acerca da heterogeneidade da lingua portuguesa em uso, bem como conscientiza-los a
respeito do preconceito linguistico e da importancia de combaté-lo. Para isso, seis oficinas
foram elaboradas e aplicadas. Foi realizado, também, um festival de oratoria com alunos de
uma turma de 4° ano, de uma escola da rede municipal da cidade de Itumbiara-GO. Para
fundamentar teoricamente a proposta didatica que foi desenvolvida, pautamo-nos na abordagem
de género de Bakhtin (2011) e de Marcuschi (2008; 2010), bem como nas contribui¢cdes da
Sociolinguistica ao ensino de lingua portuguesa (Cf. Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Bagno
(2009), Faraco (2008), Faraco e Zilles (2015; 2017), e nas contribuicdes de Freire
(2021a;2021b), no que se refere ao desenvolvimento da autonomia dos alunos. Além disso,
consideramos as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), a fim de
adequarmos as oficinas a tal documento. A metodologia adotada foi a pesquisa-a¢do de
Thiollent (1986), por esta propiciar a possiblidade de tanto as pesquisadoras quanto os
estudantes refletirem e produzirem conhecimentos que culminem em agdes pessoais e coletivas,
em prol do respeito linguistico. Para o desenvolvimento do letramento cientifico (Cunha, 2017;
Sasseron; Carvalho, 2011) dos estudantes, mas também para a promoc¢dao do protagonismo
juvenil no ambito escolar, estimulamos os aprendizes a participarem ativamente dos processos
de aprendizagem que foram propostos. Constatamos nas analises que o género exposicado oral
pode ser trabalhado com alunos do 4° ano, servindo de instrumento mediatario no
desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e produgdo de texto. Constatamos também
que a culminancia da proposta didatica, por meio da realizacdo de um Festival de Oratoria,
revelou-se como uma ac¢do que consolida o protagonismo juvenil como uma ferramenta na
constru¢do da autonomia. Esperamos que nossa proposta didatica possa contribuir para a
reflexdo dos professores da primeira fase do Ensino Fundamental, quanto ao fato de que o
ensino de lingua deve ser provocativo, no sentindo de que, desde criangas, devem compreender
0 que ¢ lingua em uso e a sua natureza heterogénea, combatendo, assim, toda forma de
preconceito linguistico, tdo arraigado em nossa sociedade.

Palavras-chave: ensino de lingua portuguesa; preconceito linguistico; exposi¢do oral; oratoria;
Ensino Fundamental-Anos iniciais.



ABSTRACT

The present research developed within the PROFLETRAS-UFU program aimed to create a didactic
proposal for Elementary School - Early Years - based on the oral presentation genre. The goal was to
raise students' awareness about the heterogeneity of the Portuguese language in use and to make them
aware of linguistic prejudice and the importance of combating it. To achieve this, six workshops were
designed and implemented. Additionally, an oratory festival was held with 4th-grade students from a
municipal school in Itumbiara-GO. The theoretical foundation for the didactic proposal was based on
the genre approach by Bakhtin (2011) and Marcuschi (2008; 2010), as well as the contributions of
Sociolinguistics to Portuguese language teaching (Cf. Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Bagno (2009),
Faraco (2008), Faraco and Zilles (2015; 2017)), and Freire (2021a; 2021b) regarding the development
of student autonomy. Additionally, the guidelines of the Base Nacional Comum Curricular (Brazil,
2018) were considered to align the workshops with this document. The methodology adopted was action
research by Thiollent (1986), which provides the possibility for both researchers and students to reflect
and produce knowledge leading to personal and collective actions in favor of linguistic respect. To foster
students' scientific literacy (Cunha, 2017; Sasseron; Carvalho, 2011) and promote youth protagonism in
the school context, learners were encouraged to actively participate in the proposed learning processes.
The analyses revealed that the oral presentation genre can be effectively worked with 4th-grade students,
serving as a mediating tool in developing reading, writing, and text production skills. The culmination
of the didactic proposal through the Oratory Festival proved to be an action that consolidates youth
protagonism as a tool in the construction of autonomy. We hope that our didactic proposal can encourage
reflection among teachers in the early years of Elementary School, regarding the fact that language
teaching should be provocative, in the sense that children should understand from an early age what
language in use is and its heterogeneous nature, thus combating all forms of linguistic prejudice, which
are deeply rooted in our society.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Linguistic Prejudice. Oral Presentation. Oratory.
Elementary School-Early Years.
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1 CONSIDERACOES INICTALS: UMA PROFESSORA EM CONSTANTE PROCESSO DE
REFLEXAO € DE FORMACAO

“Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solu¢des. Assim, pode transforma-la e o seu
trabalho pode criar um mundo proprio, seu Eu e as suas circunstancias” (Freire,
1979, local.11 - Educagdo e mudanga).

A pesquisa apresentada nesta dissertacao foi desenvolvida em uma turma do 4° ano,
Ensino Fundamental-Anos Iniciais'. Dito isso, considero importante apresentar um panorama
geral de minha formagdo e de minha carreira como professora, para que se justifique algumas
afirmacdes e apontamentos sobre a turma participante ¢ alguns aspectos de minha pesquisa -
estes serao detalhados em se¢des futuras.

Conclui o curso de Letras em 2000, porém, s6 fui exercer o cargo de professora em
2004. Naquele ano, fui aprovada em dois concursos, na rede estadual e na rede municipal, em
Goias. Assumi, nas duas redes, turmas de 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino
Médio, e, no noturno, turmas de Educa¢do de Jovens e Adultos - EJA. Como professora de
Lingua Portuguesa (doravante LP), sempre questionei a maneira como trabalho com meus
alunos em sala de aula. As diividas e as insegurangas fizeram-me buscar conhecimento por meio
de cursos e formagdes diversas. Destaco o curso de Especializagdao em Leitura e Producao de
Texto, na Universidade Federal de Uberlandia -UFU, concluido em 2006, o que me possibilitou
ter a certeza de que a pesquisa e o estudo constante sao chaves para o sucesso em sala de aula.

Também nesse mesmo ano, por determinacdo da Secretaria Municipal da Educacao de
[tumbiara-GO, fui designada a assumir a regéncia de uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais e, para poder cumprir o regimento municipal, precisaria voltar aos
estudos e cursar a graduagdo em Pedagogia. Demorei um pouco ainda para me adequar, mas,
em 2010, eu conclui o curso. Fui transferida, em 2017, para uma outra escola municipal, a
mesma em que desenvolvi esta pesquisa e passei a trabalhar com turmas de 4° ano, e esse ¢ o
motivo deste estudo ter sido realizado com estudantes desse ano escolar.

E muito importante, como representante da Educagio Bésica, que eu reflita aqui nessas
consideragdes iniciais sobre os desafios educacionais que enfrentamos. Nao se trata somente de
salas superlotadas, pois temos outros desafios, tais como: os problemas com nossa saude

mental, a disciplina dos alunos, o gerenciamento de tempo, as cobrangas cada vez mais rigidas

10 projeto de pesquisa referente a esta dissertagéio passou pelo parecer do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e
foi aprovado em 14/12/2022, nimero do Parecer: 5.814.282, CAAE: 64915822.1.0000.5152.
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dos representantes das secretarias da educagdo, as criancas que necessitam de atendimento
educacional especializado, com as quais precisamos lidar sem a devida formacdo ou recursos
didaticos e muitos outros aspectos que me fazem ter a convic¢ao de que precisamos de apoio
para mudar algumas praticas cristalizadas.

Os problemas que enfrentamos com as politicas publicas educacionais sdo muitos, as
vezes, parece que ndo ha solugdo para eles, no entanto, ndo podemos esquecer que representam
grandes obstaculos em nossas praticas pedagogicas. Pesam porque sem o devido incentivo de
um salério justo, sem o atendimento ao ser humano que est4 ali dando aula para turmas tao
lotadas, sem acesso a materiais didaticos basicos para a execugdo de nossos planejamentos fica
bem dificil alcangar metas e ter a qualidade na educagdo, que ¢ mencionada na Constituicao
Federal, como um direito de todos e que também ¢ materializada em varios documentos que
orientam o processo de ensino e aprendizagem.

O que espero e desejo € que as autoridades direcionem o olhar para a escolas, fornecendo
recursos pedagogicos, formativos e financeiros, para fazermos nosso trabalho com dignidade e
conscientes da diferenca que podemos promover tanto na vida das criangas ¢ adolescentes sob
a nossa responsabilidade, quanto na melhoria de nossa sociedade como um todo.

Porém, esses fatores conflitantes e desanimadores e todos os outros que cercam o
mundo de um professor ndo podem nos dar motivos para que ndo busquemos a formagao
necessaria € os recursos das inumeras pesquisas cientificas conduzidas pelas universidades
brasileiras, que certamente enriqueceriam nossa pratica. E nesse ponto que destaco a
importancia de programas de pods-graduacdo diretamente vinculados com a formagao
continuada de professores da educagio basica, como o Profletras?.

Ingressar no programa foi a oportunidade de refletir melhor sobre onde estou como
professora e onde quero chegar. Pude perceber que ndo estou sozinha na luta por uma educagao
relevante e de qualidade. Minhas colegas também sonham como eu que, a luz dos
conhecimentos adquiridos e rememorados, vamos transformar nossa pratica. E um sonho
ousado e a proposta didatica que desenvolvi nessa pesquisa ¢ materializagdo desse sonho.

Uma outra inquietacdo que me impulsionou para a realizacdo desta pesquisa foi o

ensino de lingua portuguesa nessa primeira fase do Ensino Fundamental que ndo contempla

2 O Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), oferecido em rede nacional, ¢ um curso de pds-
graduagdo stricto sensu que conta com a participagdo de institui¢des de ensino superior publicas no ambito do
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e é coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). O programa tem como objetivo, em médio prazo, a formagdo de professores de lingua portuguesa da
educacao basica, em todo o territdrio nacional.
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textos da tipologia argumentagdo, o que vai acontecer somente no final da segunda fase do
Ensino Fundamental. Sendo assim, os alunos ndo tém oportunidades de se expressarem por
meio de atividades e nem conseguem se posicionar criticamente. Isso me leva a fazer a seguinte
provocacao: Mas, por que o contato com a argumentagdo, nessa fase escolar, seria importante?

Para responder a essa pergunta, destaco que o cerne de minha pesquisa sempre foi ouvir
meus alunos. Por serem criangas, sd3o subestimados e vistos por muitos como receptaculos dos
conhecimentos dos adultos que os cercam. Nunca acreditei nessa postura. Por mais que ainda
sdo inexperientes, afinal a vida para eles estd no comego, sao capazes de se comunicarem e
interagirem, compreendo as diferentes formas de manifestagao da linguagem. Assim, busquei
fazer com que suas habilidades comunicativas fossem desenvolvidas, reconhecendo que a
capacidade de argumentar traduz-se em um tipo de poder na resolu¢do de muitos problemas.
Torna-los confiantes foi um outro proposito muito importante. Ser ouvido, defender um ponto
de vista aumenta nossa capacidade de sermos persuasivos ¢ a certeza de que todos t€m o direito
a uma opinido. E sei o quanto isso vai impactar nas suas futuras relacdes pessoais e
profissionais. Desse modo, tomo emprestado as palavras de hooks® (2023, p. 21-22, destaque

nosso) a0 asseverar que:

Ensinar ¢ um ato teatral. E é esse aspecto do nosso trabalho que proporciona espago
para mudangas, a invengdo e as alteragdes espontineas que podem atuar como
catalisadoras para evidenciar os aspectos inicos de cada turma. Para abracar o aspecto
teatral do ensino, temos de interagir com a “plateia”, de pensar na questdo da
reciprocidade. Os professores ndo sdo atores no sentido tradicional do termo, pois o
nosso trabalho ndo é um espetaculo. Por outro lado, esse trabalho deve ser um
catalisador que conclame todos os presentes a se engajarem cada vez mais, a se
tornar partes ativas no aprendizado.

“Partes ativas no aprendizado” , para mim, significa que eu nao posso assumir o papel
de “dona do saber”, ou ser a unica voz a ser ouvida em sala. Os tempos mudaram e todos nés
professores precisamos mudar junto. Reconhego o quanto isso ¢ dificil, principalmente diante
da ideia de que no passado ¢ que se aprendia, ou seja, que as “coisas eram melhores”. Romper
padrdes nunca € facil, entretanto, ter vivenciado as experiéncias das oficinas com minha turma
provou-me que sO hd beneficios nesse movimento de transformacdo de nossas praticas
pedagogicas.

Um outro ponto relevante para essas consideragdes iniciais € o fato de que, em sua

maioria, os professores do Ensino Fundamental - Anos Iniciais - sdo pedagogos. Dessa

3 O sobrenome hooks ¢ grafado em letra mintscula, por representar um posicionamento politico da recusa egodica
intelectual; hooks queria que prestdssemos ateng@o em suas obras, em suas palavras e ndo em sua pessoa.
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maneira, sob o ponto de vista de quem cursou Pedagogia, reconheco que, durante minha
formacao no curso, ndo tive oportunidade de refletir sobre o ensino de LP, o que ndo ¢ um
demérito para o curso, mas um ponto de atengdo para buscar compreender como acontece em
sala de aula o contato, o aprendizado e o uso da LP por parte dos alunos e de que forma minhas
colegas e meus colegas enfrentam esse desafio.

Minha proposta aqui ndo ¢ analisar o curriculo do curso de Pedagogia, ou questionar o
ensino dos Anos Iniciais do Fundamental, ndo caberia aqui espago para tais discussdes. Quero
colaborar com esses professores do Ensino Fundamental-Anos Iniciais, apresentando-lhes uma
proposta didatica de ensino de LP reflexiva e aplicavel em sala de aula, para que assim possam
abrir caminhos para mais perguntas e mais possibilidades em suas praticas em sala de aula.
Desejo que os que tiverem contato com esta pesquisa se apropriem de seus principios e tornem
suas ideias e percursos em algo autoral, proprio para sua turma. Porque se isso ocorrer, sei que
a escuta e a argumentagdo serdo ferramentas de transformacao.

Freire (2021 [1985], p. 11) afirma que “A educacdo é um processo universal, mas sdo
muitas as concepgoes e as praticas, diferentes e até antagonicas, que a materializam. Por isso, €
preciso qualificé-la, isto ¢, dizer de que educagdo estamos falando.” Com isso, refor¢o que os
saberes propostos pelo curso de Pedagogia sdo vélidos e apontaram caminhos diferentes de
minha licenciatura em Letras, entretanto minha inten¢do sempre foi de apresentar uma proposta
que provoque reflexdes sobre que tipo de educacdo ‘“estamos falando” e qual estamos
construindo em sala de aula, unindo assim, minhas duas formagdes nesta pesquisa.

Exposto tudo isso, na parte final de minhas consideragdes, quero defender com todo o
meu respeito e admiracao o trabalho desses profissionais que estdo na base da Educagdo, que
todos os dias enfrentam inumeros desafios, mas mesmo assim ndo desistem de fazer um
trabalho s6lido e essencial para a formacao de nossos estudantes. Sao profissionais capazes de

“recomecar sempre”, de “reconstruir” e tenho muito orgulho de estar ao lado deles.

1.1 Da escolha dos pressupostos tedricos, dos objetivos, do publico-alvo e de uma breve
abordagem sobre a metodologia

Esta pesquisa tem como objetivo a elaboracdo e a aplicacdo de uma proposta didatica,
apoiada nos pressupostos da abordagem de género textual/discursivo (Bakhtin, 2011;
Marcuschi 2008; 2010), nas contribui¢cdes da Sociolinguistica ao ensino de lingua portuguesa
(Bortoni-Ricardo 2004;2005; Bagno 2009), na Pedagogia da Variagdo Linguistica (Faraco,

2008; Faraco e Zilles 2017; Zilles e Faraco, 2015) e nos apontamentos freirianos sobre o
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desenvolvimento da autonomia (Freire, 2021 [1985]; [1996]). Com isso, temos, como objetivo
geral, contribuir, ao final da pesquisa, para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
relacionadas ao uso da lingua portuguesa (doravante LP) dos alunos-participes da presente
pesquisa, oferecendo-lhes uma perspectiva diferente daquela com a qual costumeiramente o
ensino de LP lhes ¢ oferecido em sala de aula, de tal maneira que percebam que a lingua ¢ um
instrumento de interagdo, e, por conseguinte, de poder nas relagdes sociais, poder esse que pode
ser usado para o crescimento pessoal e profissional.

Para a concretizacdo desse objetivo geral, trazemos também as contribui¢des do
letramento cientifico (Cf. Silva, 2018; Cunha, 2017; Sasseron; Carvalho, 2011), uma vez que
entendemos que letrar os alunos no universo cientifico, oferecendo-lhes subsidios teoricos e
metodoldgicos para o desenvolvimento da pesquisa em sala de aula, tendo, na presente
pesquisa, o preconceito linguistico como objeto de investigagdo, ¢ de grande importancia para
colaborar com o protagonismo juvenil dos estudantes no ambiente escolar. Nesse sentido,
buscamos conduzir a pesquisa de maneira a favorecer o engajamento dos alunos nos processos
de ensino e aprendizagem, que pretendiamos desenvolver ao longo da proposta didatica, além
de contribuir para o desenvolvimento da no¢do de adequagdo linguistica, conhecimento e
respeito a heterogeneidade linguistica, combatendo, deste modo, a visdo dicotdmica de certo e
errado em relagdo as diferentes possibilidades de uso da lingua.

Como objetivos especificos de nossa pesquisa, buscamos:

e Contribuir para o letramento cientifico dos alunos, por meio da proposta de
atividades de pesquisa e reflexdo sobre o cardter heterogéneo da lingua
portuguesa, a partir das diversas atividades didaticas que foram propostas para a
realizagdo do festival.

e Promover o protagonismo juvenil no espaco escolar, permitindo que os alunos
participem ativamente de todo o processo de construgdo, planejamento e,
execugao do festival de oratoria.

e Desenvolver varias atividades de leitura, discussdo, debates, utilizando textos

literarios, videos e documentarios.

O publico-alvo desta pesquisa foram alunos do 4° ano do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, de uma escola de Itumbiara-Goiés. A proposta didatica que aplicamos, no ambito desta
pesquisa de mestrado, foi executada por meio de oficinas que exploraram a pesquisa, a leitura,
o debate, as rodas de conversas, a produ¢do de texto e, por fim, culminaram em um festival de

oratoria, que foi realizado no auditério da escola.
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A metodologia*

adotada foi a pesquisa-agdo de Thiollent (1986), na medida que
objetivamos a autorreflexdo na constru¢do do conhecimento. Conforme considera Thiollent
(1986, p. 21), esse tipo de pesquisa € uma “forma de experimentagao em situagado real, na qual
os pesquisadores intervém conscientemente”. Desse modo, este trabalho de pesquisa afina-se
com o referido autor, quando caracteriza a pesquisa-agdo como um tipo de pesquisa que
configura e concebe uma investigacao social de finalidade pratica, levando em consideracao as
exigéncias proprias da acao e da participagao dos envolvidos. Coube a nos, como pesquisadoras,
ouvir e validar as vozes dos alunos e, assim, estabelecer uma aprendizagem ativa, refor¢ando
processos comunicativos colaborativos. A luz dessa premissa, Thiollent (1986, p. 15) afianca
que

Para que ndo haja ambiguidade, uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo
quando houver realmente uma acdo por parte das pessoas ou grupos implicados no
problema sob observagao. Além disso, ¢ preciso que a agdo seja uma agdo ndo-trivial,
o que quer dizer uma ac¢do problematica merecendo investigagao para ser elaborada e
conduzida.

As discussoes em torno do ensino de LP vém, no decorrer dos anos, sofrendo
intervengoes de diversas abordagens pedagdgicas e linguisticas. Apesar disso, percebe-se que,
em muitas praticas escolares, tal ensino esta relacionado diretamente a gramatica normativa,
em que a chamada norma culta- e/ou padrdo- ¢ estabelecida como objeto de ensino, enquanto a
norma popular ¢ invisibilizada ou atrelada a comunidades linguisticas de pouco prestigio, como
os moradores da zona rural, ou de comunidades periféricas de centros urbanos, ndo sendo
consideradas como registro legitimo da lingua portuguesa.

Ao pensar na aquisi¢do e no desenvolvimento da lingua, é necessario compreender que
os alunos devem reconhecé-la em sua totalidade, nos propositos comunicativos e de que forma
se d4 a interacdo entre os falantes em sociedade. Por conseguinte, equilibrar o ensino da norma
culta com as tantas outras normas que envolvem diversas praticas sociais da linguagem, em
nosso dia a dia, ¢ uma tarefa importante e necessaria.

Marcuschi (2008) propde que € necessario a escola trabalhar com a lingua como uma
atividade interacional, a partir de uma abordagem socio-histdrica, procurando, em todas as
ocasides possiveis, inserir o alunado em situagdes reais de producao e uso da lingua. Depreende-
se, portanto, ao consideramos a lingua como forma de a¢do no mundo, que devemos reconhecer
que ela se materializa em diversos suportes - livros, jornais, redes sociais, conversas cotidianas
e muito mais -, fazendo com que as situagdes de interacdo entre texto, autor/locutor e

leitor/interlocutor, sejam diferentes. Bortoni-Ricardo (2004, p. 23) determina que

4 A metodologia esta detalhada na quarta segdo.
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Um dominio social ¢ um espacgo fisico onde as pessoas interagem assumindo certos
papéis sociais. Os papéis sociais sdo um conjunto de obrigacdes e de direitos definidos
por normas socioculturais. Os papéis sociais sdo construidos no proprio da interacao
humana. Quando usamos a linguagem para nos comunicar, também estamos
construindo e refor¢ando os papéis sociais proprios de cada dominio.

E importante que se destaque que as afirmagdes dos dois pesquisadores ndo pressupdem
que a crianga quando entra na escola ndo seja capaz de usar sua propria lingua. Todo falante ¢
capaz de se comunicar em sua propria lingua. A proposta defendida é ampliacao desses recursos

linguisticos. Assim

Ao chegar a escola, a crianga, o jovem ou o adulto ja sdo usudrios competentes de
sua lingua materna, mas tém de ampliar a gama de seus recursos comunicativos para
poder atender as convengdes sociais, que definem o uso linguistico adequado a cada
género textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interag@o. Os usos da lingua
sdo praticas sociais e muitas delas sdo extremamente especializadas, isto é, exigem
vocabulario especifico e formacdes sintaticas que estdo abonadas nas gramaticas
normativas (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 75).

A partir dessa linha de pensamento, consideramos como hipotese para esta pesquisa que
o ensino a luz das concepgdes de Bakhtin (2011; 2016), acerca do conceito de género do
discurso, cujas reflexdes buscavam a valorizacdo das formagdes sociodiscursivas “como elos
da cadeia cultural”, pode ajudar os alunos a compreenderem as demandas comunicativas as
quais estardo sujeitos por toda a sua vida, sejam académicas, do mercado de trabalho,
midiaticas, ou quaisquer outras.

Cabe ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), doravante BNCC,
construida com o propdsito de unificar e regular os contetidos minimos a serem ensinados em
todo o territorio nacional, orienta o ensino de LP a partir do trabalho com diversos géneros
textuais/discursivos e, além disso, fica evidente que a nogdo de enunciado presente na BNCC
parte da natureza dialogica da linguagem, em que o homem age e interage com o mundo ao seu
redor. O documento assume a perspectiva enunciativa-discursiva da linguagem. Segundo tal
perspectiva, o ensino da lingua passa a ser orientado de maneira contextualizada, no ambito dos
géneros textuais/discursivos, articulado ao uso social da lingua, sem prescindir o estudo da
gramatica normativa, que devera ser compreendida em seu funcionamento, € ndo como um
contetdo em si mesma, pautada na prescricdo e na memorizagdo de regras € normas.

Ainda na esteira dessas discussdes, deve-se considerar que a educacio precisa assumir
uma postura inclusiva, promovendo a independéncia, a igualdade, a alteridade, assim
reconhece-se que existem outras culturas, outros saberes que precisam ser conhecidos e

respeitados. Bortoni-Ricardo (2005, p.15) reitera que
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[...] o ensino da lingua culta a grande parcela da populacdo que tem como lingua
materna- do lar e da vizinhang¢a- variedades populares da lingua tem pelo menos duas
consequéncias desastrosas: ndo sdo respeitados os antecedentes culturais e linguisticos
do educando, o que contribui para desenvolver nele um sentimento de inseguranca,
nem lhe ¢ ensinada de forma eficiente a lingua padrao.
Sob essa oOptica, as contribui¢des da Sociolinguistica, especialmente da Educacional,
bem como da Pedagogia da Variagdo Linguistica, sdo fundamentais para sustentarem a
discussdo sobre o que é certo ou o que é errado na lingua, promovendo uma nova perspectiva
de ensino de LP, que nos faz enxergar e reconhecer o funcionamento da lingua em sua
totalidade, os diversos propodsitos comunicativos, os contextos de produgdo e a interacao entre
os interlocutores ¢ a vida social.
Lé-se na BNCC do Ensino Fundamental - Anos iniciais - que as praticas pedagogicas
que visam a “progressiva sistematizagao” de experiéncias vividas na fase anterior, Educagao
Infantil, “nas novas formas de ver o mundo”, devem possibilitar aos alunos novas descobertas,

novas perspectivas, além de torna-los ativos na construcao de seu proprio conhecimento. A luz

de tal perspectiva

Na BNCC, a area de Linguagens é composta pelos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacgdo Fisica e, no Ensino Fundamental —
Anos Finais, Lingua Inglesa. A finalidade é possibilitar aos estudantes participar de
praticas de linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na
Educag@o Infantil (Brasil, 2018, p. 63).

Outro aspecto mencionado no documento ¢ o da construcdo identitaria dos alunos. As
criangas da primeira fase do Ensino Fundamental estdo em processo de autoconhecimento e de
conhecimento do mundo, em formacao cognitiva e psicologica, no sentido de serem autdonomos
e perceptivos ao que esta em seu redor, descobertas, valores, possibilidades. Nesse sentido,

segundo a BNCC

[...] a relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participagdo no mundo letrado e a construcdo de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; afirmagdo de sua identidade em relagdo ao
coletivo no qual se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com
esse coletivo e com as normas que regem as relagoes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizagdo das diferengas (Brasil, 2018, p. 58).

Assim, ¢ destacado o papel da escola como um ambiente propicio a pratica de
competéncias linguisticas cada vez mais desenvolvidas; competéncias essas que fardo com que,
em participando das mais diversas situagdes sociocomunicativas, as criangas tenham seguranga

e clareza na expressao de suas ideias. Pensando nesse papel da escola, desenvolvemos oficinas
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didaticas que possam servir de material de reflexdo e ado¢do de novas posturas em sala de aula,
por parte dos professores da primeira fase do Fundamental.

Para isso, elaboramos e aplicamos um material didatico-pedagogico sobre o ensino da
LP, contemplando aspectos da oralidade e da escrita, a partir do género exposi¢ao oral, com
vistas a contribuir para o entendimento dos alunos acerca da lingua em uso, bem como para a
desnaturaliza¢do de praticas de preconceito linguistico. Pensando na proposta de combate ao
preconceito linguistico, € por ser um trabalho em uma turma de 4° ano, realizamos um festival
de oratdria com o tema “Respeito linguistico: desatando os n6s do preconceito”.

A opcao pela realizacdo de um festival de oratdria foi inspirada em um documentario

darede de TV HBO, intitulado Nos Somos o Sonho - As criancas do Festival de Oratoria MLK-
Martin Luther King. Este festival acontece na cidade Oakland, California, EUA, e, no
documentario, ¢ abordada a 40 edi¢do. As criangas participantes puderam apresentar textos
inéditos ou autorais e o tema principal do evento ¢ a representatividade, o combate ao racismo,
a xenofobia, a misoginia e a violéncia.
Em sala de aula foram desenvolvidas oficinas que tinham como propdsito fomentar a discussao
e a reflexdo do tema escolhido, ndo se limitado ao aspecto social e de convivéncia no espago
escolar. Isso porque acreditamos ser de suma importancia ampliar o tema para outras facetas,
principalmente quando as variedades de prestigio sdo ensinadas na escola como as Unicas
corretas, desconsiderando, nesse processo, todas as outras variedades da lingua. Combater o
estigma do certo e do errado na LP ¢ fundamental e, nesse sentido, a proposta dessas oficinas
foi concretizar um ensino que ndo s6 busca a formacdo de alunos mais criticos, autdnomos,
protagonistas de seu proprio aprendizado, mas também falantes competentes capazes de se
comunicarem de maneira assertiva, seja em qual pratica social estiverem inseridos, na escola
ou na sociedade. Dito isso, a fim de estabelecer uma organizacdo para apresentar a pesquisa
que desenvolvemos, a presente dissertagdo estd dividida em cinco segoes.

Na primeira secdo, apresentamos as consideragdes iniciais seguida dos objetivos, do
publico-alvo, das escolhas tedricas e da metodologia.

A segunda ¢ destinada a revisao documental acerca das orientacdes da BNCC (Brasil,
2018), para o ensino de LP nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, nessa revisdo,
aproveitarmos para diferenciar o processo de alfabetizagdo e de letramento, seguido de
reflexdes sobre o letramento cientifico em LP. Concluimos essa sessdo discorrendo sobre a
oralidade na BNCC, para que se combata a concep¢ao de que somente pela fala espontanea os

alunos conseguiriam se apropriar da lingua em sua modalidade oral, principalmente em
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contextos formais, como foi proposto no festival de oratéria, que exigiu um certo
monitoramento e preparo de todos os envolvidos.

Na terceira se¢do, partimos para o estudo e para a reflexdo da fundamentagao teorica
que assegura os caminhos desta pesquisa. Comecamos pelas perspectivas da Sociolinguistica
Educacional e sua relevancia no ensino de lingua materna. O alunado participe desta pesquisa
estd em uma fase de sua formacao propicia para entender e assimilar que nao ha erro no uso de
sua propria lingua, mas que ha diferencas. Ainda dentro dessa referida se¢ao, abordamos as trés
linhas propostas por Bortoni-Ricardo (2004), as quais ela nomeia como continuos. Discorremos
sobre as propostas da Pedagogia da Variagao linguistica, a pedagogia freiriana e sua pedagogia
de ensino que propde o desenvolvimento da autonomia e agdes que promovam o protagonismo
juvenil, também principios encontrados na BNCC, o que s6 confirma a importancia dos estudos
de Paulo Freire para a educacdo brasileira. O género textual/discursivo exposi¢do oral também
foi explorado nessa se¢do. Comumente associado a apresentacdo de semindrios em sala de aula,
portanto distante das experiéncias pessoais ou reflexivas dos alunos, o género foi propicio para
que os alunos-participes tornassem sujeitos enunciadores no festival de oratéria. No ultimo
item, apresentamos uma descricdo conceitual e as caracteristicas das oficinas pedagdgicas
aplicadas na pratica dessa pesquisa.

A quarta se¢do ¢ destinada para a metodologia adotada, os pressupostos e procedimentos
e fazemos uma apresentagdo da institui¢do coparticipante e do alunado participe. Na quinta
secdo, fazemos a apresentacdo da proposta de intervencdo didatica. Esta proposta de
intervencao didatica ¢ realizada por meio de oficinas, desenvolvidas em seis etapas, assim
como também as andlises de cada etapa e os resultados obtidos.

Por fim, na sexta se¢do, apresentamos nossas consideragdes finais acerca da pesquisa
desenvolvida. Nos apéndices, apresentamos um caderno de atividades destinado a todos os
professores desse ano escolar, como também a quem se interessar pela pesquisa e aplicagdo de

suas oficinas.
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2 REVISAO DOCUMENTAL

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (Paulo Freire,
1992, local. 16 — Pedagogia da Autonomia).

A educacao precisa ser entendida de forma mais ampla, mais democratica, com um
olhar mais atento ao professor e ao seu trabalho, muitas vezes solitario, muitas vezes bem
desafiador do ponto de vista humano, intelectual, social, econdmico e politico.

Por outro lado, a perspectiva do Ministério da Educagdo (MEC), empresarios,
autoridades e até mesmo da universidade, muitas vezes ndo reflete a realidade de cada
comunidade escolar e a imposicdo de metodologias e avaliacdes que pressupde a
homogeneizacao das turmas em todo o pais. A pressao por resultados positivos, mostrados em
graficos e escolas divulgando seus resultados para exaltar suas metodologias em detrimento das
outras, além de ndo trazer solugdes, agravam os problemas. Tudo isso e muitos outros aspectos,
prejudicaram o avango da educacdo basica em nosso pais.

Vinculada a constatagdo do quanto a educacdo precisa melhorar, destacamos a
relevancia da formacdo do professor, agente principal de toda mudanca que precisa ser
realizada. Uma formacgdo que tem como ponto de partida os conceitos tedricos propostos pela
BNCC, principalmente em relacdo a sua perspectiva enunciativa-discursiva, objetivando a
qualidade do ensino basico que ainda ndo vivenciamos.

Como um contraponto a essa afirmagdo, destacamos a seguir algumas reflexdes
importantes que a BNCC nos traz para a primeira fase do Ensino Fundamental, etapa essencial
para a formag¢do futura de nossos estudantes, para que assim possamos discutir 0 que esse
documento nos aponta de caminhos para a descontinuidade desse processo de uma educagdo
protocolar nos documentos e deficitaria na pratica e de uma constru¢do de uma escola efetiva

no cumprimento de seu papel.
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2.1 A Base Nacional Comum Curricular e o ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais

Comecamos nossas reflexdes com o discurso de apresentacdo do entdo Ministro da
Educagio do Brasil (MEC), em 2018, Rossieli Soares da Silva®, que ao discutir sobre a

importancia da BNCC lembra aos profissionais da educacao que,

A BNCC por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na Educacdo
Bésica do Brasil, mas ¢ essencial para que a mudanga tenha inicio porque, além dos
curriculos, influenciara a formacao inicial e continuada dos educadores, a produgio
de materiais didaticos, as matrizes de avaliacdes e os exames nacionais que serdo
revistos a luz do texto homologado da Base (BRASIL, 2018, p. 5).

No texto da BNCC, o MEC reconhece os problemas que enfrentamos e, na parte em
que versa sobre “formacao inicial e continuada dos educadores”, apresenta o primeiro ponto
positivo que destacamos no documento. E essencial para a reformulagio e reestruturagio da
educacdo que os agentes a frente do trabalho, os professores, estejam em constante movimento
de aprendizagem e de pesquisa, porque isso vai garantir que os alunos se desenvolvam e tornem-
se pecas fundamentais da transformag¢do da sociedade.

Precisamos perceber que a figura do professor representa o profissional que também
esta em um processo diario de autoeducacao, autoformacao, em um processo de construcao de
si mesmo, como sujeito, como cidaddo, como profissional, em constante relagdo com os outros,
principalmente com seus estudantes. A partir desse pensamento, percebe-se também que tém
recursos € pode intervir com seu trabalho na transformagdo social, ao se tornar agente da
transformagdo, ao assumir o seu papel de mediador e de facilitador a ponto de estimular que
seus alunos sejam curiosos e questionadores. Nessa seara, a BNCC ¢ um ponto de partida para
a visdo de como ressignificar nossas praticas e nosso pensamentos, ainda ligados as
metodologias do passado, que ndo atendem em nada as exigéncias atuais. Nao estamos sendo
categoricos, com essa afirmacao, que temos em maos o documento definitivo da educagao, mas
reconhecemos sua relevancia para as tdo necessarias mudangas que a educagdo precisa em
nosso pais.

Dito isso, a BNCC (Brasil, 2018), documento de “carater normativo”, assegura o direito
irrevogavel dos alunos ao aprendizado e ao desenvolvimento de habilidades e competéncias
que contribuirdo para sua inser¢ao na sociedade de forma plena e justa, no que tange as

oportunidades. Isso significa que, a partir de sua orientagdo, as escolas teriam condi¢des de

5> O ex-ministro Rossieli Soares da Silva foi empossado no Ministério da Educagido (MEC), em 11/04/2018, pelo
entdo Presidente da Republica Michel Temer. Fonte: http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/rossieli-soares.
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selecionar seus objetos de aprendizagem, para a defini¢do dos géneros discursivos a serem
trabalhados em sala de aula, assim como também, a organizag¢do do proprio curriculo, como
sera explicado mais a frente. Na escola onde se realizou a pesquisa, por exemplo, um documento
referencial, construido pela Secretaria Municipal da Educagao, da cidade de Itumbiara-Goias,
deve ser seguido pelos professores.

Os participantes de nossa pesquisa foram alunos do 4° ano do Ensino Fundamental I. A
vista disso, € nessa etapa escolar que nos deteremos mais. Na BNCC (Brasil, 2018), o Ensino
Fundamental esta dividido em duas etapas: anos iniciais, do 1° ao 5° ano; anos finais, do 6° ao
9°ano. As areas do conhecimento sdo: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias

Humanas e Ensino Religioso, conforme demonstrado na figura a seguir.

Figura 1 - Constitui¢ao da base
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Fonte: Disponivel em https://www.passeidireto.com/arquivo/95739200/bncc.

Ha ainda as unidades temadticas, compreendidas como a adequagdo dos objetivos de
conhecimento do longo dos anos do Ensino Fundamental, observando-se as especificidades dos
diferentes componentes curriculares. As duas etapas do Fundamental compartilham unidades
tematicas, mas também ha especificidades de cada uma. Ja os objetos de conhecimento sdo os
conteudos trabalhados dentre as diferentes habilidades e unidades tematicas e as habilidades
expressam as aprendizagens mais importantes estabelecidas pelos objetos de conhecimento,

que precisam ser garantidos pelos professores, nos diferentes contextos escolares.
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Em sua missdo de ajudar no combate as desigualdades em politicas educacionais das
trés esferas administrativas (municipal, estadual e federal), combater a evasdo escolar e garantir
“aprendizagens essenciais”, a BNCC (Brasil, 2018) tem como base as “competéncias gerais da
Educagdo”, que sao observadas em trés etapas: Educagao Infantil, Ensino Fundamental (anos
iniciais e anos finais) e Ensino Médio, respeitando-se os termos da Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (LDB).

Figura 2 - Infografico com as competéncias gerais estabelecida na BNCC

COMPETENCIAS
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3 -
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humanos, sem preconceitos i < DIGITAL
de qualguer natureza. .
: AUTOGESTAQ
AUTOCONHECI- ‘

MENTO E
AUTOCUIDADO

EMPATIA E
COOPERAGAD

Créditos: Lauri Cericato
Fonte: BNCC AUTONOMIA
Arte: Sergio Candido

Fonte: Disponivel em https://escoladeinventor.com.br/espaco-maker-como-trabalhar-a-bnec/.
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Na figura, ¢ possivel identificar as dez competéncias gerais, que perpassam por questdes
cognitivas, ou seja, de conhecimento, de autoconhecimento. Elas objetivam também o
pensamento critico, criativo e cientifico, por aspectos ligados a cultura, tanto no sentido de
manifestagdes artisticas quanto no sentido do uso das tecnologias digitais. Ha o cuidado também
em valorizar as diferentes linguagens (as diferentes semioses que compdem os textos, tais como
imagens, sons, letras etc). Além de apresentar competéncias referentes a argumentagao, a
responsabilidade, a empatia, ao trabalho e projeto de vida.

Quanto a escolha pelo trabalho com as competéncias, o documento esclarece que

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisoes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do
que os alunos devem -saber- (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes ¢ valores) e, sobretudo, do que devem -saber fazer-(considerando
a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de ag¢des que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC (Brasil, 2018, p. 13).

A compreensao explicita e direta do que o aluno deve saber ¢ muito importante para que
o professor possa pensar em sua pratica pedagogica a partir de um documento que ¢ fruto de
um longo trabalho que mobilizou muitas pessoas em processos de pesquisas, leituras, debates,
analise de indices e graficos e observacdes reais da pratica pedagdgica. Como professores,
devemos desenvolver estratégias que possam beneficiar nossos alunos, conscientes e sabedores
de que todos possuem os mesmos direitos de aprendizagem, porém conscientes de que eles ndao
aprendem da mesma forma. O entendimento das habilidades que precisam ser trabalhadas pode
instigar o professor a buscas estratégias e recursos diferenciados que favorecam a todos
coletivamente e a cada um, individualmente. Destacando o componente de LP nesse
pensamento, os alunos, de todas as fases, devem ter experi€ncias que sejam significativas para
as diferentes praticas sociais em que estardo imersos por toda a vida.

Dentro dessa perspectiva, a BNCC demanda dos professores de LP habilidades e
competéncias de leitura critica e reflexiva, porque dessa forma ¢é possivel, em sala de aula,
trabalhar o objeto de conhecimento com propriedade, e assim tornar os estudantes capazes de
refletir sobre a lingua em uso. Isso reforca, ainda mais, a necessidade de formacdo dos
professores pedagogos que viabilizem o desenvolvimento das competéncias e habilidades
estabelecidos na Base.

No texto do documento, lemos que as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo podem se concretizar de “forma genérica e
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descontextualizada”. Compreendemos ai a importancia do contato e trabalho com o texto, de
diversos géneros, encontrados nas mais diversas atividades humanas em sala de aula. Um
posicionamento muito diferente do que era adotado na pedagogia do passado em que os alunos
eram expostos a palavras e frases sem contexto algum, o que impossibilitava o desenvolvimento
do pensamento critico. E quanto ao caminho para que isso ocorra encontramos na BNCC
(Brasil, 2018, p. 75) que “a demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar
progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio”. Esta
complexidade se expressa pela articulagdo exposta no quadro a seguir:

Quadro 1 - Progresso da demanda cognitiva das atividades de leitura

* Diversidade dos gé€neros textuais escolhidos e das praticas consideradas em cada campo.
» Complexidade textual que se concretiza pela tematica, estruturagao sintatica, vocabulario, recursos estilisticos
utilizados, orquestra¢do de vozes e linguagens presentes no texto.
e Uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios € progressivamente mais
demandantes, passando de processos de recuperacdo de informagdo (identificagdo, reconhecimento,
organizagdo) a processos de compreensao (comparagao, distingdo, estabelecimento de relagdes e inferéncia) e
de reflexdo sobre o texto (justificacdo, analise, articula¢@o, apreciag@o e valoracgdes estéticas, éticas, politicas e
ideolbgicas).
» Considerag¢ao da cultura digital ¢ das TDIC.
* Consideracdo da diversidade cultural, de maneira a abranger producdes e formas de expressdo diversas, a
literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas
juvenis etc., de forma a garantir ampliag¢@o de repertdrio, além de interagdo e trato com o diferente.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base em Brasil (2018, p.75).

Isso refor¢a os objetivos desta pesquisa, visto que a turma participante,
independentemente, de suas dificuldades - ou facilidades - teve a oportunidade de participar das
oficinas e entrar em contato com textos de diversos géneros (poemas, charges, tirinhas e muito
mais) e além disso, teve suas vozes ouvidas e respeitadas, durante todas as etapas das oficinas,
e, principalmente, no festival de oratoria, aberto ao publico escolar. Desa maneira, assim como
Freire (2021, p. 16) [1985], acreditamos que “...entregar-nos de vez em quando a tarefa de
trabalhar, de criar juntos, procurando superar a tentagao de estar sempre sés, de escrever sos, €
um testemunho intelectual que tem sentido, que tem valor.” Buscamos com nossa proposta
didatica o dialogo, a reflexao conjunta, o debate democratico que tendera para o mesmo objetivo
que sera a escrita e a apresentacdo de seus textos no festival de oratoria.

Retomando a discussdo sobre as competéncias e habilidades, devemos acrescentar
também as aprendizagens essenciais que nossos aprendizes devem desenvolver ao longo das
trés etapas de Educacao Basica. O objetivo ¢ bem claro, preparar o alunado para as exigéncias
da sociedade moderna, tornando-os mais criticos ¢ mais atuantes. E um objetivo ousado se
pensarmos em tudo o que envolve a rotina de uma sala de aula, entretanto, possivel de ser

realizado, bastando as articulagdes entre todas as partes envolvidas, desde o professor, que esté
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em campo, até as autoridades responsaveis pela Educacdo no Brasil, em acdes efetivas e
eficientes. Como a BNCC (Brasil, 2018, p. 9-10) refor¢a bastante as competéncias gerais, que
destacamos na figura 2.

Ao ler e escrever, o aluno precisa ser capaz de compreender e aceitar diferentes opinides
e perspectivas, aprender a ouvir e a ser ouvido. Dai a importancia do trabalho com os diversos
géneros textuais/discursivos como um principio de desenvolvimento das competéncias,
determinadas em campos de atuagdo. Segundo Bakhtin (2014, p.117) “toda palavra serve de
expressao a um em relacao ao outro. [...] A palavra ¢ uma espécie de ponte langada entre mim
€ 0s outros”.

Os alunos dos anos iniciais precisam passar por experiéncias de aprendizagem que
exploram mais o ladico e que fagam uma ponte entre as experiéncias da fase anterior, na
Educagao Infantil, e a proxima fase, no Fundamental - Anos Finais. E nessa fase também em
que a crianga terd que desenvolver sua comunicagao oral e o sistema da escrita alfabética, signos
matematicos, registros artisticos, mididticos e cientificos. Como, em geral, as criangas entram
na escola livres de preconceitos, elas sdo interessadas, curiosas ¢ participativas, sendo assim, a
aplicacdo de uma proposta pedagdgica que molde esse sujeito protagonista de seu proprio
conhecimento ¢ muito importante.

Nesse processo de amadurecimento da crianga, ¢ muito importante estimular a
autonomia intelectual, a no¢ao e a vivéncia de valores sociais, o respeito € um entendimento de

que sdo cidaddos, com direitos e deveres, como nos esclarece a BNCC ao versar que:

no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os componentes curriculares tematizam
diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis
tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos
desse segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagogica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes,
por sua inser¢do na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social (Brasil, 2018, p. 63, destaque nosso).

De acordo com Geraldi (2015, p. 384), “na area de linguagens, a BNCC mantém
coeréncia com os PCN, de que ¢ uma extensdo”, e isso ¢ comprovado quando lemos no
documento que a perspectiva assumida € a enunciativa-discursiva e o texto ¢ a “unidade de
trabalho”. Apesar das diversas maneiras discutidas por varios autores sobre a enunciagdo,
delimitamos aqui neste trabalho a perspectiva de Bakhtin e de seu Circulo, pois a natureza

dialogica da linguagem proposta na BNCC, por meio do trabalho com diversos géneros, esta
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substanciada nos questionamentos do Circulo de Bakhtin sobre o que ¢ lingua e linguagem.

Vejamos o que se 1€ no documento sobre a questao do género

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas (Brasil,
2018, p.67).

Reconhecemos que no ensino de LP os géneros textuais/discursivos e a perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem, cumprem um papel de extrema importancia, ja que coloca
o aluno em relacdo constante com o outro, facilitando as reflexdes e estudos de lingua e
linguagem, podendo tornarem-se assim, instrumentos relevantes para o desenvolvimento da
competéncia leitora e da competéncia escritora dos alunos.

Como a parte essencial da fundamentagdo tedrica desse projeto ¢ a Sociolinguistica,
especialmente a Educacional, buscamos sua interface com esse documento normativo.
Comecamos pelo posicionamento sobre os multiletramentos. Seu conceito base ¢ um ensino-
aprendizagem em que os estudantes sdo os primeiros e principais agentes de seu proprio
conhecimento. Assim, temos o sujeito construtor, produtivo, critico € com conhecimentos
cientificos suficientes para compreender o mundo- e, por que ndo, modifica-lo. E em relagao

com a diversidade cultural- o que lemos ¢ que

Da mesma maneira, imbricada a questio dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um
raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as hibridizagdes,
apropriagdes e mesclas, ¢ importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis
e juvenis, de forma a garantir uma ampliagdo de repertdrio e uma interacdo e trato
com o diferente (Brasil, 2018, p.70).

Ao abordar essa “diversidade cultural”, o documento confirma o dado que em todo o
territoério nacional, “...mais de 250 linguas sdo faladas no pais- indigenas, de imigragdo, de
sinais, crioulas e afro-brasileira, além do portugués e de suas variedades. Esse patrimonio
cultural e linguistico ¢ desconhecido por grande parte da populagdo brasileira” (Brasil, 2018, p.
70).

Diante desse vislumbre da riqueza linguistica do Brasil, ¢ essencial a reflexdo sobre a
lingua em uso, o combate ao preconceito linguistico e, também, as aulas centradas na Gramatica
Normativa, que desconsideram todas as outras normas existentes. A escola pode e deve

funcionar como um veiculo de reflexdo sobre a dinamicidade da lingua e precisa fomentar
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momentos de conversas e de atividades pertinentes que fagam com que o discente entre em
contato com as diversas variedades linguisticas e conseguintemente expandir sua competéncia
linguistica.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005, p. 15) que “a escola ndo pode ignorar as
diferengas sociolinguisticas. Os professores e, por meio deles, os alunos tém que estar bem
conscientes de existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa.” Entretanto, o que
percebemos e observamos na pratica ¢ um ensino de LP padronizado que precisa ser combatido
e percebido como pernicioso ao desenvolvimento dos alunos e a construgao de um pais mais

justo e democratico. Destacamos ainda na BNCC que

Cabem também reflexdes sobre os fenomenos da mudanga linguistica e da variagdo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que estd relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado.
Esses conhecimentos linguisticos operam em todos os campos/esferas de atuacdo
(BNCC, Brasil, 2018, p. 81).

Por fim, destaca-se também uma outra “categoria organizadora do curriculo”, os cinco
campos de atuacdo. O seu principal escopo seria a confirmacao de que a natureza da linguagem
¢ social, portanto, os alunos devem vivencid-la na escola a partir de situagdes reais de
comunicagao, € ndo como uma pratica antiga de trabalhar com frases soltas e desconexas, vazias

de significados. Apresentamos no quadro abaixo os campos de atuagdo que encontramos na

BNCC.

Quadro 2 - Campos de atuagado - Ensino Fundamental

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacado na vida publica

Fonte: Brasil, 2018, p. 84.

Alguns dos objetivos da escolha por esses campos, explicitados pela BNCC, sao
ancorados na proposta de ampliar o uso da linguagem dos estudantes, tanto em suas atividades
escolares, quanto nas diversas situagdes comunicativas em que participam e participardo em

sociedade; uma formagao em que os alunos aprendam a pesquisar - um aspecto que reverbera
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em nossa proposta didatica; o que € ser cidaddo, ou seja, ser capaz de refletir, opinar e propor
melhorias para a solug¢des das questdes diversas que permeiam a vida em sociedade - e, por fim,
a disposicao apreciativa da leitura literaria e, at¢ mesmo, a habilidade de produzi-los. Ainda

encontramos no documento que

Os campos de atuagdo orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e
procedimentos em cada um deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando se pensa
em campos. As fronteiras entre eles sdo ténues, ou seja, reconhece-se que alguns
géneros incluidos em um determinado campo estdo também referenciados a outros,
existindo transito entre esses campos (Brasil, 2018, p. 85).

Se a aprendizagem de qualidade ¢ a meta da BNCC, e sua proposta de ensino preocupa-
se com a individualidade de cada ser em seu contexto escolar, familiar, social, cultural, entdo
depreende-se que a experiéncia da aprendizagem deveria ser perpassada de significados, ao
relacionar os textos aos contextos dos alunos, em uma constante interlocucao de saberes. No
geral, os campos de atuagdo advogam pela concepcao de lingua marcada pela contextualizacao,
referendando o seu carater dialdgico (Bakhtin, 2011), a linguagem como atividade discursiva e

o texto como unidade de ensino.

2.1.1 Letramento cientifico na BNCC e uma proposi¢ao: ir para além das Ciéncias
Naturais

Ao abordar sobre Letramento Cientifico, ¢ natural que o pensamento nos leve a
considerar somente a perspectiva da area de Ciéncias da Natureza como a Unica, j& que se trata
de trés ciéncias notadamente envolvidas nos principios naturais de tudo o que nos cerca. Sao

elas a Biologia, a Fisica e a Quimica. Na BNCC, lemos que

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes teoricos e processuais das ciéncias.
Em outras palavras, apreender ciéncia ndo ¢ a finalidade tltima do letramento, mas,
sim, o desenvolvimento da capacidade de atuag@o no e sobre o mundo, importante ao
exercicio pleno da cidadania (Brasil, 2018 p. 321).

Assim, nesta subsecdo, nos propusemos a ampliar essa discussdo sobre letramento
cientifico em duas partes distintas, mas a0 mesmo tempo complementares: a defini¢do de
letramento e como o letramento cientifico pode se dar nos estudos da LP.

Compreendemos que a aprendizagem da leitura e da escrita est4 ligada a dois processos

indissociaveis: a alfabetizagdo e o letramento. De acordo com Soares (2009), o termo



35

letramento chega ao Brasil na segunda metade dos anos 1980, e ¢ a pesquisadora Mary Kato,
que em seu livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, publicado pela Editora
Atica, em 1986, quem comeca a levantar a discussdo sobre o termo, especialmente na area da
Educacao.

Na concepgao de Soares (2009, p. 18), “letramento ¢, pois, o resultado da a¢do de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.” Ao refletirmos sobre essa
definicdo, percebemos que nao pode ser confundido com a alfabetizagdo, ja que essa pode ser
entendida como a aquisi¢ao do codigo da escrita e da leitura. Nesse sentido, Marine et al (2021,

p. 7) reforgam essa defini¢do, ao observarem que

[...] o aluno alfabetizado ¢ aquele que sabera decodificar e reproduzir letras, palavras
e textos, mas nao conseguird fazer uso desse conhecimento nas situagdes em que
precisara utilizar a leitura e a escrita de forma pratica, critica e construtiva, seja dentro
do proprio ambiente escolar ou fora dele.

A BNCC traz em seu texto, de forma bem clara ao professor, a definicio de

alfabetizagdo e como essa etapa do desenvolvimento da crianca esta atrelada ao letramento,

quanto menciona que

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a a¢do pedagogica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita ¢ ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos (Brasil, 2018, p. 59).

Entretanto, procuramos entender que o letramento cientifico tem como proposta a

“alfabetizacdo cientifica”, que de acordo com Sausseron e Carvalho (2011, p. 61) é o

[...] termo usado para designar as ideias que temos em mente ¢ que objetivamos ao
planejar um ensino que permita aos alunos interagir com uma nova cultura, com uma
nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos, podendo modifica-los e a si
proprio através da pratica consciente propiciada por sua interagao cerceada de saberes
de nogdes e conhecimentos cientificos, bem como das habilidades associadas ao fazer
cientifico.

Veiculada a essa prescricdo da BNCC, Kleiman (2005, p. 5) pontua que “quando se
ensina uma crianca, um jovem ou um adulto a ler e a escrever, esse aprendiz esta conhecendo
praticas de letramento da sociedade; estd “em processo” de letramento.” A fim de reiterar o que

foi dito pela pesquisadora, destacamos que, a todo momento, em sociedade, precisamos usar
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nossos conhecimentos nao somente para interagir, como também para cobrar nossos direitos e
exercer nossos deveres como cidadao.

E onde entra a discussdo sobre o letramento cientifico no ensino da lingua? E nesse
ponto de nossa discussao que reiteramos a importancia de ampliarmos nosso olhar como
professores para compreender que ndo € somente nos estudos da area das Ciéncias da Natureza
que se pode desenvolver o letramento cientifico.

Ao colocar o aluno em contato com textos de diversos géneros, compreendendo que
letramento ¢ um processo € ndo termina com a alfabetizagdo, podemos ir além de praticas
escolares em que recortes fragmentados de textos, frases soltas, aulas integralmente baseadas
na gramatica normativa possam ser substituidas por outras que promovam praticas
investigativas, apropriagdo de conhecimento pela pesquisa, robustecimento da vontade de
questionar, analisar, tornando o aluno protagonista de seu aprendizado.

Nesse sentido, Marine et al, (2021, p. 8) pontuam que

[...] entendemos que o letramento cientifico também pode (e deve) ser objetivo das
praticas de ensino da lingua. Assim, ensinar lingua portuguesa, vislumbrando letrar
cientificamente o aluno, mostra-se como uma forma concreta de habilitd-lo a
desenvolver habilidades que lhe oportunizem uma experiéncia de estudo sob uma
perspectiva cientifica da lingua. Para tal, ¢ preciso romper com a tradi¢do de ensino
de lingua a partir de exercicios descontextualizados, repetitivos, exclusivamente
classificatorios ou restritos a apenas um material, o livro didatico.

Considerando isso, os objetivos dessa pesquisa demonstram de forma clara que
pretendiamos oferecer a turma participante recursos de letramento cientifico, por meio de
oficinas e propostas que os levassem a reflexdo sobre a lingua, sobre as pessoas que a usam,
enfim, sobre eles mesmos. E dessa forma, a medida que avangam nos anos escolares, espera-se
que ampliem sua insercdo politica, social e cultural e respondam as demandas contemporaneas

da sociedade.

2.1.2 O eixo oralidade na BNCC

A oralidade e a escrita sdo praticas do uso da lingua com caracteristicas proprias, porém
nado podemos afirmar que sao opostas. Queremos aqui corroborar a citagdo de Marcuschi, ao
abordar o eixo oralidade na BNCC, refletindo um pouco sobre como a escola trata esse eixo e
reforgar a importancia dessa pratica em nossa pesquisa.

A BNCC (Brasil, 2018), em relagdo aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, define a

area de Linguagens pelos componentes curriculares Lingua Portuguesa, Arte e Educacao Fisica
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e estabelece como objetivo que todos possam “participar de praticas de linguagem

diversificadas”. Ainda de acordo com a BNCC

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos de integragdo
considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos
documentos curriculares da Area, correspondentes as praticas de linguagem:
oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita ¢ multissemidtica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre os modos

de organizagdo e os elementos de outras semioses) (Brasil, 2018, p. 71).

Um ponto importante a ser destacado € que essas praticas envolvem principalmente a

oralizagdo de textos e discursos nas mais diversas situagdes sociais, fazendo com que os alunos

participem dos mais diversificados campos de atuagao. Destacamos aqui o eixo oralidade da

BNCC que, de acordo com seu texto, compreende algumas praticas de ensino como o debate,

entrevista, contagdo de histdrias e muitas outras.

Quadro 3 - Eixo oralidade na BNCC

Consideragdo e reflexdo sobre as
condi¢des de producdo dos textos orais
que regem a circulacdo de diferentes
géneros nas diferentes midias e campos
de atividade humana

+ Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se
produzem textos orais e sobre as diferencas em termos formais,
estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-
se ai a multimodalidade e a multissemiose.

* Conhecer e refletir sobre as tradicdes orais e seus géneros,
considerando-se as praticas sociais em que tais textos surgem ¢ se
perpetuam, bem como os sentidos que geram.

Compreensdo de textos orais

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao
contexto de producdo dos textos, para o conteudo em questdo, para a
observacgdo de estratégias discursivas e dos recursos linguisticos e
multissemioticos mobilizados, bem como dos elementos
paralinguisticos e cinésicos.

Producgéo de textos orais

* Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos, considerando-
se aspectos relativos ao planejamento, a producdo, ao redesign, a
avaliagdo das praticas realizadas

em situagdes de interagdo social especificas.

Compreensdo dos efeitos de sentidos
provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemiodticos em
textos pertencentes a géneros diversos

* Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de
volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizagdo, expressividade, gestualidade etc. e produzir textos
levando em conta efeitos possiveis.

Relagao entre fala e escrita

* Estabelecer relagao entre fala e escrita, levando-se em conta o modo
como as duas modalidades se articulam em

diferentes géneros e praticas de linguagem (como jornal de TV,
programa de radio, apresentacdo de seminario, mensagem instantanea
etc.), as semelhancas e as diferencas entre modos de falar e de
registrar o escrito e os aspectos sociodiscursivos, composicionais e
linguisticos de cada modalidade sempre relacionados com os géneros
em questao.

* Oralizar o texto escrito, considerando-se as situagdes sociais em que
tal tipo de atividade acontece, seus elementos paralinguisticos e
cinésicos, dentre outros.

* Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua

produgio a esse contexto.

Fonte: Brasil, 2018, p. 79-80.
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A BNCC nos esclarece o carater didatico dessa separagdo por eixos integralizadores
(oralidade, leitura/escrita, produgdo - escrita ¢ multissemiotica e analise linguistica/semiotica),
visto que sdo processos de ensino-aprendizagem imbricados.

E preciso evidenciar que quando se trata de ensino de LP, a oralidade possibilita a
analise da for¢a expressiva da comunicacao oral através dos diversos géneros que os estudantes
serdo expostos, assim como também seus suportes e circunstancias, como também a existéncia
da variagdo da lingua, o que torna o ensino muito mais produtivo e significativo.

Acreditamos que nem a fala nem a escrita apresentam superioridade uma sobre a outra.
Assim como Marcuschi (2010, p.17) defendemos que “oralidade e escrita sdo praticas e usos
da lingua com caracteristicas proprias, mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois
sistemas linguisticos nem uma dicotomia”. A LP, seja na modalidade escrita ou oral, ¢ fruto da
“organizagdo da sociedade”, e a pratica dos diversos géneros estara atrelada as diversas
situagdes comunicativas, umas mais proprias para a escrita e outras mais proprias para a
modalidade oral da lingua. Como os diversos géneros textuais/discursivos podem ser
consideramos construgdes historicas e diretamente ligados a cultura e aos diversos modelos de
sociedade que estamos veiculados, eles surgem, desaparecem e ganham novos formatos a todo
tempo. Podemos citar como exemplo o género carta pessoal, que nos tempos modernos
adquiriram novas feigdes pelo avango da tecnologia, ganhando novos suportes que nos
permitem comunicar com muita rapidez e eficiéncia.

Para pensar na relacdo entre oralidade e escrita, Marcuschi (2010, p. 41) nos apresenta,
por meio de um grafico, a ideia de um continuum. A luz dessa perspectiva, compreendemos
que, em algumas situacdes de comunicagao, teremos a oralidade isolada da escrita. Porém, em
outras, oralidade e escrita vao se encontrar, misturando-se ou até mesmo se confundindo. Ele
cita como exemplo do encontro entre as duas modalidades os noticidrios televisivos, que
comegam com a escrita das noticias, sua revisdo, provavelmente sua reescrita e depois esse
texto ¢ oralizado na televisao.

A razdo para estarmos nos alongando nesse ponto ¢ que em nossa pesquisa, nas diversas
etapas de nossas oficinas, contemplamos atividades que mesclam tanto a oralidade quanto a
escrita, pois, tal como Marcuschi (2010) ndo defendemos o carater dicotdmico entre as duas
modalidades, mas as encaramos como interligadas.

Apresentamos a seguir um grafico em que o pesquisador nos apresenta “o continuo dos

géneros”.
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Figura 3 - Continuos segundo Marcuschi
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Fonte: Marcuschi, 2010, p. 41.

Ainda sobre esse Continuo, demonstrado na figura, reforcamos a sua explicacao usando as

palavras de Marcuschi:

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulagdo que determinam o
continuo das caracteristicas que produzem as variagdes das estruturas textuais-
discursivas, sele¢des lexicais, estilo, grau de formalidade, etc., que se ddo num
continuo de variagdes, surgindo dai semelhangas e diferengas ao longo de continuos

sobrepostos (Marcuschi, 2010, p.41- 42).

Em suma, esse linguista busca explicar que ambas as modalidades variam em um

continuum, e isso vai envolver as condi¢des de producao e uso da lingua.
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Ademais, a BNCC deixa bem claro que o ensino de LP nos anos iniciais do Ensino
Fundamental deve dar continuidade as praticas de oralidade do ciclo anterior, fazendo com que
os estudantes compreendam que a lingua, como uma das diversas formas de linguagem
possiveis, nos permite a manifestacao de nossa individualidade por meio da apresentacdo de
nossos pensamentos, ideais e conhecimentos adquiridos. E no trabalho didrio com a oralidade,
em sala de aula, devemos explorar a variagdo linguistica e fazer com que os alunos percebem a
construgdo histérica e cultural da LP em que estdo inseridos tanto no seio familiar, quanto no
social.

Ponderamos a relevancia de todas essas discussdes se pensarmos que cada professor ira
adotar em sala de aula uma postura metodologica compativel com sua concepcao de linguagem,
por isso o estudo e compreensdo das orientacdes da BNCC (2018) nesse sentido sdo o

diferencial para praticas pedagogicas relevantes e efetivas.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

[...] A academia néo é o paraiso, mas o aprendizado. E um
lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala de aula com todas
suas limitagoes continua sendo ambiente de possibilidades.
Nesse campo de possibilidades, temos a oportunidade de
trabalhar pela liberdade, exigir de nos e de nossos camaradas
uma abertura da mente e do coragdo que nos permite encarar a
realidade ao mesmo tempo em que, coletivamente, imaginemos
esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso é a
educagdo como pratica da liberdade/ ...] (hooks, 2013, p. 273).

Nesta se¢do, discorremos sobre os estudos da Sociolinguistica, em especial a
Educacional. Comegamos com uma explanagdo geral sobre a importancia da Sociolinguistica,
por meio dos estudos de Labov (2008), seguida de reflexdes sobre as pesquisas de Bortoni-
Ricardo (2004; 2005) e Bagno (2009). Em seguida, abordamos aspectos importantes da
Pedagogia da Variagdo Linguistica ao ensino de LP, recorrendo a Faraco e Zilles (2015).
Abordamos, também, algumas contribui¢des das propostas pedagodgicas que tratam sobre o
desenvolvimento da autonomia dos alunos, segundo Freire (2021; [1985] [1996]).

Para além desses aspectos teoricos basilares para a nossa pesquisa, apresentamos as
concepgdes enunciativas de Bakhtin (2011; 2016) e seu Circulo, bem como a teoria
desenvolvida por eles sobre o género do discurso e, dentro dessa secdo, hé reflexdes
importantes sobre o género textual/discursivo exposicao oral e seu estilo. Por fim, apresentamos
os subsidios tedricos que sustentam nossa escolha por oficinas na constru¢do de nossa proposta

didatica.

3.1 Perspectivas da Sociolinguistica Educacional

A teoria da variagdo e mudanca, que tem Willian Labov como precursor, ¢ uma subarea
da linguistica responsavel por estudar as relacdes entre a lingua e sua fungdo social,
especialmente, as influéncias sociais no uso e evolucdo de determinada variante. Portanto, a
sociolinguistica ndo entende os estudos linguisticos de forma autdbnoma, mas, sempre

vinculados ao contexto sdcio-histdrico. Bortoni-Ricardo (2022, p. 225) aponta que

O bem conhecido artigo -The Logic of Nonstandard English- (LABOV, 1972) (A
logica do Inglés ndo-padrdo) mostrou que o comportamento monossilabico das
criancas em condicoes de vulnerabilidade social decorria da situagdo assimétrica em
que se encontravam. Quando se sentiam mais confiantes, essas criangas mostravam
muita competéncia linguistica. Foi a partir desse embate de ideias que surgiu a
Sociolinguistica. Podemos dizer que essa area do conhecimento ¢ “educacional” pela
sua propria natureza.
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A importancia de Labov para a sociolinguistica brasileira ¢ ressaltada na apresentagao
feita por Bagno (2008, p.9), quando da tradugdo do livro Sociolinguistic Patterns (Padroes
Sociolinguisticos), em que ele afirma ser “inegavel” a contribui¢do da sociolinguistica
variacionista no combate ao preconceito linguistico e a todas as teorias e ideologias que
contribuem para a “exclusdo social”. Ainda h4 o esclarecimento de que ndo ha uma preocupagao
em fazer militancia social, entretanto, ¢ importante que se compreenda quais sdo as formas
linguisticas estigmatizadas pela sociedade e quais sdo aquelas ditas privilegiadas.

A Sociolinguistica, desde a década de 1960, vem conseguindo avangar muito os estudos
da ciéncia linguistica. Podemos destacar dentre esses avangos o estudo das variantes ndo padrao
e muitos outros fatos linguisticos que foram trazidos a discussdo, ganhando o direito de serem
tratados como objetos cientificos e provocando mudancas significativas a favor dos falantes das
chamadas variantes marginalizadas, para quem a sombra do “certo” e do “errado” os separavam
dos “escolhidos”, geralmente, os de classes sociais privilegiadas.

E indiscutivel que o sistema educacional brasileiro enfrenta problemas gravissimos e,
dentre eles, destacamos o acesso a uma educagdao de qualidade, que faz que com muitos
brasileiros fiquem de fora do aprendizado da norma culta. Como consequéncia, observamos um
“verdadeiro abismo linguistico” e o fato de se preocupar com individuos que estdo excluidos
por nao possuirem a norma de prestigio e querer modificar a pratica do ensino de lingua
portuguesa, com o intuito de torna-lo mais abrangente, o que se mostra uma nuance de acao
afirmativa dentro da Sociolinguistica Educacional. O que se destaca ao nosso ponto de vista ¢
o combate a ideologias pregoadas por certos grupos sociais para se manterem no poder, em

detrimento da exclusdo e da exploragdo de outros. Bortoni-Ricardo (2022, p. 225) pontua que

No caso especifico do Brasil, venho denominando Sociolinguistica Educacional todos
os esfor¢cos de promover a competéncia linguistica e comunicativa de criancas que
ndo sdo expostas as variedades de prestigio da lingua materna em sua familia e que as
véo aprender na escola, seguindo a orientag@o da Sociolinguistica Educacional.

A palavra aprender, usada pela pesquisadora, remete-nos ao pensamento de que essa
relagdo entre professor e aluno deve ser o mais libertaria possivel, no sentido de que os saberes
trazidos por esses alunos devem ser levados em conta e somados aos saberes académicos que a
escola pode e deve oferecer, a fim de que possam ser ressignificados em sua relacdo com a
sociedade. Freire (2021; 1996; p. 26) argumenta que “inexiste validade no ensino de que ndo
resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de refazer o
ensinado, em que o ensinado que ndo foi apreendido nao pode ser realmente aprendido pelo

aprendiz.” Pensamento este referendado por Bortoni-Ricardo (2022, p. 228), ao afirmar que a
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“Sociolinguistica Educacional procura seguir o que ensinou Paulo Freire (1996) sobre os papéis
do professor e do aprendente. O professor sabe que seus alunos devem ter primazia no processo
escolar e também que ha sempre algo a aprender nesse processo.” As criangas chegam a escola,
trazendo uma bagagem linguistica muito diversificada oriunda da convivéncia familiar e social.
Nao ¢ papel da escola ditar que essa bagagem ¢ inferior ou ridicularizar seu saber, porque, ao
fazer isso, desrespeitara sua cultura e seus valores. A postura deve ser de respeito e acolhimento,
0 que ndo pressupde que neguemos a essas criangas o direito de aprender as variantes de

prestigio. Importa, entdo, destacar uma considera¢do de Bortoni-Ricardo (2005, p. 19):

no Brasil, ainda ndo se conferiu a devida atencdo a influéncia da diversidade
linguistica no processo educacional. A ciéncia linguistica vem, timidamente,
apontando estratégias que visam aumentar a produtividade da educagao e preservar os
direitos do educando. Essa contribuig¢do sera tanto mais efetiva se fundamentada na
convicgdo de que a situagdo sociolinguistica brasileira apresenta peculiaridades que a
distinguem da de outros paises.

Essa afirmagdo ¢ muito pertinente, quando consideramos nossas palavras nas
consideragdes iniciais. Se com os professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, com todo o seu acervo de conhecimentos construido na licenciatura em Letras,
ainda ndo observamos praticas que buscam “aumentar a produtividade da educagdao”, o
problema ¢ ainda maior em relacdo aos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
em sua maioria pedagogos. O paradoxo que se quer estabelecer aqui ¢ explicado na afirmagao
de que

[...] a linguistica recomenda que a norma culta seja ensinada nas escolas, mas que
paralelamente, se preservem os saberes sociolinguisticos e os valores culturais que o
aluno ja tenha aprendido antes, no seu ambiente social. Resguarda-se assim, o direito
que o educando possui a preservagdo de sua identidade cultural especifica, seja ela
rural ou urbana, popular ou elitista. A aprendizagem da norma culta deve significar
uma amplia¢do da competéncia linguistica e comunicativa do aluno, que devera
aprender a empregar uma variedade ou outra, de acordo com as circunstancias da
situacdo de fala (Bortoni-Ricardo, 2005, p.25-26, destaque nosso).

A pesquisadora aborda o cerne desse ponto da nossa discussao: ndo desprezar a bagagem
linguistica que o estudante ja tem, mas a0 mesmo tempo oferecer-lhe o conhecimento da norma
culta. Infelizmente, 1sso ndo acontece na pratica, na rotina de sala de aula. Continuamos muitas
vezes presos as praticas “exitosas” do passado, sem considerar que os tempos mudaram, que 0s
alunos mudaram e que suas necessidades de aprendizado também mudaram, ja que as
exigéncias de provas externas, como o Enem, e muitas outras se transformaram no decorrer do

tempo.
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Refletindo um pouco mais sobre a variacdo linguistica, recorremos a Bortoni-Ricardo

(2005, p. 175), ao explicar que:

A variagdo linguistica, que ja foi vista na infancia da ciéncia linguistica como uma
ruptura da unidade do sistema, é concebida hoje como um dos principais recursos
postos a disposi¢ao dos falantes para cumprir duas finalidades cruciais: (a) ampliar a
eficacia de sua comunicagao e (b) marcar sua identidade social.

A heterogeneidade da lingua portuguesa ¢ percebida pelos professores brasileiros, de
uma forma geral, mas a consciéncia de que ela ¢ uma constru¢do humana e que nao estd pronta
e definitiva, materializada, inclusive na norma culta, ainda nao aconteceu de forma ampla nas
escolas. Ja na alfabetizacdo, as criangas sdo ensinadas o “falar correto”, desconsiderando-se
totalmente, as experiéncias linguisticas anteriores dos estudantes.

A consequéncia mais grave que observamos dessa postura ¢ o aumento da distincia
entre as classes privilegiadas e as de ndo prestigio, porque a desigualdade social e economica
encrudesce quando observamos as estatisticas mostrarem que varias criangas e jovens
abandonam® a escola e ndo conseguem reconhecer o valor da educagio para a sua vida. Quantos
deles podem ter sofrido constrangimento em sala de aula, ou terem se considerados como
incapazes de aprender a “lingua correta” de seus professores? Ndo hd uma estatistica que
comprove a resposta a esse questionamento, mas podemos sim observar que o discurso do que
¢ certo e errado em relagdo a lingua ainda existe em muitas escolas e em tantas outras esferas
sociais- inclusive na mididtica, com seus ‘consultorios gramatiqueiros” e isso, definitivamente,
precisa ser combatido. Reiteramos o discurso de Bagno (2009, p. 29), quando o linguista afirma
que

Conhecer a historia da lingua, a tradi¢ao gramatical, a riqueza do nosso vocabulario,
a beleza da nossa literatura oral e escrita, o potencial da nossa linguagem- tudo isso é
muito bom, ¢ precioso e deve ser cultivado. S6 ndo podemos admitir que alguém
transforme tudo isso numa arma, num arame farpado, numa cerca eletrificada ou em
qualquer outro tipo de instrumento autoritario de repressdo e de exclusao social.

Ele afirma, ainda, que o conhecimento da gramatica normativa nao nos torna superiores
aos outros, ou nos faz ter a certeza de que pertencemos a uma “casta superior”. Ainda ha no
Brasil o conceito de que os de poder econdmico superior também representam a supremacia

intelectual, portanto, seriam, sob tal Otica, “mais capacitados”, inclusive do ponto de vista

linguistico. Mesmo assim, defendemos que uma postura mais igualitaria e consciente do

6 Dados do Censo Escolar da Educagdo Basica 2022 apontam que 1,04 milhdo de estudantes dos 4 aos 17 anos
estavam fora da escola. Fonte: https://www.cartacapital.com.br/educacao/os-desafios-para-reinserir-um-milhao-
de-criancas-e-adolescentes-nas-escolas/.
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professor pode minimizar os efeitos dessas disparidades, ao guid-los para conseguirem se
expressar perante qualquer situacdo comunicativa do cotidiano.
Observemos um grafico que nos mostra um dado importante sobre o ensino de LP no

Brasil.

Grafico 1: Evolucao das Proficiéncias Médias no Saeb em Lingua Portuguesa no 5° ano do Ensino
Fundamental- Brasil- 2011 e 2021

Evolugdo das Proficiéncias Médias no Saeb em Lingua Portuguesa
na 52 ano do Ensino Fundamental - Brasil - 2011 a 2021
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Fonte: Disponivel em https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/saeb-2021-desempenho-em-
matematica-e-portugues-piora-em-todas.

O gréfico 1 nos revela que a proficiéncia em LP veio em uma crescente de 2015 até
2021, o que nos mostra um avanco significativo para a educagao brasileira. A queda em 7 (sete)
pontos em 2021, ano em que tivemos as aulas remotas devido a pandemia da Covid-19, ¢é
perfeitamente justificada devido aos grandes desafios que essa modalidade de ensino nos
trouxe. Enfrentamos, naquele periodo, inimeros problemas, mas podemos afirmar que o indice
de proficiéncia se manteve estavel. Entretanto, essa estabilidade ndo nos pode colocar em um
lugar de conformismo, devemos avancar cada vez mais em busca de resultados cada vez mais
positivos.

Por isso, defendemos um processo educativo que respeite “os saberes dos educandos” e
que, nesse caminho, provoque o pensamento desses sobre aquilo que estd além da cultura
vivenciada por eles em seu meio familiar e social. A escola e seus agentes ndo podem mais
fingir que nao percebem as “diferencas sociolinguisticas” dos estudantes, assim como também
nao podem mais negar a todos o direito constitucional ao aprendizado, porque essa negagao

fard com que “se fechem para eles as portas, ja estreitas, da ascensdo social.


https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/saeb-2021-desempenho-em-matematica-e-portugues-piora-em-todas
https://www.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/saeb-2021-desempenho-em-matematica-e-portugues-piora-em-todas
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Ademais, o caminho para uma democracia ¢ a distribuicdo justa de bens culturais, entre
os quais a lingua ¢ o mais importante” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 15). Essa batalha ideoldgica
deve ser travada todos os dias e ressaltamos que programas de formagdo continuada sdo
essenciais para nos fortalecer diante desses inimeros desafios dentre os quais destacamos o
Mestrado Profissional em Letras (Profletras), curso de pds-graduagdo stricto sensu que
contribui sobremaneira para a formag¢ao continuada de professores de LP, da rede publica de
ensino da Educagao Basica. Mas, nao temos duvidas de que somente a formagao continuada e
as pesquisas cientificas na area do ensino serdo suficientes para reduzirmos problemas patentes
no que se refere ao ensino de LP no Brasil, especialmente no escopo da Educagio Basica. E
necessario levar para a escola essas discussdes e incentivar inovadoras estratégias de ensino
que facam com que a lingua seja percebida em seu uso real, nas mais diversas praticas sociais
da linguagem.

Muitos professores, sobrecarregados com uma carga de trabalho que, por vezes, gira em
torno de 40 aulas semanais- fora as atividades que sao levadas para serem executadas em seus
lares, como corre¢do de provas, de textos, planejamentos, didrios, entre outros, acabam
buscando caminhos pedagodgicos mais praticos para ministrarem suas aulas, recorrendo
exclusivamente - ou quase exclusivamente - ao livro didatico, cujos contetidos e atividades
muitas vezes sdo abordados sem a reflexdo e o desenvolvimento/aprofundamento necessarios.
Reconhecemos que a publicagdo da BNCC (2018) trouxe um avango consideravel no ensino de
LP, mas também precisamos admitir o longo caminho que ainda precisamos percorrer para que

esse ensino seja justo, democratico e efetivo na vida de nossos estudantes.

3.2 A Pedagogia da Variacao Linguistica: ressignificando a norma culta e a norma padrao

Quando nos referimos ao ensino de LP no Brasil, percebemos uma tentativa de
padronizacao, que supervaloriza as normas padrao e culta, ao mesmo tempo que ilegitima todas
as outras normas existentes, consideradas por muitos como inferiores. A busca por este tipo de
padronizagdo, firmada na ideia de democracia, tendo em vista que ao adquirir a norma de
prestigio todos os alunos teriam, na teoria, as mesmas oportunidades na sociedade, precisa ser
revista, discutida e analisada para que nao sejam refor¢cados os abismos linguisticos e a pratica

do preconceito linguistico.
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Refletindo sobre o tema do ensino de lingua, Marcuschi (2008, p.55) esclarece

Considerando que a capacidade comunicativa ja se acha muito bem desenvolvida no
aluno quando ele chega a escola, o tipo de atividade da escola ndo deve ser ensinar o
que ele ja sabe. Nem tolher as capacidades ja instaladas de interacdo. Assim, a resposta
pode ser dada na medida em que se postula que a escola ndo ensina lingua, mas usos
da lingua e formas ndo corriqueiras de comunicagdo escrita e oral. O nucleo do
trabalho serd com a lingua no contexto da compreensao, produc¢ao e analise textual.

O contraponto da ideia de padronizacdo ¢ constatacio de que toda comunidade
linguistica apresenta inimeras normas e essa profusdo ¢ fruto da “heterogeneidade da rede de
relacdes sociais que estabelecemos no interior de cada comunidade linguistica.” (Faraco, 2008,
p. 40-41).Depreende-se, entdo, que precisamos de um ensino todo pautado por essa consciéncia
da variagdo linguistica e que a considere ndo uma realidade apenas na modalidade oral, mas
também na escrita. Faraco (2008, p.33) aponta que “O conceito de norma, nos estudos
linguistico, surgiu da necessidade de estipular um nivel tedrico capaz de captar, pelo menos em
parte, a heterogeneidade constitutiva da lingua.” Ainda dentro dessa discussdo de norma,
elaboramos um infografico para sintetizar as defini¢des que Faraco (2008) nos traz sobre esse

tema.

Figura 4: Explicagdo sobre algumas normas

Norma padrio
brasileira

Tal modelo néo foi uma
imposicdo portuguesa . [...]
Norma padrao Por tras da atitude
excessovamente
conservadora dessa elite
Conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem letrada, além de uma
habitualmente no uso, pelos falantes letrados, em heranga da pesada tradicao
situagdes mais monitoradas de fala e de escrita. normativa dos paises de
linguas latinas, estava seu
desejo de viver em um
pais branco e europeu, o
que a fazia lamentar , o
carater multirracial e
mesti¢co do nosso pais [...].

Norma culta E uma codificacio relativamente

Fonte: elaborada a partir de FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira- desatando alguns nds. Sdo
Paulo, Parabola Editorial, 2008, p.73-81.
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Ainda lemos, em seu texto, que os linguistas brasileiros tentam combater a
superficialidade da ideia de uma lingua padrao e da consequéncia desastrosa do preconceito
linguistico que esta atrelado a isso. Nao obstante “as relagdes entre os instrumentos normativos
(a norma gramatical) e os usos (a norma culta/comum/standard) ndo sao simples [...] No
entanto, a lingua ¢ uma realidade heterogénea e mutante” (Faraco, 2008, p. 89).

Compreende-se entdo que lingua portuguesa brasileira ndo ¢ a unica a ser falada no
pais. A proposta seria entdo a substituicdo da pedagogia do “erro”, tdo propagada ainda, pela

pedagogia da “variacgdo linguistica”. Faraco e Zilles (2017, p. 9-10) observam que

Quando falamos em pedagogia da variagdo linguistica, ndo estamos propondo uma
pedagogia da lingua materna composta de modulos autonomos, mas tdo somente
estimulando uma reflexdo focada nas grandes questdes que envolvem a variag@o
linguistica no ensino de portugués sem perder de vista o que dissemos anteriormente,
ou seja, uma perspectiva integradora das varias dimensdes desse ensino.

Uma reflex@o importante sobre essa substituicdo ¢ pensarmos em nosso convivio social
e o papel que cada um de nos exerce. Bortoni-Ricardo (2004, p. 23) afirma que “um dominio
social ¢ um espaco fisico onde as pessoas interagem assumindo certos papéis sociais.” Assim,
focando no ambiente da escola, o professor tem o seu papel e o aluno o dele. A comunicagao
entre eles vai estabelecer esse papel e inefavelmente serd marcado por certas caracteristicas
linguisticas, a do professor no registro formal, o que fard com que o aluno pense e repense sua
forma de falar, talvez em busca de nao ser repreendido. Ao conversar com um outro colega, por
exemplo, durante o recreio, o aluno vai transitar, naturalmente para outro registro linguistico,
provavelmente mais despreocupado, mais livre. Depreende-se, portanto, que “em todos os
dominios sociais, ha regras que determinam as agdes que ali sdo realizadas” (Bortoni-Ricardo,
2004, p. 25).

Como esse assunto ¢ ainda pouco trabalhado nas escolas brasileiras, Faraco e Zilles
(2017) ampliam o debate ao abordar o tema da variagdo linguistica, em suas diferentes formas,
contribuindo para a formagao de professores da Educacdo Bésica, como também nos traz um
olhar cientifico para quem procura lidar com o ensino da gramatica de forma mais
contemporanea, portanto, mais aberta a todos os registros linguisticos de seus alunos. Para

Faraco e Zilles (2017, p. 8)
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A lingua continua sendo forte elemento de discriminacdo social, seja no proprio
contexto escolar, seja em outros contextos sociais, COmo no acesso a0 emprego € aos
servigos publicos em geral (servigos de saude, por exemplo). Por isso, parece ser um
grande equivoco a afirmagdo de que a variagdo linguistica ndo deve ser matéria de
ensino na escola basica. Assim, a questdo crucial para nds ¢ saber como trata-la
pedagogicamente, ou seja, como desenvolver uma pedagogia de variag@o linguistica
no sistema escolar de uma sociedade que ainda ndo reconheceu sua complexa cara
linguistica e como resultado da profunda divisdo socioecondémica [...].

Reconhecendo a importancia dessa discussdao, a BNCC reforga que as ‘“variedades
linguisticas” precisam ser discutidas na escola, assim como também “o valor social atribuido
as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos
sociais|[...]” (Brasil, 2018, p. 81).

Ao propor essa discussao em sala de aula e pontuar a relevancia de um amplo debate,
“de maneira critica”, e coloca-la como uma das dez competéncias especificas de LP para o
Ensino Fundamental, a BNCC (2018), como documento base da educacdo basica brasileira,
provoca o professor ao estudo dessas questoes, e, consequentemente, a quebra do paradigma do
certo e do errado em sala, para que os alunos tenham oportunidade de combater o preconceito
linguistico, adotando uma “atitude respeitosa”, em relacdo as diversas variedades linguisticas.
Considerando a necessidade de reconhecermos que, em LP, hd um cenario diverso de falares,
precisamos considerar o questionamento aos conceitos de norma culta € norma padrao.

Desse modo, a norma culta ¢ entendida no registro linguistico dos grupos sociais
letrados, em situagdes de uso da lingua escrita e oral monitorada. Ja a norma padrdo, como o
proprio nome ja nos confirma, ¢ uma referéncia para o uso da lingua em projetos que visam a

uniformizacao linguistica. Segundo Faraco (2008, p. 49),

[...] esta linguagem urbana comum baliza de fato o falar culto (o que se poderia chamar
tecnicamente de norma culta falada) e, ao mesmo tempo, tem poderoso efeito
homogeneizante sobre as variedades do chamado portugués popular brasileiro.

Com o processo de industrializacdo e informatizagdo dos grandes centros urbanos,
criou-se a ideia de superioridade em comparacao ao meio rural. A Sociolinguistica desmistifica
toda ideia de superioridade de uma lingua em relagdo a outra, assim como de toda variedade de
lingua em relacao a outra. Faraco (2008, p. 46) aponta o modelo proposto por Bortoni-Ricardo
(2004, p.51) como o melhor para “registro da diversidade™ linguistica do portugués brasileiro,

que apresentamos a seguir.
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Figura 5: Continuo de urbanizacao

Variedades rurais isoladas Area urbana Variedades urbanas padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52.

De acordo com Bortoni-Ricardo, sua metodologia dos trés continuos serve para
“entendermos a variagdo do portugués brasileiro”, porque pode nos fazer compreender as
especificidades de cada variacdo linguistica das diversas comunidades falantes do pais. No
continuo de urbanizagdo, compreendemos as variedades rurais, também conhecidas como
“caipiras” e no outro extremo as “variedades urbanas padronizadas”. Porém, quando os falantes
da zona rural se deslocam para as cidades, tem-se a “zona urbana”, que a pesquisadora
caracteriza como o registro de fala daqueles que tentam preservar sua herancga linguistica,
cultural e suas tradi¢des. “Se tormarmos o continuo de urbanizacdo como um metodologia para
analise, podemos situar qualquer falante do portugués brasileiro em um determinado ponto
desse continuo, levando em conta a regido onde ele nasceu e vive” (Bortoni-Ricardo, 2004,
p.52).

Entre os trés falares colocados nesse continuo, ndo ha “fronteiras rigidas”, o que nos faz
refletir sobre como o estreitamento das fronteiras geograficas e sociais, frutos do progresso que
a sociedade vivencia todos os dias, principalmente nos meios de comunicacdo, faz com que
palavras e expressoes tipicas da zona rural serjam substituidas pelas da zona urbana, o que ela
entende como uma “distribuicdo descontinua”. Bortoni-Ricardo (2004, p.53, destaques da

autora) acrescenta a essa discussao que

Hé outros tracos na nossa listinha do Chico Bento que estdo presentes na fala de todos
os brasileiros e, portanto, se distribuem ao longo de todo o continuo. Esses tragos, ao
contrario dos outros, t€m uma distribuigdo gradual. Vamos chama-los de tragos
graduais. Observe que os tragos descontinuos sao os que recebem a maior carga de
avaliagdo negativa nas comunidades urbanas.

Hé alguns exemplos que podemos citar sobre esse processo de “avaliagdao negativa”
quando observamos, por exemplo, o apagamento de alguns ditongos de palavras como
“padeiro” e “ligeiro”. Nao sdo considerados “errados”. Por outro lado, quando alguém fala

“probrema” ou “carmante”, sofre de uma descontinuidade porque carrega em si o estigma de

ser pertencente a uma cultura inferior.
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Figura 6 - Continuo de oralidade-letramento

S

eventos de oralidade eventos de letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62.

Por sua vez, quanto ao continuo de oralidade-letramento, Bortoni-Ricardo (2004, p.
62) vai explicar que

[...] dispor os eventos de comunicagdo, conforme sejam eles eventos mediados pela
lingua escrita, que chamaremos de eventos de letramento, ou eventos de oralidade, em
que ndo ha influéncias direta da lingua escrita. [...] Como no caso do outro continuo,
ndo existem fronteiras bem marcadas entre os eventos de oralidade e de letramento.
As fronteiras sdo fluidas e ha muitas sobreposicdes.

Um exemplo que ela nos oferece seria o que ocorreria em uma aula. No percurso da
aula, o (a) professor (a) vai mesclar o planejamento feito para aquele “evento de
letramento”, com momentos curtos, ou ndo, de oralidade espontanea. Esse tipo de transi¢ao

¢ muito comum de ocorrer.

Figura 7 - Continuo de monitoragdo estilistica

- Monitoramento + Monitoramento

(Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62)

O continuo de monitoragao estilistica abarca desde as interagdes espontaneas do falante,
por exemplo, diante de alguém de sua familia, ou amigos, ou em uma situacdo social mais
informal em que ndo se preocupa em planejar, ou monitorar sua fala até a fala mais elaborada,
pensada e monitorada, por exemplo, no ambiente de trabalho, ou diante de uma autoridade.

De acordo com a pesquisadora, trés fatores podem influenciar essa monitoragdo: o
ambiente, o interlocutor e o topico da conversa. Sendo que uma mesma pessoa pode decidir,
diante da situagdo comunicativa, e principalmente diante de quem ¢ a pessoa que esta falando,
optar por um estilo mais ou menos monitorado. Tudo vai depender de sua inten¢do com a aquela

conversa. Bortoni-Ricardo (2004, p. 63) conclui que “a variagdo ao longo do continuo de
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monitoragdo estilistica tem, portanto, uma fun¢do muito importante de situar a interacao dentro
de uma moldura ou enquadre.”

A norma culta corresponde a lingua usada pelo grupo social que esta situado no extremo
do continuo do letramento e imerso em praticas sociais em que o uso formal da fala e da escrita
sdo exigidos. Entretanto, ¢ importante a constata¢ao de que ndo existe apenas uma unica cultrua
de letramento que pode ser percebida em todos os setores da sociedade. Combater, entdo, o pré-
julgamento sobre alguns falantes, que por motivos varios nao tiveram e nao tem acesso a cultura
do letramento, ¢ essencial. Por exemplo, ao se referir ao continio de urbanizagao, Bortoni-
Ricardo (2004, p.53) afirma que “[...] ndo existem fronteiras rigidas que separem os falares
rurais, reurbanos e urbanos. As fronteiras sao fluidas e ha muito sopreposi¢ao entre os tipos de
falares (por isso mesmo, falamos em um continuo™.

Convocados ao desafio de promover mudancas, ¢ importante que todo o sistema
educacional enfrente com as ferramentas adequadas, como por exemplo, o conhecimento das
diretrizes da BNCC, que por si ja trariam um novo cendrio diante da defasagem e distor¢des
que vivemos, a situagao atual. E nessa convocacao, nao podemos nos esquecer de que a maioria
dos professores do Ensino Fundamental - Anos iniciais sdo pedagogos, e essa tematica sobre o
tratamento da variacao linguistica ndo interessa apenas aos docentes formados em Letras, mas

a todos que atuam como professores de lingua portuguesa no dambito da Educacao Basica.

3.3 Ensino, autonomia e o protagonismo juvenil na perspectiva freiriana

Iniciamos essa secdo com uma breve reflexdo sobre o protagonismo juvenil.
Defendemos que a escola precisa ser um espago de criacao, de liberdade, democratico e capaz
de possibilitar aos estudantes oportunidades de se envolverem em atividades direcionadas a
discussdo e a proposi¢ao de problemas e desafios que a nossa sociedade criou. O protagonismo
do jovem ¢ sua liberdade, mas a0 mesmo tempo seu compromisso com a vida € com as pessoas
ao seu redor. Como consequéncia desse protagonismo, o jovem ganha autonomia e
autoconfianga para a construgdo de sua identidade propria e a sociedade ganha a forga e o
potencial desses jovens, que sdo uma riqueza imensuravel.

Referirmo-nos ao protagonismo juvenil, mas como trabalhamos em nossa pesquisa com

criangas, consideramos com Frieldmann (2020, p. 28) que
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Criancas sdo protagonistas, atores sociais e autoras das proprias vidas.
“Protagonismo” provém do grego protos — principal, primeiro — e agonistés — lutador,
competidor —, e nos remetendo a fatores de ordem politica e sugerindo uma abordagem
mais democratica nas agdes sociais. O reconhecimento do protagonismo infantil
constitui um movimento recente para o qual varios segmentos da sociedade tém
voltado seus olhares. Ele tem surgido em grupos em que criangas, das mais variadas
faixas etarias, culturas e classes socioecondmicas, podem expressar seus
pensamentos, sentimentos, vivéncias, opinides, reivindica¢des, preferéncias e
realidades de vida. O protagonismo acontece de forma cotidiana onde quer que uma
crianga viva e cresg¢a: nos nucleos familiares mais diversos, em comunidades, escolas,
espagos publicos, em organizagdes sociais. Enfim, onde hé criangas, ha protagonismo.

Tendo em vista essa perspectiva de protagonismo, buscamos incitar a curiosidade e as
indagacdes dos alunos-participes, procuramos fazer com que eles rejeitem toda e qualquer
forma de preconceito, discriminagao e exclusdo. Na faixa etaria em que se encontram, entre 8
e 10 anos de idade, ¢ esperangoso perceber que poderdo crescer com a postura respeitosa para
com todos que ndo participam da chamada cultura letrada sdo sujeitos com identidades proprias
e historias que precisam ser valorizadas. E a proposta de uma educagdo que trabalha valores,
principios e ética.

Nao afirmamos com isso que nosso trabalho ¢ definitivo nessa discussao. Todavia,
defendemos que iniciamos aqui um didlogo em nossa comunidade escolar, e o didlogo sempre
leva a novas reflexdes que, por sua vez, podem gerar mudancgas. O professor Paulo Freire foi e
ainda ¢ uma voz potente que sempre nos alertou da necessidade de assumirmos uma postura
vigilante no combate a todas as formas de preconceito, de discriminacdo e, portanto, de
desumanizacgdo, ainda existentes na escola.

Escola essa que muitas vezes trata os alunos como recipientes vazios e, o professor como
dono de todo saber, invalidando a autorreflexdo critica, o reconhecimento do saber do outro, a
leitura critica das reais causas da estigmatizacdo de muitos, a pesquisa que faz com que ele
conheca o que ainda ndo sabe e compartilhe o que aprendeu. Urge, portanto, intervir e mediar
para que mudangas possam ocorrer no ambito escolar.

Nesse ponto, trazemos a discussdo alguns principios da pedagogia freiriana que
norteiam esta pesquisa e que confirmam nosso desejo de dar voz aos alunos e torna-los
protagonistas da construcdo e aplicagdo desta proposta. Como a temadtica escolhida ¢ o
preconceito linguistico, buscamos o encontro com o outro, ou seja, que os alunos da turma de
4° ano com quem trabalhamos, percebessem que a cultura, a fala, as caracteristicas fisicas do
outro ndo podem ser julgadas a partir de nossos proprios valores. “Aprender como lidar com o
diferente, que ndo raro fere as marcas que trazemos conosco, na alma, no corpo” (Freire, 2021

[1985], p.47) pode ser bem desafiador, no entanto, pode nos levar a compreensdo de nos

mesmeos.
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Algumas das ideias defendidas nesta pesquisa, como a discussdo sobre protagonismo
juvenil, encontram na pedagogia proposta por Freire a maior fonte de inspirag¢do. Ele dedicou
sua vida a causa da transformagdo social para que a escola fosse um espaco democratico e
aberto. Hooks (2013, p. 26) afirma que “Freire me deu o apoio de que eu precisava para desafiar
o sistema de educag¢do bancaria, a abordagem baseada na nocdo de que tudo o que os alunos
precisam fazer ¢ consumir a informa¢do dada por um professor [...]”. Portanto, buscamos
também subverter essa ideia de que as criancas sao atores passivos de sua propria formagao,
demonstrando que apesar da pouca idade, sdo seres sociais € precisam se desenvolver em um

espaco livre de imposi¢des. Ela ainda esclarece

Quando conheci a obra de Paulo Freire, fiquei ansiosa para saber se seu estilo de
ensino incorporava as praticas pedagdgicas que ele descrevia com tanta eloquéncia
em sua obra. No curto periodo em que estudei com ele, fui profundamente tocada por
sua presenca, pelo modo com que sua maneira de ensinar exemplificava sua teoria
pedagdgica. (Nem todos os estudantes interessados em Freire tiveram a mesma
experiéncia.) Minha experiéncia com ele me devolveu a fé na educacdo libertadora
(hooks, 2013, p.31).

Seu método ¢ fruto de uma proposta interdisciplinar, que busca desenvolver o
pensamento critico dos educandos que munidos desse pensamento, podem interferir na
sociedade que estdo inseridos. Em seu pensamento, o processo educativo precisa ser
humanizante, politico, ético, historico e cultural. Ele, como um libertario, valorizava o
conhecimento e as vivéncias trazidos pelos alunos, fazendo com que, assim, tornem-se

autonomos e capazes de desenvolverem uma consciéncia critica. Ainda segundo o autor

[...] as classes populares, apesar do esforco ideologizador das classes dominantes,
apesar do poder de sua ideologia, ndo se reconhecem em muitos dos aspectos ditos
nacionais pelas classes dominantes. Pelo contrario, sabem muito bem que, no fundo,
o que se diz ser nacional ¢, em muitos casos, a expressao de um poder de classes que
as minimiza e inferioriza (Freire, 2021 [1985]; p. 139).

Para exemplificar essa no¢ao de poder, ele toma a linguagem, que em seu ponto de vista
nao pode ser entendida “fora das relacdes de poder”, isto ¢, se ha uma norma culta,
representativa de classes sociais economicamente mais favoraveis, hd uma que ele define como
inculta. Diante desse paradoxo ha o questionamento: “Quem diz que a linguagem das criancas
populares ¢ errada, deficiente? Quem fala da incapacidade de abstrair, na falta de coeréncia na
linguagem das classes populares dominadas?” (Freire, 2021 [1985]; p.139).

Basta um olhar mais atento aos indices de reprovagao, abandono e de analfabetismo
funcional, para constatarmos o quanto a desigualdade permeia a escola. Por isso, o chamamento

de Freire para as mudancas tdo necessarias, nas intervengdes que combatam a opressao. E um
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dos pilares da proposta freiriana ¢ a relagao dialdgica que precisa existir entre aluno e professor.
Uma relagdo em que o didlogo, o saber ouvir e a certeza de pertencimento estejam presentes.
Tomamos aqui as palavras de Freire sobre saber escutar. Em todo o processo de
desenvolvimento das oficinas com a turma de 4° ano, conforme podera ser observado na se¢ao
seis, buscamos com que eles pratiquem um exercicio bem desafiador para qualquer um de nés
seres humanos: escutar o outro. Nossa proposta ¢ levar essa pratica da escuta, porque assim 0s
estudantes poderao construir os conceitos ¢ ideias de seu texto, que, em momento oportuno,
serd apresentado em um festival de oratoria. Freire (2021 [1996], p.111, destaques do autor)

pontua que

Se, na verdade, o sonho que nos anima ¢ democratico e solidario, ndo ¢ falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade a
ser transmitidas aos demais, que aprendemos a escutar, mas & escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele, mesmo que, em certas condigdes, precise falar a ele. O que jamais faz
quem aprende a escutar para poder falar com ¢ falar impositivamente.

Embora muitas vezes essa postura democratica e libertaria de ouvir os alunos seja
considerada por muitos como mais adequada aos alunos mais velhos, especialmente do 9° ano
e do Ensino Médio, tendo em vista que ja estdo em uma fase de desenvolvimento cognitivo que
lhes permite maior capacidade de andlise, de discussdo, de aprofundamento em leituras criticas
e de produgdo de textos orais e escritos argumentativos, acreditamos que, ja na primeira fase
do Ensino Fundamental, também seja possivel praticar uma pedagogia democratica, que
considere a crianca como um ser em construcao e que aprende melhor em um ambiente mais
acessivel a suas ideias e pensamentos.

Nesse sentido, cabe destacar que de acordo com Vigotski et al. (2014, p.27):

No comeco, as respostas que as criangas ddo ao mundo sdo dominadas pelos processos
naturais, especialmente aqueles proporcionados por sua heranga biologica. Mas
através da constante mediacdo dos adultos, processos psicoldgicos instrumentais mais
complexos comegam a tomar forma. Inicialmente, esses processos sO podem
funcionar durante a interagdo das criangas com os adultos. [...] Os adultos, nesse
estagio, sdo agentes externos servindo de mediadores do contato da crianga com o
mundo. Mas a medida que as criangas crescem, 0s processos que eram inicialmente
partilhados com os adultos acabam por ser executados dentre das proprias criangas.

Depreende-se, portanto, que a crianga quando entra na escola precisa dessa mediacao
do adulto, no caso seu (sua) professor (a) para decodificar o mundo da leitura, da escrita, da
matematica e de tudo o que ndo fazia parte da educacdo e da convivéncia com os adultos de sua
familia. Porém, a medida que se desenvolve e “através desta interiorizagdo dos meios de

operacdo das informacgdes”, ela ¢ capaz de se instrumentalizar para dominar seu ambiente e ¢
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capaz de se expressar em uma linguagem carregada de significados, reflexo do amadurecimento
de seu pensamento e do dominio de um vocabulério amplo o suficiente para dizer o que pensa.

Criangas nao sdo uma tabua rasa quando entram na escola, ja carregam as marcas das
experiéncias familiares e aquelas em que por si mesmas foram desenvolvidas no inicio de sua
caminhada na escola precisam da intervengdo de seus professores, porém, a medida que vao
crescendo precisam ser estimuladas a outras habilidades e competéncias. Por isso, nds,
professores, precisamos revisar nossas praticas € renunciar ao jogo do poder, aquele em que
somos os unicos donos do saber em sala.

Se a pratica do professor nao deve ser focada somente na memorizagao dos contetdos,
ou na execu¢do de atividades vazias de significado, € preciso ressignificar essa nossa pratica
em busca de estratégias que provoquem o aluno a ir além, e que por meio de sua curiosidade
construir sua autonomia ao trilhar os caminhos diversos do conhecimento. E para isso € preciso

saber escutar. Frieldmann (2020, p. 85) pontua que

As atitudes, porém, conscientes de escuta por parte dos adultos ainda sdo raras,
complexas e desafiadoras, ja que a ideia de que o adulto é o dono do saber e da
autoridade predomina na maior parte das sociedades. Eles tém grande dificuldade de
silenciar e de escutar verdadeiramente, de acreditar e reconhecer que as criangas tém
saberes diferentes e que ¢é essencial conhecé-los, incorpora-los e adequar atividades e
propostas socioeducativas a cada grupo e contexto.

Na historia da educagdo brasileira, o papel de destaque referente ao alunado, sua voz,
seus pensamentos, sua opiniao dificilmente encontram espago. Tal papel se mostra na figura do
professor, como autoridade que tem direito a fala, ao posicionamento, as escolhas
metodologicas e a praticas de aulas unidimensionais, para que ndo incentive a indisciplina da
turma. Precisamos aceitar que ensinar ndo ¢ um simples ato de transferir contetido. O aluno
“precisa se apropriar da inteligéncia do conteudo para a verdadeira relagdo de comunicagdo
entre mim, como professor, e ele, como aluno se estabeleca.” (Freire, 2021 [1996], p.116)

Na BNCC (2018), encontra-se escrita por mais de 50 vezes a palavra protagonismo, o
que refor¢a a sua importancia. Para maior reflexdo, destacamos, dentre as 10 competéncias

especificas de LP para o Ensino Fundamental, a segunda:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social
(Brasil, 2018, p.87).
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Tal competéncia evidencia que os alunos ndo podem ser apenas um receptaculo para o
conhecimento absoluto do professor. Eles precisam ser os personagens principais em todo o
processo de ensino para que assim em contato com a “cultura letrada”, principalmente fora dos
muros da escola, possam ser cidaddos ativos e participantes.

A nogao de protagonismo tira o holofote da figura do professor e o estende para todos
que estdo ali naquele espago de aprendizagem, o qual deveria ser democratico, tal como Freire
nos ensina. Porém, reconhecemos que renunciar a sensagao de poder que temos, quando
escolhemos sozinhos sobre o que é ensinado, o que é discutido, o que ¢é avaliado, ndo é facil. E
um movimento que expde muitas vezes nossas fragilidades como profissionais, ou que nos
coloca no radar daqueles que ainda prezam pelas metodologias de antigamente. Mas, se nao
rompermos com esse conceito, do professor como centro do processo, corremos o risco de
fragmentar o conhecimento entre disciplinas e, o mais grave, deixa-lo sem contexto com a vida
real.

Precisamos dar voz e ceder a vez aos nossos alunos. Sua formacao integral sera resultado
desses momentos de trocas. E de extrema importancia saber ouvir as ideias, conceitos,
pensamentos e opinides que o aluno tem, pois assim ele terd o direito de errar e de acertar sem
medo e colaborar com seu proprio crescimento. Como defende Freire (2021 [1996], p. 133):
“O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacao dialdgica em
que se confirma como inquietacao e curiosidade, como inconclusao em permanente movimento
na historia” . Considerando isso, o protagonismo pode ser exercido pelos estudantes a partir das
oportunidades que lhes sdo dadas, e eles precisam estar em um espago democratico em que
possam expressar-se de forma espontanea e mostrarem seus pensamentos, ideias e concepgoes
que ja lhes sdo proprios. Certamente que sdo construcdes influenciadas pelos adultos ao seu
redor, entretanto, podem ser ensinadas na escolar a verem e ouvirem outras perspectivas, outros
pensamentos, outros valores. Compreendemos, entdo, que “a defesa do protagonismo infantil
nao tira, de forma alguma o papel de destaque dos adultos e a importancia que eles t€ém na vida
das criangas [...]” (Frieldmann, 2020, p. 29).

Esse protagonismo juvenil, defendido por nds nessa secdo, também vai partir do
pressuposto de que as criangas sdo capazes de criar pensamentos complexos, falarem e
praticarem acdes que podem transcender os limites do pessoal, do aconchego da vida familiar
e influir na comunidade escolar e também na sociedade que estdo inseridos. A escola € o
primeiro contato da crianca com a sociedade organizada, sendo assim, cabe a todos os
envolvidos em sua educagdo, em especial seus professores, contribuirem para que dentro desse

espaco suas experiéncias sejam ampliadas e aproximadas da vida real. Isso € possivel quando
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estamos dispostos a mudar nossa visdo do que a educagdo poderia vir a ser. Frieldmann (2020)

afirma que

Nas sociedades poés-modernas, embora exista o esforgo de varias partes, raramente a
relagdo com as criangas ¢ de verdadeira escuta. Isso porque nods, adultos, as
enxergamos com base em nossos proprios valores e, pressionados pelo cotidiano, ndo
temos tempo ou atengdo para adentrar os “labirintos” infantis. A maior parte dos
adultos que t€m criangas sob seus cuidados — educadores, cuidadores e gestores — vem
se pautando por pardmetros, teorias, referéncias e contribui¢cdes que se originam nos
discursos de varias areas de conhecimento: psicologia do desenvolvimento,
pedagogia, pediatria, neurociéncia, direito, dentre outras. A partir desses
conhecimentos se “enquadram”, classificam e comparam criangas das mais diversas
culturas, regides, contextos e temperamentos. Os adultos colocam-se muito mais no
papel de quem ensina, corrige, dita regras e orienta, do que no papel de quem escuta
ou observa para conhecer ¢ reconhecer as singularidades de cada crianga ou grupo
infantil.

Ao defendermos o protagonismo das criangas, estamos ampliando as possibilidades de
interagdo com 0 espaco que ocupam na escola, e com as tarefas escolares que lhe cabem
cumprir. Elas precisam ser o centro de seu proprio processo de aprendizagem. Cabe, ao
professor, respeitar a individualidade de cada aluno, abrir espago para a participagao efetiva de
cada um, garantir a diversificagdo das propostas, a fim de vivenciar em sua pratica as diversas
formas de aprender e observar que todos estdo se sentido seguros, confiante e confortaveis para
falar, expressar sua opinido e propor caminhos para serem deliberados em conjunto.

Por fim, abordamos um ponto essencial para que todo esse processo de constru¢do do
protagonismo acontega, que € a ética que precisamos assumir ao dar o direito a crianga de ser
ouvida. E fundamental, nesse processo, respeitar o seu tempo, isto ¢, cada uma delas ¢ um
individuo e assim sendo, tem suas emogdes, escolhas e tempo proprios. Se “impormos” que a
turma tenha o mesmo perfil, ou 0 mesmo ritmo de respostas e aprendizado, desrespeitaremos
sua potencialidade, ao igualar a todos. Nosso desafio como professores ¢ saber qual ¢ o tempo
de cada um, equilibrar nossas intervengdes para ensinar com ética. No quadro a seguir, €
possivel perceber alguns desafios a respeito da escuta e da observagdo que ainda precisam ser
confrontados.

Quadro 4 - Desafios referentes a escuta e a observacio

e Conhecer a complexidade das criangas, suas individualidades, escutando-as e observando-as

permanentemente.

* Ter flexibilidade para atuar entre o individual e o coletivo: como escutar e respeitar a individualidade em

grupos de vinte, trinta ou mais criangas [...].

» Evitar pressionar as criangas: respeitar seus ritmos pessoais.

» Nao rotular ou realizar avalia¢gdes que comparem criangas entre si [...].

» Valorizar e acolher o diferente, o singular, para incluir e dar espaco a todos e cada um dentro dos grupos.

* Abrir-se para aprender com as criangas que t€ém uma sabedoria propria, que noés, adultos, desconhecemos. [...]
Fonte. A autora. Com base em Frieldann (2020, p. 132- 133).
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Tudo isso tem como objetivo maior diminuir a distancia entre os privilegiados e os que
estdo no espectro das variantes de menos prestigio. Isso tudo para contribuir com uma sociedade
mais justa e com direitos iguais a todos. Também ha o intuito de promocao de uma docéncia
afetiva, tanto que Freire (2021 a, p. 139) determina que “a atividade docente de que a discente
ndo se separa ¢ uma experiéncia alegre por natureza”. Alegria que vem tanto do processo de

aprendizado quanto dos resultados colhidos a partir dele.

3.4 Género textual/discursivo

Toda esfera de atividade humana esté relacionada a linguagem. As diversas situagdes
comunicativas podem determinar o género que precisamos para estabelecer a comunicacgao,
porque “[...] cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do
discurso” (Bakhtin, 2011, p. 262). Se pensarmos, por exemplo, na esfera juridica, encontramos
la seus “tipos relativamente estaveis” como peti¢cdes, contratos, pareceres € muitos outros.

Bakhtin explica sobre os trés pilares que caracterizam o género textual/discursivo:

conteudo tematico, estilo e constru¢do composicional. Fiorin (2016, p. 69) comenta que

O contetdo tematico ndo ¢ o assunto especifico de um texto, mas ¢ um dominio de
sentido de que se ocupa o género. [...] A constru¢do composicional ¢ o modo de
organizar o texto, de estrutura-lo. [...] O estilo diz respeito a uma selecdo de meios
linguisticos. Ele é, pois, uma escolha de certos meios lexicais, fraseologicos e
gramaticais em funcdo da imagem do interlocutor ¢ de como se presume sua
compreensdo responsiva ativo do enunciado.

Comentamos um pouco mais sobre os trés pilares para que possamos discorrer sobre o
género textual/discursivo exposicao oral. Bakhtin (2011, p. 265) nos esclarece que o estilo pode
ser “ligado ao enunciado”, o que podemos entender como os géneros textuais/discursivos. O
interessante dessa perspectiva ¢ que podemos concluir que o estilo ndo pode ser concebido
somente como uma caracteristica individual, ou “refletir a individualidade do falante”, ou do
autor de um texto escrito, mas pode-se ampliar para a ideia para a interagdo, considerando o

género um acordo social. Ainda sobre o estilo, lemos em Bakhtin (2002, p. 266) que ele

¢ indissociavel de determinadas unidades tematicas e- o que ¢ de especial
importancia- de determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de
construcao do conjunto, de tipos de acabamento, de tipos de falante com outros
percipientes da comunicagao discursiva — com o0s ouvintes, os leitores, os parceiros, o
discurso do outro, etc.
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Quanto ao conteudo tematico, podemos destacar sua importancia, se levarmos em
considera¢do o “dominio do sentido”, o que ¢ dizivel e visivel. Por isso, a escola ¢ o espaco
social propicio para fazer com que os alunos compreendam o género textual/discursivo e sua
fungdo social, objetivo (s), valor (es), contexto de sua produgdo, suporte e recursos
necessarios para divulga-lo.

Fiorin (2016, p. 69) nos esclarece que a construcdo composicional “¢ o modo de
organizar o texto, de estrutura-lo.” Para isso, ¢ essencial que tenhamos habilidade no uso dos
géneros, porque quanto maior for esse dominio, demonstraremos mais facilidade em usé-los
nas mais diversas situagcdes comunicativas. Pensando sobre o género textual/ discursivo
exposi¢do oral, sua construcdo composicional ¢ marcada por ser um texto em prosa € a marca
linguistica mais evidente ¢ a linguagem argumentativa.

Os géneros textuais/ discursivos ndo estdo estruturados em uma Unica forma, por isso
sdo “relativamente estaveis”. Considerando as condi¢des de produgdo dos enunciados e dos
géneros discursivos, podemos perceber as intengdes comunicativas e as necessidades
sociointerativas dos sujeitos envolvidos nas esferas de atividade, em que o papel e o lugar de
cada sujeito sdo determinados socialmente. Sendo assim, na contemporaneidade, os géneros
textuais/discursivos de multiplicam, integrando, modificando e transformando seus tragos
composicionais e estilisticos em razao de novas necessidades de comunicacao.

A heterogeneidade do género fez com que Bakhtin dividisse os géneros textuais/
discursivos em dois grupos: primdrios e secundérios. E para compreender o que os difere

Bakhtin (2011, p. 263) esclarece que

Aqui ¢ de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os géneros
discursivos primarios (simples) e secundarios (complexos)- ndo se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios (complexos- romances,
dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.)
surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) - artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formagdo eles incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas condigdes da comunicagdo
discursiva imediata.

Ambos 0s tipos, primarios e secundarios, possuem a mesma esséncia, porque ambos sao
compostos por fendmenos da mesma natureza, os enunciados verbais. Porém, Bakhtin (2011,

p. 264) pontua, assim, a diferenga entre eles

A diferenga entre os géneros (ideoldgicos) primério e secundario ¢ imensa e essencial,
e ¢ por isso mesmo que a natureza do enunciado deve ser descoberta e definida por
meio da analise de ambas as modalidades; apenas sob essa condi¢@o a defini¢do pode
vir a ser adequada a natureza complexa e profunda do enunciado (e abranger as suas
facetas mais importantes) [...].
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Tal como Marcuschi (2008, p. 154), entendemos que ¢ “impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum género, assim como ¢ impossivel ndo se comunicar verbalmente por
algum texto”. E, a partir desse pensamento, conclui-se que todas as formas de comunicagao por
meio da lingua se dardo por meio de um texto que, por sua vez, sera “realizado em algum
género”.

Na realidade, o estudo dos géneros textuais ¢ uma fértil area interdisciplinar, com
atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e
sociais. Desde que ndo concebamos os géneros como modelos estanques, nem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de agdo social
corporificadas de modo particular na linguagem, temos de ver os géneros como
entidades dinamicas (Marcuschi, 2008, p. 156).

Os géneros textuais/discursivos destacam-se muito mais por suas fungdes sociais e
comunicativas do que propriamente por suas caracteristicas linguisticas e por sua estrutura.
Podem ser entendidos como “padrdes comunicativos socialmente utilizados, que funcionam
como uma espécie de modelo comunicativo global que representa um conhecimento social
localizado em situagdes concretas” (Marcuschi, 2008, p. 190).

O referido linguista também pontua que oralidade e escrita podem ser entendidas como
praticas sociais com identidade proprias, mas que nao se rivalizam, considerando que sdo
resultados de uma mesma coisa: a lingua. “Sao realizacdes de uma gramadtica inica, mas, do
ponto de vista semiologico, podem ser peculiaridades com diferencas bem acentuadas, de tal
modo que a escrita ndo representa a fala” (Marcuschi, 2008, p. 191). Isto posto, indistintamente,
fala e escrita constituem o todo de um sistema linguistico e devem ser consideradas importantes,
principalmente por nos, responsaveis pelos estudos da lingua em sala de aula.

Os estudos de géneros textuais/discursivos destacam que o objeto reflete as multiformes
e variadas esferas de utilizacdo da linguagem. E nesses estudos, entendemos o género hibrido
como aquele que apresenta uma estrutura composicional bem peculiar, apesar de semelhancas
com formas textuais ja consagradas, admite novos propositos comunicativos e estilo.

A constituicdo de géneros textuais/hibridos por mais que parega ser algo atual,
principalmente se considerarmos o mundo tecnoloégico que nos cerca e faz com que as algumas
esferas de atividade humana, como, por exemplo a publicidade, explorem uma verdadeira
miscigenagdo de géneros, Bakhtin (2011) ja mencionava a possibilidade.

Marcuschi (2008, p. 166) afirma que “é provavel que a intergenericidade seja uma
situagdo bem mais natural e normal do que imaginamos, e os textos convivam em interagao
constante”. O autor defende que os nomes dos géneros sao constituidos historica e socialmente.

Mas também esclarece que



62

Muitos sdo os problemas envolvidos na questdo da intergenericidade e ainda ndo ha
trabalhos conclusivos sobre o tema. Seria oportuna uma discussao para identificar os
aspectos novos envolvidos e a renovagao da discussdo dos géneros. Daqui pode surgir
até mesmo uma maior reflexdo sobre o papel dos propositos (fungdes) e da forma
(organizagdo textual) para a determinacgdo do género (Marcuschi, 2008, p. 171).

Ao compreendermos, pela perspectiva bakhtiniana, que a palavra apresenta um duplo
aspecto quando representa os pensamentos, as visdes, os desejos, as vontades do sujeito-
enunciador, mas como também ¢ um reflexo do contexto socio-historico que ele esta inserido
e refletindo sobre a importancia de tudo isso e, consequentemente, com a natureza do
enunciado, buscamos com a escolha do género textual/discursivo exposi¢do oral, que ¢ um
género secundario, a constatagdo de como a lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos - que se realizam - (Marcuschi, 2008).

Por fim, o tema da imbricagdo dos géneros torna-se de grande interesse para nods
professores, que trabalhamos, consoante as orientacdes da BNCC, com o texto como unidades

concretas dos géneros textuais/discursivos praticados nos diversos campos da linguagem.

3.4.1 Género textual/discursivo exposicao oral

Quando se trata da aprendizagem no Ensino Fundamental - Anos iniciais, € esperado
que as criancas aprendam a ler, escrever e realizar contas matematicas e, mesmo com o avango
das teorias pedagogicas, em especial as que se referem ao ensino de LP, ainda percebemos o
quanto ainda precisamos avancar. Um dos muitos aspectos a que nos referimos como desejo de
mudanga na didatica do professor ¢ o trabalho com oralidade em sala de aula, que apesar de ser
discutido, € pouco trabalhado e sua relevancia limitada a atividades de diversos livros didaticos
com comandos simplorios como “conversem com seus colegas”.

Partindo dessas reflexdes, trazemos aqui nesta secdo primeiramente a discussao sobre a
importancia de se trabalhar oralidade, os desafios que isso acarreta e a discussdo sobre o género
textual/discursivo exposicao oral. Ao abordar o trabalho com os géneros textuais/discursivos

orais, Goulart (2017, p. 231-232) ressalta que

Sao essas atividades que dao sentido e funcdo a modelagem da lingua aos padrdes
mais monitorados de uso, sobretudo quando se estd ensinando o aprendiz a ler,
selecionar as informagdes, associa-las e sumariza-las. Ao mesmo tempo em que se
conduz o aluno no curso da principal habilidade a ser desenvolvida para a realizacdo
da exposicao, a leitura, vai-se também desenvolvendo habilidades de planejamento e
estruturagdo do texto escrito, que servira de base para a realiza¢do da exposicao oral.
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O aluno exposto aos géneros orais e, quando lhe sao ofertadas oportunidades de pratica-
los, tera a oportunidade de melhorar seu repertério linguistico oral e sera mais capaz de falar
para diferentes publicos e diferentes espacos, seja pelo uso formal ou informal da lingua.
Reconhecemos a importancia de se refletir sobre isso, a0 observamos, em sala de aula, criangas
e adolescentes cada vez mais com dificuldades em se expressar oralmente, principalmente
depois da revolucdo digital, fazendo com que muitos percam a capacidade de dialogar ou
defender um ponto de vista.

A escola precisa romper, urgentemente, o vinculo com o tradicionalismo, o que ¢
reforcado pelo prestigio da escrita e levar para as turmas atividades diversificadas sobre os
géneros orais, assim os contetidos que precisam ser mediados podem ganhar novos contornos
e novas possibilidades de desenvolvimentos de habilidades e competéncias. Sendo assim, o
género oral que destacamos aqui e que foi escolhido para a pesquisa foi exposi¢ao oral.

O género textual/discursivo exposi¢do oral pode ser compreendido como um género
publico, que pode assumir tanto o carater formal, quanto o informal, e ha a figura de um
expositor, que ao se apresentar para uma plateia, de maneira estruturada, defende um ponto de
vista, esclarece ou descreve algo, ou algum conceito. O interessante desse género € que nesse
contato com o publico, percebe-se o nivel de interesse e reciprocidade que o texto apresentado

esta causando. Goulart (2017, p.236) pontua que

Empiricamente, a exposi¢@o oral ¢ um género bastante utilizado no ambiente escolar
e académico (aulas, reunides docentes, congressos, workshops, palestras, simpo6sios),
mas também pode ser encontrado em outras esferas de utilizagio da lingua, tais como
em igreja [...], a depender do ambiente sociodiscursivo onde tal género for utilizado e
da atividade por meio da qual ele se configurara. Atualmente, quando vivemos tempos
de grande expansdo das midias digitais, as exposi¢des também podem ser
audiogravadas e disponibilizadas em sites da internet.

O ensino desse género precisa acontecer a partir de atividades que podem ser
concretizadas em forma de semindrios, debates, teatro, leitura compartilhada e muitas outras
atividades que fardo com que as habilidades comunicativas dos alunos sejam mais
desenvolvidas. Mas, ndo defendemos sua pratica somente como forma de avaliacdo, porque
seria limitar seu alcance como recurso de aprendizagem.

O dominio da oralidade, nas diversas situagdes comunicativas, ¢ uma competéncia cada
vez mais exigida. No entanto, em uma época em que criangas ¢ adolescentes estdo cada vez
mais mergulhados na comunicagao virtual, devido a crescente exposicao digital, defender um

ponto de vista em publico pode causar inibi¢cdo, ou mesmo medo. E tarefa da escola mostrar
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aos alunos a importancia de se adequarem aos diferentes contextos de comunicagdo, seja na
lingua escrita ou oral. Para ampliar nossa discussao sobre esse tema, trazemos Marcuschi (2010,

p.35) que comenta que

A lingua seja na sua modalidade falada ou escrita, reflete, em boa medida, a
organizagdo da sociedade. Isso porque a propria lingua mantém complexas relagdes
com as representacdes e as formagdes sociais. Nao se trata de um espelhamento, mas
de uma funcionalidade em geral mais visivel na fala. E por isso que podemos
encontrar muitos correlatos entre a variagdo sociolinguistica e variagdo sociocultural.

Reconhecemos tanto pela nossa experiéncia como profissionais, quanto pela quantidade
de pesquisas cientificas, que o ensino de LP, em sua modalidade escrita, tem muito mais
prestigio do que a oralidade. Por isso que a BNCC trazer o eixo de ensino da oralidade ¢ tao
importante na constru¢ao de uma educagao mais avangada, porque nao ird silenciar a voz dos
alunos. Portanto, a escola precisa perceber que pensar no trabalho didatico com a oralidade
pode ser considerado uma necessidade social, assim o aluno usara os recursos da lingua para
interagir, comunicar-se, ouvir e ser ouvido nas mais diversas situagoes.

Além das vantagens de trabalhar a aprimoramento linguistico, assim como também a
argumentacao, o género textual/discursivo exposi¢do oral também coloca os alunos em contato
com um publico. O ato de discursar/falar publicamente, diante de uma plateia, ¢ um desafio que
pode ser superado, havendo condi¢des em que se operacionalize esta pratica. E ¢ no ambiente
escolar que os alunos devem ter a oportunidade de praticar a fala em publico. Segundo

Marcuschi (2016, p. 8):

a conversagao ¢ a forma textual prototipica da fala, mas a lingua falada ndo deve ser
confundida com a conversagao, pois existe tanto a produggo oral monologada como a
produgdo escrita na forma de dialogo. Trata-se, pois, de trabalhar integradamente as
varias atividades no uso lingua, ou seja, a produgdo oral, a producdo escrita, a leitura
e a compreensdo. Este aspecto tem a ver com o tratamento dado a lingua,
principalmente nos exercicios propostos aos alunos em sala de aula. Parece coerente
e correto ndo considerar os exercicios escolares como um mero complemento do
ensino, mas a verdadeira forma de exercer o ensino. Dai a necessidade de uma
proposta cuidadosa.

Portanto, o estudante ao trabalhar qualquer atividade oral, além de contar com o
direcionamento do professor, precisa também se atentar a uma pauta de sua escrita,
planejamento e organiza¢do do que serd apresentado. Ele também precisa compreender as
caracteristicas linguisticas do género, como o uso de marcadores de estruturagao do discurso,

temporais € a importancias de se articular as partes tematicas de seu texto.
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O discurso ¢ a pratica social de producao de textos, assim podemos concluir que todo
discurso ¢ uma construgdo social. Além disso, o eixo da oralidade precisa ter sua importancia
reconhecida nas escolas como um elemento de comunicagdo que faca com que cada aluno
compreenda que, para cada situacdao, ha uma forma de falar e de se posicionar, que ele deve
respeitar seus interlocutores e defender sua mensagem utilizando os recursos linguisticos

adequados.
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4 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

As vozes dos alunos nem sempre sdo ouvidas”, para isso a
consciéncia critica ajuda bastante. A educacdo libertdria é
quando todos tomam a posse do conhecimento como se fosse
este uma plantagdo em que todos temos de trabalhar” (hooks,
p. 26, 2013).

Esta secdo estd dividida em trés partes. Na primeira, € explicada a pesquisa-acao, como
um recurso de carater cooperativo. Na segunda sec¢do, o foco recai na descrigdo conceitual de
oficinas pedagogicas, bem como suas caracteristicas. Na terceira, a discussdo se volta para a

descri¢ao dos participantes, do universo da pesquisa e da divisao das oficinas.

4.1: Pesquisa-a¢ao: um recurso de carater cooperativo

A metodologia se refere a um campo do saber que esté relacionado com a epistemologia
ou filosofia da ciéncia (Thiollent, 1986). Seu objetivo “consiste em analisar as caracteristicas
dos varios métodos disponiveis, avaliar suas capacidades, potencialidades, limitagdes ou
distor¢des e criticar os pressupostos ou as implicagdes de sua utilizagdo” (Thiollent, 1986,

p-25). Além disso, segundo esse pesquisador,

Ao nivel mais aplicado, a metodologia lida com a avalia¢do -de técnicas de pesquisa
e com a geracdo ou a experimenta¢do de novos métodos que remetem aos modos
efetivos de captar e processar informagdes e resolver diversas categorias de problemas
teodricos e praticas da investiga¢do. Além de ser uma disciplina que estuda os métodos,
a metodologia é também considerada corno modo de conduzir a pesquisa. Neste
sentido, a metodologia pode ser vista corno conhecimento geral e habilidade que sdo
necessarios ao pesquisador para se orientar no processo de investigagdo, tornar
decisdes oportunas, selecionar conceitos, hipoteses, técnicas e dados adequados. O
estudo da metodologia auxilia o pesquisador na aquisicdo desta capacidade.
Associado a pratica da pesquisa, o estudo da metodologia exerce uma importante
funcdo de ordem pedagodgica, isto ¢, a formag@o do estado de espirito e dos habitos
correspondentes ao ideal da pesquisa cientifica.

Portanto, ele ndo considera a pesquisa-agdo como uma metodologia propriamente dita,
mas como de um recurso de pesquisa estruturado sobre “métodos ou técnicas de pesquisa
social”, que assim podem desempenhar papel fundamental nas andlises e aprendizagem de
quem esta na coordenacao da pesquisa assim como de todos os envolvidos na questdo

trabalhada na pesquisa. Mediante isso Thiollent (1986, p. 14) afirma que
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[...] a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma a¢ao ou com a resolu¢do de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Na educagdo, a pesquisa-a¢ao ¢ um recurso de desenvolvimento tanto dos professores,
quanto dos alunos. E como ha agentes participantes que se encontram diante de um tema de
pesquisa, juntos podem determinar quais aspectos serdo explorados, os caminhos a serem
percorridos, os objetivos que querem alcangar, as hipoteses da problematica social a ser
investigada, como sera conduzida, o plano de acdo que serd seguido e nos Ultimos passos e
como seré a divulgagdo dos resultados. E pertinente a maneira como esses processos reverberam
na discussdo anterior sobre o protagonismo dos alunos, porque novamente, pela pesquisa-agao,
nos encontramos com um processo democratico de trabalho em sala de aula.

Para podermos ter uma visdo mais ampla das fases da pesquisa-agdo proposta por

Thiollent, apresentamos o seguinte diagrama.

Figura 8 - Representagdo em quatro fases do ciclo basico da investigagdo-acao

|
AGIR para implantar a
ﬁ melhora planejada

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agdo

NS

Fonte: TRIP, D. Pesquisa-a¢do: uma introdu¢ao metodologica, p. 446.

AVALIAR os resultados da ag¢ao

INVESTIGAGAO

Depreende-se, portanto, que todo o trabalho de investigacdo cientifica ¢ no fundo um
trabalho de geracdo de conhecimento e que o aprendizado e a maneira como isso vai impactar
a sociedade ¢ o grande objetivo da pesquisa-agao.

A pesquisa-acao, como se percebe nos graficos, envolve todos os participantes em uma
busca de respostas que objetivam melhorar suas praticas sociais, que, por sua vez, refletird em

uma transformagdo de todos ao seu redor. Como a proposta ¢ o envolvimento com um tema
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especifico, pressupde-se que a (s) mudanca (s) atingird/atingirdo também um contexto
especifico.

Dado o exposto, resumimos da seguinte forma os objetivos da pesquisa-agdo: a)
encontrar os melhores recursos na resolugao do problema central da pesquisa, propondo agdes
eficazes; b) conseguir informagdes aumentando assim nossa capacidade de nos mobilizar
socialmente falando. Além disso, por estar muito distante da formalizagdo metodologica de
outras formas de pesquisa, ela € propicia para a aplicagdao na educagao, principalmente para o

ano letivo em que aplicamos nossa pesquisa.

4.2 Oficinas Pedagdgicas: descricao conceitual e caracteristicas

Todo o processo educativo, que envolve a pratica, requer estratégias diferentes, com o
objetivo de alcancar resultados diferentes. Ouvir, conversar, sensibilizar, promover a reflexao
sdo caminhos que podem propiciar uma abertura para uma aprendizagem mais significativa,
aberta, dindmica e inovadora. As oficinas pedagdgicas sdo recursos valiosos na construcao de
um espaco que promove a aprendizagem coletiva, tornando, assim, a experiéncia escolar muito
mais significativa.

Como ndo leva em conta aquele modelo de aula engessado e pragmatico, as oficinas
propiciam momentos de reflexdo sobre desafios emocionais, sociais € até mesmo cognitivos,
enfrentados pelos docentes. A expressdo que melhor define, em nossa perspectiva, a escolha
pelas oficinas nesse projeto € “aprendizagem ativa”.

Para a metodologia deste projeto, optamos por desenvolver um conjunto de oficinas
pedagogicas com a turma de 4° ano do Ensino Fundamental, com o intuito de refletir a partir de
praticas sociointeracionistas, sobre a tematica do preconceito linguistico. Dessa maneira,
“Oficina Pedagogica ¢ importante estratégia metodoldgica por proporcionar o desenvolvimento
de uma agao didatica ordenada pela interagdo entre teoria e pratica [...]” (Silva, 2019, p.5). Para
esse fim, as oficinas serdo baseadas em um “tripé”, desenvolvido por Arriada e Valle (2012):

“sentir-pensar-agir”’, representada na figura a seguir.
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Figura 9 - Esquema das oficinas

Perceber o problema
Identificar a questao foco

SENTIR

Pesquisar, analisar e discutir
o problema cientificamente

=

Criar, recriar, propor
Estratégias, agir, colocar
em pratica

Fonte: A autora. Com base em Silva e Ribeiro, 2020, p. 5.

Ainda dentro da perspectiva dos pesquisadores, as oficinas pedagogicas sdo propicias
para, a partir de uma tematica proposta pelos professores, proporcionar aprendizado mutuo,
assim, tanto o professor, quanto o aluno vao aprender e ensinar. Representamos da seguinte

forma as situagdes de ensino e aprendizagem das oficinas:

Figura 10- Caminhos de aprendizagem das oficinas

F

Aprendizagem Troca de
“colaborativa experiéncias

|

Autonomia

Criacao/ Transformagao/
solucgao/ mudancga de
propostas paradigmas

Fonte: A autora. Com base em Silva e Ribeiro, 2020, p. 5.

Ha também as etapas em que as oficinas devem ser construidas, sempre articuladas entre

si para que nao se perca os objetivos a serem alcangados. Sao elas: “Organizacgao das ideias”,
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“Realizacdo da oficina” e “Avaliagdo”. S0 processos extremamente relevantes, porque vao
delimitar o caminho que sera percorrido, os objetivos a serem alcancados, os recursos didaticos
disponiveis € 0s necessarios para a execu¢ao, o espago onde ocorrerao as oficinas € a maneira
como sera organizado e a parte final que sdo os resultados de cada uma, percebidos por uma
avalia¢do dos alunos-participes.

Ainda de acordo com Silva e Ribeiro (2020), as perguntas que devem ser respondidas,
ao se pensar na construgao dessas oficinas estao expostas no quadro a seguir:

Quadro 5 - Perguntas norteadoras para a constru¢do de oficinas

Pergunta 1 Qual o tema que sera trabalhado? Por qué?
Pergunta 2 Qual o objetivo que se pretende alcangar?
Pergunta 3 Com que se vai trabalhar?

Pergunta 4 Quais as caracteristicas dos participantes?

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base em Ribeiro (2020).

Professores e alunos sao a0 mesmo tempo cocriadores na produgao do conhecimento. A
grande vantagem de o “tripé sentir-pensar-agir’ € que os conhecimentos prévios, as habilidades,

interesses, valores dos alunos da turma serdo levados em consideragdo, tendo em vista que

Cumpre considerar que na medida em que € promovido entre o professor e os alunos
momentos de informacdo, questionamento, integracio e aprendizagens caminhamos
em direcdo a uma maior autonomia dos envolvidos. Paralelamente, a cooperagdo que
decorre da diminuigdo de distincias entre educadores e educandos, provoca sua
transformag@o (Arriada; Valle, 2012, p. 6).

As oficinas representaram um processo ativo de apropriacdo, de construcdo e de
formacdo de conhecimentos, tanto tedricos quanto praticos, de maneira ativa e reflexiva.
Arriada e Valle (2012) ressaltam que, como qualquer atividade de ensino, o planejamento €
essencial, porém, ele deve ser flexivel e adequar-se as situagdes, questionamentos dos alunos,
imprevistos diversos- desde a falta de um material, ou até situagdes corriqueiras da escola.

Por fim, a convivéncia em grupo torna-se uma peca fundamental na formacdo da
crianca. Portanto, as oficinas tiveram como foco uma agdo consciente, ou seja, atividades
praticas que promoveram ndo somente o conhecimento, como a autoconfianga e autoestima dos

alunos.
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4.3 Dos participantes, das etapas da pesquisa e da divisao das oficinas

A faixa etaria dos alunos do 4° ano, entre 9 ¢ 10 anos de idade, suscita desafios proprios
ao ter que lidar com situacdes de descoberta de si, do outro e a curiosidade cada vez mais
crescente. Percebemos na lida diaria, o quao ¢ facil perder a perspectiva de agdes eficazes de
resolugdes de conflitos. Como pesquisadoras, junto a turma, buscamos o desenvolvimento de
acoes que tragam um novo olhar para a proposi¢ao de solugdes que passem pelo dialogo e pelo
respeito. E uma construgdo que se propde ir contra qualquer modelo tradicional de ensino,
colocando em a¢do a pesquisa cientifica em sala de aula, em um processo colaborativo, entre a
pesquisadora e os alunos.

Esta pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas, conforme descritas no quadro a seguir

Quadro 6 - Etapas da pesquisa

ETAPA 1 Submissdo do projeto a0 Comité de Etica em Pesquisa 7.

ETAPA 2 - Abordagem teodrica na perspectiva de géneros textuais/discursivos ( Bakhtin, 2011; Del
’Isola, 2012; Marcuschi, 2008); da Sociolinguistica Educacional (Cf. Bortoni-Ricardo,
2004; 2005), trabalhando junto a Pedagogia da Variagdo Linguistica (Faraco, 2008;
Faraco; Tezza, 2016).

- Leituras sobre o letramento cientifico (Silva, 2018; Cunha, 2017; Sasseron; Carvalho,
2011); protagonismo juvenil.

- Desenvolvimento da autonomia dos alunos (FREIRE, 2021; 1985;1986);

- Oficinas pedagogicas (Arriada; Valle, 2012).

ETAPA 3 - Revisao documental da BNCC (Brasil, 2018), a respeito do ensino de LP para o Ensino
Fundamental, nas séries iniciais.

- Revisdo documental, visando as questdes que dizem respeito a variagdo linguistica e
estilistica.

- Analise do Curriculo Referéncia da Secretaria Municipal da Educagdo da cidade de
Itumbiara-Goiés.

ETAPA 4 - Propostas de intervengdo feitas juntamente com os alunos da turma de 4° ano de uma
escola municipal de Itumbiara-Goias, com o objetivo de promover a consciéncia e
adequacdo da lingua diante de uma situacao real de comunicagdo, consciéncia corporal,
gestual e de voz para falar em publico.

- Organizagao de espago para reflex@o sobre o preconceito linguistico.

Observagdo: As oficinas e todas as suas respectivas atividades foram desenvolvidas com
os participantes de forma presencial.

Fonte: A autora.
A institui¢ao coparticipante ¢ ligada a rede municipal de ensino da cidade de [tumbiara-
GO, e esta em funcionamento desde 2017, atendendo a criancas do 1° ano ao 5° ano do
Fundamental 1. Em 2022, a diretora em exercicio concordou com a execuc¢do da pesquisa e
assinou a Declaragdo da Instituigdo Coparticipante, apresentada ao Comité de Etica em

Pesquisa (CEP).

7 Os dados inseridlos no Comité de Ftica dessa pesquisa encontram-se na pagina
https://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador.jsf.



https://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador.jsf
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A turma participante era do ensino parcial, entravam as 13 horas e saiam as 17 horas e
25 minutos. Contava com 27 alunos, na faixa etdria de 8 a 10 anos de idade. Era composta por
mais meninas do que meninos, sendo que duas criangas eram atendidas pelo departamento de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) da escola, por terem laudo. Dessas 27 criangas,
somente 18 participaram da pesquisa®, portanto, os dados analisados na proxima se¢do foram
somente daquelas criangas autorizadas mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido por seus responsaveis.

A apresenta¢do do projeto e de todos 0s seus processos para os responsaveis das criangas
deu-se na ocasido do primeiro conselho de classe da turma, em abril de 2023. Finalizada a pauta
de reunido da escola, com avisos e entrega de boletins, a professora pesquisadora comunicou a
eles sobre a proposta, explicou que a adesdo ndo era obrigatoria e que nenhuma crianga seria
identificada em nenhuma parte da pesquisa. Diante do assentimento da maioria dos pais,
entregamos copias do Termo de Consentimento e Esclarecido que puderam levar para casa para
uma leitura atenta e devolugao no dia seguinte.

Por terem menos de 12 anos, os alunos-participes nao tiveram que assinar nenhum
termo. As outras criangas, cujos responsaveis tiveram a liberdade de ndo participar da pesquisa,
fizeram parte das oficinas e de todas as atividades, mas seus dados ndo serdo apresentados nem
analisados aqui, conforme a orienta¢io do Comité de Etica em Pesquisa.

Para os alunos-participes, a apresentacdo da pesquisa e das oficinas aconteceu no dia
seguinte a de seus responsdveis. Com o auxilio do projetor e do notebook, explicamos o que
iria acontecer, porém tivemos o cuidado de ndo mencionar sobre o tema do preconceito
linguistico porque isso seria uma parte fundamental no desenvolvimento das oficinas.
Concluida a explicagdo, perguntamos sobre os termos assinados pelos responsaveis que foram
recolhidos e arquivados por nos. Para os alunos cujas familias optaram por ndo assinar,
explicamos que iriam participar de todas as oficinas, como seus colegas, sem exclusdo. No
entanto, suas atividades nao seriam utilizadas para fins de analise de dados em nossa pesquisa.
O tnico ponto que todos tiveram dificuldade em entender, o que ¢ compreensivel pelas suas
idades, foi a mengao a analise de dados. O que, entretanto, foi explicado mais de uma vez pela
pesquisadora, até que todas as duvidas fossem sanadas.

Para o cumprimento do que foi aprovado pelo Comité e legalidade da pesquisa,
seguimos todas as orientagdes e cuidados necessarios para o a nao identificagdo dos alunos-

participes, cuidados para ndo constranger nenhuma crianga a participar de alguma atividade na

& Nos anexos, colocamos o modelo do termo assinado pelas familias, referente a autorizacio de participagio de na
pesquisa.
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qual ela ndo se sentisse a vontade para realizar e conducdo cuidadosa das oficinas para que a
linguagem e as propostas ndo dificultassem a compreensao e entendimento de todos.

As oficinas tinham como proposito apresentar aos poucos € gradativamente o tema do
preconceito linguistico, de tal forma que as criangas pudessem se apropriar do tema a partir do
que fazia parte de suas vivéncias e experiéncias na escola, como é o caso do bullying. E claro
que no ano escolar que estdo ndo caberia discussdes mais profundas sobre o tema que abarcaria
estudos historicos e sociais bem amplos. Nossa proposta teve como foco o reconhecimento por
parte dos alunos acerca da pluralidade da lingua portuguesa e tenham claro a ideia do que ¢ o
preconceito linguistico e porque € importante combaté-lo.

O Festival de Oratoéria foi realizado no Auditério da escola, com a presenga da equipe
gestora, de alguns funcionarios da escola e das familias das criancas. Em duplas, as criangas
subiram no palco e apresentaram a sua producao de texto realizado a partir da oficina 5. Como
o pulpito da escola ndo foi encontrado, tiveram que se apresentar somente com o microfone. O
palco foi todo enfeitado para o evento e todas as duplas foram aplaudidas pelos presentes.

Apresentamos a seguir um quadro explicativo das oficinas que serdo detalhadas na secao
posterior.

Quadro 7 - Oficinas da pesquisa

direcionando a
discussdo para
as inimeras
variedades
linguisticas do
pais.

OFICINA 1 | OFICINA 2 OFICINA 3 OFICINA 4 OFICINA 5 | OFICINA 6
Bullying Somos muitos, | Chegou avezde | Liga de herdis Hora da Ensaio para o
somos Goias! contra o producado! festival de
diferentes! preconceito oratoria
linguistico
Nessa oficina Ampliamos o Fizemos um Propomos a Revisado todo Levados ao
trabalhamos o olhar dos percurso de criagdo de um | o percurso das auditério da
conceito de alunos para as aprendizagem her6i em sala de outras escola, os
bullying e suas diferengas e | que comega com aula e depois oficinas, nessa alunos-
consequéncias como € 0 trouxemos esse oficina participes
emocionais. importante o | reconhecimento | hero6i paraavida | propomosa | puderam ensaiar
respeito no da lingua real, aquele que escrita do € se prepararem
convivio portuguesa defende o outro. | texto que seria | para o dia da
social. como ¢ falada apresentado apresentagao.
em Goias e no festival.

Fonte: dados da pesquisa- 2023.
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As seis oficinas criadas buscam contribuir com a pratica pedagogica de professores de
LP. Ademais, temos o intuito de contribuir na formacao de alunos protagonistas para que estes

saibam atuar nas mais diferentes praticas sociais.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA: DESCRICAO E ANALISE DAS OFICINAS

“Ndo ¢ possivel muda-las [as salas de aula] se os professores
ndo estiverem dispostos a admitir que ensinar sem preconceitos
exige que a maioria de nos reaprenda, que voltemos a ser
estudantes (hooks, 2020, p.64).

A turma de 4° ano de uma escola municipal da cidade de Itumbiara-Goids, envolvida
nesta pesquisa, era composta por 27 alunos, na faixa etaria de 8 a 10 anos de idade. Desses, 18
alunos-participes tiveram seus dados analisados, por conta da adesdao dos responsaveis a
pesquisa, por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Buscamos, por meio das oficinas, partir de uma situac¢ao cotidiana, que € o bullying,
promovendo, em sala de aula, um espago de discussdo pela busca de solu¢des, ou caminhos
para o enfrentamento deste problema. E, depois, inserimos a discussdo sobre as variantes
linguisticas e como se concretiza o preconceito linguistico a partir delas. Em todas as etapas,
buscamos inserir uma “aprendizagem colaborativa” e a “troca de experiéncias”, promovendo a
autonomia e permitindo que os aprendizes fossem protagonistas no processo de aprendizagem.

Nossa proposta didatica foi elaborada como oficinas pedagogicas, considerando que
estas podem oferecer oportunidades para o desenvolvimento cognitivo, social, linguistico,
assim como também o interacionismo e a liberdade de expressao de todos os envolvidos. Como
um recurso de conhecimento que parte da agdo-reflexdo-acdo, oferece aos seus participes
vivenciarem situagdes que sejam concretas e significativas, baseadas na proposta de sentir-
pensar-agir.

No papel de mediadoras das oficinas, determinamos nosso papel da seguinte forma:

Figura 11 - Principais fun¢des de um mediador nas oficinas

Respeitar os saberes
prévios

Saber ouvir

Conhecer e
entender o
problema

Analisar os
relatos,
experiéncias e
opinides do
grupo

Estimular a
interacao

Fonte: A autora. Com base em Silva e Ribeiro, 2020, p. 16.
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As seis oficinas seguem nos apéndices desta dissertacdo em forma de um Caderno de
Atividades, que elaboramos com o objetivo de detalhar nossa proposta, pensando em colaborar
com professores do 4° ano (podendo ser adaptado para outros séries) e futuros pesquisadores,
que possam utiliza-las como leitura reflexiva e material didatico. Uma observag¢ao importante
¢ que a tematica do preconceito linguistico ndo foi apresentada inicialmente nas oficinas.

Foi necessario preparar os estudantes adequadamente para a discussdo do tema, por
meio de textos e videos que abordassem uma realidade mais proxima deles. Dessa forma,
iniciamos nossas oficinas abordando o tema do bullying, passando pela reflexdo sobre a
diversidade e, por fim, explicando o preconceito linguistico, como ele ocorre e como combaté-

lo, que ¢ a proposta do festival.

A oficlna 1 - “Bullying” f01 aplicada em 04/10/2023, com a participagdo dos 27
estudantes da turma’. Na realizacdo dessa oficina, utilizamos como recursos didaticos um
notebook, um projetor, uma caixa de som e material impresso pela professora-pesquisadora. O
objetivo principal dessa oficina foi refletir sobre o bullying, de forma pratica, destacando
situagdes em que agressoes intencionais, verbais ou fisicas causam desconforto, intimidam e
causam problemas emocionais graves em suas vitimas. Na organizacao da sala, os alunos foram
dispostos em circulo para que pudessem ver e ouvir a todos.

Como sdo criangas, foi importante pensarmos em materiais lidicos, mas que a0 mesmo
tempo conduzissem a oficina de maneira a cumprir seu objetivo. Na fase “Sentir”, iniciamos a

105>

oficina com um video “Que papo ¢ esse bullying'””, disponivel no YouTube, no enderego

https://www.youtube.com/watch?v=sQmdnMFp8Ek&t=37s . No video, conhecemos um

garoto, o Carlinhos, que precisou mudar de cidade e de escola e 14 passou a ser vitima de
“valentdes”. Para resolver seus problemas na escola nova, foi organizado um comité de pais
que, juntos com a dire¢cdo da escola, propdem solucdes para a violéncia. Depois, promovemos
um debate sobre situagdes que podem nos entristecer, brincadeiras ofensivas e atitudes

desrespeitosas.

9 Do total de alunos da turma, 18 foram autorizados a participar para pesquisa. Os dados dessa analise das oficinas
sao somente desses que tinham o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por seus responsaveis.
19 Produzido pela Fundagio Sio Pedro e pela Prefeitura de Sdo Paulo.


https://www.youtube.com/watch?v=sQmdnMFp8Ek&t=37s
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Figura 12: Registro do primeiro dia de oficina (parte 1)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Figura 13: Registro do primeiro dia de oficina (parte 2)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Por meio de um questiondrio, projetado na parede, os alunos foram provocados a
falarem sobre como o personagem se sentiu em cada etapa de sua historia, a perda dos amigos,
de sua rotina, a escola nova, a adaptagdo, o sofrer bullying e a solucao encontrada por ele.

Depois, como se sentiriam se fossem com eles as situagdes vivenciadas pelo personagem. Em
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seus relatos, eles recorreram a histdrias de familiares que passaram pela mesma situagdo e como
foi dificil. O interessante foi que nenhum deles contou historias em primeira pessoa, mas
conseguiram ser empaticos com as situagdes apresentadas no video.

Ainda na fase do “Sentir”, foi projetado uma imagem que serviu como recurso para uma

encenagdo em sala de aula.

Figura 14 - Encenagao

= Vocé ¢ feio (a)!

= Por que seu cabelo parece palha de agco?

= Vocé & gordo(a) e cheira mal!

= Cresce tampinhal!

——

K = Eu nunca vou ser seu (sua) amigo!

= Sua familia e pobre!

= Vocé e burro, nunca vai aprender!

2 SN, s &P
L > S

-

\
=
.\‘ —~
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Fonte: dados gerados pela pesquisa (2023).

Trés voluntarios se apresentaram para a encenagao. A proposta era que dois deles teriam
que ler as frases do s/ide com um tom de voz bem agressivo para a terceira que estava fazendo
o papel da vitima. Um deles nao conseguia falar direito suas frases porque dizia estar muito
constrangido. Realizada a tarefa, eles foram os primeiros a serem ouvidos, foi um momento
bem emocionante para os trés, mas conseguiram se expressar sobre o quanto foi dificil, o que
foi confirmado pelos colegas que estavam sentados no circulo. A primeira crianga, que fez o
papel da vitima, ao ser questionada sobre como a pessoa que ouve essas falas se sentiria,
respondeu:

“Muito triste por ouvi essas ofensas'!!” (Participante da pesquisa, 2023).

Questionadas, as outras duas criangas participantes da experiéncia expressaram sobre
como se sentiram e responderam que nao gostaram nem um pouco € uma delas justificou sua

resposta assim:

1292

“Porque a gente estd maltratando... isso ndo € certo'“!”(Participante da pesquisa, 2023).

11 Aqui, optamos pela transcrigio das falas dos alunos-participes. A medida que falavam, a professora pesquisadora
fazia os registros em um caderno de anotagdes.

12 Nesse momento, percebemos que a crianga participante da encenagio ficou em duvida sobre o que falar, portanto
as reticéncias representam sua hesitag@o na fala.
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Os outros alunos confirmaram as respostas de seus colegas, dizendo que ¢ horrivel falar
para o outro essas palavras. Eles confirmaram por meio da abertura de palavra para todos que
assistiram a encenagdo. Permitido que falassem, a maioria disse que concordaria com os colegas
voluntarios. Foi importante esse exercicio para que percebessem um dos pontos de
argumentacao que sera mais trabalhado nas préximas oficinas, que ¢ a empatia.

Na segunda fase, “Pensar”, foi proposto a resolu¢do de uma ficha de atividade, para que,
assim, cada um pudesse formalizar na escrita o que sentiu, vivenciou e refletiu na primeira fase.
Ainda sentados em circulo, responderam-na em duplas. O tempo de realiazagdo da atividade
foi de dois horarios, assim todos tiveram o tempo necessario para responder. Usando material
ludico, com tirinhas e imagens provocativas, as questdes propunham que todos pudessem
escrever sobre o tema do bullying.

Finalizada a atividade, discutimos com a turma todas as perguntas e pedimos que alguns
voluntarios lessem em voz alta suas respostas. E comum, nessas situacdes, alunos extrapolarem
a leitura, ou seja, acrescentarem comentarios pessoais ao seu texto. E importante estar atento,
porque, como sao criangas, ¢ natural o desvio de foco, ao falarem de assuntos que nao sao
pertinentes, portanto, direcionar suas falas foi necessario, porém, sem nunca dimunir o valor de

seus relatos ou opinides.

Figura 15 - Ficha de formalizacdo da fase “Pensar”

ATIVIDADE SOBRE O QUE VOCE SENTIU, VIVENCIOU E
APRENDEU

1 ‘l-"lﬂus'-zé j& fol vitima ou ja presenciou uma pratica de bullying? Se sim, como vocé se
sentl

: . L
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2. Liste abaixo pelo menos 5 comportamentos que podem ser considerades como
bullying.

= Wireq ainroandlon
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3. Em sua opinide, o que a escola pode fazarpara combater o bullying?
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Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).
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Notamos, tanto nos exemplos apresentados quanto nas fichas dos outros, que os alunos-
participes compreenderam bem as questdes. Uma caracteristica interessante das respostas foi a
mengdo a uma intervencdo que fizemos com a turma, alguns meses antes, diante de uma
situagdo de preconceito racial. Nossas conversas e conclusdes daquele dia foram levados em
considera¢do em algumas respostas das fichas.

Na fase “Agir”, propomos a montagem de um painel, a partir da leitura de uma tirinha
e da escrita de uma frase, ou de um texto com o tema “Bullying ndo € brincadeira”. Deixamos
que escolhessem fazer em duplas ou individualmente, e, no final, eles mostraram para seus
colegas como ficou a pintura, a frase ou o texto que escreveram. Na constru¢ao de um processo
democratico de fala, ¢ essencial promover esses momentos de escuta e socializagdo de ideias
para que todos tenham a percepc¢do de suas opinides e pontos de vistas serem validos para o
grupo. E muito natural, nesse processo, também, a euforia, porque percebemos que os alunos
realizaram todas as atividades dessa oficina com muita dedicagdo a todas as etapas e, como
estamos lidando com seres reais, aconteceram momentos de conversa, de desconcentragado e foi

necessario direcionar sua atencdo para a realizag¢ao da atividade final.

T S T

Figura 16 - Atividade “bullying ndo ¢ brincadeira”

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).
A proposta era a montagem de um painel na parede da sala, mas a maioria opinou que

ndo queriam, porque ficaram com medo de estragar seus trabalhos. Acatamos esse pedido e os
trabalhos, depois de concluidos, foram recolhidos para registro das pesquisadoras. Partimos,

entdo, para a oficina 2.



A aplicacdo da oficina 2 -“Somos muitos, somos diferentes”- ocorreu no dia
06/10/2023. A proximidade com a oficina anterior deu-se por conta do feriado e do recesso
previsto na calendario escolar para a semana seguinte. O objetivo principal desta oficina foi
ampliar a discussdo iniciada pela primeira sobre bullying, fazendo com que os estudantes
compreendessem que as diferencas fisicas, étnicas, intelectuais e culturais entre as pessoas nao
¢ motivo para atitudes de desrespeito ou preconceito. Os recursos didaticos utilizados foram: o
notebook, o projetor, a caixa de som, fichas de leitura e atividades impressas pela professora-
pesquisadora, o quadro, pincel para quadro branco e uma caixa. Tomamos a decisdo, com base
no desenvolvimento da oficina anterior, fazer com que os alunos continuassem em circulo,
possibilitando o didlogo e a interagdo entre eles.

A fase do “Sentir” iniciou-se com a leitura do livro “Nossa querida Bia - Enfrentamento
do racismo desde a infincia”!®. O livro conta a histéria de uma menina negra chamada Bia e
trabalha com temas como autoimagem, autoestima, enfrentamento, sociedade, historia, carreira
e, claro, preconceito. Por exemplo, na pagina 5, lemos o primeiro tema trabalhado, a

autoimagem:

Quadro 8 - Trecho do livro “Nossa querida Bia — Enfrentamento do racismo desde a infincia

Fonte: Bahia (2020, p. 5).

Concluida a leitura, pedimos que, livremente, realizassem comentérios a respeito do
que leram . Para incentiva-los, perguntamos: “O que acharam da Bia?”, “Quem pode me falar
0 que ¢ autoestima?”, “A Bia tem autoestima?”, “Alguém se indentificou com ela? Como?”.
Somente quatro alunos quiserem se manifestar e suas falas foram vistas de forma harménica,
no sentido de que ela apresentava realmente um boa autoestima e que achavam legal ela querer
estudar e viajar. Em seguida, assistimos ao um curta de animacgao espanhol, de 2013, intitulado
“Cordas”. Escrito e dirigido por Pedro Solis Garcia, nesse curta conhecemos a historia de

amizade entre dois meninos: Nicolds e Maria. Os dois personagens se conhecem em um

13 A historia foi publicada pela Defensoria Publica do Estado da Bahia, em 2020 e consta nas referéncias dessa
pesquisa para posterior leitura e pesquisa.
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orfanato, € 0 menino tem uma condi¢do médica que o impede de andar a falar e Maria se tornara
sua melhor amiga e apoiadora'®.

Tinhamos a expectativa de que os alunos se sensibilizariam pela historia, no sentido de
fazé-los refletir sobre valores sociais, principalmente na convivéncia com o diferente, porém,
ndo previamos o tamanho da comogao de todos, diante do final trdgico de um dos personagens.
Isso porque uma das criancas da turma ¢ cadeirante e a reacao coletiva foi de choro e comogao
e foi preciso parar as atividades para que pudessem se recompor ¢ voltarem suas atengdes para
a discussao proposta. Esse processo levou uma meia hora e, no final da oficina, eles fizeram
um pedido que esclareceremos depois. O debate foi conduzido pela professora-pesquisadora,
no sentido de os estudantes se posicionarem sobre qualquer forma de preconceito com as
diferencas e condigdes de cada um. Uma das criangas afirmou que se identificou com o menino,
porque se sentia diferente das outras, mas foi consenso que a maioria se identificou com o papel
de amiga e apoiadora da Maria. A pergunta mais provocadora feita foi se “Ao incluir todos,
estamos combatendo o bullying?”. Os estudantes responderam que sim, porque “todos tém os
mesmos direitos”.

A segunda fase, “Pensar”, foi planejada de forma a contemplar um dos géneros
discursivos/textuais previstos no Curriculo do 4° ano, da Secretaria Municipal da Educagao de
Itumbiara, que ¢ a literatura de cordel. Ainda em circulo, os alunos receberam uma ficha de
atividades com um texto do cordelista Patativa do Assaré¢ e diversos exercicios de leitura e
interpretacdo de texto.

Figura 17 - Ficha de atividades sobre literatura de cordel

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Para concluirem essa atividade, precisaram de dois horarios e, no final, promovemos a

socializagdo de suas respostas. Como complemento dessa ficha e introdugdo da atividade que

4 E possivel encontrar o curta no YouTube no endereco https://www.youtube.com/watch?v=n4LreCcEbG4.



https://www.youtube.com/watch?v=n4LreCcEbG4
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seria proposta na fase “Agir”, perguntamos: 1) “O cordel, como forma de arte popular, corre o
risco de se perder com o tempo?”’; 2) “As novas geragdes gostam de cordel?” Ficaram indecisos
em suas respostas. Para ajuda-los a pensar melhor sobre isso, passamos um video intitulado
“Criangas mantém tradi¢io nordestina declamando poesias de cordel- Vida Bela-16/06/19”"3.

De acordo com as informagdes contidas na pagina, o video foi apresentado no Canal de
TV Rede Vida, no programa “Vida Bela”. Nele, sdo apresentadas criancas de 8 a 10 anos de
idade que participaram, em 2019, de um encontro de poetas cordelistas na cidade de Carnatba
de Dantas-RN. A reacdo em sala foi de bastante entusiasmo, aplaudiram bastante ¢ ao serem
questionados o porqué, a resposta foi que gostaram de ndo serem adultos falando os poemas,
mas criangas da idade deles. Fizemos uma provocagao para que levantassem hipoteses diante
de um cendrio: se as criangas do video estivessem se apresentando em uma cidade grande, sera
que as outras criancas achariam estranho o seu jeito de falar?

Uma das criangas nos perguntou se falavamos sobre preconceito linguistico. Como essa
expressao ndo tinha sido pronunciada em momento algum durante as oficinas, chamamo-la a
frente e perguntamos o que entendia como preconceito linguistico. Anotamos sua resposta, a

qual transcrevemos aqui:

“Preconceito linguistico é quando a pessoa zomba do jeito que a outra fala, tipo aqui € o nosso estado Goids,
ai vem alguém de outro estado e fala de um outro jeito e a pessoa zomba dela., isso é o preconceito
linguistico, quando a pessoa zomba, ri do jeito que vocé fala” (Participante da pesquisa, 2023).

Ainda perguntamos o que achava de pessoas que eram preconceituosas, no que a crianga

respondeu:

“Eu acho uma coisa bem ruim porque cada estado tem o seu jeito de falar, entdo ndo € motivo para ficar
zombando” (Participante da pesquisa, 2023).

Foi uma queda de expectativa, considerando que planejavamos entrar no tema somente
na terceira oficina. Entretanto, ¢ um dado importante saber que de alguma ja compreendiam as
diferencas de fala e que a escolha por trabalhar inicialmente o tema do bullying, da empatia e a
convivéncia com as diferencas foi uma decisdo acertada para atingirmos nosso objetivo final.
Para ndo adiantarmos nenhum aspecto das futuras oficinas, fizemos o registro de sua resposta
passamos para a proxima fase.

Na fase “Agir” propomos um jogo que intitulamos “Todas as linguas do Brasil'®”. Seu

proposito era antecipar a discussdo sobre pluralidade linguistica da proxima oficina, assim

15 disponivel no canal YouTube no endereco https://www.youtube.com/watch?v=759uPmKB-Ow&t=11s.

16 Nao ha intengdo com essa atividade de reduzir as questdes referentes a variagio linguistica ao 1éxico. As palavras
selecionadas para o jogo representam um primeiro contato com a diversidade linguistica do Brasil. Como ja
mencionamos, no ano escolar que os estudantes estavam nao € adequado aprofundarmos essas discussoes que
serdo feitas em anos posteriores, com muito mais propriedade.


https://www.youtube.com/watch?v=759uPmKB-Ow&t=11s
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como também avaliar o conhecimento que eles poderiam ter sobre palavras e expressoes
escolhidas e seus significados. Para sua realizagcdo foram necessarios o quadro, pincel e uma
caixa. Escrevemos no quadro os nomes das cinco regidoes do pais e dissemos aos alunos que
iriamos retirando da caixa uma palavra por vez e eles teriam que dizer de qual regido do Brasil
eles achavam que era, enquanto as escreveriamos no quadro. A medida que o sorteio ia
acontecendo, eles diziam de que regido era e como estavam em circulo, compreenderam que
ndo havia competicdo e se sentiram livres para falar. Palavras e expressoes da Regido Norte
foram as com menos acerto e as que mais acertaram foram da Regido Nordeste.

Para avaliacdo da atividade, pedimos que observassem com atenc¢do as palavras no
quadro e respondessem oralmente a trés questdes: “o que acharam de conhecer palavras e
expressoOes tdo diferentes das usadas em Goids; se eles imaginavam a riqueza da lingua
portuguesa, e, por fim, se eles achavam justo afirmar que uma regido fala melhor do que outra.
A maioria afirmou que ndo conhecia e uma das criangas pediu para fazer um longo depoimento
sobre seus avds que sdo nordestinos € o quanto ele achava interessante a maneira como eles
falavam. A partir de sua fala, acreditamos, que pouco a pouco, o conceito de pluralidade foi se
ampliando para cada um deles, o que foi um facilitador das proximas etapas.

Retomamos nossa fala sobre um pedido que a turma fez no final da oficina 2. Por conta
do final tragico da personagem Nicolas do curta “Cordas”, utilizado na fase “Sentir”. Nos foi
pedido a permissdo para fazerem algum tipo de homenagem a aluna que ¢ cadeirante.
Permitimos, e no dia seguinte trouxeram cartas e presentes. Diante da emog¢ao demonstrada ao
assistir o curta, foi um momento de catarse para todos. Assim, sentimos que estavam preparados

para a oficina 3.

A data de aplicacao da oficina 3 - “Chegou a vez de Goias” - foi dia 18/10/ 2023. O
objetivo principal desta oficina foi introduzir o conceito de preconceito linguistico, comegando
pelo reconhecimento de palavras e expressdes tipicas do Goids. Partimos do principio de que
os alunos deveriam reconhecer as particularidades da lingua falada em sua prépria comunidade
linguistica até serem capazes de reconhecer a diversidade que ¢ a LP, e, por fim, entender que
a lingua ¢ heterogénea, multipla e estd em constante transformagao, portanto, qualquer forma
de preconceito linguistico deve ser combatida. Utilizamos como recursos didaticos: notebook,

projetor, caixa de som, papel A4, fichas de leitura e de atividades.
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Iniciamos a oficina 3, fase “Sentir”, retomando os conceitos trabalhados nas duas
primeiras etapas, a partir de um pedido para que recordassem e contassem para seus colegas o
que trabalhamos nas duas primeiras oficinas e o que aprenderam. Permitimos que se
expressassem livremente. Percebemos por meio desse dialogo inicial que os alunos-participes
jé& estavam percebendo que fariamos uma ligagdo entre a discussdo inicial sobre bullying até
chegarmos ao preconceito linguistico.

Dissemos que depois de revisitar a literatura de cordel e toda riqueza que ela encerra,
falariamos de Goias. Entregamos a letra da musica “Goianés” e a tocamos para que 0s
aprendizes pudessem ouvi-la. A musica e a letra sdo da artista Elen Lara e nela ela descreve, de
uma maneira bem curiosa, varias expressoes e palavras tipicas do estado de Goids, mostrando
a forca da cultura, da tradicao, da histdria e, mas principalmente, como tudo isso vem sendo
passado de geracdo em geragdo para representar o povo goiano. Além disso, também faz
referéncia a cultura goiana representada pelas festas tipicas, costumes e culinaria goiana. A

musica faz parte do album “Piquititim-Musica Regional Brasileira”.

Figura 18 - Capa do album de Elen Lara

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=P_OuYDp39M8

Como o ritmo da musica ¢ bem alegre e agitado, foi natural ver a euforia de todos
ouvindo e dan¢ando, a medida que iam se apropriando da letra. Nos projetamos os versos na

parede com o auxilio do projetor e fizemos as seguintes perguntas para eles:


https://www.youtube.com/watch?v=P_OuYDp39M8
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Quadro 7 - Reflexao sobre a musica

1) Identifique na letra da cangdo versos que comprovem o amor da autora por Goias.

2) Na letra da cangdo, a compositora usa a palavra “prosa” e nao “fala”. Serd que ¢ a mesma
coisa? Explique.

3) Quais palavras ou expressdes vocé ndo conhecia? E quais vocé e sua familia mais usam

com frequéncia?

Fonte: Dados gerados pela pesquisa (2023).

Para ouvir suas respostas, foi preciso pedir varias vezes que ficassem calmos, porque a
agitacdo tomou conta da turma. A primeira resposta foi facil, porque conseguiram identificar
os versos chaves como os do refrdo da musica. Quanto a segunda pergunta, a maioria afirmou
que era a mesma coisa e que so eram jeitos diferentes de falar. E, na terceira pergunta, quase
todos elencaram palavras e expressoes da letra e outras que ndo foram citadas por ela.
Acreditamos que os estudantes compreenderam que a intencao da compositora foi a de valorizar
a lingua falada em Goids e que ndo ha nada errado nos diversos usos que o falante faz dela em
seu cotidiano.

Na fase “Pensar”, primeiramente, reorganizamos a sala de tal maneira que os alunos
sentassem em duplas. Perguntamos a eles se achavam que poderia haver uma ligacdo entre o
tema bullying e as diversas maneiras de falar? A resposta foi positiva e entregamos uma ficha

com um texto explicativo e atividades para serem respondidas.

Figura 19 - Registro dos alunos durante a atividade

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).
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Transcrevemos alguns exemplos de respostas a duas perguntas que gostariamos

destacar:

Pergunta: Vocé ja tinha percebido o quanto as pessoas falam de forma diferente?

“Sim, a minha experienga'’ foi normal porque eu sei que existe varia linguagens”.
“Eu percebo o quanto minha familia fala diferente”.

[Pergunta: Podemos considerar o preconceito linguistico uma forma de bullying? ]

19 . . . r . r . . 99
Sim, porque o preconceito linguistico ¢ falar mal da linguagem por ser diferente”.
“ Sim por que cada um pode falar do jeito que quiser”.

Depois que todos foram ouvidos, entramos na fase “Agir”. Propomos que ainda em
duplas escrevessem, em uma folha de papel A4, uma frase, um pequeno texto ou desenhassem,
ou, se preferissem, o que entenderam sobre as discussdes da oficina.

Figura 20 - Registro da producao dos alunos (parte 1)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

17 Transcrevemos da ficha exatamente como a crianca escreveu.
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Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Esses sdo alguns exemplos sobre a compreensdo dos estudantes acerca do que € o
preconceito linguistico. Os momentos de interacdo foram bastante produtivos, consolidando

conhecimentos para realizacdo da oficina 4.

A oficina 4- “Liga de herdis contra o preconceito linguistico” - foi realizada no dia
25/10/2023, tendo como objetivo principal aprender a opinar e defender um ponto de vista a
partir da figura de um super-her6i. Os recursos utilizados nessa oficina foram: notebook,
projetor, caixa de som, papel oficio A4 e ficha de atividade.

A fase “Sentir” da oficina 4 foi iniciada com uma revisdo sobre a oficina anterior e
depois de ouvi-los, perguntamos sobre herois:

Pergunta 1: Quais herdis vocé conhece?

Pergunta 2: Quais sdo seus poderes? Ele combate injustigas?

Como o numero de super-herodis ¢ bem extenso, foi natural que todos quisessem falar
nomes comuns de super-herois de filmes e séries na TV e do cinema. Para conduzir a oficina
no cumprimento de seu objetivo, perguntamos se um super-herdis precisaria usar capa € a

resposta geral foi que ndo. Em seguida para ampliar as ideias de suas respostas passamos um
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video de Yolanda Renne King'®, neta do ativista Martin Luther King Jr., assassinado em 4 de
abril de 1968. Em seu discurso, ela fala sobre a luta contra o racismo e o legado das ideias de
sua familia. O video serd reutilizado em um segundo momento, especificamente na oficina 5.

Na tltima parte dessa fase, entregamos a cada um dos alunos papel e propomos a criagdo
de um heroi, ou de uma heroina, que tal como a Yolanda tivesse o poder de combater o
preconceito. Eles teriam toda liberdade para dar a sua criagdo as caracteristicas que quisessem,
assim como seus poderes.

Figura 22 - Registro da criag@o dos alunos-participes (parte 1)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Figura 23 - Registro da criacdo dos alunos-participes (parte 2)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

8 Disponivel no YouTube no enderego https://www.youtube.com/watch?v=Wz1 WjbyYpsg.



https://www.youtube.com/watch?v=Wz1WjbyYpsg
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Concluida essa tarefa, entramos na fase “Pensar”, com a apresentacdo de um video'
“Voceé pode ser um her6i? — Mega Curioso & Meteoro Brasil”. No video, encontramos a histéria
do herois pela Historia e cultura. Para conduzir o contetido do video, foi feita a seguinte
pergunta aos estudantes: 1) “Ja que os herodis podem estar em qualquer lugar e surgem diante
da necessidade de um povo e do momento historico, vocé quer se tornar um? Que tal se os seus
poderes envolvessem a capacidade de proteger os inocentes, de defender os mais fracos? Mas
como fazer iss0”?.

Pedimos que se sentassem em duplas e depois entregamos uma ficha de atividade
contendo um texto explicativo sobre o que é argumentar®’, para que lessem e respondessem as
atividades sem a nossa interven¢ao. O objetivo dessa atividade foi mostrar aos estudantes como
defender um ponto de vista a partir de situagdes reais e também apresentar um conceito que nao
havia sido trabalhado antes, a empatia. Exploramos nessa ficha temas como a fome, a
diversidade linguistica do portugués falado no Brasil, o preconceito linguistico e a primeira
produgdo de texto a partir de uma tirinha do Chico Bento. Na tirinha, Chico Bento e seu primo
se desentendem sobre o significado de uma palavra. O que pedimos na questdo foi que
comparassem a forma como os dois falam e ampontassem diferencas e se um fala melhor do
que o outro. Apresentamos algumas respostas das duplas.

Figura 24 - Registro da resposta de uma das duplas (parte 1)
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Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Figura 25 - Registro da resposta de uma das duplas (parte 2)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

1% Disponivel no YouTube no enderego https:// www.youtube.com/watch?v=kUgJJrVZRTM&t=70s.

20 Levando em consideracdo que € uma tipologia ndo trabalhada nesse ano escolar, o texto teve que ser pensado e
construido de forma bem simples, porque néo seria pertinente explicar para eles todas as caracteristicas dos géneros
textuais/discursivos pertencentes a tipologia argumentacao.



https://www.youtube.com/watch?v=kUgJJrVZRTM&t=70s

91

Para encerrrar essa fase da oficina, pedimos que as duplas lessem em voz alta suas
respostas e defendessem oralmente seu pensamento sobre a maneira como o Chico Bento fala.
Quase todas a duplas quiseram participar e para fazer um ligagao com essa atividade, iniciamos
a fase “Agir”, com um video do Chico Bento e seu primo, “Chico Bento no Shopping (1997),
da Turma da Monica”, em que Zeca leva Chico Bento ao shopping e eles se separam,
comecando assim toda uma confusio?!.

Inicialmente, a atividade seria de reescrita. Os estudantes reescreveriam a historia
acrescentando elementos que quisessem, porém, era obrigatdrio Zeca encontrar no shopping
amigos de sua escola e como eles reagiriam ao Chico e a sua maneira de falar. Contudo, a
atividade foi rejeitada por eles que alegaram cansago. Foi necessario adaptar a proposta inicial.
A professora-pesquisadora perguntou o que eles sugeriam para a avaliacdo da atividade e o
pedido foi que a atividade fosse oral. Ser flexivel, quando se lida com criangas, ¢ muito
importante, ainda mais considerando que muito do objetivo primordial dessas oficinas ¢
respeitar o direito de fala de cada um. Adpatamos a atividade que deveria ser escrita € passou a
ser oral. Desfizemos as duplas e sentamos em circulo para que a conversa fosse mais fluida, e

escrevemos no quadro o direcionamento de nosso debate:

Pergunta 1: Facam de conta que no shopping o primo do Chico encontrou com alguns
colegas de escola. O que achariam do Chico?

Pergunta 2: Expliquem para Chico Bento o porqué das pessoas da cidade terem
dificuldade para entenderem a maneira como ele fala.

Para a questdo 1, foi undnime que os colegas de Zeca estranhariam o Chico Bento.
Primeiramente, destacaram a aparéncia e depois sua fala, que ¢ diferente das criangas da cidade.
Eles também concordaram que Zeca ficaria inicialmente com vergonha, provavelmente reflexo
do que o personagem fala no video, mas que ele defenderia o Chico.

Quanto a segunda pergunta, o texto mais comum de todos € que falariam para o Chico
ficar tranquilo, que ele ndo fala errado e que ele s6 era de uma “regido diferente” do primo dele.

Percebemos que os estudantes conseguiram compreender que o preconceito linguistico
permeia nossa sociedade e provoca situagdes de desigualdade e o fato de uma das criangas
destacar a influéncia da comunidade linguistica de que fazemos parte, em especial a familiar,
fez-nos perceber que a caminho trilhado nas oficinas trouxe resultados positivos. Passamos

agora para analise dos resultados da oficina 5.

21 O video esta disponivel no enderego https:/www.youtube.com/watch?v=ffKjDBFvPxY.



https://www.youtube.com/watch?v=ffKjDBFvPxY
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No dia 01/11/2023, aplicamos a oficina 5 - “Hora da produc¢ao”. Utilizamos os
seguintes recursos: o notebook, o projetor, a caixa de som; ficha de atividade impressa e o
caderno de lingua portuguesa dos estudantes. O objetivo principal dessa oficina foi de efetivar
todos os conhecimentos das oficinas anteriores e a escrita do texto que seria apresentado no
festival de oratoria. Eles foram organizados em duplas para a realizacdo de todas as atividades
desta oficina. Iniciamos a fase “Sentir”, repassando o video da neta de Martin Luther King, que
foi assistido na oficina 4. O objetivo era fazer com que os estudantes observassem a forma como
ela apresenta seu texto, sua voz e postura, para que assim eles ja tivessem uma primeira ideia
de como se apresentar no festival de oratoéria. Como complemento, exibimos também um video
de Greta Thunberg??, intitulado “Discurso na integra de Greta Thumberg nas Nag¢des Unidas”,
de 23 de setembro de 2019. Em seu discurso, ela mostra toda sua emog¢ao ao defender seu ponto
de vista sobre questdes climaticas. Exibidos os dois videos, propomos que expusessem
oralmente o que lhes chamou a atengdo na maneira como elas se apresentam.

Destacaram o que eles chamaram de “for¢a” para falar e que ndo estavam apenas lendo
seus textos, mas também olhando para a plateia. Para introduzir o que seria um texto
argumentativo, projetamos, com o auxilio do projetor, um fragmento de um texto jornalistico®.
Destacamos no texto palavras e expressdes que pedimos que refletissem sobre seus significados
e sua importancia no sentido geral do texto e na proposta de se posicionar criticamente diante
do assunto do texto, como no exemplo a seguir.

Figura 26 - Fragmento do texto trabalhado na fase “Sentir”

Fora isso, o SBT precisa urgentemente ir as
compras e renovar seu pacote de animacgdes. Estreias
recentes aconteceram, como as novas séries do Ben 10
e As Meninas Superpoderosas. Além disso, estrearam
novos episodios de séries como Jovens Titds em Agdo.
Isso ¢ bom. Mas pouco para um canal que dedica
tantas horas ao contetdo infantil.

Ou_seja, continua sendo sempre louvavel o SBT
dispensar tanta ateng¢ao aos pequenos Mas poderia
haver um maior cuidado na escolha dos conteudos
exibidos. O fato de a emissora ser praticamente a
Unica rede aberta a apostar em infantis ndo deveria ser,
também, uma acomodacdo. Pelo contrario. E preciso
ainda mais atencdo para que o canal siga como uma
referéncia no segmento.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

22 Disponivel no YouTube no enderego https://www.youtube.com/watch?v=mbnRv81s 9Q&t=119s.
BDisponivel no link https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/lingua-
portuguesa/argumentacao-em-textos-de-opiniao/3748



https://www.youtube.com/watch?v=mbnRv81s_9Q&t=119s
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/lingua-portuguesa/argumentacao-em-textos-de-opiniao/3748
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/lingua-portuguesa/argumentacao-em-textos-de-opiniao/3748

93

Como caminhdvamos para a escrita de seus textos, era importante terem a oportunidade
desenvolveram repertdrio argumentativo, de tal forma que soubessem construir seus textos
defendendo um ponto de vista e assim praticassem sua criticidade. Suas respostas foram
espontaneas e a maioria conseguiu perceber que as palavras e expressoes destacadas tinham um
propdsito para o autor do texto e também deram sua opinido sobre os desenhos mencionados
no texto.

A fase “Pensar” foi iniciada com a entrega de uma ficha de atividade em que, a partir
de um tirinha, eles pudessem registrar as conclusdes finais sobre todas as discussdes anteriores
sobre o preconceito linguistico. Concluidas as respostas e apresentadas oralmente para a turma,
chegamos a etapa final, “Agir”, em que as duplas produziriam seus proprios textos
argumentativos. Escrevemos no quadro o tema do festival de oratoria, “Respeito linguistico:
desatando os nés do preconceito”. Sentados em duplas, eles receberam o orientacdo de que
escreveriam um texto argumentativo, expondo seus pontos de vista sobre o tema.

Como ¢ sabido, a lingua oral tem duas facetas: o planejamento e a execucdo. Geralmente
as duas acontecem quase que concomitantemente, o que pode causar falhas na comunicagao, ja
que oragdes incompletas, falta de coesdo e incoeréncias podem ocorrer. Portanto, buscamos
nessa fase da oficina estimular os estudantes a construirem um discurso de tal maneira que

esclarecera seu ouvinte sobre o que assimulou sobre o preconceito linguistico.

Figura 27 - Registro de um dos cadernos dos alunos-participes (parte 1)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).
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Figura 28 - Registro de um dos cadernos dos alunos-participes (parte 2)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).

Figura 29 - Registro de um dos cadernos dos alunos-participes (parte 3)

Fonte: Dados gerados por meio da pesquisa (2023).
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A realizagdo da oficina 6 - “Ensaio para o festival de oratoria”- aconteceu no dia
06/11/2023 e, devido ao seu objetivo, ela ndo estd dividida nas trés etapas, sentir, pensar e agir.
Os recursos didaticos utilizados foram os cadernos dos alunos-participes, uma caixa de som e
um microfone. Essa oficina tinha como objetivo preparar os estudantes para o festival de
oratdria, trabalhando postura, voz € a maneira como encarar o publico. Foram necessarios trés
horarios para a execugdo da oficina.

No primeiro horario, levamos os alunos para o auditdrio da escola e esclarecemos o que
irlamos fazer, ou seja, praticar como seriam as apresentagdes no dia do festival. Como ndo
haviam cadeiras no espago, as criang¢as sentaram-se no carpete para ouvirem as orienagdes
iniciais.

Primeiramente, destacamos que, no dia do festival, o auditorio estaria lotado e que seria
importante manterem a calma e a concentracao diante do publico, j4 que estariam diante de suas
familias que estariam ali para assisti-los. Fizemos uma programacdo com a ordem das
apresentacoes € lemos para eles. Conduzimos as duplas ao palco, na ordem estabelecida nessa
programacao para o ensaio. Orientamos que poderiam ler seus textos, mas que deveriam olhar
para as pessoas. A medida que iam se apresentando, fizemos intervengdes em suas posturas,
tonalidade de voz e gestos.

As duplas foram subindo ao palco e se revezando no treino de suas apresentacdes. Nao
foi um processo facil, porque muitos se mostraram timidos ao usar o microfone. Solicitamos
para os que estavam mais seguros que ajudassem os colegas mais timidos ou com mais
dificuldade em falar em publico que dessem sugestdes sobre como agir no momento da
apresentacdo. Houve coloboracdo e troca de experiéncias nesse momento. Cada dupla subiu ao
palco pelo menos duas vezes para repetir sua fala. No final, todos conseguiram ensaiar e
demonstraram entusiamo pelo evento. Ja de volta a sala de aula, entregamos o convite para
evento.

O festival de oratoria ocorreu no dia 08/11/2023, no auditorio da escola, as 13 horas €
30 minutos, com a presenca das familias e da equipe gestora da escola. O local foi preparado
com antecedéncia por nds, a fim de encantar e envolver a todos os participantes e tivemos a
participag@o de um aluno convidado, que ¢ musico, de uma outra turma de 4° ano, para fazer a

abertura.
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Para as apresentagdes, também preparamos uma pasta personalizada com o desenho do
festival e também um espacgo reservado para fotos, ja sabendo com antecedéncia que os pais
gostariam de tirar fotos com seus filhos. Para o dia, preparamos, também, uma sacola de doces,
somente como mimo para ofertar aos estudante no final das apresentagdes. Sentimos ser
importante planejar esse momento com escolhas que estimulassem a todos os envolvidos em
um ambiente de confraternizagao e respeito pelo pensamento do outro.

Na abertura do festival, tivemos a apresentacao musical de um convidado, um aluno da
escola que ¢ musico e que tocou e cantou uma musica com o auxilio de um teclado. Terminada
a apresentacgdo, a professora pesquisadora cumprimentou a todos os presentes, agradecendo o
apoio e explicando os objetivos e o percurso da pesquisa, com a realiza¢ao das oficinas, suas
etapas e as discussdes que foram realizadas em sala de aula. Havia um roteiro preparado com a
ordem das apresentacdes, dessa forma, as duplas de acordo com essa ordem foram chamadas

ao palco para discursarem.

Figura 30 - Foto do palco das apresentagdes

Fonte: Dados gerados pela pesquisa (2023).

A cada dupla que se apresentava, percebia-se que o publico se emocionava, ndo somente
pelo diferencial de serem criangas se apresentando, mas também porque eles conseguiram
expressar de forma clara o que € o preconceito linguistico, destacando para todos os ouvintes o
quanto a lingua portuguesa € rica, diversificada e que, por isso, deve ser valorizada em todas as
suas formas e variedades. Foi um momento muito gratificante, uma vez que percebemos que os
nossos objetivos foram concretizados ao perceber com que propriedade eles se apresentaram,

superando os ensaios da oficina 6.
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Figura 31: Apresentacgdo das duplas Figura 32: Apresentacdo das duplas

Fonte: Dados gerados pela pesquisa (2023). Fonte: Dados gerados pela pesquisa (2023).

Ao fim das apresentacdes, agradecemos a presenca das familias e o apoio de toda equipe
gestora da escola e foi oferecido a todos um coquetel para que todos se confraternizassem e
pudessem conversar sobre os textos dos estudantes.

A escolha das oficinas mostrou-se no final como a mais acertada para a concretizacao
de nossos objetivos, porque, por meio de suas etapas, os estudantes foram amadurecendo seu
conhecimento sobre as diversas situa¢des de uso da lingua, percebendo que ela ¢ produto da
constru¢do humana e que falar sua propria lingua é um direito e que nenhuma variedade ¢
inferior. Os discursos da oratéria mostraram a todos que a lingua ndo ¢ utilizada de forma

homogénea e, por isso, € a prova da riqueza da pluralidade da lingua portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, com objetivo de elaboragao e aplicagdo de uma proposta didatica, apoiada
na BNCC (Brasil, 2018), pela Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo 2024; 2025;
Bagno 2009), pela Pedagogia da Variacdo Linguistica (Faraco, 2008; Faraco e Zilles 2017;
Zilles e Faraco, 2015) e em Freire (2021 [1985]; [1996]), foi aplicada a uma turma do Ensino
Fundamental-Anos Iniciais. Buscamos a elaboragdo e aplicagdo de uma proposta que
demostrasse por meio de seus resultados a importancia de se discutir o preconceito linguistico
e que estimulasse os alunos a praticarem um género textual/discursivo argumentativo e assim
se apresentarem como sujeitos enunciadores, ja nessa fase escolar, o que trouxe resultados
positivos.

E relevante, para a construgdo de uma base sélida de conhecimentos, que se refletira nas
etapas escolares seguintes, que os estudantes dessa fase do Ensino Fundamental se engajem em
conteudos mais complexos, que desenvolvam sua visao de mundo e a curiosidade por aprender
cada vez mais. Praticar a pesquisa nessa fase escolar proporcionou aos alunos-participes o
primeiro contato com um mundo todo que lhe serd desvendado ao longo de sua trajetoria escolar
e que esperamos que traga frutos para a nossa sociedade.

Além de nosso objetivo principal, nossos objetivos secundarios de letrar cientificamente
os alunos, promover o protagonismo juvenil e desenvolver vdrias atividades de leitura
reflexivas mostraram-se inicialmente bem desafiadores, porque tivemos que romper com uma
série de conceitos ja estabelecidos de que a crianga ndo consegue expressar-se criticamente, o
que foi comprovado, por meio da nossa pesquisa, ndo ser verdadeiro, j4 que os alunos-
participes foram capazes de construir juntamente conosco todo esse processo de reflexdo sobre
a heterogeneidade da lingua e o combate a qualquer forma de preconceito linguistico.

Tinhamos como hipotese de pesquisa que trabalhar no Ensino Fundamental - Anos
iniciais - textos de natureza argumentativa seria muito importante para o desenvolvimento dos
alunos e poderiamos contribuir para o (re) conhecimento e para o respeito da heterogeneidade
da LP e do valor social das suas variedades. Ao mesmo tempo, poderia colaborar para o
desenvolvimento da criticidade frente a temas polémicos, de habilidades argumentativas
trabalhadas predominantemente por meio da fala, por meio de rodas de conversa, discussoes
em sala e culminando com uma exposi¢do oral direcionada ao publico em um festival de
oratoria realizado na escola. Nossa hipdtese pode ser confirmada a partir do momento em que

em resposta as discussoes e atividades desenvolvidas durante as oficinas, eles tiveram falas bem
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organizadas do ponto de vista argumentativo e que demonstraram a compreensdo da
heterogeneidade linguistica do Brasil e a importancia de combater o preconceito linguistico.

Nossa escolha por oficinas deve-se ao fato de que esse processo de reflexdo poderia
acontecer de forma escalonada, pois, a cada oficina, um aspecto da tematica sobre o preconceito
linguistico poderia ser apresentado e discutido de forma gradual, até que os estudantes
pudessem ter condi¢des de opinar e construirem seus textos que seriam no final do processo
apresentados no festival de oratdria. Portanto, no percurso das seis oficinas, buscamos com que
eles fossem os protagonistas, dando-lhes oportunidade de falarem e de serem ouvidos. O
protagonismo em nossa percep¢do surgiu em diversas situagdes, tais como poder escolher
formas de expressdo de ideias, conclusdo de atividades e muito mais.

Como professores de LP, ndo podemos permitir que as aulas fiquem restritas a
memorizagdo ou a classifica¢des. E necessario ampliar o olhar dos alunos para os varios
aspectos da lingua e propor reflexdes, desenvolvendo assim habilidades e competéncias de
leitura e de escrita dos diversos géneros textuais/discursivos que eles terdo que lidar na
sociedade.

Em um texto muito critico sobre o ensino de LP, Freire (2021 [1985], p. 192) pontua
que “a lingua portuguesa terminara por estabelecer um corte social no pais, privilegiando uma
pequena minoria, com acesso ao portugués por sua propria posicao social [...].” Refletindo sobre
1sso, € importante que, desde cedo, os alunos tenham o conhecimento de como conviver com
tantas variedades linguisticas, tomando consciéncia de cada uma tem suas caracteristicas e
devem conviver em harmonia entre si, sem que uma variedade seja considerada superior, ou
inferior a outra.

Como salientamos na introdugdo, buscamos combater a ideia de certo e errado e reforgar
a compreensdo de que os diversos grupos sociais possuem sua propria variante da lingua e
nenhuma dela pode ser validada como a melhor. A Sociolinguistica Educacional ¢ campo de
pesquisa que pode capacitar o professor a uma analise mais critica sobre essa dicotomia e assim
transformar seu trabalho em sala de aula, e, por conseguinte, transformar a relacdo dos alunos

com as variedades linguisticas do pais. Barbosa (2015, p. 249) sobre isso comenta que

Quase que numa cruzada religioso, vencer, derrubar, arrasar, sem deixar quaisquer
vestigios, a ideia de haver um certo e errado no uso linguistico tornou-se a tarefa da
hora. Acabar com ilogicidade da supremacia da lingua homogeneizada pelo padrao
escolar frente a diversidade real na sociedade ¢ a meta, até porque o caminho de ensino
do padrio misturado ao ensino da anacrénica gramatica tradicional, cheia de
incoeréncias categoricas, parece ser uma das razdes do fracasso escolar, da multidao
de alunos nada eficazes ao escreverem ou ao falarem em situagdes profissionais.
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Por meio de nossa pesquisa, concluimos que nao existe uma idade certa para essas
discussodes. Apesar de tdo novos, os alunos-participes foram capazes de participar de cada etapa
e mais, foram capazes de intervir, fazendo propostas e trazendo sugestdes para o enriqueimento
das oficinas.

O festival de oratoria foi ndo somente o momento de culminincia das oficinas, mas
também foi a celebragdo dentro da comunidade escolar em que a pesquisa se desenvolveu da
postura critica contra o preconceito linguistico e a favor da conscientizagdo da riqueza, que ¢ a
LP. Também confirmou que foi um acerto quanto a op¢ao pelo género textual/discursivo
exposi¢ao oral, porque os alunos-participes puderam apresentar seus textos, demonstraram que
trabalhar aspectos da argumentagdo nesse ano escolar € possivel e trouxe resultados positivos
para a pesquisa como um todo.

Por tudo isso, acreditamos no sucesso de nossos objetivos. A participagdo dos alunos
em todas as etapas foi positiva e empoderadora, ja que lhes foi permitido falar, escolher,
concordar e discordar. Destacamos também o apoio de toda comunidade escolar, representado
pela direcdo e pela coordenacdo pedagodgica que ndo mediram esforgos para que tanto as
oficinas fossem bem sucedidas, quanto para que o festival ocorresse da forma como planejado.
As familias dos alunos-participes, ao serem convidadas para a culminancia, que foi o festival
de oratdria, compareceram, em grande maioria, no auditorio da escola, e foram sensibilizadas
pela tematica, pela desenvoltura das criangas no palco do auditorio da escola e por um
sentimento de orgulho pelo sucesso de seus filhos.

Com todas as etapas das oficinas e com o festival de oratéria, consideramos ter
contribuido para o desenvolvimento da autonomia e promovemos o respeito entre os alunos,
porque compreenderam que a lingua sofre mudangas constantes por varios fatores.

Por mais que as criangas tragam da convivéncia familiar valores aprendidos, nossa
pesquisa proporcionou a eles a possibilidade de desenvolver sua competéncia comunicativa, ao
promover atividades de leitura, de escrita e de escutatoria durante as oficinas. Bortoni-Ricardo
(2022, p. 226) afirma que “¢ a através da linguagem que se estabelecem as hierarquias sociais
e se definem os papéis sociais que os individuos assumem em funcao das exigéncias que se lhes
apresentam.”

Por fim, o que esperamos com a apresentagdo dos resultados de nossa pesquisa € que
todos os envolvidos, nds, os estudantes, a comunidade escolar e suas familias lutemos contra o

preconceito linguistico e assim possamos construir um pais mais justo e democratico para todos.
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TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE DA EQUIPE
EXECUTORA

Nos, abaixo assinados, nos comprometemos a desenvolver o projeto de pesquisa intitulado
“intitulada “Festival de oratéria no 5° ano do Ensino Fundamental: do ensino do género oral ao
combate do preconceito linguistico”, de acordo com a Resolu¢do CNS 466/12 e/ou 510/16 e
normas complementares. Declaramos cumprir com todas as implicagdes abaixo:

a)

b)

Que a etapa de coleta de dados ou o acesso a dados registrados em prontuarios de
pacientes ou em bases de dados para fins da pesquisa cientifica sera feita somente apos
aprovagdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica.

Que o acesso aos dados sera feito por um membro da equipe de pesquisa, abaixo
assinado, que esta plenamente informado sobre as exigéncias de confidencialidade.
Meu compromisso com a privacidade e a confidencialidade dos dados utilizados
preservando integralmente o anonimato e a imagem do participante, bem como a sua
ndo estigmatizagao.

Nao utilizar as informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdémico-financeiro.

Que o pesquisador responsavel estabeleceu salvaguardar e assegurar a
confidencialidade dos dados de pesquisa.

Que os dados obtidos na pesquisa serdo usados exclusivamente para finalidade prevista
no protocolo.

Declaramos ainda que os itens Objetivos, Riscos e Beneficios, Critérios de Inclusio e
Exclusao e Metodologia, bem como o Cronograma de Execuc¢iao e Or¢camento do Projeto de
Pesquisa (Detalhado) anexado por nos, pesquisadores, na Plataforma Brasil possui contetido
idéntico ao que foi preenchido nos campos disponiveis na propria Plataforma Brasil
(Informagoes Basicas).

Portanto, para fins de andlise pelo Comité de Etica, a versdo do Projeto que serd gerada
automaticamente pela Plataforma Brasil no formato “.pdf” terd, nos itens acima mencionados,
o conteudo idéntico a versdo do Projeto anexada por nos, os pesquisadores.

Uberlandia, 13 de outubro 2022

Nomes e Assinaturas:

Talita de Cassia Marine

Flavia Aparecida da Silva
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEL LEGAL POR MENOR DE 18 ANOS

Considerando a sua condi¢ao de responsavel legal pelo (a) menor, apresentamos este convite e
solicitamos o seu consentimento para que ele (a) participe da pesquisa intitulada “Festival de
oratdria no 5° ano do Ensino Fundamental: do ensino do género oral ao combate do preconceito
linguistico”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Prof.* Dr.* Talita de Céssia Marine e a
mestranda Flavia Aparecida da Silva. Nesta pesquisa nds estamos buscando propiciar ao aluno
a reflexdo sobre o preconceito em suas diversas formas, em especial o linguistico, para que
possam ir para a segunda fase do Ensino Fundamental compreendendo a lingua portuguesa em
toda a sua diversidade e também o desenvolvimento de habilidades e competéncias tanto na
escrita, quanto na oralidade, no momento que se apresentardao em um festival de oratoria, no
auditorio da escola. O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido esta sendo obtido
pela pesquisadora, a professora Flavia Aparecida da Silva. O referente termo serd obtido em
uma reunido a ser realizada com os pais na escola, especificamente no primeiro Conselho de
Classe da turma, na época do encerramento do primeiro bimestre do ano letivo de 2023, antes
do inicio da execucdo do projeto. Os responsaveis por assinarem o termo podem refletir sobre
a proposta e decidir pela participa¢do ou ndo no projeto. (conforme item IV da Resolugdo n°
466/2012 ou Capitulo. I1I da Resolugao n° 510/2016).

Na participacao do (a) menor sob sua responsabilidade, ele(a) participara de oficinas em que
terdo como atividades leituras, debates e a escrita de textos. Essas oficinas serdo registradas em
um caderno especialmente planejado, individual, em que cada aluno (a) fard o registro das
atividades desenvolvidas. Esses cadernos fardo parte da analise da dissertagdo, assim como os
textos apresentados no festival de oratdria. As atividades a que serdo submetidos acontecerao
em 12 aulas, no horario normal em que as aulas acontecem na escola. Como pesquisadora
atenderei as orientacdes da Resolucao n° 510/16, Capitulo VI, Art. 28: IV — ou seja, manterei
os dados da pesquisa, tudo o que for coletado, registros, desenhos, atividades impressas, fotos,
gravagoes e/ou filmagens, caso acontecam, em um arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda
e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa

Em nenhum momento o aluno participante sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a identidade sera preservada. E meu compromisso, como pesquisador
responsavel, a divulgacdo dos resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou
populagdo que foi pesquisada (Resolugao CNS n°® 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV).

O participe e nem o responsavel por ele, ndo tera nenhum gasto e nem ganho financeiro por
participar na pesquisa. Caso haja necessidade de deslocamento do participante e/ou de seu
responsavel legal em decorréncia unicamente da coleta de dados, os custos do transporte serdao
cobertos pela pesquisa.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizagao através
das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n° 510
de 2016, Artigo 19).

Caso a coleta de dados tenha duragdo superior a 90 minutos, sera oferecido gratuitamente lanche
e caso haja alguma restricao alimentar, este fato sera levado em consideracao.

Os riscos consistem na divulgacdo dos nomes dos participantes, mas como
pesquisadora, me comprometo a ndo divulga-los. Deve-se considerar que toda pesquisa esta
sujeita a riscos. Entretanto, entende-se que ndo sera nociva aos alunos participes, devido ao fato
de estarem envolvidos em um trabalho de pesquisa que se realizara na escola e em sala de aula,
ademais, a professora-pesquisadora ¢ regente da turma envolvida. Os beneficios estardo
presentes no projeto, visto que os participes terdo a oportunidade de vivenciarem estratégias
diferenciadas de aprendizagem e terdo a oportunidade de socializar suas impressdes com 0s
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colegas, fato muito importante para o bom relacionamento em sala de aula e incentivo ao
respeito as diversidades.
A qualquer momento, vocé poderd retirar o seu consentimento para que o (a) menor sob sua
responsabilidade participe da pesquisa. Garantimos que ndo haverd coag¢do para que o
consentimento seja mantido, nem que havera prejuizo ao (2) menor sob sua responsabilidade.
Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos
dados do (a) menor sob sua responsabilidade da pesquisa.
O (A) menor sob sua responsabilidade também podera retirar seu assentimento se pronunciando
por meio de gestos ou fala, deixando claro ndo querer participar, sem qualquer prejuizo ou
coacdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, o participe também ¢ livre para solicitar
a retirada dos seus dados da pesquisa.
Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé,
assinada e rubricada pelos pesquisadores.
Em caso de qualquer duvida ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com a Prof.* Dr.? Talita de Cassia Marine ou a professora mestranda Flavia Aparecida
da Silva, pelos e-mails talita.marine@gmail.com e flaviacidasilva@gmail.com ou ainda pelo
endereco Rua Bolivia, 36, Jardim América, CEP 75.523-310, Itumbiara — GO, telefone (64)
3431-0517.Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com
Seres Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves
de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo
telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado
independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua
integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, 13 de outubro de 2022.

Assinatura do(s) pesquisador (es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa


mailto:talita.marine@gmail.com
mailto:flaviacidasilva@gmail.com
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Sobre as autoras

Profa. Flavia Aparecida da Silva

Possui graduagao em Administragdo de Empresas pela Fundagao de Ensino Superior de
Itumbiara (1994) e graduagao em Letras pela Universidade do Estado de Minas Gerais-
Campus de Ituiutaba (2000). Possui também graduagao em Pedagogia, especializacdo em
lingua Portuguesa pela Universidade Federal de Uberlandia. Tem experiéncia na area de
Letras, com énfase em Literatura. Mestre pelo PROFLETRAS, na Universidade Federal de
Uberlandia. E professora efetiva da rede municipal da cidade de Itumbiara-GO e da rede
estadual do Estado de Goids ha 20 anos.

Profa. Dra. Talita de Céassia Marine

Possui graduacao em Letras (Licenciatura e Bacharelado) com habilitacio em Portugués e
Alemao pela UNESP/Araraquara (2001). Desenvolveu pesquisa de Iniciagao Cientifica
fomentada pela Capes, como bolsista PET. Realizou Mestrado (2004) - fomentado pela Capes -
e doutorado (2009) - fomentado pelo CNPq - em Linguistica e Lingua Portuguesa na
UNESP/Araraquara, com estagio PDEE (2006) - financiado pela Capes - na Faculdade de Letras
da Universidade de Lisboa (FLUL) e no Centro de Linguistica da mesma universidade (CLUL).
Atualmente é professora associada nivel II do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade
Federal de Uberlandia (ILEEL-UFU), atuando também no Programa de Pods-graduacao
Mestrado Profissional em Letras (Profletras) como professora permanente e orientando
pesquisas na linha de pesquisa 1 - Estudos da Linguagem e Praticas Sociais. Possui experiéncia
na area de Linguistica, com énfase em Sociolinguistica Variacionista, Sociolinguistica
Educacional e Linguistica Histérica. Tem desenvolvido pesquisas voltadas para a area de
ensino de lingua portuguesa, embasadas pela perspectiva da Sociolinguistica Educacional, da
Pedagogia da Variacao Linguistica e também pelas contribuigdes do Letramento Cientifico no
ambito da educagao basica. Concluiu o seu pds-doutorado em agosto de 2020, no Programa de
Pos-graduacao em Letras: Ensino de Lingua e Literatura, da Universidade Federal do
Tocantins, Campus Araguaina/ TO. E lider do Grupo de Estudos Variacionistas (GEVAR), na
UFU, e também é membro do Grupo de Pesquisas Transdisciplinares e Académicas em
Linguistica Aplicada (PeTALA), ambos cadastrados na plataforma CNPq. Desde julho de 2016,
atua como membro permanente do GT de Sociolinguistica da Associagao Nacional de Pos-
graduagao e Pesquisa em Letras e Linguistica (ANPOLL), no eixo de Variagao e Ensino.
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Manual do
professor 49AN8

Caro (a) professor (a),

Neste manual do professor, vocé encontrara as oficinas detalhadas e o tempo estimado
para sua execucao. E importante, para seu sucesso, a organizacio dos materiais e da sala de
aula, com o intuito de garantir que tudo ocorra como planejado. Também € muito importante
que, durante as oficinas e no final de cada uma, vocé faga registros das respostas, das
participacdes de seus alunos, em uma espécie de didrio de bordo, assim a avaliagao de todo o
processo se tornard mais facil.

Sabemos que, ao lidar com criangas, imprevistos podem ocorrer, afinal de contas, elas
sao espontaneas, auténticas e cheias de opiniao. Por isso, a preparacao prévia e a visao do
caminho a ser trilhado e do objetivo a ser alcangado fazem a diferenga no sucesso que
buscamos, em cada etapa do trabalho.

Um outro ponto importante a ser lembrado é que cada professor (a) conhece sua turma,
portanto, se forem necessdrios ajustes nas etapas das oficinas, tudo bem! O importante é que,
no processo de reflexao que vocé ira proporcionar a seus alunos, eles compreendam o que é o
preconceito linguistico e avancem nos anos escolares conscientes da heterogeneidade da lingua
portuguesa.

Boa leitura e bom trabalho!

As autoras.
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Habilidades da BNCC contempladas nas oficinas

LINGUA PORTUGUESA - 3° A0 5° ANO

Praticas de linguagem

Objetos de
conhecimento

Habilidades

Oralidade

Variacao linguistica

EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes,
textos falados em diferentes variedades
linguisticas, identificando caracteristicas
regionais, urbanas e rurais da fala e
respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da
lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais,

rejeitando preconceitos linguisticos.

Producao de textos
(escrita compartilhada
e autbnoma)

Escrita

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de
vista sobre tema polémico relacionado a
situagbes vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada a argumentagéo,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Oralidade

Producao de texto

(EFOSLP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com
base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, radio, midia impressa e
digital, respeitando pontos de Vvista
diferentes.
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sENTIR |
=

o o o

Esta fase da oficina é iniciada com o video: Qe papo é esse 7 Bullying.

~

Professor (a):
Para esta oficina, recomendamos que a sala
seja organizada em circulo. No entanto, cada
um adota a dindmica de disposicao que achar
N mais adequada a sua rotina. )



https://www.youtube.com/watch?v=sQmdnMFp8Ek
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Depois de assistir ao video, é hora de comecar com as reflexdes

Iniciamos nosso projeto refletindo sobre o bullying. E comum nos depararmos com
situagdes que nos entristecem, com brincadeiras ofensivas, com atitudes que nos
machucam. Vamos pensar e responder:

— Carlinhos precisou se mudar por causa do trabalho de sua mae. Vocé conhece alguém
que passou pela mesma experiéncia?

— Quais sentimentos vocé acha que alguém tem quando precisa se mudar e deixar seus
amigos para trds? / Como voceé se sentiria se tivesse que mudar de cidade e deixar
seus amigos, escola, casa e tudo mais para tras?

— Na escola nova, somente Carlinhos sofria com a “Gangue da Escola”?

— Que caracteristicas muito comuns podem ser identificadas em pessoas que praticam
o bullying, como os meninos da “Gangue da Escola”?

—  Além de sofrer com o bullying na escola, Carlinhos passou também a ser zoado
na internet. Sabia que o nome disso € cyberbullying? Isso acontece quando alguém posta
comentdrios ofensivos sobre vocé nas redes sociais. Vocé sabia que isso existia? Agora
que sabe, 0 que pensa a respeito?

—  Para solucionar os problemas que estava enfrentando, Carlinhos pediu ajuda a
sua mae, que por sua vez pediu ajuda ao diretor da escola, que por sua vez convocou as
familias para que todos juntos encontrassem uma solucao. O que vocé achou da atitude
de Carlinhos? Vocé acha que ele foi corajoso? Por qué?

I interessante dar oportunidade a todos de
expressarem suas opinioes. E para aqueles mais
timidos, devemos incentiva-los dando-lhes a
seguranca para falar.

Em seguida, com o auxilio do data show, mostre a imagem a seguir.
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= Vocé & feio (a)!

» Por que seu cabelo parece palha de ago?
- Vocé & gordo(a) e cheira mal!

= Cresce tampinha!

= Eu nunca vou ser seu (sua) amigo!

* Sua familia e pobre!

= VVocé é burro, nunca vai aprender!
@)

—> Primeiramente, os alunos devem ler as frases silenciosamente.

—> Pergunte quem da turma quer ser voluntario em uma experiéncia de encenaco, em que duas

pessoas vao ler as frases com um tom de voz bem agressivo para uma pessoa que fara o papel da vitima.
Selecionados os voluntarios, oriente para que se posicionem em frente da turma e facam a encenaczo.
—> Terminada a encenagdo, abrir a palavra primeiramente para os participantes, para dizerem como

se sentiram e depois para a turma.

Professor (a):
Pode ser que as

criancas, nesse
momento, expressem
reacOes inesperadas. Se
acontecer, converse
com elas e tente

conduzir a experiéncia

com tranquilidade.
Responda todas as
perguntas que
surgirem.

Para terminar essa parte da oficina, passe o video:

“ . r7 . . . ,,
Ninguém nasce racista. Continue crianca”.
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NINGUEM NASCE RACISTA

CDN]}NUE CR IANC‘

Disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=gmYucZKoxQA.

Terminada a exibicio do video, ouca os alunos sobre sua mensagem, como ela foi

apresentada, e sobre como se sentiriam no lugar das criancas participantes da experiéncia.

Uma recomendacdo que fazemos ¢ a manutencio de um diario ou
outra forma de registro. Assim, podera acompanhar a participacio

de seus alunos e tera material para avaliagéio das oficinas.



https://www.youtube.com/watch?v=qmYucZKoxQA
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R

Professor (a): Aqui, vamos formalizar as discussdes da primeira fase em uma ficha de

atividade. Entregue para seus alunos a ficha e, no final, faca uma roda de conversa para

socializacdo das respostas.
ATIVIDADE SOBRE O QUE VOCE SENTIU, VIVENCIOU E APRENDEU

1. Vocé ja foi vitima ou ja presenciou uma pratica de bullying? Se sim, como vocé se sentiu?

2. Liste abaixo pelo menos 5 comportamentos que podem ser considerados como bullying.

3. Em sua opinido, o que a escola pode fazer para combater o bullying?

4. Preencha os espacos da proposta a seguir. Escreva em cada um dos papéis representados nos

desenhos o que vocé acha:

Disponivel no link: https://br.thptnganamst.edu.vn/total-59-imagem-desenhos-sobre-bullings-para-colorir/



https://br.thptnganamst.edu.vn/total-59-imagem-desenhos-sobre-bullings-para-colorir/
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— O que ele esta fazendo?
— Por que vocé acha que ele esta fazendo isso?

Disponivel no link: https://pt.dreamstime.com/crian%C3%A7as-rindo-e-apontando-para-

mo%C3%A7a-t%C3%ADmida-nos-%C3%B3culos-escola-bullying-desenho-de-rabisco-o-alvo-do-

image187004856}

— O que vocé acha que as meninas estao falando de sua colega de escola?
— A fofoca é uma forma de bullying? Explique sua opinido

5-Todos nds conhecemos e amamos os personagens da Turma da Monica. Leia a tirinha abaixo

para responder.

y

Copyright @1 993 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direitos reservados. 7001

https://www.tudodesenhos.com/d/tirinha-da-monica-sobre-bullying

a) Os meninos estao sendo legais com a Monica?

b) Observe a fisionomia da Ménica? O que ela deve estar sentindo?

6 - Em 2011, o criador da Turma da Moénica, Mauricio de Sousa, participou de um
encontro em Brasilia, na Camara de Deputados. Vamos ler uma parte do texto que

registra sua participacao.




120

O cartunista Mauricio de Sousa fala sobre seus personagens das revistas em quadrinhos

[...] O painel tratou sobre “Os meios de comunica¢do como medida de mudanga cultural e
preventiva antibullying”. Mauricio de Sousa contou como elaborou seus principais personagens — Monica,
Cebolinha, Cascao e Magali — e comentou que se inspirou em seus filhos.

O cartunista explica que suas revistas em quadrinhos e publicagdes procuram manter uma imagem
ltdica e infantil, mas também pretendem passar conceitos educacionais e morais. Mauricio de Sousa
destacou que estd planejando discutir o bullying nas revistas em quadrinhos da Turma da Monica.

“Estamos ensinando informalmente um monte de criangas a lerem. Estou planejando uma revista
sobre o bullying. Todos nds aqui estamos aprendendo. Quero levantar informacdes sobre o assunto e
defender os eventuais fracos e oprimidos que possam estar na mira de um grupo de jovens agressivos”,
afirmou. O cartunista ainda atentou sobre a responsabilidade dos familiares na hora de criar apelidos para
suas criangas e na importancia do respeito as diferencas fisicas e pessoais. [...]

Fonte:https://www?2.camara.leg.br/atividadelegislativa/comissoes/comissoespermanentes/cspcco/noticias/mauricio-de-sousa-
pretende-tratar-sobre-o-bullying-nas-revistas-em-quadrinhos

Escreva um texto expondo sua opinido sobre a iniciativa do artista.

A seguir, ha algumas perguntas para te ajudar a pensar e escrever seu texto.
1. A argumentagao do artista ¢ importante? Por qué?

2. Vocé acredita que o discurso do cartunista tera impacto nos leitores de quadrinhos da Turma
da Moénica? Explique.

3. Vocé acha que essa revista planejada por Mauricio de Sousa podera ajudar quem € vitima de
bullying na escola?



https://www2.camara.leg.br/atividadelegislativa/comissoes/comissoespermanentes/cspcco/noticias/mauricio-de-sousa-pretende-tratar-sobre-o-bullying-nas-revistas-em-quadrinhos
https://www2.camara.leg.br/atividadelegislativa/comissoes/comissoespermanentes/cspcco/noticias/mauricio-de-sousa-pretende-tratar-sobre-o-bullying-nas-revistas-em-quadrinhos
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BULLYING
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Leia a tirinha, para apds realizar a atividade.

ELE RiU DE MiM DE MiM POR E DE MiM

‘ 0 SEi ESPERO QUE UM DiA
sO PORQUE CAUSA DAS  PORQUE NAQ SEi
UsSO HCuLOS! ORELHAS!  jOGAR BOLA! ELE SUPERE iSSO...
/ \ \

|.com

m

Fonte: Disponivel em https://tirasarmandinho.tumblr.com/

DeckilustrasE

“Bullying ndo é brincadeira!” A partir dessa frase, produza um cartaz (propaganda) que
incentive o fim dessa pratica na sociedade. Depois compartilhe com seus colegas a sua criagao.

Montar um painel na sala com as criagoes dos cartazes.
Material necessario:

» Copia da tirinha colorida, juntamente com a frase: “Bullying nao é brincadeira!”.
* Folhas de sulfite (branca e colorida).
* Canetinhas coloridas.

* Cola.



https://tirasarmandinho.tumblr.com/

Registros da

oficina




OFICINA 2

SOMOS MUITOS QQ,?-
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Professor (a),
Comece recordando com a turma o que foi realizado na oficina 1. Ajude-os
a se lembrarem dos textos e das experiéncias vividas.
Depois de ouvir as criancas, converse com elas sobre o video que irdo
assistir no inicio dessa segunda oficina.

Agora, vamos conhecer um garoto muito especial chamado Nicolds e a sua melhor amiga,
Maria.
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()

Vamos conversar sobre o filme que assistimos?

) Quem gostaria de recontar a historia do filme do jeito que entendeu?

) Com qual personagem vocé se identificou mais? Por qué?

© Essa é uma historia que poderia acontecer na vida real?

) O que achou de Maria crescer e escolher ser professora? Combina com ela?

) As pessoas com qualquer tipo de limitagao sofrem preconceito? De que tipo?
© Vocé conhece a palavra inclusao? O que significa?

© Ao incluir todos estamos combatendo o bullying?

Nessa roda de conversa, sera interessante ouvir todos os estudantes, pois isso podera
contribuir para que compreendam suas emocdes diante do final tragico da historia.



https://www.youtube.com/watch?v=gOKseTEmh7w
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4

Professor (a), nesta fase da oficina, explique para os estudantes que eles lerdo um poema de cordel.

Se os estudantes ainda nao tiveram contato com o género cordel, explique a eles que ¢ urb
manifestacao artistica e cultural do Nordeste. Como recurso extra, temos no fim deste manual do
professor, nos anexos, um material didatico complementar sobre a literatura de cordel.
Considerando que o contato prévio com o género discursivo/textual é fundamental para a
realizacao desta oficina, vocé pode explora-lo com seus estudantes. Isso pode ser feito pedindo
que os estudantes pesquisem sobre o que é cordel, utilizando o laboratério da escola (caso tenha)

e pode também pedir para que tragam exemplares impressos, de casa, dentre outras

possibilidades.
N /
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Ficha de Atividade

Poeta da Roga
(Patativa do Assaré)

Sou fio das mata, canté da mao grosa
Trabaio na roca, de inverno e de estio
A minha chupana é tapada de barro
S6 fumo cigarro de paia de mio

Sou poeta das brenha, nao fago o papé
De argum menestré, ou errante cantd
Que veve vagando, com sua viola
Cantando, pachola, a percura de amo

Nao tenho sabenga, pois nunca estudei
Apenas eu seio 0 meu nome assina
Meu pai, coitadinho! vivia sem cobre
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[[E]

Meu verso s entra no campo da roga e dos eito

E o fio do pobre nao pode estuda
Meu verso rastero, singelo e sem graca
Nao entra na praga, no rico salao

E as vezes, recordando feliz mocidade
Canto uma sodade que mora em meu peito.

Fonte: https://www.culturagenial.com/cordel-nordestino-poemas/

Hora de discutir o texto!

1- O texto Poeta da roca mostra que o autor relata as lembrangas de um artista de uma
determinada regiao do Brasil. De qual regiao o poeta é?

2- Qual sentido pode ser construido com a seguinte argumentacao do poeta: “Meu pai,
coitadinho! Vivia sem cobre/ e o fio do pobre ndo pode estuda”?

3- Em qual das alternativas encontramos somente palavras associadas ao ambiente da roga?

A) Rico - saldo — mocidade — peito.
B) Praca — poeta - cigarro — pobre.
C) Fio — cant0 — sabenga — mio.

D) Rico — poeta — pobre — mocidade.

4- Retire do texto palavras que vocé nao conhece/ou nao conhecia. Organize em uma lista. Feita
a lista, vamos todos juntos buscar o sentido dessas palavras? Funciona assim:
= cada um fala uma palavra que escolheu;
= vamos conferir quem escolheu a mesma palavra para que nao fique repetitivo;
= todos juntos vamos buscar o sentido dela para tentarmos aproximar do que o poeta
argumentou. Para isso, precisamos explorar o texto. O objetivo é construir uma
percepcao diferente do poema e de seu criador.

5- Essas palavras que trabalhamos na questao anterior fazem parte do vocabulédrio goiano?

Explique sua resposta.

|[ Fonte: Atividade retirada de https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/ . Com adaptacoes.



https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/f
https://www.culturagenial.com/cordel-nordestino-poemas/
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4 )

Professor(a), depois que os estudantes terminarem a atividade,
peca a eles que socializem suas respostas. Essa parte é muito
importante, porque um dos grandes propdsitos de nossas oficinas
€ desenvolver as habilidades orais e sociais dos estudantes.

« J

Como arte, o cordel “luta” para sobreviver em meio ao seu povo nordestino. Serd que corre o

risco de se perder essa cultura com o tempo? Vamos conhecer um grupo de criangas que nao quer

que isso acontega?

* ',
¢\\:l

CRIANGAS MANTEM TRADIGAO NORDESTINA
YieteBeka DECLAMANDO POESIAS DE CORDEL

Fonte: Criangas mantém tradigao nordestina declamando poesias de cordel - Vida Bela - 16/06/19.
Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=759uPmKB-Ow.

= O que vocé achou dos poemas das criangas?

= Vocé percebeu que as criancas-poetas falam muitas palavras tipicas de sua regiao, o
Nordeste? Consegue lembrar de alguma? Qual?

= Levante hipdteses: se as criangas do video estivessem se apresentando em uma cidade

grande, sera que as outras criangas achariam estranho o seu jeito de falar? Por qué?

<
/

<


https://www.youtube.com/watch?v=759uPmKB-Ow
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https://blogdoenem.com.br/enem-variacao-linguistica/

Material necessario:
e (uadro

e Pincel

e (aixa com palavras

(Como vai acontecer:

— No quadro, desenhe uma tabela com os nomes das cinco regides do Brasil.
— Avisar aos alunos que se fara um sorteio das palavras da caixa e eles devem dizer de qual
regiao eles acham que é.



https://blogdoenem.com.br/enem-variacao-linguistica/
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O Brasil é um pais tdo grande e diversificado que podemos afirmar que apesar do

portugués ser a nossa lingua oficial, hd tantas maneiras diferentes de dizé-la. E uma verdadeira

riqueza! Vamos fazer um jogo para nos divertir e também conhecer um pouco mais sobre a nossa

lingua.

Norte Nordeste Centro-Oeste | Sudeste Sul
* Moleque doido * Abestalhado * apiar erolé esolito
* Mosquo *Oxente * bao demais * s opod * guri e guria
* Ixi * Mangar da conta ® uai * bah
e Egua * Arretado e dar rata * sangue bom ® deitar o
* Borogodo * Abilobado * paia * buzao cabelo
e Pai d’égua * Arretado * bitelo * firmeza ® bergamota
¢ Curumim * Assunta bem * ridico etrampo ® juntar os
¢ Ficar de Bubuia ¢ Cabra * tamborete * truta trapos

etrupicar * peleia
* prenda

Fonte: A autora.

Hora da avaliacao

Vamos refletir sobre nossa pratica de hoje!

O que vocé achou de conhecer palavras e expressdes tao diferentes das nossas usadas em

Goias?

Vocé imaginava a riqueza da lingua portuguesa? Explique.

Seria justa uma regiao afirmar que fala melhor do outra? Por qué?
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sENTIR =

Professor (a):

E importante revisitar as oficinas
aplicadas. Solicite aos alunos que
falem sobre o que foi trabalhado e
o que aprenderam. Depois de
ouvi-los, siga para a oficina 3.

2099009009090 0900C

Chegown o veg de Goiap!

"
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ATENCAO

A letra da miisica pode ser impressa, ou projetada com o auxilio do projetor de data show.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=P_OuYDp39M8
ou https://open.spotify.com/intl-pt/track/05GKQ9CI7dqRoGWKalvdEl

Goianés
Elen Lara

O Goiano Sabe O Que Que Goiano Gosta
Esse E Nosso Jeito Essa E A Nossa Prosa

"Ow... Mais Deixa Eu Te Falar
Vamu Vé Onde E Que Isso Vai Dar?

Trem Custoso Pra Explicar

Esse Jeitao De Falar

Cadé O Povo? S6 "Nois"?

Ta Na Hora De "Vazar"

O Que Coisa Mais Bonita

Quanto Custa Esse Trem?

Pode Ser Que "Num Do Conta"... Mo¢o?

Ajuda Nois Também!



https://www.youtube.com/watch?v=P_OuYDp39M8
https://open.spotify.com/intl-pt/track/05GKQ9Cl7dqRoGWKaIvdEl
https://www.vagalume.com.br/elen-lara/
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Fio, Espia, Oia O "Pizéro"
Rodeia Pra Nao Trupicar
Depois Tira A Agua Do "Joeio"
Que E Pra Nio "Te Estrov4"
Mocoza Nao Se Nio E Paia
Sai Da Latada Vai Pra La
Levanta, Arriba, Arreda O Pé
Mas Vai Daqui Vai Dacola

Mais Moco, Falando Em Arreda O Pé

Tem Muito Tipo De Pé Heim?

Pé De Meia Pé De Pato Pé De Pau Pé De Macaco
Rensga... Mas Tem Pé Demais... !

Tem Pé Dagua Pé De Vento, Pé De Boi

Fique Atento!

Pé Na Cova Pé Rapado

Pé De Tode Ou De Moleque?

Tem Pé Frio E Pé Quente

Mais O... Goiano E Fogo Sai Da Frente

Com Goiano E Assim

Tem Uma Marca Tem Histéria

E O Pé Rachado? E famoso
Nesse Mundao Tem Memoria
Porque Aqui E $6 O

Ouro, E O Ouro E A Nossa Gente
Gente Que Apruma O Passo

Bate O Pé E Segue Em Frente

O Goiano Sabe O Que Goiano Gosta
Esse E O Nosso Jeito Essa E A Nossa Prosa

Compositora: Elen Lara

3 91
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1-Identifique na letra da cang¢do versos que comprovem o amor da autora por Goias.

2-Na letra da cangao, a compositora usa a palavra “prosa” e nao “fala”. Serd que é a mesma

coisa? Explique.

3-Quais palavras ou expressdes que vocé ndo conhecia? E quais vocé e sua familia mais usam

com frequéncia?

Professor (a):

Como a pesquisa foi realizada em
Goias, a escolha da musica “Goianés” -
para representar a variacao linguistica
que buscamos discutir nessa oficina -
foi adequada. Se vocé mora em outro
estado, ¢ interessante que busque
referéncias regionais que possam ser

mais representativas para seus alunos,
pois isso pode favorecer a construcao,
pelos alunos, de uma maior identidade
com as palavras e expressdes da musica.

D999 DOC
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Pensar

Vamos pensar juntos! Ja discutimos sobre bullying e agora estamos
conhecendo sobre como as pessoas falam. Mas, o que uma coisa tem a ver com a
outra? Sabia que muitas pessoas no Brasil sofrem bullying pela sua maneira de
falar? E verdade, dizem que elas falam errado, que € feio. Entao, estd na hora de

pensarmos e aprendermos mais sobre isso!

Ficha de atividade)

https://lunetas.com.br/somos-plurais/

I 4 L) 4
Una 56 pove, muitad finguad
Quando pensamos na dimensao territorial do Brasil, ficamos impressionados com os seus 8
510 000 km2. E um gigante de paisagens diferentes, climas diferentes, caracteristicas diversas!
Entdo, podemos entender que nods, os brasileiros, somos diversos também. Temos cores,

tamanhos, costumes, culturas, comidas, casas, cidades muito diferentes. Vocé concorda? Entao o



https://lunetas.com.br/somos-plurais/
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mesmo acontece com a lingua portuguesa. Ela é oficial de nosso pais, a Republica Federativa do
Brasil, mas é ao mesmo tempo muito diversa.

Deixa-me explicar melhor. Pelo tamanho de nosso pais, cada regido, ou cada comunidade
utiliza a lingua de uma forma diferente. Vocé se lembra dos poemas de cordel que lemos em sala
de aula? Seus criadores sao da regiao Nordeste, por isso usam palavras e expressoes tipicas
daquela regiao. E a letra da musica “Goianés”? A compositora usou e abusou de muitas palavras
e expressoes que sdo tipicas de nosso estado. A lingua de um povo € viva e estd em constante
mudanca.

Essas diferencas no falar sdao chamadas de variagdo linguistica e podem ocorrem em qualquer
lingua do mundo, néo é s6 no portugués. E muito bonito saber que em meio a tantas riquezas que

o Brasil exibe, sua lingua também é muito rica!

OXenre

Fonte: https://blog.estantemagica.com.br/preconceito-linguistico-nas-escolas/.

Entretanto, temos que debater sobre um assunto muito triste! Sabia que apesar de
conhecermos a riqueza de falas em nosso pais, algumas pessoas sofrem preconceito pela forma
como falam? E mesmo! Se elas usam expressdes que sio tipicas de sua regiao, ou falam como
aprenderem com seus pais e avos, algumas pessoas ficam dizendo que esta errado, que nao sabem
o portugués, e algumas chegam a tratar mal essas pessoas. Essa atitude se chama preconceito
linguistico, e ele acontece principalmente com quem nao pode frequentar a escola, ou vive em

comunidades muito pobres, ou é do interior. Triste, ndao é?



https://blog.estantemagica.com.br/preconceito-linguistico-nas-escolas/
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Fonte: Imagem gratuita retirada do Pixabay.

Por isso, que na escola devemos reconhecer que ha mais de uma maneira de dizer uma
coisa, que todos nds trazemos para esse espaco as herangas culturais de nossa familia e de nossa
comunidade e que essa heranga nao é mais feia, ou mais bonita, ou mais importante do que a das
outras pessoas com a gente convive, s € diferente.

Pensando em tudo isso, fico me questionando: por que entdo a escola diz que vai ensinar
portugués, se eu o aprendi com minha familia? A escola deve ensinar que, dependendo da
situagdo comunicativa que eu estiver, eu devo adequar minha fala. Vamos dar um exemplo para
ficar mais claro. Vocé vai conversar com o diretor da escola. Vocé falaria com ele da mesma
maneira que falaria com seus colegas no recreio? Provavelmente nao! Entao voceé iria adequar sua
maneira de falar. E na escola que devemos aprender a nos expressar como nos livros, de maneira
culta, mas também a respeitar quem nao sabe falar dessa maneira, afinal somos um s6 povo, uma
sé nacao.

Agora que entendemos tanta coisa bacana de nossa lingua portuguesa, vamos fazer uma
revolugao em nossa escola?! Vamos mostrar que todos os falares do portugués merecem respeito

e dignidade.




5 coi15As!
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Brasil! Mey Brasil brasileira...

Um pais
de muitas
linguas!

Fonte: Disponivel em https://wp.ufpel.edu.br/tesouro-linguistico/category/variacao-linguistica/

1-Agora que aprendemos um pouco sobre variagao linguistica, defina com suas palavras o que é.
Se quiser pode usar exemplos para explicar sua resposta.

2-Vocé ja tinha percebido o quanto as pessoas falam de forma diferente? Se ja, conte sua
experiéncia. Se ndo, o que acha? Vai passar a observar mais?

3-O que achou de saber que existe no Brasil o “preconceito linguistico”? Podemos mesmo
considerar isso uma forma de bullying?

4-Como podemos combater o preconceito linguistico?



https://wp.ufpel.edu.br/tesouro-linguistico/category/variacao-linguistica/
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Trabalho em grupo

Material necessario:

o Papel A

o Pincéis, lapis de cor, giz de cera

o Fotos, ilustracdes, desenhos de pessoas, regides diferentes do pais

Divididos em grupos, os alunos vdo confeccionar desenhos associando os

conhecimentos adquiridos pelo video, pelo texto e pelas respostas as questdes da ficha. A
proposta € que consigam expressar-se por meio dos desenhos, demonstrando que
entenderam o que é variacio linguistica e o que é preconceito linguistico. E importante

acompanha-los e ajuda-los em suas escolhas, no planejamento e na execugio da tarefa.







A
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Vamos conversar’

Quais herdis vocé conhece?
(uais sio seus poderes? Eles combatem injusticas?

-
B

s 1 ¢

Professor (a), neste momento, solicite que os estudantes detalhem caracteristicas dos
herdis que eles conhecem, com o intuito de direcionar a conversa para a ideia de um heri
sendo uma pessoa comum. Para que eles entendam, passe o video “Neta de Martin Luther
king fala sobre o combate ao racismo”, disponivel no endereco:

https://www.youtube.com/watch?v=Wz1WibyYpsg



https://www.youtube.com/watch?v=Wz1WjbyYpsg
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A
Depois de assistirem, entregue a eles um papel e proponha que criem a figura de um heroi

com as caracteristicas fisicas e os poderes que eles quiserem. Desafie-os a serem criativos
e pensarem de que forma esse super-heroi defenderia todos que sofrem preconceito

linguistico. Quando terminarem a tarefa, solicite que socializem suas criacdes.

Professor (a), pergunte a seus alunos se eles também poderiam ser herdis. Depois que eles

responderem, passe o video abaixo.

=

A
CURIOSO

0 QUE E UM HERGI?

Voce pode ser um heroi? - Mega Curioso & Meteoro Brasil
Fonte: Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=kUgJJrVZRTM



https://www.youtube.com/watch?v=kUgJJrVZRTM
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Ja que os herdis podem estar em qualquer lugar e surgem diante da necessidade de um povo
e do momento historico, vocé quer se tornar um? Que tal se os seus poderes envolvessem a
capacidade de proteger os inocentes, de defender os mais fracos? Como néo é possivel fazer
as coisas extraordinarias que os super-herdis fazem nos filmes, é possivel fazer uma coisa na
vida real: argumentar contra as injusticas! Mas como fazemos isso? Yamos tentar achar a
resposta.

Ticha de alividade (e duplas )
Arguimentar ¢ precivo

No dicionario, encontramos a seguinte defini¢ao da palavra argumentar :
(https://www.meudicionario.org/argumentar):

argumentar
ar.gu.men.tar
verbo transitivo
l.apresentar ou defender com argumentos
2.apresentar como razao; alegar
3.discutir (com); debater
4.usar argumentos (contra)
verbo intransitivo
apresentar argumentos



https://www.meudicionario.org/argumentar
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A argumentacao, portanto, € um processo em que vocé defende uma ideia ou um ponto de vista
sobre algum assunto. Vocé pode viver diversas situagoes em seu dia a dia que precisara
argumentar. Por exemplo, quando quer convencer seus pais a comprarem um brinquedo, ou
quando negocia com seus colegas no recreio qual sera a brincadeira, assim precisa convencé-los
de uma em particular que vocé gosta.

Para vocé argumentar bem, precisa ser muito claro em seu ponto de vista e vai precisar
escolher bem suas palavras para alcangar seu objetivo. Vamos fazer um treino para ver se vocé
consegue expressar de forma clara seu ponto de vista.

1 - Observe a imagem abaixo. Ela retrata um dos problemas mais graves que o nosso pais

enfrenta: a fome.

Fonte: Disponivel em https://independente.com.br/uma-em-cada-quatro-pessoas-que-passam-fome-no-mundo-e-
crianca/

a) Por que que ainda existem criangas e adultos passando fome no Brasil e no mundo?

b) Em sua opinido, ha algo que podemos fazer para acabar com a fome?



https://independente.com.br/uma-em-cada-quatro-pessoas-que-passam-fome-no-mundo-e-crianca/
https://independente.com.br/uma-em-cada-quatro-pessoas-que-passam-fome-no-mundo-e-crianca/
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2 - Leia a tirinha abaixo.

= PREC iBILIDA ...SUPERAR O ...REVER DESENVQ_LVER
NEORMALIO, MACACT, . | CoMobismo — ANTiGOS EMPATIA NAO € PRA
' E O MEDO... CONCEITOS... QUALQUER UM!

Alexandre Back 247717

22

Fonte: Disponivel em https://tirasarmandinho.tumblr.com/
a) Vocé sabe o que empatia? Explique.

b) Em sua opinido € necessario ter empatia com quem esta passando fome? Por qué?

3 - Leia mais esta tirinha.

N MACAXEIRA, MANDIOCA E ESSE
AiPIM SAD NOMES DIFERENTES TOCO AR
PARA A MESMA PLANTAI

Fonte: Disponivel em https://tirasarmandinho.tumblr.com/

a) Como nos, durante as oficinas, as criangas da tirinha aprenderam que hd varias maneiras de
se falar a mesma coisa. Vocé se lembra como se chama esse processo?
b) Quanto mais cedo as criangas nas escolas aprenderem sobre isso, podera diminuir o

preconceito linguistico? Explique sua resposta.

4 - Até agora, vocé expressou sua opiniao sobre diversos assuntos. Vamos continuar lendo os
textos e respondendo as questoes?

a) Leia o fragmento de texto a seguir.

“O preconceito linguistico esta atrelado as diferencas dentro de um mesmo idioma, e se
revela quando um individuo acredita que seu modo de falar é superior ao de individuos de
outra regionalidade ou classe social. Nao se respeitam, assim, as variagOes linguisticas de



https://tirasarmandinho.tumblr.com/
https://tirasarmandinho.tumblr.com/
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sotaque ou regionalismo, as caracteristicas de dialetos e as girias, dentre outras diferengas
ligadas a determinados grupos.

Em um pais multicultural como o nosso, a pratica desse tipo de preconceito é algo
frequente. Muitas vezes, a linguagem usada na regiao centro-sul do pais € imposta como padrao,
e acaba utilizada, pelos preconceituosos, como motivagao ao desrespeito as outras formas de
falar. [...]"”

Fonte: https://contramao.una.br/preconceito-linguistico-por-que-devemos-falar-sobre-
isso/?gad=1&gclid=Cj0KCQjw3]anBhCPARIsApXTx6dc7hLwNDjLQ-dvIFw-
dCVidqHIZtf6 qaZVPVxeF1Ubvovf9phHwaAi4SEALw wcB

b) Explique qual é o assunto do texto.

c¢) De acordo com o texto, qual regiao do pais tem sua linguagem considerada a certa? O que
essa regiao poderia ter de diferente das outras do Brasil?

d)Leia esta tirinha.

BCICRETA  COCRETE Vi DRVOLVER O ARGUM
CARDENETA! HOSSA! SED FAPAGALO ! FOBREMA?

. "W

3

ﬂm

L4

e

Fonte: Disponivel em: https://www.tudosaladeaula.com/2021/03/atividade-portugues-variacao-
linguistica-5ano-6ano-7ano-com-gabarito.html

d) Comparando o texto e a tirinha, esses géneros tém o mesmo tema?

e) Faga de conta que vocé esta conversando com a mulher da tirinha. Explique para ela o porqué
de nao existir o “falar errado”.

5 - Um dos personagens mais amados do Brasil é o Chico Bento, criado por Mauricio de Souza,
da Turma da Monica. Leia o encontro dele com seu primo da cidade. Compare a forma como os

dois falam e depois escreva em uma tnica resposta: quais sao as diferengas? Os dois conseguem



https://contramao.una.br/preconceito-linguistico-por-que-devemos-falar-sobre-isso/?gad=1&gclid=Cj0KCQjw3JanBhCPARIsAJpXTx6dc7hLwNDjLQ-dvIFw-dCVi4qHlZtf6_qaZVPVxeF1Ubvovf9phHwaAi48EALw_wcB
https://contramao.una.br/preconceito-linguistico-por-que-devemos-falar-sobre-isso/?gad=1&gclid=Cj0KCQjw3JanBhCPARIsAJpXTx6dc7hLwNDjLQ-dvIFw-dCVi4qHlZtf6_qaZVPVxeF1Ubvovf9phHwaAi48EALw_wcB
https://contramao.una.br/preconceito-linguistico-por-que-devemos-falar-sobre-isso/?gad=1&gclid=Cj0KCQjw3JanBhCPARIsAJpXTx6dc7hLwNDjLQ-dvIFw-dCVi4qHlZtf6_qaZVPVxeF1Ubvovf9phHwaAi48EALw_wcB
https://www.tudosaladeaula.com/2021/03/atividade-portugues-variacao-linguistica-5ano-6ano-7ano-com-gabarito.html
https://www.tudosaladeaula.com/2021/03/atividade-portugues-variacao-linguistica-5ano-6ano-7ano-com-gabarito.html
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se entender? Por qué? Quem fala melhor? O fato de um morar na roga e o outro na cidade dificulta
a conversa entre eles?

Respondidas as perguntas, leia para a turma o texto que fizeram.

Fonte: Disponivel em https://arquivosturmadamonica.blogspot.com/2021/08/chico-bento-hg-rocimpiadas.html.



https://arquivosturmadamonica.blogspot.com/2021/08/chico-bento-hq-rocimpiadas.html
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Chico Bento e seu primo também se encontram na cidade. Vamos ver
um de seus encontros!

Fonte: Turma da Moénica Chico Bento no Shopping. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=Gj4q0zAIw3l

Ainda em duplas, reescrevam a historia que assistimos acrescentando alguns elementos:



https://www.youtube.com/watch?v=Gj4q0zAIw3I
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Fagam de conta que, ao chegar no shopping, o primo do Chico encontrou com seus amigos
da cidade, ou colegas de escola. 0 que eles pensariam do Chico? 0 achariam engracado?
Como se comportariam?

Expliquem para Chico Bento o porqué das pessoas da cidade nao entenderem bem a maneira

como ele fala. Terminada a redacio, vamos ler para a turma o seu texto.

Registros da
 § oficina

,f”’:,-
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Fonte: Disponivel em https://www.parabolablog.com.br/index.php/blogs/variacao-linguistica-o-que-e-exemplos-
dicas-de-leitura

Professor (a), para recordar as oficinas anteriores, exiba novamente o video da neta de

Martin Luther King. E, logo em seguida, o video de Greta Thumberg.

pulpito do avé 53
" anos depois

Fonte: Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Wz1WijbyYpsg



https://www.parabolablog.com.br/index.php/blogs/variacao-linguistica-o-que-e-exemplos-dicas-de-leitura
https://www.parabolablog.com.br/index.php/blogs/variacao-linguistica-o-que-e-exemplos-dicas-de-leitura
https://www.youtube.com/watch?v=Wz1WjbyYpsg
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Discurso na integra de Greta Thumberg nas Na¢des Unidas

Fonte: Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=mbnRv81s_9Q&t=142s

—> () que vocés acharam do discurso delas?

— Vocé considera o tema que cada uma delas fala em seus videos importantes? Por
qué?



https://www.youtube.com/watch?v=mbnRv81s_9Q&t=142s
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—> E a maneira como leram seus discursos e falaram para o piblico? 0 que te chamou

a atencao.

—> Vamos aprender um pouco mais sobre argumentacdo.

Fora isso, o SBT precisa urgentemente ir as
compras € renovar seu pacote de animacoes. Estreias
recentes aconteceram, como as novas séries do Ben 10
¢ As Meninas Superpoderosas. Além disso. estrearam
novos episodios de séries como Jovens Titds em Acio.
Isso ¢ bom. Mas pouco para um canal que dedica
tantas horas ao conteudo infantil.

Ou_seja, continua sendo sempre louvavel o SBT
dispensar tanta atenc¢do aos pequenos Mas poderia
haver um maior cuidado na escolha dos contetidos
exibidos. O fato de a emissora ser praticamente a
unica rede aberta a apostar em infantis nao deveria ser,
também, uma acomodacgio. Pelo contrario. E preciso
amda mais ateng¢io para que o canal siga como uma
referéncia no segmento.

—> Observem as palavras destacadas no texto. Que sentido elas tém? Elas sio
importantes para a compreensao do texto?

—> Com o auxilio das respostas das criancas, inicie a proxima etapa da oficina, que é a
preparacdo para a producdo de texto que sera apresentado no festival de oratoria
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Pensar @

Ficha de adividade (emy duplas)

1-Leia a tirinha abaixo.

h MLUITAS PESSOAS “ PODE SER TRAMSMITIDO A PRECOMNCEITD
SA0 PORTADORAS, PELOS PAIS, AMIGODS DA SE TRATA COM
E MEM SABEM. .. ESCOLA E ATE PELA TEVE EDUCAGAD!

/ E TEM

E TODOS - CURA?
SOFREMOS “ R

| com isson TEM!

Fonte: Disponivel em https://tirasarmandinho.tumblr.com/

a) Com o que o pai de Armandinho compara o preconceito?
b) Ainda de acordo com o pai de Armandinho, como o preconceito é transmitido?
¢) Qual € a solucgao do problema de preconceito proposto pelo pai de Armadinho?

2 - De todas as formas de bullying e preconceitos discutidos por nds, durante as oficinas, o
preconceito linguistico € um dos mais cruéis, porque diminui as pessoas, ou as separam por uma

questao de uso da lingua. A seguir vocé encontrard textos e imagens de combate ao preconceito.



https://tirasarmandinho.tumblr.com/
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Chegamos a etapa final de nossas oficinas. E hora de mostrarmos tudo o que aprendemos.
Vamos nos preparar para nosso “Festival de oratdria”, em que vocés vao apresentar um texto
com o tema:

Respeito linguistico: desatando os nés do preconceito

Orientacdes para a produczo do texto:

—> As duplas vao sentar juntas e pensar em todos os pontos importantes de todo o aprendizado; & medida que forem
conversando, anotem no caderno suas ideias.

— [ hora de comegar a escrever. Os estudantes devem escrever um texto argumentativo, expondo de forma clara
qual é o ponto de vista da dupla sobre o respeito linguistico a todos os falantes do pais; os motivos que levam as
pessoas a serem preconceituosas; o que a escola deve fazer para ajudar a combater o preconceiro linguistico e o
que esperam que aconteca se todos compreenderem o que é respeito a fala do outro.

—> Se quiserem, podem ilustrar seu texto.
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Waterial extra da oficiva 2

LITERATURA DE CORDEL: o encanto através das palavras

22 de maio de 2020 - Aventuras na Leitura

Ol34, aventureiros!

Ja ouviu o termo cordelista? Vocé ja leu algum cordel? Hoje, nés vamos
conversar sobre literatura de cordel e a importancia que ela tem para nossa

literatura.



https://aventurasnaleitura.wordpress.com/2020/05/22/literatura-de-cordel-o-encanto-atraves-das-palavras/
https://aventurasnaleitura.wordpress.com/author/aventurasnaleitura/
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ORIGEM

O cordel teve inicio ainda na Idade Média, nos séculos XII e XIII, em Portugal. Ele era
criado pelos trovadores medievais, que contavam historias de forma oral e cantada. Na
Renascenga, os métodos de impressao foram ganhando espago e os cordéis puderam ser

impressos e pendurados em cordas (dai o nome “cordel”).

NO BRASIL

No Brasil, o cordel tornou-se popular nas regides Norte e Nordeste. Chegou no pais
por meio dos colonizadores. Os cordéis dizem muito sobre os aspectos regionais e culturais
da localidade. Chamamos de repentistas quem canta os cordéis escritos pelos cordelistas.
Uma caracteristica marcante é a rima e a métrica.

As ilustragdes dos cordéis sao chamadas de xilogravuras (técnica de gravura na qual
se utiliza madeira como matriz e possibilita a reproducao da imagem gravada sobre o papel

ou outro suporte).
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Exemplo de xilografia

CORDELISTAS

Alguns escritores de cordel que vocé precisa conhecer: Patativa do Assaré, Firmino
Teixeira do Amaral, Jarid Arraes, Braulio Tavares, Apolonio Alves dos Santos, Braulio Bessa,

Izabel Nascimento.

Fonte: https://aventurasnaleitura.wordpress.com/2020/05/22/literatura-de-cordel-o-encanto-atraves-das-

palavras/



https://aventurasnaleitura.wordpress.com/2020/05/22/literatura-de-cordel-o-encanto-atraves-das-palavras/
https://aventurasnaleitura.wordpress.com/2020/05/22/literatura-de-cordel-o-encanto-atraves-das-palavras/
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Se precisar de mais referéncias sobre a literatura de cordel, acesse os enderegos
eletrdnicos abaixo. Neles, é possivel encontrar material didatico e referéncias para apresentar o

género para sua turma.
Nome do site Endereco eletronico
Portal do Professor http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000016789.PDF
Nova Escola https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/4ano/geografia/cordel-uma-

tradicaonordestina/5027?gad_source=1&gclid=Cj0KCQiAoeGuBhCBARIsAGfKY7zxRR
ROUJNyzMRhb6VC8sqKyjOiJ ThLNgk0SvkiQhZpveq3HTBTV1gaAkW6EALw_wcB

Observatdrio — Movimento https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wpcontent/uploads/2022/11/anexo-1-
pela base ficha-lp-20-ano-fundamental-sequexxncia-de-atividade-gexxnero-literatura-de-cordel-
2022-11-v01.pdf

Waterial extra da oficiva ¢

EDUCACAO
Dicas para ensinar a crianga a falar em publico

Conselhos para ajudar a crianga a perder o medo de falar em publico
Vilma Medina, Diretora de Guiainfantil.com

Conselhos para ajudar a crianga a falar em publico
Para falar em publico a crianga deve praticar

Muitas pessoas quando tém que falar em publico sentem vergonha, panico e muito nervosismo. Elas ficam
paralisadas s em pensar nisso e a chave disso tudo é porque nao estamos acostumados a fazé-lo e nao nos sentimos
a vontade para fazé-lo.

Aprender a falar em publico melhora as habilidades de comunicacao e a aumentar nossa confian¢a quando
somos pequenos. Além disso, saber falar em publico ajuda a crianca a desenvolver outras habilidades importantes
como saber argumentar, debater ou saber se organizar. Habilidades como a persuasao e lideranca se cultivam desde
pequenos falando em publico. Portanto, é necessario que as criangas aprendam a perder o medo de fazé-lo e
comunicar suas ideias.



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000016789.PDF
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/4ano/geografia/cordel-uma-tradicaonordestina/5027?gad_source=1&gclid=Cj0KCQiAoeGuBhCBARIsAGfKY7zxRRR0UJNyzMRhb6VC8sqKyjOiJThLNgk0SvkiQhZpvcq3HTBTV1gaAkW6EALw_wcB
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/4ano/geografia/cordel-uma-tradicaonordestina/5027?gad_source=1&gclid=Cj0KCQiAoeGuBhCBARIsAGfKY7zxRRR0UJNyzMRhb6VC8sqKyjOiJThLNgk0SvkiQhZpvcq3HTBTV1gaAkW6EALw_wcB
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/4ano/geografia/cordel-uma-tradicaonordestina/5027?gad_source=1&gclid=Cj0KCQiAoeGuBhCBARIsAGfKY7zxRRR0UJNyzMRhb6VC8sqKyjOiJThLNgk0SvkiQhZpvcq3HTBTV1gaAkW6EALw_wcB
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wpcontent/uploads/2022/11/anexo-1-ficha-lp-2o-ano-fundamental-sequexxncia-de-atividade-gexxnero-literatura-de-cordel-2022-11-v01.pdf
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wpcontent/uploads/2022/11/anexo-1-ficha-lp-2o-ano-fundamental-sequexxncia-de-atividade-gexxnero-literatura-de-cordel-2022-11-v01.pdf
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wpcontent/uploads/2022/11/anexo-1-ficha-lp-2o-ano-fundamental-sequexxncia-de-atividade-gexxnero-literatura-de-cordel-2022-11-v01.pdf

E recomendavel incentivar habitos de comunicacio oral nas criancas para evitar o medo de falar em
ptiblico e também uma grande ajuda quando chegarem a idade adulta. E importante que se envolva a crianca
em situagdes onde tenha que praticar o falar em ptiblico desde contextos como da sua prépria casa ou da escola
onde se pode propor atividades como, por exemplo, fazer trabalhos em grupo ou fazer um papel numa pequena
peca de teatro pode ajudar para que a crianga veja a oratéria em publico como algo normal e cotidiano. A
finalidade serd que a crianca pratique até converter isso num habito e ndo associe a situacao de falar em publico
com medos irracionais. Para isso, os pais devem evitar criar um ambiente familiar muito tenso e elevadas

expectativas. Devemos levar em conta que o clima onde se pratique seja relaxado e a crianga se sinta comoda.

Conselhos para ajudar a crianga a falar em publico
Os pais podem fazer muito em casa para potencializar a oratdria dos seus filhos. Alguns conselhos:

1. Desenvolver nas criangas uma atitude critica deixando com que expressem suas proprias ideias, ainda que a
gente nao goste. Isso fara com que se sintam mais seguras.

2. Nao falar pela crianga quando esta com outras criancas e adultos dando a desculpa que € timida. Os pais devem
deixar que a crianga responda por ela mesma segundo o seu proprio ritmo. Nao responder por ela, e sim anima-la
para que fale.

3. Ler contos desde quando bem pequenas. Gragas a isso enriquecem o vocabulario e lhes ajuda a estruturar ideias.

4. Felicitar pelas suas conquistas. Quando falar diante da familia ou de estranhos, fazer-lhe sentir que o fez bem
fara com que a crianga ganhe seguranca; se somente destacarmos suas falhas, essa seguranga pode se perder.

Borja Quicios
Psicdlogo educativo

Fonte: https://br.guiainfantil.com/materias/educacao/aprendizagem/dicas-para-ensinar-a-crianca-a-falar-em-publico/

Para conhecer mais sobre oratoria para criangas, recomendamos também o seguinte enderego
eletronico.



https://br.guiainfantil.com/materias/educacao/aprendizagem/dicas-para-ensinar-a-crianca-a-falar-em-publico/
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos

Bom trabalho! o



https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
https://ofuturoagora.com.br/2022/10/14/oratoria-fica-mais-facil-se-desenvolvida-ainda-na-infancia/#:~:text=Analise%20o%20p%C3%BAblico%20para%20o,import%C3%A2ncia%20de%20saber%20fazer%20resumos
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