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RESUMO

A presente dissertacdo € uma pesquisa de Mestrado Académico em Educacdo na
Linha de Saberes e Praticas Educativas do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. A pesquisa emerge da
necessidade de a autora suprir uma lacuna em sua formagé&o inicial, marcada pela
escassa abordagem das obras de Paulo Freire durante sua graduacdo em Pedagogia
na referida instituicdo. O estudo visa investigar a incorporacao ou auséncia das obras
de Paulo Freire nos curriculos dos cursos de Pedagogia das universidades federais
de Minas Gerais e explorar suas contribuicdes para a formacdo docente. Intenciona-
se investigar o contexto histérico, legal, politico, econdmico e social que deu origem
ao Curso de Pedagogia no Brasil, desde a sua criacdo até a promulgacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia de 2006.
Por conseguinte, investiga-se as disputas ideoldgicas existentes no campo da
Pedagogia no Brasil concernentes a identidade do curso. Essa investigacao sera
guiada por questbes como: Qual deve ser a base do curso? Qual profissional deve
formar? Busca-se compreender a dimensao politica e social presente na bibliografia
de Paulo Freire em relacdo a formacdo docente, por meio de uma pesquisa
bibliografica que analisa as suas principais obras as quais abordam a formacéo de
professores/as, agrupando-as em categorias tematicas. A metodologia adotada
envolve a pesquisa bibliografica e documental, com enfoque qualitativo, utilizando-se
a Analise de Conteudo de Bardin (1977) como instrumento de analise. Esse estudo
responde ao problema central da pesquisa, ao identificar uma baixa adeséo as obras
de Paulo Freire na maioria dos cursos de Pedagogia das universidades federais
mineiras, com destaque significativo e isolado para uma unica universidade. Constata-
se que as reflexdes propostas por Freire transcendem o ambiente escolar, pois séo
relevantes para as relacdes humanas, para o reconhecimento dos homens e das
mulheres como seres historicos e sociais, dotados do poder de transformacao das
suas realidades.

Palavras—chave: Paulo Freire; Curso de Pedagogia; Formacéo docente.



ABSTRACT

This dissertation is a research for an Academic Master's Degree in Education in the
Line of Educational Knowledge and Practices of the Graduate Program in Education
at the Federal University of Uberlandia. The research emerges from the author's need
to fill a gap in her initial training, marked by the scant approach to the works of Paulo
Freire during her undergraduate studies in Pedagogy at the aforementioned institution.
The study aims to investigate the incorporation or absence of Paulo Freire's works in
the curricula of Pedagogy courses at federal universities in Minas Gerais and to explore
his contributions to teacher training. The aim is to investigate the historical, legal,
political, economic and social context that gave rise to the Pedagogy course in Brazil,
from its creation to the enactment of the National Curriculum Guidelines for
Undergraduate Pedagogy Courses in 2006. Therefore, it investigates the ideological
disputes that exist in the field of Pedagogy in Brazil regarding the identity of the course.
This research will be guided by questions such as: What should be the basis of the
course? Which professional should the course train? The aim is to understand the
political and social dimension present in Paulo Freire's bibliography in relation to
teacher training, by means of a bibliographical research that analyzes his main works
which deal with teacher training, grouping them into thematic categories. The
methodology adopted involves bibliographical and documentary research, with a
qualitative approach, using the Content Analysis of Bardin (1977) as an analysis
instrument. This study responds to the central problem of the research by identifying a
low level of adherence to the works of Paulo Freire in the majority of Pedagogy courses
at federal universities in Minas Gerais, with a significant and isolated highlight for a
single university. It can be seen that the reflections proposed by Freire transcend the
school environment, because they are relevant to human relations, to the recognition
of men and women as historical and social beings, endowed with the power to
transform their realities.

Keywords: Paulo Freire; Pedagogy Course; Teacher Training.
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1. INTRODUCAO

A esperanca faz parte da natureza humana. [...] A
esperanca é uma espécie de impeto natural
possivel e necessario, [...]. A esperanca € um
condimento indispensavel & experiéncia historica.
Sem ela ndo haveria histéria, mas puro
determinismo.

Paulo Freire!

Por que escolher Paulo Freire como referencial tedrico desta pesquisa? A
escolha de Freire ndo ocorreu ao acaso, esse autor é a forca motriz desse trabalho, é
o principal inspirador das indagagdes, conclusdes e inconclusbes em que estamos
como professora-pesquisadora.

Mas como ocorreu meu encontro com Paulo Freire? Como ele se tornou uma
referéncia para o meu trabalho? Na historia que relato a seguir, contarei um pouco
sobre a minha constituicdo humana, de estudante, de pesquisadora e de profissional
(que néo se dissociam), para que o leitor e a leitora possam compreender o motivo de
ter Paulo Freire como referencial teorico.

Eu sou professora na Rede Municipal de Educacdo em Uberlandia desde 2012,
e graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia em 2006.

Ingressei na Universidade Federal de Uberlandia — UFU — pelo extinto PAIES
— Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior, sendo aprovada em 5° lugar.
Era um Programa que aplicava uma avaliacdo ao final do 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Médio e, depois, somavam-se as notas para o resultado final.

Minha trajetoria estudantil ocorreu toda em escola publica. Fiz o Ensino
Fundamental e Médio em escolas estaduais. Trabalho desde os 15 anos e, por esse
motivo, cursei o Ensino Médio no periodo noturno.

Sou filha de mae e de pai separados. Fui criada pela minha méae e avé materna,
falecida em abril de 2020, mas viva e presente em minhas memorias.

Quando crianca meu sonho era ser professora, apesar de ouvir que era uma
profissdo desvalorizada. Depois pensei em ser atriz ou cantora e, na adolescéncia,

psicéloga.

! FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 71. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2021b, p.71.
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No momento de escolher o curso de graduacédo que faria, minha primeira opgao
era Psicologia (que era um curso em periodo integral) e a segunda opc¢éo, Pedagogia
(curso noturno ou diurno). Naquela época, como relatei, eu ja trabalhava e, por esse
motivo, escolhi a opcado Pedagogia Noturno.

Quando iniciei o Curso de Pedagogia no ano de 2001, ndo me sentia parte do
grupo, nem merecedora de ocupar uma cadeira na Universidade, uma vez que havia
um sentimento de ndo pertencimento aquele universo. Uma jovem de 18 anos, classe
média baixa, trabalhadora, egressa da escola publica noturna, sem ter feito um curso
preparatorio para ser aprovada na Universidade. Esse contexto desencadeou uma
série de sentimentos e pensamentos negativos 0s quais me levaram a desejar o
trancamento do curso no primeiro semestre, contudo, como o curso era anual e eu
estava no primeiro ano, tranca-lo ndo era permitido. Diante desse contexto, decidi
abandonar o curso no inicio do segundo semestre do primeiro ano.

Durante os seis meses subsequentes daquele ano (2001), analisei a
possibilidade de fazer vestibular para outro curso, mas decidi voltar a cursar
Pedagogia em 2002. Refiz minha matricula e retornei com um outro olhar, mais
animada, trabalhando apenas 6 horas por dia, 0 que me permitia mais tempo para me
dedicar aos estudos.

Cursei a Pedagogia muito feliz, gostava do curso, das disciplinas, dos/as
professores/as, das colegas. No entanto, ndo queria dar aulas em escolas. Trabalhava
em uma empresa multinacional e queria ser gestora ou analista de treinamento. Meu
objetivo era desenvolver e formar trabalhadores/as de forma humanizada no ambiente
corporativo e acreditava que o Curso de Pedagogia me auxiliaria nessa missao. Nesse
periodo, era comum o curso de Pedagogia Empresarial nas instituicbes privadas;
havia inclusive a disciplina optativa de Pedagogia Empresarial na UFU, que eu cursei
durante a graduacdo.

Meu primeiro encontro com Paulo Freire ocorreu no inicio da graduacao. Minha
lembranca mais intensa € a capa do livro Pedagogia da Autonomia. Eu lia e aquelas
palavras ndo faziam muito sentido para mim naquele momento. Na época, com mais
ou menos 20 anos de idade, eu ja tinha vontade de contribuir com a transformacéo do
mundo e da sociedade, a fim de torna-la mais justa e igualitaria. Queria contribuir para
a formacéo de pessoas, mas ainda ndo era professora e ndo me enxergava como tal.

Como o proprio Freire (2001, p.58) disse:
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Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro
horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica.

Naquela época eu amava o Curso de Pedagogia, mas ndo me enxergava em
uma instituicdo escolar. Eu queria desenvolver pessoas nas empresas, trabalhar com
educacdo empresarial e ser uma gestora de pessoas. Trabalhava em uma empresa
estadunidense que tinha uma forte politica de “valorizagcado dos funcionarios” pautada
na “meritocracia” e em resultados. Nesse contexto, a leitura de Paulo Freire ndo
dialogava com a minha vivéncia. Eu ndo estava no Curso de Pedagogia para ser
professora, estava cursando Pedagogia para ser uma gestora ou educadora
empresarial.

Sobre esse meu primeiro contato com as ideias de Paulo Freire, recordo-me de
poucos detalhes. Nao consigo determinar se essa escassez de lembrancas ocorre
porque fui “tocada” de forma superficial pelas obras, se é pelo fato de ja terem passado
mais de 20 anos desse contato, ou se realmente o contato com as obras de Freire foi
insuficiente.

Eu conquistei o cargo de educadora corporativa na empresa que trabalhava por
meio de um processo de recrutamento interno, entretanto, apos dois anos na funcéo,
eu busquei no mercado de trabalho uma nova colocacdo, ja que ndo enxergava
oportunidade de crescimento naquele momento. A empresa intensificou o0 processo
de exploracdo da mao de obra, achatamento de salarios e beneficios e sucateamento
na prestacao do servico.

Apdés um periodo de nove anos de trabalho nessa empresa, solicitei meu
desligamento para trabalhar como coordenadora em uma Assessoria de cobranca.
Entretanto, deparei-me com valores corporativos antagdnicos aos meus principios
pessoais, 0 que resultou na minha permanéncia no cargo por apenas dois meses. Nas
experiéncias subsequentes de trabalho, deparei-me com ambientes que cerceavam
minha autonomia, impedindo-me de exercer o papel de gestora alinhada aos meus
ideais de humanidade. Sentia-me “atropelada” pelos processos e regulamentos
impostos pelas organizacoes.

Ao término do ano de 2011, eu ja ocupava um cargo de geréncia em outra
empresa, contudo nao estava feliz, embora estivesse na posicdo mais elevada que a

organizacdo oferecia e que eu tanto almejava. Era uma empresa de médio porte, a
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gual apresentava destaque e reputacdo em seu segmento na cidade. Todavia, minha
insatisfacéo residia na incapacidade de concretizar minhas aspiracdes e utopias.

Nesse cenério, surgiu a oportunidade de participar de um concurso publico para
ingresso no quadro efetivo de professores/as na Rede Municipal de Uberlandia.
Embora jamais tivesse cogitado a possibilidade de lecionar em ambiente escolar,
minha afinidade com a educacdo, manifestada em diversos contextos e espagos,
despertou meu interesse em participar do certame. Consequentemente, participei do
processo seletivo e obtive aprovacéo.

Ap6s a posse no cargo, desempenhei simultaneamente as atribuicbes de
gerente de atendimento e professora durante o periodo de trés meses, nos periodos
matutino, vespertino e noturno. Entretanto, optei por direcionar minha dedicacao
exclusivamente a carreira docente. Tal escolha revelou-se como a mais acertada, uma
vez que me encantei e me apaixonei pela profissédo, constatando que a Escola era
meu verdadeiro espaco de atuacao.

Dedicava meus fins de semana, feriados e periodos de férias a pesquisa,
buscando atingir o ideal de educadora que eu imaginava. Buscava integrar a pratica
pedagogica situacdes do cotidiano, atividades ladicas e experiéncias concretas, além
de promover atividades de aulas-passeio com os/as alunos/as. A minha intencéo era
estabelecer uma conexdo entre os conteudos ministrados e as vivéncias dos/as
estudantes, almejava distanciar-me de abordagens pedagogicas tradicionais.

Eu tinha um grande entusiasmo, vontade de desenvolver atividades
significativas e prazerosas para os/as educandos/as, contudo, apresentava uma
caréncia de embasamento tedrico, visto que houve um hiato de sete anos entre a
conclusdo da minha graduacéo e o inicio da minha pratica como docente na Educacao

Basica. Diante do exposto, cito Paulo Freire para a reflexao:

O pensar certo sabe, por exemplo, que nao é a partir dele como um
dado dado, que se conforma a préatica docente critica, mas sabe
também que sem ele ndo se funda aquela. A préatica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a
pratica docente espontanea ou quase espontanea, “desarmada”,
indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que
caracteriza a curiosidade epistemolégica do sujeito. Este ndo é o
saber que a rigorosidade do pensar certo procura. Por isso, €
fundamental que, na pratica da formagédo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente
dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
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intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0
pensar certo que supera 0 ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunh&o com o professor formador. E
preciso, por outro lado, reinsistir em que a matriz do pensar ingénuo
como a do critico é a curiosidade mesma, caracteristica do fendmeno
vital. Neste sentido, indubitavelmente, é tdo curioso o professor
chamado leigo no interior de Pernambuco quanto o professor de
Filosofia da Educacéo na Universidade A ou B. O de que se precisa
€ possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da
reflexdo sobre a prética, a curiosidade ingénua, percebendo-se
como tal, se v tornando critica (Freire, 2021b, p.39-40, grifo

proprio).

A partir dos grifos realizados na citagdo acima, faco uma analogia dessa fala
de Freire com a profissional que eu era no inicio da carreira docente. Eu estava nessa
busca do movimento dinamico e dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer. As
lacunas que trazia da minha formacéao inicial me levavam a intensificar esse processo.
Ao mesmo tempo que eu tinha uma pratica espontanea, eu buscava a rigorosidade
metddica que transformava essa pratica em praxis, permitindo que passasse do
estagio de curiosidade ingénua para curiosidade critica. Fui buscando informacdes,
sempre pensando que eu precisava de modelos e receitas prontas. Eu ja tinha um
pensamento critico sobre a Educacdo, mas ndo sabia encaixa-lo em nenhuma
corrente tedrica.

Até esse momento, Paulo Freire representava para mim uma figura de
destaque no campo da Educacdo. Ao considerar minha trajetéria pessoal, de
estudante e docente, torna-se compreensivel meu fascinio e identificagdo com as
ideias de Freire.

Retomei meu contato com as obras de Paulo Freire enquanto me preparava
para diversos processos seletivos temporarios para o cargo de professora também na
Rede Municipal de Uberlandia entre os anos de 2015 e 2019.

No ano de 2019, um novo edital foi divulgado para o provimento de cargo efetivo
de professor/a e, durante a minha preparacéo para esse segundo Concurso, uma das
recomendacdes bibliograficas era a obra Pedagogia da Autonomia de Freire. Dada a
extensdo de conteldos para o0 certame, concentrei-me apenas em resumos, porém
senti o desejo de realizar a leitura completa do livro. Nesse periodo, vivenciavamos
no Brasil um contexto marcado por intensas criticas e atagques ao pensamento
freireano, estimulados pelo entdo Presidente da Republica (2019-2022) e seus

apoiadores. Esse cenario despertou em mim a necessidade de revisitar os escritos de
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Freire, com vistas a adquirir embasamento para argumentar com aqueles e aquelas
gue o criticavam.

Ao reler a obra Pedagogia da Autonomia, compreendi a relevancia do
pensamento de Freire para Educacdo. Fiquei encantada com as suas palavras e
compreendi os motivos pelos quais ele era alvo de tantas criticas. Apesar de meu
conhecimento limitado sobre suas obras até entdo, ja me sentia capaz de defendé-lo
e experimentei uma sensacao de alivio por estar alinhada ao que considero ser “o
lado correto da Histéria”.

Em 2021, iniciei a preparacao para participar do processo seletivo do Mestrado.
Até entdo, embora possuisse grande vontade, encontrava-me sobrecarregada pelos
dois cargos de professora, o que dificultava minha capacidade de estudar e elaborar
um projeto de pesquisa. “Enquanto necessidade ontoldgica, a esperanga precisa da
préatica para tornar-se concretude historica” (Freire, 2021c, p.15). Ao ler e reler Freire,
iniciei uma compreensdo mais profunda da magnitude do seu pensamento e da
importancia de professores e professoras aprofundarem seus conhecimentos nessa
area.

O ponto de partida desta pesquisa surge da necessidade de preencher uma
lacuna em minha formacao inicial, marcada pela escassa abordagem das obras de
Paulo Freire na graduacdo e minha paixdo pelo fazer docente de forma viva e

contextualizada, partindo dos saberes dos/as estudantes.

Quando saio de casa para trabalhar com os alunos, ndo tenho duvida
nenhuma de que, inacabados e conscientes de inacabamento, abertos
a procura, curiosos, “programados, mas para, aprender’,
exercitaremos tanto mais e melhor a nossa capacidade de aprender e
de ensinar quanto mais sujeitos e nao puros objetos do processo nos
fagcamos (Freire, 2021b, p.58).

Minha certeza do inacabamento do ser humano, inspirada no pensamento

freireano, trouxeram-me até aqui, na esperanca de que somos seres de busca.

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto
a mudancga, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em
minha atividade docente deve necessariamente repetir-se. Repito,
porém, como inevitavel, a franquia de mim mesmo, radical, diante dos
outros e do mundo. Minha franquia ante os outros e 0 mundo mesmo
e a maneira radical como me experimento enquanto ser cultural,
histdrico, inacabado e consciente do inacabamento (Freire, 2021b,
p.50, grifos do autor).
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Minhas trajetorias académica e profissional me motivaram a investigar como
Paulo Freire contribui para a formacdo dos/as professores/as que acreditam na
Educacdo como parte importante do processo de transformacgéo social. O que 0s
curriculos dos cursos de Pedagogia revelam sobre as contribuicdes de Paulo Freire
para a formacao de professores/as? O que podemos compreender e apreender das
obras de Paulo Freire para esta contribuicdo?

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a presenca ou auséncia de
Paulo Freire nos referenciais tedricos que compdem os cursos de Pedagogia das
universidades federais de Minas Gerais.

Escolhi o Curso de Pedagogia por ser o meu local de formacéo e atuacgéao.
Como sou professora nos anos iniciais do Ensino Fundamental com formacdo em
Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia, decidi inicialmente pesquisar a
Universidade Federal de Uberlandia como meu local de formacdo e pesquisa.
Contudo, no primeiro levantamento de dados, foi verificado que somente esta
Universidade nao traria elementos suficientes para o que se pretendia investigar.
Eram apenas 4 disciplinas do curso que apresentavam, em suas fichas, referéncias
bibliograficas freireanas. Dessa forma, optei por ampliar o estudo, incluindo todas as
universidades federais do estado de Minas Gerais que oferecem o Curso de
Pedagogia.

Como objetivos especificos pretende-se investigar o contexto histérico de
surgimento do Curso de Pedagogia no Brasil; investigar as disputas ideolOgicas
existentes no campo da Pedagogia no Brasil a partir do contexto historico do curso;
compreender a dimenséo politica e social da bibliografia de Paulo Freire para a
formacédo docente; investigar a presenca ou auséncia de Paulo Freire nas referéncias
bibliograficas das disciplinas dos cursos de Pedagogia das universidades federais
mineiras.

No que concerne a organizacao do trabalho, este sera dividido em seis secdes
distintas, contando com este capitulo introdutério. A segunda secéo sera dedicada a
exposicao dos procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa.

A terceira secdo apresentara uma contextualizacdo histérica, legal, politica,
econbmica e social da constituicdo do Curso de Pedagogia no Brasil desde a sua
criacdo até a promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacao em Pedagogia de 2006. Para esta etapa da pesquisa, foram selecionados

os documentos referentes aos principais marcos legais da Pedagogia no Brasil,
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conforme quadro 1 abaixo. Estes documentos foram obtidos por consulta eletronica

na internet e por e-mail enviado ao Conselho Nacional de Educacéao.

Quadro 1: Marcos Legais do Curso de Pedagogia no Brasil

Decreto-Lei n.21.190 de 1939.2
Parecer n.° 251 de 1962.3
Parecer n.° 252 de 1969.4

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n.° 9.394 de 1996.°

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia de
2006.°

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a descricéo e analise desses documentos que contextualizam o Curso de
Pedagogia no Brasil, sera apresentada uma pesquisa bibliografica no intuito de situar
o Curso de Pedagogia no Brasil nos dias atuais por meio das disputas existentes
concernentes a identidade do curso, orientadas por questées como: Qual deve ser a
base do curso? Qual profissional deve formar? Para elucidar essas questdes, serao
utilizados os aportes teoricos fornecidos por autores/as como Libaneo e Pimenta
(2002) e Brzezinski (1996).

Na quarta secdo, sera delineada a fundamentacdo tedrica da pesquisa
mediante a analise das principais obras de Paulo Freire que abordam a formacao de
professores/as. O proposito dessa secao € investigar as contribuicdes de Freire para
a formacédo docente e agrupa-las em categorias tematicas.

A quinta secdo abordara a analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC)
de Pedagogia das universidades federais mineiras. ldentificou-se previamente que ha

11 universidades federais em Minas Gerais, conforme quadro a seguir:

Quadro 2: Levantamento das universidades federais de Minas Gerais:

Nome Sigla Curso de Pedagogia
presencial?
1 Universidade Federal de Juiz de Fora UFJF Sim

2 https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-
publicacaooriginal-1-pe.html

3 Disponivel em anexo, ao final da pesquisa.

4 Disponivel em anexo, ao final da pesquisa.

5 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

8 http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
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2 Universidade Federal de Lavras UFLA Sim
3 Universidade Federal de Minas Gerais UFMG Sim
4 Universidade Federal de Ouro Preto UFOP Sim
5 Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei UFSJ Sim
6 Universidade Federal do Triangulo Mineiro UFTM N&o
7 Universidade Federal de Uberlandia (Campus | UFU Sim
Santa Moénica/Uberlandia e Campus Pontal/
Ituiutaba)
8 Universidade Federal de Vicosa UFV Sim
9 Universidade Federal dos Vales do UFVIM Sim
Jequitinhonha e Mucuri
10 | Universidade Federal de Alfenas UNIFAL | Sim
11 | Universidade Federal de Itajuba UNIFEI N&o

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de

Pedagogia das universidades federais de Minas Gerais.

Das onze universidades elencadas, serdo analisadas apenas as nove que

possuem o Curso de Pedagogia ha modalidade presencial. Alguns indicadores foram

definidos para organizar a andlise aplicada aos PPCs das universidades mineiras

selecionadas, sendo eles:

Quadro 3: Indicadores de analise dos Projetos Pedagdgicos das universidades federais

mineiras:

Data de criacéo do curso.

Data da ultima atualizacéo do PPC.

Regime: anual ou semestral.

Carga horaria do curso.

Objetivo do curso.

Perfil do/a egresso/a.

Quantidade de disciplinas ofertadas pelo curso.

| N| O O | W[ N|

Quais sdo e quantas séo as disciplinas que indicam as obras que fazem referéncia a

Paulo Freire em suas bibliografias.

©

Quais sao as obras freireanas indicadas nas ementas das disciplinas.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na sexta secgdo, serdo delineadas as reflexdes finais que emergem do
desenvolvimento e dos resultados obtidos na pesquisa.

Antes de concluir essa sec¢do introdutdria, é imperativo destacar a op¢éo de
ndo atender a ideologia machista que permeia a linguagem. Nessa perspectiva,
informo a escolha de utilizar a flexdo de género em consonancia com 0s principios
defendidos por Paulo Freire, como exemplificado no trecho subsequente extraido do

livro Pedagogia da Esperanca.

A recusa a ideologia machista, que implica necessariamente a
recriagdo da linguagem, faz parte do sonho possivel em favor da
mudanca do mundo. Por isso mesmo, ao escrever ou falar uma
linguagem ndo mais colonial, eu o faco ndo para agradar a mulheres
ou desagradar a homens, mas para ser coerente com minha opcéo
por aquele mundo menos malvado de que falei antes. Da mesma
forma como nao escrevi o livro que ora revivo, para ser simpatico aos
oprimidos como individuos e como classe e simplesmente fustigar os
opressores como individuos e como classe também. Escrevi o livro
como tarefa politica, que entendi dever cumprir (Freire, 2021c, p.94,
grifo proprio).

Nesse sentido, ouso também uma transgressdo da norma culta no que
concerne ao uso do adjetivo freireano/freireana, ao invés de freiriano/freiriana,

conforme elucidado por Coimbra (2021, p.130):

assumo minha rebeldia e a radicalidade necesséaria ao utilizar
freireano, por respeitar a raiz (a ideia de enraizamento de Freire,
presente em Educagdo como pratica da liberdade) do nome, a
identidade, a histéria, a cultura, o tempo de quem estamos
adjetivando, subjetivando, dando sentido e significado ao nome que
designa um educador como Paulo Freire. (...) Defendo, assim, que
usemos o freireanalfreireano por ser uma transgressao a linguagem,
como poder de mudanga de uma forma de escrita para uma dimenséo
concreta da politicidade, conceito-chave para entender Freire.

Paulo Freire (2021c) acreditava que as mudancas no mundo, incluindo aqui as
mudancas na linguagem, deveriam ocorrer de forma constante sem esperar por uma
mudanca radical do mundo, pois a mudanca da linguagem faz parte da mudanca do

mundo.
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2. CAMINHO METODOLOGICO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se p6s
a caminhar.

Paulo Freire ’

Inicialmente a investigacao seria realizada a partir do Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia. Optou-se por investigar
esse curso por ser o local de formacédo da pesquisadora que atua como professora
nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Uberlandia-MG. Contudo,
ao realizar o primeiro levantamento de dados, identificou-se que apenas quatro
disciplinas do curso apresentavam em suas referéncias bibliograficas a indicacao de
obras de Paulo Freire. Diante do exposto, decidiu-se pela ampliacdo do objeto de
estudo, incluindo-se todas as universidades federais de Minas Gerais que oferecem o
Curso de Pedagogia, delimitando a pesquisa para 0s cursos na modalidade
presencial.

Ao redefinir o objeto de pesquisa, 0 passo seguinte foi a busca de dissertacdes
de Mestrado e teses de Doutorado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES que tivessem
em seus titulos informacfes correlatas ao objeto de estudo definido para essa
pesquisa.

No quadro a seguir, € possivel visualizar os termos de busca utilizados no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertacdes (BDTD) e a quantidade de trabalhos encontrados:

Quadro 4: Busca no Catélogo de Teses e Dissertagfes da CAPES e na Biblioteca Digital
Brasileira (BDTD)

TERMOS DE BUSCA BDTD CAPES
Paulo Freire | Minas Gerais/mineiro/a | Pedagogia/pedagogo/a 154 61
Paulo Freire | Minas Gerais/mineiro/a | Docente 89 22
Paulo Freire | Minas Gerais/mineiro/a | Professor/a 143 39
Paulo Freire | Minas Gerais/mineiro/a | Licenciatura 32 5
Freireano/a Minas Gerais/mineiro/a | Pedagogia/pedagogo/a 16 5

” FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca. 30. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021c, p.213.
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Freiriano/a
Freireano/a Minas Gerais/mineiro/a | Docente 10 4
Freiriano/a
Freireano/a Minas Gerais/mineiro/a | Professor/a 13 5
Freiriano/a
Freireano/a Minas Gerais/mineiro/a | Licenciatura 3 0
Freiriano/a

Fonte: Elaborado pela autora com base no Catéalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e
na BDTD.

Nessa fase inicial, procedeu-se a leitura dos titulos dos trabalhos sem
estabelecer um periodo especifico para essa investigacao, uma vez que o proposito
dessa etapa consistia em verificar a presenca de estudos com o mesmo objeto e
problema de pesquisa. Durante essa analise preliminar, baseada nos titulos das
dissertacdes e teses, nao foi identificado nenhum trabalho que abordasse o objeto de
pesquisa desta investigagao.

Diante do exposto, realizou-se uma nova pesquisa exclusivamente na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD)® com a insercdo de
outras combinacbes de termos de busca e examinando os titulos das teses e
dissertacdes produzidas no intervalo de tempo entre 2013 e 2023. O proposito dessa
segunda investigacao foi identificar estudos que estabelecessem uma conexao entre
as obras de Paulo Freire e a formacao docente nos cursos de Pedagogia.

No quadro a seguir, € possivel visualizar a quantidade de trabalhos localizados

na BDTD de acordo com os termos de busca:

Quadro 5: Buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD):

TERMOS DE BUSCA QUANTIDADE DE TRABALHOS

Paulo Freire 202

Mineira/o, Paulo Freire 0

Paulo Freire/Freire, Minas Gerais/Minas 1

Minas Gerais; freireano/freiriano 1
3
9

Formacgé&o docente; Paulo Freire
Docente; Paulo Freire

Pedagogia; Paulo Freire 43
Professor/a/es; Paulo Freire 23
Professor; freireano/a 19
Professor; freiriano 4

8 Optou-se por utilizar apenas a BDTD e n&o utilizar o banco de dados da CAPES, pois a BDTD permite
delimitar a busca apenas pelos titulos dos trabalhos.



24

Formacéo; freireano/a 25
Formacé&o; freiriano/a 3
Freireano/a 94
Freiriano/a 30
Total 457

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacdes da Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Disserta¢oes (BDTD).

A partir dos termos de busca elencados acima, foram encontrados 457

trabalhos, nos quais se procedeu a leitura dos titulos. Posteriormente, foram

selecionados dez trabalhos cujos titulos apresentaram teméaticas correlatas ao objeto

de estudo e problema de pesquisa que se pretende investigar, conforme quadro a

sequir:

Quadro 6: Teses e Dissertacfes que abordam temas correlatos.

docéncia de professores/as da
educacao basica: uma
abordagem freireana

Titulo Tipo de | Autor/a Instituicao

Trabalho

e ano

Paulo Freire e as contribuicdes da Dissertacdo | DUARTE, Camilla | Universidade
dialética entre objetividade e 2023 Frederico Federal
subjetividade para a formacéo de Fluminense
professores
Desenvolvimento profissional, Tese CRUZ, Lilian Universidade
formac&o stricto sensu e seus 2022 Moreira Federal da
desdobramentos no exercicio da Bahia

Um sonho possivel: 0 pensamento

Dissertacao

ARAUJO, Nicolle

Universidade

contribuigbes para uma formagéo
humanizadora

de Paulo Freire em licenciaturas em 2022 Rebelo de Catodlica de
pedagogia Santos

A presenca de Paulo Freire nos Dissertacdo | ANDRADE, Universidade do
cursos de licenciatura de uma 2021 Diandra dos Vale do Rio dos
Universidade do Vale do Sinos/RS: Santos de Sinos

A préxis da tolerdncia como
necessidade existencial nos
processos educativos e na formagéo
de educadores: contribuicdes

de Paulo Freire

Dissertacao
2021

CONTI, Phiama
Souza Guerra De
Conti

Universidade
Estadual De
Ponta Grossa

Pressupostos freireanos na formacéao
inicial de pedagogas e pedagogos:
um olhar para trés instituicées do Rio
Grande do Sul

Dissertacao
2021

PEREIRA,
Diuliana Nadalon

Universidade
Federal de
Santa Maria



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_1e333cea0ed88890b223db731ba31768
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_1e333cea0ed88890b223db731ba31768
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_1e333cea0ed88890b223db731ba31768
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_1e333cea0ed88890b223db731ba31768
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_1e333cea0ed88890b223db731ba31768
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_1e333cea0ed88890b223db731ba31768
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SANT_48166be8b3d4753b41bc94037fb9117e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SANT_48166be8b3d4753b41bc94037fb9117e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SANT_48166be8b3d4753b41bc94037fb9117e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_5468018057ea00976d84b8695df03d40
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_5468018057ea00976d84b8695df03d40
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_5468018057ea00976d84b8695df03d40
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_5468018057ea00976d84b8695df03d40
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_5468018057ea00976d84b8695df03d40
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_4e1eca315b9c698e65c906c088b56646
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_4e1eca315b9c698e65c906c088b56646
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_4e1eca315b9c698e65c906c088b56646
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_4e1eca315b9c698e65c906c088b56646
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_4e1eca315b9c698e65c906c088b56646
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM-20_ff6a21ac164397c1d2c72f26be41d9a8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM-20_ff6a21ac164397c1d2c72f26be41d9a8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM-20_ff6a21ac164397c1d2c72f26be41d9a8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM-20_ff6a21ac164397c1d2c72f26be41d9a8
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Indicios da

Dissertacéo

SILVA, Daize

Universidade

pedagogia Paulo Freire nas politicas 2018 Franciele Nunes | Federal da
de formacao de professores (as): da Paraiba
analise da formacéo a partir dos

documentos oficiais

O lugar de Paulo Freire na atualidade: Tese ASSIS, Tatiana Universidade
0 que sabem professores e 2017 Pinheiro Estadual
professoras? Paulista

Atividades curriculares de integracéo

Dissertacéo

GOMES, Geraldo

Universidade

universidade brasileira

ensino, pesquisa e extensdo na 2016 Biason Federal de S&o
Universidade Federal de S&o Carlos: Carlos

praticas e significados a luz

de Paulo Freire

Paulo Freire e o0 ensino superior: Tese QUERUBIM, Universidade de
referenciais freirianos para pensar a 2013 Viviane Rosa S&o Paulo

Fonte: Elaborado pela autora.

A leitura® das teses e das dissertacdes elencadas no quadro 6 permitiu

evidenciar que nao foram localizados trabalhos que investiguem a presenca de Paulo
Freire nos cursos de Pedagogia das universidades federais de Minas Gerais. Diante
do exposto, definiu-se o problema central e o subproblema que conduziram a

pesquisa:

e Como tem ocorrido a aderéncia aos apontamentos de Paulo Freire nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia nas universidades federais mineiras?
e De que forma a producao tedrica de Paulo Freire contribui para a formacéo de

professores/as?

Apbs a definicdo do problema e subproblema de pesquisa, definiu-se o objetivo
geral: investigar a presenca ou auséncia de Paulo Freire nos referenciais teéricos que
compdem os cursos de Pedagogia das universidades federais de Minas Gerais. Para
atender ao objetivo geral da pesquisa foram definidos os seguintes objetivos

especificos:

1. Investigar o contexto historico de surgimento do Curso de Pedagogia no

Brasil;

® Foram lidos os resumos e todos os titulos das secdes de todos os trabalhos. As secbes que
apresentaram temas correlatos a pesquisa foram lidas na integra.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB_ca115607fdd3ed1351fb5544dfde8868
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB_ca115607fdd3ed1351fb5544dfde8868
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB_ca115607fdd3ed1351fb5544dfde8868
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB_ca115607fdd3ed1351fb5544dfde8868
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB_ca115607fdd3ed1351fb5544dfde8868
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_17e3b88e6ff83bd66dfa93b34469055c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_17e3b88e6ff83bd66dfa93b34469055c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_17e3b88e6ff83bd66dfa93b34469055c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_a7de87e56d1bcb38d55812967736aca9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_a7de87e56d1bcb38d55812967736aca9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_a7de87e56d1bcb38d55812967736aca9
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2. Investigar as disputas ideolOgicas existentes no campo da Pedagogia no
Brasil a partir do contexto histdrico do curso;

3. Compreender a dimensao politica e social da bibliografia de Paulo Freire
para a formacao docente;

4. Investigar a presenca ou auséncia de Paulo Freire nas referéncias

bibliograficas das disciplinas dos cursos de Pedagogia das universidades

federais mineiras.

De acordo com Gil (2008), a abordagem de uma pesquisa cientifica pode ser

definida como qualitativa, quantitativa ou quanti-qualitativa. Gil (2008) — apoiado em

Tesch (1990) — apresenta o conjunto de principios orientadores da abordagem

qualitativa ao realizar uma pesquisa:

A analise € continua e ndo se limita a uma fase especifica, ela ocorre
simultaneamente a coleta de dados;

A reflexdo sobre os dados resulta em notas de analise que guiam o0 processo e
facilitam o desenvolvimento conceitual;

Os dados sdo segmentados em unidades menores e relevantes, com as quais
mantém conexao com o todo, visando a uma explicacao;

Durante o desenvolvimento do processo, novos temas emergem e novas
categorias sao estabelecidas com base nos dados coletados;

As informacdes coletadas podem ser contrastadas com modelos preexistentes,
dados de estudos anteriores e também com os préprios dados reunidos durante
a pesquisa;

As categorias construidas sao flexiveis e podem ser ajustadas ao longo da
pesquisa;

Embora haja a necessidade de um referencial teérico sélido, a abordagem
gualitativa permite multiplas formas de se manipular os dados;

Os procedimentos ndo sdo mecanicistas.

Em consonancia com o0 exposto acima, optou-se nesta pesquisa pela

abordagem qualitativa pois, “[...] a pesquisa qualitativa abrange uma pluralidade de

pontos de vista epistemoldgicos e tedricos e pressupde uma grande variedade de
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técnicas, sem contar a propria multiplicidade dos objetos pesquisados” (Beliveau,
2008, p.32).

De acordo com Alves (1991), a abordagem qualitativa permite a producéao de
analise e interpretacdes da realidade e que ocorram ajustes sobre o foco do estudo
durante a investigacao. O investigador qualitativo participa da construcao da realidade
e interage com ela, estabelecendo uma relagéo de influéncia matua. Dessa forma, a
andlise ndo deve ser linear nem estatica.

No que concerne aos métodos de pesquisa, conforme delineado por Gil (2008),
h& diversos procedimentos que podem ser empregados de maneira isolada ou
combinada em uma investigacdo académica: o bibliografico, o documental, o
experimental, o ex-post-facto, o levantamento de campo (survey), o estudo de campo
e o estudo de caso. Nesta pesquisa, serdo adotadas a pesquisa bibliografica e a
documental.

De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica utiliza indicativos teoricos
extraidos das contribuicdes de diversos autores sobre determinado assunto que sao
obtidos principalmente em livros e artigos cientificos. Nesta pesquisa serao utilizados
como referéncia as obras de Paulo Freire, José Carlos Libaneo, Iria Brzezinski, Selma
Garrido Pimenta, Demerval Saviani e Carmem Silvia Bissoli da Silva, entre outros/as.

A pesquisa documental, segundo Gil (2008), é semelhante a pesquisa
bibliografica, diferenciando-se pela natureza das fontes, ou seja, fontes que ainda nao
foram trabalhadas cientificamente, a exemplo de legislacdes e outros documentos.
Nesta pesquisa serdo analisados os marcos legais do Curso de Pedagogia no Brasil
e os Projetos Pedagdgicos dos cursos de Pedagogia das universidades federais
mineiras.

A opcao por conduzir uma pesquisa de natureza documental e bibliografica, ao
invés de utilizar métodos que envolvam entrevistas ou questionarios para explorar
outras facetas acessiveis por meio da interacdo direta com 0s sujeitos, implica a
consciéncia de que aspectos distintos do curriculo ndo formal e outros elementos
circundantes ao objeto de estudo podem né&o ser integralmente abordados, “[...] pois,
embora tagarela, o documento permanece surdo, e 0 pesquisador ndo pode dele
exigir precisdes suplementares” (Cellard, 2008, p.295-296).

Reconhece-se, portanto, a limitacdo inerente a pesquisa, no entanto, assume-
se tais riscos ao escolher uma abordagem exclusivamente documental e bibliografica.

Isso ocorre em virtude do entendimento de que, embora haja a possibilidade de
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discrepancia entre o curriculo efetivamente praticado e o registrado nos documentos,

0 proposito da pesquisa € investigar o conteudo documentado e formalmente

estabelecido, considerando-se que tais documentos devem ser periodicamente

atualizados e implementados.

Ramos (2018) destaca a importancia da exploracao inicial dos documentos e,

em seguida, o tratamento e a andlise. Nessa perspectiva, as informacfes serao

categorizadas e analisadas por meio da Analise de Conteudo. Segundo Bardin (1977)

a analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producédo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin,
1977, p.42).

Bardin (1977) descreve trés momentos da andlise de conteudo: pré-analise;

exploracdo do material; tratamento dos resultados e interpretagéo.

De acordo com Bardin (1977), a pré-analise, como o préprio nome indica, é o

primeiro contato que o/a pesquisador/a tem com o0s documentos que serao

analisados. Em tal fase Bardin (1977) aponta cinco etapas:

Leitura flutuante: é o primeiro contato com o0s materiais bibliograficos,
documentos, teses, dissertacfes e artigos que auxiliardo na definicdo do
problema de pesquisa. O objetivo é obter uma compreensdo geral do
material, identificar temas recorrentes, padrdes ou ideias principais. Nessa
etapa, € realizada uma revisdo de literatura para identificar se ha trabalhos
publicados com 0 mesmo objeto ou problema de pesquisa que se pretende

investigar.

Escolha dos documentos: este € o momento de definir os documentos e
referéncias bibliograficas que serdo utilizadas na pesquisa, apés a leitura
flutuante. Nesta pesquisa optou-se por utilizar os livros publicados por Paulo
Freire; os Projetos Pedagodgicos dos Cursos de Pedagogia das

universidades federais de Minas Gerais; os documentos normativos e legais
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orientadores para a constituicdo do Curso de Pedagogia no Brasil, e livros

de autores/as que discutem a identidade do Curso de Pedagogia no Brasil.

e Formulacéo das hipoteses e objetivos: esta etapa € o momento de formular
suposicdes e conjecturas a partir dos conhecimentos prévios ou a partir da
leitura dos materiais realizada na leitura flutuante. E também um momento

importante para a definicdo dos objetivos da pesquisa.

e Elaboracdo dos indicadores: esta etapa permite identificar padroes,
categorias ou temas recorrentes nos dados, contribuindo para uma
compreensao mais abrangente do fenbmeno em estudo. Pode-se utilizar
como indicador a frequéncia com que um termo é utilizado. No caso dessa
pesquisa, buscar-se-a as indicacdes das obras freireanas nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Pedagogia das universidades federais

mineiras.

e Preparacdo do material: nesta fase, ocorre a organizacdo do material

coletado para realizar a analise propriamente dita.

O segundo momento apresentado por Bardin (1977) € a exploracdo do
material. Nessa etapa, o material bruto é organizado e séo criadas as categorias de
analise por meio da selecdo de unidades de sentido, transformando os dados em
possibilidades de analise e avaliacédo.

Esta pesquisa pretende investigar elementos das obras de Paulo Freire que
contribuem para a formacéo de professores/as nos cursos de Pedagogia, agrupando-
0s por unidades teméaticas. Além disso, busca-se identificar quais sdo as obras de
Paulo Freire indicadas nas bibliografias das disciplinas dos cursos de Pedagogia das
universidades federais mineiras e investigar a frequéncia que aparecem nas ementas
das disciplinas.

A terceira fase proposta por Bardin (1977) refere-se ao tratamento dos
resultados obtidos e a interpretacéo. Este € o momento de organizar as informacdes
e fazer as inferéncias para construir as interpretacdes com base no referencial tedrico.

Na organizacdo dos dados e/ou resultados, Bardin (1977) destaca que a

categorizacdo do conteudo é o meio pelo qual é possivel compilar todo o material
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levantado pela pesquisa. Isso contribui para o agrupamento de questdes idénticas, ou
para o seguimento de um padrdo quando ha mais de uma unidade de avaliacao,
possibilitando, assim, uma interpretacao légica e estratégica.

E importante salientar que a Analise de Contetido n&o é um instrumento que se
desenvolve de forma linear e estatica. Nao € um processo rigido, € um movimento
flexivel e dindmico, o que permite transitar de uma etapa a outra a qualquer momento,

conforme ilustrado na figura 1.

Figura 1: Etapas da Andlise de Conteudo.

MOMENTOS DA ANALISE DE CONTEUDO

N Sy

TRATAMENTO DOS
RESULTADOS
E INTERPRETAGAO

S/

~_

Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com Bardin (1977)

EXPLORACAO

PRE-ANALISE DO MATERIAL

A secdo subsequente apresentara a contextualizacéo tedrica, historica e legal
referente a constituicdo do Curso de Pedagogia no Brasil e as tensdes existentes na

atualidade em torno da identidade do curso.
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3. A FORMACAO DE PROFESSORES/AS NO CURSO DE PEDAGOGIA

N&o haveria criatividade sem a curiosidade que
nos move e que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que néo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos.

Paulo Freire®®

Nesta secdo serd abordada a trajetdria histérica concernente a formacéo de
professores/as no Curso de Pedagogia, a partir da analise dos documentos legais que
regularam as diretrizes do Curso de Pedagogia no Brasil ao longo dos anos. Essa
analise incluird a sua criagcdo com o Decreto Lei n.° 1.190, de 1939, passando pelos
Pareceres do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n.° 251, de 1962 e n.° 252, de
1969, até a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgé&o Nacional (LDBEN)
n.° 9.394, de 1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(DCN) de 2006.

Sera analisado o impacto dessas legislacdes as quais o Curso de Pedagogia
foi submetido para a formacéo de professores/as que atuam na Educacéo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como os desdobramentos para a atuacao
do/a pedagogo/o em ambientes escolares e néo escolares. Com base no referencial
tedrico de autores/as como Brzezinski (1996), Libaneo (2002) e Pimenta (2002), seréao
apresentadas as disputas existentes atualmente no que tange a identidade, campo de
atuacao e objeto de estudo da Pedagogia, e como a histéria do curso impacta as
legislacbes e as concepcdes dos/educadores/as e pesquisadores/as da atualidade.

Brzezinski (1996) assevera que, em diversos momentos da histéria do Curso
de Pedagogia no Brasil, houve ameacas a sua existéncia devido a inconsisténcia de
sua identidade. Diante desse cenéario, é necessario compreender 0s principais marcos
legais que regulamentaram o Curso de Pedagogia no Brasil, a fim de identificar as

fragilidades que levaram a essas ameacas de extincdo ao longo dos anos.

3.1. A Histériado Curso de Pedagogia no Brasil
Optou-se, neste trabalho, por destacar os seguintes marcos legais do Curso de
Pedagogia no Brasil: o Decreto-Lei n.° 1.190, de 1939; o Parecer n.° 251, de 1962; o

Y FREIRE. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 71. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2021b, p.33.
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Parecer n.° 252, de 1969; a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional n.° 9.394,
de 1996; e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, de 2006.
Esses documentos sdo destacados por proporem importantes determinacdes e
alteracBes para o curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil, influenciando sua
construcao e reconfiguracdo até os dias atuais.

Essa contextualizacao historica auxiliard na compreenséo da legislacéo vigente
gue influencia as disputas ocorridas no campo da Pedagogia, lideradas, de um lado,
por importantes autores e autoras da Educagéo como Libaneo e Pimenta (2002) e, de
outro lado, pela ANFOPE — Associagcao Nacional pela Formacéo dos Profissionais da
Educacéo.

Segundo Brzezinski (1996), o Curso de Pedagogia no Brasil tem sua génese
nas Escolas Normais, que formavam os/as professores/as para atuarem na escola
fundamental, na escola complementar (nivel intermediario entre a escola fundamental

e normal) e também na prépria Escola Normal.

As transformacdes econdmicas alteraram as condicbes de vida e de
trabalho e mudaram os componentes sociais, provocando uma nova
composi¢cdo das classes sociais. Com a ascensdo da burguesia
industrial, comecaram a delinear-se nos principais centros urbanos
duas novas classes sociais: de um lado, o setor médio da populacdo
e, de outro lado, o proletariado urbano (Brzezinski, 1996, p.19).

Nesse contexto histérico de alteracfes politicas, econémicas e sociais entre as
décadas de 1920 e 1930, ocorreram também as reformas educacionais para atender
as demandas dessa “nova” sociedade que estava emergindo.

Na década de 1930, havia uma preocupacdo em moldar os/as cidadaos/as e
modernizar as elites. Nessa perspectiva, a escola assumiu um papel tecnicista,
tornando-se o local de reproducédo do modelo de sociedade almejado e de submisséo
as determinacdes do Estado. Nesse contexto, o/a professor/a também precisava ser
formado para atender a esta demanda técnica, pré-formatada (Scheibe, 2002).

A primeira organizacao legal para o Curso de Pedagogia no Brasil ocorreu no
dia 11 de abril de 1931, com a promulgacédo do Decreto n.° 19.851, que estabeleceu
o Estatuto das Universidades Brasileiras. Entre as exigéncias para a criacdo das
universidades, era necessario ter pelo menos trés destes cursos: Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras; Escola de Engenharia; Faculdade de Direito e

Faculdade de Medicina. Dentre estes, somente a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e
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Letras ainda néo existia. Essa Faculdade concederia o diploma de licenciatura para
atuar em cursos de ensino secundario. E importante ressaltar que o nome utilizado
para essa Faculdade, destoando do previsto no Decreto foi de fato “Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras” (Brasil, 1931).

A primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras surgiu em 25 de janeiro de
1934, com o Decreto n.° 6.238, na Universidade de S&ao Paulo, que agregou o Instituto
de Educacao Caetano de Campos para uma formacéo pedagdgica especifica. Os/as
alunos/as formados/as na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras recebiam o
diploma de licenciatura cultural e os/as alunos/as que faziam o curso complementar
no Instituto de Educacdo recebiam o diploma de licenciatura profissional, que
concedia o direito a exercer o magistério (Sao Paulo, 1934).

Em 5 de julho de 1937, sob efeitos da Lei n.° 452, foi criada a Faculdade
Nacional de Educacdo na Universidade do Brasil que, até entdo, chamava-se
Universidade do Rio de Janeiro (Brasil, 1937). A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Sao Paulo desvinculou-se do Instituto de Educacdo Caetano de Campos e
criou uma secado de Educacdo em 1938. No campo pratico da formacdo docente, a
mudanca manteve as perspectivas de formacdo anteriormente adotadas, sem
reformular os ideais aplicados aos interesses postos pela organizacao politica, social
e econdmica da época.

O estudo dos decretos, leis, diretrizes e todo arcabouco legal concernente ao
Curso de Pedagogia e a formacéo de professores/as ajuda a compreender como a
formacdo docente foi tratada pelos governos anteriores e € também uma forma de
leitura historica, refletindo as exigéncias mercadoldgicas e politicas de cada periodo.
Na proxima secao, serdo analisados os pontos mais importantes do Decreto-Lei n.°
1.190, de 1939.

3.1.1 Decreto-Lei n.° 1.190 de 4 de abril de 1939

O primeiro marco legal do Curso de Pedagogia no Brasil ocorreu com a
promulgacdo do Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de abril de 1939, que organizava a
Faculdade Nacional de Filosofia. Dentre as finalidades do curso, uma delas era
preparar candidatos/as ao magistério do ensino secundario e normal. Esta faculdade

era constituida por quatro secdes, sendo elas: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia.
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O Curso de Pedagogia tinha uma sec¢éo especial de Didatica, destinada a dispor das
diretrizes a serem abrangidas pela formagao desses profissionais (Brasil, 1939).

Brzezinski (1996) apresenta a seguinte contextualizacdo historica sobre o
periodo de promulgacao do referido decreto:

Assim, as praticas pedagogicas pragmatica, tecnicista e sociologista
reduziram a pedagogia, no Brasil, a uma é&rea profissionalizante,
descomprometida com a producdo do conhecimento, isto €,
descartou-se a elaboracdo da teoria para enfatizar a pratica da
experiéncia, do treinamento, do dominio da técnica, do dominio da
metodologia, do engajamento pratico na organizacao coletiva.

No Brasil, o que houve foi o desenvolvimento de estudos sobre a
intervencdo pedagégica com énfase na educacdo escolar, na
educacdo formal, na sala de aula, e generalizou-se a ideia da
pedagogia como curso. A urgéncia do saber fazer sufocou a
necessidade de conhecer o que se faz e o que avaliar nos modos do
fazer. Essa forma de fazer parece ter sufocado, também, a
possibilidade de tratar a pedagogia com base em sua especificidade,
como € o caso das normas do padrado federal que, ao regulamentar o
curso de pedagogia, seguiram a mesma linha dos bacharelados.
(Brzezinski, 1996, p.43)

De acordo com o Decreto, o Curso de Pedagogia ofertava as seguintes
disciplinas (Brasil, 1939):
1. Primeira série:
1. Complementos de matematica;
2. Historia da filosofia;
3. Sociologia;
4. Fundamentos bioldgicos da educacéao;

5. Psicologia educacional.

2. Segunda série:
1. Estatistica educacional;
2. Historia da educacéao;
3. Fundamentos socioldgicos da educacdo;
4. Psicologia educacional;

5. Administrac&o escolar.

3. Terceira série:
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1. Historia da educacéo;
2. Psicologia educacional,
3. Administracéo escolar;
4. Educacao comparada;
5. Filosofia da educacéao.

Osl/as alunos/as que concluiam o Curso de Pedagogia recebiam o diploma de
bacharel. Para receber o diploma de licenciatura, era necessario cursar mais 1 ano do
curso de Didatica. O curso de Didatica era composto pelas seguintes disciplinas
(Brasil, 1939):

1. Didatica geral;

2. Didatica especial;

3. Psicologia educacional;

4. Administracéo escolar;

5. Fundamentos biologicos da educacéo;

6. Fundamentos socioldgicos da educacéo.

Nos moldes do Decreto-Lei n.° 1.190/1939, o bacharel em Pedagogia deveria
realizar o Curso de Didatica para receber o diploma de licenciatura. Nessa perspectiva
ocorria 0 esquema conhecido como 3+1, sendo trés anos de bacharelado e mais um
ano de Didatica para entdo receber a habilitacdo em Licenciatura (Brasil, 1939).

De acordo com Silva (1999), nesse primeiro documento oficial que normatizou
o Curso de Pedagogia no Brasil, € possivel evidenciar dois focos de tenséo. O primeiro
deles refere-se a formacdo do Bacharel, que era realizada tendo como base
disciplinas generalistas e, ao mesmo tempo, havia uma expectativa para o exercicio
de atividades técnicas que ndo eram contempladas por essa formacdo. O segundo
ponto de tensao refere-se a separacao entre o contelldo e 0 método decorrente das
duas habilitagdes oferecidas pelo curso, o bacharelado e a licenciatura, evidenciando
uma visdo dicotdmica sobre o processo pedagogico. Na secdo subsequente, seréo
apresentadas as disputas que ocorrem no campo da Pedagogia e sera verificado
como essa questao é discutida na atualidade.

O Decreto-Lei n.° 1.190/1939 apresentava 0s seguintes objetivos para a

Faculdade Nacional de Filosofia:
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a) Preparar trabalhadores/as intelectuais para o exercicio das altas atividades
de ordem desinteressada ou técnica;

b) Preparar candidatos/as ao magistério do ensino secundario e normal;

c) Realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto

de ensino.

Segundo Silva (1999), o referido Decreto-Lei criou o bacharel em Pedagogia,
concedendo-lhe atuacao nos cargos técnicos de educacgéo do Ministério da Educacao.
Contudo, ndo forneceu os elementos necessarios para atuacao profissional, pois ndo
havia um campo de trabalho que demandasse tal funcao. Além disso, o curriculo
proposto pelo Decreto-Lei, ndo fornecia as condi¢des minimas para a formagéo deste
profissional. Nesse sentindo, identificam-se ambiguidades e distor¢cdes no Curso de
Pedagogia desde a sua criacéo.

Silva (1999) destaca que, desde a criagdo do Curso de Pedagogia, ha
problemas que persistem, ao longo dos anos, pois foi criado um bacharelado em
Pedagogia sem os elementos basicos para a caracterizacdo desse profissional. E
acrescenta que “[...] a exclusao de Didatica Geral e Especial da formacéo do bacharel
em Pedagogia torna a identidade desse profissional ainda mais obscura” (Silva, 1999,
p.34-35).

Faz-se necessario ressaltar, de acordo com Silva (1999), que o/a pedagogo/a
licenciado/a também enfrentava um problema relativo a sua atuacéo profissional pois
o curso normal ndo era exclusivo para esse/a profissional. Qualquer pessoa que
tivesse um diploma de ensino superior poderia lecionar no curso normal, conforme o
Decreto-Lei n.° 8.530/46 da Lei Organica do Ensino Normal. Outra importante
constatacdo sobre a falta de identidade e definicdo de campo de atuacdo da
Pedagogia, era o fato de o/a licenciado/a nesse curso poder lecionar Filosofia, Historia

e Matematica, conforme Silva acrescenta no trecho a seguir:

Introduzido, através do Decreto-Lei n.° 1190/39, simplesmente como
Pedagogo, sem se fazer acompanhar por alguma referéncia sobre sua
destinagéo profissional ndo se percebia, na época, as ocupagbes a
serem preenchidas por esse novo profissional. As condigbes do
mercado de trabalho também n&o auxiliavam no equacionamento do
assunto. A ndo ser para ocupagdo dos cargos de técnicos de
educacdo no Ministério da Educacdo, o diploma de bacharel em
pedagogia ndo era uma exigéncia do mercado e, mesmo ao licenciado
em Pedagogia, a situacdo do mercado ndo se encontrava claramente
definida (Silva, 1999, p.64).
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De acordo com o referido documento (Brasil, 1939), o curso de licenciatura em
Pedagogia era destinado a formacédo de professores/as que atuariam na formacéo de
outros/as professores/as na Escola Normal. Contudo, o Curso de Pedagogia néo
contemplava o conteudo do curso priméario. Sabendo que o Curso Normal preparava
professores/as para lecionar no ensino primario, evidencia-se a incoeréncia
apresentada neste Decreto-Lei no tocante a essas formacdes. Sobre tal fato,

Brzezinski constata que:

Essa estruturacdo do curso de pedagogia facilitou a adocdo da
premissa "quem pode o mais pode 0 menos", isto €, se os licenciados
em pedagogia estavam habilitados a formar professores de
professores primarios, por "osmose" adquiriiam o dominio dos
contelidos do curso primario. Cabe indagar: como poderia o licenciado
estar preparado para tal, se ndo havia obtido a formacédo especifica
para o que se propunha a ensinar? No seu exercicio profissional,
deveria saber e saber fazer uma educacéao que néo tinha aprendido
nem "vivido" (Brzezinski, 1996, p.45).

Esta configuracéo reflete um modelo de hierarquizacéo da formacgéo docente,
separando teoria e pratica e reproduzindo a estrutura da sociedade capitalista com a
diviséo do trabalho manual e intelectual. No art. 49 do Decreto-Lei n.° 1.190/1939, fica
evidente a dicotomia entre a teoria e a pratica na formacao docente da época, como

pode ser visto na transcricdo abaixo:

Art. 49. Ao bacharel, diplomado nos termos do artigo anterior, que
concluir regularmente o curso de didatica referido no art. 20 desta lei
sera conferido o diploma de licenciado no grupo de disciplinas que
formarem o seu curso de bacharelado (Brasil, 1939).

Saviani (2012) relata que o Curso de Pedagogia implantado pelo Decreto-Lei
n.° 1.190/1939 apresentou outro problema, relacionado a falta de investigacdo dos
temas e problemas da educacéo, pois se vinculava aos cursos das areas de Filosofia,

Ciéncias e Letras. O autor acrescenta que

Com isso, em lugar de abrir caminho para o desenvolvimento do
espagco académico da pedagogia, acabou por enclausura-lo numa
solucéo que se sup6s universalmente valida em termos conclusivos,
agravando progressivamente 0s problemas que se recusou a
enfrentar. Com efeito, supondo que o perfil profissional do pedagogo
ja estaria definido, concebeu um curriculo que formaria o bacharel em
pedagogia entendido como o técnico em educagdo que, ao cursar
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didatica geral e especial, se licenciaria (sic) como professor. Mas,
guais seriam as func¢des técnicas proprias do pedagogo? Em que
medida o curriculo proposto para o bacharelado daria conta de formar
esse técnico? E o licenciado em pedagogia poderia lecionar que
matérias? (Saviani, 2012, p.36).

Os apontamentos sobre o Decreto-Lei n.° 1.190/1939 apresentados por Saviani
(2012) e Silva (1999) remetem a um Curso de Pedagogia com distor¢cdes de
identidade, sem um objeto de estudo especifico e sem uma éarea de atuacédo
estruturada para absorver a mao de obra formada pelo curso. Dessa forma, néo
atendia as demandas politicas, econémicas e sociais da época que clamava por
“‘educacgao para todos, desenvolvimento e progresso” (Damis, 2002). Esse modelo de
curriculo prevaleceu até 1961, com a aprovacao da primeira LDBEN, a lei n.° 4.024.
A proxima secao tratara do Parecer n.° 251, de 1962 elaborado pelo Conselho Federal
de Educacéo (CFE), de autoria do conselheiro Valnir Chagas que apresentara essa

nova regulamentacéo para o Curso de Pedagogia.

3.1.2 Parecer do Conselho Federal de Educacao n.° 251, de 1962

O segundo marco legal do Curso de Pedagogia no Brasil foi o Parecer do
Conselho Federal de Educacéo (CFE) n.° 251, de 1962, que estabeleceu o curriculo
minimo para o Curso de Pedagogia. O parecer é comporto por quatro secdes e oito
paginas e dispde sobre as diretrizes para o Curso de Pedagogia no Brasil, apresenta
guestdes relativas ao curso (12 se¢ao) ao curriculo minimo (22 secao), a duracao do
curso (32 secao) e as conclusdes gerais (42 secdo) (Brasil, 1962). O documento néo
foi localizado na Internet nem em Bibliotecas na cidade onde a pesquisa foi realizada.
Desta forma, o Parecer foi solicitado via e-mail ao Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e esta disponibilizado ao final da dissertacdo, no Anexo 1.

O referido documento foi redigido pelo professor Valnir Chagas. Natural do
Ceard, graduado em Pedagogia e Direito, foi professor em duas universidades
publicas e atuou como conselheiro no Conselho Federal de Educacéo entre 0os anos
de 1962 e 1976, contribuindo com a execuc¢ado das politicas educacionais impostas
pelo regime de excecédo do governo militar (Aradjo; Cruz, 2021).

Brzezinski (1996) relata que o periodo compreendido entre os anos de 1960 e
1964 foi marcado pela preparacdo de técnicos/as em todas as éareas, incluindo da

Educacéo, para atender a politica desenvolvimentista da época. Essa politica estava
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em consonancia com o modelo de desenvolvimento econdmico almejado pelo
capitalismo industrial, que exigia mao de obra qualificada para movimentar a
economia, visando maior produtividade e aumento dos lucros dos detentores dos
meios de producdo, em detrimento da exploracdo da mio de obra. E nesse contexto
econbmico, politico e social que foi elaborado o Parecer n.° 251/1962, em consonancia
com os objetivos do efervescente mercado capitalista da época que ansiava por uma
mao de obra especializada.

O relator Valnir Chagas inicia o texto do Parecer n.° 251/162 contextualizando
as controvérsias presentes no Curso de Pedagogia da época. Assinala que ha
indicacdo de extin¢do ou reducdo do curso devido a falta de identidade e de contetdo
proprio e aponta a falta de sentido na manutencdo de um curso especifico de
Pedagogia, uma vez que a formacéo de professores e professoras ja seria suficiente.
Aléem disso, menciona que todos/as os/as licenciados/as poderiam cursar pos-
graduacdo em Administracdo, Orientacdo, Supervisdo e Inspecdo Escolar e atuar
como “pedagogos/as” nas escolas nacionais (Brasil, 1962). Todavia, o relator destaca
gue a regulamentacéo do Curso de Pedagogia auxiliou na reducéo do analfabetismo,

como pode ser evidenciado no fragmento a seguir:

O nosso Curso de Pedagogia, ao ser criado, também assinalou
uma elevacao de nivel: ndo certamente do primério para o médio,
porém do analfabetismo como norma para uma escolaridade de
guatro anos. Longe de nos afirmar que isso ja tenha sido alcancado
ou esteja pelo menos em vias de sé-lo, mas tdo somente sublinhar a
coincidéncia da instituicdo do curso com o propdsito de promover essa
elevacao, cuja pratica efetiva ora se prevé para 1970 (Brasil, 1962,
grifo préprio).

Ainda sobre a primeira secao do referido documento, Valnir Chagas reconhece
gue, de acordo com as condicdes materiais existentes na época e devido a

diversidade e ampla extensdo territorial do pais, realizou-se o que foi possivel:

Ndo h& duvida, assim, de que o sistema hora em vigor ainda
representa 0 maximo a que nos é licito aspirar nas atuais
circunstancias: formagdo do mestre primario em cursos de grau
médio e consequente formag&o superior ao nivel de graduacéo, dos
professores desses cursos e dos profissionais destinados as fungfes
ndo-docentes do setor Educacional. Na por¢do maior do territorio
brasileiro, sem a ocorréncia de fatores que no momento estéo fora de
equacao, varios lustros serdo ainda necessarios para a plena
implantacdo deste sistema. Nas regides mais desenvolvidas,
entretanto, é de supor que ela seja atingida — e comece a ser



40

ultrapassada — talvez antes de 1970. A medida que tal ocorrer, a
preparacdo do mestre-escola alcancara niveis post-secundarios,
desaparecendo progressivamente 0S cursos normais e, com eles, a
figura do respectivo professor. Ao mesmo tempo, deslocar-se-a para
a pos-graduacao a formacgéo do pedagogista, no esquema aberto aos
bacharéis e licenciados de quaisquer procedéncias que se voltem para
0 campo da Educacdo. O Curso de Pedagogia tera entdo de ser
redefinido; e tudo leva a crer que nele se apoiaram 0s primeiros
ensaios de formagao superior do professor primério (Brasil, 1962, grifo

proprio).

Na segunda secdo do Parecer n.° 251/1962 (Brasil, 1962), Valnir Chagas
apresenta a estrutura pretendida para o desenvolvimento da formacdo em Pedagogia
por meio da fixagdo de um curriculo minimo como nudcleo de conhecimentos basicos
esperados de um profissional da educacéo de nivel superior, detalhando a importancia
e a abordagem de cada disciplina presente nesse curriculo. Chagas estabelece como
referéncia a utilizagdo dos curriculos minimos dos sistemas de ensino de outros
paises:

Se compararmos entre si os planos adotados em sistemas como
os da Franca, da Inglaterra, dos Estados Unidos e da Unido
Soviética, veremos que todos eles incluem uma parte comum e
outra mais ou menos diversificada. A parte diversificada é
obviamente insuscetivel de cotejos validos, embora apresente
significativas concordancias, enquanto a parte comum coincide quanto

a inclusdo de Psicologia Educacional, Sociologia (geral e
educacional), Histéria da Educacdo e Principios e Métodos da

7

Educacdo. Outra ndo é, neste particular, a orientacdo tendente a
generalizar-se entre nés, a julgar pela analise dos novos curriculos ja
propostos a este Conselho por 22 Faculdades de Filosofia e pela
Diretoria do Ensino Superior (Brasil, 1962, p.61, grifo préprio).

Evidencia-se, a partir do exposto acima, uma estruturacdo autoritaria do
curriculo de formacao em Pedagogia, limitando a construcéo de um curriculo real que
alcancasse as situacdes do cotidiano escolar. A equiparacédo do Curso de Pedagogia
brasileiro com o curso de outras nacionalidades € inadequada, pois eram e ainda sao
contextos sociais, culturais, econémicos e politicos distintos. Além disso, percebe-se
a proposicao de diferentes organizacdes curriculares propostas naquele momento.

O curriculo minimo, mencionado pelo referido documento, compreendia as
seguintes disciplinas (Brasil, 1962):

a) Psicologia da Educacéo;

b) Sociologia (Geral e da Educacao);
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c) Histéria da Educacao;
d) Filosofia da Educacao;
e) Administragéo Escolar.

Era necessario escolher duas entre as seguintes disciplinas (Brasil, 1962):
a) Biologia;

b) Historia da Filosofia;

c) Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagogica;
d) Cultura Brasileira;

e) Educacédo Comparada;

f) Higiene Escolar;

g) Curriculos e Programas;

h) Técnicas Audiovisuais de Educagéo;

I) Teoria e Prética da Escola Primaria;

J) Teoria e Pratica da Escola Média;

) Introducédo a Orientacéo Educacional.

No texto redigido por Valnir Chagas sobre o Curriculo Minimo, chama a atencéo

a necessidade de padronizar o curriculo e, ainda, a forma como o relator refere-se a
disciplina de Didéatica:

A didatica (com Préatica de Ensino) esta vinculada diretamente a

licenciatura, na forma do parecer n.° 292/62, embora ndo se ponha em

duvida a utilidade de uma Metodologia do Ensino para o bacharelado.

Entretanto, na perspectiva de um curriculo apenas minimo,

entendemos que a sua obrigatoriedade s6 tem de ocorrer quando o

curso leve concomitantemente aos dois diplomas ou prepare somente

licenciados, como é a hip6tese do art. 59, paragrafo Unico, da Lei de

Diretrizes e Bases. Dai por diante, cabe as escolas decidir sobre o
assunto (Brasil, 1962, p.63-64).

Evidencia-se, no trecho acima, uma despreocupa¢do com a unidade teoria-
pratica na formacédo do técnico em Educacéo, a medida que ndo obriga o Bacharel
em Pedagogia a cursar a disciplina de Didatica com Préatica de Ensino, sendo esta
uma das lacunas para a formacdo do/a pedagogo/a presentes no Parecer n.°
251/1962. Valnir Chagas acreditou que, com a criagédo do curriculo minimo, afastava-
se do Curso de Pedagogia a ameaca de extingdo, conforme é vislumbrado no trecho

a sequir:
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Com estas caracteristicas, o curriculo proposto situa-se em
posicdo equidistante das controvérsias suscitadas em torno do
Curso de Pedagogia: se, por um lado, enseja a prepara¢do de um
bacharel realmente ajustavel a todas as tarefas ndo-docentes da
atividade educacional, prevé o0 mesmo encaminha a solugdo mais
ambiciosa de que essa preparacdo venha a fazer-se um dia na poés-
graduacédo; e de outra parte, através da Teoria e Pratica da Escola
Priméria, ndo apenas torna mais auténtico o professor destinado aos
cursos normais como abre perspectivas para futura formacdo do
mestre primario em nivel superior. A isto acrescente-se a sobriedade
de um minimo de sete matérias obrigatérias que possibilita opcoes,
desdobramentos e acréscimos em escala apreciavel prestando-se
destarte a tantas solu¢des quantas sejam as exigidas pelas varias
situagbes particulares que hdo de surgir (Brasil, 1962, p.64, grifo

proprio).

Nesse contexto, o referido Parecer continuava mantendo a separacao entre
bacharelado e licenciatura, entre a formacdo técnica e a formagcdo docente,
perpetuando, desta forma, a dualidade e dicotomia da formacdo do/a pedagogo/a,
conforme destaca Brzezinski (1996).

Na terceira secdo do Parecer n.° 251/1962, o relator versa sobre a duracéo do
curso, mantendo-o em quatro anos — utilizando mais uma vez como parametro o que
era praticado em outros paises. Todavia, ha uma alteracéo no tempo de integralizacao
do curso para os bacharéis. No Decreto-Lei n.° 1.109/1939 foi estabelecido o esquema
3 +1 (Pedagogia + Didatica) a novidade apresentada pelo Parecer 251/1962 é que o
Curso de Pedagogia passava a ter obrigatoriamente a duracéo de quatro anos, tanto
para a modalidade de Licenciatura quanto para a de Bacharelado, extinguindo-se
assima férmula 3 + 1 (Brasil, 1962). Contudo, esta mudanca na organiza¢ao do tempo
e curriculo contribuiu para a perpetuacao da identidade dual do Curso de Pedagogia,

conforme Brzezinski descreve

Afirmo, entretanto, que a organizagao curricular indicada provocaria a
separacdo entre conteudo e meétodo. Seria impossivel ocorrerem
momentos de concomitancia, se as disciplinas de didatica e pratica de
ensino eram acrescentadas ao bacharelado para formar o licenciado
na etapa final do curso de pedagogia. Entdo, por um "passe de
magica", com apenas duas disciplinas, o bacharel se transformava em
professor licenciado. Insistia 0 relator em que estas disciplinas,
didatica e pratica de ensino, ndo tinham carater de treinamento
didatico, porque este fluiria no decorrer de todo o curso de
bacharelado. Sob a égide do principio da concomitéancia entre
conteldo e método, o relator afirmava que as disciplinas jamais
poderiam separar "o que" se ensina do “"como ensinar' e que a
metodologia adotada pelo professor de cada disciplina do bacharelado
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deveria eliminar a predominancia do contetdo da matéria sobre o
método (1996, p.57).

Na ultima secao do Parecer, as ideias detalhadas ao longo do documento séo
sintetizadas no formato de Resolucdo do Conselho Federal de Educacao sob o titulo
Fixa o Curriculo Minimo e a duragéo do Curso de Pedagogia. Essa estrutura do Curso
de Pedagogia perdurou até 1969, quando foi emitido novo parecer pelo Conselho
Federal de Educacao em 11 de abril. Este novo parecer sera analisado na subsecao

seguinte.

3.1.3 Parecer do Conselho Federal de Educacao n.° 252, de 1969

O Parecer n.° 252, de 11 de abril de 1969, emitido pelo Conselho Federal de
Educacéo fixou o novo curriculo minimo e a duragao do Curso de Pedagogia no Brasil.
Este documento é composto por seis secdes e 39 paginas, as quais tratam das
diretrizes aplicadas a formacdo em Pedagogia na época da sua vigéncia (Brasil,
1969). Tal parecer também n&o foi localizado na internet ou bibliotecas, mas foi
solicitado ao CNE via e-mail e pode ser consultado no Anexo I, ao final da pesquisa.

O referido documento também foi redigido pelo conselheiro Valnir Chagas. E
importante ressaltar que Chagas atuou na implantacdo do ideario da Ditadura Militar
na educacéo brasileira, fundamentado na pedagogia tecnicista que “tinha como
conceitos politicos centrais a capacitacdo e o treinamento dos professores e
especialistas para atender as exigéncias do setor produtivo do sistema capitalista”
(Brzezinski, 1996, p.76). Esse modelo tecnicista fragmentou o trabalho do/a
pedagogo/a e trouxe como consequéncia o aprofundamento da falta de identidade do
Curso de Pedagogia, conforme sera analisado mais adiante.

Com relacdo ao curriculo minimo de formacdo em Pedagogia, destaca-se o

seguinte trecho do Parecer n.° 252/1969:

A revisdo dos minimos de curriculo e duragdo a serem observados nos
Cursos superiores, em que ora se empenha o Conselho, ocorre num
momento em gue sensiveis alteracdes se operam no setor de preparo
de especialistas de Educacdo e dos professores destinados a
formacdo de mestres para a escola primaria. Ja era tempo de que tal
acontecesse, porquanto os estudos pedagdégicos regulares, até
agora, ou ndo foram exigidos na maioria de suas areas
especificas ou, quando o foram, experimentaram um
desenvolvimento assistematico e vacilante que responde por um
atraso que ja ndo ha como disfarcar (Brasil, 1969, p.101, grifo

proprio)
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A partir do grifo acima, compreende-se que o Parecer n.° 252/1969 fez uma
critica direta as diretrizes anteriores do curriculo minimo na formacdo de
pedagogos/as e professores/as no Brasil, destacando o atraso promovido pela rigidez
curricular limitadora, o que cerceou a possibilidade de abrangéncia de conteudos
essenciais na formacgao destes profissionais. Contudo, apesar da critica, tanto a LDB
de 1961, quanto os Pareceres n.° 251/1962 e n.° 252/1969, foram normas resultantes
dos esfor¢os do professor Valnir Chagas sob o viés autoritario da ditadura militar.

O estabelecimento de um curriculo minimo, por meio do Parecer n.° 252/1969,
fragmentou o curriculo do Curso de Pedagogia comprometendo o trabalho educativo,
conforme destaca Silva (1999, p.58, grifo proprio):

Uma dessas fragmenta¢des ocorreu quando do estabelecimento das
duas partes que compdem o curso. Os poucos esclarecimentos a
respeito de cada uma dessas partes e mesmo o minimo de matérias
estabelecido para elas ndo constituem elementos suficientes para que
se possa captar o0s propésitos que devem orientar seus
desenvolvimentos; por isso, a ideia que emerge é que essas duas
partes sdo distintas e independentes entre si de um lado "a base de
qualquer modalidade de formacdo pedagdgica’, e, de outro, as
"habilitacdes especificas". Nestas ultimas que ocorre outra forma de
fragmentacdo: os estudos sobre administracdo, supervisao,
orientacdo e inspecdo sdo previstos para serem feitos em
habilitacdes distintas, como se cada uma delas dispusesse de um
corpo de conhecimentos que lhe fosse proprio e exclusivo. Essa
impropriedade no trato do conhecimento da area da administracdo
escolar retira da mesma seu carater de globalidade, comprometendo
sua funcdo precipua, qual seja, a do atendimento das necessidades
do ensino.

Silva (1999) assevera que essa estrutura curricular ndo garante ao pedagogo
o entendimento sobre o fenbmeno educativo, pois as tendéncias que orientam o
curriculo sao divergentes, sendo que “ha os que se centram em cada um de seus
fundamentos ao aborda-la e os que se fixam em seus processos, tarefas, recursos e
técnicas” (Silva, 1999, p 59). Diante do exposto, evidencia-se que a estrutura curricular
apresentada pelo referido parecer apresenta reducionismos.

O Parecer n.° 252/1969 visava fixar os curriculos minimos e a duragéo do Curso
de Pedagogia que tinha como objetivo formar os/as professores/as para 0 ensino
normal e os/as especialistas/as para as atividades de administragdo, supervisao,

orientacdo e inspec¢do escolar (Brasil, 1969). Ao criar estas habilitacbes especificas
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para cada atividade, o parecer fomenta a fragmentacao da formacéao do/a pedagogo/a,
numa clara referéncia ao novo modelo tecnicista.

Segundo Silva (1999), a necessidade de reformulacdo das disciplinas e da
estrutura curricular do Curso de Pedagogia fazia-se necessaria no final da década de
1960. Pretendia-se criar uma estrutura que permitisse aos/as estudantes escolherem
as disciplinas de acordo com a area que pretendessem trabalhar. Essa tendéncia era
uma caracteristica da politica desenvolvimentista da ditadura militar instaurada em
1964.

Nesse contexto politico e econémico, a Universidade era um dos principais
alvos do controle estatal para a implementacdo dos principios da produtividade,
racionalidade e eficiéncia da Ditadura Militar. A partir da promulgacdo da Lei da
Reforma Universitaria em 1968, tornou-se urgente a reformulagéo do ensino superior
diante da ebulicdo do movimento estudantil (Silva, 1999).

De acordo com o documento, o Curso de Pedagogia deveria ser desenvolvido
por meio de um curriculo minimo e um curriculo diversificado conforme a habilitacéo
escolhida e as possibilidades de cada instituicdo (Brasil, 1969). Diferentemente do
Parecer n.° 251/1962, o Parecer n.° 252/1969 abriu margem para um curriculo
diversificado, tornando-se parte do curriculo minimo. Silva (1999) destaca que, em
1969, ocorreu uma reformulacdo no rol de disciplinas do curso de formacdo em
Pedagogia, o que ampliou as possibilidades de aspectos atendidos pelo processo de
formacdo destes profissionais, reduzindo a inseguranca imposta pela limitacdo do
Parecer n.° 252/1962.

Diante da indefinicdo da qual padecia o Curso de Pedagogia e da
insegurangca e consequente insatisfacdo dos estudantes e
profissionais ligados a esse campo, ganhava corpo a ideia de se
reformular ndo apenas o rol de disciplinas do curso, mas também sua
estrutura curricular. [...] O que se defendia, entdo, era que, num
determinado momento do curso, 0os alunos passassem a fazer
suas opg¢des curriculares em funcdo das tarefas que
pretendessem desempenhar dentre as que se esbogavam e as
que ja se encontravam definidas para o pedagogo. Alias, esta era
uma tendéncia que se intensificava na area da educacdo em
geral: a de se estabelecer a correspondéncia direta e imediata
entre curriculo e tarefas a serem desenvolvidas em cada
profissdo. Tendéncia esta bastante visivel no contexto pos-golpe
militar de 1964. A administragdo publica e privada, em diferentes
setores, submetia-se as exigéncias do projeto de desenvolvimento
nacional visado pela ditadura militar. Consequentemente, no ambito
do curso de Pedagogia, ganhava espaco a ideia de que o técnico em
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Educacao tornava-se (sic) um profissional indispensavel a realizacéo
da educacédo como fator de desenvolvimento (Silva, 1999, p. 43, grifo

proprio).

A nova estrutura curricular apresentada pelo Parecer n° 252/1969 estabelecia
um curriculo comum destinado a todos/as os/as estudantes do Curso de Pedagogia e
um curriculo diversificado destinado a formacéo nas habilitac6es especificas. Dessa
forma, o/a estudante deveria cursar todas as matérias do curriculo comum e no
minimo duas disciplinas do curriculo diversificado de acordo com a habilitagdo

pretendida. A parte comum foi composta pelas seguintes disciplinas (Brasil, 1969):

a) Sociologia Geral,

b) Sociologia da Educacéo;
c¢) Psicologia da Educacéo;
d) Histéria da Educacéo;

e) Filosofia da Educacéo;
f) Didatica.

O Parecer n.° 252/1969 manteve o rol de disciplinas destacadas como curriculo
comum pelo Parecer n.° 251/1962, retirando a disciplina “Administracédo Escolar” e
inserindo a disciplina “Didatica”. No Parecer n.° 252/1969, a Didatica tornou-se uma
disciplina obrigatoria do curso e ndo mais uma sec¢ao a parte como ocorria no Parecer
n.° 251/1962 (Brasil, 1962; 1969). Tal mudanca foi significativa, uma vez que todos/as
os/as profissionais formados/as passariam a experienciar a Didatica de forma
obrigatéria e ndo mais opcional. Silva (1999) apresenta trés argumentos utilizados

para justificar a inclusdo da Didatica como matéria da parte comum:

[...] ela se identifica com o ato de ensinar para o qual as outras
matérias convergem; todos poderao lecionar, nos Cursos Normais, as
disciplinas de suas habilitagbes especificas e, por fim, considerou-se
que, invariavelmente, as universidades e escolas isoladas ja a vinham
incluindo em seus curriculos plenos (Silva, 1999, p.46).

O curriculo diversificado era composto por dezessete disciplinas que deveriam
ser cursadas de acordo com a habilitacdo pretendida, sendo ofertadas pelas
instituicbes de acordo com as suas possibilidades. O curriculo diversificado era

composto por (Brasil, 1969):
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a) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau;
b) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau;
c) Estrutura e Funcionamento do Ensino Superior;
d) Principios e Métodos de Orientacdo Educacional;
e) Principios e Métodos de Administracao Escolar;
f) Administragcédo da Escola de 1° Grau;

g) Principios e Métodos de Supervisdo Escolar;

h) Supervisédo da Escola de 1° Grau;

i) Principios e Métodos de Inspecao Escolar;

J) Inspecéo da Escola de 1° Grau;

|) Estatistica Aplicada a Educacéo;

m) Legislacdo do Ensino;

n) Orientacdo Educacional,

0) Medidas Educacionais;

p) Curriculos e Programas;

g) Metodologia do Ensino de 1° Grau;

r) Pratica de Ensino na Escola de 1° Grau (Estagio).

De acordo com o Parecer n.° 252/1969, as disciplinas do curriculo diversificado

foram distribuidas por habilitacdo da seguinte forma (Brasil, 1969):

1. Orientacdo Educacional: estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau,
estrutura e funcionamento do ensino de 2° grau; principios e métodos de

orientacdo educacional, orientacdo vocacional; medidas educacionais.

2. Administracdo escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus:
estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau; estrutura e funcionamento do
ensino de 2° grau; principios e métodos de administracdo escolar, estatistica

aplicada a educacéo.

3. Supervisédo escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus: estrutura
e funcionamento do ensino de 1° grau; estrutura e funcionamento do ensino de

2° grau; principios e métodos de supervisao escolar; curriculos e programas.
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4. Inspecéo escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus: estrutura e
funcionamento do ensino de 1° grau, estrutura e funcionamento do ensino de

2° grau; principios e métodos de inspecao escolar; legislacdo do ensino.

5. Ensino das disciplinas e atividades praticas dos Cursos Normais:
estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau; metodologia do ensino de 1°

grau; pratica de ensino na escola de 1° grau (estagio).

6. Administracdo escolar, para exercicio na escola de 1° grau: estrutura e
funcionamento do ensino de 1° grau; administracdo da escola de 1° grau;

estatistica aplicada a educagéo.

7. Supervisdo escolar, para exercicio na escola de 1° grau: estrutura e
funcionamento do ensino de 1° grau; supervisdo da escola de 1° grau;

curriculos e programas.

8. Inspecdo escolar, para exercicio na escola de 1° grau: estrutura e
funcionamento do ensino de 1° grau; inspecao da escola de 1° grau; legislacao

do ensino.

Para as habilitacbes de Professor/a de Escola Normal, Orientacéo,
Administracéo, Supervisdo e Inspecdo Escolar para exercicio nas escolas de 1° e 2°
graus, a duracdo minima do Curso era de 2.200 horas, distribuidas em trés anos. Ja
para as habilitacdes em Administracdo, Supervisao e Inspecao Escolar para exercicio
nas escolas apenas de 1° grau, o Curso teria a duracdo minima de 1.100 horas
distribuidas em um ano e meio. Reduziu-se entédo o tempo de formag¢do em Pedagogia
para trés anos, ao invés de quatro anos conforme disposto no Parecer n.° 251/1962
(Brasil,1969). Nota-se nessa diferenciacdo de carga horaria formativa para atuacao
no 1° e 2° graus o carater tecnicista e fragmentador que o relator, por meio desse
documento legal, conferiu ao Curso de Pedagogia.

Com o Parecer n.° 252/1969, passou-se a exigir-se — pela primeira vez nos
documentos oficiais — a pratica de Estagio Supervisionado como obrigatoriedade
para a formacdo do/a pedagogo/a. Exigia-se, no minimo, 5% do total da carga horaria

do curso (Brasil, 1969). Esse é um ponto positivo e inovador, pois permite a vivéncia
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das realidades existentes em sala de aula, construindo assim percepcdes didaticas
necessarias as diversas fungfes do/a pedagogo/a.

O Parecer n.° 252/1969 estabeleceu como exigéncia a habilitacdo em
Orientacdo Educacional a experiéncia no magistério. Todavia, ao ser aprovada em
plenario, essa exigéncia foi estendida também a Supervisdo e Administracdo Escolar.
Sobre tal fato, Brzezinski (1996) argumenta que existe uma incoeréncia, uma vez que
os/as estudantes do Curso de Pedagogia ainda ndo tinham experiéncia no magistério,
exceto aqueles/as que voltavam a universidade para complementar os estudos ou
professores/as leigos/as que ingressavam no curso. Diante dessa inviabilidade
pratica, as instituicdes tiveram que aceitar o Estagio realizado no curso como exercicio
do magistério.

O referido documento previa a concessao do diploma com o titulo de bacharel,
contudo, ao ser votado em plenario, decidiu-se por fixar que o diploma recebido seria
sob o titulo de licenciado/a. Aquele diploma de Licenciatura em Pedagogia permitia
até duas habilitagcbes concomitantes ou a complementacdo dos estudos para novas
habilitacbes. Portadores/as de diplomas de outras Licenciaturas poderiam fazer uma
complementacao de estudos de 1.100 horas para obterem a habilitacdo pedagogica
em nivel de graduacdo ou a habilitacdo pedagdgica em nivel de Mestrado com o
cumprimento de 2.200 horas de Graduacao sendo egresso de Licenciatura ou areas
afins (Brasil, 1969).

Valnir Chagas relatou que a Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei
8530/46) facilitou a admissédo de profissionais sem a formacdo adequada para atuar
como professores/as nas escolas publicas e particulares. Acrescentou que o Decreto-
Lei 8530/46 também ndo cogitou a formacao de planejadores/as, supervisores/as e
outros/as especialistas, o que foi feito pelos Pareceres 251/1962 e 252/1969. O relator
salientou que a parte comum do Curso de Pedagogia manteve-se semelhante ao que
ja era proposto no Parecer n.° 251/1962, preservando assim a base comum de
formacédo pedagogica (Brasil, 1969).

Faz-se necessario ressaltar que o Parecer n.° 252/1969 foi idealizado e
sancionado no contexto da Ditadura Militar brasileira e logo apdés a Reforma
Universitaria, realizada em dezembro de 1968. Esse fato contribuiu para manter o viés
de controle ditatorial, mas, ainda que timidamente, expandir o campo de formacédo em

Pedagogia, como uma falsa ilusdo de avangos na formacéo de pedagogos/as.
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Outra importante alteracéo trazida pelo Parecer n.° 252/1969 foi a instituicao
das habilitagcbes, destinadas a formar os/as especialistas em Educacao, que perdurou
no Brasil até o ano de 2006. A divisdo, anteriormente adotada entre o trabalho
pedagdgico e as habilitacdes, reproduzia a divisdo do trabalho numa perspectiva
tecnicista, sendo essa uma forma de manter um maior controle do sistema
educacional em prol dos interesses ditatoriais (Brasil, 1962). Destaca-se a conferéncia
do diploma de Licenciado/a, como ocorre até os dias atuais. E possivel ainda
evidenciar a existéncia de uma separacgao do trabalho com as habilitacbes para cada
funcdo: Magistério no Curso Normal, Orientacdo, Supervisdo, Inspecdo e
Administracdo. Identifica-se ainda a divisdo do trabalho do/a pedagogo/a, o que € uma
discussao latente atualmente e que foi revogada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) de 2006, permitindo que a formacdo no Curso de Pedagogia
concedesse a habilitagcdo em todas essas areas de atuacao.

Outro marco relevante as mudancas ocorridas no Curso de Pedagogia € a
Ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n.° 9.394, de 1996,
a qual passou a dispor de novas diretrizes para a educacédo nacional, incluindo o
curriculo de formacdo de pedagogos/as em todo o Brasil (Brasil, 1996). A proxima
subsecdo sera dedicada a elucidar pontos importantes da LDBEN n.° 9.394/1996

referente ao Curso de Pedagogia.

3.1.4 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394 de 1996

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9.394 foi
sancionada no dia 20 de dezembro de 1996 em um contexto histérico de abertura
politica apos cerca de duas décadas de regime de excecédo decorrente do Golpe Militar
no Brasil, em 1964.

A nova LDBEN de 1996 foi concebida em um cenario de mudancas politicas e
econdmicas com ascensdo da politica neoliberal que previa o Estado minimo e
protecdo do capital. No campo educacional, ocorre a entrada de correntes teoricas
provenientes das ciéncias sociais e humanas, tais como o construtivismo e o
socioconstrutivismo, a psicologia social, a fenomenologia social, entre outras. Nessa
perspectiva, amplia-se o conhecimento sobre o trabalho do/a professor/a, sem,
contudo, propor uma unicidade teérica capaz de auxiliar de fato. Nesse contexto, é
atribuido ao/a docente, de forma equivocada, a responsabilidade pelo sucesso ou

fracasso do sistema educacional (Scheibe, 2002).
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Scheibe (2002) destaca que houve uma forte tendéncia & educacédo por
competéncias, baseada no produtivismo e pragmatismo, o que leva a educacao para
o trabalho com o foco em informacgéo e instrucéo, o que se distancia da educacao
humanizadora e para a cidadania. Neste contexto, adotou-se um modelo de formagéao
docente de preparacgéo técnico-profissionalizante de nivel superior.

Segundo Scheibe (2002) esse novo modelo de formacéo de professores/as,
realizada nos Institutos Superiores de Ensino, proposto pela LDBEN n.° 9.394/1996,
levaria a extingdo do curso de Pedagogia, a desresponsabilizacdo das universidades
e a desqualificacdo da profissionalizacdo docente no Brasil, além disso:

A mesma LDB que determinou a formacédo em nivel superior de todos
os professores, contraditoriamente, criou os Institutos Superiores de
Educacdo e o0s seus cursos normais superiores como 0s locais
preferenciais para essa formagao. Nas circunstancias hierarquicas em
que isso se coloca, pode significar uma reacomodacdo da
desvalorizacao profissional (Scheibe, 2002, p.55).

Ao longo de toda a histoéria brasileira, as diretrizes direcionadas ao Curso de
Pedagogia sao contraditorias, e esse cenario de contradicbes também perpassou pela
LDBEN n.°9.394/1996. O artigo 62 apresenta uma incoeréncia quanto a formacao de

professores/as para atuar na educacao basica:

Art.62 A formacao de docentes para atuar na educacéao basica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
€ nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).

O artigo 62 da LDBEN n.° 9.394/1996 traz ambiguidade e paradoxo a medida
gue exige a formacdo em nivel superior e permite a formacéo em nivel médio para o
mesmo exercicio do magistério, 0 que provocou uma disparidade na formacao de
professores/as para a educacdo basica e promoveu uma diferenciacdo de formacéao
entre 0s niveis de atuacdo, fato esse que afeta diretamente na qualidade desta
formacao.

Nesse contexto, identifica-se mais uma vez a hierarquizacado presente na
formacé&o docente e contribui para a perpetuacao da crise de identidade do Curso de

Pedagogia, pois se € possivel formar um/a professor/a para atuar na Educacéo Infantil
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e anos iniciais do Ensino Fundamental no ensino de nivel médio, qual é a finalidade
do Curso de Pedagogia? Formar os/as especialistas em Educacao?
Sobre a formacdo dos/as especialistas o0 artigo 64 da LDBEN n.° 9.394/1996

apresenta uma caracteristica de desmonte para a formac¢éo do/da pedagogo/a:

Art. 64. A formacéao dos profissionais de educacédo para administracéo,
planejamento, inspec¢ao, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacao basica sera feita em cursos de graduacdo em Pedagogia ou
em nivel de pés-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida nessa formacgéo, a base comum nacional (Brasil, 1996).

Ao permitir que a formacéo para as fun¢des de administracdo, planejamento,
inspecédo, supervisao e orientacdo educacional para a educacao basica possa ser
realizada em cursos de pos-graduacédo, a LDBEN n.° 9.394/1996, em seu artigo 64,
promove o esvaziamento do curso de Pedagogia. Nessa perspectiva, vislumbra-se
gue os artigos 62 e 64 da LDBEN n.° 9.394/1996 promovem o desmonte do Curso de
Pedagogia, pois cria 0 Curso Normal Superior, permite a formacéao no curso de nivel
médio e possibilita a formacdo na pods-graduacdo para as areas das antigas
habilitacbes do/a pedagogo/a, além de reforcar o carater técnico da formacéo.

Faz-se necessario ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional foi sancionada em dezembro de 1996, contudo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNs/2006) foram aprovadas somente dez anos
depois, no ano de 2006. Segundo Saviani (2012), é possivel que a crise de identidade
gue assola o Curso de Pedagogia seja decorrente da demora em definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais. Nesse sentido, as DCNs/2006 configuram-se como o quarto
marco legal do Curso de Pedagogia no Brasil. Na proxima subsecdo, seréo
apresentadas as principais informacdes concernentes as DCNs/2006 e seus

desdobramentos para a formacéo dos/as pedagogo/as.

3.1.5 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia de 2006

O quarto marco legal do Curso de Pedagogia no Brasil foi publicado pela
Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006, o qual instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia, na modalidade
Licenciatura. Em seu primeiro artigo, tal Resolucéo define os principios, as condi¢des

de ensino e aprendizagem e os procedimentos de planejamento e avaliagdo do Curso
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de Pedagogia, em consonancia com os pareceres do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) n.° 5/2005 e n.° 3/2006, além da LDBEN n.° 9394/1996 (Brasil, 2006).

Saviani (2012) faz uma critica as DCNs/2006 ao afirmar que séo
paradoxalmente “restritas no essencial’, ou seja, ndo é conferida a devida atengao ao
gue denomina de campo teodrico-pratico da pedagogia e é “excessiva no acessorio”,
ao se expor demasiadas referéncias a temas que considera menos importantes. Por
exemplo: educacdo ambiental, pluralidade, multidisciplinaridade, democratizacao,
ética, relacdes étnico-raciais, entre outros.

No segundo artigo, as DCNs ratificam a caracteristica precipua do Curso de

Pedagogia como local de formacé&o de professores/as:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-
se a formacdao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil
€ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacéo Profissional
na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos (Brasil, 2006).

No segundo paragrafo do artigo supracitado, o texto das DCNs ressalta a
importancia dos estudos tedrico-praticos, da investigacao e da reflexdo critica. As
DCNs também destacam a formacdo do/a pedagogo/a para atuar no planejamento,
execucao, coordenacédo e avaliacdo de projetos educacionais em espacos escolares
e néo escolares (Brasil, 2006).

O referido documento prevé em seu 6° artigo a estrutura do Curso de
Pedagogia que devera ser constituida da seguinte forma: a) um ndcleo de estudos
basicos; b) um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as
areas de atuacao profissional; ¢) um nucleo de estudos integradores visando o
enriquecimento curricular (Brasil, 2006). Tais nucleos inserem na formacdo docente
0s temas necessarios para uma formacdo mais ampla, dispondo de inUmeros
conhecimentos que possam enriguecer a relacdo de ensino-aprendizagem no campo
educacional da pratica pedagdgica dos diferentes niveis da Educacéo Basica.

O artigo 7° determina a carga horaria minima de 3.200 horas, sendo 2.800
horas destinadas as atividades formativas, 300 horas de Estagio Supervisionado e
100 horas dedicadas a atividades tedrico-praticas (Brasil, 2006). Nota-se aqui a

ampliacdo da carga horaria, com relacdo aos pareceres n.° 251/1962 e 252/1969. Esta
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ampliacdo garante um tempo maior para as atividades tedricas e préticas, permitindo
ao/a estudante de Pedagogia uma formag&o mais robusta para atuagéo profissional.

Conforme evidenciado pelo texto das DCNs, constata-se que a formacéo do/a
pedagogo/a esta pautada na formacao docente para atuar na educacéo infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental e atuacdo na gestdo, supervisdo, orientacdo e
inspecdo em espacos escolares, além da atuacdo educacional em espacos nédo
escolares. Diante do exposto, surgem as tensdes e questionamentos sobre o papel
do/a pedagogo/a. Essa tematica sera abordada na préxima secéo.

3.2. As disputas no campo da Pedagogia

Na atualidade, existem correntes tedricas divergentes quanto ao papel do
Curso de Pedagogia e do/a pedagogo/a. Ha uma corrente tedrica que defende o Curso
de Pedagogia como local de formacédo do/a pesquisador/a comprometido com a
Pedagogia enquanto ciéncia, com a formacao do/a pedagogo/a para trabalhar nos
diversos espacos escolares e ndo escolares, como um/a cientista da educacao, e nas
funcdes consideradas técnicas como gestao, supervisao e orientacdo. Este grupo esta
representado pelas ideias de Libaneo e Pimenta (2002). De outro lado, encontra-se o0
grupo de profissionais e intelectuais da educacdo que defendem o Curso de
Pedagogia como local de formacao de professores/as para atuar na Educacao Infantil
€ Nnos anos iniciais do Ensino Fundamental e também como local de formacao do/a
pedagogo/a como cientista educacional, preparado para atuar nas mais diversas
frentes de trabalho, como instituicbes ndo escolares, como gestores/as,
supervisores/as e orientadores/as educacionais, visando o0 ensino, a pesquisa e a
extensdo. Esta segunda corrente de ideias coaduna com a proposta de formacédo de
pedagogos/as presente nas DCNs e serd representada nesta pesquisa pelos
principios orientadores da Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE).

De acordo com o seu estatuto, a ANFOPE € caracterizada como uma entidade
cientifica, de associac¢dao civil de direito privado, sem fins lucrativos/ econémicos, sem
carater religioso e politico partidario, independente em relacdo ao Estado (ANFOPE,
2020). Segundo Brzezinski (1996, p.195), o perfil da Anfope permite-lhe “articular-se
com outras entidades e associacdes que tém preocupagbes semelhantes e

desenvolvem agdes comuns”.
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O Movimento Pré-Formacgédo do Educador — que na década de 1990 se tornaria
a ANFOPE - surgiu no final da década de 1970 com o intuito de “superar as diretrizes
oficiais que previam, para o profissional formado nos cursos de Pedagogia, uma
formacéao fragmentada, dividida em especializagbes e de cunho tecnicista” (ANFOPE,
2023, p.19). O movimento esteve presente na | Conferéncia Brasileira de Educagéo
(CBE), realizada na Pontificia Universidade Catdlica (PUC) de S&o Paulo no ano de
1980, onde foi criado o Comité Nacional Pr6-Formacédo do Educador — CONARCFE.
Na década de 1980, foram realizadas outras CBEs com a presenca atuante da
CONARCFE, que passou de “Comité” para “Comissao”. No ano de 1990, o movimento
se reorganizou e transformou-se na Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo — ANFOPE (ANFOPE, 2023).

A ANFOPE atualmente é referéncia no debate e luta pela formacédo e
valorizacao dos/as profissionais da educacgao, promovendo encontros nacionais para
debater as politicas de formacéo docente e perspectivas para a educacao publica no
Brasil. A ANFOPE esteve presente desde sua origem nesses debates (ANFOPE,
2023).

Importante frisar que os principios assumidos no Encontro Nacional,
de 1983, orientam o movimento de educadores representado pela
ANFOPE até os dias de hoje, com o qual assumimos que a docéncia
se constitui na base da identidade profissional de todo educador. Tal
compreensdo é a tese central da Base Comum Nacional para os
cursos de formacdo de professores defendida pela ANFOPE
(ANFOPE, 2023, p.20).

Na década de 1970, o entdo Movimento Pré-Formacédo do Educador, o qual
atualmente é denominado ANFOPE, propés uma Base Comum Nacional (BCN) em
contraposicdo a proposta de curriculo minimo apresentada pelo CFE. A BCN
defendida pela ANFOPE apresenta, de forma resumida, os seguintes pontos:
formacdo tedrica e interdisciplinar; unidade teoria-pratica; trabalho coletivo e
interdisciplinar; compromisso social do/a profissional da educacdo; gestao
democratica; formacdo continuada; avaliacdo permanente dos cursos de formacéo
(ANFOPE, 2023).

Como resultado desse processo de estudos e debates iniciado na
década de 1970, e mantido nas décadas de 1980 e 1990, chega-se a
1996, ano de aprovacdo da nova LDB n.° 9.394/96, diante de duas
posicBes para a definicdo do modelo académico para a formacgéo dos
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profissionais da educagdo. Do lado do movimento organizado dos
educadores, o conjunto do material produzido est4 fundamentado na
concepcdo de base comum nacional como principio norteador e
possui a docéncia como fundamento do trabalho pedagdgico,
para a formacédo de profissionais, para atuar na educacéo basica
escolar e nao-escolar, ou seja, na formacéao do professor e do
pedagogo. Para esse movimento, a base comum nacional ndo
significa um curriculo minimo, mas a expressdo, nos projetos
académicos dos cursos de licenciatura, de solida formacao tedrica, de
unidade teoria/préatica ao longo do curso, de abordagem da pesquisa
como meio de producao de conhecimento e de intervencao na pratica
social, de conhecimento e de vivéncia de formas de gestdo
democratica e do trabalho interdisciplinar e coletivo, do compromisso
social da profissdo docente, da avaliacdo permanente e da educacédo
continuada (Damis, 2002, p.125-126, grifo proprio).

A perspectiva da formacdo do profissional da educacédo proposta
pela Anfope, e que coloca a base comum nacional como principio
norteador, implica assumir a concepcdo e o tratamento da
docéncia como ponto nuclear, principio meio e fim da formacéao
de todo profissional que atua na educacéao formal e ndo formal.
Nesse caso, a formacao tedrica consistente, a unidade teoria/pratica,
o trabalho coletivo e interdisciplinar, o compromisso social da
educacao e a formacdo continuada ndo se constituem em topicos a
serem definidos e inseridos apenas como novos conteldos incluidos
no projeto académico de cada curso de licenciatura. Constituem, sim,
abordagens a serem incorporadas na totalidade do processo. tedrico-
préatico de tratamento dos saberes que compdem a formacao docente
(Damis, 2002, p.128, grifo préprio).

Os grifos das transcricbes acima destacam a questdo central defendida pela

ANFOPE, no que se refere a docéncia como base de formacdo do Curso de

Pedagogia no Brasil. E com base nesse principio, o qual esta em consonancia com

as DCNs de 2006, que ocorre a divergéncia em relacdo ao grupo representado neste

trabalho pelo autor José Carlos Libaneo e pela autora Selma Garrido Pimenta (2002).

As contradicdes e ambiguidades relativas a identidade do Curso de Pedagogia

no Brasil estdo presentes desde sua génese, conforme ratifica Silva (1999, p.63-64,

grifo proprio):

A questao da identidade do curso de Pedagogia encontra-se posta no
momento mesmo de sua introdugdo no Brasil, em 1939, através do
Decreto-Lei n.° 1.190, por ocasido da organizacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Isso porque, nessa
ocasido, o curso foi instituido com a marca que o acompanharia em
todo o seu desenvolvimento e que se constitui até hoje no seu
problema fundamental: a dificuldade em se definir a funcdo do
curso e, consequentemente, o destino de seus egressos. Essa
dificuldade esteve sempre perpassada, ora pela suspeita, ora pela
duvida e ora pela discussdo do seguinte problema: o curso de
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Pedagogia teria um conteddo proprio e exclusivo que pudesse
justificar sua existéncia? Se essa questao tivesse sido enfrentada e
sua resposta fosse positiva, far-se-ia pertinente uma outra questéo: a
guem caberia o estudo e o desenvolvimento desse contetdo, ou
melhor dizendo, desse campo de conhecimento? E ai, sim, poder-
se-ia enfrentar a questédo a respeito da formacao do responsavel ou
dos responséaveis pelos assuntos pedagogicos. E certo, porém, que
essas questdes ndo foram enfrentadas teoricamente no periodo
em estudo e, por serem fundantes, comprometeram todo o
desenvolvimento do curso no Brasil, tanto no que concerne a sua
relacdo com o campo de trabalho do pedagogo quanto a
organizacao curricular do curso.

Libaneo e Pimenta (2002) criticam a proposta defendida pela Anfope, no que
tange a finalidade do Curso de Pedagogia como espaco de formacdo de
professores/as para atuar na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
a eépoca denominado 12 a 42 séries. Segundo estes/as autores/as, as propostas da
ANFOPE trariam como consequéncias: a reducédo de qualquer tipo de educador/a a
formacé&o docente; descaracterizacdo, esvaziamento e desprestigio do campo teorico-
investigativo da Pedagogia; descaraterizacdo ou eliminacdo da formacdo do/a
especialista em Pedagogia; segregacédo da formacdo do/a professor/a de Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Acrescentam que a proposta
apresentada em 1999 como Documento Norteador para a Elaboracdo de Diretrizes
Curriculares para os cursos dos Professores!! provocaria empobrecimento das
disciplinas e aligeiramento da formacéo diante da diversidade de areas de atuacéao,
“fica evidente a impossibilidade de se dar ao curso o carater de aprofundamento da
ciéncia da educacao para formar o pesquisador e o especialista em educagao”
(Libaneo; Pimenta, 2002, p.25).

De acordo com Libaneo (2002), a Pedagogia é a teoria e a pratica da educacao

e o/a pedagogo/a é o/a profissional que atua em instituices de praticas educativas.

11 Através do Edital n° 4, de 3.12.97, a SESU/MEC designou comissdes de especialistas para
elaboracao de diretrizes curriculares dos cursos superiores, incluindo as licenciaturas onde coubesse.
Em 6.5.99, a Comisséo de especialistas de ensino de Pedagogia (designada pela Portaria SESU/MEC
n° 146, de marco de 1998) tornou publica sua proposta de Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia. O mesmo 6rgao, através da Portaria da n.° 808 de 8.6.99, designou um Grupo de Trabalho
para elaboragdo das diretrizes curriculares para todas as licenciaturas, reconhecendo a necessidade
de orientacdes normativas gerais para a parte curricular referente a formacgéo pedagdégica. Os debates
ocorridos nesse GT resultaram no Documento Norteador para a Elaboragdo de Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Formacdo dos Professores (1999), j& encaminhado a SESu. Todavia, foram
manifestadas nas reunides de trabalho diferentes posicdes sobre a formagédo dos profissionais da
educacdo, nao incluidas no corpo do referido Documento. O objetivo deste texto é apresentar uma
dessas posicdes, que expressa a proposta de um sistema nacional de formacao dos profissionais da
educacéo (Libaneo; Pimenta, 2002, p.14-15)
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O trabalho docente é subordinado a Pedagogia, pois considera que o ensino é uma
modalidade de trabalho pedagdgico. “Dessa forma, o trabalho docente é trabalho
pedagdgico porque é uma atividade intencional, implicando uma direcdo, mas nem
todo trabalho pedagdgico é trabalho docente” (Libaneo, 2002, p.69).

Ainda segundo Libaneo,

Conceber o curso de Pedagogia como destinado apenas a formacao
de professores é, a meu ver, uma ideia muito simplista e reducionista.
A pedagogia ocupa-se, de fato, da formagéo escolar de criangas, com
processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso
ela tem um significado bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela é
um campo de conhecimentos; diz respeito ao estudo e a reflexao
sistematica sobre o fendmeno educativo, sobre as praticas educativas,
para poder ser uma instancia orientadora do trabalho educativo. O
didata alemao Schimied Kowarzik chama a pedagogia de ciéncia da e
para a educacao, portanto, é a teoria e a pratica da educacdo. Tem
um carater ao mesmo tempo explicativo, praxiol6gico e normativo da
realidade educativa, pois investiga teoricamente o fenbmeno
educativo, formula orientacGes para a pratica a partir da propria acao
pratica e propde principios e normas relacionados aos fins e meios da
educacao (2002, p.63).

Libaneo e Pimenta (2002) discordam explicitamente da tese defendida pela
Anfope de que a docéncia é a base da formacao de todo/a educador/a, questionam a
viabilidade de formar num mesmo curso o/a professor/a habilitado/a para lecionar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e o/a especialista em planejamento, gestao,
administracado, avaliacao, pesquisa e politicas publicas. Os/as referidos/as autores/as

defendem a seguinte ideia:

Para além de razdes historicas, pensamos que a identificagdo do
pedagogo com o docente incorre hum equivoco légico-conceitual. A
Pedagogia é uma reflexdo tedrica a partir e sobre as praticas
educativas. Ela investiga os objetivos sociopoliticos e os meios
organizativos e metodolégicos de viabilizar os processos formativos
em contextos socioculturais especificos. (LibAneo; Pimenta, 2002, p.
29)

Libaneo e Pimenta (2002) sugerem a criacdo de um curso especifico para a
formacédo de professores/as e defendem a ideia de que o Curso de Pedagogia seja
destinado a “investigacdao em estudos pedagdgicos, tomando a pedagogia como
campo tedrico e como campo de atuacgao profissional” (Libaneo; Pimenta, 2002, p.33).
Os autores propdem que a Faculdade de Educacéo tenha em sua estrutura o Curso

de Pedagogia e um Centro de Formacéo, Pesquisa e Desenvolvimento Profissional
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de Professores/as com o objetivo de formar os/as professores/as para atuar na
Educacdo Béasica e no Ensino Superior; desenvolver a formagdo continua; e
desenvolver pesquisas nas areas de atuacao dos/as professores/as. Afirmam que,
dessa forma, havera a superacédo das dicotomias existentes no processo de formacgéao
docente, promovendo uma formacao tedrico-prética articulada com a formacao inicial
e continua.

Faz-se necesséario destacar que, em ambas as correntes tedricas sobre a
identidade do Curso de Pedagogia, ha um consenso de que a formacdo de
professores/as deve ocorrer na Educacao Superior.

As tensdes atuais no campo da Pedagogia no Brasil remontam aos primérdios
da criacdo do curso em que havia a separacdo entre os/as intelectuais e os/as
executores. Ao pensar em um Curso de Pedagogia stricto sensu como é apresentado
por Libaneo e Pimenta (2002) e um curso exclusivo para a formacdo de
professores/as, retoma-se a questdo da separacdo entre o saber e o fazer, da
dicotomizacdo entre teoria e pratica, promovendo a hierarquizacdo da formacgao
docente, separando professores/as e pedagogos/as. Nesse sentido, perde-se o
contexto da praxis pedagogica.

Segundo Brandt e Hobold (2019, p.6),

Das duas forgas externas ao Estado, a ANFOPE conseguiu assegurar
algumas de suas posic¢les, particularmente a defesa da base docente
como exigéncia a ser cumprida na formacado do pedagogo. Entre os
autores que defendem essa perspectiva, destacam-se Leda Scheibe,
Helena de Freitas e Iria Brzezinski. Do lado oposto, defendendo a
Pedagogia enquanto ciéncia e a formacdo do pedagogo no
bacharelado, estdo os signatarios do Manifesto, a saber, Selma
Garrido Pimenta e José Carlos Libaneo.

Diante do exposto, verifica-se que as DCNs/2006 coadunam com a defesa da
ANFOPE de que o Curso de Pedagogia deve formar o/a pedagogo/a para atuar como
professor/a na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e também na
gestao, orientacao, inspecédo e supervisdo escolar, além da atuacdo em espacos nao
escolares. Dessa forma, os cursos de Pedagogia que serdo analisados nesta
pesquisa também trazem em sua esséncia, nos seus Projetos Pedagdgicos de Curso,
essa premissa para a formagao do/a pedagogo/a caracterizada no perfil de seus

egressos e objetivos dos cursos, como um curso de licenciatura.
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4. PERSPECTIVAS FREIREANAS PARA A FORMACAO DOCENTE

A educacdo € um ato de amor, por isso, um ato
de coragem. Nao pode temer o debate. A andlise
da realidade. N&o pode fugir a discusséo criadora,
sob pena de ser uma farsa.

Paulo Freire®?

Considerando que a formacao docente constitui o alicerce profissional do curso
de graduacao em Pedagogia, como delineado na secao anterior, mediante a analise
dos dispositivos legais que orientam o referido curso, surge a necessidade premente
de investigar as obras de Paulo Freire com o propadsito de ressaltar suas contribuicdes
para a formacao de professores/as. Tal abordagem se justifica pelo reconhecimento
nacional e internacional do autor como um importante pensador da educacao.

A escolha de Paulo Freire como referencial tedrico € fundamentada na
conviccdo de que a sua producdo tedrica e pratica proporciona reflexdes para a
formacéao de professores/as, para o Curso de Pedagogia, objeto desta pesquisa. Seus
trabalhos contribuem com fundamentos que favorecem uma abordagem educacional
democratica, participativa, dialdgica e libertadora. Nascido em 1921 e falecido em
1997, Paulo Freire publicou durante a sua vida cerca de quarenta livros que foram

traduzidos em mais de vinte idiomas, de acordo com Brandao (2005).

Paulo Freire escreveu muito e escreveu a vida inteira. Alguns de seus
livros contém as suas ideias mais amplas e mais profundas a respeito
da pessoa humana, da vida social e da educacgdo. Outros sdo mais
especificos e se dirigem a algum aspecto mais particular de sua
pedagogia. Outros sdo livros originados de didlogos com outros
educadores. Finalmente existem ainda os seus ultimos livros, escritos
por ele mesmo em seus Ultimos anos entre nés, ou ja organizados por
Nita Freire, contendo cartas, mensagens, ensaios, palestras e outros
escritos que de forma alguma poderiam deixar de ser publicados
(Brandao, 2005, p.113).

Diante do legado deixado por Paulo Freire, a selecdo de suas obras para esta
secdo, na qual objetiva abordar suas contribuicbes para a formacdo docente,
representa um desafio devido a abrangéncia e a profundidade de seu pensamento.

Nesse contexto, optou-se por incluir nove livros que abarcam diferentes fases da vida

12 FREIRE, Paulo. Educac&o como Préatica da Liberdade. 51. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021a,
p.127.
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do autor, visando contemplar a amplitude de suas ideias. Os titulos selecionados

foram organizados em ordem cronoldgica, como apresentado no quadro 7.

Quadro 7: Obras de Paulo Freire utilizadas na pesquisa, em ordem alfabética:

Titulo da obra

Ano da 12 publicacéo

Ano da publicacéo
utilizada neste trabalho

necessarios a pratica educativa

Educacdo como Pratica da 1967 2021a
Liberdade

Pedagogia do Oprimido 1968 2021d
Educacédo e Mudanca 1979 2022b
A importancia do ato de ler: em trés | 1981 2022a
artigos que se completam

Politica e Educacédo 1985 2023
A educacéo na cidade 1991 2001
Pedagogia da Esperanca: um 1992 2021c
reencontro com a Pedagogia do

Oprimido

Professora sim; tia, ndo: cartas a 1993 2022c
guem ousa ensinar

Pedagogia da Autonomia: saberes 1996 2021b

Fonte: Elaborado pela autora.

Para corroborar as reflexdes subsequentes, sera também utilizado o Dicionario

Paulo Freire'® organizado por Danilo Streck, Euclides Redin e Jaime Zitkoski com a

colaboracédo de 176 autores/as. Esse livro apresenta 276 verbetes sobre a obra de

Paulo de Freire e foi publicado em 2018.

Nas subsecdes a seguir, serdo destacadas as contribuicdes de Paulo Freire

para a formacdo docente, evidenciadas nas obras selecionadas, organizadas por

categorias as quais incluem: educacdo problematizadora; o respeito aos saberes

dos/as estudantes; dialogicidade; criatividade, criticidade e consciéncia critica; praxis;

educacédo democratica; justaira: a rebeldia como motor da transformacéo social; ética;

a consciéncia do inacabamento do ser humano; a importancia da pesquisa: o papel

da universidade.

13 A gquantidade de verbetes e autores/as que contribuiram com a elaboracdo do Dicionario Paulo Freire
referem-se a 42 edicéo revista e ampliada, publicada no ano de 2018.
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4.1. Educacgéo problematizadora

A educacédo é um processo dindmico e dialético; vai além da mera transferéncia
de conhecimento de um individuo para outro. Freire enfatiza essa perspectiva por
meio do argumento de que ensinar ndo é simplesmente transmitir informacdes, mas
criar condi¢des para a producao e construgcdo do conhecimento. Nesse sentido, o/a
professor/a desempenha o papel de facilitador/a do processo de aprendizagem,
proporcionando um ambiente propicio para que os/as estudantes se tornem sujeitos

na busca pelo saber.

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis,
gue o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia
formadora, assumindo-se como sujeito também da producao do saber,
se convenca definitvamente de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a
sua construcéo (Freire, 2021b, p.24, grifos do autor).

A relacdo entre o ensino e a aprendizagem é dialética e reciproca. Nao ha
docéncia sem discéncia, ou seja, 0 ato de ensinar esta intrinsecamente ligado ao ato
de aprender. Tanto o/a educador/a quanto o/a educando/a estdo constantemente
aprendendo e se desenvolvendo no processo educativo. O/a professor/a, ao ensinar,
também esta em constante formacéo e transformacdo, assim como o/a estudante,

contribui para a formacéo do/a educador/a. Nesse sentido Freire enfatiza que

[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, contetdos nem formar € acao pela qual um
sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Ndo h& docéncia sem discéncia, [...] Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (Freire,
2021b, p.25).

A abordagem proposta por Paulo Freire ressalta a importancia da participacéo
dos/as estudantes na construcdo do conhecimento e o papel do/a professor/a como
mediador/a desse processo. Ao criar um ambiente de aprendizagem o qual valorize a
colaboracdo, o didlogo e a reflexdo critica, o/a educador/a contribui para o
desenvolvimento dos/as estudantes/as e para a formacdo de cidaddos e cidadas
autbnomos/as e criativos/as.

Freire (2021d) prop6e uma perspectiva de formacao docente fundamentada na

educacéo problematizadora e critica, em contraposi¢do a educacdo bancaria. Suas
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ideias e préticas educacionais incentivam uma abordagem de ensino que transcende
a simples transmissdo de conhecimento, visando capacitar educadores/as para

promover uma educacao emancipadora e renovadora. Nas palavras do autor,

Na visdo “bancaria” da educacao, o “saber” € uma doagao dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacao que se funda numa
das manifestacbes instrumentais da ideologia da opressdo — a
absolutizacdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de
alienacéo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro (Freire, 2021d, p.81, grifos do autor).

De acordo com Freire (2021d), ao adotar a educac¢do "bancaria", que subestima
a formacdo critica dos/as educandos/as, essa perspectiva atende aos interesses das
classes dominantes, permitindo-lhes a manutencéo do status quo e a imagem de uma
falsa benevoléncia. Por essa razéo, as classes opressoras reagem contra qualquer
tentativa de educacao que estimule o pensamento auténtico e a analise critica da
realidade, preferindo preservar uma visdo de mundo ingénua, fragmentada e passiva.

A educacdo “bancéaria” aliena os/as estudantes de seu proprio processo
educativo e perpetua as relagcbes de dominacdo e submissédo, reproduzindo as
estruturas de poder existentes na sociedade. Ao tratar os/as educandos/as como
receptores passivos de informacbes, a educacdo “bancaria” desconsidera suas
experiéncias individuais e culturais e reforca a ideia de que o conhecimento € algo
estatico e imutavel, transmitido de forma hierarquica, em vez de algo dinadmico e
construido em conjunto. Além disso, a educacao “bancaria” promove uma visédo
fragmentada e descontextualizada do conhecimento, enfatizando a memorizacao de
fatos isolados em detrimento da compreensao critica e da praxis (Freire, 2021d).

Diante do exposto, Paulo Freire prop6e uma abordagem em contraposicao a

educacdo “bancaria”, que € a educacao problematizadora:

[...] a educacéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato
de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“‘conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educacdo “bancaria”, mas um ato cognoscente. Como
situacéo gnosiolégica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o
término do ato cognoscente de um sujeito, é o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a
educacgdo problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da
superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta, ndo €
possivel a relagdo dialogica, indispensavel a cognoscibilidade dos
sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel (Freire,
2021d, p.94-95).



64

Na perspectiva da educacéo problematizadora, os/as educandos/as aprendem
com perguntas, ao perceberem e compreenderem o mundo ao seu redor, além de
reconhecer que o mundo estad em continua transformacéo (Freire, 2021d).

Uma pedagogia verdadeiramente humanizadora, ndo se sobrepfe aos/as
oprimidos/as, mas estabelece com eles/elas uma relacdo dialégica permanente,
reconhecendo sua humanidade e estimulando sua participagdo na construcdo do
conhecimento. Ao contrario da educacgdo “bancaria”, que trata os/as educandos/as
como meros receptores passivos de informacdes, a educagcdo problematizadora
busca promover a reflexdo critica e a transformacao da realidade (Freire, 2021d).

Para Freire (2021b), o ato de ensinar ndo se resume a mera transferéncia de
conhecimento, mas sim a criacao de possibilidades para a sua producéo e construcao
pelos/a proprios/a educandos/as. Isso implica em um/a professor/a aberto a
curiosidade dos/as estudantes, inquieto diante da tarefa de ensinar e disposto a
estabelecer uma relacao de dialogo e questionamento em sala de aula (Freire, 2021b).

Ainda nessa perspectiva, Freire expressa sua critica a educacéo bancéaria em
diversas de suas obras, como evidenciado no seguinte excerto do livro A educacéo

na cidade:

Isso ndo deve e ndo pode ser feito através do depositar informacdes
para os alunos. Por isto repudio a "pedagogia bancéria" e proponho e
defendo uma pedagogia critico-dialégica, uma pedagogia da pergunta.
A escola publica que desejo é a escola onde tem lugar de destaque a
apreensdo critica do conhecimento significativo através da relacdo
dialogica. E a escola que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a
criar; onde se propde a construcdo do conhecimento coletivo,
articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados pelas
experiéncias ho mundo (Freire, 2001, p.83).

Os/as defensores/as da educacdo “bancéaria” acreditam que quanto mais
informacéao € “depositada” nos/as educandos/as, mais conhecimento é “transmitido”,
contudo, de acordo com Freire (2022b), esta é uma afirmacdo falsa. A pratica
demonstra que, sob esse paradigma, forjam-se sujeitos medianos, uma vez que nao
h& incentivo ao questionamento e a criatividade.

A proposta de educacao problematizadora delineada por Freire (2001) constitui
uma contribuicao significativa para a formacéo docente, oferecendo uma perspectiva
humanizada do processo educacional. Ao fomentar a reflex@o critica, a participacéo

dos/as educandos/as e a contextualizagéo do ensino, essa abordagem almeja formar
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professores/as que criem uma educagéao inclusiva e transformadora. As reflexdes de
Freire (2021b, 2022a) conduzem repensar o papel da educacéo na formacao de
sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a transformacao da sociedade.
Sua critica a pedagogia “bancaria” e sua defesa de uma pedagogia problematizadora
e dialégica ressaltam a importancia da educacao libertadora na busca por uma

sociedade mais justa.

4.2. O respeito aos saberes dos/as estudantes

A perspectiva de educacéo freireana destaca a valorizagdo do conhecimento
dos/as educandos/as, respeitando, dialogando, problematizando e reconhecendo
seus saberes, que sao também a expressao da classe social a qual pertencem. Nas

palavras de Freire,

As educadoras precisam saber o que se passa ho mundo das criancas
com quem trabalham. O universo de seus sonhos, a linguagem com
gue se defendem, manhosamente, da agressividade de seu mundo. O
gque sabem e como sabem independentemente da escola (Freire,
2022c, p.99-100).

Ao adotar uma postura de respeito e valorizagdo aos saberes dos/as
educandos/as, oriundos de suas vivéncias familiares, culturais e sociais diversas,
os/as professores/as estabelecem uma relacdo de dialogo e parceria. Ao incorporar
esses conhecimentos e experiéncias no processo de ensino-aprendizagem, os/as
educadores/as tornam o processo de construgcdo do conhecimento proximo da

realidade dos/as estudantes, aumentando sua motivacao e interesse.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais
amplamente, a escola, o dever de ndo s6 respeitar os saberes com
que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam
a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir
com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacédo
com o ensino dos conteudos. Por que ndo aproveitar a experiéncia
que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos
e dos coOrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes,
os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. Por que nédo
h4 lixdes no coragcdo dos bairros ricos e mesmo puramente
remediados dos centros urbanos? (Freire, 2021b, p.31-32, grifo

préprio).
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Nesse contexto, Freire (2021b) sugere a integracdo dos saberes dos/as
estudantes em um processo educativo que os relaciona com os contetdos ensinados
na escola (temas geradores). O autor enfatiza a importancia de discutir com os/as
educandos/as a razao de ser de seus saberes em relacdo aos conteudos curriculares,
incentivando uma reflex@o critica sobre a realidade concreta associada aos temas
abordados em sala de aula. A partir dessa perspectiva, o papel da escola e dos/as
professores/as passa por respeitar os saberes dos/as estudantes, especialmente das
classes populares, e discuti-los de forma profunda e sistematizada. Por exemplo, ao
abordar questdes como a poluicdo em areas negligenciadas pelas autoridades, os/as
educadores/as podem estimular os/as estudantes a refletirem sobre as implicacdes
politicas e ideologicas desse descaso.

Um aspecto fundamental dessa abordagem é o respeito a curiosidade, ao gosto
estético, a linguagem e a rebeldia legitima dos/as estudantes. Freire (2021b) critica
o/a professor/a que desconsidera esses aspectos, afirmando que isso representa uma
transgressdo dos principios éticos fundamentais da existéncia humana. Para ele, a
dialogicidade verdadeira, na qual os sujeitos aprendem e crescem na diferenca, é
essencial para a construcdo de uma relacdo ética entre educadores/as e

educandos/as, e acrescenta que

O respeito, entdo, ao saber popular implica necessariamente o
respeito ao contexto cultural. A localidade dos educandos é o ponto de
partida para o conhecimento que eles vao criando do mundo. “Seu”
mundo em Ultima andlise é a primeira e inevitavel face do mundo
mesmo (Freire, 2021c, p.119).

De acordo com Freire (2001), nessa abordagem é imperativo que os/as
professores/as valorizem os saberes dos/das estudantes como uma expressao de
conhecimento, ao incorporar esses saberes ao processo educacional de maneira
critica, reflexiva e significativa.

Segundo Freire (2023), tanto criangas quanto pessoas adultas trazem consigo
palavras e temas que sao significativos e pertinentes as suas vidas cotidianas. Essas
palavras estdo carregadas de significados que refletem suas experiéncias, valores e
perspectivas de mundo. Portanto, para Freire, o processo de alfabetizacédo deve partir
dessas palavras "gravidas de mundo", que fazem parte do universo simbdlico dos/as

educandos/as, e que sdo fundamentais para estabelecer uma ponte entre a leitura do
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mundo e a leitura da palavra. Desta relagéo que surgem as palavras geradoras. Ainda

segundo o autor

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das
relacdes entre o texto e o contexto (Freire, 2022a, p. 36).

Ao integrar a leitura do mundo com a leitura da palavra, ocorre a compreensao
mais profunda e contextualizada, permitindo que os/as estudantes analisem
criticamente e reflitam sobre as questfes sociais, culturais e politicas presentes em
suas vidas. Dessa forma, o processo de aprendizagem deixa de ser mero processo
de aquisicdo de habilidades e passa a ser um meio para o0 desenvolvimento da
consciéncia critica, na compreenséao da realidade.

Desta forma, é premente que o/a professor/a apreenda o contexto no qual os/as
estudantes estédo inseridos e utilize-os como ponto de partida no processo de ensino-
aprendizagem. Ao partir das palavras que fazem parte do vocabulario dos/as
educandos/as ou de temas do seu cotidiano, os/as docentes podem criar um ambiente
de ensino auténtico e relevante. Isso pode permitir aos/as estudantes interagir com o

conteldo de forma consciente, critica e reflexiva.

4.3. Dialogicidade

A categoria dialogicidade apresentada por Freire representa um dos pilares da
formacdo docente voltada para uma educacdo problematizadora, democratica,
inclusiva e participativa. A dialogicidade refere-se ao dialogo horizontal e participativo
entre professores/as e estudantes, no qual ambos sdo considerados sujeitos no
processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem reconhece a importancia da
troca de conhecimentos, experiéncias e perspectivas entre os/as envolvidos/as no
processo educativo, valorizando a pluralidade de vozes e pontos de vista. Freire define

o didlogo da seguinte forma:

E que é o didlogo? E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de
uma matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da
humildade, da esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 o dialogo
comunica. E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com
amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca
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de algo. Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. So
ai ha comunicacéao (Freire, 2021a, p.141).

A dialogicidade, esséncia da educacédo, forma em que Freire anuncia em
Pedagogia do Oprimido, proporciona aos/as professores/as a possibilidade de mediar
0 processo de construcédo do conhecimento. A participacéo ativa dos/as estudantes
em sala de aula, o debate, a problematizag&o e a construcao coletiva do conhecimento
fazem parte da esséncia da educacéao freireana. Nessa perspectiva, criam-se espacos
de dialogo e de reflexdo onde os/as educandos/as sentem-se encorajados/as a
expressar suas opinides, questionamentos e experiéncias, o que contribui para um
ambiente educacional democratico e inclusivo.

z

A tarefa do educador dialégico €, trabalhando em equipe
interdisciplinar este universo tematico, recolhido na investigacao,
devolvé-lo, como problema, ndo como dissertacdo, ao homem de
quem recebeu (Freire, 2021d, p.142).

Segundo Freire (2021b), o dialogo na educacdo nao exclui momentos
explicativos, mas € essencial que tanto o/a professor/a quanto os/as estudantes
adotem uma postura dialogica, aberta, curiosa e indagadora, durante a exposicao e a
escuta. O/a professor/a, nesse contexto, desafia os/as estudantes, o seu pensamento,
tornando a aula um espaco de reflexdo e de questionamento.

De acordo com Freire (2021b), o/a professor/a eficaz € aquele/a capaz de
envolver os/as estudantes em um diadlogo que os/as leva a compreender 0 processo
de seu pensamento enquanto ensina. Sua abordagem em sala de aula é desafiadora,
os/as estudantes/as ficam cansados/as, mas ndo adormecem. Esse cansacgo surge
da necessidade de acompanhar os movimentos do pensamento do/a professor/a,
captando suas pausas, suas duvidas e suas incertezas.

Para Freire (2022b), € na postura dialégica que nos contrapomos a postura
antidialégica, a qual esta enraizada em nossa formacdo historico-cultural. O
antidialogo € desprovido de amor, humildade e esperanca; € arrogante e
autossuficiente. Por meio do didlogo, € possivel estabelecer uma relacdo amorosa
entre os/as interlocutores/as da conversa. Nesse sentido, o antidialogo ndo promove
a comunicacéo eficaz, em vez disso, apenas emite comunicados unilaterais.

No espontaneismo ou no autoritarismo do/a professor/a, ndo ha espaco para o

didlogo. A relacao dialdgica ndo elimina a pratica de ensinar, mas a fundamenta e a
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complementa. Essa préatica se concretiza no ato de aprender, o qual se realiza
plenamente quando o/a educador/a permite que o/a educando/a desenvolva seu
pensamento critico. Se o educador suprime o pensamento dos educandos, seu
proprio pensamento autoritario pode inibir ou reprimir o pensamento auténtico dos/as
estudantes (Freire, 2021c).

Em suma, a dialogicidade é fundamental, pois promove a construgcdo de um
ambiente educacional inclusivo, colaborativo e democréatico. Por meio do dialogo,
os/as professores/as podem estabelecer uma relacdo de respeito matuo com os/as
estudantes, criando um espaco propicio para o compartihamento de ideias,
guestionamentos e experiéncias. Além disso, a dialogicidade permite que os/as
educadores/as compreendam melhor as necessidades e os interesses dos/as
estudantes, adaptando suas praticas pedagogicas de acordo com o contexto. Dessa
forma, os/as professores/as que cultivam a dialogicidade sdo capazes de promover
um ensino mais significativo, contribuindo para o desenvolvimento dos/as

estudantes/as e para a construcdo de uma sociedade mais democratica.

4.4. Criatividade, Criticidade e Consciéncia Critica

A pratica educativa em uma educacdo problematizadora pressupde o
desenvolvimento do pensamento critico de educadores/as e de educandos/as. De
acordo com Freire (2021b), o/a educador/a deve ser um agente que fomente a
curiosidade critica dos/as estudantes e estimule a inquietacdo diante da realidade e a
busca constante por perguntas. Essa curiosidade deve ser valorizada e direcionada

de forma a contribuir para a construcédo do conhecimento. Nas palavras do autor,

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade,
sua insubmissé&o. [...] Pelo contrario, nas condigbes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos
da construgdo e da reconstru¢cdo do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim podemos falar
realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido
na sua razao de ser e, portanto, aprendido pelos educandos (Freire,
2021b, p.28).

O processo de ensino ndo deve se limitar a transferéncia de contetidos aos/as
educandos/as, na expectativa de que memorizem de forma mecanica o conhecimento.
Um ensino verdadeiramente critico deve estar em sintonia a uma educagéo

problematizadora, conforme enfatiza Freire (2022c).
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O educador que, ensinando geografia, “castra” a curiosidade do
educando em nome da eficacia da memoriza¢do mecéanica do ensino
dos conteudos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de
aventurar-se (Freire, 2021b, p.55).

Freire (2023) ressalta que os/as professores/as ndo ensinam apenas 0S
conteudos curriculares. No processo de ensino-aprendizagem, ocorre também o
desenvolvimento do pensamento critico, da consciéncia. Na perspectiva de ensino
progressista, 0 ensino ndo é a transferéncia de conteldos para as mentes vazias
dos/as educandos/as.

A prética educativa critica tem a responsabilidade de criar as circunstancias nas
guais os/as estudantes, em suas aprendizagens com o/a professor/a, tém a
oportunidade de vivenciar profundamente a autodescoberta como seres sociais,
historicos, com capacidade de pensamento, sentimentos, sonhos, criagcdo e
transformacéo. O reconhecimento da propria identidade ndo implica na exclusdo dos
demais sujeitos (Freire, 2021b).

Paulo Freire (2022c) enfatiza que € por meio das experiéncias vividas, mesmo
com falhas e imperfei¢cdes, que os/as educadores/as podem contribuir para criar uma
escola feliz e alegre. O autor destaca uma série de valores e caracteristicas que séo
fundamentais para essa construgdo, como “[...] a humildade, a amorosidade, a
coragem, a tolerancia, a competéncia, a capacidade de decidir, a seguranca, a
eticidade, a justica, a tensdo entre paciéncia e impaciéncia, a parciménia verbal [...]”
(Freire, 2022c, p.132). Essas qualidades sdo vistas como indispensaveis para o
desenvolvimento de uma comunidade escolar saudavel e vibrante. Além disso, Freire
(2022c) ressalta a importancia da escola como um espaco de aventura, movimento e
criatividade, onde ndo ha medo do risco e do desconhecido. O autor defende uma
educacédo problematizadora, em que se pensa, age, cria, fala e ama, promovendo,
assim, uma relacao entre a vida e a escola. Freire contrasta essa visdo a ideia de uma
escola que silencia e aprisiona, salientando a importancia de se opor ao imobilismo e

buscar a transformacao social. Nas palavras do autor

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar’ ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime
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do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno,
gue se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente
a experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia. E neste sentido que o
professor autoritario, que por isso mesmo afoga a liberdade do
educando, amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e
inquieto, tanto quanto o professor licencioso rompe com a radicalidade
do ser humano — a de sua inconclusao assumida em que se enraiza a
eticidade. E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em
gue os sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferenca,
sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente
exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se
tornam radicalmente éticos. E preciso deixar claro que a transgressao
da eticidade jamais pode ser vista ou entendida como virtude, mas
como ruptura com a decéncia. [...] Qualquer discriminacao é imoral e
lutar contra ela € um dever por mais que se reconheca a forca dos
condicionamentos a enfrentar (Freire, 2021b, p.58-59).

No contexto da consciéncia critica, destaca-se o par dialético curiosidade
ingénua e curiosidade epistemologica. Essa categoria do pensamento freireano é
importante para a formagéo docente na medida em que incentiva os/as professores/as
a questionarem as estruturas e 0S pressupostos subjacentes ao conhecimento,
levando-os/as a refletir sobre suas proprias crencas e concepgdes, para contribuir
para uma praxis educativa em que estejam abertos/as a novas ideias, abordagens e
perspectivas.

De acordo com Freire (2021b, 2022b), a “curiosidade ingénua” € aquela que
surge de forma espontanea e superficial. Ela esta relacionada a um interesse
passageiro por informacdes ou fenbmenos sem uma busca profunda pela
compreensao. A curiosidade ingénua muitas vezes se manifesta de maneira acritica,
sem guestionar as estruturas e 0s pressupostos subjacentes aos objetos de interesse.
E uma curiosidade que se contenta com respostas prontas e ndo busca problematizar
ou aprofundar o conhecimento.

A “curiosidade epistemolégica” (Freire, 2021b, 2022b) é caracterizada pela
busca ativa e reflexiva pelo conhecimento. Ela vai além da simples satisfacdo de uma
curiosidade momentanea e superficial, envolvendo uma postura critica e
guestionadora em relacdo aos acontecimentos. Esta ligada a capacidade de
problematizar, investigar e compreender as estruturas profundas que sustentam a
realidade. E uma curiosidade que busca entender os processos de producdo do

conhecimento, bem como suas implica¢des sociais, politicas e culturais.
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Enquanto a “curiosidade ingénua” tende a aceitar passivamente as informacoes
e concepcgdes pré-estabelecidas, a “curiosidade epistemoldgica” estimula os sujeitos
a questionar, refletir e buscar novos entendimentos. Enquanto a primeira pode levar a
reproducdo acritica de ideias e crencas, a segunda promove a autonomia intelectual

e a construcao do conhecimento. De acordo com Freire,

Nenhuma formagéo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um
lado, do exercicio da criticidade que implica a promocao da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemolégica, e do outro, sem o
reconhecimento do valor das emocgbes, da sensibilidade, da

s

afetividade, da intuicdo ou adivinhagdo. Conhecer nédo é, de fato,
adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando, com adivinhar,
com intuir. O importante, ndo resta duvida, € ndo pararmos satisfeitos
ao nivel das intuicdes, mas submeté-las a andlise metodicamente
rigorosa de nossa curiosidade epistemoldgica (Freire, 2021b, p.45-46).

Ao analisar as caracteristicas da curiosidade ingénua e critica, evidencia-se
gue a primeira se mostra fragil na discusséo dos problemas, partindo do pressuposto
de que sabe-tudo, e a segunda busca uma andlise mais profunda e reconhece a
possibilidade de mudanca da realidade. A curiosidade critica se distancia da
polarizacdo e da irracionalidade, buscando um compromisso fundamentado na
reflexdo e no dialogo.

No que concerne a conscientizacao, Freire enfatiza a sua importancia como um
dever historico de se opor criticamente ao ambiente neoliberal, ao mesmo tempo em
gue confirma o carater politico da pratica educacional. A conscientizacdo demanda o
aprimoramento da capacidade critica que, combinada a “curiosidade epistemolégica”,
amplia a criatividade na abordagem das situacfes desafiadoras. Esses elementos —
criticidade, curiosidade e criatividade — comp8em a intrincada rede de relacdes que
situam a conscientizacdo como um campo de possibilidades, ndo de certezas,
estimulando a busca constante no processo de formacdo docente de educadores/as
(Freitas, 2010).

A conscientizacdo é um processo dinamico e continuo de tomada de
consciéncia da realidade em que se esta inserido. Envolve uma analise critica das
estruturas sociais, politicas e econbmicas que permeiam a vida dos sujeitos, bem
como uma reflexdo sobre suas proprias condigdes de existéncia. A conscientizacao
implica uma compreenséo profunda das causas e das possiveis solugbes para 0s

problemas sociais. Nesse contexto, Freire destaca que
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Contra toda a for¢a do discurso fatalista neoliberal, pragmatico e
reacionario, insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da
conscientizagdo. [...] a conscientizacdo € exigéncia humana, é um
dos caminhos para a posta em pratica da curiosidade epistemoldgica.
Em lugar de estranha, a conscientizacdo € natural ao ser que,
inacabado, se sabe inacabado. [...] A inconcluséo, repito, faz parte da
natureza do fendémeno vital (Freire, 2021b, p.54, grifo proprio).

O processo de conscientizacao ocorre por meio do didlogo e da praxis, ou seja,
da reflexdo critica aliada a acéo transformadora. Os/as educadores/as desempenham
um papel fundamental ao provocar questionamentos, estimular o debate e
proporcionar experiéncias que problematizem a realidade com vistas a transformagéo
social. E um processo que ocorre de forma contextualizada, respeitando as vivéncias

e as particularidades de cada grupo social.

Uma de nossas tarefas, como educadores e educadoras, é descobrir
0 que historicamente pode ser feito no sentido de contribuir para a
transformagdo do mundo, de que resulte um mundo mais "redondo”,
menos arestoso, mais humano e em que se prepare a materializacdo
da grande Utopia Unidade na Diversidade (Freire, 2023, p.42).

E possivel promover a conscientizacdo por meio de praticas educativas que
estimulem o pensamento critico, a reflexdo sobre as relacdes de poder e a busca por

mudancas.

Na medida em que tenho mais e mais clareza a respeito de minha
opcdo, de meus sonhos, que sdo substantivamente politicos e
adjetivamente pedagdégicos, na medida em que reconheco que,
enquanto educador, sou um politico, também entendo melhor as
razdes pelas quais tenho medo e percebo o0 quanto temos ainda de
caminhar para melhorar nossa democracia. E que, por em praticaum
tipo de educacdo que provoca criticamente a consciéncia do
educando necessariamente trabalha contra alguns mitos que nos
deformam. Ao contestar esses mitos contestamos também o
poder dominante pois que esses mitos sdo expressdes desse
poder, de sua ideologia (Freire, 2022c, p.125, grifo proprio).

Diante do exposto, a conscientizacdo, a criticidade e a criatividade sao
elementos fundamentais no processo de formacdo docente, ao possibilitar uma
compreensao mais abrangente dos processos educacionais e sociais. A
conscientizagdo, caracterizada pela tomada de consciéncia das diversas realidades

presentes em uma sociedade estratificada, permite ao/a professor/a reconhecer seu
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papel como sujeito autbnomo, capaz de analisar de forma critica 0 conhecimento

construido e de participar ativamente no processo de denunciar as injusticas sociais.

4.5. Préxis

O processo de formacao docente exige uma reflexdo sobre os elementos que
permeiam a pratica educativa, especialmente no que concerne ao desenvolvimento
da consciéncia critica do/a educador/a e dos/as educandos/as. Freire (2021b) salienta
a necessidade de reconhecer que o0 “pensar certo” caracteriza uma construcédo que
emerge da interacao entre o/a aprendiz e o/a professor/a formador/a. Essa construcéo
do pensamento esta ligada ao exercicio da curiosidade. Assim, cabe ao processo
formativo promover a transicdo da “curiosidade ingénua’ para a “curiosidade
epistemoldgica”, por meio da reflexdo sobre a pratica e do questionamento constante.

A partir desse movimento dialético entre teoria e pratica, surge a praxis. A praxis
assume um papel fundamental na formacdo de professore/as. Por meio dela, é
possivel promover o movimento dialético entre a teoria e a pratica através da “agao —
reflexdo — agao”, essencial ao exercicio da docéncia. De acordo com o Dicionario

Paulo Freire, o conceito de praxis

Esta intimamente ligado aos conceitos de dialogicidade, acao-
reflexdo, autonomia, educacdo libertadora, docéncia. E perpassa
muitos outros, pois a sua obra é impensavel sem a relacdo estreita
gue se estabelece entre a teoria, ho seu sentido originario entre os
gregos, e a pratica educativa, entendendo todo o ato do educador
como educativo. Praxis pode ser compreendida como a estreita
relacdo que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e
a vida e a consequente pratica que decorre desta compreensao
levando a uma agéo transformadora (Rossato, 2010, p.574).

A praxis destaca a necessidade de integrar teoria e pratica, reconhecendo que
ambas séo essenciais para a formacdo docente. Ao vivenciar a dialeticidade entre a
pratica e a teoria, o/a professor/a tem a oportunidade de reconhecer a importancia do
contexto na construcdo do conhecimento. Cada contexto educacional é Unico, além
de ser influenciado por uma variedade de fatores sociais, culturais e politicos.
Portanto, € essencial que a formacdo docente considere essas especificidades e
promova uma abordagem contextualizada.

Freire (2022c) enfatiza a importancia do contexto tedrico e pratico para a

formacdo docente, além de argumentar que ndo deve haver apenas conteados de



75

atividades préticas desvinculadas da reflex&o e da teoria. O contexto tedrico deve ser
um espaco onde a pratica e a teoria se entrelagcam e se complementam, promovendo
uma interagdo dindmica entre a pratica e a teoria. Dessa forma, evidencia-se a

importancia de uma unidade entre teoria e pratica, conforme acrescenta Freire,

A dialeticidade entre prética e teoria deve ser plenamente vivida
nos contextos tedricos da formacédo de quadros. Essa ideia de que
€ possivel formar uma educadora praticamente, ensinando-lhe a como
dizer bom-dia a seus alunos, a como moldar a méo do educando no
tracado de uma linha, sem nenhuma convivéncia séria com a teoria é
tdo cientificamente errada quanto a de fazer discursos, prelecbes
tedricas, sem levar em consideracao a realidade concreta, ora das
professoras ora das professoras e de seus alunos. Quer dizer,
desrespeitar o contexto da pratica que explica a maneira como se
pratica, de que resulta o saber da prépria pratica; desconhecer que o
discurso tedrico, por mais correto que seja, hdo pode superpor-se ao
saber gerado na prética de outro contexto (Freire, 2022c, p.110-111,
grifo préprio).

Freire destaca a necessidade de refletir sobre a pratica educacional ao se
utilizar os conhecimentos tedricos disponiveis, para que, dessa forma, alcance-se um
aperfeicoamento e um novo retorno a pratica, em uma relacdo permanente. “E a isso
gue chamo pensar a pratica e € pensando a pratica que aprendo a pensar e a praticar
melhor” (2022c, p.108). Para Freire, pensar a pratica ndo se trata apenas de uma
atividade intelectual, mas sim de um processo que envolve aprender a pensar e a
praticar em uma perspectiva progressista. A teoria deve emergir da pratica e, por sua
vez, respaldar a pratica, em um ciclo continuo de reflexdo e acado. Isso implica em
realizar uma reflexdo critica sobre as experiéncias praticas, a fim de subsidiar o
conhecimento tedrico e vice-versa.

A praxis na perspectiva freireana permite que os/as professores/as reconhecam
a profissdo docente como um exercicio de busca permanente. Dessa maneira, os/as
educadores/as sdo incentivados a considerar 0s contextos sociais, culturais e
individuais dos/as alunos/as, adaptando suas praticas pedagogicas de acordo com as
necessidades especificas da comunidade e dos/as estudantes, como consequéncia,
promove-se uma educacao problematizadora, que respeita e valoriza a diversidade e

a singularidade de cada suijeito.
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4.6. Educacdo democratica

Para Paulo Freire (2021c), a educacdo nao € um processo neutro, mas sim
uma pratica politica que reflete e reproduz as relacdes de poder existentes na
sociedade. Portanto, a educacdo deve estar comprometida com a transformacéo e
justica social. Nas palavras do autor,

Ndo ha nem jamais houve pratica educativa em espacgo-tempo
nenhum de tal maneira neutra, comprometida apenas com ideias
preponderantemente abstratas e intocaveis. Insistir nisso e convencer
ou tentar convencer os incautos de que essa é a verdade € uma pratica
politica indiscutivel com que se pretende amaciar a possivel rebeldia
dos injusticados. Téo politica quanto a outra, a que nao esconde, pelo
contrario, proclama, sua politicidade (Freire, 2021c, p.108).

Nessa perspectiva, a educacdo ndo pode ser entendida como uma atividade
desvinculada do contexto social, politico e econé6mico em que esta inserida. Pelo
contrario, ela € uma pratica que influencia e € influenciada pelas estruturas de poder
vigentes. Ao promover determinados conteudos, valores e formas de ensino, a
educacédo pode tanto reproduzir (educacéo “bancaria”) quanto contestar (educacao
problematizadora) as relacdes de dominacéo e opressao presentes na sociedade. De
acordo com Freire (2001), a pratica educacional conservadora tem o0 objetivo de
camuflar os problemas sociais, enquanto a progressista busca revelar a origem dos
problemas.

As praticas educativas refletem as ideologias dominantes de um determinado
contexto historico e social. As escolas, os curriculos, os métodos de ensino e até
mesmo as relacdes entre professores/as e estudantes sdo permeados por valores e
crencas que refletem os interesses das classes dominantes. Assim, a educac¢ao pode
se tornar um instrumento de legitimacao e reproducdo das desigualdades sociais, ou

ir contra o status quo vigente. Nessa perspectiva, Freire acrescenta que

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda
indiscutivelmente a claridade politica dos educadores com relagéo a
seu projeto. Demanda que o educador assuma a politicidade de sua
pratica. Nao basta dizer que a educagéo é um ato politico assim como
ndo basta dizer que o ato politico é também educativo. E preciso
assumir realmente a politicidade da educagéo. Nao posso pensar-me
progressista se entendo o espago da escola como algo meio neutro,
com pouco ou quase nada a ver com a luta de classes, em que 0s
alunos s&o vistos apenas como aprendizes de certos objetos de
conhecimento aos quais empresto um poder magico. Nao posso
reconhecer os limites da prética educativo-politica em que me
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envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor de quem
pratico. Ou a favor de quem pratico me situa num certo angulo,
gue € de classe, em que diviso o contra gquem pratico e,
necessariamente, o por que pratico, isto €, o préprio sonho, o tipo
de sociedade de cuja invencao gostaria de participar (Freire, 2023,
p.54-55, grifo proprio).

Considerando que a educacgao € uma pratica politica permeada por conflitos de
poder e interesses diversos, Freire (2023) destaca a importancia de investigar os
responsaveis pela definicdo dos conteudos educacionais, em beneficio de quem
esses contedudos sdo ensinados e contra quais interesses eles podem estar em
oposicao. Esta indagacédo é recorrente nas obras de Freire, conforme destacado no
grifo acima, proveniente do livro Politica e Educacao e também corroborado em outras
obras como a Pedagogia da Esperanca e A importancia do ato de ler, ilustrados,

respectivamente, a seguir:

O problema fundamental, de natureza politica e tocado por tintas
ideoldgicas, € saber quem escolhe os conteldos, a favor de quem e
de que estard o seu ensino, contra quem, a favor de que, contra
que. Qual o papel que cabe aos educandos na organizacdo
programatica dos conteudos; qual o papel, em niveis diferentes,
daqueles e daquelas que, nas bases, cozinheiras, zeladores, vigias,
se acham envolvidos na pratica educativa da escola; qual o papel das
familias, das organizacdes sociais, da comunidade local? (Freire,
2021c, p.152, grifo proprio).

Mas € neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo
quanto no do ato politico, uma das questdes fundamentais seja a
clareza em torno de a favor de quem e do qué, portanto contra
gquem e contra o qué, fazemos a educacao e de a favor de quem e
do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a
atividade politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através da
pratica, tanto mais percebemos a impossibilidade de separar o
inseparavel: a educacdo da politica. Entendemos entao, facilmente,
nao ser possivel pensar, sequer, a educagéo, sem que se esteja atento
a questao do poder (Freire, 2022a, p. 59-60, grifo proprio).

A perspectiva freireana convida a refletir sobre o papel da educacdo como uma
pratica politica e a considera-la como um meio para a transformacdo social e
emancipacao dos sujeitos. Ao conscientizar acerca das relacdes de poder presentes
na educacao, Freire incentiva a busca por formas mais democraticas e participativas
de elaboracgao curricular, que considerem os interesses e necessidades de todas as

pessoas envolvidas no processo educativo. Nesse contexto, é imperativo que o/a



78

docente assuma um posicionamento a favor do que ou de quem € sua pratica
pedagdgica, pois ndo h& neutralidade na educacéao.

Ao questionar a neutralidade da educacéao, Freire desafia a concepg¢éo de que
a escola deve ser um espaco imparcial e neutro, livre de influéncias politicas e
ideoldgicas. Argumenta que essa suposta neutralidade é uma iluséo, pois toda pratica
educativa estad impregnada de valores, visdes de mundo e interesses. Portanto, a
educacdo nao pode ser isenta de posicionamentos politicos e éticos, devendo assumir
uma postura critica e engajada na luta por uma sociedade justa. Nas palavras do autor

Os educadores e educadoras progressistas precisam de convencer-
se de que ndo sdo puros ensinantes - isso ndo existe -, puros
especialistas da docéncia. N6s somos militantes politicos porque
somos professores e professoras. Nossa tarefa ndo se esgota no
ensino da matematica, da geografia, da sintaxe, da historia.
Implicando a seriedade e a competéncia com que ensinemos a
matematica, a geografia, a sintaxe e a histéria nossa tarefa exige de
nds 0 NOSSO COMPromisso, 0 NOSSO engajamento em favor da
superacao das injusticas sociais (Freire, 2022c, p.141).

Ao reconhecer o carater politico da educacédo, os/as educadores/as podem
atuar de forma consciente e intencional na perspectiva de uma educacéo libertadora,
gue estimula o pensamento critico, a reflexdo sobre as estruturas de poder e a busca
por alternativas de mudanca. Freire (2022c) ressalta que, € imperativo que a
instituicdo escolar tenha o dever de propagar atitudes e inclinagdes democraticas,
como por exemplo, escutar todas as pessoas, acatar as decisdes coletivas, respeitar
e ouvir opinides divergentes, fazendo-se necessario promover o habito de questionar,
criticar e debater.

Segundo Freire (2023), a perpetuacdo da ideologia hegembnica envolve a
ocultacéo de verdades e a distor¢cdo da esséncia de eventos 0s quais, se esclarecidos,
contrariariam os interesses dominantes. Nesse sentido, € papel dos/as educadores/as
progressistas problematizar essas verdades, contrariando as normas do sistema
hegemdnico vigente. Logo, o entendimento de que ndo existe neutralidade na
educacdo é fundamental para repensar o papel da escola na sociedade. Ao
compreender que a educacdo é uma pratica politica, pode-se assumir uma postura
mais critica e comprometida com a construcédo de uma sociedade mais democrética.

De acordo com Freire (2022c), ao exercer a pratica educacional, os/as
professores/as fazem politica; se almejam a democracia, é premente que lutem

diuturnamente por uma educacao que dialogue com os principios que a sustentam.
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O entendimento de que o processo educativo ndo se realiza de forma neutra é
importante para a formagédo docente, visto que promove O encorajamento a uma
postura reflexiva e critica em relacdo ao curriculo, aos materiais didaticos e as
estratégias de ensino, buscando sempre promover a diversidade de perspectivas e 0
pensamento critico.

Nesse contexto, a educacao para a cidadania envolve o desenvolvimento do
pensamento critico, da empatia, da resolucéo de conflitos e da tomada de decisbes
éticas. A cidadania requer engajamento, clareza politica, coeréncia e decisdo. Asim,
uma educacado verdadeiramente democratica ndo pode existir separada de uma

educacéo voltada para a formacgao de cidadaos e cidadas conscientes.

A cidadania em Freire € compreendida como apropriacdo da realidade
para nela atuar, participando conscientemente em favor da
emancipacgdo. Para Freire cidaddo pode ser e deve ser o lavrador, a
faxineira, o assalariado, as mulheres do campo, da faxina, as que
vivem do salario, as funcionarias publicas. Todo ser humano pode e
necessita ser consciente de sua cidadania. E necessario que seja
consciente de sua situacéo e de seus direitos e deveres como pessoa

Y

humana. O humanismo progressista estd associado a vivéncia da
cidadania em uma realidade e com a qual o sujeito se encontra
(Herbert, 2010, p.120, grifo préprio).

A educacéo para a cidadania ndo pode ser neutra ou despolitizada. Ela exige
0 incentivo ao engajamento ativo na busca por uma sociedade mais humana. Isso
requer o enfrentamento de questdes sociais e politicas, o didlogo intercultural e a
promocao da participacdo democratica em todos os niveis da sociedade. Para Freire
(2022c), a construcdo da cidadania requer luta constante, ndo é alcancada de forma
espontanea e exige comprometimento, politicidade, coeréncia e determinacdo. Com
isso, a cidadania € pilar fundamental para a construcdo de uma educacao
democrética.

A cidadania ndo € apenas um status concedido aos sujeitos por nascimento ou
por direito, mas sim uma pratica cotidiana que implica participacdo na vida politica e
social. Ela exige uma compreensao critica do mundo e das estruturas de poder, e
disposicéo para lutar pelos direitos e interesses coletivos. A cidadania na formacao
docente representa 0 compromisso com uma pratica educativa que néo se limita
apenas a transmissdo de conteudos, mas que busca formar cidaddos e cidadas
criticos/as, ativos/as e comprometidos/as com a construcdo de uma sociedade mais

democratica.
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4.7. Justa ira: a rebeldia como motor da transformacéao social

Na perspectiva freireana a rebeldia é uma expresséo da criatividade humana,
€ uma manifestacao da inconformidade diante das estruturas opressoras e injustas da
sociedade. Ao desafiar essas estruturas, o/a rebelde ndo apenas se posiciona contra
a injustica, mas também se torna um agente ativo na busca por alternativas e solucées

transformadoras. Nas palavras do autor,

A rebeldia enquanto denuncia precisa se alongar até uma posicao
mais radical e critica, a revolucionaria, fundamentalmente
anunciadora. A mudanca do mundo implica a dialetizacdo entre a
dendncia da situacdo desumanizante e 0 anlincio de sua superacao,
no fundo, o nosso sonho (Freire, 2021b, p.77).

No excerto acima, Freire (2021b) esclarece que a rebeldia diante das injusticas
sociais € fundamental, porém ela ndo deve ter um fim em si mesma, a rebeldia sozinha
nao é suficiente, € necessario que ocorra um “movimento” para que a transformacao
se realize. E preciso ir além da dendncia, é necessario anunciar algo novo. E esse
anuncio traduz-se nas atitudes, na forma de agir no mundo, pois os homens e as
mulheres sdo sujeitos de acao e de transformacao.

Nesse sentido, a rebeldia ndo deve ser vista apenas como um ato de desafio
as normas estabelecidas, mas como uma postura critica e anunciadora de novas
possibilidades. “Quanto mais o homem é rebelde e inddcil, tanto mais é criador, apesar
de em nossa sociedade se dizer que o rebelde é um ser inadaptado” (Freire, 2022b,
p. 40). A verdadeira rebeldia vai além da simples denuncia da situacao
desumanizante, ela engloba também a visdo esperancosa e propositiva de um mundo
melhor. A rebeldia é um instrumento de resisténcia e transformacéo, que desafia as

estruturas de poder e promove a conscientizacdo. De acordo com Freire,

Esta errada a educagdo que ndo reconhece na justa raiva, na raiva
gue protesta contra as injusticas, contra a deslealdade, contra o
desamor, contra a exploracdo e a violéncia um papel altamente
formador. O que a raiva ndo pode é, perdendo os limites que a
confirmam, perder-se em raivosidade que corre sempre o risco de se

alongar em odiosidade (Freire, 2021b, p.41).

A 'justa ira" na atuacdo docente estimula o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e comprometida com os valores da justica, solidariedade e respeito

aos direitos humanos, fundamentais para uma pratica educativa transformadora e
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emancipatéria, uma vez que “Nao € na resignagdo, mas na rebeldia em face das
injusticas que nos afirmamos” (Freire, 2021b, p.76). A justa ira esta presente na raiva
frente as injusticas sociais.

Freire enfatiza a relevancia de adotar uma postura contraria ao discurso
fatalista promovido pelas classes opressoras, que sugerem as classes oprimidas que

a realidade existente € imutavel, conforme trecho a seguir:

Meu direito a raiva pressupde que, na experiéncia histérica da qual
participo, 0 amanhad nao é algo “pré-dado”, mas um desafio, um
problema. A minha raiva, minha justa ira, se funda na minha revolta
em face da negacgéo do direito de “ser mais” inscrito na natureza dos
seres humanos. N&o posso, por isso, cruzar os bragos fatalistamente
diante da miséria, esvaziando, desta maneira, minha responsabilidade
no discurso cinico e “morno”, que fala da impossibilidade de mudar
porque a realidade é mesmo assim. O discurso da acomodagé&o ou de
sua defesa, o discurso da exaltacdo do siléncio imposto de que resulta
a imobilidade dos silenciados, o discurso do elogio da adaptacéo
tomada como fado ou sina é um discurso negador da humanizacao de
cuja responsabilidade ndo podemos nos eximir. A adaptacédo a
situagbes negadoras da humanizacdo s6 pode ser aceita como
consequéncia da experiéncia dominadora, ou como exercicio de
resisténcia, como tatica na luta politica. Dou a impresséo de que aceito
hoje a condicdo de silenciado para bem lutar, quando puder, contra a
negacdo de mim mesmo (Freire, 2021b, p.73-74).

As reflexbes de Freire (2021b) contribuem para a percepcdo de
reconhecimento dos sujeitos como seres de transformacéo, de modificacdo inerente
a todo ser humano.

A "justa ira" configura-se como um componente relevante a ser contemplado
no processo de formacao docente, pois denota uma postura de indignacdo perante as
injusticas e desigualdades sociais presentes no contexto educacional e na sociedade
em geral. Essa manifestacdo de inconformidade n&o constitui uma resposta
meramente emocional, mas sim uma atitude critica e transformadora que impulsiona
os/as professores/as a agirem a favor da justica social e da equidade na educacao.
As reflexdes acerca da “rebeldia necessaria” ou “justa ira” colaboram para a
compreensao de que cada sujeito é um ser de possibilidades, com educadores/as e

educandos/as atuando como agentes no processo de transformacao social.

4.8. Etica
Paulo Freire (2021b) aborda a ética ndo apenas como um conjunto de

principios morais, mas como uma dimensao fundamental para a préatica educativa e
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para a construgdo de uma sociedade mais justa conforme destacado no excerto a

seqguir:
E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se
trabalhamos com criancas, jovens ou com adultos, que devemos lutar.
E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é
testemunhé-la, vivaz, aos educandos em nossas relagées com eles.
Na maneira como lidamos com os conteldos que ensinamos, no modo
como citamos autores de cuja obra discordamos ou com cuja obra
concordamos. Nao podemos basear nossa critica a um autor na leitura
feita por cima de uma ou outra de suas obras. Pior ainda, tendo lido

apenas a critica de quem s0 leu a contracapa de um de seus livros
(Freire, 2021b, p.18).

Na abordagem freireana, a ética na educacéo esta intrinsecamente ligada a
pratica da liberdade e a busca pela transformacdo social e se manifesta no
compromisso com o0 respeito a diversidade de experiéncias, perspectivas e
identidades, promovendo um ambiente inclusivo e acolhedor. Nesse contexto, 0
didlogo auténtico, pautado pelo respeito mutuo e pela escuta ativa € essencial para a
construcao de relacdes éticas e democraticas no contexto educacional, sendo a base
para a relacado entre professores/as e estudantes.

Nessa perspectiva, os/as educadores/as tém o dever ético de engajar os/as
estudantes na reflexdo critica sobre a realidade, incentivando-os/as a questionar as
estruturas de poder injustas e a trabalhar em prol de uma sociedade mais democratica,
justa e humana.

A ética na perspectiva freireana pressupde que o/a professor/a manifeste seu
ponto de vista sobre determinado tema, enquanto também fomenta e respeita as
opinides, os interesses e preferéncias dos/as estudantes (Freire, 2021a). Trata-se de
adotar uma postura democratica, a qual contribui para a promoc¢éo da liberdade de

expressdo de maneira respeitosa, conforme delineado por Freire

O gue sobretudo me move a ser ético é saber que, sendo a educacéo,
por sua prépria natureza, diretiva e politica, eu devo, sem jamais negar
meu sonho ou minha utopia aos educandos, respeita-los. Defender
com seriedade, rigorosamente, mas também apaixonadamente, uma
tese, uma posicdo, uma preferéncia, estimulando e respeitando, ao
mesmo tempo, o direito ao discurso contrario, é a melhor forma de
ensinar, de um lado, o direito de termos o dever de "brigar" por nossas
ideias, por nossos sonhos e ndo apenas de aprender a sintaxe do
verbo haver, de outro, o respeito matuo (Freire, 2021c, p.108).
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Nesse contexto € essencial que os/as educadores/as respeitem a singularidade
de cada sujeito, valorizando suas experiéncias, saberes e possibilidades. Desta forma,
a ética na educacdao implica criar espacos de participacao e protagonismo dos/as que
dela participam, permitindo que exercam sua liberdade e que lutem para a libertacéo
das opressodes vividas em nossa sociedade.

As reflexdes de Freire sobre a ética na educacgdo convidam a refletir acerca do
papel do/a educador/a como agente ético e catalisador da mudanca social. Para
Freire, a ética ndo € apenas um conjunto de valores a serem seguidos, mas sim uma
pratica cotidiana que engloba o exercicio da liberdade, o respeito a diversidade e o

compromisso com a construcao de uma sociedade mais democratica.

4.9. A consciéncia do inacabamento do ser humano

Freire (2021b) destaca que um dos saberes necessarios a pratica educativa é
0 reconhecimento do inacabamento do ser humano. Ao reconhecer-se como ser
inacabado, o sujeito assume uma postura ativa diante do mundo, buscando nao
apenas se adaptar a ele, mas inserir-se de forma critica e transformadora. Essa
consciéncia da propria incompletude impulsiona o desejo de ir além, de superar limites
e de se tornar sujeito da propria historia. Nesse contexto a pratica educativa torna-se
um meio para potencializar essa capacidade de transformacéo e emancipacao. Sobre

o0 inacabamento do ser humano, Freire declara:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir
mais além dele. [...] O fato de me perceber no mundo, com 0 mundo e
com os outros me pde numa posi¢cao em face do mundo que néo é de
guem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presen¢a no mundo ndo
€ a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a
posi¢do de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também
da Histéria (Freire, 2021b, p.52-53).

Conforme ja elucidado, a educacdo é um movimento dialético, um processo
continuo de construcéo, desconstrucéo e reconstrucéo do conhecimento. E na busca
incessante pelo saber, na reflexdo critica sobre a realidade e na interacdo com o0s
outros que o ser humano se desenvolve e se torna consciente de suas possibilidades.
Assim, a educacgdo € um processo permanente de formagéo que se estende ao longo
da vida e é impulsionado pela consciéncia da inconclusdo, assim como delineado por

Freire:
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E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educacdo como processo permanente. Mulheres e homens se
tornaram educaveis na medida em que se reconheceram inacabados.
Nao foi a educacdo que fez mulheres e homens educaveis, mas a
consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua educabilidade. E
também na inconclusdo de que nos tornamos conscientes e que nos
inserta no movimento permanente de procura que se alicerca a
esperanca. “Nao sou esperangoso”, disse certa vez por pura teimosia,
mas por exigéncia ontoldgica (Freire, 2021b, p.57).

O reconhecimento da condicdo humana como seres inacabados estimula a
disposicdo para explorar o novo, buscar novas perspectivas e ampliar horizontes.
Nesse contexto, o reconhecimento do inacabamento e da inconclusdo impulsiona o
anseio pela busca de novos saberes.

Nessa perspectiva, a consciéncia do inacabamento do ser humano é
fundamental para a formacdo docente ja que permite o reconhecimento da propria
condicao de aprendiz continuo, promovendo uma postura de humildade intelectual e
abertura ao conhecimento. Essa consciéncia incentiva a reflexdo sobre a propria
pratica, questionamento das proprias crencas e preconceitos e conduz a

compreensao de que o conhecimento esta em constante construcao.

4.10. A importancia da pesquisa: o papel da Universidade

Freire (2001) destaca a importancia da universidade ndo apenas como uma
instituicdo isolada, mas como parte integrante de um sistema educacional mais amplo,
capaz de influenciar e ser influenciada pelos diferentes contextos educacionais. Nas

palavras do autor,

[...] a universidade tem uma responsabilidade social a cumprir junto
aos demais graus de ensino e uma contribuigdo fundamental a dar no
gue diz respeito a compreensdo do conhecimento, as perspectivas de
avancgo nas diferentes dimensdes do conhecimento bem como nas
guestdes de formacdo dos profissionais que atuam nas redes de
ensino (Freire, 2001, p.81).

De acordo com Freire (2001), a aproximacéao entre a universidade e a escola é
‘uma via de mao dupla”, na qual ambas as instituicbes podem enriguecer-se
mutuamente. Ao estabelecer vinculos mais estreitos com a realidade educacional

vivenciada nas escolas, a universidade tem a oportunidade de repensar suas praticas
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de ensino e pesquisa, promovendo uma reflexdo critica sobre sua fungéo social e
académica.

Freire (2021b) enfatiza a indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa; o autor
ressalta que ndo ha ensino genuino sem pesquisa e vice-versa. Essa inter-relacédo
constitui o cerne da atividade académica, na medida em que o conhecimento é
produzido, disseminado e aprimorado de forma continua. Freire destaca que o
momento de conhecer o saber existente é predominantemente associado a docéncia,
enquanto o momento de produzir novo conhecimento € atribuido a pesquisa. Toda
docéncia implica pesquisa e vice-versa, nessa perspectiva, destaca-se a importancia

da curiosidade, da indagacgéo e da criatividade em ambos o0s processos.

No fundo, a Universidade tem de girar em torno de duas preocupacfes
fundamentais, de que se derivam outras e que tém a ver com o “ciclo
do conhecimento”. Este, por sua vez, tem apenas dois momentos que
se relacionam permanentemente: um é 0 momento em que
conhecemos o conhecimento existente, produzido; o outro, em que
produzimos o novo conhecimento. Ainda que insista na ideia de
separarmos mecanicamente um momento do outro, ainda que enfatize
que sdo momentos de um mesmo ciclo, me parece importante
salientar que o momento em que conhecemos o conhecimento
existente é preponderantemente da docéncia, o de ensinar e aprender
contetdos, e o outro, o da produ¢do do novo conhecimento, é
preponderantemente o0 da pesquisa. Na verdade, porém, toda
docénciaimplica pesquisa e toda pesquisa implica docéncia. Nao
h& docéncia verdadeira em cujo processo nao se encontre a
pesquisa como pergunta, como indagacdo, como curiosidade,
criatividade, assim como ndo h& pesquisa em cujo andamento
necessariamente nao se aprenda porque se conhece e néo se
ensine porque se aprende (Freire, 2021c, p.261-262, grifo préprio).

Dessa forma, a universidade é concebida como um espaco dinamico e
transformador, no qual o ensino, a pesquisa e a extensao se entrelacam em um ciclo
continuo de producdo e disseminacdo do conhecimento. Nesse sentido, a
universidade ndo apenas forma profissionais qualificados/as, mas também desafia
paradigmas estabelecidos, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais
democrética.

O desenvolvimento da pesquisa proporciona aos/as professores/as a
oportunidade de refletirem criticamente sobre sua prética, identificando desafios,
problemas e oportunidades de melhoria. Essa reflexdo critica € essencial para o

aprimoramento continuo da pratica docente e para o desenvolvimento de uma postura
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profissional reflexiva e autbnoma. A integracdo da pesquisa ao processo de ensino
permite articular os conhecimentos tedéricos adquiridos com a pratica pedagogica,
experimentando e aplicando conceitos, métodos e técnicas em situacdes reais de

ensino-aprendizagem.
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5. O CURSO DE PEDAGOGIA NAS UNIVERSIDADES FEDERAIS MINEIRAS

Quando o homem [ser humano] compreende a
sua realidade, pode levantar hipéteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solucoes.
Assim, pode transforma-la e o seu trabalho pode
criar um mundo préprio, seu Eu e as suas
circunstancias.

Paulo Freire!

Nesta secdo sera realizada a andlise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Pedagogia (PPCs) das universidades federais mineiras e suas Matrizes Curriculares
e Fichas de Disciplinas com o objetivo de investigar a presencga ou auséncia das obras
de Paulo Freire nas ementas das disciplinas dos referidos cursos.

Identificou-se que ha onze universidades federais em Minas Gerais. Destas
onze Universidades, a UNIFEI ndo oferece o Curso de Pedagogia e a UFTM oferta o
curso apenas na modalidade de Educacéo a Distancia (EAD), conforme o quadro 2
apresentado na Introducdo. Dessa maneira, serdo objeto de estudo as demais
universidades que oferecem o Curso de Pedagogia na modalidade presencial, sendo
elas: UFJF, UFLA, UFMG, UFOP, UFSJ, UFU, UFV, UFVJM e UNIFAL.

Faz-se necessario salientar que a Universidade Federal de Uberlandia oferta o
Curso de Pedagogia nos municipios de Uberlandia e Iltuiutaba, com projetos
pedagodgicos de cursos distintos. Por essa razao, serdo analisadas nesta pesquisa

nove universidades e dez PPCs.

5.1. Caracterizacdo das universidades federais mineiras

Nesta secédo serdo apresentadas as informacdes basicas referente aos cursos
de Pedagogia das universidades federais de Minas Gerais'®. Conforme o quadro
numero 3 disponivel na introducdo, pretende-se identificar nos referidos cursos de

Pedagogia as seguintes informacdes:

e Criacao do curso;
e Data da ultima atualizacdo do PPC;

e Regime é semestral ou anual,

1 FREIRE, Paulo. Educagdo e Mudanca. 48. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2022b, p.38.
15 Para esta pesquisa, foi utilizada a versdo mais recente dos PPCs, disponiveis nos sites das
instituicdes. A coleta de dados ocorreu em margo de 2023.
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e Carga horéria;

e Objetivo do curso;

e Perfil do/a egressol/a;

e Quantidade de disciplinas ofertadas pelo curso;

e Quais sao e gquantas sao as disciplinas que indicam as obras que fazem
referéncia a Paulo Freire em suas bibliografias;

e Quais séo as obras freireanas indicadas nas ementas das disciplinas.

Para a identificacdo das obras de Paulo Freire nas ementas das disciplinas,
foram empregadas como categorias de analise as obras redigidas pelo proprio autor
e aquelas que contém o seu nome nos titulos.

Na presenca de obras escritas pelo autor, apenas os titulos dos livros serao
registrados. Quando houver mencéo a capitulos de livros ou artigos redigidos por
Freire, bem como em obras cujos titulos incluam o seu nome, sera fornecida a

referéncia bibliografica completa.

5.1.1 Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF 16

De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia na
Modalidade Presencial da UFJF, o Curso de Pedagogia teve inicio com a Faculdade
de Filosofia e Letras de Juiz de Fora, fundada em 1945, obteve autorizacdo para o
funcionamento em 1966 e foi reconhecida em 1970, passando por diversas reformas
até chegar a estrutura atual. O curso possui carga horaria de 3.240 horas, ocorre em
regime semestral, sendo que o tempo de integralizacdo para o diurno sdo oito
semestres e para o noturno sao dez semestres (UFJF, 2022).

O PPC de Pedagogia na modalidade presencial da UFJF foi atualizado em
2022 e possui 42 paginas. O referido documento, que esta disponivel no site da
instituicdo ndo contempla as fichas das disciplinas ou matrizes curriculares para a
identificacdo das bibliografias. Em contato com a coordenacao do curso, por e-mail,
foi disponibilizado um arquivo contendo o ementario com as informacdes necessarias

para a pesquisa.

16 Disponivel em: https://www2.ufjf.br/ufif/ Acesso em: 24 mar. 2023.
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O Curso de Pedagogia da UFJF apresenta um trecho do art. 4° das Diretrizes

Curriculares Nacionais o qual define como objetivo do curso a formac&o docente para

atuar na Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, nos Cursos Normais

e demais areas que exijam conhecimento pedagdgico (UFJF, 2022) e acrescenta:

Assim, o Curso de Pedagogia devera proporcionar a formacao
integrada e unitaria no campo da educacdo que vise garantir a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa, teoria e pratica educacional,
gue agregue saberes filoséficos, sociolégicos, psicoldgicos, histéricos,
geograficos, antropolégicos, ambiental-ecolégicos, artisticos,
politicos, econémicos, culturais e tecnoldgicos com vistas a garantia
de atitudes e disposicfes necessarias a efetivacdo de maior interacao
da vida social em uma sociedade democratica (UFJF, 2022, p.7).

O perfil do/a egresso/a do Curso de Pedagogia da UFJF, de acordo com o PPC

(2022) esta em consonancia com o artigo 5° da Resolugio CNE/CP n.° 01/2006. E um

curso que visa a formacao docente para atuar em espacos escolares e nao escolares,

na Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e

Adultos, além da formacéo do/a gestor/a educacional (UFJF, 2022).

O Curso de Pedagogia da UFJF oferta um total de 88 disciplinas entre

obrigatdrias, eletivas e Estagio Supervisionado. Deste total, apenas sete indicam as

obras de Paulo Freire como bibliografia basica ou complementar, perfazendo um total

de 12,5% de adesao as obras freireanas conforme pode ser visualizado no quadro a

sequir:

Quadro 8: Dados quantitativos das disciplinas do Curso de Pedagogia da UFJF

Disciplinas obrigatérias 35
Disciplinas eletivas 45
Disciplinas de Estagio 8
Total de disciplinas 88
Disciplinas com bibliografia de Paulo Freire 7
Percentual de adesao as obras de Paulo Freire por disciplina 12,5%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFJF,

2022.

As obras de Paulo Freire aparecem onze vezes nas bibliografias dessas

disciplinas, havendo um destaque para a Pedagogia do Oprimido, a qual é citada
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guatro vezes e para a Pedagogia da Autonomia, citada trés vezes, conforme quadro

a seqguir:

Quadro 9: Disciplinas do Curso de Pedagogia da UFJF que apresentam obras de Paulo
Freire em suas bibliografias.

NOME DA DISCIPLINA OBRA TIPO DE TIPO DE
BIBLIOGRAFIA | DISCIPLINA
Filosofia da Educagéo (1) Pedagogia do oprimido | Basica Obrigatéria
(2) FREIRE, Paulo. Bésica Obrigatdria
Justificativa da
Pedagogia do
Fundamentos Teorico- Oprimido. In:
Metodol6gicos em Educagao Pedagogia do oprimido.
de Jovens e Adultos. 50 ed. rev. e atual. —
Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2011, p. 39 — 78.
(3) FREIRE, Paulo. Carta Complementar Obrigatéria
de Paulo Freire aos
Professores. Estudos
Avancados, 15 (42), p.
259-268, 2001.
Fundamentos Tedricos (4) Pedagogia da Basica Eletiva
Metodolégicos e Pratica autonomia
Escolar em Ciéncias Il
Fundamentos Teorico- (5) Pedagogia do oprimido. | Basica Eletiva
Metodolégicos e Pratica (6) Pedagogia da
Escolar em Educacéo de esperanca.
Jovens e Adultos Il (7) Pedagogia da
autonomia.
Pedagogia Além do Espago (8) Pedagogia da Basica Eletiva
Escolar autonomia.
(9) Pedagogia do oprimido.
Justica, Educacéo e (10)Educacgéo como Prética | Basica Eletiva
Movimentos Sociais: da Liberdade
Variadas Abordagens para
mm mesmo Projeto de
Sociedade
Movimentos Sociais e (11)Pedagogia Do Basica Eletiva
Educacéo Oprimido

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFJF,
2022.

5.1.2 Universidade Federal de Lavras — UFLA Y/
O Curso de Pedagogia da UFLA, de acordo com o PPC, iniciou suas atividades

no ano de 2015, oficializado pela Portaria n.° 1338, de 14 de novembro de 2014. O

17 Disponivel em: https://www.ufla.br/ Acesso em: 24 mar. 2023.
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curso funciona no periodo noturno e em regime semestral, possui carga horéria total
de 3.366,5 horas e o tempo minimo de integralizacdo sdo 9 semestres. O PPC de
Licenciatura em Pedagogia na Modalidade Presencial da UFLA possui 202 paginas e
foi publicado em 2017 (UFLA, 2017).

O PPC da instituicdo apresenta o seguinte objetivo para o Curso de Pedagogia

na modalidade presencial:

O objetivo geral do curso é formar profissionais com fundamentacées
tedricas, praticas e de investigacdo cientifica nas areas de
conhecimento das ciéncias pedagobgicas, histéricas, sociais,
econdmicas, politicas e culturais para atuarem na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio,
modalidade Normal, na Educacédo Profissional na area de servicos e
apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdégicos, com autonomia para propor solucdes
aos problemas do cotidiano, a luz de realidades diversificadas (UFLA,
2017, p.34-35).

O perfil do/a egresso/a do Curso de Pedagogia tem base na docéncia, pautada
na unidade teoria-pratica, com énfase na totalidade e interdisciplinaridade, conforme

o trecho do PPC destacado a seguir:

O perfil do profissional formado pelo curso contempla trés dimensfes
interdependentes: o dominio das habilidades e competéncias para o
trabalho, um cidaddo atuante em sua comunidade e um pensador
capaz de ressignificar criticamente sua pratica e representacdes
sociais vinculadas ao seu campo de atuacao (UFLA, 2017, p.36).

O Curso de Pedagogia da UFLA oferta um total de 80 disciplinas entre
obrigatérias, eletivas e Estagio Supervisionado. Deste total, apenas nove indicam as
obras de Paulo Freire como bibliografia basica ou complementar, perfazendo um total

de 11,2% de adesédo conforme visualizado no quadro abaixo:

Quadro 10: Dados quantitativos das disciplinas do Curso de Pedagogia da UFLA

Disciplinas obrigatérias 53
Disciplinas eletivas 22
Disciplinas de Estagio 5
Total de disciplinas 80
Disciplinas com bibliografia de Paulo Freire 9
Percentual de adeséo as obras de Paulo Freire por disciplina 11,2%
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFLA,
2017.

As obras de Paulo Freire aparecem doze vezes nas bibliografias destas
disciplinas, havendo um destaque para a Pedagogia do Oprimido que é citada trés

vezes e as obras Pedagogia da Autonomia e Educacao como Prética da Liberdade

gue séo citadas duas vezes cada uma, conforme quadro 11 a sequir:

Quadro 11: Disciplinas do Curso de Pedagogia da UFLA que apresentam obras de Paulo

Freire em suas bibliografias:

NOME DA DISCIPLINA

OBRA

TIPO DE
BIBLIOGRAFIA

TIPO DE
DISCIPLINA

1 | Introducdo a Pedagogia

(1) Pedagogia da
Autonomia

Complementar

Obrigatéria

2 | Sociologia e Formacédo Docente

(2) Educagéo como
Pratica da
Liberdade

(3) Pedagogia do
Oprimido

Basica

Obrigatéria

(4) Pedagogia do
Oprimido

Complementar

Obrigatoria

3 | Didatica

(5) Pedagogia da
Autonomia

Complementar

Obrigatoria

4 | Gestao Educacional:
Fundamentos

(6) LIMA, Licinio C.
Organizacao
escolar e
democracia
radical: Paulo
Freire e a
governacao
democratica da
escola publica.
Sao Paulo: Cortez,
2002. 116p.

Basica

Obrigatoria

5 | Alfabetizagéo e Letramento

(7) Pedagogia do
Oprimido

Complementar

Obrigatoria

6 | Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa

(8) A importancia do
ato de ler

Complementar

Obrigatoria

7 | Pedagogia em Ambientes nédo
escolares

(9) Pedagogia da
esperanca

Complementar

Obrigatoria

8 | Educacao de Jovens e Adultos

(10)Pedagogia do
Oprimido.

Basica

Obrigatéria

(11)MOURA, Tania
Maria de. A prética
pedagoégica dos
alfabetizadores de
jovens e adultos:
contribuicdo de
Freire, Ferreiro e
Vygotsky. Macei6,
AL: EDUFAL,
1999.

Complementar

Obrigatéria
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9 | Estagio em docéncia em EJA ou | (12)Educacao como Complementar Obrigatéria
em ambientes ndo escolares pratica da
liberdade

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFLA,
2017.

5.1.3 Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG?*®

O Curso de Pedagogia da UFMG foi fundado em 21 de abril, de 1939, na
Faculdade de Filosofia de Minas Gerais. As suas atividades se iniciaram em 1942 e o
reconhecimento do curso ocorreu em 1947, de acordo com o PPC da instituicdo. O
curso teve baixa procura em seus anos iniciais, aumentando somente em 1958. Em
1968, com a reforma universitaria e a expansao do ensino superior, foi criada a
Faculdade de Educacao (UFMG, 2018).

O Curso de Pedagogia da UFMG na modalidade presencial, com sede na
capital mineira Belo Horizonte, possui carga horaria total de 3.240 horas distribuidas
em 9 periodos para o diurno e 10 periodos para o noturno (UFMG, 2018). O Projeto
Pedagdgico do curso esta disponivel no site da instituicdo, possui 240 paginas e foi
atualizado em 2018.

O objetivo geral do Curso de Pedagogia da UFMG, de acordo com o PPC, esta
em conformidade com as DCNs para o Curso de Pedagogia de 2006 e busca a
formacéo de professores/as para atuarem na Educacao Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de nivel médio que necessitem de conhecimentos
pedagodgicos, na organizacao e gestao de instituicbes de ensino, na educacéo escolar
e néo escolar (UFMG, 2018).

Sobre o perfil do/a egresso/a, o0 documento reitera a sua consonancia com as
DCNs de 2006 e destaca alguns pontos que serdo apresentados de forma resumida:
a ética; a compreensédo das especificidades de cada idade; o compromisso com a
aprendizagem dos/as educandos/as; o acolhimento da diferenca e da
interculturalidade; e a construcdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos
(UFMG, 2018).

O Curso de Pedagogia da UFMG oferta 122 disciplinas entre obrigatérias e

eletivas. Deste total, apenas quatorze indicam as obras de Paulo Freire como

18 Disponivel em: https://www.ufmg.br/ Acesso em: 24 mar. 2023.
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bibliografia basica ou complementar, perfazendo um total de 11,4% de adesdo em
consonancia ao quadro 12 abaixo:

Quadro 12: Dados quantitativos das disciplinas do Curso de Pedagogia da UFMG:

Disciplinas obrigatérias 55
Disciplinas eletivas/optativas 67
Total de disciplinas 122
Disciplinas com bibliografia de Paulo Freire 14
Percentual de adesao as obras de Paulo Freire por disciplina 11,4%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFMG,
2018.

As obras de Paulo Freire aparecem 18 vezes nas bibliografias das disciplinas,
havendo um destaque para a Pedagogia da Autonomia, indicada em trés disciplinas,
e Pedagogia do Oprimido e Educag&o como Pratica da Liberdade indicadas em duas

disciplinas, conforme quadro a seguir:

Quadro 13: Disciplinas do Curso de Pedagogia da UFMG que apresentam obras de Paulo
Freire em suas bibliografias:

NOME DA DISCIPLINA OBRA TIPO DE TIPO DE
BIBLIOGRAFIA | DISCIPLINA
1 Psicologia da Educacéo | (1) Becker, Fernando. | Béasica Obrigatoria
Da acéo a
operacao: 0
caminho da
aprendizagem em
Jean Piaget e
Paulo Freire. Porto
Alegre:
Palmarinca,
Educacéo e
Realidade, 1993.

2 Educacéo Social (2) Educadores de Basica Obrigatoria
Rua: uma para a
abordagem critica Formacao

Complementar
Educador
Social
3 Fundamentos Tedrico- (3) Pedagogia do Bésica Obrigatéria
Metodoldgicos da Educacao oprimido. para a
Popular Formacao
(4) Educagdo como Complementar Complementar
pratica da Educador
liberdade Social e
Educacéo de
Jovens e
Adultos
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4 Educacéo e Socialismo (5) Amilcar Cabral, o Complementar Eletiva
pedagogo da
revolucéo
5 Didatica (6) Pedagogia da Complementar Obrigatéria
Autonomia
6 Pratica em Educacao Social | (7) Pedagogia da Complementar Obrigatéria
Autonomia para a
Formacéo
Complementar
Educador
Social
7 Alfabetizacéo e Letramento | | (8) A importancia do Complementar Obrigatéria
ato de ler em trés
artigos que se
completam
8 Alfabetizacéo e Letramento Il | (9) Pedagogia da Basica Obrigatéria
Autonomia
9 Metodologia da (10)Pedagogia do Basica Obrigatéria
Alfabetizacdo de Jovens e oprimido para a
Adultos Formacao
Complementar
Educacéo de
Jovens e
Adultos
10 | Metodologia da (11)BRANDAO, C. R. O | Complementar Obrigatdria
Alfabetizacdo de Jovens e que é método para a
Adultos Paulo Freire. Sao Formacao
Paulo: Brasiliense, Complementar
1996. Educacéo de
Jovens e
(12)SOARES, M. Paulo Adultos
Freire: para além
de um método. In:
Alfabetizacéo e
letramento. S&o
Paulo: Contexto,
2003.
11 | Teorias Pedagogicas (13)Educagéo como Complementar Eletiva
pratica da
liberdade
12 | Organizacao da Educagéo (14)FREIRE, Paulo. Complementar Obrigatoria
de Jovens e Adultos Desafios da para a
educacédo de Formacao
adultos ante a Complementar
nova Educacéo de
reestruturagao Jovens e
tecnolégica. Adultos
(15)Pedagogia da
Indignacao: cartas
pedagobgicas e
outros escritos.
13 | Prética em Educacéo de (16)FREIRE, Paulo. Complementar Obrigatéria
Jovens e Adultos Desafios da para a
educacéo de Formacao

adultos ante a
nova
reestruturagéo
tecnolégica.

Complementar
Educacéo de
Jovens e
Adultos
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(17)Pedagogia da
Indignacéo: cartas
pedagogicas e
outros escritos.

14 | Politicas Publicas (18)FREIRE, P. e Complementar Obrigatdria
Movimentos Sociais e Horton, M. O para a
Cidadanias caminho se faz Formacéo

caminhando. Complementar

Petrépolis: Vozes, Educador

2011 Social e
Educacéo de
Jovens e
Adultos

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFMG,
2018.

5.1.4 Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP*®

O curso de Pedagogia na modalidade presencial da UFOP foi criado em 2008
e implementado em 2009, de acordo com o seu PPC. Tem sua sede no municipio de
Mariana e funciona nos turnos vespertino e noturno, em regime semestral, com carga
horéaria de 3.320 horas (UFOP, 2022). O PPC esta disponivel no site da instituicao,
possui 184 paginas e a ultima atualizacao foi realizada em 2022.

Na transcri¢cdo a seguir, € possivel identificar os objetivos do curso:

O Curso de Pedagogia — Licenciatura pretende formar sujeitos,
identidades profissionais com atuacdo expressiva e transformadora
nas instituicbes escolares. As compreensdes acerca desses
elementos, [...], constituem o processo formativo. Dessa forma, os
objetivos do curso podem ser apreendidos a partir da compreensao da
complexidade num mundo eivado de contradi¢cdes, em cujos contextos
0S sujeitos, 0s saberes e as instituicdes escolares estao inseridos
(UFOP, 2022, p.40).

Em relacdo ao perfil do/a egresso/a, o PPC da UFOP apresenta-o em topicos
gue se destacam como resultados das concepc¢des e percursos formativos do curso.
De forma sucinta, as caracteristicas para o perfil do/a egresso/a séo: a compreensao
do fendmeno/préatica educativa e do processo de construcdo do conhecimento; a
capacidade de identificar problemas socioculturais e educacionais; a compreensao e
valorizacdo das diferentes linguagens, padrées e producdes culturais; a capacidade

para atuar com pessoas com deficiéncia, com jovens e adultos; capacidade de

19 Disponivel em: https://www.ufop.br/ Acesso em: 02 jul. 2023.
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articular ensino e pesquisa e dominar meios de comunicagao, entre outros (UFOP,
2022).

O Curso de Pedagogia da UFOP oferta 60 disciplinas entre obrigatorias e
eletivas. Desse total, apenas seis indicam as obras de Paulo Freire como bibliografia
basica ou complementar, perfazendo um total de 10% de adesao as obras freireanas,

conforme quadro abaixo:

Quadro 14: Dados quantitativos das disciplinas do Curso de Pedagogia da UFOP:

Disciplinas obrigatérias 48
Disciplinas eletivas 12
Total de disciplinas 60
Disciplinas com bibliografia de Paulo Freire 6
Percentual de adesao as obras de Paulo Freire por disciplina 10,0%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFOP,
2022.

As obras de Paulo Freire aparecem seis vezes nas bibliografias das disciplinas
ofertadas, havendo um destaque para a Pedagogia da Autonomia que é citada quatro

vezes, conforme o quadro a seguir:

Quadro 15: Disciplinas do Curso de Pedagogia da UFOP que apresentam obras de Paulo
Freire em suas bibliografias:

NOME DA DISCIPLINA OBRA TIPO DE TIPO DE
BIBLIOGRAFIA DISCIPLINA
1 | Introduc@o a Educacéo (1) Pedagogia da Basica Obrigat6ria
autonomia

2 | Estudos Filoséficos sobre (2) Pedagogia da Complementar Obrigat6ria
Educacado autonomia

3 | Seminario V: O Que é (3) Pedagogia da Basica Obrigat6ria
Ensinar? Autonomia

4 | Educacéo de Jovens e (4) Conscientizacéo Complementar Obrigat6ria
Adultos: Perfil e Processos de
Excluséo

5 | Seminério VI: Quais Sujeitos, (5) Pedagogia da Complementar Obrigatéria
Quais Teorias, Quais Indignacao
Praticas?

6 | Préticas Educativas em (6) Pedagogia da Complementar Eletiva
Ambientes Ndo Escolares autonomia

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFOP,
2022.
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5.1.5 Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei — UFSJ?

O Curso de Pedagogia da UFSJ possui carga horaria total de 3.568 horas
divididas em oito semestres, no periodo noturno (UFSJ, 2010). O Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia na modalidade presencial esta disponivel no site da
instituicdo, possui 60 paginas, e ndo apresenta a data da ultima atualizacdo e o ano
de criacdo do curso. Contudo, tal informacé&o foi obtida em contato via e-mail com a
secretaria do Curso, a qual informou que o documento foi atualizado em 2010 e o
curso foi criado em 1956.

O PPC da UFSJ apresenta um conjunto de competéncias e habilidades que
considera importante para a formacao do/a pedagogo/a com perfil da docéncia. Estas
habilidades e competéncias que sé&o a base do perfil do/a egresso/a que a instituicao
almeja, em sintese sdo: a compreensdo do fendmeno e pratica educativa; a
compreensao do processo de construcdo do conhecimento; a capacidade de
identificar problemas socioculturais e educacionais; a compreensao e valorizacao das
diferentes linguagens; habilidade para lidar com pessoas com deficiéncia;
sensibilidade para atuar com jovens e adultos; capacidade de articular ensino e
pesquisa; capacidade de desenvolver metodologias e matérias pedagogicos;
compromisso com a ética,; entre outros (UFSJ, 2010).

O principio orientador do Curso de Pedagogia da UFSJ, configurado como o
objetivo geral é: “a superacgao do desencontro entre teoria e pratica pela insergéo da
préatica educativa no decorrer de todo o curso, fazendo com que elas caminhem juntas,
configurando-se como um eixo articulador na dinamica do curriculo” (UFSJ, 2010,
p.6). De forma geral e sintetizada, 0s objetivos sédo: enfatizar a unidade; reconhecer a
especificidade do trabalho docente com articulacao entre teoria e pratica; considerar
as gquestdes contemporaneas; ressaltar as atividades de carater tedrico préatico (UFSJ,
2010).

O Curso de Pedagogia da UFSJ oferta 50 disciplinas?:. Apenas sete, desse
total, indicam as obras de Paulo Freire como bibliografia basica ou complementar,
perfazendo um total de 14% de adesdo as obras freireanas, conforme pode ser

visualizado no quadro abaixo:

20 Disponivel em: https://www.ufsj.edu.br/ Acesso em: 24 mar. 2023.
2! Nao foi possivel identificar no Projeto Pedagdgico do Curso quais sdo as disciplinas obrigatérias e
guais sao as eletivas. O documento discrimina as disciplinas por Nucleos de Ensino.
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Quadro 16: Dados quantitativos das disciplinas do Curso de Pedagogia da UFSJ:

Disciplinas Nucleo de Estudos Béasico 26
Disciplinas Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos 18
Disciplinas Nucleo de Estudos Integradores 6
Total de disciplinas 50
Disciplinas com bibliografia de Paulo Freire 7
Percentual de adesao as obras de Paulo Freire por disciplina 14,0%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFSJ,

2010.

As obras de Paulo Freire aparecem nove vezes nas bibliografias dessas

disciplinas, com destaque para Professora sim, tia ndo que esta presente em quatro

disciplinas; Pedagogia da Autonomia e A importancia do ato de ler que estédo

presentes em duas disciplinas, conforme quadro a seguir:

Quadro 17: Disciplinas do Curso de Pedagogia da UFSJ que apresentam obras de Paulo
Freire em suas bibliografias:

NOME DA DISCIPLINA OBRA TIPO DE TIPO DE
BIBLIOGRAFIA DISCIPLINA
1 | Organizacao e Politica da | (1) Pedagogia da Basica Nucleo de
Educacao Brasileira autonomia estudos
bésicos
2 | Didética (2) Educagéo e mudanca. | Basica Nucleo de
(3) Professora sim, tia ndo. estudos
(4) Pedagogia da basicos
autonomia.
3 | Fundamentos e Didatica (5) Professora sim, Tia ndo | Complementar Nucleo de
da Educacéo Infantil | estudos
bésicos
4 | Fundamentos e Didatica (6) Professora sim, Tia ndo | Complementar Nucleo de
da Educacéo Infantil Il estudos
bésicos
5 | Fundamentos e Didatica (7) A importancia do ato de | Complementar Nucleo de
da Lingua Portuguesa ler estudos
bésicos
6 | Fundamentos e Didéatica (8) A importancia do ato de | Basica Nucleo de
da Alfabetizacao ler estudos
bésicos
7 | Educacéo de Jovens e (9) Professora sim, tia ndo | Basica Nucleo de
Adultos Aprofundamen
toe
diversificacao
de estudos

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFSJ,
2010.
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5.1.6 Universidade Federal de Uberlandia — UFU/FACED (Campus no municipio
de Uberlandia) %

O Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao (FACED) da UFU, com sede
no municipio de Uberlandia, iniciou o seu funcionamento no ano de 1959 e foi
reconhecido no ano de 1964. E um curso de regime seriado anual, com a oferta de
vagas nos turnos matutino e noturno. Possui carga horaria total de 3.530 horas
distribuidas em quatro anos (FACED/UFU, 2005). O PPC est& disponivel no site da
instituicdo, possui trinta paginas e foi atualizado pela Ultima vez no ano de 2005.

Em sintese, o PPC propbe-se a desenvolver as seguintes caracteristicas
nos/as egressos/as do curso: autonomia intelectual; cooperacdo; compreender e
trabalhar as necessidades educativas; formacdo continuada; compromisso com a
formacéo de cidadaos/as criticos/as e reflexivos/as (FACED/UFU, 2005).

Sobre os objetivos do Curso de Pedagogia da UFU, destacam-se: formar
profissionais para educacéo escolar e ndo escolar; credenciar profissionais aptos/as
a pesquisa e a docéncia na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
formar profissionais capazes de questionar a realidade, formular problemas e buscar
solucdes; desenvolver a compreensao sobre a realidade social da escola brasileira de
forma critica; vivenciar processos de teoria e pratica e de acao-reflexdo-acéo ao longo
do Curso; desenvolver projetos politicos pedagogicos e metodologias (FACED/UFU,
2005).

O Curso de Pedagogia da FACED/UFU oferta 50 disciplinas entre obrigatorias
e eletivas. Dessas, apenas quatro indicam as obras de Paulo Freire como bibliografia
basica ou complementar, perfazendo um total de 8% de adeséo as obras freireanas

conforme pode ser visualizado no quadro a seguir:

Quadro 18: Dados quantitativos das disciplinas do Curso de Pedagogia da FACED/UFU:

Disciplinas obrigatérias 29
Disciplinas eletivas 21
Total de disciplinas 50
Disciplinas com bibliografia de Paulo Freire 4
Percentual de adesao as obras de Paulo Freire por disciplina 8%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no site da FACED/UFU, 2019

22 Disponivel em: https://www.faced.ufu.br/ Acesso em: 04 out. 2022.
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As obras que fazem referéncia a Paulo Freire aparecem onze vezes nas
bibliografias dessas disciplinas, havendo um destaque para a Pedagogia da

Autonomia, que esta presente em trés disciplinas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 19: Disciplinas do Curso de Pedagogia da FACED/UFU que apresentam obras de
Paulo Freire em suas bibliografias:

NOME DA DISCIPLINA OBRA TIPO DE TIPO DE
BIBLIOGRAFIA DISCIPLINA
1 | Didatica 1 (1) Pedagogia da Basica Obrigatéria
Autonomia.
2 | Estagio Supervisionado 1 | (2) Pedagogia da Basica Obrigatéria
Autonomia
3 | Educacéo de Jovens e (3) BRANDAO, Carlos Basica Obrigatéria
Adultos Rodrigues. O que é

Método Paulo Freire.
162 ed. Séo Paulo,
1991.

(4) FREIRE, Ana Maria
Araljo. Analfabetismo
no Brasil: da ideologia
da interdig&o do corpo
a ideologia nacionalista,
ou de como deixar sem
ler e escrever desde as
Catarinas (Paraguacu),
Filipas, Madalenas,
Anas, Genebras,
Apoldnias e Gracias até
0s Sererinos. S&o
Paulo: Cortes, 1989.

(5) Educacéo como pratica
da liberdade.

(6) Pedagogia do
Oprimido.

(7) Conscientizacao.

(8) Educacéo e Mudanca.

(9) FREIRE, Paulo.
MAZZA, Débora.
NOGUEIRA, Adriano.
Na Escola que
fazemos...Uma
Reflexao Interdisciplinar
em Educacéao Popular.
22 ed. Rio de Janeiro:
Edicbes Paz e
Terra.1990.

(10)FREIRE, Paulo;
MACEDO, Donaldo.
Alfabetizacéo e Leitura
do Mundo, Leitura da
Palavra, Sao Paulo:
Paz e Terra, 1990.

4 | Estagio Supervisionado 2 | (11)Pedagogia da Bésica Obrigatéria
Autonomia.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no site da FACED/UFU, 2019.
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5.1.7 Universidade Federal de Uberlandia — UFU/ICHPO (Campus no municipio
de Ituiutaba) %

A graduacdo em Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal
(ICHPO) da UFU localiza-se no municipio de ltuiutaba e iniciou o seu funcionamento
no ano de 2007, de acordo com o PPC. O curso ocorre em regime semestral com um
tempo minimo de integralizagdo de oito semestres para o diurno e nove semestres
para o noturno. Possui carga horéria total de 3.380 horas (ICHPO/UFU, 2018). O
Projeto Pedagogico do curso esté disponivel no site da instituicdo, possui 131 paginas
e foi atualizado em 2018.

Nessa instituicdo, o perfil do/a egresso/a esta pautado nas DCNs para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, de 2006; nas caracteristicas definidas pelo grupo de
professores/as; nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéao inicial em nivel
superior de 2015; e no Plano Institucional de Desenvolvimento e Expansdo da
Universidade Federal de Uberlandia (ICHPO/UFU, 2018). De forma sintetizada,
destaca-se como o perfil do/a egresso/a: visdo critica e reflexiva; autonomia;
compreensao do ser humano como ser historico; capacidade de produzir, sistematizar
e socializar conhecimentos; cooperatividade e coletividade; formagao continuada; “em
suma, terem um aporte teorico-metodologico que contribua para uma praxis
pedagdgica transformadora que se coaduna com os objetivos do curso”
(UFU/ICHPO/UFU, 2018, p.51).

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da ICHPO/UFU,

“

o objetivo geral do curso é: “ [...] formar profissionais da educacao, capazes de
entender e contribuir, efetivamente, para a melhoria das condicbes em que se
desenvolve a educacéo na realidade brasileira, comprometidos/as com um projeto de
transformacéao social ” (ICHPO/UFU, 2018, p.52). E acrescenta a importancia do tripé
docéncia, gestéo e pesquisa (ICHPO/UFU, 2018).

O Curso de Pedagogia do ICHPO/UFU oferta 64 disciplinas entre obrigatérias
e eletivas. Desse numero, 26 indicam as obras de Paulo Freire como bibliografia
basica ou complementar, perfazendo um total de 40% de adesao as obras freireanas,

conforme pode ser visualizado no quadro 20 a seguir:

Quadro 20: Dados quantitativos das disciplinas do Curso de Pedagogia do ICHPO/UFU:

23 Disponivel em: http://www.ich.ufu.br/ Acesso em: 28 mar. 2023.
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Disciplinas obrigatérias 54
Disciplinas eletivas/optativas 10
Total de disciplinas 64
Disciplinas com bibliografia de Paulo Freire 26
Percentual de adesao as obras de Paulo Freire por disciplina 40,0%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no site do ICHPO/UFU, 2018.

As obras de Paulo Freire aparecem 50 vezes nas bibliografias dessas

disciplinas, destacando-se a Pedagogia da Autonomia, presente em treze disciplinas;

Educacdo como Pratica da Liberdade em sete disciplinas; Educacédo e Mudanca em

cinco disciplinas; Educacéo na Cidade em quatro disciplinas; A importancia do ato de

ler em quatro disciplinas; Pedagogia do Oprimido em trés disciplinas; e Pedagogia da

Esperanca em trés disciplinas, conforme quadro a seguir:

Quadro 21: Disciplinas do Curso de Pedagogia do ICHPO/UFU que apresentam obras de

Paulo Freire em suas bibliografias:

NOME DA DISCIPLINA

OBRA

TIPO DE
BIBLIOGRAFIA

TIPO DE

DISCIPLINA

1 Filosofia da Educacéo |

(1) Educacéo e
mudanca.

(2) Pedagogia da
autonomia.

(3) PALMER,
J. 50 Grandes
educadores
modernos: de
Piaget a Paulo

Freire. Sao Paulo:

Contexto, 2005.

Complementar

Obrigatoria

2 Pedagogia: Identidade,
Teoria e Pratica

(4) A educagédo na
cidade

Complementar

Obrigat6ria

3 Projeto Interdisciplinar |

(5) Pedagogia da
autonomia

Basica

Obrigat6ria

4 Sociologia da Educacéo |

(6) Educacéo e
mudanca

Complementar

Obrigat6ria

5 Principios Eticos Freireanos

(7) Pedagogia do
oprimido.

(8) Educagéo como
pratica da
liberdade.

(9) Medo e ousadia.

Basica

(10)A sombra desta
mangueira.
(11)A educacéo na

cidade.

Obrigatéria
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(12)Pedagogia da
indignagéo.
(13)Professora sim

tia ndo.
(14)Pedagogia da
autonomia.

Complementar

Projeto Interdisciplinar Ill

(15)Pedagogia da
autonomia.

Complementar

Obrigatéria

Psicologia da Educagéo Il

(16)Pedagogia da
autonomia

Complementar

Obrigatéria

Sociologia da Educacéo Il

(17)Pedagogia da
autonomia

Complementar

Obrigatéria

Filosofia da Educacéo Il

(18)Pedagogia da
autonomia.

Basica

(19)Educacéao e
mudanca.

(20)PALMER, J. 50
grandes
educadores
modernos: de
Piaget a Paulo
Freire. Sao Paulo:
Contexto, 2005.

Complementar

Obrigatéria

10

Literatura Infantil

(21)A importancia do
ato de ler

Basica

Obrigatoria

11

Construcéo do
Conhecimento de
Matematica

(22)Pedagogia da
autonomia

Complementar

Obrigatoria

12

Estagio Supervisionado |

(23)Pedagogia da
autonomia

Complementar

Obrigatoria

13

Gestdo Democratica da
Escola

(24)Educacéao e
mudanca.

Complementar

Obrigatoria

14

Processo de Alfabetizacéo |

(25)A importancia do
ato de ler

Basica

Obrigatoria

15

Estagio Supervisionado |l

(26)A educacéo na
cidade

Basica

Obrigatoria

16

Processo de Alfabetizac&o Il

(27)A importancia do
ato de ler

Basica

Obrigat6ria

17

Pesquisa em Educacéo

(28)Pedagogia da
esperanca

Complementar

Obrigat6ria

18

Seminario Institucional das
Licenciaturas

(29)Pedagogia da
Autonomia

Basica

(30)Pedagogia da
Esperanca.

(31)Educacgéo como
pratica da
liberdade.

Complementar

Obrigat6ria

19

Avaliacao Educacional

(32)Pedagogia da
autonomia

Complementar

Obrigatéria

20

Estéagio Supervisionado IV

(33)Educacéo como
pratica da
liberdade.

Basica

Obrigatéria
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(34)Pedagogia da
autonomia.
(35)A educagéo na

cidade.

Complementar

21

Praticas Pedagdgicas em
Instituicdes Sociais Nao
Escolares

(36)Pedagogia do
oprimido.

(37)Pedagogia da
esperanca.

Basica

(38)Pedagogia da
indignacdo

Complementar

Obrigatéria

22

Educacéo de Jovens e
Adultos

(39)A importancia do
ato de ler.

Basica

(40)Educacéo como
pratica da
liberdade.

(41)Medo e ousadia.

(42)BEISIEGEL, C.

R. Paulo Freire.
Recife, PE:
Fundagé&o Joaquim
Nabuco;
Massangana,
2010. Disponivel
em:
<https://goo.gl/HgL
nye>. Acesso em:
03 abr. 2018.

Complementar

Obrigatéria

23

Organizacao do Trabalho
Pedagdgico

(43)Educacédo como
prética da
liberdade

Basica

Obrigatoria

24

Educagéo do Campo

(44)Pedagogia do
Oprimido.

Basica

(45)Acéo cultural par
a a liberdade.
(46)Educacgéo como

préatica

da liberdade.
(47)Pedagogia da au

tonomia.

Complementar

Eletiva

25

Educacéo e Transformacao
Social

(48)Educacgéo como
préatica da
liberdade.

Basica

(49)Educacéo e
mudanca.

Complementar

Eletiva

26

Pedagogia de Projetos na
Educacéo Infantil

(50)GADOTTI, M.;
FREIRE, P.;
GUIMARAES,
S. Pedagogia:
didlogo e
conflito. Sao

Complementar

Eletiva
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Paulo: Cortez,
1995.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no site do ICHPO/UFU, 2018.

5.1.8 Universidade Federal de Vicosa — UFV 2

O Curso de Pedagogia da UFV foi criado no ano de 1971, possui carga horaria
de 3.255 horas em regime semestral, com duragdo de quatro anos e funciona somente
no periodo noturno (UFV, 2020). O PPC de Pedagogia esta disponivel no site da
instituicdo, possui 84 paginas e foi atualizado em 2020.

De acordo com o seu PPC, os objetivos gerais do Curso de Pedagogia sao a
formacé&o inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, com énfase em pesquisa e coordenacdo escolar (UFV,

2020). Para atingir esses objetivos o texto do documento acrescenta que

[...] a formagdo terd como foco instigar os graduandos para o
guestionamento da realidade, mobilizando-o a investigar, para gerar
conhecimento na busca de solu¢des que equacionem problemas com
referéncia na teoria e pratica experienciada ao longo do curso,
habilidades estas inerentes a atividade docente (UFV, 2020, p.17).

O perfil do/a egresso/a esta em consonancia com as DCNS de 2006, prevendo,
dessa forma, a aptiddo para atuar como docente na Educacado Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e na gestao de processos educativos (UFV, 2020).

O Curso de Pedagogia da UFV oferta 112 disciplinas entre obrigatorias e
eletivas. Desse total, apenas onze indicam as obras de Paulo Freire como bibliografia
basica ou complementar, perfazendo um total de 9,8% de adesao as obras freireanas,

conforme pode ser visualizado no quadro 22 abaixo:

Quadro 22: Dados quantitativos das disciplinas do Curso de Pedagogia da UFV:

Disciplinas obrigatérias 41
Disciplinas eletivas/optativas 71
Total de disciplinas 112
Disciplinas com bibliografia de Paulo Freire 11
Percentual de adeséo as obras de Paulo Freire por disciplina 9,8%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no site da UFV, 2022.

24 Disponivel em: https://www.ufv.br/ Acesso em: 24 mar. 2023.
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As obras que fazem referéncia a Paulo Freire aparecem 27 vezes nas

bibliografias dessas disciplinas, havendo um destaque para a Pedagogia do Oprimido,

presente em cinco disciplinas; a Pedagogia da Autonomia em duas disciplinas;

Professora sim, tia ndo, em duas disciplinas; e Educacdo e Mudanca em duas

disciplinas, conforme quadro 23 a seguir:

Quadro 23: Disciplinas do Curso de Pedagogia da UFV que apresentam as obras de Paulo

Freire em suas bibliografias:

NOME DA DISCIPLINA

OBRA

TIPO DE
BIBLIOGRAFIA

TIPO DE
DISCIPLINA

1 Introducdo aos Estudos
Pedagodgicos

(1)
)

Politica e educacéo.
Professora sim, tia
nao

Complementar

Obrigatéria

2 Filosofia da Educacéo |

®3)

Pedagogia do
Oprimido

Basica

(4)

FREIRE, Paulo;
Nogueira, Adriano
Que fazer: teoria e
pratica em educacao
popular. Sdo Paulo:
Vozes, 2005

Complementar

Obrigatéria

3 Didatica Geral

(5)

Pedagogia da
autonomia

Basica

(6)

Educacgéo e mudanca

Complementar

Obrigatoria

4 Fundamentos da
Educacgéo de Jovens e
Adultos

()

SCOCUGLIA, Afonso
Celso. Educacéo
Popular: do sistema
Paulo Freire aos
IPM's da ditadura.
Cortez Editora, 2000.

Basica

(8)

9)

BARRETO, Vera.
Paulo Freire para
educadores. Sao
Paulo: Arte e Ciéncia,
1998.

BRANDAO, C.R. O
gue é método Paulo
Freire. Colegéo
Primeiros Passos,
SP, 1998.

(10)Educacéo e

mudanca.

(11)Pedagogia do

oprimido.

(12)MAYO, Peter.

Gramsci, Freire e a
educacdo de jovens e
adultos: possibilidade
para uma acgéo

Complementar

Obrigatoria




108

transformadora. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

Educacdo CTS

(13)ZAIUTH, G;
HAYASHI, M. C. P. I.
A apropriacdo do
referencial teérico de
Paulo Freire nos
estudos sobre
Educacéo CTS. In:
Revista Brasileira de
Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, n. 2, v.
(1), 2011, p. 278-
292,

Complementar

Eletiva

Antropologia e Educacéo
I

(14)SOUZA, M.R. de. Por
uma educacdo
antropoldgica:
comparando as ideias
de Branislaw
Malinowski e Paulo
Freire. Revista
Brasileira de
Educacéo. Vol. 11, n.°
33, dez., 2006. p.
487-496.

Complementar

Eletiva

Metodologias Ativas de
Ensino-aprendizagem

(15)Pedagogia do
Oprimido

Basica

Eletiva

Sociologia da Educacéo
Brasileira

(16)Educacédo como
pratica da liberdade

Complementar

Eletiva

EJA e Diversidade

(17)BARRETO, Vera.
Paulo Freire para
educadores. Séo
Paulo: Arte e Ciéncia,
1998.

(18)BRANDAO, Carlos R.
O que é o método
Paulo Freire. 1a ed.,
Séao Paulo,
Brasiliense, 1981.

Basica

(19)Educagéo como
pratica da liberdade

(20)A importancia do ato
de ler

(21)Pedagogia da
Autonomia

(22)Pedagogia do
oprimido

(23)Professora sim, tia
nao

(24)MOURA, Téania Maria
de Melo. A pratica
pedagoégica dos
alfabetizadores de
jovens e adultos:
contribuicdes de
Freire, Ferreiro,
Vygotsky. Maceié:

Complementar

Eletiva
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EDUFAL, 1999, 228

p.
10 | Educacéo na Terceira (25)A importancia do ato | Bésica Eletiva
Idade de ler
11 | Encontro de Saberes e (26)Pedagogia do Basica Eletiva
Praticas Educativas oprimido

(27)FISCHER,
N.B.,LOUSADA, V.L.
SABER (erudito/saber
popular/saber de
experiéncia) - In:
STRECK, et al.
(Orgs.) Dicionério
Paulo Freire. 4. ed.
Belo Horizonte:
Auténtica Editora,
2018, p. 422-423.

Complementar

(28)FREITAS, A.L. Saber
de experiéncia feito.
In: STRECK, et al.
(Orgs.) Dicionario
Paulo Freire. 4. ed.
Belo Horizonte:
Auténtica Editora,
2018, p. 423-425

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no site da UFV, 2022.

5.1.9 Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri — UFVIM %

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFVJM iniciou as atividades no ano
de 2012, tem sua sede na cidade mineira de Diamantina. E um curso semestral,
noturno, com a carga horaria de 3.385 horas e tempo minimo de integralizacédo de
guatro anos (UFVJM, 2018).

O Projeto Pedagdgico do Curso esta disponivel no site da instituicdo, possui
171 paginas e foi atualizado em 2018. No documento, foi apresentado o modelo
vigente a época (2018) que previa trés anos de curso de Bacharelado em
Humanidades e mais dois anos complementares de Licenciatura em Pedagogia.
Contudo, nas discussdes para a atualizacédo do PPC, identificou-se a necessidade de
readequacdo do Curso. Com isso, 0 curso completo de Pedagogia passou a ter a
duracdo de quatro anos e foi reestruturado de forma a ser uma Licenciatura plena
independente do Bacharelado em Humanidade (UFVJM, 2018).

25 Disponivel em: https://www.portal.ufvim.edu.br/ Acesso em: 24 mar. 2023.
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Em tal contexto, o Curso de Pedagogia da UFVJM, em conformidade com os

documentos oficiais e a nova estrutura, tem por objetivo

[...] a formacgéo do profissional para exercer a docéncia na Educagéo
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental; nos cursos de
Ensino Médio na modalidade Normal e nos cursos de formacéo que
exijam conhecimentos pedagdgicos; atuar na gestao educacional em
espacos escolares e ndo escolares; desenvolver a pesquisa por meio
da reflexdo contextualizada acerca dos principais problemas
educacionais e apontar possibilidades de encaminhamento das
dificuldades pedagdgicas; produzir conhecimentos cientificos;
favorecer a apropriacdo de elementos conceituais e metodologicos
com vistas a uma agao consciente, critica, reflexiva e transformadora
da realidade educacional brasileira, considerando o0s aspectos
socioecondmicos, politicos e culturais proporcionando a melhoria da
Educacdo Basica na regidao dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri,
Norte e Noroeste (UFVJM, 2018, p.15-16).

O perfil do/a egresso/a do Curso é de um/a profissional que tenha a docéncia

e a gestao dos processos educativos como eixos centrais de sua formacéo, conforme

€ destacado na transcricao a seguir:

O egresso do curso de licenciatura em pedagogia da UFVJIM tera um
conjunto de saberes e aprendizagens permeados pela sua praxis
académica, embasados nos fundamentos  democraticos,
interdisciplinares, éticos com sensibilidade social, estética e afetiva.
Assim terd conhecimentos cientificos, técnicos, culturais, regionais
articulados com as produc¢@es globais, 0 que o permitira entender e
atuar na sociedade brasileira a partir do respeito ao pluralismo de
ideias e das diversas concepcdes pedagodgicas, dos principios
democraticos e dos direitos humanos (UFVJM, 2018, p.20).

O Curso de Pedagogia da UFVJIM oferta um total de 46 disciplinas?®, sendo que

deste numero, apenas quatro indicam as obras de Paulo Freire como bibliografia

basica ou complementar, perfazendo um total de 8,6% de adeséo as obras freireanas,

vide quadro 24 abaixo:

Quadro 24: Dados quantitativos das disciplinas do Curso de Pedagogia da UFVJM:

Total de disciplinas 46
Disciplinas com bibliografia de Paulo Freire 4
Percentual de adeséo as obras de Paulo Freire por disciplina 8,6%

26 O PPC do Curso de Pedagogia da UFVJM apresenta apenas as disciplinas obrigatdrias.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFVJM,
2018.

As obras de Paulo Freire aparecem quatro vezes nas bibliografias do total de
disciplinas, sendo uma obra em cada disciplina e ndo havendo repeticédo de titulos,
conforme quadro 25 a seguir:

Quadro 25: Disciplinas do Curso de Pedagogia da UFVJIM que apresentam as obras de
Paulo Freire em suas bibliografias:

NOME DA DISCIPLINA OBRA TIPO DE TIPO DE
BIBLIOGRAFIA DISCIPLINA
1 Sociologia da Educagéo: (1) FREIRE, Paulo; Complementar Obrigatdria
Questbdes Contemporaneas NOGUEIRA,
Adriano. Que
fazer: teoria e
pratica em
educacéo popular.
6. ed.
Petropolis/RJ,
Vozes, 2001.
2 Fundamentos e Didética da (2) A importancia do Complementar Obrigatoria
Lingua Portuguesa ato de ler
3 Educacdo de Jovens e (3) Educagédo como Basica Obrigatoria
Adultos préatica da
liberdade
4 Seminérios de Educacéo (4) Pedagogia do Complementar Obrigatoria
Oprimido

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados no PPC de Pedagogia da UFVJIM,
2018.

5.1.10 Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL 2’

A UNIFAL disponibiliza o Projeto Pedagdégico do Curso de Pedagogia no site
da instituicdo, contudo, as Matrizes Curriculares ou Fichas das Disciplinas ndo estéo
disponiveis. O PPC apresenta as ementas das disciplinas, mas ndo apresenta as
bibliografias indicadas. Foi realizado contato por e-mail com a coordenacédo do curso
na tentativa de obter estas informacgdes, entretanto ndo foram disponibilizados tais
documentos. Por conseguinte, ndo foi possivel utilizar os dados desta instituicdo na

pesquisa.

5.2. Andalise dos dados
No quadro 26, a seguir, € possivel identificar o total de disciplinas ofertadas

pelos cursos de Pedagogia, as respectivas quantidades de disciplinas que indicam as

27 Disponivel em: https://www.unifal-mg.edu.br/ Acesso em: 24 mar. 2023.
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obras de Paulo Freire em suas bibliografias, o percentual de aderéncia as obras
freireanas por disciplina e a quantidade total de referéncias freireanas indicadas no

curso, por universidade mineira.

Quadro 26: Os cursos de Pedagogia das universidades federais mineiras e as obras
freireanas:

Nome da Total de Quantidade % de | Quantidade
Universidade disciplinas | de Disciplinas | aderéncia as total
do Curso que indicam obras | referéncias
Freire na freireanas | freireanas
bibliografia por no curso
disciplina
1 | Universidade Federal 88 07 12,5% 11
de Juiz de Fora
2 | Universidade Federal 80 09 11,2% 12
de Lavras
3 | Universidade Federal 122 14 11,4% 18
de Minas Gerais
4 | Universidade Federal 60 06 10,0% 6
de Ouro Preto
5 | Universidade Federal 50 07 14,0% 9
de Sao Joao del-Rei
6 | Universidade Federal 50 04 8,0% 11
de Uberlandia - FACED
7 | Universidade Federal 64 26 40,0% 50
de Uberlandia - ICHPO
8 | Universidade Federal 112 11 9,8% 28
de Vicosa
9 | Universidade Federal 46 4 8,6% 4
dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri
10 | Universidade Federal N&o se | Nao se aplica | Nao se aplica N&o se
de Alfenas aplica aplica

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da analise dos dados, constatou-se que todos os Cursos de Pedagogia
na modalidade presencial das universidades federais mineiras investigadas, a
excecdo da UNIFAL, ofertam disciplinas que incluem em suas bibliografias obras de
Paulo Freire. O Curso de Pedagogia da UFU/ICHPO localizado no municipio de
Ituiutaba apresenta o maior numero absoluto e percentual de indicacdes de obras
freireanas. No entanto, a mesma Universidade, no campus situado em Uberlandia, a
UFU/FACED configura a lista com a menor quantidade percentual e nimero absoluto

de indicagbes de obras freireanas nas ementas de suas disciplinas.
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Os dados apresentados ndo permitem uma concluséo inequivoca acerca da
auséncia ou presenca do pensamento de Paulo Feire nas instituicdes estudadas, uma
vez que uma analise mais completa envolve diversas varidveis que nao foram
utilizadas considerando a natureza da pesquisa, que € bibliografica e documental.
Entretanto, os resultados obtidos revelam uma discrepancia significativa na
guantidade de referéncias as obras de Freire nas universidades federais do estado de
Minas Gerais.

De forma geral, as obras freireanas enfatizam a relevancia do dialogo, da
participagdo dos/as estudantes, o respeito e a valorizacdo da diversidade cultural,
social, além de abordar questBes sociais e politicas. Nesse contexto, torna-se
imprescindivel ampliar a incorporacdo das referéncias de Freire nos curriculos dos
cursos de Pedagogia, ampliando o acesso as abordagens progressistas defendidas
pelo autor. Tal medida visa fomentar a liberdade de didlogo e promover a
compreensao do pensamento freireano, o qual € fundamental para a formacéo
docente orientada por uma pedagogia critica e uma educacéo libertadora.

A pesquisa documental também possibilitou identificar as obras de Paulo Freire
mais frequentemente adotadas nos curriculos dos cursos de Pedagogia das

universidades federais mineiras, conforme evidencia o quadro a seguir:

Quadro 27: As dez obras de autoria de Freire mais citadas nas ementas das disciplinas dos
Cursos de Pedagogia das universidades federais de Minas Gerais:

Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa 32
Pedagogia do Oprimido 19
Educacdo como Pratica da Liberdade 16
A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam 10

Educacéo e Mudanca

Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar

Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido

A Educacéo na Cidade

9
7
5
Pedagogia da Indignacéo: cartas pedagdégicas e outros escritos 5
4
2

Conscientizacao

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme evidenciado no quadro acima, constata-se que a Pedagogia da

Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa € a obra mais frequentemente
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indicada nos cursos de pedagogia das universidades federais mineiras, estando
presente em todas as instituicbes, com excecdo da UFVIM. A predominancia da
referéncia a essa obra, juntamente com as demais, reflete a intengdo de promover um
pensamento pedagdgico comprometido com a emancipacdo dos sujeitos e a
transformacéao social.

Os livros mais citados nas bibliografias das ementas dos cursos, de modo geral,
foram utilizados para compor a fundamentacéo teodrica freireana desta pesquisa. Este
fato demonstra que as referéncias estdo em consonancia com as indicacbes
freireanas que corroboram a formagéo docente no estado de Minas Gerais. Dos dez
livros mais citados, apenas Conscientizacdo e Pedagogia da Indignacdo néo
configuram a lista das bibliografias selecionadas como referencial tedrico desta

pesquisa.

5.2.1 Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa

Sobre o livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, ha algumas hipoteses pelas quais este se configura o primeiro lugar na lista
dos livros mais utilizados pelos cursos de Pedagogia das universidades federais

mineiras:

Possui um valor de aquisicdo relativamente mais baixo;

e E um livro médio em nimero de péaginas;

e Foi o ultimo livro escrito e publicado em vida por Freire;

e Possui uma linguagem mais acessivel, se comparado a outras obras do autor;

e E um livro cuja discusséo estéa centrada na pratica educativa.

Para corroborar as hipoteses elencadas acima, segue o trecho de uma
entrevista?® concedida por Paulo Freire ao programa Salto para o Futuro, da TV Escola
do Ministério da Educacdo em abril de 1997. Na ocasido, o autor foi indagado a

comentar sobre o livro que acabara de lancar

28 Entrevista concedida ao programa Salto para o Futuro, da TV Escola do Ministério da Educacao,
exibido entre o periodo de 20 a 30 de abril de 1997. A gravagéo foi realizada em Sao Paulo, no Instituto
Paulo Freire, para a série Projeto Politico-Pedagdgico da Escola. A série teve a consultoria de Moacyr
Gadotti e contou com a medicacéo de Gaudéncio Frigotto.
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E, esse € 0 mais recente livrinho que eu acabo de lancar e que se
chama: Pedagogia da Autonomia, saberes necesséarios a pratica
educativa. Quer dizer este livro, ou neste livro, a minha preocupacéo,
ou uma das preocupacdes fundamentais, foi deixar claro que, de
acordo com uma perspectiva democratica, com uma opc¢ao
democratica em que eu me situo, € impossivel viver a pratica educativa
sem perseguir, sem trabalhar no sentido da autonomia do ser, do
educando e do educador. Quer dizer, no fundo, esse livro poderia
também se chamar “Formacao Docente”, poderia também se chamar
“Pedagogia da Liberdade”, por exemplo. Eu discuto, nesse livro,
alguns saberes que eu considero indispensaveis a um educador, a
uma educadora, cuja op¢ao seja uma opcao de liberdade. Como, por
exemplo, mudar o mundo, mudar é dificil, mas € possivel. No fundo,
esse livro é um apelo que eu fago a mim mesmo como educador, no
sentido de um trabalho coerente com uma postura democratica, uma
opcao formadora, uma opc¢ao ética no esforco de, inclusive, ajudar um
pouco a formagcdo e o desenvolvimento de uma mentalidade
democratica entre nés. O que me interessa fortemente neste livro ndo
€ dar receitas, mas é propor desafios, é discutir aspectos que eu
considero necessarios e permanentemente presentes na pratica
docente, que eu chamei de saberes fundamentais (Freire, 1997).

A partir dessas palavras de Paulo Freire, pode-se inferir que havia a intencéo
de produzir um livro que atingisse um publico maior de educadores/as. Resguardadas
as devidas proporcdes e considerando o recorte de pesquisa, que sao 0s cursos de
Pedagogia das universidades federais mineiras, esta pesquisa revelou que o objetivo
do autor foi atingido.

O titulo e a organizacdo dos capitulos do livro transmitem a intencdo de ser
uma obra direcionada ao publico docente. No titulo Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica docente, fica evidente a mensagem de que é um livro
direcionado aos professores e as professoras. A organizacao em subcapitulos curtos
com reflexdes objetivas, permeadas pela realidade do cotidiano escolar também sao
um convite a leitura.

No primeiro capitulo, Freire aborda a préatica docente e desenvolve os seguintes
saberes necessarios a pratica educativa: ensinar exige — rigorosidade metodica;
pesquisa; respeito aos saberes dos educandos; criticidade; estética e ética;
corporificacdo das palavras pelo exemplo; risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a
gualquer forma de discriminacdo; reflexdo sobre a pratica; reconhecimento e
assuncdao da identidade cultural.

No segundo capitulo, sob o titulo “Ensinar ndo é transferir conhecimento”,
Freire apresenta os seguintes saberes: ensinar exige — consciéncia do inacabamento;

reconhecimento de ser condicionado; respeito a autonomia do ser do educando; bom-
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senso; humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores; apreensao
da realidade; alegria e esperanca; conviccdo de que a mudanca € possivel;
curiosidade.

No terceiro capitulo intitulado “Ensinar € uma especificidade humana”, Freire
destaca 0s seguintes saberes necessarios a pratica educativa: ensinar exige —
seguranca, competéncia profissional e generosidade; comprometimento;
compreender que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo; liberdade e
autoridade; tomada consciente de decisbes; saber escutar; reconhecer que a
educacdo é ideoldgica; disponibilidade para o dialogo; querer bem aos educandos.

Ana Maria Araujo Freire, a segunda esposa de Paulo Freire, mais conhecida
como Nita Freire (2021b), descreve a Pedagogia da Autonomia no texto dedicado a

orelha do livro, conforme trecho a seguir

Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, € um livro de poucas
paginas, mas de uma densidade de ideias pouco vista em qualquer
outra de suas obras. Este poder de sintese demonstra sua maturidade,
sua lucidez e vontade de, com simplicidade, abordar algumas das
guestdes fundamentais para a formacao dos(as) educadores(as).

Sua linguagem é poética e politica. Calma, tranquila e, ao mesmo
tempo, inquieta, problematizadora e exuberante, a servigo do pensar,
do decidir e do optar para a acdo transformadora. Demonstra
perseveranca, ousadia e crenca nos homens e nas mulheres e na
educacao auténtica como 0 caminho necessario para a justica e a paz.

Nas primeiras palavras de Pedagogia da Autonomia, Freire (2021b) esclarece
gue o objetivo do livro é refletir sobre a formacdo docente e a autonomia dos/as
educandos/as. Destaca que serdo abordados temas ja discutidos em outros trabalhos
em virtude da relevancia. Freire tece suas reflexdes sob o ponto de vista dos/as
“‘condenados/as da Terra” e dos/as “excluidos/as”, situando-se ao lado das pessoas
oprimidas. O autor também enfatiza a importancia da ética no sentido mais amplo da
palavra, a ética universal do ser humano, que € imperativa a convivéncia entre as
pessoas, ao mover-se no mundo.

Ainda nas palavras iniciais do livro, Freire (2021b) denuncia o discurso fatalista
de que a realidade ndo pode ser modificada, que determina a impossibilidade de as
pessoas transitarem entre as posicfes sociais, culturais e econbmicas e anuncia sua
esperanca realista e otimista que acredita na mudanca das realidades.

O livro Pedagogia da Autonomia apresenta importantes fundamentos para

refletir a pratica pedagdgica de forma dialética. Além disso, oferece reflexfes para
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docentes em formacéao inicial e formagéo continua. Nele, sdo discutidos temas do
cotidiano da sala de aula.

Escrito hd quase trés décadas, as palavras de Freire em Pedagogia da
Autonomia s&o desafiadoras e atuais. E uma obra que estimula a verdadeira praxis,
pois conduz o leitor e a leitora a refletrem de forma critica sobre os seus
conhecimentos tedricos e sobre sua pratica. Contribui para o reposicionamento do/a
leitor no mundo nao apenas como docente, mas também como ser humano, como
sujeito histérico, com o poder de a¢ao para a transformacao da sociedade.

A obra Pedagogia da Autonomia € potente e provocativa e ao mesmo tempo
sensivel e bela como destacado pela professora Edna Castro de Oliveira 2°, a autora
do prefacio do livro

Finalmente, impossivel ndo ressaltar a beleza produzida e traduzida
nesta obra. A sensibilidade com que Freire problematiza e toca o
educador aponta para a dimensao estética de sua pratica que, por isso
mesmo, pode ser movida pelo desejo e vivida com alegria, sem abrir
mao do sonho, do rigor, da seriedade e da simplicidade inerente ao
saber-da-competéncia (Oliveira, 2021b, p.13-14)

5.2.2 Pedagogia do Oprimido
Pedagogia do Oprimido € a segunda obra mais citada nas referéncias
bibliograficas dos cursos de Pedagogia mineiros e é também o livro de Paulo Freire

mais vendido e estudado em todo o mundo:

Traduzido e publicado em todo o mundo, tem sucessivas edi¢fes na
Ameérica Latina, América do Norte, Europa, Asia e Africa. Terceira obra
mais citada, segundo levantamento do Google Scholar, em trabalhos
académicos das ciéncias humanas, soma mais de 70.000 referéncias
em trabalhos rastreados. Além disso, encontra-se entre os 100 livros
mais solicitados em universidades de lingua inglesa e em um milhdo
de ementas de estudos universitarios americanos, ingleses,
australianos e neozelandeses, entre outros (Scocuglia, 2021, p.63).

De acordo com Scocuglia (2021), a Pedagogia do Oprimido € um classico lido,
estudado, analisado e praticado por muitas pessoas, por esse motivo, torna-se alvo
de elogios e também de criticas. O autor destaca que esta obra é o nucleo articulador

da préaxis freireana, é o fio condutor da politicidade educacional que dialoga com as

2% Edna Castro de Oliveira, autora do Prefacio do livro Pedagogia da Autonomia é Doutora em Educacgéo
pela Universidade Federal Fluminense e professora do PPGE — Centro de Educagédo (UFES).
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camadas populares, os chamados oprimidos ou “esfarrapados do mundo”. Nas
palavras de Scocuglia (2021, p.73), “constitui o vortice principal da espiral polifénica
do pensamento politico-pedagdgico de Freire”.

Diante do exposto, infere-se que estas séo as justificativas para que o livro
Pedagogia do Oprimido figure em segundo lugar na lista dos livros mais indicados nas
referéncias bibliograficas dos cursos de Pedagogia das Universidades mineiras.

A obra Pedagogia do Oprimido é dividida em quatro capitulos. No capitulo 1,
Freire apresenta a justificativa da pedagogia do oprimido. Nos subcapitulos, ele reflete
sobre a contradicdo opressores-oprimidos e sua superacao; a situacdo concreta de
opressao e 0s opressores; a situacao concreta de opressao e os oprimidos; e a ideia
de que ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam
em comunhdo.

No capitulo 2, Freire discorre sobre 0s pressupostos e as criticas a concepcao
“bancaria” da educacdo como instrumento de opressdo. Nos subcapitulos, Freire
apresenta 0s pressupostos da concepcado problematizadora e libertadora da
educacéo; a concepgao “bancaria” e a contradicao educador-educando; reflete sobre
o fato de que ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo; o homem como um ser inconcluso,
consciente de sua inconcluséo, e seu permanente movimento de busca do ser mais.

No capitulo 3, Freire reflete sobre a dialogicidade: esséncia da educacdo como
pratica da liberdade. Em seus subcapitulos, Freire apresenta a educacéo dialdgica e
o dialogo; o dialogo comeca na busca do conteudo programatico; as relacées homens-
mundo, os temas geradores e 0 conteudo programatico desta educacdo; a
investigacdo dos temas geradores e sua metodologia; a significacdo conscientizadora
da investigacao dos temas geradores e 0s varios momentos da investigacao.

No capitulo 4, Freire discorre sobre a teoria da acdo antidialogica. Nos
subcapitulos, o autor apresenta as caracteristicas da acdo antidialégica: a conquista,
dividir para manter a opresséo, a manipulacao e a invasao cultural; e a colaboracéo,
a unido, a organizacdo e a sintese cultural como caracteristicas da teoria da acao
dialdgica.

Em toda a obra de Paulo Freire, € possivel vislumbrar que sua teoria emerge
da vivéncia ou da observacéo da pratica. Nesse contexto, Freire vivencia a auténtica
praxis, que é a constante reflexdo da pratica, no movimento dialético de agdo —

reflexdo — acdo. Segundo Scocuglia (2021, p.72), a “construgcédo da praxis de Paulo
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Freire possui pilares fundamentais que incluem seu profundo humanismo, sua defesa
intransigente da democracia, sua problematizacdo dialégica, sua epistemologia
politica”.

Para Freire (2021d) a dialogicidade é uma das condi¢cdes precipuas para

efetivar a verdadeira praxis e para a humanizacao dos homens e das mulheres.

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados
ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a
um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco
tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes (Freire, 2021d, p. 109).

Na Pedagogia do Oprimido, Freire introduz o conceito de educagéo “bancaria”
em contraposicdo a educacdo problematizadora, que sao fundamentais para a
formacéo de educadores/as comprometidos/as com uma pratica pedagogica critica,
reflexiva, dialégica, transformadora e humanizadora.

Freire destaca a dialogicidade como acao fundamental para a transformacao

da realidade, colocando em prética a verdadeira praxis.

O objetivo da acdo dialogica estd, pelo contrario, em proporcionar que
os oprimidos, reconhecendo o porqué e o como de sua “aderéncia’,
exercam um ato de adesdo a praxis verdadeira de transformacéo da
realidade injusta (Freire, 2021d, p.237).

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire apresenta importantes reflexdes acerca
da educacao problematizadora e dialégica em contraposicdo a educacdo “bancéaria’.
Nessa perspectiva, essa obra torna-se de fundamental importancia para a formacéao
docente, no sentindo de destacar como a educacao “bancaria” tolhe a imaginacao, a
criatividade, a dialogicidade e a curiosidade dos/as educandos/as.

Embora Paulo Freire tenha publicado dezenas de livros durante a sua vida e
todos eles apresentem importantes reflexdes para a formagdo humana, o exposto
acima evidencia as significativas contribuicbes das obras Pedagogia da Autonomia e
Pedagogia do Oprimido para a formacao docente nos cursos de Pedagogia, por serem

os livros mais usados nos cursos de Pedagogia da universidades federais mineiras.
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6. REFLEXOES INACABADAS

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos

nds sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos

alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.
Paulo Freire®

O estudo realizado respondeu ao problema central da pesquisa: como tem
ocorrido a aderéncia aos apontamentos de Paulo Freire nos PPCs de Pedagogia nas
universidades federais mineiras? Foi identificada a baixa ades&o as obras de Paulo
Freire na maioria dos cursos de Pedagogia das universidades federais mineiras,
havendo um destaque maior e de forma isolada para uma Unica universidade que € a
UFU/ICHPO no municipio de ltuiutaba.

Foi possivel compreender o contexto historico e legal em que ocorreu o
surgimento do Curso de Pedagogia no Brasil e refletir sobre a identidade do/a
profissional que é formado/a no curso. Nesse contexto, verificou-se que, embora 0s
documentos que regem a organizacdo curricular dos cursos de Pedagogia
pesquisados direcionem para a formacado com base na docéncia, na atualidade ainda
se encontram discussdes sobre o papel e identidade do/a pedagogo/a.

A pesquisa também propiciou uma reflexdo acerca das contribuicdes de Paulo
Freire para a formacao docente. O estudo das obras freireanas corrobora a ideia de
gue ndo pode haver dissociacdo entre a teoria e a pratica, visto que ambas séo
fundamentais ao fazer docente.

Para este estudo, os conceitos freireanos que séo reformulados ao longo dos
anos em suas obras, foram agrupados em categorias para facilitar a compreenséo e
discussdo. Por conseguinte, foi possivel evidenciar a importancia de adotar uma
educacédo problematizadora que respeita os saberes dos/as educandos/as por meio
da dialogicidade. Dialogou-se, de igual modo, com o0s conceitos freireanos de ética,
consciéncia do inacabamento do ser humano, criatividade, criticidade e consciéncia
critica, como fundamentais a pratica docente progressista visando uma educacéo
democratica, emancipadora e para a cidadania. Destacou-se ainda a importancia da
“‘justa ira” como elemento de denuncia e anuncio da transformacdo social e a

importancia do estudo continuo e da pesquisa.

30 FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 52. ed. Sdo
Paulo: Cortez Editora, 2022a, p.131.
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Os conceitos apresentados por Freire em suas obras demonstram a
importancia de inserir o estudo das obras freireanas em cursos de licenciatura,
especialmente no Curso de Pedagogia, pois formam os/as professores/as para a
Educacéao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

As reflexbes propostas por Freire extrapolam o espaco da escola, pois sé&o
importantes para as relagbes humanas, para o reconhecimento dos homens e das
mulheres como seres histéricos e sociais, com poder de transformacao das suas
realidades.

Este estudo também possibilitou evidenciar que Paulo Freire é pouco utilizado
nos cursos de Pedagogia das universidades federais mineiras, contrariando a
hipétese inicial da pesquisadora que acreditava que havia um numero maior de
indicacdes de suas obras nos referidos cursos. Essa hipotese inicial que foi refutada
pela pesquisa considerou a expressividade internacional do autor no qual figura a lista
dos trés autores mais citados no mundo em trabalhos académicos,! de acordo com
pesquisa realizada em 2016. Mesmo diante de tamanha expressividade, renome
mundial, diversos prémios, aulas e palestras em diversas universidades em todo o
mundo, a publicacdo de dezenas de livros sobre a Educacao, ainda assim, Paulo
Freire é pouco utilizado nos cursos de Pedagogia das universidades federais de Minas
Gerais.

Evidencia-se também que ainda persiste o0 estigma da separacédo entre teoria
e pratica no que concerne a escolha expressiva de Pedagogia da Autonomia como
obra mais indicada entre as referéncias dos cursos de Pedagogia mineiros. E um livro
voltado para a pratica docente, com linguagem mais simples, com um numero de
paginas reduzido, em contraposicdo a obras mais densas, mais direcionadas a
reflexdo e com maior nUmero de paginas como a Pedagogia da Esperanca.

As consideracdes apresentadas nesta secdo ndo tém a intencéo de esgotar o
tema ou alcancar conclusées definitivas, uma vez que, sob a 6tica da préaxis e dialética
freireanas, estamos constantemente em processo de transformagdo e somos seres
inacabados. Reconhecemos também que, dentro da perspectiva freireana, faltaram
os elementos oriundos da pesquisa de campo como a observacdo, entrevistas e
grupos focais. No entanto, esta foi uma opc¢ao, considerando a natureza escolhida

para a pesquisa — bibliografica e documental.

31 Disponivel em: https://www.paulofreire.org/noticias/463-paulo-freire-%C3%A9-o-terceiro-pensador-
mais-citado-em-trabalhos-pelo-mundo. Acesso em 02 jun. 2024



https://www.paulofreire.org/noticias/463-paulo-freire-%C3%A9-o-terceiro-pensador-mais-citado-em-trabalhos-pelo-mundo
https://www.paulofreire.org/noticias/463-paulo-freire-%C3%A9-o-terceiro-pensador-mais-citado-em-trabalhos-pelo-mundo
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Espera-se, enfim, que as reflexdes empreendidas neste estudo contribuam
para a ampliagdo do olhar acerca das obras de Paulo Freire como subsidiarias para a
formacé&o docente e que promovam a compreensao das contribuicdes do autor para a
formacédo de professores e professoras progressistas engajados na formacdo de

sujeitos criticos e na construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.
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ANEXO A - Parecer n.° 251/1962

[ PEDAGOGIA

i

| PARECER N.o 251

| 1. O Curse

! -

f 0 Cwrso de Pedagogia é um dos mais controverlidos
; dgntre 0$ que se incluem no plano das nossas Faculdades de
J Filosofia, Ha os que propugnam pela sua extingdo, partindo
de que Ihe falta contetido proprio, em oposicio aos que lhe
tomam a defesa simplesmente hipertrofiando ésse contetdo.
Os primeiros escudam-se no exemplo de paises onde os esiu-
dos pedagdgicos ja ultrapassaram totalmente o nivel médio,
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enquanto os fitimos se atém a uma perspectiva estatica da
nossa realidade que lhes ndo permite divisar além dos esque-
mas pré-estabelecidos. O certo é que a uns e outros assiste
algnma parcela de verdade, porquanto a posicdo déstes, cor-
reta no presenie, devera no futuro conduziv 4 daqueles,

Com efeito, se nos fixarmos na experiéncia de sisiemas
em que a formagao do proprio mestre-escola ja ¢ feita em
estabelecimentos de ensino superior, a existéneia de wm curso
espacial de Pedagogia cerlamente nio ha de fer sentido. Nio
0 lera porque inexistem, ou se enconfram em vias de exlingao,
as escolas normais de grau médio cujos professdres entre nos
ainda Se preparam nesse curso; e como a formacao do magis-
tério para o ensino de primeiro e segundo niveis rapidamente
se unifica, o que ali vamos encontray sio faculdades destina-
das exclusivamente ao ensino superior de Educacfio: nos Es-
tados Unidos, os Teachers’ Colleges ou niesmo os colleges das
universidades, tendo as normas schools comecado a desapa-
recer ja& muito antes de 1910; na Inglaterra, os Traibing
Colleges e og departamentos ou escolas de Educacio das uni-
versidades, onde ndo apenas se formam 08 NOVOs mesires
cOMo se recuperam os professdres nio qualificados das esco-
las primérias e secundarias ; e assim por diante. Conseqlien-
temente, a formagio dos administradores e demais especia-
listas de Educacio j4& péde, em alguns désses paises, ser des-
locada inteiramente para a pos-graduacio. Mas essa generali-
zada elevacdo de nivel, longe de constituir fendmeng isolado,
resultou de correspondente elevacdo ocorrida na educagiio do
homem comum, que passou da escola elementar para a se-
cendaria,

0 nosso curso de Pedagogia, ao ser criado, também assi-
nalon uma elevacio de njvel: nao cerfamente do primario
para o médio, porém do analfabetismo COINO norma para uma
escolaridade de quatio anos. Longe de nos afirmar Jue 1sso
ja& tenha sido alcancado ou esteja pelo menos em vias de
sé-lo, mas tdo-sémenle sublinhar a coincidéncia da instifuicio
do curso com o proposito de promover essa elevagio, cuja
pratica efeliva ora se prevé para 1 970, Na realidade, pouco se
féz neste sentido, se tornarmos o Pais em conjunto; e em
conseqiiéncia -— porque um fato decorre sempre do outro —
grande parie, sendo a maior, do magistério que serve as atuais
escolas elementares ainda. ¢ constituide de professbéres com
formagdo primarvia. A verdade ¢ gue nos encontramos num
estadio em que o proprio curso de Pedagogia ainda nos chega
ressonincias de solugdo “avancada”; e queremos crer nio
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ter sido por outra razéo que o legislador de 1961 deu par-
ticular énfase aos “cursos pedagogicos” no art. 59, para
grafo tnico, da Lei de Diretrizes e Bases.

Nao ha divida, assim, de que o sistema ora em vigor
ainda vepresenta o maximo a que nos é licito aspirar nas
atuais circunstdncias: formac¢io do mestre primario em cursos
de grau médio e cousegiiente formacio superior, ac nivel de

" graduacio, dos professdéres désses cursos e dos profissionais.

destinados as funcgdes nao-docenies do setor educacional. Na
porcao maior do territdrio Drasileiro, sem a ocorréncia de

fatdres que no momento estdo fora de equacgfo, varios lustros.

serdo ainda necessarios para a plena implantagio déste siste-
ma. Nas vegides mais desenvolvidas, entretanto, ¢ de supor
que ela seja atingida — e comece a ser ulirapassada — talvez
antes de 1970. A medida que tal ocorrer, a preparacao do
mestre-escola alcancari nivels post-secundarios, desaparecendo
progressivamente os cursos normais e, com é&les, a figura do
respectivo professor. Ao mesmo tempo, deslocar-se-d4 para &
pos-graduacéo a formagdo do pedagogista, num esquema aberto
aos bacharéis e licenciados de guaisquer procedéncias que se
voltem para o campo de Educagdo. O curso de Pedagogia terd
entdo de ser redefinido; e tudo leva a crer que néle se apoiariao
os primeiros ensaios de formacgfio superior do professor pri-
mMario.

2. Curriculo Minimo

A fixacao de um curriculo minimo de Pedagogia tem a
seu favor, como elemento de facilitacdo, a significativa concor-
céncia gue ja existe, no Brasil e no estrangeiro’ acérea do que
deva constituir o nucleo de conhecimentos a exigir de um
profissional de Educac¢fo preparade em nivel superior. Se
compararmos entre si os planos adolados em sistemas como
0os da Franga, da Inglaterra, dos Kstados Unidos e da Unido
Soviética, veremos que todos éles incluem uma parte connum
e outra mais ou menos diversificada. A parte diversificada é
obviamente insuscetivel de cotejos validos, embora apresente
significativas concordincias;, enquanto a parte comum coin-
cide quanto a inclusio de Psicologia Educacional, Sociologia
(geral e educacional), Hisldria da Educacido e Prineipios e
Méiodos da Educagdo. Qutra nilo é, neste particular, a orien-
lagdo tendente a generalizar-se entre nos, a julgar pela andlise
dos novos curriculos ja propostos a éste Conselho por 22
Faculdades de Filosofia e pela Diretoria do Ensino Superior.
Conquanto o material remetido constasse quase sempre de
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curriculos “plenos”, o exame, ainda que superficial, das ca
deiras ou disciplinag sugeridas leva a conclusio de que «
nlicleo comum & substancialmente o mesmo. Eis a lista qu
resulta da sva disposicio por critério de freqiiéncia:

Psicologia: geval .....,...... .. .. .. 2
educacional ..., . ... .. . . .. 2 47
Pedagoegia’ prineipios ......... ... . 9
métodos ............ ... ... 36 L 45
Filosofint geval ........... .. ... . . 10
histévin ..., ... ... ... ... 11
da Edueaciio .......... ... 6 ..o 37
Seciologia: gerval ... ....... .. . 15
edneacional ... ... ... . ... W 32
Matemftica: complementos ........ . 11
estatistica ....... . . . ... .. W a8
Administragio Bscolar ............. ... .. .. 26
Histéria. geval ........ ... . . . . 2
da BEdueacio .......... . 21 . 23
Blueagdo Comparada ... 17
Blologia: geval ......... .. . . . 5
edueacional ., ., . . .. . 1o 13
Crientagdo Bdueacional ... ... .. . 10
Tomas hrasileivos ... T 3
Higiene Eseolar ......................... .. . .77 3
Pesquisa Pedagégica .................... . ... " 2

Como se vé, quase 60% das 286 incidéncias referemi-se is
quafro matérias séhre cuja importancia coincidem og dados
do inquérito e os sistemas estrangeiros tomados para compa-
ragio: Psicologia, Sociologia, Histéria e “Principios e Métodos”
da Educagio. O seu estudo €, realmente, a base de gualguer
modalidade de formacéo pedagdgica e constitui, além disto,
objeto de habilitacdo especifica na licenciatura. A elag devem
acrescentar-se a Administragfio Escolar, a Didatica e matérias
de caracterizacdo para definir o tipo, ou og tipos, de profis-
sionais a serem formados, através de ongdes do estabeleci-
mento ou do aluno, ou de ambos, Nesta 1iltima categoria
podem-se incluiy tédas as demais ordens de estudos sugeridas
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ao Couselho (Estatistica, Educa¢do Comparada, Biologia,
Orientagdo Educacional, Temas Brasileiros, Higiene Escolar,
Pesquisa) e outras mais especializadas que a realidade estd a
mdicar (Curriculos e Programas, Téenicas Audio-visuais de
Educagao, Teoria e Pratica da Escola Primaria, Teoria e Pra-
tica da Escola Mcdédia) .

A Psicologia da Educacio deve abranger os capitulos de
Psicologia Evolutiva (infincia e adolescéncia), Psicologia da
Aprendizagem (incluindo ébviamente a motivacio) e Psicolo-
gia Diferencial. A Sociologia da Educaco, por sua vez, com-
preende ndo apenas a parte “educacional” como os elementos
de Sociologia Geral necessarios a que o aluno fenha uma viséo
do campo em que se inserem os estudos pedagdgicos, O ideal
sera que os estabelecimentos ampliem éste aspecto da aborda-
gem sociolégica, na organizacido dos respectivos curriculos,
para dar-lhe o sentido de um auténtico ciclo hasico de intro-
cucdo as ciéncias soclais. A Histéria da Educacio deve ser
enfendida como uma apreciacdo coerente dos fundamentos
histéricos gue explicam a educacdo moderna e, dentro desta
orientacao, conterd uma divisdo especial dedicada A Histéria
da Educaciio Brasileira. Os “Principios e Métodos”, embora
representem o denominador-comum de tado o que se ensina
num curso de Pedagogia, serio particularizados e sistemati-
zados na Filosofia da Educacdo. Como, entretanto, nma ial
sinfese s6 pode ser feita num periodo mais avaneado, ¢ acon-
selhdvel que a escola inclua uma “Introduciio 4 Educacio”,
em correspondéncia com o que ha pouco denominamos ciclo
basico, como primeira aproximacio do problema dos fins e
meios a ser, mais tarde, desenvolvida e aprofundada na Fi-
Iosofia.

. A Adwinisiracdo Escelar ¢ o complemento natural da So-
clologia. Enquanto, nesta altima, se parte ua sociedade para
4 escola, na Administra¢fo, para estudar a organizacio esco-
lar, focaliza-se a propria escola em suas multiplas conexdes
com a sociedade. INesta fungdo de matéria fundamental, ao
nivel das guatro que vimos de mencionar, a Administracio
Escolar inferessa a licenciados e bacharéis — como lhes inte-
ressa, ademais, do ponto de vista estritamenie profissional:
08 primeiros, por ser lecionada nos cursos normais; e aos
Ultimos, por constituir a base de formacéo especifica do cha-
mado “téenico de educacio”. A Didatica (com Pratica de
Ensino) estid vinculada diretamente 3 licenciatura, na forma
d'O Parecer n.0 202/62, embora nfio se ponha em divida a uti-
lidade de uma Metodologia do Ensino para o bachavelado.
Entretanto, na perspectiva de um curriculo apenas minimo,
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entendemos que a sua obrigatoriedade sé tem de ocorver
quando o curso leve concomitantemente aos dois diplomas
ou prepare somente licenciados, como é a hipdfese do art, 59,
paragrafo wunico, da Lei de Diretrizes ¢ Bases. Dai por diante,
cahe as escolas deecidir séhre o assunio,

Finalmente, as matérias de caracterizacio abrangem cinco
grupos facilmente diferencidveis. No primeiro figuram a Bio-
Iogia e a Histdria da Filosofia, que podem: ser acrescidas 2
Sociologia Geral, esta com o sentido amplo que h4 pouco de-
feudemos, para configuraciio de um ciclo basico ja entio
completo e de profundas repercussdes noe evolver do curso.
No segundo, por sua vez, incluem-se a Fstatistica ¢ os Métodes
¢ Téenicas de Pesquisa Pedagdgica, ambos capazes de enii-
quecer poderosamente os pressupostos instrumentais da for-
magao profissional, méxime no bacharelado. No terceiro grupo
estao a Cultura Brasileira (matéria que se vai impondo neste
Conselbo ¢ com o gual identificamos os “Temas Brasileiros®
constanles do inquérito) e a Educago Comparada, para o
caso e gue prelenda imprimir aos estudos um sentido uicnos
técnico e mais cultural. No quarto — com Higicne Escclay,
Curriculos e Programas, Técnicas Audio-~visuais de Educacgao,
Teoria ¢ Pratica de Escola Primdaria e Teoria e Pritica de
Escola Média — atende-se a possibilidade de preferéncia para
um lipo de formagdo que vise desde logo ao trabalhc num
selor determinado. E no quinto grupo, representado pela
Infrodugdo 4 Orientacdo Educacional, enseja-se umn encami-
nhamento para o “curso especial” em que doravante serio
formados os ‘“orientadores de educacdo”, de acdrdo com o
disposto no art. 63 da Lei de Diretrizes ¢ Bases.

Cont estas caracteristicas, o curricnlo proposto situa-se em
posicdo eqitidistante das confrovérsias suscitadas em térno do
Curso de Pedagogia: se, por um lado, enseja a preparacio de
um bacharel realmente ajustavel a todas as tarefas nio-do-
centes da atividade educacional, prevé o mesmo encaminha
a solugdo mais ambiciosa de que essa preparacdo venha a
fazer-se um dia na pos-graduacio; e de oulra parte, alravés
da Teoria e Pratica da Escola Primaria, nio apenas torna
mais auténtico o professor destinado aos cursos normais comao
abre perspectivas para a futura formagéo do mestre primario
em nivel superior. A isto acrescente-se a sobriedade de um
minimo de sete malérias obrigatovias que possibilita ope¢des,
desdobramentos e acréscimos em escala apreciavel, prestando-
g2 destarte a tantas solucdes quantas sejam as exigidas pelas
varias situagSes particulares que héo de surgir.,
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3, Duwracdo do Curss

Nac vemos por gue modificar a duragdo de quatro anos
letivos com que vem sendo miinistrado o curso de Pedagogia.
Adotado ha varios lustros, ésse prazo — o mesmo seguido na
maioria dos sistemas estrangeivos que conhecemos — tem-s
revelado hastante satisfatério, a ponto de nfo ser objeto de
criticas mais sérias. Se resirigdo, neste particular, ainda se
faz ao plano em vigor na maior parte de nossas Faculdades
de Filosofia, esta visa nfo ao total de quatro anos, porém ao
gue chamamos esquema 3 -1, por forca do qual a licencia-
tura é mais longa que o bacharelado, Como se a preparagio
dos “trabalhadores intelectuais” requeresse menos estudo que
a dos professdres destinados 4s escolas de nivel médio. Dai
propormos a férmula tnica de quatro anos, que retoma ¢
geperaliza a solugdo contida na chamada reforma Souza
Campos (Dec. Lei 9092, de 26-3-46), praticada até hoje em
apenas cinco dentre as quase cem Faculdades de Filosofia,
Citncias e Letras existentes no Pais.

4, Conclusio

Como conclusdo final, apresentamos uma sintese do que
foi exposto no projeto de Resoluggo que temos a honra de
suhmeter & consideracdo do Conselho.

{a) Valnir Chagas, relator. Anisio Teixeira, New-
ton Sucupira.

RESOLUCAQ

Fiza o curriculo minimo e a duracao
do Curso de Pedagogia.

O Conselho Federal de Educacio, usando da atribuicio
que the conferem os arts. 9.2, letra e, e 70 da Lei n.° 1024
de 20 de dezembro de 1961, e tendo em vista o Parecer
n.° 251 /62, que 2 esfa se incorpora:

Resolve:
Art. 1.0 — O curriculo minimo do Curso de Pedagogia
compreende sete (7) matérias assim distribuidas:

1. Psicologia da Educagéo
2. Sociologia (geral, da Educagdo)
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3.  Histéria da Educacio
4. Tilosofia da Educacio
5.  Administracio Escolar
6/7. Duas dentre as seguinfes

a) Biologia

b) Histéria da Filosofig

¢) Estatistica

d) Mélodos e Técnicas de Pesquisa Pedagégien
¢} Cultura Brasileira

f)  Educacio Comparada

g} Higiene Escolay

h)  Curriculos e Programas

1) Téenicas Audio-visuais de Educaciio
Laei 1) Teoria e Pratica da Escola Primaria
ro : ) Teoria e Pratica da Escola Média
m) Infroducéo a Orienta¢dio Educacional.

Pardgrafo tinico — Para oblengdo do diploma que habi-
lita ao exercicio de magistério em curso hormais, sdo também
obrigatérias a Didatica e Pratica de Ensino, na forma estahe-
lecida para a licenciatara em geral,

Art, 2° — B de quatro anos a dura¢io do Curso de Pe-

e

cagogia, para o Bacharelado e a Licenciatura.

Art. 3.° — 0 curriculo minimo e a duracio do curso de
Pedagogia, fixados nesta Resolucdo, terdo vigéneia a partir
do ano letivo de 1963,

() Deolindo Couto, Presidents.

—
{ .
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ANEXO B - Parecer n.° 252/1969

CURRICULO DE PEDAGOGIA

“Dstudos pedagigicos superiores, Minimos
de cumfeulo ¢ duachy para o euiso de grodia-
cio em Pedogogia”,

Parecér n" 062/60, da Comisedo Centtal de Revigdo dop Currionlos,
aprovady em 10,4heil-1969,

A visio dos midimos de curriewlo ¢ doragho & serem observados 10
eS8 gupetiones; em que Ot se ewpenlia o Conselho, ocorte 1 momentt e
fue sensiveds alteragles o operam no sebor de propato o espeeialistay de
Educagk e do professives destinados 3 formaghy de mestres pars & esecly
primfria. J4 era tempo e que tal agontesesse, porguanto 08 estudog pedagt
gloos reguluzes, até agora, oo :do foram exigidos ua maiorla de suny dreas
espenifiens ou, quando o foram, experimenturam w desenvolvimento nsgiste
métic ¢ vacilante que respoudo por v iesan que 3 00 b4 como dinfarar,

-

Autes {n et do Direlrles 0 Bases, o Decroto-Lei 1196, o 4 e abril do
1039, que organdon . tign Faeeldade Nocioual do FilosdEa, toruoy obrigs-
firio — justewente om o diploma de leenelndo em Podagogia para o magiee
brio em ewrsos norwigis (ank, 51, Jeben 6) — 0 hachrelado nesso carso para
o axartieio Log cargos tenieos e Bueagho (axts, 51, ltrg, o, 0 52). A formn
genirien entio ewprogaln 34 traia v vishoel mprecio, exatumente yorgue
0 plnejimento, 4 organisaedo e o exeeugio do proeesso edueacional giada nio
aleangavam vl dc objetiva especializagho, O vesultede fof qua, westo par-
tieular, o estudos pedagigiess superiores nlo Siveram towo evercer o fnfhudne
cia déles certomento esperada pelon seus criadones, Pelo eontrdrio, Muito ua
linka db yma tradigho dlientelsta do servieo piblies braslefro, atemnouse
gradativaents o exighnela do ewrso & weiida que os cimyos, agud @ o oumpae
dos por profisionsis veolmonte capazés, erescinm e nimero ¢ oferoehymy
oportunidadles para um eprégo mais o menos vedos ¢ de olnigien poned
efinidas, Bosa tendivcia atingin tals proporedes que, em dudo vusnient, v
Hitulo de “éenico de Bdueagio” chegon quase a0 deserilio,

Alifs, e 13 parte telaiva & formagdo de professiney g o owing
xormial, 0 Cunso de Pedagogia encontron grandes sistincian antes do impora,
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40 menos parcisbments, como hoje 9 verigien, 4 pipria Lej Orginten. gy
Eusing Nomus] (Decretpeled 8530, de 2 de janeiro g 1648), seto anos degots,
priticamente revagoy o Deeratog 1100739 20 prescreney apenas, para dgse
clelt, wma, “ennveniente formagiy ey qumeg apropriados, ew regma o engino
siperior”; e 4 realidade encarregon-se do testo, No getor privado, par ser
menog Gispendioss, & admissdo g prodesdres o diplomados ainda epytipgoy
AL o tempo o constityl 4 TEGEL eSO vas grandes eidades o, wo getor
pibliet, o chentelismo tambéy o o setir, cmbera o, bensidye menc
e & verifiends 1 prognekimenty gog cargos téenioos,

En rigor, nesta fase) ndo s eogitm e alanejamento, orienty
SUervisto ¢ anity menos, por motivos heios, do aertgs especializagies mais
laboradas enja neeessidade s 10y o temnos comegam 4 e fager sentir,
Havla apenss, como nj oia deieer de ogorr, ingpetors ¢ Bvetoes onnep
bidos e woldes tradionss, P g5 PN, esim eomo yera g dreboreg
e esenks de 20 g, 15 3¢ gy prerisio qualer prepar espeifiog e,
euso regular, Shmente pary os retore o esetls de 10 grau, o citady Do
foLel 8530/48 presreney (arfs, 35, 40§ 30 12 ¢ 12) & fomagio e eyr
pebprios, de nve] Do o fueionaven ap, “intigtzg de elueagi”, -
bora outra eoiss ngg 82 “ure ersg DdN0rmal senio ym ey superior” eomo
36 sentiaumos o Pz, 34063, ¢ gty 6 que o legisador de 1946 ainda gop.

servon & atitude do 89 1 eusto cyseifieqy om0 tal uma profist qus 1o se

eauadzasse entre g tids oy quatto, ditas “bents”, enjo ostudo ng Brugt e

nieiow w06 primeiog angs do sty JX,

(o o

~=

A T de Diretrizeg ¢ Bases, apeser do sentds senorador e & caaghets
00 em w08 aspeetos, mostroygy por ey tinide quania acs poffsionsis
e Bdueasio strisy sy, 4 g longy toxmitoge de quinge anos 44y e 0
texto findhments OpROVA, em qus e g sueesgong justanenios nél intro.
uridos, ainda. e mautivesse ity préio Go projeto origingl, elaborado pg
Derspeetiva de 1048, o deimasse g Tncorporar ng aovag tendéneag qup g
esbogaram, nesse periodo, attmpanbendy gg grantes mudingas quo entiy g
DROCERRATA 18 vide naclonal, Outry, veg ng % oogiton, direte on indipetye
wentt, g formar planejaiors SUpERYiSOres o gutrog expetiaistas do euja
aushntts 6 eomeggremos resEnirnes. s petoes e idores do o
de 20 gran foram wantidos gem ¢ Bregare segulr do nivel superioy exigido
paxa 08 professires. Quanty gog prteite, o i apengs gy (art, 85) 3
“conbecimentos témigy pedugtiens demnstrado, o preferdiels, 19 eyey-
telo de fgio de magistério, ds guxiliay g aministray eseolar oy pg

fungio esnlar do estabeloimenty g ensing”; o em selaghd a0 iltimes, vaga-

ekt preseevi, (ar, 49) Qe “o diter ..., devert er dueady quakifi
fieads”. Finahmente, parg o stlegio dos dirstoves em niyel Drimfio, eonservay
(art, 35) 2 orientagi 4o Deeredo-Led 8550/48, 48 comentado, do estndos 2 serem
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fitss em ewmos prdpeos “abertos o graduados e eselas worugy e pasll
etlegial”, _

0 ity argumenta que se eneantra paxs jusfiear & orientagio adotada,
quamto & sseols, do 20 graw, § 0 d cento realiomo que toruaria artifieial umg
soluzdo albefy 3 voting da fpocs. Como s¢ o neessidade de edmimistradorey
3o ¢ expresaase ot w nmero desenas de viaes nferir go g profedsfres. .
Serit entdo o eas0, evidentomente absunds, do w0 manter o exigéneia do
preparagio superior gata o8 profembies, e aind hoje, como § sabide, os qjle
preenchem tz] condieho ko teapassam % % o eorpo doeento em exérefeio,
Mas isto 2 6, alifs ctrretamente, eom0 mma, aspitago 2 conerclinarse 3
lengo praze, prevendose pans framsigio (art, 117) wn “exame do sufieiéa-
¢ia” que Supriris, eom yem suprindo, a dalty e mestres gue exibam a8 novas
wracteristions, Seris também o easo de nip exigit wmg forwagi ple-normal
yara 0 dizetores de estabeleeimentoy de enging primtio, o5 quais fieom assim
abrigados o ter propan venlmente superior & vaga “qualifeacis” requorila

oy divetorés de eseolag médas

Oude, yonkm, s visies s foraam 28 impropriededes da T o Dire
Brizes ¢ Bases, quanty pog yrofissionas 10-docentes ds Bdueaglo, & na parts
veltiva 165 orieutadores. Bstes foram clasifeados em Gois tipos: ag “do eusin
primiri” (srt, 64), con Sormaeko de nivel colegial ou plsaormal, o 09 “d
eusin médio” (t, 63), oom farmagdo em “ens0 especial 4 que terdo geesso
o encielis o Pedsgogia, Filosofia, Peiealogha ou Cibneias Soeiats, bem
et 08 diplomados em Biuessio it ¢ o9 inspetores do ensino”, A prove-
lecerem o5 arguanentos que estio ua base das omissies auteriorments eniticadas,
20 baverl por que exigtr dos orientadores “d0 ensino méli” nig, prepatd-
o ey mas ot fol sl logo preseria, ainda quo em meldes powen
Aeetivels. Howse wmn sty pruses da gustney ge preparo regulay paza & pis
graduagio o admitivse, 0 mesno temps, Qe 8w oo pisgraduds
fivesen acesso eandidetos sem foemagio espetfin de gran midio on supe
tier, ¢ome oorrin freqfentemente e o8 ngpetones, Ademals, s nease. Quzs
pediam matrienlarse o9 diplomacdos em Bluoagio Fisia?) mw hawna‘ por
(e tornilo nacesivel 0 outrey profissonais, sobretudy licpneiados, mediante
aproveitamento de estudos idétios ou einalanias,

Fof nesse quadre do referbnctas que teve de situarse o Par. 251762, onde
s¢ fixam 0 earrienlo miding ¢ 1, duragio do eso de Pedagogis, & pute rela-
v a0 magistério normal w0 ofsreeen miorey difiouldades, ennejaudu‘llnesn}u
QU 5 Langassem presupostos JAra uma futta preparacto do meskme pnmlﬁno
o gran superior, A fomagho o8 espeialisas, entretanto, aesbon revestindo
uns fhides que era o G pripeis 1k, O Consello #2 eatdo o que etava. 29
seq dlemnee: determinon e parte sonum ¢ outra. que Jovase e dois ohje-
fvs, G 20 em posivl defermnar drens obrigatiiias de habiliagin,
Jexodg apenas fmpleitas 21 exighucia do matitias o serem estolhidas, pelag
universilades o eseoles, do wn Lists mads ov menos variivel ougies. Bape-
e que & evotugio do menesdo de tibalho enndurisse 10 passo imediat;
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Wi 56 como exeerdn ) neonteten, evatoments pela faty go validede Jgal

n espeeifiengio que s fimeen, Tt explien. wuito do que o g pods em-

Siders fmpretisio Jo Pureosr, 4 Orlenty
curiosamente exeluidy do oms0;
ativas ajustivels ds oxmaoteiigiess do trahalho eduencion
im0 ¢ om fuuedo de peenliaridagog Tegimnais,

té0 Bueseoual, por exemply

i, enearado em g

~ Tl -

A Lef 5540, %6 %8 de wovemhug de 1968, vepresenton ypg eortecty 10
Yuplo sentido de evitar g fidey Yeignte em algumag freas, ooy e preci
st 0 020 83 Bueagio, o fugtr & vigides predominante ey guipgy, U
teadiciona] do diploma, gomg algo e “axmgurs, privlégios”
8 20%h Jei contrapls o iléia g
Socieded pars 0 teabalba o et

2 empregant 1 expressio g umespondeates o profisies ropulnday o

i ap 4 ] iviléat i 3
161", 0 nvés do “eursog que aseeguren priviigios yarm o exerfy g o

Histes oo, eomg aingy Tegistres o art, 70 d Tei g Diretrzes o Bages,
a8 ndo stmente sy Conrgeg eomespandentes o profisies rogulatag ony li?
Serke “roconecidon pely Conselho Pedera) gy Bueagho” ¢ terlo “widady em
Mﬁ 0 feretirly nagional” (g, 4): também 5 terjo Outres, ol dle, e
0 Congelho vecka 4 aiaty por “nagesirioy g9 desenvolvimento naciong]”
(1ot 26), ou qup a9 wniversidads o or estabelosimontog isolados” organizen
W {aina)

pm’? atender b exighueiag ds o Dhegmagh espeetfion o fager fagc
oecierdades g0 mereads do oabatho gl (ark 18), Nio sery yegh
menta possfvel gue 4 legisagi ensequise aeompankar 85 transtormapes g gg
deslobtzmentog que 5 199 instante, 8 operam nag profistes de el perioy

con': aeeleraggo eseente; doad o estobeleeienty g meeanisngs de 1oaggo
W prenta entro gl ¢ 5 pedlifege.

20 g portades,
foruagho superior oomo v ergéneia dn

A comeepego s de eurso teria de sor wodefinidy Quando, b wuls
R mewts trs dieds, s esns “profises Hoertis” s seveientyray g
pl:lmeim formas novgg ge habilitagdo superior, estag e t4] modo fonam asal
-mlladixs bquelas que aeabamay 10T eopiar-lhe rigidez de prepataedo taies o
duraqz.m Ionga dos estdo, 4 medids, porém, que 3 desenyelvengy Oubezs
mﬂdahdades o graduagio, eady veg mgis v 3¢ mostrava 2 naequaciy do
mad‘élp raditions] o, em gaio momento, se tomou urgente umy, ghertura que
] 1e1 901 i veio ensefar, O gy g, 2 e ofeity disple que “os eursng
profisiongiy podundo, segundo & figg thrangida, apresenty modalidaes {ife-
Tl uentd 20 it ¢ § gy e corvsponder s eondiees gy
metady do trabelho”, Oonquanto fi 50 eontenby o veregiry BT B g
dangs b mults voclomady megty yartietr, o legitlacgo o myiy longe ¢
Abliakando 4 pogigdy adotads, expressaments determinoy ($ 10 do mesmo’
ark. 23) que “serd organizados gupgeg profissionais do eurty duagy desting:
dos 8 proporcionay babiltaghes intermefifrias go gran superioy”,

© 4 furagho estabeltidn nio aprosntyy ghor.

muiuedo sefor, Assim, ¢ que o8 artipos 18 ¢
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Apesar de tudo 3eso, possivel serlq ainda que os estadas JEmENeRSSeT)
ennfinados s09 Ymites do eadn eurs, ommo st oetmer ainds agom, o qual-
quer eireulagio na mesmen dren ou em freas diferentes, Todo o ensiag superior
Yoderis enfdo eoutinuny dfvidido em compartimentos estanques, Prejuicados
estoriam, em groaile part, o8 esquemas do eurta ¢ médie: duragho, pel Tataral
prefentncia que o5 ahveos atrbwiram desds logo avs curis engos, se befes
s pulss eontihic 2 g lap o um rov st couo,
Daf 0 § 2 do ark. 23: “o8 estafutos o ogimentos diseiphioario o aproveitn:
mentt dos estndos dos eielos bésions ¢ profissonaiy, inchusivs o3 de curty -
g, eatee f ¢ em outros corsos. Befa clva opgo de flexibilidade ferfy de
refletirte no pripiia habitegio profissional, melbor gjustondod dquela
wighneia bisies de “mollidades diferntes” (s, 35, oupat), Pna fontn,
o vew de Sdentificidas eom o titalo gowal do curs, ssbabelecen 4 16 que o
dploma fuportud “em - eapacitegio para o exoreieo profissions] na drea
aheangida pelo vepoetivo comenlo”, o-que vale der, pelo nvialy defive
mente seguido em cada cas, ¢ w0 por wm envelendo waiforme ahstratomente
eoneghido,

No que too tuee espeitenmente 3 Bhuoagio, & Lei §540/68 mandee ¢
probongou . linha inieiada pelo DecretoLei 53, de 18 de novembto de 1966,
Tete, 0 parigrafo diee do seu art, 82, displs que, entre o3 cumsos ofevecidos
pelas wiversilades fodeel, “se chirio obrigatiranentz o Qe formagfo do
rofeselres paza o ensino de segundo goau o de eeciaistay de ednencio”, Nio.
lofint, porém, quais seri: fses espeeiaibtas em fae6 mesno dog sous pro--
plsion lmtads, 0 quo fin prevalsesso ainda. o imprciza Toislagto anferon,
A wowe Ly que assumin eateriiens de “direrims @ baset”) o 0 pas
imedino ¢ dipls (st 30) que “a formago o profsstes pare o ensno
segunto o, o disedplivas gonais on téeniens, hom como o preparo e
cialistes destinados ooy fvabalhos de planejament, supervisho, aduiristy
iuspeydo o orientaghl, 1o Embito de cswolas ¢ sstomas esealres farsed
afved suporior’, Lo

Havey yortaty tris ovens e itk o seor pengighs, 4
oo e velidade vaeoned prevista 0 it do ;) 1y 0
poudentes 0 asos exposialidades “egulds em 1o, e st
curtionlo & dwagio wivinos fizados por dste Conselho, s formu
(8)  eterepondentes a utras espcialiddes que o Comoelha Jen
costirs 00 desenvalvimento nacional) tumhém sujeitas o .émie it
iniouo, & sedrdo eom 0 mesmo art. 98 e (¢) a8 que ésﬁﬁiim‘gl‘ﬁﬂ
(stabeleeimentos olados vesclvam oferecer “pana atender d
s programagho espectfies o fazer face o peulisrdades. 40.bi
balko segonal”,‘egundo estabelece o g, 18, O e o
aurs) polord “apeesentar wolilades iferntes qiany ‘0.
" (s 3% eap), aquilo o aubes do chamra “pl
qualifisrss vaturshmente om0 “superior”, mun espuon
agota tomado obrigatpuio (§ 10 do arb, %), - .. 0
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Vi (aflorando ainda que de possngen: z0s aspectos Je estmtar) ndo g
It de nderir guo o5 enews pelagteiens de menor duragdo, ou mesmo os earsog
ropletos de graduagio, st mpedidos de fnconsy em Tttt i B
agio o, a0 eotririo, que smenty nestes possan Qeseuvolverse 0y estudo
stperiores para o formagio de expecialistas — divetone, inapoteres, superyisd-
pés, ete,  Qestinedos & eseely primvia, A tnien dg veforma 6 g o L0
comeagrer o antign correspondinei eseoli-ourso, earacterizandose s eseolas
om0 siuples sieos para miristrer diseplinas, v mesesshraments todas, que
tigurem nog eurrieulos dog evrsos, Assim, (e acfrd oom os §§ 10 ¢ 59 o art, i,
0 prepnd de profassies e espeialistas de Biueegho podend wie shmente fuger-se
A% wniversidades, “mediante g cOnperngio das unidedes responsivels pelos ey
tudos ineluidos 05 eurricalos dog eursos respectivos”, eomo realizargg em “um
estebeleciento jsclad on posiltar g ebopertgio do virios”, O tipo de i
helegimento que s oxgnaize s ds eerto mody segando plans, exigindo-se
oo requisto fondumentat ue o cors, coneebide em moldes qUe meregant

reconhecimento, ssja ministrado sob “ooordenagdo que assegure o unifade
Ao estodos”,

~1V -

O setor de Biueagdo ajustase de fatn o enfgn préaiswas, A profissiy
que The corvesponde & wma. 86, por naturese, 180 56 adute o xige “modo-
lidades” diferentes” 0o capacitaeio part de una base comm, N30 b, en
conseqiia, ot qu instalr mis de wn cwss, porquant, wesmo was habt
Ttaghes que a5 waiversidades e o5 estabeloimentos iscladag venham & geres-
tar, & maior parte Qag diseiplinas se repefid fatamento em 148, om poves
0 nesbuma adrptagh. & nosse vet, shmente quany se ultrapasss o ferreno
pripriamente efueacional, em algung casts, 0 utso asswird estrutura ¢ fomars
dencneinagl diferents ~ oomo mum hacharelady em Histiria Geral o Histdria
(2 Blueago, ou em Culturg Brasilerg ¢ Plenejomenty Eduenciona], PO exem:
p]o;‘ a8 combinagles désse tipe, i4 muito dlaboradas, deven partir das s
tihugles oude elas possam: eseovolyerse ooy duite, fisndose a iaisiativa, do
Gousello 8 rens godpriaments pelngtgieas. Enteudemos que, sob o tihlo
genal o Curso o Pedagogio, sery possiel eumir aspeetos dos mais variados
muma sohieho expan de explorer s viriualidades &g wovg I, Para tanty
claborames o anexy Drejeto e Resohugdo que ora submetemos 3 apreciaedo ilr:
{onselho,

Seguaio 0 ylen0 propost, o e tnd ua pate mm ¢ outg diver
sifeada, A parte sommn serf pritioamente  wesms do Paz, 261782, inehnindo
Aquelas efneo drons eup estudo “¢ reahmente 5 hase Jo qualquer modalidade e
Tormaho pedaglgien, podendo além disto constituiy objeto de hahilitagio
exgeatfica”, A pipria Sociologia Geral, apurg definids, eomo fmdemental paa
Hoios 0 exrss ituades no eampo das Cineias Homanas J6 & obrigattria desde
1962 em Pedgogi; o que, alifs, 160 s¢ b de conglu possam g Pleologia,
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4 Histfria e o Tilosofia da Efueagio preseindir da sua propria fundsmentaho
gered, eomo suporte para & abordager pedaglgiea, Assim, como dniea modi-
fieaqko neste particular, propomos o aeréseimo da Diddtiea: em primeiro kugar,

porqe a5 oufres matérias Sempre eouvergem para 0 260 de ensinar, eoms ela

ideutificado; em sequudo huger, porque imagieamos v esquema en qua tolog
ot Jelonsy, n0s cursop novmals, e ciseiptnes de auas habilitagies espet
fieas; ¢ finelmeate, fast Bub nof least, porque o experifnein déstes sels anos
dewongtron que 8 Universidades o esealss isolades Tuvaridvelmente a Mueluem
09 séns currienlod glenos. Pars esta parte comun Sndteam-se, ois, os seguintes
matérias:

1.1, - Sociologia Geral,

1.2, — Sociologia da Baueagdo,
2.0, ~ Psieologia da Fducagi,
3.0, — Histiria { Biueagio,
4.0, — Filosofia da Bdueagio,
i, — Diddtiea,

A parbe diversifiesda compresnde, hisicaments, aquelag frens desde Jogo
mencloneds 10 art, 30 da Lei 5 540/88, excetuado apenas o Planejamento, que
sex deseuvolvide em ndvel o Mostrado, Para o magistério dov cursos normais
¢ & utividedes e orentagio, adwinistragho, supervishio ¢ inspegio, previram-se
cines hhilitacdes que s desdobram em cito om @ apresentagd das trés -
wed tombém em ewsta duragi, vismdo § eseoln de priwelvo goan, Apregsa-
wo-nog em reconheeer 0 mnifo de eontingente que ainda contém nesse esealo-
nameto: de um Jado, porque & posigio natuee] das especialidades pedaghyieas
¢ sewpre 0 phe-graduagio ¢, de outro, porque 4 nfiv g0 grora haje que o3
problemag de aeganiaagio © eontefle da ewola priméria ofereeem ks om-
Plexidade quanto og do ensino médio ¢ swperior, Lange, portanto, de eorres-
pouder o g Dierarquiy ntrinseen do fieballo pedegogico, em tirmos de
tmportingia e profmndidade, a distingdo feita yendese $o-sbmente Jo exi
géncias imedintas do mereado de traballo. 8 jA agora 6 possivel sitnar o
Tlnejomento, pois tueomparkvelmente mendr se apresenta o néelen o pro-
fissionais vequeridos, ndo hveria eomo atender s weeessidades do aduinis-
fradores, supervisores e fnspetores s o sen prepare, mesta fase duivial, fieasse
adstrito 0 Mestrade on mesmo a eursos longoe de graduaco,

Bm posiclo intermedifvia snfrentase o Orientacho Educacionsl, agora
finalmente neluida entre ag habilitaies pedagbpicas sem diskribuirse, eomo
ccuteeia, yor “Cursos Bspeciais” em que a preveupagio de exfem eduf',acit)ual
fendia 2 sor shsorvida pelo elemente peleoldgien. Previv-se apenas wma habi-
libagdo para a8 eseolas primdria ¢ média, emhora seja vistvel o predomindnela
desta fifima, anbe as coracteristicas muite préprias que assume & esetlarzaco
a0 nivel da adokescéneia, No ensin de 19 geau, 0 siueretismo do comportae
meuto infantfl, levando 4 wma indispensivel globaizagio das atvidades eseo-
lares, Tedus em muito o mportinein de wn Comselleiro individualiade, O que
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dia s g mals g veclama, nests cag), § 4 fninmqfw (e melhores profossdres

{ue, 80b edordenagio adequads, poss Qe fof0 Tounit em sua misedo g tupla

tarefy de nsfauir e eduear, A isto 8¢ procurcu atender, do wma, parte, oo o
o dratemento ispensado g prepato do magistérie para o8 eursos nompais
t o Ontea, com 0 initucionalisagn dg tigura do Superviso, gue 5o eomstfuin

208 fltimes tempos s das waie feisey experidaeins do ensino fundanented
brasileio,

Para estas chnen Bobilitagies o serem cosmmolritag e nfvel de pradug-
(A, previvae onse matétins que 0 desfobran em desele pora ensejar
A combinagies weessiies em eada eaw. Tig o Dig Aot vesiltonty:

L1, — Estrufura ¢ Funcionamento do Fngino g 10 Gran,
1.3, — Estrntura o Puncionaventn ¢ Tasino de 20 Gran,
1.3, — Betura ¢ Poucionamenty gy Brsing Superior,
2.0, — Prinepits o Wetodoe 4o Orientagip Educacionz]
3.1, — Prnafos o Melodoy do Aimistrgio Boeolar,
3.2, — Admhisiragio da ol do 19 birar,
4.1, — Prineplos ¢ Mébodng de Bupersisdo Baualaz,
3.1, — Principios ¢ Métodos g Tugpeyio Rauolr,
5.2, — Tnapagio dn Byeala o 10 Grag,
6.0, — Tstatfstieg Aplicads. & Biuesgdo,
1.0, — Legitlagiy o Ensino,
80, ~ Orientagio Edueaciona]
8. ~ Hedidag Blueacioncs,
10.0, ~ Carrienlos & Progrrmas
1.3, — Mebodelogia do Basne gs 10 Gra,
112, ~ Pritien Q¢ Fnging 1y Ronla do 19 Gran (Esthgho),

A ditribuighe dessas matérig pelas virias habiltaedes, a¥bm o parte

emum onferiomente wferd, serf g seguinte:

4

==

Orimfgie Biueom] — . s mars 1.1, 19, 20, 8,
8 9.0

%) Almiviregfo Erooler, para cxenedeio 128 exolag e 10 20 grawy,
— 8 dos wmenes 1,1, 1.3, 8.1, g 6.0, |

o) Superrsio Bawolar, pary exeeiio nap eseolg {170 80

grag, —
1 Qog nineros 1.1, 1.2, 41, ¢ 10,0;

&) Tnspegio Bsolar, puos exerfy g astolns o L0 ¢ 90
2 dos wfmeros 1.1, 1.3, 5.1 6 .0,

&) Ensino das gisiplings ¢ gtividades prticas dos eursts normals ~ g9
dog foneros 1.1, 11,1, 6 11,2,

f) Aiministrogdo Bpeolar pars axereiclo na eseoly do 10 grai, — 5
o8 nfmeros 1.1, 3.2, ¢ 6.0.; ‘

gras, —
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g) Supervisio Bueolar, patn exeuelelo na eseola dz 19 grau, — o8 o8
nfmeros 1.1, 4.2, ¢ 10.0,;

b) Tospecdo Eseolar, para cxercelo mo esola d 19 gran, ~ ng dop
afmeros 1.1, 5.2 ¢ 7.0,

Mo que toea b ltaghes, eabe rotsn quo thlas ens, resultand e eurso
tnien, dovem supor wm 56 dipdoma: o de backarel (*), Outra vet procurovge
fu'gir‘ A 08, et (ue, 0 getema om vigor, folsela o que bt de signifienr
o 05 titulos superiores de Bueagio, Pelo fabo de gue, nay foeas e eone
20" o liceneiada € v espealisin que xeesbe formaglo pedagbien para
efeito de ensig, — was drens odogigioss, veciproeamente, quem enging deve
ser licencindo. ,. Como se, no gaso, o pedagdgion i o eonstifufsse o préprio
enntefio o ¢ueso, que autra evisq o & sendo o desearalimerto em anog.do
e 8o estuila em meses pata 4 fioengo counm Qe magietério. Visto, povém, que
agsim 30 se eatenden por maitos anoy, ot meemo dols diplomas se expeden

 péla mbegualioagio e wm 86 curriexlo. Para nem menelonar o que acortecta

ates do Partese 09 251782, quando s¢ ministrava wes curiosn “Diditien de
Polagogia” peln simples vazdo e qpe havin wna Diditien de Motemities, de
Tistdria ou de Lefas...

Estn fisngio de wn 56 46tulo aclsm o que b moito 3§ esté 0 consenso
{os profissionais e Bdueagho, a sober, que o8 porfadotes do diploma, de Pedar
gomia, em prineipio, sempre devam ser profossfres do ensiso normal, Bxata-
mente por tal vasfo fof que, segundo j6 vimos, a Diditica passou o figuvar em
eariter mo cortigalo minimo, A pardir dof, evidente s afigura que fodos s
diplomades terjo etedencinls para leeionar a diselplinas corvespondsntes {a) &
parte comum do etso ¢ (h) &s suns habilitacges espeetficas, O ensing yara o
formagio mals dietomente profissionalizante do normulista, 0 de Metodologia
¢ Pritiea da eseoha primiri, veio o onstifuir wno dentre o8 habilitagies, e

10 waly um diploms espeeial, como alids 88 2 som & Orientagio Biucacto-

ul, N s inchiram, porfm, no mapistério dos ewsts nowmals o5 que obte
sbom 0 bacharelads ex outen duragho, consilerando & menor denidads que 08
esados alomgam nesses esquenas reduzidos, Tal nfo Bpeds que as instengdos
a serem hatznds para. vegistra profisiondl, b mawela do qa. 0e0nve oom 99
ctuls leenelatorns do 1 eielo, Dhey estendam: est preceogativn. voy s e
que baja felta de professtes preperados ma durago requenids,

Outro aspeeto que % proearon debvar mais clavamente elineado foi o do -
exerefeio de atividades, va esola e 1° gmﬁ, pelos diplomados em Pedagogia,
0 Par, 251/52 aduitu que, § n0 i da presente fénds, 42 problec tﬂvgji ‘
Unsegass 2 susetar- 2as 2egiis wais desenmlidas o Pafs, A previso eon-
fimavse dia a dio ¢, & meida que e tendéucla adgive algma nifilez -
gem veagies dos poofeies norruaisos, eomo smples defe. e _int'gréssqés,.c ‘

(*) Al eubons a itéa e w5 diploma, o Pleiyin, apovou |
enéuda 80 Cons D, Tatinno Duare ¢ fixou (por maorip de votis) ey
tiulo fuied o de “lieenciado, R



-0 -

perphiidades se estabelocem en frens admivistrativas stbuo se fsso ¢ fienies
¢ Jegiments possivel, De que o & legahmente, r,k:’m b4 divida, porque afinal
“guem pode  wais pode o menos”: quem prepars o professor eimivio fem
condigies de ser também professor prindirio. Entoetanto, o questio 2o deixn
e ter uma certa proceienciy do Angulo t6evin, pois vem fodos os (iplowades
o Pedagogia vechem & formagio indispensivel 20 eveneicio do magistia
12 eseoly’ de 19 grau. Parg abvlila, indieonse o estudo da. respeetive Meto-
dologin o Pritien, sem, contudo, eriar uma habilitagio special que parete
premabura, Assim, pasa o8 Dachardis que so prepvens 2o emsing de tais Lig
ciplinas e eursos nomwmais, @ nova vedencial gerf sutométien, ¢ poder] ser
ronseguida, por acvéseimo pelos demis, ineluindo o5 diglomades em menor
dunegdo quey por fodas 3 titulos, e o5 candidatos ilenls para nivar st
Iase mas avanead,

Além das habilitngies expressomente previstas 1 el 4 vinos que outray
pederé ger crindas com plena validade quer por fste Conselho, ainde sob &
torma de curtfenlo wénimo, quer pelos tnstituigies e enshno superion, quor yor
v oubiuagho dos dois vives, Preferivse esta fitinn sohuedo, sem prejufzo
de pasterores inientivas, J§ que o Conselho sompte ayreard o8 plaucs el
vados i eonereto, Nio se chogou, assim, 2 quilquer debnenmenty enrvienlne
testa. parte, apenas admitindo a Resohgho que wend possivel desenvelver somo
frens espeetfiens, em fvel de graduaio on psgraduagi, —

4) 48 matérias pelagliens da parte comum:

— Peicologia da Bilueagho,
~ Sociclogia 12 Rdueasio,
— Histéria do Ecueago,
— Fllosofia da Edueagho,
~ Diditiea;

b) matéras e ativilades da parte dvensificada:

— Estrubara ¢ Fucionmenty do Bnsing e 10 Grmy,
~ Estruburs ¢ Fanciousmento {o Bnsino de 20 G,
~ Betiutura ¢ Fonciongmento do Busluo Superior,

— Ditatisties Aplieada & Blucaci,

— Cartdenlo ¢ Programas,

— Medidas Bdueacionads,

~ Legslagio do Tnsino;

t} outras matéring ou atfvidodes aindo 150 mencimados comy por
tremplo:

— Beonomiz o Elueagio,
— Antropolegia. Pedagigica,
~ Tlueagiy Comparada,
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— Tenicas Audiovisuais e Bueagho,

~ Ridio ¢ Televisio Educatira,

~ Fuging Programedo,

— Edueagio do Adultes,

— Eidueagdo de Broepelonals,

— Clinien g¢ Leitars,

« (lfneg, da Voz & da Fala,

— Bigieng Esola,

= Métodas o Téenieas de Pesquisa Pedagfien; ete

Quanto & duragho, fizaramse Juss modalilades para as habilitahes que
o iuclua em nfvel dg graduagho: 2200 ¢ 1000 horas, a sevem integrativadng
e tempog verifveis de 3 & 7 ¢ de 15 o 4 anos letteos, respectivamente, Cul
culon$ uma semsng de eprosimadaments 18 horas Qe frahalbe eseolnr ofetivo, -
reduzindose asim en o quardo (3/4) os eritérios até aqui ew vigr pare
0 setorey de Ciéncias Tumanas, B parte, osta redugio deentre dos rosuliados
wlbidog com a aplieaghe da Portoria Mimisterial 130/65, que tinka cariter
experimental; mes @ suwe prineipal motivacho foi o diepositive da nova ki
(arh, 26) segundo o qual, diversamente do que oeoreia no rogime da LD.B.,
wihimo devo ser o currieulo ¢ mévimg, toubéu, o duragds que bsfe Conselbo
venda o estabeleoer para 03 eursog e sua eompeténen, Tudo ndiea, portquts,
que 408 acrdseimos feiboe pelas wniversidades o esealas o plano e conteldo
deve.eorrespender algum aunento dos haras de teedallo. ¥ posivel que a3
biltaghes porsentury, cvindas, além s oi i ndicalas, vesham @ enqui-
drer-se cstas modelidades bisieas; mas wada tmpede que, Se ssim SO moeese
shrio, outros esquemas de fempo Thes sejam racadlr,

Alguns eondiies suplementares foram provistas pur eomplementay o
nova sietamftiog o asegurarthe ou faelitardhe o mplsataglo. Uma delas, que
ji s fér prae neste Conselho, & o exiphucis de estglo supervisionado nas
dreag eocvespondentes 48 hahilitaches, acvewido o experidneis do magistéria,
Nio e enfende, eom efeto, que o portador de o titulo profissions? de Bdee
engio Qeive de exibir alguma vivéncla do espeealidnds eseolid e, em oens
ttmo 3 de Orientagho Béncaciomal, alguma prition do ato Ge ensinay, pazg que
sempre convergen: todag a5 atividados eseolares (*). Outra condicdo, de certo
modo resultante da yrimeir, ¢ 5 Timitagio do nimero de habiitisdo o dods
fxead do eada ver, Bita-so com isto wnua polivaléneia dispersivy em setores
0 requere auéeaticidade, sem eontudo impellr que o Fiplomado wolte 4
csecls para, mediante aproveitamenty de estodos anteriores, obter novas Labi-
ltafes que oderio ser eonsignades em ayostilas o titulo fuical,

Bsta idéia do aproveitamento de estudos iiéntieas ou equivalentes, vosul
toate do prinedplo mais rnplo da “efucagfo™ permanente”, nspits, e viios

————

(*) O Plenfuic, por maforia de votos, estenden o requisito do experitn:

“ia de magistrio  outras habilitagdes,
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- outios poutes 0 plano apmesentado, Afnda em nivel de groduagio, prrmitiuse
(i 23 tiepneindog em geal venlam 4 obter Lipioma de Pedagegia mediante
complgmentegio de estudos que aleence o mivimo g 1100 hovas, Com e,
mutles professires de “diseplines de contedlo” gue e siniam abmaidos pelo
trabalho pedaggics guro poderdo realisarse \majs plenamente, sem repetir 0
cursh em £ & sz dunagho,trazendo gara 0 v campo » experitneia eclhica
w8 gy variados sefores do magistério, Buse enviquecimento aleangazh o sey

- ponto méximo eom o preparo em uivel de Mestoado, que tombém s¢ admitin

desde Togo, Bepetimos que, extetuado o saso parienlar do Planejaments, e

trta le sohugi que 24 pasa Je shagls faeuklde, porquanto sern mpos

sivel anter broseamente paea ¢ phegraduagio quands, pelo metes em ko
macioua), og eapeelalistas de drans efueacionais up exibem sequer & gradvaglo:

Eim eertay vegiies do Pats, eontudo, & de supor que o passagem 80 opete dom

dlguma vapides, pmalelamente a0 pruelm ensalos Je formagho do e~ f:j :

Trimrio ém grau superion,

No momento, ¢ aind yor muity fempd, o fonte principal de secrutamento
dos profissionais do Bdueagho serd o curso de groduagio, wnitieado pelo que
T de eomum a0 saber pedagigieo o divenstioado, e prau evescent, pelas
abitagdes espentiens em que e s desdobnn, B funchlo desta expecialidads
w0 apenss do sontefle o duraghn, eomo o objeives o s, cada watéria
ou atividade programada poded receber tratamento mals o mencé diferente
quanto a0 sentids, & indensidode ou & extensho, segundo o couterto em quo
figure, £ o caso, par exeanpl, da Pelologin {n Bdueagio yaca administradores
¢ pas orientadorss, ainda que formados em doracdo idéutien; on da prépria
Adwinistragdo Bseolar, para o preparo shmente do administradones, ¢ fuchida
em wolalidades diverses do duagho; ov {2 Soeiologia, parn seciflogos da
Bidueacio, s admivisrads en bacharelad e em mestrado; o de Currenlos
¢ Progrmas, eomo deiplina omplementar o0 eomo drea de abilibagio; o
ageim o diante. Beperase, portants, que 3 estrotunn curricnler odotada seje
ongiics sem foroarse eompacta on herméfies, Daf wma ahertuma vertieal, que
segue da habilitagio mais wodesta & mais ambielosn, & wma oberiurs bovison-

al, que poderd traser & Bduweacho o influxe vialisndor de outeos compos de
¢onhecimento,

0 que se apresents, en suma, & mais e § wmenoy que um eurso de Poiagn
gia. ¥ mais, porgue visa & cobrir, e amplos tragos, 05 diversas sitaades eon-
eretag que o de swrgir o & mends, porque 10 passa de wn 2feles o desen-
wilverse conforme ¢ estilo ¢ a8 possibilidadies de ends Tuatibuigho, Difielmen-
t, uos “ourrenios plents”, e yoderd prosendiv o nerésinos ¢ deslobromen-

tos que tomem mals aftides o9 eontornos do que af fied apemas esbogado, 05

Prteios conteddos surgem revestidos de vira intencona] newhealidade; ainda

nio tém cardter de diseiplings o gim e matérias (quase diiamos, de “matéra 1

mima”) o serem frabalhades com mador ou mewr propridade nos Vérios
planos particulares. Eefe sobriedade encomtra, eertaments, 2 sna primeina

euplieio no eoneefo Togal Ge “ninima’) porén. e s jutifen w0 eam
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espeeial dos estudos gedagtgiens, Numg hova em (e se promowe o gua el
bucionalimagho e cursos regulares de gram superior, cim ety oaputif
eidade, tmple-se uma witude experimental que leve o8 diversos nivels — Miuie
tério, sistemas de ensino e escolos — o uma eonvergécia 3o que resulten,
modelos capazes 0o preseevar objetivos eomuns @ ajustarse a peculwndndes
locais,

Longe de ndgy pomuto supar gue 10das o8 hebilitaches 4 agora possiveis,
on mesmo Shmente as previstas om lei, verliom o ser desde logo oferseidag pelas
yuiversidades e peloy estabelecimentos isolados. De imediato, 280 se ultrapas-
sarf em muitos eas0s o Smbity da “ourly furagio”; e outets, i poderdo ser
atingidos oz eurso compleos de graduagho; em eloms, balves 5o ehegue &
esgotar & evumeragio legal; e ravamente, conforme fudo o indien, se enverer
dard por formas i muito elaboradzs e especializacio, Pouco & poueo, estamog
certos, o quadro se transformard; ms ndo Serd vecossirio oxpedie udvo euer-
culo minieo, 0a rever o auterior, sempre que em lgum logar 6 abngi ws
nova otape. B o Gtims caracteristies que esperamos o presenty frsbalbo venha-
w evestir: & de mafor pensisténela no bempo. |

Bm anexo, o projeto de Resolngio,

8.8, e Gmargg-1060.

0 Subgrupe:  Valnir Chages — Relator,
Rewton. Sueupita,
Pe, José Vieita do Vasconeellos
Durmeral 'Trigueiro.

ANTEPROJETO ANEXO AQ PARECER N2 25/80 (¥):

Ti o8 mivimos de conterlo ¢ duraedo a
serens ohservodos ne organizaedo do curss de
Pedagogie,

0 Conselho Pederal de Edueaio, ny forma do que displem os artigos 26
¢ 30 da el no 5540, de 28 do novembro de 1968, o tendo em vista o Par,
23%/69, que a esta se neorporn, lowologaddo pelo 8. Ministto da Edueacio ¢
Cultuma,

Resolve:

A, 18— A fomagho de professires para o eusiuo normel e der espe
cinlistas para a8 atividades de orientagio, administragdn, supervisio ¢ ispegio,
10 émbito de escolas- ¢ sistemas eseolares, serd fit 10 eurey do graduacio
e Pedagogia, do que resultar o grau de Beenciado com modalidades divensag
de habifagio, o

" Com 2 mu(llflt’lgova de Plewiirio, feitas o seefas pelo relafor o
intoduaidas por maiotla de votos,
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At 59 — 0 ewdeny mvimo o cwso Pedagogta eomptecnderd tma
pante eommm o bidag g8 mofalidades de habilitagdo e outra diversifieada em
fgin e lahilitacho espectficas

§ 20— A parte comum ahrangeri s segmntes matériss:

a) Suciologia Geral;

b Sociclogia da Edueagho;
¢) Peicologia da Edveacio;
d) Histfrin da Edueacho
o) Hksotla da Biueacho;
f) Didifien.

§ 29— Nas mustituiles do organizacio pluricurrientan, 2 Sociologia
Geral se integrard no primeir ciclo g que ge refere o artign 59 do Decreto-Lel
44, de 11 de fevereiro de 1963,

§38— A pute dvenificads compreenderd, sequede 2 modalidade de
Rabilitagio especifiea ¢ confomne as possibilidades de cada instituigho, duos
o mais dentre g9 eeguintes matériag e atividades, no forma do artigo 32:

2) Estratora ¢ Prucionamento do Engin e 19 Gran;
h) Bstrotura e Punciongmento do Ensino de 20 Gran
¢) Estruturs ¢ Funciosamento do Engino Superior;
() Prinefyios ¢ Métodos de Orlentacio Edncacional;
¢) Prineipios ¢ Métodos de Administracie Bseoler;
£} Administracio da Bseola de 1.0 Gran;
g) Prineipios o Métodos do Supersiso. Eseolar;
B) Supervisio da Esuola de 10 Gray;
1) Prineipios ¢ Métodos de Tuspein Eseolar;
1) Inspecio da Bseola de 19 Gran;
1) Estatisties Aplieads & Bdueacho;
m) Legiacio do Ensino;
1} Quientagdo Voeacional;
0) Medidas Biueacionais;
p) Currieulog ¢ Programas;
q) Motodologia do Ensino de 10 rau;
1) Pritica de Bnsino mn Eseoln de 1° Gram (estigho).,

Art. 39 — Pty eaa habilitagho espertfics, serbo exigilas os matériag
da parte comum ¢ mais o8 seguintes dentre as enumienadas wo § 30 do artigo
outerior:

L. Qvientaedo Eduenciomal ~ n dag lofwas a, b, d, ¢ 0

4. Administragio Escolay, para exercicio aas esealas do 19 ¢ 29 graus,
— a5 dag lebrag o, by ¢ e 0y

3. Supervietie Bseolar, para exevcieio nas eseolas e 1.0 ¢ 29 praus, — 2
dos letms 0, B, g o p;
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A, Inspecio Esolar, pany exereio nas eseoss de 19 ¢ 28 goou, = 15
og letrag o, by d 0

5. Ensino das disciplinas e atividades pritiess dos earsos nomualy — 28
s letras 0, g e 1

b, Administragio Bseolar, para exereieio na escoly de 10 graw, — s
s letvas 4, e

7. Supervisio Escolar, parn exereitio m esecls ds 18 gran, ~— 18 das
leiras o, b e g

8. Tuspeeio Bseolor, para exercieio na eseoly de 1° graw, — o3 dug
letras ¢, § ¢ i,

At 40 — 0 qurso de Pelagogia terd como fuacio mivima:

n) e Dipateses de 1 (nm) a5 (eineo) do art 32, duas wil o dusentas
(2200) horas e atividades, devendo ser widstrado no mivimo e 3
(frbs) o o miximo em 7 (sete) anos letivos;

1) 13 hipoteses de 6 (seis) a § (oito) do art, 3% wil e eem (1200)
horag e ottvidades, devendo ser ministrado wo winimo em 15 (vm
meio) ¢ 10 mixim em 4 (quatro) aos letives,

Art, 52 -~ Poderio tambén ser objeto de habilitagles espeeiZieas 1o eurso
de Pelogogia, para o evercleio do fungles téeuicas on de assesseria, a8 drens
de estudog comespondentes:

) ds watériag do parte comum previstas nas lebeds D, 6, d ¢ f do § 19
o at. 29

b) s matévias e atividades provistas mas letees 0, by e, Loy 0 ¢ g do
§ 30 do art, 2%

¢) a outres matérias ¢ ofividades pedaglgieis neluidas nos ylimos ds
Instfuigfes de ensiuo superior,

Pardgeato dieo — A velidade nacioval das hobiltaghes adnitidua wosto
ntigh depeadezh de qué sejam o8 planos respectivos apeovadon pelo Conaelh
Fodeoal de Bltuenghi, de aefido eom o disposto nog ovts 18 ¢ 21 da Tl 5306,
¢ 28 de novambro de 1968, & no pavigrafo duieo do- ath 89 do Deero i
404, do 11 Qe fovereimo de 1969,

At 69~ Serd semye olnigabdria, sob 2 forma de ostfo ]ww'mimuulu,
1 uities des abividedes eomespondentes s viras Wabilagis, sheagondo
pelo mends § % {einco por cento) da faracdo fixady !,M it b el
Fi180,

Purigrafo fieo — Aléa {0 estigio provisto weste urlipo, mxigivaed ve
peribucia de wagistério para 28 habilitaghes ew Orieutoo Ediestional, Adnie
nigtraco Escolar ¢ Supervisdo Baeolar,

Art, 70— O diplowa o curso e Pedagogio vyt | {uma) on
% (durs) Bebilitoeles, da mesma ovlem de durweio ot v oty difersales,
sendo Jieto a0 diplemado complementar estidos sy abler oy Tbifigbes,
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Pmdyrafo fuieo — & expacitagio profusions] resdtmnte Qo Bploma do
Potngugha ineloied:

)0 exoeie s atividades elativas s habltaes regitiadas om ol
E80; ‘

h) O exereieio de magistério, 10 ensing normal, das disciplings corvese
poudentes 3 hobilitaedes especifieas o & parte comom do awso (§ 10
do et 21, Tetras b ), quand dste tiver Qungio ignal oo supe-
rio o dvas i ¢ duentas horas, observads s Vs ostbceidon
e, oo do registo profisional;

€) o exeveleld do magisthro 14 esdly de 10 éfau, 12 bipdtese do wduero
6 (cinen) do arign 39 & sewpre gue aja silo estudads reapectivg
metodologia ¢ prétien de ensino,

At 8 — &g beltaedes pedagigiens poderdo também ser obtidae:

8) tinda en ivel o gradvagio, pelos portadores do outros diplonas
liceneinturn, wedfente eomplomentasio do wivdos quo aleaneen 0
minimg de wil e cem (L100) horss;

b) em nivel de westrado, por Heeneiados o ontros diplomados em fveqs
afiug enjos studos de eedagho hajam aleangado o minimo do 2200
(duas mil e dusentas) horas,

Parigrafo fnieo ~ A formagio e espoeisitas om Plrgjamanto Blea-
oiona] dneluir-sed, obrigntbriamente, ma hipétese s Jbra b Qe ttig,

A 90 — Ay mabérias o atividades fixadas para o lobilitagies pedagd-
giss poderdo ter desonvolvimento diverso eonforme o8 objetivos especitieos,
a duagdo o o nfvel os estudos em cada caso,

Arty 10 — Ay disposghen desta Resolugfo serdo brigaéévias & pari de
1070, podendo em easop espeiais ser adotadas 3 20 comente gno Tfie,
At 11~ Bevogense a5 disposictes em eontrizi,

8.8, om S-margs-1969,

0 Subgrapo: Valnir Chogas —~ Relabor, Pe, José Vietra do Vaseon-
eellos, Newton, Suoupiva, Durmeval Trigueino,

PARECER DA COMISSA0 CENTRAL DE REVISAO
D03 CURRICULOR MiNIMOS

A Comissio Contral o Revicho dos Cumiculos, examinando ¢ projeto de
currialy iftwo do Cor de Pedagogia o vespestva duregio, apresentado yelo
Sabgrupe por e vespousivel ¢ tendo como relator o Conseletro Vo Cha-
g8 & de parteer que o projeto atende s exigéneins teniens ¢ 3 vormas
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fivadas por ste Conselhy pena vegulne o wativa, reeonendande sug aprove:
¢io pele Plandrio, ‘ :
Sala das Sesstes, em 5 e margy do 1960,

(1) Newlon Sueupire, Presidents da Comisip Centra,
Valair Chages, Coordenador da 82 Couissio o Relaton,
Beurigne Dodworts, Coorfeundor da 92 Cowiso,
T, . de Souza Sanbos, Coordensdor da 12 Comissio,
Ciris Salgads, Coorlenador da. 42 Comiso,

BMENDAS A0 ANTEPROTETO 18 RBSOLUCEO X0 CURRAOLLO
DE PEDAGOGLA

10 Relatirlo que yeeeede a0 projeto de Reschuedd, elaborads pelo
7 Subgoupo da 33 Comiseio de Benaido de Curfenls constifnd v pega
admivivel do apresentagio do problema, quer no sews antecedentes, quer nas
penspeetivas de solugho, Cousbebancis essencialments & organinegio d0 Cumo
de Pedagogia, em relagko & eseoa, nos $érmos 80 Bispesto w0 art, 30 g Led
50, do 1088, que delineia as Giterentes wmodaliades do especalitss 0
fervene da pedagogia ¢ da adinistragio do entag,-

2. Dentro dise espiito, o doviviza ¢ foliefston, ¢ buses ma sivtem
tign ligr, om. o flxibilidide deseads Ao wesuo tompo, eotrespnde g0
louvivel yroplto de exviguesiments Qo complexe quadro de téeniens e, el
eaed,

3. Bew propleity do enriqueeimento, que merste 2 simpatia dov edu-
eadores mals interessados no progroso dos estuies o sua frea, paderd
Cavsar, & primeite visty, algumas dividas, eomo 0 sy aparentemente execssive
volane e esudos, & difendade de profesires pavs. s as distiplings -
Iodas, o5 levados encargon elaghgiens, & eseasen de mereado de traballo
e certey hablltaghes, por sua, especializio talves ilnidy por demss,

Comvém esclameesy: o) quonto g0 mereado de Seshalhy (nindn dos mais
pebes) — qué o habilitagio deve ser em, pelo wmonos, duay oy tis Tobilidnedes,
faclbtando » iz efefiva dos diplomados; b) quanto & dfienliade do
profesadres pare tantas wnidades de estudo, — & de courenitucia que o fdd
o art. 20 o projeto de Resehueio eelirosa que o estabelecimento de ensino
mimstre g5 modalidades compativeis com by vecarsos eeondmiens e {ocentés;
t) quanto § impressio, de orfinfrio evrstzada 106 meog eseplves de e
"% ouumeraghes o dreos de estlo comespondem o Qseplingg o matiros,
insimuedo 5 presmeho de profesines comespondente, — vl 3 pena abst
tulr, o mésmo parfgnafo, & expressio “as seguintes matérits ¢ ividndes”
pel que ara se propte: “a8 mguintes dreas @4 estudo o atividsdes”.

4 Agsim, formuls 4 18 emends:

Arh 20§ 20 — & yarte divensficady comptsondess, canorme
a9 possiilidadey doceates o conntmions o sfabelovimento v a8 exh
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génoins do mevcado local, duas ou mais modalidades de abilitacho
enpeeifica, va forma do arb 39 ¢ integradas com a5 eorrespOndentos
{reas de estudo e atividade, adiante enumeradas;

5. Embora a intenedo, expresss no caput do Projeto de Resolugho, pre-
foude resteingirse o profimionals habilitados pata etividudes escolares, uog
thrmos do art, 30 da Tef 5540, de 68 — necessdrio se torna considernr que

o csla wutiuug insufeend o que g telvio e 0 réo eluatives etio
aleangado, dia » dia, maoves contingentes humanes, N30 se faz preeiso veferin
dos impressionantes progressos das {eleeomunieahe, tanta evidénciz ganbaram
w05 {ltimos dias, mesmmos 08 olhos fnerédeloy do tante gente, Ay cnvisdes
elutativgs exigem professines adequads, o s adequagio decom {1 note
pedagogiz, beseads em Hnguagem diferente ¢ em diferente sitaagio eabre
alhmo & professor, O problemy 250 fieou de todo ausente o brilhante pavecer
em estado, pais, & pligina 18, figuram, come mero exemplo, as Téondcos Aidio-
wisnas de Bducogdo. Dado o combexto em que s nserem, Limftamse 40 w0
do audiovisual ua eveols, ¢ ndo & TVE em substitnighio, coneorrineia ou com
plementagio dos sistemas de ensing (ora em dofieit om o faixa etivia chii-
gatéri, o ausente, em oolras faivas, sobretudo quants 3 pretendida edveogdo
embiavada de odultos), Bum eonseqibncia, mesmy com eerfa quebra do mnqua-

dremento exeiusivd & que se aleve o Subgrupe, tomo a Lberdade do dormular
4 28 enenda:

Onde ponyier:

1) wma habitttacko expeeial em pedagogia da televisdo, som & parte
comum ¢ eom 3 divorsificade, parbindo esta de Pundamentos ¢
Téenicas da Comunieagio, o compresndondo a3 matériag das lebvas
4, ¢ 1, ¢ ¢ 1, espeeializadas na sentido telovisionade;

) o ot 39 aormseentar;

1) Puvdamentos o theniens de comuicaeio:
%) Radio ¢ Telerisio Edueativa,

8. 8, Tanaago-1360. — (a) Celso Kelly,
POR QUE A INSPECKO BSCOLAR N0 CURRICUTO DE PEDAGOGIA

Provusciamento do relator sibre voto om
separady do Crugelheiro Durweval Triguein, (*)

B decleragho de vobo apreseatada go Plenérla, o ewinente Consolheiro
Durmgral Trigeiro prople que seja climineds. 4 inspecio do elenco das habi-

(*) 0 voto em separado do Cous® Dumeral Trigueiro serd publieads
t0 préxinn utmero, aguariando a revisdo do autor.

145

- 119 -

liagies pedagdgitas, a0 temp em que defende a nesessidade de que seja ela
(efinila quanto a0s sevs privefpios e métodos, By face da dificuldade que
encoframes para eobeilier as duas proposiches, pais njo b definir o que
antes % elimina, iremos consideri-lag isoladamente, como s¢ formuladas em
contextos diversog, deseavolvendo em thrmo de wma e de outra. 08 demais aspee-
fog dests nova ¢ fmportante eoubribuigio com que 8. B enriguets oy estados
em andaméuty sbrs o currienle mivimo de Pedagogls, antey 34 valoriacdos
com & sus partieipagdo mo Bubgrupo cujo refatdrio subsereve.

Em alyomas paasagene Lése wotn, o inspeedo deverla sor excluida por
iniil, visto haver assumido enfre nds a8 caracteristiens de “guanda a0 pé
a eseola”, & vouteas por flegitims, pois 0 eaberia 3 Unifo Jegislar em ol
matétia para o5 Eetados. Logo, porém, elz teria de ressurgir ora como eor-
reigio, ora omo assisténcia téenien, ora astociad 4 sapervisio, ora simpls-

- mento tronsferida & competénela dos vicios sistomes de ensino. No fundo,

eutra eoisn o 8¢ eliminaria a 150 ser um nome; o pera autd, 5o fheee o caso,
2 prpria el deveria ser modifieada,

[0 nos surpreende éste rsultado, que wuito bem tradws 2 evelugho fum-
cional de 1 moito experimentada pela inspecho eseolar. Cads ves mads nos
distanciamos, mesmo no Brasil, daquele inspetor que fisealizava. exames para
evitar “éola” o aosinava paphis destinades 90 edsto. Hoje, o & enorme expan-
80 do esino em fodos o3 grouy, mesessitose em escals eneseite do ym
vigoroso mesaviamo de comuniczedo e avaliagho quo liguo 4 superintendéneia
s sstemas oom 43 s0as védes o estabelecimentoy para ssseburarthes dind-
mitaments 3 ofiiénein ¢ wnilade, Poveo mporta que, 8 fosatuar aspistos
potienlares dossa atividode complexa, o6 usem por sindlogne dewominaghes
como 99 do corveigio, audiboria, orisntah, asstinels téenien e oufrs, Na
vealidade, ela ¢ tudo is0 & mais que isso: & wm eonjumto que 5 amplia contl
nutments, aeompaabando o desenvolvimento efueacional do Pais ¢ do muad,
% quo s Yl g0 dew o upme de tnspegdn, :

Nesty. particular, portanto, estamos, em eséueia G pleno aeindo oom a
doclaraglo de voto, que apeuns velo tornar expleito o que 34 tinhemos como
fbvio: 4 fmportinein. dossa wova napegio, num instante om que se multplieam
0 responsabilifades do Poder Pbiieo na couduglo do processy eduencional,
Tio acordes noy encentramos que, em eerta fase da elahoracho do Pareeer,
corremos o tigoo d enveredar pelo exagéeo de ndo eonsiderar igualmonde 4
inspegie, “no sentido lto da palavra, como stromento do prépri Poder de
Palicia do Betado”, Embora fste ndo possa deixar do expressarse tombén
por meio de Jois, haviames omitido no curtienlo o metéria “Legislagio do
Ensing” pare tal abilitagio; e foi vma oportuaa. amenda do Conselheiro Dur-
meval Trigueiro, apresentada 10 Subgrupo, que 108 lesn o retifiear & omiss,

Todavis, om face mesmo da posigho de eoncorddncta que assumimes quano
& esta idéfa bésica, nfo poderiamos admitir que o viessem & “rewni ng mesmg
fungio o8 encargos d¢ inspegho e o supervisia”, O spetor ¢, o tonde & ser
cafa ves mads, um profissional que atun em Ambito macroeduaeional, orivn-
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fando & toorlenmdo esolas dentro Ly sistems, enquanto o supervisor estd
siido xo plano dn wietoelueasio, orentandy e coondenandly 3 aividade g
professires. enteo da eseols, A fuiy proposta m&nndarié, fatalmente, 1
abeorgio do seguudo pelo primeir, o que sefa tanko maly g astimar quanto,
0 progress du supervisio, vepousan foudadas esperanens de e Yenovedo
qualiativa da edueegio braseins g grans primérie ¢ médio,

B de fusko se Gevesse eogitar, entae g poucas habilitagdes fixadas, wuito
mais prfuimas estasiom, por exemple, o supervisio g orentagio; mais ainds
aqut el seria faoportusa, porquanto o que b eontesta ¢ prépria fusfo em
s, pelo argmment dn atindade. Como 1o deiram do ser nfns s drens este
heleeides, que emansm de um g6 turse, chegarsein, em fusGes sueessivag 0 res
tobclecimento da sibongfo anterior. Tsto vira destrtir 3 sistmitin da Jei
vefletida uo Parster, que visn clarmmente corrigie  Tuides do m vago titulo
e backerel em Pedsgogia, sem ifernciagies vilida, o favr do quil i
nenbna ot b s Jvaata, O gue w06 parsee postvd), eom expresemente
% prai ¢ deeaty woneerd e o s, § ot 20 mesmo iplou

duas Lnbilitagies, ¢ ado veunir ng mesma habilitacho duoe ou mais fougfes
{iferentes,

Tewos, s, yor absurda o Wipttese de modifiar 5 i pels s i
e que delx conste expressamente o inspegdo, Bxtendemas qué Jo, 40 contri-
ity por it 1 f o dspeo oo o6 demais setores sbrangid que o
Legislador yrocedm eom oportoniiade e corregio, sty Conseltg o perteben
muito bem. quand, meses afrfs, exerinop o auieprojeto de que resulton a Let
5640, do 28 de novembro de 1963, ¢ venkuma, emends aptesenton quanto g
tste agpecto, Naquels oportunidade, o Oouselkire Durmera] Triguelro oforecen
valiosos subsidion a0 aperfeipoamento o texto em exame; s b §, B
0 65 qualqer vsticho 1 que figurese & Tuspegdo 20 ue velo g s 0
art. 30, J
Aligs, o foto do quo 2 Jei daja mencionado g habiliteqPes pedapbicas
A serém desenalvidas “em ufvel superior” ndo fmporta 14 obrigatoriodade de
Qe Sempre exstan, pofisionals 3 tidas ol em thdas as esenls o todos o3
siktomas de ensiag, Mas daf o segue que 20 Conselho sejs iito impar o
oo, einiuandy o fospegho ¢ detuando do fixarThe 0 wnimos de oo
teido o Juragéo, como sgora se propie, Ainda que tal fhse possiel, ndo, emos
divida da i;ue poued 2 piuce, a0 uflugo de veaikdaden mals fortes que o nosey
om0, ese, modaliade pedagégion seriy vetebeleida Por muitag uivetsi-
dades ¢ eswolas Solads, na forma iy at, 1%, oo sleza “vlidd maconsl,
A dlrigatoriedade nio s refere, pas, & existénein do ingpetor nem &
it & s oo s el o 9 s © i 20 reges spropil
“de el emperioe” que e devend, exfbic onde i, oomy exihi, Divese
mente 80 que legn 0 v, i g etend “segulr g inspegi Uy ensag pri-
mrio”, que & estadu, “através do norma foderais”; ¢ 52 pretendesse, nio
& a inspegdo eomo ¢ wdwinistraia ¢ 3 sapervisi, 38 qinis i 2 objeto,
teviam Sgualments de sir alesngades Fiy vigar, o Pavetsr o engitou e dir
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cipiinar ¢ fhapegdo, porém apenas de fixar 0 wining necessirin 3 fmnagio do
inspetor, apoiando-se para tanto n0¢ artigos 26 ¢ 30 da Lel 5540/68 que, por
sua vet, 8 eseiba 20 art. XVIL, letras ¢ o v, da Constibuieio do Brasil,

Clarg st que, por éste enminbo, 3¢ abingins indiretaments & nspécio,
para aperfrigoil ¢ atualvéla; e nisto § que oside o togue dnovedor o e
forma, O nspetoe teadiconal tinha, v senid Bugoertien e e “guarda0
dvestls” porgie 0w Baroora Dotado o a0 etabelosimnto, sem
qualguer formeglo vegulr, shmente e e aferi 0 frabalho elueseonl
el s constudnei foral eon 5 et 3o dereto, portanias ¢ sepulamentos
Ao yresreverhe agura wna formegio pelagigioa ¢ de gy speriot, o ki
displese & madar por intelro dsse quadre de refntacias; ¢ o Parecer, a0
davlhe & pringire foigho prities, procuron faser que o eunfeulo whvimo flsse

antes 0 desaneadear de wn proeesso que  fmposico e rigidos csquenas de
gabinefe,

Por a0 £6 que nd se erion um eurst de Tnspegi, eomo 36 nio se admi-
i 1 evrso gubboomy de Orientagi Rdeacional, Partivas do que todos serfo
bigieamenty “edneadones”, meiante o estudo G0 fundamentos 3 Riueagds
¢ da i pe quo des covergen: ¢ nsi, eprsnado gl i,
No “edueader” s deseavolvens o profisions] de freas eapecifieas, fmeluiade
0 Tapeor, reserevendost pars o9 s i = que 20 a0 abrage 4
estrutors € o funelonamento da eseol, o Jgislagio que o gl ¢ g prépria
inspegio — apen do ajstarte a peonleridades Wesl, o extlos eslars (%
mesmo & diferenges ndividusis deo alwuos, Nie vemos, astim, eomo zesse -
rend iuda osse floreseer o etilo tradiionl 3 a0 st que mo tradicions]
¥ inehun apenas 4 varivel extrineeen, dp mome. - 3

Duay ety pavalees s fetas ainda 20 cumlely aprestador we.
referesd & quebnela, e 05 neessefriog enclretimentos, de uma modaldady
“uptar” d g, equanto & ol S e o Kl do “Privegn
e Métodos” que vo it & watéria dirstaments relicionade oom- el habi
Hagha, & priner, de tio eridnt, asbow por st explads 0 et
emestag, que i vlew como axgumento 5 faor da i a0l
o Bares, ujo ohjtivo o presenar o gue 4 i, @ v jusitiew 0
 deixou do fomer. D ulra fors, vohumes fntefro vt e Ik
sbne st do abBlagies posivel, e o8 wvnidads ¢ ol yody
oot uap s Snchit, o entender do Subgrup, sri premabay
1o wometo wn efeto perturbado. Apear die, foto no Pt
anbeprojeid que o acompanba, previn-se tma habiltagho genétiny
Superior que permitind utilizacho flexivel, segmndo oy ea-rﬁ_e:tgﬁs
espei dbsse grau do exolrizagi, '
o que toes a0s “Principos o Métodes” penuitio 0y quly
dar 0 que s passon wo Suhmpo. Na primeira versio 90 noshﬂ_*hwﬁ
b exgeefics cam envcidas diretaments o o5 oy oy
abilitagies. 40 Couselheo Durmeval Trigueiro parceen m_mm
denignassem 2 atividade profisscnal e o eorvespondente cumpo e R
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mesma, forma, Qeorreinos entdo que 5 curelenlos das Faeuldades do Filosofia,
b brints. anos, tegistram . Fseipling, “Administracd Eseolar” ¢, i mais de
uinse, ineleem & “Orientagio Bilueacioral”, sm e 80 haja eondusilo
equivouas eveapive, Nio 108 ogusemos, porbm, 1 que g0 faews de lgun
oo disingio prtendide, o, entre 6 bnitess oferesidas 5 ey, prevale:

et eseh de “Prineipios & Mitodes” w0 89 para a inpegio como para as dewals
habilitsees, ‘

O que agora nos surpreende no ¢ priprizmente que s ponky om Gidida
A adequagho dag palavras empregadss, o sim, que tal resusy o faga apenas
quante & specio. Significs w0 quo %6 comsidlera pacifion, por exemply,
preexisténela, de “postulados clemtifieos o wniversais” da Orientaedo Edueacio-
val ¢ da Superviso, o havendo mais por quo “Jesenbrivos a pripria real-
dade”, Mas s assim e fato 10 oeome, como bem o stbens, 0 30 deve
eostitu mofivo bastante yaca exchie tos drens dentee a8 g sojm objete
de fomagio reguar. De qualguer modo, nethom obstgenlo apomos & que S
reaiabeleqa, em fodos 05 eas0d i b no da inspetdo, o enunciado mais
simples o texto prigitivo; mesmo porgue, a0 eslisar aquéle acaéseimo, ndo
dispusemos & definir ages “prineipios e métolos” para que fhssem ey este-
beletides ofisiaimente,

Neste partealar, sguimos  orientaglo adotada pelo Conseho desdle 1962,
JA que o deto Grgio ado fazemos & eriten “de produsie m cutrenlo profiei.
siual sem o evame da pofisio eomepondente”, Partimos etamente &
prefissi, que 20 cas & de pedagogista e no de iaspetor ou suparisor, ¢ dof
chegamos 88 povexs rens e eoneentragio 7 lpoimonte fixadas, A fagis,
extrebantt, fughnts s meeanismo e alihar “operagies” do fabalbo 2uma
olua ¢ “matérzs” na coluna 20 lado, gue nos levoria & formube ym plano
d¢ mero adestramentn; ¢ fughnos sobretndo & impor uma definigdo oficial
emntraditiia o vots, qus serie tmpratichel s aates 7§ nio e destevnciia
® ineonveuionte, Impraticivel, porgue importaria. em auteeipar, ainds, que de
fora, sumiris, o “curriculos plencs 4t o3 programas & sevem ministrades
pelas universidades ¢ escals ioladsw, Ora, shmente pard o carso do Pedage-
gin & possivel, 00 momento, determinar maiy e dusg doents go habilitagies,
bmagine e entio qual wéo seris 5 tarets do Cousello 5o e procedimento

deresso adoter quanto 2 ses dezenas do ears reltivos 3 profises até agora
tegutadas em lei,

Pior 6 que va maiora dog camos, endo mesmo em fodoy dhg, apemas se
Tepetirla o que as instiniedes e ensing superier o podem iguotar, iste &, o
e seja o profisional ouje formagdo lhes fueumbe promovr, Certo, umsg
#2150 muaig avancadas em objetivoy ¢ métados, ouires mais eonservadoras; wmas
% mostrarfo mais bem dotadas de recursos wateriads ¢ humanos, outras serio
s modestos. Todas, porém, tetio de vepestir o tragd comum g preparar
oguble profisioua] deterninads. Nio podenss soquer imagiair vma Fauldade
de Medieina onde se ignora 0 que & um eivio, ou yma Pacebdads o Biwagio
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onde ado 8¢ tenha idéia do que § wm ngpetor de ensine. Tal escol simples-
wente 10 sera exinda, o, s eviady, o seria jamais autorizada & funeionar,

Temos, awin, por igualuente desneeesicia o definicfo propesta, em
eaviter deliberativo, Ji que 4 ugdo do Conselho inelde stbrs aquéle trag comem
do profissional — daf o ewrrculo e a duraedo wizimos — ¢ nio sdbee o que
ove vefletir condiodes loeais, envactoristiens de iustituighes o mosmo divergin-
ting de Orientagio. No caso em debate, o prdpric trago eomam sofrey modi-
Tigagko, porquanto o inspetor radicioual sem preparo regular, que também ndo
aegitamog, eeleri dovavante 9 lugar 2 tm outro formado e eurso spropriado
de gouu superior, eouforme & preserigho legal, Esta proericio venovadowa foi
0 que S eunprty 10 Paresr, sth crtéri que 180 merecersm coutestacho em
férmos concretos ¢, delibersdamente, sem exorbitar da competénela que a I
¢ & hom senso atribuem a0 Couselbo,

Ultrapassar dsse imite, assim 00 ¢aso da Taspegdo eomo oo qualguer onéeo,
fportaria ua, v tentativa, de que ndo & virgem a Fistéria dn Bdveagdo Brasi
leirg, do pedronisar em eada wu fipo duien d¢ proffesional netr, ineolor
s autenticidade, [5s0 terin apenns o efeibo e e 4 wio eriadora das
insttuigdes de easino supevioy; disiculbando-es opedes, experiéneing ¢ ajos-
tumentos que autes cobe estimular numa Lora de reformas. O que vidsemos

. ditar paea todo o Paiy representarts, no miximo, ¢ nste definigio, quo ndo

lograria jomais evaeterizarap oome eomo o fefiaigio da frea do evertieio
profissional, que sty varia 108 Giversts eoutextos e sempre s renova, Pov tais
TS, 4 proposta ¢ bambén ineonveniente ~ o gue 2o siguifien Ciscordemos
i malizagio fe atndo sibee 1 inspegdo, sem quilguer feieho dellberstivn,
ot Subsidio  mais pave 2 implantagio do o ewso de Pelagoph, em
(e ola deve figurar por imperativo legal e thenico,

Em suma!

) coneordames ¢om a realizaeio désse estudo o com o eventual resta
belseimento Ga primeirs, designagio adoteda pine as matérias reha
cionadas divetamente com s babilifagles, sem o aerdseimo de
“Principios ¢ Métodos";

b) mantemos, inbegralmente, 1 orientacis seguida no Parecer quauto &
Tnspgio Bselr, |

§, 5., om Tabrk1960. — (a.) Vahuir Chagas, reubor

% Voto em separado da Cons? Noir Fortes Abu-Mehy:
Senhores Conselhotro:

Tendo tido vista do Parecst que fixa os cunedeolos mivinios o respretive
duragio para o eao de graduagho em Pedapogia, quero teafimu, megto
pronunciamento, a minha diseorddueia, i om suss linhag gerais oxpustay e
pleirio déste egrégio Conselho Federal do Bdueagio, quando dn primeitn
disenssho do veferido Parecer, discordineia essa que se mfare non sogulnbey
pontos:
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1 — Coneepgio Geral

F. {efiz o 1déia do Relator em tilizar g evnso de graduagio om Pedagogia
Vara darlhe diferentes destinagies profissionals, £ o mespy Desiedo que
veabo defendendy ¢ gue, ali, em doeumento eserito, s o titely “Divetrzes
para & Faculdade de Bdneacho da Universidade Pederal do Bio e J aneiro”,
apregentel dquels Isibuieho no infelo das disenssGes paom o elaboragdo do
sen Begiments, tendo em vits & fmplantagio dagaela Faeokiade em decar
tencia & Beforma, Tniversitira, '

Nesse doouments, delendie 0 » id6e de o cur do Pelegoghn o
constituido de duss partes: vma eomum ¢ umy divenificads em quatro

dirogies, precedida de wma séele do estudos bisiens s Tnstitates e 10a-

Universidade, segundo o8 prinefpios do sen Botatuto. O curriely s diver:
sificaria para ecnduzit & formagie distinta déstey profissionis:

4) professor de eseola mormal — em determinady gupo g disel-
. plinag;

b) diretor de escols primiria;

t) supervisor eselar o nivel peimio;

) orientador efucaeional pam o nivel primixio;

) fomagho do professor médiy em goral, ()

Ne: égoea me que firmed ta] documento, fuxho de 1968, 4 formagdy de
Profissionay do uivel priméro, inchusive de professer nominl, era feity em
Institutos de Bdueacks, segundo o pressity do parigrao fnieo do art, 50
o Lei de Diretrizes o Basts, o quo udo exelita 2 competéneia eoncorrente
tas Foculdades de Filosobla, hoje Fexldades de Edneacdo,

En chamava, ) époes, » steugio para o fato de 1%, % o eursd d
nosse. Fyeuldade deﬁdnpag&a continussse o funeionar concomrentemente pop
0 do Tnstituty de Biueagho do Btado d Gurmwbera, v podariamos habi
litar profissionalmente, pois o Botady s daria, como ua ealidade d, valor
a0s itnlos que o Tnsttuto expede, Teremog qus ober, mediante Couvénio,
eondome propus, fieasss 3 nog disposicho ume sreoks mommal do Estado e
g eseola priméia, ¢ que eessasse, no Ttibuty g Bdueagdo, & formago
o professor nermaista ¢ & doy profisionsi para o afvel primdrio, passando
tsta. conpeténeia part o nossa Paowldnde, eabendo 29 Dstado vecouhoser
0 fitulos que els expedisse, -

Ao diseutir {4l proposts, maquela Pacoldade, honve o procedente
tlegasio da inviabiliade de tal esquemd, wma. vez que nio resgavy de
Je mas de entendimentos que » Facaldade o Jalgava poler Tevar a bow
thmd, por uma sirie d& ados o todo plausiveis.,

(') Nio Qesenvolsi ésto pants parqe o Relafor o ntegron o formagle
pedagigica w0 om0 do Pedegogia,
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Assin o nossa Faeoldade estouturon sey curso de Pedngogia em trés
direebes, partindo de vmia base comum: a do magistério; o da orentacho;
a do administagho, Oferece, pots, oportunidade pers que s estudantes
ji se oricutew, 1o curso de graduaco, para wng drea que, o pévgraduad,
vemha # fornarse capecializagio, _

Bis, poréun, que advém o Lej 0.8 5340, de 28 de vaveubro de 1065, que,
e e vt 80, detenia:

“A forracde de professires pars o casiuo de segundo gray,
e disciplinas geraiy ou téenicas, bem eomo o pregaro de especialistas
(grifo nosso), detizadon 50 trabalho de plaasjaments, supervisio,
aduinigtracio, inapecio & orientagio, no fmbito das excolss ¢ siste-
s eseolaves, farse-d em nfvel superior,

O formaco dos professdies o espoelalisbis previstos
negte artige realizavsed nag waiversidades, mediante ovoperagho
tlay wnidades responsévels pedns estudog ineluidog nog cuerieulos dog
cursog respectives™,

Ete artigo ¢ seu § 1" reelamam iberpretagho,

A primeiry, vista, poress que o formagio de professdres purg 9 ensino
de wgudo gran ¢ dos “especialistas” em edueacho sho privativey dag
utiversidades, retirando & anterior prensogativa uoy Institatos de Bdueacho,
Entretanto, maior exame do artige levanty ddvidas,

Nio & tio fiel assim o entendimento do § 1° daquele artign, Se
sealmenty & wniversidade eouber privativamento & formagio do professires
e ensing wédio e do “agpeeialistas” em educagio, & eluro que estariam
exchifdss as eseolas superioves soladas, as federadas, 0 que seriy contm
ditfry. Ll alguma pode ser absurda, Parecs que a0 redighr tal antipy,
0 legishador tenha pensado no ozsiuo superior brasilelre 34 comstitnido 8o
b forma waiversibiria, 0 que wfo oceme, Nio tem wentids, portanto, o
exclusio dos estabelecimentos isclados ou dog que venlam & consbifair vma
federagio, para o mesma forefa, Assim, o expressdy do citado § 10 fem
que ser entendida ou no extido femporal on no sentidy condietonal, como
s puoposigho assins tivesse sido redigida: “A formagio doa professdres
e epecilistas previstos neste artig, quando mlisads em univensi
dade ... 7 o0 %A fomagi dog professbnes e especialistug previstos
wste wigo, ¢ vealisada em Universidade ......, ? e assin o fin, o
Tugtituto de Bdueacio que, segndo o Led de Diretroes o Buses da Biueagl,
pode eriar “cursos de Formagdo de professbres pars o cnsino normal, dentrn
das normds estabelecidas pars o5 cwsos pedaglgloos dus Faewdades do
Filosofia, Ciéncins ¢ Letras”, nio fiearia privade da prerrogativa de formar
aqutles profossiives o o5 profisstonals para atuatem 10 ensing primfrin.

Congiderese, porém, que o Iegislador ndo teria vedigido Bste urtigy w0
nie tivesse em mira vevognt o parigeato dnico do tof. B0 du Lei o Dire
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fines ¢ Buses, pois 2 Universilede ¢ g5 estabeloeimentos istlados de nive]
superior dessy due ge ensind, pela pripvia conceituigio da Lei, 4 gosavam:
tha prettogativas Ge formar professivey o wive wédio e ospecialistys om
vdngagio, \

Adwittse, pois, 8 argumentanii, e e revoga realmente agudle
preeeito, A dtuagio wacional xin s Denefiiaiy gegy kipétese, pois
Btados ¢ Terrtivios hé, onde nexistem Faculdades do Biueagio, em que
4 ealidade educaeions] mpy sejs ovty formago feita epenss nog Tespee-
tivog Tostitutos de Edueago,

Dessa forma, o douteing gy Relatoy 6 en s, vilids, mag oxige vma
diversifencio por aomas eufturey & weswo denfro dag maig adiantadas,
e wn pertodo do transigho P o implantacdy desta nova diretyiy,

Para. que, vepentinamente, suissompg 4y formagio feity pelo Tnstituty o
Feucagio para ¢ imbits d Foalfade g Edueagio tormarseds, necessizio
Oomvéio entve a Secrotariay ge Edueagko dos Betados ¢ 25 Baculgades go
Eilueagt, coloeandy gg nsituigies daquelas 3 (isposiedo destas. Tomemos,
ara exemplo, o Botodo da Guansbars, wom o ey Tnstibuty g Blueagio, ag
Bstolag Nomais Sara Kubitsehek: o Eeitor Grile, st setor de Pesquisag
Educacionsis do Basino Primﬁrié, s eseehs pimfrias. oxperimentais,
Parte désse conjunto, senio tody dle, toria que ser eolocady 3 dispesigio
dos Foculdades do Biueasio i solindas. - B Roullades do Eduengi
devero admitfy yesson) qualifiendy em egsiug primio para poder orgaizay
08 cursos, nelusive 0 pritiea pedagigiea ¢ s estigios spervisionado. Easa
transformacio reclams empo, sobrebudo vo nosso Betad em que 8¢ teria que
enoontrar um enibélo de disbribuigde dessag Instituicies pelas giversas
Fouldades de Bdoeagio aqui exstentes. Ty obeigatdria essy pritica
4 parti do amo ds 70, sem qug Duja previsio orpamentiria e0mespou-
dexte, seria dotermingy o impossvel, & que levaria wuitas Paouldades e
Edueagho o aparventar es formagho o gesvirtamr o Qe i ven sendo
fuio com age mads firmes. : |

3o povém, defvarmos esss formaeiy indefinidamente 104 w0y o Tnsti
tatos de Blucacto, as Faeuldades dg Bdueagio nio paderio eom Eles eon:
coreer, w0 n0 sentido da qualidade, quand satistetos aquéles requisitos 5
e i me refer mag povque og prefessives normalisas o on téenieos que
Prepanar gara atuer no afvel primdrio ndo serho absorvidos mo menaiy

e tuabalhe, Restack & Paeuliade o Bineacio apemas  eomplementagio

Jedagigien 20 eso de graduagip ¢ 4 formagio de especialistas, no de
pegraduacio,

Valtomos, agora, nosa atengio P o entendinento du palavaa “esper
tlallgi”, eontds 0 texto Jegal, om o disenssic, “Especialista”) ta)
tomo nd Jei enpregads, poderin ter, a0 weamp fompe, dois significadost
0 primeiro para qualificar agudle que fiz wn eumso {y especializagio
(situado e sivel pis gradnado) ¢ ¢ segudo pua. cassiflens aquéle que
tenha cursado, em nivel groduado, o modalidade delimitada?
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8o atribuirmos, iudistiriawente, a0 thrmo “ospecialista” duay eomota-
taghes tio diferentes, sio fleels as conseqiéneias pidfieas. Op sistemas
osealaves se nelinardo para a primetra. dipdlese ¢ eomo slo Heg (e ¢riam
0 mereado de fxahatho, o6 profissionais ndo teaderip 4 ulivapassar o nivel
v graduagio, Fieams quase sem destino o3 owsos de pisgraduacio, euja
rganizagho & (Ao reclamada por todos quanto se nteressam pely proeesso
o ensino superior, eonstituindo fste wn dog temds em que o Grupo da .
Refonna Universitiria mads insstin, Grupo ese justemonte que propds a
lei o sob interpretagi,

Beth climo que o témo “especialiska” wi foi af bem owpragudo.
A Intenglo do Jogialador parece ter sido renimente tirar ao Ingtitoto de
Tueacio as prerrogativag de forear puofesslves de uivel médio {30rma-
listas) & profiosonsls yas abaren we uivel primivio, Entretaats, o
leitura da 1ei o deixa clars. esta conclusio,

Continuando o afmifir que tenha Lavido a dersogacho da lel anterior
¢, portiate, que o8 eursos referidos no art. 30 da Lei n® 5340 eitods g6
hom g6 situem om Facullades de Edueagio, devemos preocuparnos com og
eritévios quo nos devem orieetar quanto 3 sua eoloeagio: e wivel de
graduacio? om nivel do pis-graduaiof

ko, deade logo, ientifichveis trds exitirios: o do hierawquin dos
ouwg; 0 da realidade edueacional hnasdleira; o da idade ou experibnen
oy eandidatos,

1%) Cribécio da hlerasquda dog eursos

B, e regre, formamos o professor de ensing primdric, em todo o
Brasil, num curso de ufvel médio, sevia absurdo eoloear, uo mesmo nivel, 4
fvrrfa'gio dos profissionais que os vio frigit, supervisionny, eooudenae sua
atividade, avalifla ou completida. Besa formagho 56 teria signifienio
se ety em ufvel superior ¢ imedistamente superior na “estola educacional”
(“school Iadder” dos amerieanos). Logo, serly em nivel de graduaco
o esealus superdones,

Da wesm forma, 80 formanos o professor de ensing médio on eursog
e graduagio, o3 profissionas que sfbre eles vin whuar no proeessy andlogo
10 dosenito no nterios, tero de tor formagho imediatemente superir, isto
& o que e faz e emsos de pls-graduagho,

lisse ponto udo teclma majovey consideragies,

8% Critério dy realidade educaciona) prasileira

0 Brasil eonstifui o complexo eulteral mudbo giversifiendn, Kogioey
I ext que o professorado primdrio formado em eseola novual alewen asas
baiasimas. - Assim, eonfomme o Censo Recaler de 1964, oo professhuon pos
qualgner qualifiengo alesmgavan ns seguintes taxas:  Awre, 91 .f\nlﬂp}i,
181%; Maraubdo, T35%; Rio Grnde do Norky, 02%: Pundla, 71,06
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Sergipe, T14%; Muko G«oaso §05%. B evidente que o problemtics da
edueago, nessos Bafados o Temitlrio, 10 so assemelba 3 do outeok, onde
5 taxag sejam moife altas,

Por outro tado, o Estado do Aere ¢ os Territérios hrasileiros nde possuem
Frenidoes do Edueagio, rasdo por quo 0 sa yodeed tolher & iniciativa

 os Tnstitutos de Bueagio pora & formacho dos profossires momalisas o
dos profissionniy que vio militar no dmbity do eduengho primdra,

Pudesp aduitir que nesses Bitados e Territirios, om que sho haizas ag
thazs do profegsdres primérios con formagho adequade e de professires de
nfvel méio recrutados quase que exelusivamento pelo sistoma de exames de
sufiiéncia, beje formagho de thenieos pars o ivel primdrie ¢ do thonieos
pata o fvel wédio em cursos de graduago, eom o esfbrgn conugedo dos
Tnstitutos do Educagho ¢ dos Faeuldnes de Bneaio, Mas serfo simples
mente téenicos ¢ e especialintas,

Begioes b, porém, em que oo sistemas cseolave 6 terdo sloamgado
¢ty aperfeigoamento ¢ onde sexd possivel e recomendivel que 4 formagio
dog ewions de easino primrio g0 $agn sxelusivamente em Paeuldades o
Eduengio, resgrardsadose wn periodo de transigho, A formagio nose
Livel vd exelul & possibilidade da formagho em ivel pbi-graduade, se o
sittema esolsr quiver fager 1) oxighuoin, Dai forsnciarse & qualfi
caglo: benioos em afvel primirio ¢ eapecilistas ene ivel primério, oon-
forme & formago seja em nivel do graduagio ou de plsgraduagho.

Neswas regides, o5 profissionais pora afnarem mo nivel médio serio
especialisas, '

Nio 14 & mewor divida de que o Betado ds Guznshers esth nessas
eondiodes,

Dessa foma, o3 Estados que i tenbam alesngado ésse estigio, come-
cariam, logo apds a formagio dos seus primeirds téerioos (em afvel g
(uado) o especialis (em nive] posgraduado) a prepoear o adventy da
Pormagio do professor prindeio e nivél superior. Nesa fase, eessord,
ps tals Estados, o formache de téenicos em aivel greduado, paseando
todos o sevem espesialistas, na verdadeira oncepgio do témo,

Se fem sido muito eritiends o excessiva centralizagho de eusing sequn-
diio e superior, evja veguiamentagio ers felte em eariter nacioual, s
da Zei de Diretrizes ¢ Bases, 10 se justifica que eontinuemos o Jegishar,
e tennog comus, pora vegides tho diferenciadas, eom o preswposto de
que estio em ipaaldede de condigfes, On nivelamos para cima, o que
serfn uma utopla; ou para baixo, o que seria catasbrifieo,

87) Critérlo da idade ou experiéneis

Yo projeto de Besolugio, a que s refere o Pavecer ora em diseussdo, o
Relator agmite que & formagdo do profissional de ensino primdrio, & dura-
e do curso seja pelo menog de 15 anog, o que poderla conduzir o Aduni-
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wigtrador Eseolar ¢ o Supervisor Bseolar de estabelecimento e ensing
primdrio & poderem exereer o poofissio eom 185 anos de fdode (admitindo
que tenha entrado no ginasiol eom 10 fnos & eompletar 11 durante 0 ano
letiv).

{) Relator 56 menciona o exighneis de comprovacho do exencieio de
magistério para o eurso de Orientaho Bidueacional, que, segundo son pare
cer, deve ger exclusivo do eusing nédin,

Entretanto, gualquer profissional que se prepata para atuar como {iretor
ou supervisor ou orientador, em qualquer nivel, tord que bt & experidmeis
d¢ mogistirio. A 1asfo primordial da nesessidade dessa exporiduclu reside
10 fato de ensefer ela que o foburo profisional utre e eontato diveto
com 4g toalidades da vida eseolur, tais eomo ocarsem no processo didftieo,
bem eomo 4 uecessidade de bem situarse mey posicies daquelns v quem
V0 dirigir, supervisionar e orientar,

Nio s¢ pode eomproender que com apenas 185 anos de idado posss
alguém fer & nceossiria maturidade pim o desempento de tals eargas.

Unma dug grandes difieuldades em estrufurar o ensino da anformagen
em nfveis que coreapondam 49 gindsio e colégio, esté o fato ds wme profis-
sional do campo de enfermagem ndo poder atnar junto & doentes antes dos
2 2 21 anos. O mesmo ocoree wo eampo da edueagho, no que iz respeto
4os profissionals que véo atuar sfbre o8 professires primiriss,

Pottanto, segundo éste critério, recomendase que o curso téemico par
0 ongto primfrio s abra apenss para og que tenkam experiéncia docente
e afvel primirio, 20 winimo de 2 anos, o e e experidncia sefa ante
vior & admiesdo o 180 concomiteatemente ou yosierior.

Passemos, agvra, 20 exeme e outros pontos qus identificem » emeepedo
geval do Relator do parecer ors em discussé,

Quanto i eswolba das modilidades de ensino o Relator ientition )
das quas 3 s redutivel, porque propiem a formagio simtines do “espe-
ciistas” do 1° ¢ 2 gravs. A problemitien § 10 ampla ¢ o egpeeities
om cada, nivel que o preparagio concomitoute seria bastante Jifieultads.

Conforme J4 estlazeed, noy sitemas eseoares que s sfna em 20nas
menos desenvolvidas, podess aduitir, em cariter transitério, gue se formen
téenicos pars o avel primirio o também pare o aivel médio em carsos de
graduagio, mas em qualquer bipShess sugiro que seja difevenciads o forma-
60 dos que oo destinam a0 1° nivel daqueles que se orientem para o 2°
nivel, tanto mais que o exereieio de magistérip deve coresponder 4 eada
nivel.

-~ Quanto § exclush, feita pelo Relator, da modalidade de “orientador
etucacional” parg o nivel primdni, permitone trazer algumas eonaulumqueq
10 sentido de ser prevista esta formagio,

Todos sabern que, em prineiplo, o professar § o vemludeun arientador
d efneands, quelquer que sejn o nivel em que dste ve silno, Yoo e
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cesso de ensing &, em sl mosmo, processo de ovientaho. O objetive da
eacola nie § apenss influir sibre o ntclecto, mas formar hibitos, atitudes
o despertar interbsses, para o que docisivements eolabora o professor. Mas
o existéneis de elasses numerosas e ahwmos, ¢omo ocorre exr nosso Pals
Jeva o professor 2 dar atengdo aos “grupts” e ndo aes “individuos”, Por
outro lado, a8 profmdas wadangas sociais que atrevessamos, em ritmo
tada ves mais vertiginoso, sém levado a eseola 4 aceitar, nos nivedy prieh
~ tio ¢ médio, fungfes supletivas, para cujo desemponho se forna mecessiria
& existbucia de profissionaly eapazes dp cuidar dos problemas individuais
dog aluncs. Surge o neeessidade de examitar cass do repetbocia, de
evasio ¢ de desejastamento eseolar, dovendo haver um servigo especializado
¢ profissionais qualificados para exeredrlo,

§ verdade que sfo menos eomplexos oy problemag de orientagho edues-
~ ciomal na eseols, primdria de 4 2 § anos, como o bemos em geral, porque
caia professor aua semyre, por todo o ano Jebivo, sihre o8 mesmuos alungs,
o que faclita o melhor conbocimenty 4éles. Mas, 52 0 enslny priméro se
esfener & 62 srie ¢ eriuas, ua 5* o 62 séries, ghividades em ofielnas
iferenciadas, os alunos tero eontaty eom difersntes professines, Acreste,
ainda, 4 eireunstineia de que, a0 serem promevidos, o alenos mudam Ge
professor, justificando o existéucis do um strvigp do aeompanhments do
ascolas, que j4 fornecesse nos subseqlientos professbres wm diagndticn o
vospeito de cadn aluno, quanty aos uspectos de sua capacidade, sew compor-
tawento, seny interésses, sen meio sostal, problomss espeelais de fomilia, do
frebalho, d¢ ajustomento escolar, efe, Dor im0, acha justifledvel o exie-
Yneia de tads profissionais, wos sistemas eseckires que, pela soa eomplexi-
dade, ji o reclamem.

Quanto 5 atividads do Planejomento, para & qual & proposta o fomagho

Je “especiatista” em nivel e graduacdo, tratase de atividade quo nen

meemo exeepeionaltmente pars 0 sistemag eseolares de regidos menog fave-
recidlas possa ser exereida por quem ndo tentia formagho em nivel pisgra-
duado. (0 planejamento edueacional é wra atividade que exige a confléneia
o vivios especialistas, tais eomo o administrador eaeolar, o professor, o
eeonomistn, o socidlogo, o higlenista, o arquitio.

Relafivaments & atividade do iuspefor eseolar, ientifio-a, no nivel
rindrio ¢ nédio, eom a do swpervisor,  Panlatinamente, tonderd o desape-
recer do cenfrlo educacional bresileito, nosses ol uivels de ensino, o
inspetor com o funedo de polfcia, vindo a ser substituldo palo supervisor,
isto & aquéle que orienta pedagigieamente. Bssa ransicho talves mellor
§0 prepane em cursos a que o8 franceses dho o titule de “recyc]agé”, tmo
que bex: poderd ser traduzido come “atuationcio” on “revisie”. Fata énse
fim, poderiamos oferecer aas inspetores ora e exerclelo, em ewja formagio
ji figtmasse o reskizagho do qualquer eurso superior, cursoy ufensivo e
Paguldade de Edueagio,
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Dasiemos, agora, a0 exame d0s
| 1T — Minimo dos Cartieulog

O curriealos mininos sio Sivados para as drens profissionais, Nio w9
coupteende, pois, & oloeagio da diseipling Sociologis Geral dentro do e - '
riealo profissionsl. Hla se situard hew no cielo bisieo, em compankia ¢ .
outras diseiplinas. Na nossn Faculdade de Bducaco, coocu-se, no campo
o Sociclogia, eomo Disica, Antuopolegla Colbural, exigindo dos estudanes -
o couhecimenty do Culturs Brasileiva, Mos nem por iso se deseuiden de
gubray matériay hisieas.,

Buteado que, za fixagio de eurrfenlos, temog que sepavar o elementos
o eiele bisieo, dos do cielo profissiona!. Para a primeinn parte, o O
salbo Peleral ¢ Tdueaglo so Umitura » fger intiativeg gorads, eonfino
a0y estubelocimertos o cseolha dag disciplinas dessa rea,

Assim, do eonenlo comum. profisgonel ew excluivl » Sociologia Genl,
porque ndo pertence 40 carpo profissiosal da Bdueagho, Incluiria, nese -
curfenlo covvm, & Aduwinistrogdo Sselir. Isso porque ndo se poderd
compreender ¢ formaglo de v profisional da edueagio quo deseorlegy o
estrubura du eseala enn que milits, que o seiba precisar o5 eondielona-
mentos que o administrador prepae pate o efetiva vealizagho do processo
(idétieo, Nio justificaria que descouheecsso o esooln em que val militar,
0 subeoujunto & que elz pertenca ou ap omjunto do sistema eseolr @ que
cla se vinenle. Nilo & suficiente uma anlise antrapoligica do sistema eseor
L, que estaria g ouidads de umg disciplina. vineulada ao Departamento de
Socioogia. Biweasional, mas fnpiese o eombecient dos fundawentos qué
oxplicams o organisagio ¢ 4 olmiistracio escolar, o wa priprie dind
mica. Nenhum peofissional da odueacio polerla deixar de conhiecer su
posigho e relagio 05 elementos da Administragho Dsccly, sendo &l pobe
prio we dos seus elos, pais ¢ eontinda, pels Aduwinistraie Beeolar,  zenfe
sagho fiual o produto o que & emprésa eseolar se dedien. Por isso ve di
quo “o professor administra  sna cogse”, empregando podéres decisbrig
prtprios, quando em igo o efieibncia do wosesso didétien. Mas nio polo
ignorar que § o adwinistrador que, pelns sous Jeeisfes, foclita on dmmpole
a alogio de wétodos Filitiens, pela dsposieho de horfios, pela produeis
de roewsts de teendloghh do ensino pola welecho do oo donente, it
elubazncdo doy conrienlos, ete. ‘

Nests docamento, usemos indistintamente “Admivishacio Faeale” o
“(rgmizagio-e:Afministragho Bseolar”, TR

Metévia, interdiseiplinay, ela ajuda # integrur o8 uhnceitﬁa‘ TR
da sociologha ¢ da puieologia. oucacionsls (ou, wellor, v Biueighy),

%, couforme muito bem Gise Topubee, o civiligia woderna o
cdracteriza pels orgenizagho, udo poderi pecnitir e e ek sty qn

. desconheca suns metas, seus pressupostos e wua dnimied,

Na nosss, Faculdade de Biueagio, fetam . og priprins alinos d e e
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(omplementagiy Peagfgier qus solicitaray Que tal disepling s tpangfyy.
masst, o Elementog do Atminigtragiy Bsealar, prelecionsds g o petiod,
. Administragiy Euockar, & ser dady e g

e J4 10 conents any egth iigigdy,

Dessy fomms, seriam ggi o5 diseiplinag comung g Qualquer ewsy emhory
%efa diseutivel tolocagho, o, da Diddties, 1dp vou saghyy iato pont):
Filosofia 43 Tiueai, Qi

Histérig g4 Eduagio,

big periodos, axperitaciy gy

Adwinistraggo Byeglay Didities,
A parle versifiendy, gopg coustitils das saguintg diseiplinag;

Ouganizagio o Adminsiragio g Ryuols Primria,
Organizagio ¢ Admivistragio da Begoly My,

- Estatistia aplieads Edugaggo,

Prinefyiog
méria,
Testes o Mediday Edueaciongis,

- Flancs 8¢ cursog gy pgply Driritia,

+ Corrfgnlog ¢ Prograngs ¢y Beoly Média,
Metodologia & Bngiyg Medio o Prétieg g Ensino,
Wtodos em Pesgyigy Pedagtpien,

0. Supervisiy wa ey Triméry,

1L Témmicas andiovigngsy o educagio,

12, Fundamentoy hiolégiens g edueagio,

= e

- Ca

¢ Métodog ge Orientagio Edueneiggy 1 Bsela Pri

=

2 oo oy =

Os plasos ds oorsy gy genados de ta) fopyy qUe T grapy ge
metérias sefa considemady o Principal (major) ¢ ooty subsididrly (minr),
Passimoy, 450 20 evame dy parte que se refere

I Hshilitaghy Bspecifioa
Quando da minig exposieho oral, gy
leve, éyhe Jouto, per ndo dor tido ¢ g

418 el deteiming, o que agoma o fgg
anexy,

plendri, ujy florel, goquer g,
ufsients tempy gy Organizay o quagy
0 ¢ constitui partp qaste estodo, ¢omo

Pelo quo 34 expus, fieg elarg Ue eu exeluiria 4 hipgtesg o0 1, que trafy

da habilitagho em Plaugjamento Edueationa), por entepdey %r tsfe um dog
dominiog da Disgraduagio

) ropoudy, desde i, 28, %0 invés de fomarmgy
“Dlanejador edncacional” fopmgppg “programader e edneagio”,

Nio me parese usttiohye 408 % prepane simtineament, o
Dazi, 0 ensin o 106 g 99, ) problemitieg 4 3y Anpla o 156 peenliar op

eada ivel que o Dreperacin eancomitonte g ogely; Assiny, e elintuariy
43 Dipiteses 1%, 3 ¢ ¢ 5,

Restringirig 4 92 hipftese 29 10

entandiventy complety 1ospeto da necessidade 3o Orientador Bugagigng]
Part Esse nivel o ensing, atentoy go

argumeniog expendidey pely Rohtor
do Parecer ¢ g U6 apresento mo eomy degty expisicho,

880, 6280 8¢ veay g thegar 4

ologia. da Bitueagin, Psiwologiy g Bdueagio
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Quizts i Mpitose 1.2 6, u Propotis que o eaudicafo aptasse por yo
g de diseplivas, s quals pretendesse registro & intensitieasse ey
estudo na i série, Tal eomg ulif, se S nap outrag modalidades g
eogino médio, '

Do qualquer forma, 005 que o emdilatem ggg titulos de técmcr'nn it}
easioo primdrio, sugerivia que s figesse o comprovagao do exoreieio. ge
2 awss de magigtério prindrin pelas azfes 4 aprepentags,

Destas constderagin, que udp Qesejo tongas, volto-me 45 exame da

IV — Terminologis dag Diseiylineg

Oonforme §§ saliontara ua minhy exposiho onl, pavess o ter sentido
 denomitacdo “Bstrofurg e Funslonaments o Bnsino?!, nem quando snd
“in gonere”, netw quands adjetivads pelo 212w ou wivel o easing,

“Bstratura ¢ Funeionamento o Bansing” fal éomo definids pelo priprio
Relator o coo o Paseeer, “inclu, unaments oom o eud thenieo o
grams o eswolariagio, $80a o problemgien institucione] qus s compreendy
10 onsing.., ", B fustamente o matéria o Adwivigtragiy Buerlr em nossog
Programas. - Propono, poi que 3¢ moditique 4 denominagio pers “Orga.
izagi & Adwinistragio Eseolar” o simplesmente “Administragip Bscalar”,
adjetivands oom ¢ gran u nivel, quendo eouber, Tngisty ng empr%gu' go
adjetivo “eseclar” 9o invis de “engine”, Porque 4 esonly § 5 Eustituiio
b & nela que ouome 2 problemétien 80 enshno, Y o comgreende estruturg
do exeino no quadro de referbncia do esedls, (g onegmerieaos v
“Aduinistraghy Fsoolar® ou “Aduinsiragio Edueacional®, quandy gend
tieamerte, o “Atministragho da Bseoly Prinria”, “Admivistragio ga Bsovly
Seeudiria” quando & sty uivels s seferem, |

Quento 4 Tegislagdo do Enstue, pavecs 1y 0 Justificar oomo diseiplinfu
autinoms, pois wio 89 eomprosnds 5 legislagio fora do contexto da afui
wistrago, isto &, o5 stoy Dogishativos ato sen —cmstifuenm o gubstrato
da adunistragiy,

Nio s¢ aloangs o objetivo de wmg seipltua “Prineiplon & Métodog o
Adiuistragho Eseolar”, quando uio referidy g dado ivel & modalidade,
0 melhor seris substitair por wm disciplina peva],

Proponko, sinds, & wifieagho da terminologis o Projeto. 8 e adoty
17 gran, 2 gk vio bS porgue adotar SUPETIOr, mag 3° gran. Entio, ge
$% Usa SUPeLOr pars o gran maig glto, Gevese empregar midie o rimério
T os demaly atvels,

Procupemo-nss, agons, oom g

V — Duracio doy Curses

U dos altes pontos dn Reforma Universitirly ¢ {oe 8o refers §
ingitueoncizagio das eareinas curtas o longas, Pouso, porém, que ::a |
dmbito do Bdueagio, 6o longas a3 carreigg que correspondam 3 formago
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em afvel posgraduado, para cuja formagho se exijam £ anos de gradusgo
¢ 2 de phsgraduacio, com alvuos de tempo parelal; on 3 anog o 1, com
almot de $ompo integral,

No Braall, diflclmente encontraremos alums de tompo intogral paa o
cursos de graduagho em Edueagio, mas ji o8 hi de tompo fnfegual. Batin,
e formagho sevia de 4 ¢ 1,

As carreirs cuvtns sio 8 dos téenicos fomwados 1o curso de graduagio
ouju dueacho ndo uitrapassa 2 anos, pois so consideram bistoss & anos.

Nio ¢ possivel robaisar o uimeto de auog letivos, nem & sun durago,
galvo 1 hipdtese da formaghe {ransitiria om nstitutos do Edueagho.
Achamos muito boa & autorior inicagdo do Couselho Federal, constonte da
Portaria Ministerial 0.% 159, de 1065, que estabelecen, pama o Curso do
Dedegogia, 2700 hotas, inchuindo 0 curso bligo e profissional,

0 easin superior o ¢ mera extensio do secunditio, Coloose, em
Plaao qualitative, do wodo penliar, Muds » aturess das velagen entro
professorluno; modifiea o processo de orientagio da oprendizagem,

0 aluuo sai do um ambiente em que aprenden fatos ¢ idéiag, s rara
mente fa7 seu relacionmento, 1o og interpreta.

0 cursd superior deve ter 4 feigdo dominante do wma busea de s
mentos, do peaquisa porkanto, do disenssies, de saminfrios, de oxganizagdo
¢ sigtematizagho do saber,

0 ensizo dese ter v eanbo fal que desper  nventividade ¢ oferegs
aportunidades de nbsemgﬂes em campos onde se vealizam experiéucios ham
alicotgadas,

¥ nesse aivel que, via e regra, oy estudantes eomegam & elaborar
welatfrios, exposiedos fundamentals, teabalhos evitioo-analitieos,

A nossa experiéacia tom domonsérade qua 09 estudantes chegam 3 eseoln
supericy sem wétodos adequades de estudo, sendo nocessirin que, mo elelo
bisico, receham uma orientagho a respeito. Além disse, poueos sio eapizes
de lor linguas estrangeiras, o que cifieults g lettura de Lvros recomendados.

TGdag essas consideragles noy levaz: & propoy que senbum curso guperior,
mesno detinado Ay eareits curtes, douka duragho fnfecior & 2900 hows,
S aduwito que, nog Tostitubos do Edueagio, se fags, trensitiviamente, oursy
de 1350 Loras, § porque ndo encontro, naquela instituicho, o ambienty real
do eusino superior.

Nesse sentido, discordo da indieagio do Relator,

Podemos, pois, sesumindo, ehegar Ay seguintes

VI-Conclnsfes

1. Nio devemos, b o fundamento de que o Beasil ainda ndo oot om
sifiacho de erisr, em amplitude nasionsl, eursos da pés-raduagio, mebaiar
a formagko daqueles que vio afuar sibre o5 professdres que se formam em

aivel gradundo. Temos que distinguir o abrir eomivhos, paxg que & Bdo- -
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g veala 4 adquirir, finghmente, tma alta posigio profissionsl, Nesse
sentido, & oportumo lembrar as palavras de Theodor Buameld, no seu elissico
livte — “Cultmal foundations of Edueation, an interdiseiplinary exple- -

ruton™:

‘0 efneagio alwngued woa posigio profisional eomparivel
e compoténeia ¢ nivel, & das ontras poofissies, como 3 de dielto,
por exemplo, 56 quando inelir, e seu programa de formagho, &
experiucta ¢ o eonhecimento mais amplo o de fontes auborizadas
em todos o campos importantes da realisagfes humanas”,

Devemos respeitar 4y regides eutturats do Brosil o permitie que elas
eriom 03 sons quadeos profissionais soguado qualificaghes diferenciades,

2. Quanto a0 problema dos eurrealos miuimes, temes que distinguir
uma patte que constibal o “eielo bésieo”, de outr ue & o “eiclo profis
siozal”, Ao Conseiho Federal de Educagho competiria, no primeiro 480,
oferecer sugeatdes; no segundo, fimr 03 winimes,

Quanto & primeirn parte, entre ay sugestdes, poderiames lembrar 4
experibacia do pripeio Brameld que, no see i eitado liveo, 0 Justifiear
o subitale, asm e promuneia:

“Por fate motivo, esta obra adots como subtitulo 2 explo-
ragio inferdisciplinar, Isso sugure que as bases da eduoaglo nf0 -
podem ser adequadamente estodadag como euzaos separados em com
pirtimentos independentes do combeeimento: aqui, & palcologis;
atiy 3 sociologia, ¢ acold, 4 flosefia, Adnitindo que s matériss
especializadas sfo igualmente necessivios, estos peroncem a um
plano {iferente dos progromas de formaio doeente. Nio parth
ipamt dos cursog hisicos, que devem proporeionar wm PAACTAmA
auply ¢ fundamenta! da edueaglo como empréi eructe] da enltura”.

3. Nu terminologia das disciplings, davemos evitar inovagles que nf
teazem clarczn o adotar 95 denominagles que jG se asham wundiglments
consagradas. B o caso especifice da Administragho Bacolar.

4, Como diseiphing de integracia i}roﬁsiunal onum, deve ser inclnida.
2 Adnisischo Baeolar, que fnteress o todo ¢ qualquer gropo profisionsl
la educagho, pelas rasfes que aprasenbamos, inchusive porqﬁe tambén per-_"'
it a perspectiva eomparativa (Biueagho Comparada). -

5. N parte que so tefere & habilitaqio especifica, ums ves que discordy
pareialmento & conespedo,  natnrsl que proponh a eliminagho de tiguy
ipétesss, especialmente aquelas que permitem. a formagao concomitants dg
profissional pars o 1Y ¢ 9 grans, '

b, Ounsém, vesta conchsdo, resaltar que devemes prote daa nem
sidades dos sisbemes estaduals ¢ dag eondicfes que apresentom, ard e
mos haixar firetrizes com cardfer nacional. '



h i : Mﬂlﬂﬂ& inieiantin nesla des, de fommq,aﬂlJr convindy ouvir
gl ., maﬁﬁm thlebin én Universidades gp estabelecimenty igo-
A iion

glﬂfj AnRln qu w0 faga vma eongulta g Recretariay de Fineagio
S g do wagiskri peimirio o womal € 4 dos administradores
e, v o 4 apresentagho, por parte del, dog rspactive
s;'."-'_"i]]i'm'lh_m e juwsorl, som o sug qualifieagho, suas atribuighey o saliios
Wi, o g de aumog superiores ore existentes oy respeotivos Tnat

bilon o Fidueagdo,

Nio soia. demals, também, oonsltar o Tstitaty Naciong) i Ebudos
Peduggieos, que vem ministrands eursog de formagdo de atualizagho do
rofessines primérios ¢ de formagis de supervisores primérios, abravés do
il se poder melhor eonhecer o reglidade hrasileing nese eampo ge
formagio,

Cabe, finalmente, ouvir & Associagio Brasileig de Profosstres de Admi
nistragho Beeolar Grgio Que cougregs o3 profissionais qug g6 prevonpar

- ¢ o problema ora em questdo e que tem organizado remmiies e que
sdo diseutidos taiy problemss,

Esta o coustituigho que tenho & honrg de- trazer Pora tormsr mals

amplo o debate, do qual resultard, eston ¢erta, o solugdo que molhor ge
adapte a0 nosso Pyis,

C.P.E., em Sabril 1969, - (a.) Nair Fortes Abu-Merhy, Relators,
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