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RESUMO

Com a eclosdo da pandemia, em 2020, devido ao Coronavirus, 0 nosso sistema educacional
sofreu com a necessidade de modificar os processos de ensino-aprendizagem. Assim, com a
utilizacdo das tecnologias digitais houve um empenho em tentar uma alternativa emergencial
para a educacdo. Tendo em vista aquele cendrio, as escolas e os professores tiveram que se
adaptar rapidamente, um trabalho arduo, principalmente, por causa do uso das tecnologias
digitais no sistema educacional. O panorama fez com que essas avangassem nos espacos
escolares. Elas que, antes, adentravam, vagarosamente, nas salas de aula, tornaram-se
imprescindiveis no ensino emergencial. Motivada por essa conjuntura, do prisma da formacéo
do professor, a presente investigacdo se desenvolveu, na Linguistica Aplicada, de forma
documental e qualitativa. Foram investigados documentos institucionais vigentes na época e
que estruturavam a licenciatura em 7 cursos de Letras de universidades publicas localizadas
em Minas Gerais: Projetos Pedagdgicos Curriculares (PPC) e fichas de suas disciplinas. O
recorte desenvolve-se a partir daquelas universidades cujos cursos obtiveram maiores notas
na, entdo, ultima avaliagio do Ministério da Educacdo (MEC), em 2021, a saber,
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Federal de Lavras (UFLA),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de S&o Jodo Del Rei
(UFSJ), Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e Universidade Federal De Vigosa (UFV). Assim, a pesquisa teve como
objetivo geral identificar a abordagem das tecnologias digitais nos dois tipos de documentos
oficiais mencionados, dos sete cursos de Letras e mapear a relacdo daquelas com a formacao
de professores de lingua materna (Portugués). Especificamente, pretendeu-se problematizar as
implicacOes e as contribuigcdes institucionais dos cursos para a docéncia no ensino bésico e
mapear as mencdes nos cursos de Letras as tecnologias digitais/digital em seus discursos
institucionais. A analise foi realizada em duas partes. Primeiramente, foram buscadas
mencdes as TDIC nos PPC, as quais foram analisadas de acordo com a quantidade de
referéncias encontradas para entendimento das principais concepc¢des identificadas. Na
segunda parte, afunilamos a andlise as fichas dos componentes curriculares dos cursos
selecionados. A partir disso, foram feitas consideracfes sobre o aparecimento de tecnologias
digitais nesses documentos embasadas nos conceitos de letramento auténomo e ideoldgico, de
Street (1984). De modo geral, observamos que, nos discursos institucionais, as universidades
possuem poucas disciplinas que contemplam visivelmente as TDIC, bem como os PPC
descrevem explicitamente poucas informacbes acerca delas, o que nos fez refletir e
problematizar sobre esse aspecto na formacgdo docente inicial, em Minas Gerais, por meio
desta investigacao.

Palavras-chave: Formacdo docente inicial; tecnologias digitais; PPC; fichas de disciplinas;
cursos mineiros de Letras.



ABSTRACT

With the outbreak of the pandemic in 2020, due to the Coronavirus, our educational system
suffered from the need to modify teaching-learning processes. Thus, with the use of digital
technologies there was a commitment to trying an emergency alternative for education. Given
that scenario, schools and teachers had to adapt quickly, a hard job, mainly because of the use
of digital technologies in the educational system. The panorama made them advance in school
spaces. They who, before, slowly entered the classrooms, became essential in emergency
teaching. Motivated by this situation, from the perspective of teacher training, the present
investigation was developed, in Applied Linguistics, in a documentary and qualitative way.
Institutional documents in force at the time that structured the degree in 7 Literature courses at
public universities located in Minas Gerais were investigated: Curricular Pedagogical Projects
(CPP) and syllabus of their disciplines. The selection is based on those universities whose
courses obtained the highest grades in the latest evaluation by the Ministry of Education
(MEC), in 2021, namely, Juiz de Fora Federal University (JFFU), Federal University of
Lavras (FULA), Federal University University of Minas Gerais (FUMG), Federal University
of Sdo Jodo Del Rei (FUSJ), Federal University of Tridngulo Mineiro (FUTM), Federal
University of Uberlandia (FUU) and Federal University of Vicosa (FUV). Thus, the research
had the general objective of identifying the approach to digital technologies in the two types
of official documents mentioned, of the seven Languages courses, and mapping their
relationship with the training of mother tongue teachers (Portuguese). Specifically, the aim
was to problematize the implications and institutional contributions of the courses for
teaching in basic education and to map the mentions in Literature courses to digital/digital
technologies in their institutional discourses. The analysis was carried out in two parts.
Firstly, mentions of TDIC were sought in the PPC, which were analyzed according to the
number of references found to understand the main concepts identified. In the second part, we
funneled the analysis to the sheets of the curricular components of the selected courses. From
this, considerations were made about the appearance of digital technologies in these
documents based on the concepts of autonomous and ideological literacy, by Street (1984). In
general, we observed that, in institutional discourses, universities have few disciplines that
visibly contemplate TDIC, as well as PPC explicitly describe little information about them,
which made us reflect and problematize about this aspect in teacher training initial, in Minas
Gerais, through this investigation.

Keywords: Initial teacher training; digital technologies; PPC; course sheets; Minas Gerais
Literature courses.
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1 INTRODUCAO

Na tentativa de se introduzir as tecnologias digitais nas escolas, as dificuldades e os
entraves surgem, cada vez mais, no cenario da educacdo brasileira. No contato diario com
instituicdes educacionais, alunos e professores, vejo', como professora de lingua materna, que
se apoderar dessas tecnologias nas salas de aula ndo é uma tarefa simples e acessivel a todos,
como, muitas vezes, € divulgado nas midias.

Ainda, nos professores, tanto em escolas particulares, quanto em escolas publicas,
enfrentamos multiplos impasses para usar as tecnologias digitais no ensino de linguas.
Primeiramente, encontramos uma educagdo que ndo é homogénea, ou seja, ha contextos,
alunos, instituicbes, metodologias, formacgdes distintas nas escolas. Dessa maneira,
identificamos um panorama multifatorial concernente a desafios para introducdo das
tecnologias digitais.

Por isso, ao analisar a situacdo atual educacional, concebo que a formacdo docente é
um dos contribuintes para superar esses desafios, principalmente, na preparacdo para
utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e reflexdo sobre
esse aspecto. Alguns autores ja argumentaram que essa formacao, majoritariamente, mostrara-
se defasada em relacdo ao uso e a apropriacdo das tecnologias digitais no ensino, visto que
nos deparamos com professores sem conhecimento das possibilidades tecnoldgicas digitais ou
mesmo com a auséncia de formacdes continuadas (Scherer; Brito, 2020).

A vista disso, no cenario de pandemia, instaurada em 2020, devido ao virus SARS-
CoV-2, ao conviver com docentes e profissionais na educacdo com 0 ensino remoto
emergencial, pude contemplar o quanto essa lacuna tecnoldgica digital na formacdo dos
docentes ampliou as dificuldades de uso das tecnologias digitais no ensino basico.

Desse modo, na pandemia, a producdo de materiais e aulas ministradas por meio do
uso das tecnologias digitais foram necessarias, porém, muitas vezes, ndo efetivadas, quando
vemos os indices de evasdo escolar e qualidade de ensino® durante esse periodo.

Principalmente, quando vivi esses dados na realidade, como professora, em escolas publica e

! Na introdugdo, utilizaremos a 1" pessoa do singular, demarcando minha posi¢do como professora, essa que foi a
maior motivacao para esta pesquisa.

2 As escolas publicas de Minas Gerais, durante a pandemia, ndo conseguiram alcancar as metas tragadas para o
ensino médio pelo Governo, no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), de 2021, por exemplo.
Fonte: https://download.inep.gov.br/institucional/apresentacao_saeb_ideb 2021.pdf
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particular, percebi que muitos estudantes ndo tinham acesso as aulas ou ndo conseguiam
acompanhéa-las, o que se reflete, atualmente, na aprendizagem, como competéncias e
habilidades que ndo foram consolidadas.

Como ressaltado por Monte Mér (2020, p. 9), devido a instauracdo da crise sanitaria
relacionada ao Coronavirus, esses impasses aconteceram tanto na educacgdo basica quanto na
universitaria; os professores possuiam minimos conhecimentos “sobre 0 manuseio de tais
aparelhos, servicos e redes para a realizacdo de um trabalho remoto, como alternativa ao
ensino presencial”.

Também, identifiquei em minha realidade nas escolas que os professores queixavam-
se de ndo possuirem conhecimento do “basico”, como: criar planilhas, formularios, editar
documentos, entre outros... Esses questionamentos surgiram em foruns virtuais, reunides de
escolas e grupos de professores que existiam na época do ensino emergencial.

Além disso, por muitas vezes, tive que auxiliar outros docentes na utilizacdo de
programas tecnoldgicos que eram solicitados pelo Estado ou pela direcdo das escolas
particulares. Entretanto, percebia que meu conhecimento era devido a cursos de extensdo que
eu ja tinha feito e a pos-graduacdo em Tecnologias, Linguagens e Midias em Educacédo, que
fazia no IFTM — Campus Uberlandia — Centro, durante a pandemia. Inclusive, a busca por
essa especializagdo foi motivada por minha sensacdo de falta de conhecimento e inseguranca
que sentia para abarcar as TDIC em minhas préaticas pedagdgicas naquela época.

Os docentes com 0s quais eu convivia, levantavam a questdo de que nunca haviam
tido nenhum contato com reflexdes sobre processos de ensino-aprendizagem com o apoio das
tecnologias digitais e as mudancas abruptas fizeram com que eles fossem obrigados a usar o
meio digital, seja para compartilhar materiais, seja para desenvolver aulas utilizando outras
metodologias. 1sso me levou a refletir também sobre como esse ensino aconteceu e alcangou
0s nossos alunos, ja que os professores, muitas vezes, ndo se sentiam preparados.

Logo, observando todo esse cenario cadtico acontecendo na docéncia, na época do
ensino remoto emergencial, em face ao uso (ou ndo) das tecnologias digitais, surgiu a
motivacao para investigar cursos que formam professores, especialmente, de lingua materna e
em Minas Gerais, tendo em vista minha historia e o fato de o ensino remoto ter nos mostrado
0 quanto os professores poderiam estar desamparados pelas politicas governamentais e 0
quanto a formacao inicial poderia influenciar em suas praticas de ensino.

Dessa maneira, com o propdésito de discutir a formacdo inicial de professores de

Lingua Portuguesa, em face ao uso das tecnologias digitais, busquei investigar documentos
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institucionais da licenciatura em Letras de algumas universidades publicas de Minas Gerais, ja
que essas formam e capacitam os professores de lingua materna do estado onde me localizo.
Na pesquisa, tencionei identificar o quanto as tecnologias digitais estavam inseridas nos
Projetos Pedagdgicos Curriculares (PPC) e em fichas de disciplinas dessas formacdes iniciais,
ja que, atualmente, vivemos a era digital, o que modificaria também o ato de compartilhar,
ensinar e aprender (Moran; Masetto; Behrens, 2013).

A escolha das universidades constituintes do corpus foi realizada de acordo com
alguns aspectos. Justifica-se, primeiramente, a priorizacdo de institui¢cbes publicas, ja que as
maiores notas do Ministério da Educacéo (MEC) estdo concentradas nessas universidades e 0s
documentos oficiais de seus cursos, como 0s PPC e fichas de disciplinas, sdo disponibilizados
publicamente, sendo de facil acesso. Além disso, escolhi as instituicdes de Minas Gerais que
ofertam o curso de Letras, pois tanto me formei® em uma instituicdo do estado quanto
vivencio a realidade mineira dentro de salas de aula, como professora de lingua materna. Por
fim, foram selecionadas as instituicbes que conseguiram alcancar as maiores notas de
avaliacdo geral de curso pelo MEC, no ano de 2021, porgue essas universidades poderiam ser
as mais evidenciadas e procuradas por estudantes devido as notas divulgadas.

Desse modo, as universidades que compuseram 0 corpus para a investigacdo foram:
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Federal de Lavras (UFLA),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de S&o Jodo Del Rei
(UFSJ), Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e Universidade Federal De Vicosa (UFV), ou seja, 7 universidades, no
total.

Nesta dissertacdo, trago uma problematizacdo e investigacdo dos documentos
institucionais dos cursos de licenciatura em Letras dessas universidades federais de Minas
Gerais, que foram guiadas pela pergunta de pesquisa: essas universidades possuem, em seus
discursos institucionais, mencBes as tecnologias digitais, para orientar a formacdo dos
professores? Na tentativa de descobrir respostas, investiguei os documentos, entdo vigentes,
nos cursos de Letras dessas universidades durante a pandemia da Covid-19. Levando em
conta os resultados encontrados nessa amostra de cursos de formagéo de professores de lingua
materna no pais, problematizo e reflito sobre os curriculos de formacdo inicial docente.

Por outro lado, tendo em vista o recente cenario que enfrentamos em nosso sistema

educacional com o ensino remoto emergencial, penso ser importante problematizar a

¥ Cursei a licenciatura em Letras pela Universidade Federal de Uberlandia com inicio em 2016 e finalizagio em
2019.
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formagé@o dos nossos docentes e 0 quanto estavam capacitados e preparados para trabalhar
com as tecnologias digitais, me fazendo perquirir mais algumas questdes, como: as matrizes
curriculares dos cursos de Letras em Minas Gerais trazem conteudos programaticos para
capacitar os licenciados para o uso das tecnologias digitais? A formacdo inicial dos
professores de lingua portuguesa abarca as tecnologias digitais que poderdo ser mobilizadas
no processo de ensino-aprendizagem? Os cursos de Letras estdo se adaptando e evoluindo,
conforme a necessidade dos nossos contextos sociais?

Assim, o trabalho ora proposto se justifica devido a necessidade de se refletir sobre a
formagéo inicial dos nossos profissionais em Letras, esses que compartilham saberes
linguisticos com os mais diversos discentes e formam cidaddos para a sociedade.
Necessitamos, de acordo com Vieira (2011), de uma formacdo que agregue as tecnologias
digitais a capacitacdo do profissional, para que ele consiga atuar de forma exitosa em todos 0s
cenarios que precise enfrentar.

Ademais, o interesse pela tematica ja era emergente desde minha graduacgdo, quando,
sob a supervisdo da professora Dra. Flavia Danielle Sordi Silva Miranda, desenvolvi uma
Iniciagdo Cientifica® (IC), intitulada “Mapeamento dos artigos académicos na articulagéo
entre ensino de lingua materna e tecnologia nas principais revistas brasileiras de Linguistica
Aplicada”, entre os anos de 2017 e 2019. Com a pesquisa, almejdvamos compreender as
investigacBes que j& existiam na &rea com enfoque nas relagdes entre o ensino de lingua
materna e a tecnologia digital para mapear as tendéncias em producdes bibliograficas de
revistas bem qualificadas e problematizar as implicacGes e contribuicdes para o ensino de
lingua portuguesa.

Depois da conclusdo da IC e da graduacéo (Letras — UFU - Universidade Federal de
Uberlandia), minha busca para aprofundamento na tematica ainda era eloquente. Nessa
procura, encontrei mais uma oportunidade de aperfeicoamento, a saber, a Pds-graduacdo em
Tecnologias, Linguagens e Midias em Educacdo, no Instituto Federal do Triangulo Mineiro
(IFTM) — Campus Uberlandia Centro. Nessa especializacdo, o desejo pelo tema ascendeu
ainda mais, resultando, entdo, em mais uma pesquisa, intitulada “As tecnologias digitais na
formagao inicial de professores de lingua materna”, sob a orientacdo da professora Dra.
Jagueline Maissiat.

Mesmo com essas pesquisas académicas, quando eu estava nas salas de aulas

brasileiras, como professora, repensava e problematizava diversas situagdes do meu dia a dia

* Programa de Iniciagéo Cientifica Voluntaria - PIVIC, da Universidade Federal de Uberlandia, com nimero de
registro DIRPE/PIVIC N° 1239/2018.
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em que a utilizacdo da tecnologia digital sempre trazia desafios em minhas praticas. Assim, 0
desejo de investigar as tecnologias digitais e as relagdes estabelecidas com a educacdo se fez
eminente seja pelas vivéncias dentro das salas de aulas seja pelas “interrogac¢des” que ja
haviam surgido durante as formagdes mencionadas.

Por outro lado, o panorama pandémico mostrou que as tecnologias digitais estiveram
recuadas no processo de ensino-aprendizagem, mesmo que essas pudessem permitir infinitas
possibilidades no compartilhamento de saberes (Schlemmer, 2021). Na época, percebemos
que elas ndo eram presentes e quando usadas, frequentemente eram apenas como suporte, ao
invés de serem desenvolvidas aléem do aparato tecnoldgico, ou seja, eram abordadas de modo
tecnicista.

Contudo, € necessario enfatizar, de acordo com Bacich; Neto; Trevisani (2015, p. 47),
gue “a integracdo das tecnologias digitais na educacdo precisa ser feita de modo criativo e
critico, buscando desenvolver a autonomia e a reflexdo dos seus envolvidos, para que eles ndo
sejam apenas receptores de informagfes”. Sendo assim, penso que a efetivacdo dessa
integracdo ndo ocorria, muitas vezes, por causa das lacunas tecnoldgicas na formacao dos
docentes, na minha formacdo, como algo que se fez notavel.

Para Reis e Maissiat (2021),

é perceptivel que a realidade nédo é similar a teoria, visto que os documentos
oficiais asseguram uma formacdo efetiva aos docentes e uma educagédo
basica que abarque o meio digital, entretanto ndo é o que visualizamos em
nossa sociedade. Ha lacunas na formagdo do docente, o que impossibilita a
oferta de uma educagdo ampla, que abranja também o contexto digital (Reis;
Maissiat, 2021, p. 129).

Como abordado, eu também havia vivenciado um curriculo que ndo priorizou uma
capacitacdo com midias e tecnologias digitais ou uma reflexdo aprofundada sobre o tdpico,
assim como aconteceu com outros professores, o que fez com que nos sentissemos
despreparados e/ou desmotivados para utiliza-las.

Todavia, ndo podemos negar a existéncia de um discurso oficial que prega a
necessidade de sermos capacitados para contemplar as TDIC em nossas aulas, visto que a
Base Nacional Comum Curricular-BNCC (Brasil, 2018), documento oficial, que rege o
curriculo do nosso ensino fundamental e médio, traz essa tematica em voga em diversas
competéncias e habilidades (cf. Fuza e Miranda, 2020).

Ainda, a presenca do digital, em recomendacdes, € recorrente, como citado em
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Para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar
tendo centralidade na educacéo escolar, é preciso considerar a cultura digital,
0s multiletramentos e 0s novos letramentos, entre outras denominacdes que
procuram designar novas praticas sociais de linguagem (Brasil, 2017, p.
487).

Portanto, acreditando que podemos trazer possiveis melhorias para 0 nosso cenario
atual, busquei elaborar, com esta pesquisa, uma reflexdo critica que podera, talvez, subsidiar
mudancas nos curriculos e até mesmo novas politicas publicas para a formacdo inicial e
continuada de nossos professores, objetivando profissionais capacitados para desenvolver a
cultura digital em sala, a partir da investigacdo dos documentos dos cursos de Letras das
universidades federais de Minas Gerais. Pretendo, assim, apoiar avangos na capacitagao e na
formagéo dos docentes que, muitas vezes, ndo possuem esse suporte, a fim de melhorar ainda
mais a qualidade da nossa educacao basica brasileira.

Portanto, tive como hipo6tese que norteou a investigacdo: os curriculos de alguns
cursos de Letras (Portugués®) de universidades mineiras ndo fomentariam a formacéo
tecnoldgica digital do professor, ainda que os documentos oficiais da educacdo, como a
BNCC, exijam trabalhar a cultura digital em sala.

Assim, objetivei identificar a abordagem das tecnologias digitais em dois tipos de
documentos institucionais - PPC e ficha de disciplina - e mapear a relacdo deles com a
formagdo de professores de lingua materna, com recorte em sete cursos de Letras de
universidades federais de Minas Gerais. Sendo assim, especificamente, 0s objetivos
especificos foram: a) mapear as mencdes as tecnologias digitais nos discursos institucionais
dos cursos de Letras e b) problematizar as implicagfes e as contribui¢Bes institucionais dos
cursos para a docéncia no ensino basico.

A seguir, apresento o capitulo com as teorias que nortearam as discussdes. Depois, 0
capitulo com os processos tedricos-metodologicos que foram necessarios para desenvolver a
pesquisa. Adiante, mostro os dados gerados por meio das andlises dos documentos oficiais,
discuto e analiso sob a luz de alguns conceitos, como de tecnologias digitais em um viés de
letramento autdnomo ou ideoldgico, com base em Street (1984).

> No corpus também h4 curso de dupla habilitacdo, tendo em vista que algumas universidades ndo possuem
Unica habilitagdo, por exemplo, o curso de Letras da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). Desse
modo, salientamos que, nesses casos, 0 foco da pesquisa ocorreu nas disciplinas de formacdo para professor de
portugués.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 As interseccdes histdricas e tedricas na formagdo de professores

Primeiramente, precisamos ressaltar que a profissdo professor e a formagéo docente,
principalmente de linguas, ndo estiveram sempre presentes na sociedade. Conforme Leffa
(2012), a aprendizagem das linguas antes do cristianismo acontecia por meio apenas do
contato com outros falantes, ou seja, ndo havia uma sistematizacdo para 0 ensino e,
consequentemente, ndo encontrdvamos professores.

Segundo Novoa (1992), a profissdo do educador advéem da Idade Média, com os
tutores de ensino, que compartilhavam conhecimentos e formavam estudantes para a
sociedade da época, construindo saberes. Ainda, aponta como, antigamente, o direito a
educacdo era limitado a classe nobre, ja que era necessario poder aquisitivo para oferecer
formacdo aos menores. Entretanto, sabemos que, hoje, a educacdo é um direito previsto para
todos, conforme a Constituicdo Federal (1988), documento juridico que rege a sociedade
brasileira.

Dessa forma, sabemos que a educacao é oferecida a milhdes de estudantes brasileiros,
na tentativa de assegurar esse direito previsto na legislacdo, seja em instituicGes publicas, seja
em instituicbes privadas. Consequentemente, temos muitos professores construindo e
compartilhando saberes em todas as regides do pais. O Censo Escolar de 2021° averiguou que
2,2 milhGes de pessoas exerciam a docéncia na educacdo basica, no Brasil. Esse professorado,
majoritariamente, encontra dilemas e entraves na contemplacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Retomando a histdria, por meio de Ndévoa (1992), conhecemos que a profissdo do
professor, no contexto portugués, constitui-se quando o Estado surge e substitui a Igreja como
principal instituicdo educacional. Refletimos sobre esse contexto, tendo em vista a influéncia
de Portugal no Brasil devido a colonizacdo. Assim, a fundacéo religiosa, que antes era vista
como alicerce da construgdo de conhecimentos sociais, perde espago para as primeiras

fundagdes de ensino em Portugal.

® Fonte: https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2021/apresentacao_coletiva.pdf. Acesso em 12
de set.2022.
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Com a criacdo da fundacdo escolar, inicia-se, entdo, a expansdo do professorado e a
descentralizacdo de religiosos como sindnimos de educadores. Essas primeiras instituicoes de

formacdes para docentes apresentavam cursos limitados e com saberes restritos:

Algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nas primeiras escolas
normais aqui instaladas. A organizacdo didatica do curso era extremamente
simples, apresentando, via de regra, um ou dois professores para todas as
disciplinas e um curso de dois anos, o que se ampliou ligeiramente até o final
do Império. O curriculo era bastante rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e
0 conteddo dos estudos primarios, acrescido de rudimentar formacdo
pedagdgica, esta limitada a uma Unica disciplina (Pedagogia ou Métodos de
Ensino) e de carater essencialmente prescritivo (Tanuri, 2000, p. 65).

Sendo assim, concebiam-se tutores de ensino com olhares voltados para a prescricao e
transmissdo do conhecimento bésico para o discente. O professor, neste cenario, ainda ndo
tinha formacdo especifica ou autonomia. Por isso, era limitado a métodos pré-determinados.
Esses modelos, segundo Leffa (2012), foram buscados incessantemente pelos pesquisadores
da época, na tentativa de desenvolver uma teoria geral, ou seja, que conseguisse superar as
lacunas de formacéo do professorado e de todo sistema educacional, entretanto, mesmo com
inimeras propostas, nenhuma foi aceita como eficaz para aplicacdo universal.

Nessas teorias de formacdo dos docentes também foi desenvolvido o conceito de
treinamento. De acordo com Vieira-Abrahdo (2006), essa teoria € concebida como a
preparacdo de um professor para atender a um objetivo especifico e ocorre de modo prescrito
e determinado, ou seja, o docente coloca em pratica, em sala de aula, o que foi estabelecido a
ele em seu treinamento. Contudo, precisamos pensar em uma formacao que consiga realmente
desenvolver um docente e ndo apenas treina-lo, uma formacdo que busque reflexdo sobre as
acOes produzidas (Leffa, 2001) e que passe a ser compreendida como estratégias voltadas para
a reflexdo das situaces.

Todavia, mesmo com formacgbes rudimentares, desde a Idade Média, o docente
possuia a construcdo de uma imagem positiva na sociedade; era bem quisto, para que, assim,
as classes que ocupavam o topo da piramide social, na época, dispusessem de filhos
escolarizados e letrados. Sendo assim, ha séculos ja era visada a importancia da educacéo,

mesmo que com objetivos e sentidos diferentes:

A Educacdo promove 0 acesso aos bens considerados culturais, possibilita ao
ser humano a possibilidade de poder transformar-se e modificar a sociedade
em que vive e atua. Assim, ao olhar para o docente percebemos que pode
desempenhar uma funcéo sociocultural especial, em um amplo sentido,
auxiliando seu aluno na conscientizagdo, na compreensdo do mundo, na
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construgcdo autdbnoma e significativa de conhecimentos (Sengik; Tim;
Stobaus, 2019, p. 981).

Assim, comungamos com 0 autor, a ideia de que a educagdo tem o poder da
transformacdo, modifica cidaddos para seres criticos, possibilita ao estudante construir
conhecimento e uma leitura critica da realidade (Freire, 1999).

Por outro lado, assumimos que os professores desempenham multiplas funcdes. O
papel do docente vai além das paredes das salas de aula, isto €, ele forma seres ndo apenas no
ambito educacional, mas também no aspecto pessoal (Kumaravadivelu, 2003). Entretanto,
sabemos que ha concepcdes ideoldgicas distintas sobre a funcdo do professor e sobre sua
formacéo (Perrenoud; Thurler, 2009).

Posto isso, temos, neste trabalho, um olhar voltado ao docente, esse que se faz fulcral
na vida escolar do discente. Acreditamos que o desenvolvimento do estudante pode estar
ligado diretamente a mediacdo do professor (Libaneo, 1994), isto €, como este lida e constroi
0s saberes dentro dos espacos educacionais. Por isso, € tdo necessario repensarmos a
formagdo do docente para averiguarmos em que medida um licenciado pode sair
minimamente preparado da graduagéo para enfrentar as salas de aulas brasileiras.

Garcia (1999) ressalta que, a principio, a formacdo de professores deve possibilita-los
oportunidades para adquirir ou aperfeicoar conhecimentos, habilidades e disposi¢des, a fim de
melhorar a qualidade do processo educativo. Assim, cremos que, na era contemporanea, é
exigido uma formacéao global dos profissionais da educacdo (Vieira-Abrahdo, 2010). Desse
modo, é importante que encontremos capacitacfes que agreguem multiplas oportunidades
para o conhecimento e ndo apenas métodos pré-determinados.

Ainda, de acordo com Kumaravadivelu (2006), essa formacao de professores deve ser
vista como um processo continuo e reflexivo, que se estende ao longo da carreira do docente.
Analisando o contexto historico e o papel do professor, vemos que, nem sempre, as
instituicGes ofereceram cursos aos docentes que expandissem 0s conhecimentos, pois isso
poderia culminar no desenvolvimento de educadores criticos e de cidaddos reflexivos que
poderiam questionar o préprio Estado, ja que a educacdo expande a criticidade ao cenario
social, politico e historico (Freire, 1999).

Ademais, é notdrio entender que a formagdo do docente deve ir além de conteidos
técnicos em algum componente curricular. O professor deve ser preparado para os multiplos
dilemas e enfrentamentos que poderdo surgir ao longo da sua trajetoria profissional.

No que tange ao digital, por exemplo, consta na Base Nacional Comum para a

Formac&o Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacéo) que:
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Na profissdo docente, o conhecimento profissional ndo esta desvinculado da
pratica profissional, por isso € tdo importante que o curriculo da formagéo de
professores privilegie 0 que os futuros professores devem “saber” e “saber
fazer”. E fundamental que o docente compreenda a centralidade da
informacéo na construcdo de conhecimentos e nas modificagdes engendradas
pelos processos de digitalizagdo e de conversdo de dados em informacgéo e
sua transformacdo em conhecimento para aprender e resolver os problemas
da contemporaneidade (Brasil, 2019, p. 16).

Desse modo, percebemos que, no documento orientador, € notéria uma percepgdo de
formacéo integral do professorado, também voltada as necessidades da sociedade, ou seja, 0
professor deveria acompanhar as modificacbes na contemporaneidade, de forma que
conseguisse atingir a realidade dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Embora
saibamos das necessidades da formagdo do docente abordar o digital, encontramos
dificuldades para que ela possa ser desenvolvida e podemos até mesmo questionar
posicionamentos como o da BNC.

Ressaltamos que o documento orientador BNC-Formagédo, como outras legislagdes,
ndo é aceito de forma consensual, ou seja, muitos professores e investigadores contestam o
contelido dele’. Esse documento orienta a formacdo dos professores, por meio de
competéncias obtidas na BNCC. Desse modo, essa recomendacdo torna-se, muitas vezes,
questionavel, pois, os professores sdo condicionados a obedecer a demandas técnicas,
inclusive para as tecnologias digitais. Conforme Silva (2019),

As aproximacOes entre competéncias no campo do trabalho em geral
(trabalho produtivo) e as politicas da formagdo de professores trazem como
consequéncia uma perspectiva reducionista e limitadora da formacgdo e do
trabalho docente, seja pela primazia de um saber-pratico, em detrimento da
articulacdo entre teoria e pratica, seja pela énfase no desempenho, tornando
secundario o processo, essencial na composicdo de um percurso formativo
solido e abrangente (Silva, 2019, p. 133).

Assim sendo, percebemos que esses documentos orientadores que possuem enfoque
nas competéncias reduzem e limitam a acdo do professorado a subordinacdo de métodos. Por
isso, a formacéo dos docentes pode se transformar em regras voltadas apenas para resultados

em provas e avaliacdo, diminuindo a heterogeneidade do processo de ensino-aprendizagem.

" A BNC-Formacdo pode tornar-se questionavel, também, por conta da falta de dialogo para a criacdo e o
desenvolvimento das orientacBes que parece ter ocorrido, isto é, ndo teria havido o envolvimento de profissionais
da educacdo para viabilizar e agregar orientagcBes que contemplassem os mdltiplos cenérios que existem na
realidade brasileira, pois o documento padroniza os curriculos e minimiza os aspectos politico-cultural
(Mascarenhas; Franco, 2021).
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Todavia, ressaltamos que essas orientacdes legislativas, mesmo questionaveis, séo
acatadas, muitas vezes, porque as universidades necessitam seguir 0s documentos
governamentais no desenvolvimento dos PPC, para que essas sejam aprovadas nas avaliacdes
feitas pelo MEC.

Ainda, tanto nas resolucgdes, quanto na realidade da sua formacéo, o docente necessita
compreender as praticas e o cotidiano da instituicdo educacional, dos seus discentes e
familiares, para que participe ativamente dos procedimentos organizacionais, avaliativos,
curriculares e comportamentais da escola (Diniz, 2012). A profissdo do professor esta ligada a
todas as problemaéticas sociais, como ‘“desenvolvimento tecnologico sem precedentes,
acentuada crise de valores e de paradigmas, novas e tensas configuracdes geograficas e
politicas, riscos ambientais, ataques terroristas, xenofobia, preconceitos, discriminaces,
desigualdades sempre mais acentuadas” (Moreira, 2020, p. 46).

Para que formemos profissionais qualificados para as salas de aulas brasileiras, alguns
Obices necessitam ser revistos e amenizados. O professorado é altamente desvalorizado
atualmente, seja financeiramente, seja pela imagem da sociedade quanto ao docente, que,
muitas vezes, € posto como responsavel pelos problemas dos estudantes ou que “nao fazem
nada e ficam entrando em greve”. Ademais, se possuissemos politicas e acbes que
beneficiassem e amplificassem a valorizacdo da profissdo, a qualidade de ensino se
modificaria em todas as esferas sociais (Tanuri, 2000).

Além dos olhares turvos sociais aos professores, também encontramos obstaculos na

relacdo entre as universidades e os docentes,

Contribuindo para a instabilidade, estdo as complexas relacbes entre o
professor e os 6rgdos que formam e regulam a carreira docente, entre as
quais a relacdo quase simbidtica que existe entre escola e academia, e que se
manifesta de maneiras potencialmente empobrecedoras para o professor
(Kleiman, 2008, p. 489).

Como advertido pela autora, ha uma distancia entre a universidade e a escola, o que
deve ser revisto, tendo em vista que essa relacdo prejudica ainda mais as concepgdes sobre 0
professorado. As universidades formadoras de docentes possuem papéis fundamentais na
trajetoria do docente, essas formam o profissional para desenvolver e oferecer uma educacao
de qualidade tanto na sua formacao inicial quanto em formagdes continuadas.

Dessa maneira, deve haver uma alianca entre os 6rgdos governamentais, universidades

formadoras, escolas e docentes. Com o didlogo entre esses, teremos uma educacdo mais
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completa e eficaz, com professores motivados e bem formados/informados. Com esse contato
direto da universidade com a escola de ensino bésico, trilharemos e identificaremos caminhos
em comum na educacdo, e nao havera, assim, a distancia que ha entre pesquisadores e

professores (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014). Em suma:

O cenério alternativo da forga no aprender em uso e para usos reais vai por
um lado por novas exigéncias da vida e do trabalho e, por outro, pelo
horizonte desejado por uma vanguarda ou elite académica ocupada
sistematicamente em reinventar caminhos (Almeida Filho, 2001, p. 24).

Essa mudanga no cenario, ou seja, a alianca entre as instituicdes formativas e os
professores da educacédo basica atribuiria ao docente maior respaldo para enfrentar e alavancar
a educacdo brasileira, criando, assim, sua propria identidade como sujeito formador, por meio
dos “processos de identificagdo sempre situados em um contexto no qual se entrecruzam
determinantes das instituicdes escolar e académica, dos interlocutores e dos discursos que
posicionam os sujeitos socialmente” (Guedes-Pinto; Kleiman, 2021, p. 6).

A unido entre academia e professores do ensino basico se faz necessaria também
guando pensamos na formacdo dos professores de lingua materna. Esses precisam de respaldo
e formacOes para prepard-los ao desenvolvimento das mdultiplas variedades culturais e
linguisticas dos alunos. O docente de lingua materna, na universidade, necessita percorrer
abordagens que unam escola, linguagem e contexto social (Luquetti; De Moura, 2009), na
tentativa de criar processos de aprendizagem inclusivos nas salas de aula.

Enfim, todas essas problematicas sdo acentuadas pela desvalorizacdo e desumanizacao
do olhar voltado aos professores. Esses que, majoritariamente, exercem sua profissdo de
forma grandiosa, sem reconhecimento, suporte, estrutura e valorizacdo. Eles se desdobram,
correm riscos, desempenham papéis ndo previstos, para que os discentes sejam cada vez mais
criticos, reflexivos e completos. Portanto, refletir sobre como estdo sendo formados se torna
central, o que perpassa, pela compreensao de curriculos, tépico que passaremos a abordar.

2.2 O papel do curriculo na educagdo e na licenciatura

Aqui, pensemos na constru¢do do curriculo. Esse que é um elemento crucial na
formacdo de professores, incluindo o de linguas. De acordo com Moreira (1997), a teoria
sobre a temética é ampla, ndo havendo consenso em relagdo ao entendimento do conceito, ou

seja, encontramos distintas significacdes. Alguns estudiosos relacionam o curriculo aos
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contetdos programaticos; outros associam as vivéncias no processo de aprendizagem e ha
qguem o considere como algo fixado ou como avaliagéo (Moreira, 2001).

Gatti e Barreto (2009) ressaltam que apenas a partir de 1960 encontramos legislacdes
que norteiam as estruturas curriculares das licenciaturas no Brasil. A formacéo do professor se
solidifica em meados do século XX, nas suas primeiras décadas. Com o movimento da Escola
Nova, estudos sobre o que ensinar alcangcam notoriedade, iniciando algumas investigagoes
curriculares (Lopes; Macedo, 2013).

Nessa época, varias pesquisas ja discutiam a formacao do professorado, devido aos
pardmetros presentes nos curriculos. Desse modo, Silva (1991) ressalta que diversos trabalhos

sobre 0s cursos iniciais voltados a docentes, nas ultimas décadas, denunciam que ha

uma grande imprecisdo sobre qual o perfil desejavel a esse profissional, e
que diferentes obras, ao longo do tempo, fazem criticas aos curriculos dos
cursos apontados como enciclopédicos, elitistas e idealistas. Consideram,
ainda, que as diferentes reformas acabaram por aligeira-los cada vez mais
tornando-os, na sua maioria, curriculos de formacao geral diluida e formagao
especifica cada vez mais superficial (Silva et al., 1991, p. 135).

Dessa forma, vemos a importancia de se olhar para a organizagéo curricular, essa que
é inerente ao curriculo predisposto nas universidades. Por isso, nossa preocupacdo em
entender esse conceito que permeia a capacitacdo dos professores.

Kumaravadivelu (2003) salienta que o curriculo é um recurso que deve ser posto com
dinamicidade, tendo em vista que deve refletir as necessidades, prioridades e contextos dos
aprendizes, para que, assim, a realidade dos estudantes seja abarcada, ndo ficando apenas
voltado a objetivos e conteudos. Desse modo, é perceptivel que, em todas as etapas
educacionais, isto ¢, da educacdo béasica a educacdo superior, necessitamos de documentos
curriculares que abarquem as multiplas caracteristicas dos discentes e docentes.

Segundo Aradjo (2018), o curriculo deve ser um documento que va além da
enumeracdo de conteidos programaticos a serem desenvolvidos, levando em consideracédo o
conjunto de vivéncias dentro da esfera educacional. Esse texto institucional confere, na
maioria das vezes, predefinicdes ao docente que devem ser expandidas dentro das salas de
aulas, todavia, sabemos que o0 processo de ensino-aprendizagem nao é pautado apenas no que
é previsto no discurso institucional. Portanto, a organizacdo curricular ndo deve ser atrelada
apenas aos assuntos de um componente, deve haver a énfase no “conjunto de atividades,
(incluido o material fisico e humano a elas destinado) que se cumprem com vistas a

determinado fim” (Saviani, 2016, p. 55).
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Outrossim, o curriculo possui énfase nas investigacbes da formacdo de professores,
tendo em vista que ocupa os diversos niveis de ensino. Como ressaltado por Moreira (1997, p.
7),

O curriculo constitui hoje alvo privilegiado da atencdo de autoridades,
politicos, professores e especialistas. Sua centralidade no panorama
educacional brasileiro contemporaneo pode ser atestada pelas constantes
reformas dos curriculos dos diversos graus de ensino, bem como pelo
incremento da producéo teérica do campo.

Assim, vemos a importancia e a necessidade de termos um olhar voltado para 0s
documentos curriculares que regem a formacdo dos docentes, em nosso caso, de lingua
materna, visto que o panorama geral do que sera explorado nos cursos de licenciatura estdo
estabelecidos nos discursos institucionais das universidades.

Ainda, ndo sdo todas as atividades dos professores em formacdo que estdo
contempladas em um curriculo, visto que, principalmente, nas universidades publicas, os
estudantes dos cursos de licenciatura possuem uma gama de experiéncias, como congressos,
palestras, workshops, cursos, entre outros. Por isso, o futuro docente ndo vive apenas o0 que é
previsto nas matrizes curriculares, ou seja, o ambiente educacional como um todo contribui
para a construcao desses conhecimentos (Silva, 2003).

Os curriculos sdo possibilidades provisorias, ou seja, eles estdo sempre em atualizacéo,
tendo em vista, as orientacOes e legislagdes do governo para modificacdo desses cursos nas
universidades, na tentativa de acompanhar as relagbes entre universidade e sociedade,
pensando nas condi¢des socio-historicas, culturais e ideoldgicas. Desse modo, devem seguir a
legislacdo nacional (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN, entre outras) e também da prépria instituicdo (Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI, entre outros), ou seja, ndo ha tanta autonomia e
liberdade para criacdo desses documentos.

Ademais, as legislagOes sdo transformadas. A exemplo disso, a mais recente resolugéo
que orienta o desenvolvimento dos PPC é a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de professores da
educacdo basica e a Base Nacional Comum para a Formacdo inicial de professores da
educacéo basica (BNC-Formagcéo).

Salientamos que as resolucGes governamentais sdo instituidas e concedem aos cursos,

majoritariamente, o prazo de 2 anos para adaptacdo as novas orienta¢fes. Entretanto, esses

27



documentos nem sempre sdo bem quistos, pois as resolu¢gdes minimizam os recursos das
universidades e regulamentam as préticas das instituicdes.

Assim sendo, as resolucbes educacionais diminuem os recursos e a liberdade das
instituicbes para construirem projetos politicos pedagogicos que contemplem as
especificidades da universidade e suscitam discussdes. Citando novamente a Resolugéo
CNE/CP n® 2, de 20 de dezembro de 2019, destacamos que foi um documento que
desenvolveu diversos embates no meio académico e educacional, tendo em vista que
conforme o manifesto da ANPED (2020), essa resolucédo foi redigida de modo ligeiro e sem
didlogo com os profissionais da area, “tratava-se de um texto, elaborado por um grupo e
consultores vinculados a empresas e assessorias educacionais privadas” (Gongalves; Mota;
Anadon, 2020, p. 366). Por isso, muitas entidades polemizaram o documento pela falta de
coletividade e por minimizarem, realmente, as necessidades do sistema educacional brasileiro,
pois seria desenvolvido

um modelo de organizagdo corporativa para atender ao mercado em que
as ciéncias humanas sdo suprimidas/marginalizadas, no rol de saberes

‘importantes’. A boa formacdo parece apontar para aquela que o sujeito ‘sabe
fazer’ (Albino; Silva, 2019, p. 150).

Desse modo, estaria suprimindo a formagdo docente a propostas neoliberais que
controlam o trabalho do professorado. Nao so a legislacdo é um topico que influencia os PPC,
mas ha outros.

Além disso, a questdo da identidade docente deve ser relacionada a construgdo do
curriculo, tendo em vista que o0 processo de ensino-aprendizagem esta relacionado aquilo que
somos (Silva, 2003). Posto isso, 0s parametros curriculares necessitam levar em consideracao

as praticas sociais e historicas que circundam os licenciandos, ja que

Os curriculos ndo sdo contetdos prontos a serem passados aos alunos. Sao
uma construgdo e selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em
contextos concretos e em dinamicas sociais, politicas e culturais, intelectuais
e pedagogicas. Conhecimentos e praticas expostos as novas dinamicas e
reinterpretados em cada contexto histdrico. As indagagdes revelam que ha
entendimento de que os curriculos sdo orientados pela dindmica da
sociedade (Moreira; Candau. 2007, p. 9).

A vista disso, percebemos que o contetido dos curriculos, necessariamente, precisa
estar em didlogo com o contexto social, pois a construcdo dos conhecimentos nos cursos
precisa estar atrelada a dindmica do discente, seja a cultura, seja pelas visdes pautadas na

sociedade sobre politica, género, hierarquias sociais. Desse modo, ndo conseguimos
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neutralizar o desenvolvimento curricular dessas imagens sociais e identidades sociais
(Moreira; Candau, 2007), tendo em vista que o docente e o discente sdo permeados pela
sociedade.

Destarte, a0 pensarmos na organizacdo dos cursos de formacdo de professores de
lingua materna, necessitamos de licenciaturas que consigam abarcar a interdisciplinaridade
(Silva, 2015), para que, assim, tenhamos docentes que consigam abranger, em suas préaticas
pedagdgicas, além do ensino lingua, os aspectos sociais e culturais dos estudantes nas salas de
aulas de ensino basico.

Essas licenciaturas tém o objetivo de formar professores para a educacdo basica,
entretanto, muito vem se questionando a respeito da formacdo desses. Como supracitado por
Gatti (2010), visualizamos graves problemas no processo de ensino-aprendizagem na
sociedade, o que intensifica as indagacdes sobre esses cursos, “seja quanto as estruturas
institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus curriculos e conteudos formativos” (Gatti,
2010, p. 1359).

Ainda, Gatti e Barreto (2009) ressaltam que, quando analisado o curriculo voltado para

formacéo de professores de lingua portuguesa, ja encontrdvamos

» ecleicdo de disciplinas e/ou ementas sem harmonia com o projeto
pedagbgico apresentado;  bibliografias em disparidade com linhas teoricas
citadas ou reconheciveis nas ementas e/ou em disparidade com o0s
pressupostos dos Pardmetros Curriculares Nacionais; ¢ discrepancia entre
cargas horarias adotadas e as supostamente necessarias para a formacao do
profissional em sua especifica area de atuacdo; * recorréncia de conteudos
em disciplinas distintas (Gatti; Barreto, 2009, p. 136).

Dessa forma, percebemos que, muitas vezes, deparamo-nos com possiveis
insuficiéncias nos curriculos da formacdo inicial. As investigacdes demonstram que o
curriculo se faz crucial na formacdo dos docentes de lingua materna, ja que, por meio delas,
podemos encontrar o discurso institucional ou apropriacfes exitosas que promovam maultiplas
praticas pedagogicas aos futuros professores (Moreira, 2001).

Por fim, dado o aspecto central do curriculo, em nossa analise de dados,
investigaremos, por meio do exame dos PPC e fichas de disciplinas, partes dos curriculos das
universidades selecionadas, com foco nas possibilidades tecnoldgicas digitais preestabelecidas
(ou ndo) nos discursos institucionais, tendo em vista a importancia do curriculo nos cursos de

formacéo de docentes. Conforme Brasil (2006), o curriculo
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é concebido como um espacgo de formagéo plural, dindmico e multicultural,
fundamentado nos  referenciais  socioantropoldgicos,  psicolégicos,
epistemoldgicos e pedagdgicos em consonancia com o perfil do egresso
previsto nas Diretrizes Curriculares. Esses referenciais instituem o curriculo
como um conjunto de elementos que integram os processos de ensinar e de
aprender num determinado tempo e contexto, garantindo a identidade do
curso e o respeito a diversidade. E um dos elementos constitutivos do PPC,
tendo como orientacdo bésica as Diretrizes Curriculares Nacionais, cujo
aperfeicoamento implica a consideracdo dos resultados dos processos da
avaliacdo (Brasil, 2006, p. 11).

Assim sendo, é necessario que no curriculo as relagdes sociais sejam colocadas em
pauta, ndo apenas, conteudos e habilidades voltadas a teorias desvinculadas dos &mbitos
ideologicos e das necessidades humanas. Essa dinamicidade do curriculo também enfatiza as
atualizacdes que ocorrem na legislacdo, devido as resolucdes governamentais que alteram as
orientagdes no desenvolvimento da organizagao dos cursos.

No caso dos cursos de Letras analisados, a maior parte dos PPC seguiam as DCN
instauradas na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015%, que definia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura). Porém, um
PPC ainda ndo havia se adequado a essas diretrizes, o PPC da Universidade Federal de Vigosa
que estava em vigor, havia sido institucionalizado em 2013, ou seja, seguindo a DCN anterior.

Ademais, atualmente, ja ha outra legislacdo vigente, essa que foi instituida na
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019°, definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo), como ja dito. Assim, ressaltamos que ndo foi o foco do trabalho, mas sabemos
que ha legislacbes nacionais, como a LDB vigente, e institucionais que devem ser
incorporadas nos PPC.

O PPC ¢ submetido as legislacbes locais das instituicbes e é desenvolvido por
comissbes formadas por integrantes delas, na tentativa de visualizar o cenario da

universidade, ou seja, as necessidades daquele contexto de modo que

8 http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-%20secretarias-112877938/orgaos-

vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-
2015#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A30%20CNE%2FCP%20n%C2%BA%202,6%20para%20a%20forma%C
3%A7%C3%A30%20continuada

®http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A3
0%20CNE%2FCP%20n%C2%BA%202%2C%20de%2020%20de%20dezembro%20de,B%C3%A1sica%20(BN
C%2DForma%C3%A7%C3%A30)
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http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-%20secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A3o%20CNE%2FCP%20n%C2%BA%202,e%20para%20a%20forma%C3%A7%C3%A3o%20continuada
http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-%20secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A3o%20CNE%2FCP%20n%C2%BA%202,e%20para%20a%20forma%C3%A7%C3%A3o%20continuada
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A3o%20CNE%2FCP%20n%C2%BA%202%2C%20de%2020%20de%20dezembro%20de,B%C3%A1sica%20(BNC%2DForma%C3%A7%C3%A3o)
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A3o%20CNE%2FCP%20n%C2%BA%202%2C%20de%2020%20de%20dezembro%20de,B%C3%A1sica%20(BNC%2DForma%C3%A7%C3%A3o)
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A3o%20CNE%2FCP%20n%C2%BA%202%2C%20de%2020%20de%20dezembro%20de,B%C3%A1sica%20(BNC%2DForma%C3%A7%C3%A3o)

Cada curso dispbe de seu projeto pedagdgico tendo em vista as
especificidades da respectiva area de atuacdo. As politicas académicas
institucionais contidas no PPl [Projeto Pedagdgico Institucional] ganham
materialidade no Projeto Pedagdgico de Curso. (Brasil, 2006, p. 11).

Desse modo, analisaremos esse documento que se mostra crucial na organizacdo dos
cursos de graduacgdo, para pensarmos nas possibilidades de TDIC atreladas aos curriculos de

Letras.

2.2.1 A integracao das tecnologias digitais nos cursos de Letras

Outro elemento importante a ser considerado na formacdo inicial docente diz respeito
a integracdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) aos curriculos e,
novamente reiteramos, interessa-nos tratar dessa relacdo no ensino de lingua materna, o que
tem sido, inclusive, objeto de crescente interesse e pesquisa na LA (Ribeiro, 2016). A
preocupacdo foi especialmente ampliada diante das transformacdes impostas pela pandemia
de COVID-19.

Desse modo, ha a permanéncia do interesse das pesquisas que permeiem as tematicas
sobre tecnologias digitais e ensino de lingua materna (Braga, 2016), inclusive na LA. Como

ressaltado em Ferreira e Marioto (2012, p. 8):

Acompanhando as mudangas na sociedade com a qual deseja contribuir, a
LA passa a interessar-se por tematicas que inserem as novas tecnologias no
campo do ensino, na formacdo de professores e no trabalho com leitura e
escrita e contribuem para uma educacdo mais contextualizada com a
sociedade contemporanea.

Com o avanco da tecnologia digital e a inser¢do dela no ensino de lingua, fazem-se
necessarias investigacdes, como se V€ na Linguistica Aplicada. Assim sendo, é fundamental,
observamos nas escolas, “uma concep¢do que incorpora 0 impacto identitario das novas
tecnologias nas areas da vida publica e privada em que atua o sujeito” (Kleiman; Marques,
2018, p. 13).

No cenéario educacional brasileiro, as tecnologias digitais foram difundidas,
tardiamente, na década de 1990, viabilizando novas discussdes sobre a formacéo e o trabalho
dos professores com elas (Miranda, 2014), bem como acerca de teorias e materiais voltados

para sua utilizacdo no ensino. Conforme Ribeiro (2016)
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Assim que as tecnologias digitais se popularizaram no Brasil, nos anos 1990,
foi possivel perceber um movimento novo em direcdo a pesquisa e ao
ensino, impactados que estavam pela chegada de computadores e softwares
gue vinham substituir certos modos e préaticas, por exemplo, de leitura e
escrita (Ribeiro, 2016, p. 92).

Quando compreendemos esse percurso de algumas décadas, notamos que tivemos
aproximadamente 30 anos para incorporar as tecnologias digitais no ensino, ou seja, a
tematica ainda é recente. Além disso, é importante ressaltar, como apontam Rojo e Moura
(2012), que deve haver a integracdo das tecnologias digitais no ensino de lingua materna
acompanhada por uma reflexdo critica sobre seu uso e impacto, pois nossas praticas ja eram
restritas e insuficientes antes da insercdo delas. Isso implica considerar questbes de
acessibilidade, inclusdo digital e qualidade do contetdo disponibilizado.

Conforme Coulmas (2014), estamos frente a “uma profunda mudanga cultural com
consequéncias para a lingua e a sociedade, a economia e a politica” (Coulmas, 2014, p. 162).
Rojo e Melo (2014) também ressaltam que as praticas de uso da linguagem foram
influenciadas pelas invencdes tecnologicas. Nessa conjuntura, precisamos reestruturar
algumas praticas pedagdgicas em lingua materna, tendo em vista as modificagdes decorrentes
do avanco das tecnologias digitais na sociedade. Desse modo, 0 processo de ensino-
aprendizagem da lingua também necessita ser repensado.

Ainda, Rojo (2013) discorre sobre o desafio do professor de lingua materna para
desenvolver novas competéncias para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes,
tendo em vista a necessidade de permear “a variedade de linguagens e discursos, interagir
com outras linguagens para criar sentidos para a multiddo de dialetos, discursos, estilos,
registros presentes na vida cotidiana” (ROJO, 2013, p. 17), principalmente no meio digital.

Por isso, acreditamos que os cursos de licenciatura em Letras necessitariam
proporcionar aos futuros professores a capacidade de promover a familiarizagdo com TDIC
para suas futuras praticas de ensino de lingua materna. Rojo e Moura (2012) enfatizam que o
docente necessita ter, em sua formacdo inicial, embasamento para desenvolver a experiéncia
da linguagem no processo pedagdgico se adequando ao contexto, ou seja, podendo utilizar as
potencialidades das TDIC que sdo usadas diariamente.

Assim sendo, € necessario que tenhamos cursos de Letras que promovam ao futuro
docente a capacidade de desenvolver a construgdo do conhecimento sobre a lingua de modo a

utilizar essas tecnologias, tendo em vista a modificagdo dos contextos de uso, de alfabetizacéo
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e de letramento pela influéncia das TDIC (Soares, 2002), ou seja, a hipermodernidade
(Lipovetsky, 2004).

O conceito de hipermodernidade, postulado por Lipovetsky (2004) juntamente com
outros autores, pressupfe a radicalizacdo da modernidade e ndo a sua superacdo, ou seja, ela
ndo traz sé avangos tecnoldgicos, mas também mudancas de comportamento, formas de
interacdo e maneiras de aprender, de ler e de produzir textos, construindo sentidos também de
formas diversas.

A partir desse conceito podemos reconhecer a importancia da formacao inicial docente
integrada a reflexdes sobre tecnologias digitais; a necessidade de, cuidadosamente,
desenvolvermos préaticas educacionais para inclui-las de forma eficaz, garantindo um ensino
critico e que atenda as necessidades da sociedade atual, especialmente no contexto de lingua

materna. Assim sendo,

Com essa disponibilidade de acesso a tecnologia, os professores em seu
papel de mediar o conhecimento ganham um aliado para auxiliar o
trabalho docente. Permitindo-se fazer pesquisas rapidas em sala, localizar
textos, filmes, musicas ou outro material que esteja relacionado ao
objetivo da aula e que explore os conhecimentos que os alunos trazem
consigo sobre a utilizagdo das tecnologias digitais (Lima; Lima, 2016, p.
44).

Conforme ressaltado, € importante termos docentes que saibam explorar as
possibilidades do uso das tecnologias na constru¢do do processo de ensino-aprendizagem.
Destarte, torna-se crucial destacar a constante evolugdo do universo tecnolégico digital e seu
impacto no ensino de lingua materna, pois a incorporacao das TDIC no ensino superior pode
ter o potencial de catalisar uma transformacéo na educacao (Delorenzi, 2017). Essa mudanca
agrega uma educacdo mais significativa e inclusiva, por isso, percebemos a importancia da
formacdo docente integrada as tecnologias digitais, valorizando a diversidade, a autonomia e
0 pensamento critico dos futuros docentes.

Ademais, € crucial considerar as implicacdes das tecnologias digitais nas praticas de
letramentos. A perspectiva dos NEL, que sera discutida com mais profundidade no préximo
topico, pode contribuir para desconstruir visdes limitadas sobre a utilizagdo das tecnologias
digitais, promovendo uma integracdo mais significativa delas no contexto educacional, pois,
apesar do desenvolvimento delas, ainda se verifica que “as tecnologias digitais pouco

alteraram as praticas pedagogicas” (Bacich; Neto; Trevisani, 2015, p. 89).
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Outrossim, apesar do avango das tecnologias digitais e da presenca crescente de
multimidias nas salas de aula, as préaticas pedagogicas ainda permanecem essencialmente
iguais, ha mais de um século. Os professores continuam a adotar abordagens tradicionais de
ensino, centradas na transmissdo de conhecimento e na avaliacdo padronizada, pouco
utilizando as ferramentas digitais disponiveis para inovar suas metodologias (Bacich e Moran
2017), por exemplo. Desse modo, € necessario ter docentes de lingua materna que abranjam
essas em suas metodologias de forma critica, tendo em vista que as tecnologias digitais
poderiam potencializar a producéo de linguagem (Santaella, 2001).

No entanto, segundo Caiado e Gomes (2013), em uma investigacdo que buscava
compreender as préaticas pedagdgicas de docentes de Lingua Portuguesa, envolvendo as
tecnologias digitais, poucas escolas agregavam as TDIC para o processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna. Nesse cenario, 0s pesquisadores perceberam certa
dificuldade daqueles professores participantes em trabalhar as tecnologias em suas praticas.

Assim sendo, os autores conceberam que

A falta, escassez ou ineficiéncia na formagdo dos docentes para o trabalho
com as novas TDIC sdo fatores que, também, poderiamos elencar como
propiciadores do ndo uso dessas tecnologias para o ensino-aprendizagem de
lingua materna por parte dos professores de LP (Caiado; Gomes, 2013, p.
19).

Esse ponto de vista nos mostra que os cursos de Letras precisam estar alinhados ao
contexto social dos estudantes. Assim, € necessario que a formacao inicial consiga incorporar
e promover ao futuro professor a inclusdo de TDIC que ja estdo em uso na sociedade.

Por outro lado, Caiado e Gomes (2013) argumentam que 0 uso das TDIC nas aulas de
LP

motiva o aluno para trabalhar com as questdes da lingua materna, favorece a
compreensdo da variacao linguistica, na medida em que exp0e a diversidade
de linguagens em variados ambientes, favorece a pesquisa, amplia o tempo
do aluno de escritura e leitura, propicia o letramento digital (Caiado; Gomes,
2013, p. 20).

Assim, o(s) letramento(s) digital(is) representa(m) uma dimensdo essencial da
educacdo linguistica contemporanea, que se depara com a crescente influéncia das tecnologias
digitais em todos os aspectos da vida moderna.

Os letramentos digitais transcendem a mera alfabetizacdo tecnologica, englobando
uma gama de competéncias que permitem aos individuos participar ativamente da sociedade
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digital. A expressao abrange ndo apenas a habilidade de utilizar ferramentas digitais, mas
também compreende a capacidade de compreender, interpretar e produzir significados em
contextos digitais diversos (Buzato, 2006).

Ainda, de acordo com Silva e Reis (2017, p. 106)

O letramento digital corresponde a usos de ferramentas digitais ou
hipermodais, mediados pela escrita, para propdésitos especificos. No contexto
de instrucdo formal, tematizado nesta investigacao, as praticas de letramento
digital requerem dos alunos-mestre a competéncia para usar a tecnologia e a
apropriacdo critica dos usos mencionados, no complexo contexto de
formacado inicial e, inclusive, no futuro local de trabalho.

Assim, o letramento digital na formacdo dos docentes pode fortalecer o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico nas escolas de ensino basico (Silva; Reis, 2017),
visto que a sociedade contemporanea desfruta da interacdo digital, utilizando leitura e escrita
de forma digital, o que nos faz necessitar ainda mais dos letramentos digitais (Rojo, 2007).

Faz-se necessario, entdo, pensarmos no letramento digital dos nossos docentes de
lingua materna, principalmente quando analisamos esse conceito na formacdo inicial do
professorado, pois necessitamos de professores que tenham habilidades, conhecimentos e
compreensdo critica para mediar as tecnologias digitais.

Assim, concebemos um professor como letrado digital, quando esse consegue se
apropriar das TDIC de modo reflexivo, ou seja, quando esse desenvolve as praticas
envolvendo as tecnologias digitais de forma critica e criativa, usufruindo das multiplas
possibilidades. Por isso, carecemos de formacdes iniciais que promovam essas praticas aos
futuros docentes (Marzari; Leffa, 2013); os educadores devem estar familiarizados com 0s
géneros discursivos e com as linguagens digitais utilizados pelos alunos, a fim de incorpora-
los de maneira inovadora e produtiva ao ambiente escolar.

Reginatto (2009) ressalta a importancia de as praticas pedagdgicas nos cursos de
licenciatura de lingua materna enfatizarem o universo digital em sua organizacao curricular.
Nesse sentido, explorar os letramentos digitais seria fundamental ndo apenas para
entendermos as dindmicas da comunicacdo contemporanea, mas também para
desenvolvermos estratégias pedagogicas que preparem os alunos para uma participacéo eficaz
e critica na era digital (Rojo, 2007).

Ainda conforme Fiad e Miranda (2014), muitas vezes, nos cursos de Letras, ndo ha
aprofundamento das concepgdes e potencialidades das tecnologias,
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no que tange ao digital, a despeito da grande quantidade de praticas dentro
da universidade que sdo feitas on-line (matriculas, requerimentos etc) os
alunos percebem somente o auxilio que as ferramentas técnicas podem
propiciar (arquivos de armazenamento, comunicacgao instantanea) e néo se
aprofundam no que as subjaz em termos sociais, culturais, de relacdes de
poder e podem o0s constituir como sujeitos académicos, apontando para a
necessidade urgente de uma reflexdo sobre a articulacdo dos letramentos
académicos e digitais dentro do contexto académico em geral e dessa
universidade publica [que pesquisaram], em particular (Fiad; Miranda, 2014,
p. 44).

Em convergéncia com as autoras, entendemos que isso envolve ndo apenas fornecer
condicdes para que os alunos desenvolvam as habilidades digitais, mas também repensar as
praticas pedagogicas em Letras para aproveitar ao méximo o potencial das tecnologias
digitais.

A esse respeito de uso, Silva e Fuza (2017) ressaltam as possibilidades dentro das

salas de aulas com as tecnologias digitais, uma vez que essas

favorecem o enriquecimento dos cursos de licenciatura especialmente o uso
das tecnologias na lingua portuguesa, com contribui¢cfes que possibilitam
tanto para o docente quanto para o discente a criagdo de métodos que
diversificam os saberes por meio da interacdo e da criatividade (Silva; Fuza,
2017, p. 143).

Entretanto, as mesmas autoras perceberam gue os professores, muitas vezes, limitam o
conhecimento das TDIC a utilizagdo de instrumentos, como o computador. Por isso, hd “a
necessidade de novas préaticas no interior do curso de Letras que tratem dos usos das
tecnologias, possibilitando o letramento do professor em formacdo para atuar na era digital”
(Silva; Fuza, 2017, p. 159). Pensando, entdo, nas praticas nos cursos de Letras, debateremos, a

seguir, a respeito dos conceitos de letramentos, além daqueles com tecnologias digitais, por

serem préticas sociais que se fazem fulcrais no entendimento das praticas de lingua materna.

2.2.2 As faces dos letramentos nos cursos de Letras

No tocante ao ensino de lingua portuguesa, é pertinente tratarmos de um dos aportes
gue tem o embasado no Brasil, que se trata do conceito de letramento(s). Esse pode trazer
consigo interpretaces pedagdgicas e sociais significativas e diferentes até mesmo na BNCC

(cf. Fuza e Miranda, 2020).
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O conceito de letramento comeca a ser discutido no Brasil por volta da década de 1980
e, na maioria das vezes, esteve relacionado ao de alfabetizacéo (Soares, 2004), embora cada
concepcao carregue sua especificidade. Sendo assim, discutiremos alguns pressupostos dos
letramentos que embasardo nossas discussdes e analises.

A autora Magda Soares ressalta que os processos de alfabetizacdo e de letramento

ocorrem simultaneamente e estéo ligados, ou seja,

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcdes psicologicas, linglisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
préticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento (Soares, 2004,
p. 14).

Sendo assim, devido as possibilidades de usar a lingua nas praticas sociais,
encontramos a multiplicidade de letramentos. Uma vertente de compreensdo sociocultural
dessa diversidade de letramentos foi desenvolvida pelos Novos Estudos dos Letramentos (cf.
Street, 2014) e foi nela que nos ancoramos neste trabalho.

Os Novos Estudos de Letramentos buscavam entender as praticas de letramentos
dentro dos contextos sociais e historicos; foram designados como novos estudos por
ressaltarem a multiplicidade desse conceito e se diferenciar da acepc¢do de “literacy”
(letramento) como alfabetizacdo (Street, 2003). Assim, o letramento é sempre colocado no
plural, para que possamos agregar os sentidos dos contextos, interacdes cotidianas (Barton,

1997). Nessa perspectiva, Dionisio ressalta o conceito de letramento como

Conjunto flexivel de préaticas culturais definidas e redefinidas por
instituicGes sociais, classes e interesses publicos em que jogam papel
determinante as relacGes de poder e de identidades construidas por praticas
discursivas que posicionam os sujeitos por relacéo a forma de aceder, tratar e
usar os textos e os artefactos e tecnologias que os veiculam (Dionisio, 2006,
p. 26).

Desse modo, nessa abordagem, encontramos a énfase nas praticas sociais variadas e
nos distintos usos da linguagem, permitindo a conceituacdo de letramento em suas diversas
manifestacdes. Seus principais autores indicam que os significados e os usos da lingua estdo

relacionados com contextos culturais especificos (Street, 2014). Assim, 0s letramentos seriam
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“maneiras de estruturagdo discursiva que afetam, como outras formas de falar sobre o mundo,
a nossa propria relacdo com esse mundo” (Kleiman, 1998, p. 175).

Conforme abordado por Street (2003), os Novos Estudos dos Letramentos adotam uma
perspectiva etnografica para investigar como as pessoas empregam seus conhecimentos de
leitura e escrita e quais textos estdo relacionados as suas vidas. Essa concepcdo visa
compreender as préaticas de letramentos de comunidades e grupos especificos inseridos em
contextos socio-historicos particulares.

Desse modo, a neutralidade nas praticas de letramentos € rejeitada devido as questdes
sociais e ideologicas que estdo sempre atreladas ao uso da lingua, além “do comportamento,
ja que envolvem valores, atitudes, sentimentos e relagdes sociais” (Fischer, 2008, p. 28).

Esses letramentos, entdo, estdo interligados diretamente ao contexto de utilizacdo da
lingua. Na prética linguistica, Street (1984, 1994) identificou duas concepg¢des de letramento
diferentes, fazendo a distingdo entre os modelos de letramento ideoldgico e autdbnomo. No
entanto, o autor ressalta que essas duas visoes s@o interligadas e que os letramentos sdo atos
sociais. Logo, o modo de interacdo no processo de ensino-aprendizagem entre docentes e
discentes sdo atos sociais. Desse modo, o estudioso propde uma abordagem critica para
compreender as praticas de leitura e escrita em contextos sociais diversos.

Para entender, o letramento ideoldgico, conforme definido por Street (1984), refere-se
as préticas de leitura e escrita que sdo influenciadas e moldadas por ideologias presentes em
determinado contexto social. Essas podem estar enraizadas em estruturas de poder, sistemas
politicos, econdmicos e culturais. Assim, esse modelo transcende a funcionalidade, pois
reconhece o letramento como social e culturalmente determinado, assumindo diferentes
significados para cada grupo. Street (2003) leva em consideracdo as possibilidades de
significados nas diversas préaticas sociais e historicas.

Ainda, o modelo ideoldgico esta relacionado as experiéncias de vida, leitura e escrita
de cada individuo, visto que eles “[...] possuem diferentes letramentos dos quais fazem uso,
associados as diferentes esferas da vida” (Barton, 1994, p. 35). Desse modo, nessa concepcao,
o letramento € sempre entendido por meio das préaticas sociais, como um processo flexivel.

Por outro lado, o letramento auténomo, para Street (1984), ndo leva em consideracdo
as possibilidades culturais, ideologicas e sociais atreladas ao uso da linguagem. Desse modo,
ignora os contextos e delimita as praticas como se fossem neutras e técnicas. O modelo, entéo,
condiciona o ensino a algo funcional e a pratica tem o fim em si mesma, as perspectivas

culturais, sociais e ideoldgicas sao suprimidas a neutralidade e a universalidade.
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Assim, no contexto de cursos de Letras, a orientacdo para o “letramento ideologico”
ou “letramento autonomo” pode desempenhar papel fundamental, na formagdo de professores
de lingua materna no que diz respeito a compreensdo de tecnologias digitais, inclusive.
Acreditamos que, quando uma instituicdo formadora assume o primeiro modelo permite aos
seus estudantes compreenderem criticamente como as ideologias estdo embutidas no uso de
tecnologias digitais, na linguagem, na literatura e na cultura, capacitando os professores em
formacdo a analisar textos de maneira contextualizada e a reconhecer os diferentes discursos
presentes na sociedade (Schneider, 2013).

Por outro lado, ao adotar um modelo de “letramento autbnomo”, uma instituicdo de
Ensino Superior pode desencorajar seus estudantes a se tornarem aprendizes autdbnomos e
criticos, limitando seu desenvolvimento a habilidades de pesquisa, promovendo préaticas nas
quais a reflexdo e a producdo de conhecimento se ddo de forma independente. Essa
abordagem pode resultar em profissionais, no caso professores de lingua materna, formados
em cursos de Letras, que carecem da capacidade de questionar e analisar criticamente o poder
da linguagem e da literatura em influenciar e interpretar o mundo ao seu redor e de avaliar 0s
usos das tecnologias digitais.

Entretanto, apesar de apontar para as duas concepgoes, Street (1994) defende que as
préaticas de letramentos sempre carregam ideologias. Desse modo, as duas concepgdes sdo
entrelacadas, tendo em vista que portam certa visdao de mundo, concepgdes de identidade e
conhecimento. Ainda, a interacdo com uma variedade de discursos e modelos é essencial para
a formacdo dos individuos, pois é atraves dessas interacdes verbais que as pessoas se
constituem nas praticas dos letramentos.

Logo, essas concepcgdes de letramentos também permeiam os cursos de Letras. Como
sdo espacos de formacdo de professores de lingua materna, destacamos que os profissionais
sdo formados a partir de alguma orientacdo e que ela também embasara suas praticas de
ensino. Portanto, é importante conhecermos 0s modelos de letramentos que podem ser
sugeridos para os cursos de Letras nas universidades que selecionamos na pesquisa e, em

nosso caso, com recorte especifico para o topico das tecnologias digitais.
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3 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS PELA LA PARA INVESTIGACAO
DOS DISCURSOS INSTITUCIONAIS DAS UNIVERSIDADES

3.1 Caracterizando a pesquisa na Linguistica Aplicada

As investigacdes na Linguistica Aplicada (LA) sobre o ensino de lingua materna ainda
podem ser consideradas recentes, quando comparadas as linguas estrangeiras, tendo em vista
que o campo se difunde em meados do século XX, entre a década de 1980, no exterior, e, em
1990, no Brasil (Barcelos, 2004). Nesse inicio, a Linguistica Aplicada se tornou, em alguns
casos, disciplina em cursos de Letras (Vieira-Abrahdo, 2010), os quais, na época, ainda
valorizavam a teoria acima da pratica.

A LA, em sua ascensdo, ainda era subjugada apenas como reproducéo, aplicacdo das
teorias linguisticas, entdo, subordinada a Linguistica. Desse modo, era denominada com visao
enviesada (Cavalcanti, 1986). Entretanto, sabe-se que a area ndo € inferior ou limitada as
outras teorias linguisticas (Celani, 1992).

O papel da pesquisa na Linguistica Aplicada ndo € restrito apenas a teorias, devemos
observar as préticas linguisticas, estabelecendo, entdo, uma relagdo entre teoria e pratica. Por
isso, Rojo (2006) considera que a LA, muitas vezes, é subjugada, por se distanciar de
determinadas conceituacdes linguisticas que sugerem a teoria dissociada da préatica. A area,
como enfatizado por Moita Lopes (2006), deve ir além das fronteiras entre préatica e teoria.

Dessa forma, é perceptivel que as investigacbes no campo trazem varios resultados e
contribuicdes para a sociedade. Para Moita Lopes (1996), a LA tem a finalidade de investigar
solucdes para os problemas no uso da linguagem, que podem ir além da sala de aula, se
considerado o uso na praxis humana.

De acordo com Moita Lopes (1996), ha principios norteadores para pesquisa na LA,

definindo-se como:

a) de natureza aplicada em Ciéncias Sociais; b) que focaliza a linguagem
do ponto de vista processual; ¢) de natureza interdisciplinar e mediadora;
d) que envolve formulagdo tedrica; e) que utiliza métodos de
investigacdo de base positivista e interpretativista (Moita Lopes, 1996, p.
19).

Ademais, a LA passa a articular principios interacionistas, pois necessita de uma
reflexdo critica social diante das pesquisas e da valoriza¢do da interpretacdo e producéo do

usuario da lingua. Dessa maneira, faz-se cada vez mais reflexiva (Moita Lopes, 2006),
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visualizando investigacGes com a linguagem no centro. Por isso, encontramos, cada vez mais,
énfase em estudos sobre a formacéo dos professores, na LA, pois essas problematiza¢des sao
identificadas na pratica com a utilizacdo da linguagem.

Entretanto, Fabricio (2011) ressalta a necessidade de se ater que a LA ndo tem a
pretensdo de delimitar os professores em sua totalidade, pois isso seria reduzi-los, tendo em
vista que esses sdo multiplas faces e possibilidades no seu conjunto.

Levamos em consideracdo, também, que o uso da linguagem, na LA, €é visto como
praticas que ndo sao neutras, ou seja, carrega ideologias e intencdes politicas, 0 que acarreta
em efeitos na sociedade (Fabricio, 2006). Além disso, a LA se encarrega de olhar uma
demanda social, isto €, a pratica da linguagem em um contexto (Maingueneau, 1996).

A LA vai ser definida por Soares (2008 apud Brumfit, p. 2) como “investigacdo
empirica e tedrica de problemas do mundo real nos quais a linguagem ¢ uma questdo central”.
Concebemos que, mesmo com tantos eixos e linhas investigativas, ela se interessa,
majoritariamente, pelo empirismo, como pelo problema em sala de aula. Nesta pesquisa, nos
inserimos no campo, uma vez que nosso enfoque esteve em pesquisar a formacéo inicial de
professores de lingua materna atrelada as TDIC, por meio da analise de discursos

institucionais.

3.2 Apresentacéo da pesquisa e do corpus

O trabalho foi fundamentado como uma pesquisa documental e qualitativa (Ludke;
André, 1986), para conseguirmos os objetivos de identificar a abordagem das tecnologias
digitais nos documentos institucionais e relacionar com a formacao de professores de lingua
materna, além de menc¢des as tecnologias digitais nos discursos estruturais dos cursos de
Letras para problematizar as implicacdes e as contribuicdes deles para a docéncia no ensino
basico.

A pesquisa foi conduzida utilizando uma abordagem qualitativa, baseada na analise
documental dos PPC de 7 cursos de licenciatura em Letras de universidades federais de Minas
Gerais e de 682 fichas de suas respectivas disciplinas. Utilizamos a investigacdo qualitativa,
tendo em vista a categorizacao e a interpretacdo dos dados gerados, assim, permitindo uma
compreensdo mais profunda e contextualizada da relagao entre linguagem, TDIC e a formagéo

de professores no contexto investigado. Ainda, mais especificamente, localizamos a presente
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pesquisa na area da Linguistica Aplicada, tendo em vista a area indisciplinar que a LA ocupa
(Moita Lopes, 2006), como ja explicitado no item anterior.

A pesquisa qualitativa, na Linguistica Aplicada, enfatiza a compreensdo em
profundidade dos fenémenos linguisticos em contextos especificos, que nos permite
investigar e explorar as complexidades da linguagem em seu contexto social Pennycook
(2021). Isso ressalta a necessidade de as pesquisas considerarem o contexto social e cultural
ao investigarem questdes linguisticas, enfatizando também a reflexdo dos pesquisadores na
interpretacdo dos dados, reconhecendo suas proprias perspectivas e preconceitos (Norton,
2013).

Esse caminho tedrico-metodologico foi escolhido por permitir uma analise detalhada e
sistematica dos contetdos dos documentos, buscando identificar as referéncias especificas as
TDIC e sua integracdo no contexto do curriculo dos cursos, por meio dos PPC e das fichas de
suas disciplinas.

Como citado em Lidke e André (1986), na analise documental:

Depois de organizar os dados, num processo de inUmeras leituras e
releituras, o pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar temas
e tematicas mais freqlientes. Esse procedimento, essencialmente indutivo,
vai culminar na construgdo de categorias ou tipologias (Ludke; André, 1986,
p. 42).

Sendo assim, a partir a partir dessa metodologia, baseada em leituras e levantamentos,
delineamos a abordagem das TDIC nos documentos do corpus. A analise documental, nesta
investigacdo, faz-se notdvel ao analisarmos os objetos na tentativa de compreender os
discursos institucionais, em dois tipos de documentos.

O corpus foi constituido de forma sistematica, contemplando os PPC disponiveis dos
cursos de Letras das universidades federais selecionadas e localizadas em Minas Gerais, que
atingiram as maiores notas de avaliacdo geral de curso pelo MEC, no ano de 2021. Foram
incluidos os PPC da graduacdo em Letras (Portugués) e, posteriormente, as fichas dos
componentes curriculares previstos na matriz curricular dos cursos.

Primeiramente, é importante ressaltar que cada PPC é organizado diferentemente, em
secOes, porém, muitas delas sdo semelhantes, pois seguem uma estrutura j& padronizada,
tendo em vista as necessidades que devem ser descritas nesse documento. O PPC desenvolve

a organizacdo geral de um curso, ressaltando, principalmente, objetivos, competéncias e
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habilidades desenvolvidas na graduacdo, além de enfatizar o perfil do egresso e descrever
fluxogramas e matrizes.

Esse documento deve seguir as legislacbes governamentais, por isso, Muitos
exemplares apresentam estruturas semelhantes, tendo em vista que obedecem a determinacGes
de instancias superiores. Ainda, enfatizamos que se orientam por leis institucionais e, além de
estar sob regéncia de injuncdes legislativas, o PPC é construido por comiss@es de docentes do
Ccurso e por outras instancias da instituicdo. Essa escrita do documento, muitas vezes, pode se
mostrar como disputa de poder, pois os docentes podem buscar priorizar vertentes distintas
dentro do mesmo ndcleo institucional. Além disso, por ser um documento desenvolvido por
varias pessoas, também pode existir um conflito até se estabelecer um consenso, entre
diversos outros fatores™®.

Ja as fichas sdo compostas por informacgdes sobre o componente curricular que sera
desenvolvido no curso, fornece uma descri¢do de uma disciplina oferecida na graduacédo. Essa
ficha contém varias informagdes importantes que ajudam os alunos a compreender o
conteddo, os objetivos e os requisitos da disciplina, além de funcionar como norteadora para o
docente desenvolver o que é previsto pela universidade. Em geral esse documento €
organizado com secdes de ementa, objetivos, carga horaria, metodologia, programa e
bibliografia.

Enfim, esses documentos oficiais (PPC e ficha de disciplinas) compuseram o corpus
para analise de dados. S&o eles, no total: 0 PPC de 2020 e as ementas das disciplinas da UFJF;
0 PPC de 2018 e as ementas das disciplinas da UFLA, o PPC de 2018 e as ementas das
disciplinas da UFMG; o PPC de 2020 e as fichas das disciplinas da UFSJ; o PPC de 2022 e as
ementas das disciplinas da UFTM; o PPC de 2018 e as fichas das disciplinas da UFU; o PPC

de 2013 e as ementas das disciplinas da UFV, como exposto no quadro abaixo.

Quadro 1 — Corpus de analise

Corpus de analise
Instituicdo Documento
UFJF PPC (2020)
84 fichas das disciplinas
UFLA PPC (2018)

190 foco do trabalho néo é aprofundar e detalhar o contexto de producéo do PPC, pois temos apenas a Vis&o
como estudante na constru¢do do documento e ndo como docente da universidade.
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68 fichas das disciplinas

UFMG PPC (2018)

167 fichas das disciplinas
UFSJ PPC (2020)

85 fichas das disciplinas
UFTM PPC (2018)

98 fichas das disciplinas
UFU PPC (2018)

73 fichas das disciplinas
UFV PPC (2013)

107 fichas das disciplinas

Fonte: Elaboracéo propria

3.2.1 Detalhamento dos PPC

Desenvolveremos, nesta secdo, um detalhamento dos PPC, que foram objetos da

pesquisa. Os documentos analisados foram redigidos nos Ultimos 11 anos e utilizados,

portanto, no periodo da pandemia. Assim sendo, esses discursos institucionais investigados

nos trazem algumas preocupac@es distintas entre as universidades federais de Minas Gerais,

visto que podemos perceber as TDIC sendo mencionadas de diversas formas, como sera

abordado na analise.

E importante dizer que um PPC sofre atualizagbes com o passar do tempo para que

ndo fique desatualizado e, assim, acompanhe as necessidades sociais, como enfatizado por

Masetto (2011):

A organizacdo de um curriculo também coloca seus construtores numa
perspectiva de perscrutar o horizonte em busca de novas possibilidades, de
desafiar os limites do estabelecido e pensar um ensino superior que responda
as exigéncias atuais e futuras (Masetto, 2011, p. 5).

Desse modo, o discurso institucional, desenvolvido juntamente ao PPC de cada curso,

deve apresentar uma organizacdo especifica. Para compreensdo, descreveremos brevemente

esses documentos de nosso corpus, a seguir, pela ordem alfabética das universidades.

Primeiramente, na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), ha a oferta de um

curso de Letras disponibilizado em duas modalidades (bacharelado e licenciatura). Entretanto,
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como nossa investigacdo prevé a pesquisa sobre a formacdo do professor de lingua materna,
focamos na licenciatura, intitulada como “Letras: Portugués e respectivas literaturas”.

O curso, como previsto no PPC de 2020, constitui-se de 8 semestres letivos, entre
disciplinas obrigatdrias e optativas. Essas estdo distribuidas em nucleos, sendo eles: Ndcleo |
- formagdo geral, Nucleo Il - aprofundamento e diversificacdo, nucleo Il - profissionalizante,
ndcleo IV - flexibilizagdo. Eles sdo contemplados, concomitantemente, nos oito semestres
previstos.

Para entendermos a organizacao estrutural do PPC da universidade, temos abaixo o

sumario do documento, que nos mostra os topicos abordados ao longo do texto institucional:

Figura 1 — Sumario do PPC da UFJF

R Aﬂ’;f

L
Projeto Pedegogico da Licenciatura em Letras Finpaat o |LiT 06 FoRA

Sumario

I A.PRESENTA;AD
1. OBJETIWOS DA LICENCIATURA EM LETRAS .
IIl. PERFIL D0 EGRESSD DA LICENCIATURA EM LETRAS ..
3.1. Caracteristicas Gerais..
3.2 perfil do licenciado em Letras p
V. A& LICENCIATURA EM LETRAS: NFDRMA;DEJ GERAIS SOBRE O CURSO _
4.1. Dpados gerais do curso. -
4.2. Do ingresso & das hahllnagoes
V. LICENCIATURA EM LETRAS: COMPETENCIAS, HABILIDADES ESPECIFICAS E CAMPOS DE ATUAI;.M)
24

5.1 Licenciatura em Letras: POrtugués & respectivas literaturas ...
5.2 Licenciatura em Letras: Espanhol e respectivas literaturas .__
5.3. Licenciatura em Letras: Inglés e respactivas literaturas ...
5.4. Licenciatura em Letras: Portugués-Francés e respectivas |ieraturas.
5.5 Licenciatura em Letras: Portugués-italiane e respectivas literaturas ...
5.6. Licenciatura em Letras: Pc-rtugué:-Ll'nguas classicas & respectivas literaturas
WI. ESTRUTURA CURRICULAR _.
6.1. Caracteristicas gerais ..
6.2. Praticas comao Compnnente curricular, Estagios Aupemslonados e Atividades ncademu:o
cientifico-Culturais .
Praticas como Compr_lne nte Curricu Iar
Estagios Curriculares Supervisionados ...
atividades académico-Cientifica- Culturals
6.3. conteddos curriculares & carga-horaria por hahllrta;ao
{a}) Portugues e respectivas literaturas (Noturna) ...
{b) Espanhol & respectivas literaturas {Moturnao)
{€) Inglés e respectivas literaturas {Integral) ...
{d) Portugués-Frances e respectivas literaturas (Integral] ._
(2] Portugués-italianc e respectivas literaturas (Intsgral)....
{f} Portugués-linguas Classicas e respectivas literaturas [Integral) ...
6.4_ Fluxogramas para a Primeira Habilitagio .
Fluxograma — Licenciatura em Letras: Ponuguese re:pectwaslneraturas Noturno]
Fluxograma — Licenciatura em Letras: Espanhol e respectivas literaturas (Noturno)
Fluxograma — Licenciatura em Letras: Inglés e respectivas literaturas (Integral)...
Fluxograma — Licenciatura em Letras: Portugués-Francés e respactivas Ineraturas [ ntegral 63
Fluxograma — Licenciatura em Letras: Portugués-italiane e respectivas literaturas {Integral) 67
Fluxograma — Licenciatura em Letras: Portugués-Linguas Classicas (Integral] ...
6.5. Reingresso para obtencdo de Nova Hahllnagﬁo ou Segunda Modalidade ...
6.6. Fluxogramas Segunda Habilitagdo .. -
Fluxograma 22 habilitacdo — Licenciatura em Letras: Ponugue:e respectwas Ilteraturas
IIORIITTID | e et e m et e em e e e cm e e e T

3

Fonte: PPC — UFJF (2020)
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Ja 0 PPC de Letras da UFLA contém 104 péginas, no inicio traz algumas informacdes
bésicas sobre o curso, seus principios, objetivos e perfil institucional. A licenciatura é dividida
em oito periodos e possui uma ampla estrutura, formada por muitos departamentos.

No geral, a graduacdo da UFLA ¢ dividida em “Componentes -curriculares
obrigatérios”, “Componentes curriculares eletivos”, “Trabalho de Conclusdo de Curso”,
“Estagios Obrigatorios” e “Componentes Curriculares Complementares”. Ainda, a figura

abaixo nos mostra a organizacdo do PPC da universidade:
Figura 2 — Sumario do PPC da UFLA

SUMARIO

1 APRESENTAGAD .o oesseseosemsssesssooeeee s sessssessoes s ssssseseessmsssess o 3

2 CONTEXTO INSTITUCTIOMNAL...

2.1 Dados @8 EISEIIEEAD oot ee e e e e ereaemaee T
2.2 Comtexto geografico da TIMTErSiABde. . ... .o .o cece s es et scece e et cenceee. T
2.3 Historico da Universidade Federsl de LEVIRS ... ceececace e cecomencannene B
3.2 Principios Mmetitucionsis: VISA0 @ VALOTES . ...o.c.oceeceecuerca e cemsesseases s sses s smcameccame s esm s sennecne 13
3.3 Areas de atuagho acadSmica ... 13
3.4 IOSRTEH0 TREIOMEAL . -veceececavcs e e e ee s oo oo e et e eecs st s e st st cnccecs e s reences 13
3.5 Reelagdes e parcerias instimcionais: regionsl, nacional e internacional ... 14
3.6 Responsabilidade social da UFLA e U
3.7 Objatives ds IStEE0 oo eeeeeee 1T
3.5 Diretrizes Pedagdmicas da UFLA e 1T
4 ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA oo 20

41 (d:lE\‘DCI Educa.amalepeﬁ.lmcuno
1 Histarico do Curso ... -
2 Tustificativa_.. -
213 E‘nm.cep;m::o Cu.rsn e

42, T’a]ncb mstitnconss ne dmbite do curs

2.1 Politica mstiucional pam o ensing na g
iregizes para 2 raduagdo a distincia
Politica da pes: S e
4.2.4 Poltica de extensdo & ouliun.

43 O'bjema 0 EHITB ettt et e 36
3.1 Objetive geral .
432 Ohjativos Espeu_.ms

4.4 Perfll profssional di BETBEE0.. ..o e cace et o e ar e s bt e cant st seannne P

43 1Eﬂ'h§ﬂD BIITE TEOria 8 "l'nl.fLC

Fonte: PPC — UFLA (2018)

Seguindo, no PPC da UFMG, ha 78 paginas. No documento, € enfatizada a historia da
universidade, por ser uma das primeiras do Brasil, criada no século XVIII, construindo, assim,
um legado histérico. Ja a faculdade de Letras (FALE) foi criada em 1968, com a divisdo da

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
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O curso tem como principio a flexibilidade e o dinamismo do conhecimento. Desse

modo, a organizacdo curricular se dispde da seguinte maneira: ‘“Nucleo de Formagao

2 ¢ J% ¢

Especifica”, “nicleo de Formacao Complementar”, “um conjunto de atividades de Formacao
Livre (FL)”, “um conjunto de atividades de Formacao Transversal (FT)” e “um conjunto de
atividades de Formagao Avangada (FA)”. A seguir, apresentamos o sumario do PPC do curso
da UFMG para facilitar a compreenséo da organizagdo do documento:

Figura 3 — Sumario do PPC da UFMG
Sumario

L DN TRODIUGAD oot e e e e e
1.1 CoNTEXTUALIZAGAO DA UFMG..
1.2 DADOS DE IDENTIFICACAD oo
1.3 PERFIL INSTITUCIONAL, MISSAO E BREVE HISTORICO....
T3AMESAD.
132BREVE HISTORICO . oo e
2 CONTEXTUALIZACAO DO CURSODE LETRAS ...
2.1 DADOS DE IDENTIFICACAQ DA UNIDADE E DO CURSO ..
2.2 BREVE HISTORICO DA UNIDADE E DO CURSOL...............
2 3 JUSTIFICATIVA PARA A REFORMULACAQ CURRICULAR
3 REQUISITOS DE ACESHO oo eme e
4 BASESLEGATS ......o........
5. OBETIVOS DO CURSO...
5.2 0BIETIVOS ESPECTFICOS. ..
6 PERFILDOEGRESSO ... ... ..
6.1 PERFIL GERAL DO GRADUADO EM LETRAS.
6.2 PERFIL DO LICENCIADOEMLETRAS ...

6.3 CAMPOS DE ATUACAO DO PROFISSIONAL DELETRAS ...
6.4 COMPETENCIAS E HABILIDADES DO LICENCIADO EM LETRAS
7. PRINCIPIOS TEORICO-METODOLOGICOS .o e
7.1 CoNCEPGAO DE CURSO oo
72 LICENCIATURA SIMPLES E LICENCIATURA DUPLA .
B ORGANIZACAD CURRICULAR. oo e
8.1 TRAETORIAS/PERCURSOS DE INTEGRALIZACAD.
8.2 REPRESENTACAQ DO CURRICULO. .o
83 ORGANIZACAQ CURRICULAR ..o
8 4. ForMACAO DE PROFESSORES NA LICENCIATURA DA FATE .

B =

9 A AVATTAGAD oo eeeeemee e emeam e e
91, CoxcergAO DE AVALIACAODO CURSODELETRAS ...
9 2 CRITERIOS, PROCEDIMENTOS E MECANISMOS DE AVALIACAD DO CORPO DISCENTE ..
9.4 AvAT1ACOES DO CORPO DOCENTE
10. POLITICAS E PROGRAMAS DE FESQUISAE DE ENTENZAQ ...
10.1.1 Os GRUPOS E NUCLEQS DE ESTUDDS ...
102AENTENSAD
10.3 POLITICAS DE MONITORIA, DE INICTACAD

11. IsTALACAES, LABORATORIOS E EQUIPAMENTOS ...
11.1 AMBIENTES ADMINISTRATIVOS E DE ADOIO DOCENTE
11.2 TABORATORIOS ¢ oovoee e e eeae e
113 RECURSOS MULTIMIDEA ..o e e 7

Fonte: PPC — UFMG (2018)

O outro PPC analisado foi 0 da Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei (UFSJ), que
possui a graduacdo em Letras, licenciatura, de modo presencial, desde 1954. O curso passou
por diversas reformas curriculares, tendo em vista as exigéncias e necessidades da

comunidade e dos discentes. Desse modo, analisamos o PPC de 2020, aprovado em 2019.
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O curso ¢é dividido, no PPC, em 3 nucleos de conhecimentos. O primeiro é definido
como baésico por tratar fundamentos gerais e o segundo é concebido como estudos especificos
e aprofundados. O terceiro nucleo seria o de estudos integradores, com atividades académicas.

O documento contém 121 paginas, possui uma organizacao estrutural distinta dos
outros documentos analisados, tendo em vista que encontramos muitas se¢des, como Visto na
imagem a seguir:

Figura 4 — Sumario do PPC da UFSJ
SUMARIO

2 IDEMTIFICAGAD DO CURSD ..o e
T -
24, Tiulagho. ...
258 Tuma..
28 Hurn:fn u:"-"ag:u I:I'I'Hztld-ase P‘erndn:luad:
2T. Carga Hordria Tolal..
2B Prazos de Inlngrah:aﬁu P‘aﬂ'h ] l'.-H:Iurrn T
28 Equivalincia Hora-auls .

3 CONMCEPCAD DO {'.LIRSI:I....
31, Bazelegal .

32 Objetives ...

53 En'np-el&'rtlaﬂ-e Hahidndes
34. Peri Prafissional da Egre!m:
55 Forma de Acesso .

4 ORGANIZACAD E-‘IJF!RIELLAR
4.1. Matriz Curricular . ..
42 Fluxograma do {'.ur:m d! L:h'::l GMU .ﬂub&d!rm:u Ln:r:nq::u'lura

5 GESTAD DO CURSO E DO PPC.

5.1, Sstema de avaliacks do PPC ..
8 METODOLOGE DE ENSING E ﬂ".-'.n'l.Lh'l.l.','“.ﬁD I:H:I F"RI'JEESEL':I EHEIH:'_'I
6.1 h'lel:udnhp i En:r'u:h
G.1.1.  AssisiEncia ESI:ud-E1I:I|
6.1.2. Mobilidade an:ldl!f'nita bt
B.1.3. Monitona.. ...
G.14. Diretdria ﬂdd&rrlrn
6.15. PIBID.. .
6.1.6. F'rl:g':ma Rﬂ'ﬂld&ﬂm F‘l:l:l:l;ﬂgﬂ .
B.1.7. Programa de Pds-Sraduadio: M-Htmdu ernl Ledras

6.2 Avakacio do Prooesss de Ersino-aprendizagem ...

7 INFRAESTRUTURA E RECURSOS HUMAMOS ... ...
T IAFRESIILE e
T2  Recursas Humanos. ... ettt et

Fonte: PPC — UFSJ (2020)

Em seguida, abordamos o PPC do curso de Letras da UFTM, que contém 137 paginas
e inicia-se com a identificacdo do curso, demonstrando que possui uma duracdo de quatro

anos e oito semestres. Também, resgata a histéria da universidade ao relembrar a sua
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fundagdo que aconteceu em 1953. A licenciatura em Letras na universidade possui dupla
habilitagéo, ou seja, Portugués — Inglés ou Portugués — Espanhol.

No geral, a organizacdo curricular acontece em uma divisdo de quatro campos do
conhecimento. Sdo esses: 1. “Linguistica, Lingua Portuguesa e Ensino”; 2. “Lingua Inglesa e
Ensino;” 3. “Estudos Literarios e Ensino;” e “Formagdo Pedagédgica — Educagdo”; Para a
pesquisa, selecionamos o discurso institucional do curso de Letras — Portugués/Inglés para ser

averiguado. A seguir, temos uma imagem para elucidar a organizagédo deste documento:

Figura 5 — Sumario do PPC da UFTM

STMARIO
1. IDENTIFICACAO DA UFTM 9
2. IDENTIFICACAO DO CURSO 10
3. FUNDAMENTOS LEGAIS E NORMATIVOS 11
3l LEGISLA(;.ECI FEDERAL 11
3.2 LEGISLACAOD INSTITUCIONAL 15
3.3 MARCOS LEGAIS PARA 0S CURSOS DE GRADUACAQ 17
3.3.1 FORMACAO DOCENTE PARA 4 EDUCACAOQ BASICA 17
4, APRESENTACAQ DO PROJETO PEDAGOGICO 18
5. HISTORICO DA INSTITUICAQ E DO CURSO 19
5.1 DA UFTM E SUA IDENTIDADE INSTITUCIONAL 19
5.2 DA CRIACAO DOS INSTITUTOS 24
5.3 DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL DA
UFTM 25
6. FUNDAMENTOS TEORICO METODOLOGICOS 30
6.1 POLITICAS DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NO AMBITO DO CURSO 30
6.1.1 Ensino 31
6.1.2 Pesquisa 33
6.1.2.1 Oz zrupos de pesquiza 33
6.1.2.2 Inieragdo crentifica 34
6.1.3 Extencio 35
6.2 OBJETIVOS DO CURSO 36
6.2.1 Objetrvo geral 36
6.2.2 Objetrvos especificos 37
6.2.3 Perfil profissional do egresso 38
6.2.4 Competéncias e habihidades 39
6.3 METODOLOGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM 40
6.4 GESTAQ DO CURSO 41
6.4.1 Coordenacio do Curso 42
6.4.2 Colegiade de Curse 42
6.4.3 Nucleo Docente Estruturante (WDE) 43
6.4.4 Corpo Docente 4
6.4.5 Corpo Dhscente 45
7. ORGANIZACAD CURRICULAR 48
7.1 CONCEPGAOQ CURRICULAR 48
7.2. MATRIZ CURRICULAR DO CURSO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL 32
7.3 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO OBRIGATORIO 62
7.4 ATIVIDADES ENTENSIONISTAS (AEXT:) 84
7.5 TRABALHO DE CONCLUSAOQ DE CURSO (ARTIGO OU MONOGRAFIA) 66
7.6 FRATICAS COMO COMPONENTE CURRICULAR (PCC) 67
7.7 ORGANIZACAOD DIDATICO-PFEDAGOGICA 68

7.7.1 Tecnologias de Informagio e Comumicagdo (TIC) no processo de

Fonte: PPC — UFTM (2018)

O proximo documento é da Universidade Federal de Uberlandia, UFU. O curso para
formar professores de lingua materna é denominado, nele, como: “Letras: Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa”. Insere-se no grau licenciatura, modalidade presencial,

possui uma carga horéria descrita de 3.320 horas e uma duracdo do Curso de 4 anos. O PPC
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da UFU ¢ de 2017, possui 74 paginas, divididas nas seguintes segdes: “Apresentagdo”,
“justificativa”, “principios e fundamentos”, “perfil profissional do egresso”, “objetivos do
curso”, “estrutura curricular”, “plano de implantagao do novo curriculo”, “diretrizes gerais
para o desenvolvimento metodologico do ensino”, “atencdo ao estudante”, “processos de
avaliagdo da aprendizagem” e do curso, “acompanhamento de egressos” e “consideragdes
finais”.

A grade curricular do curso consiste em 1980h da carga horaria para componentes
curriculares obrigatorios, 180h para componentes curriculares optativos, 420h para estagios
supervisionados, 420h de Praticas Especificas (PROINTER) e 120h para Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), divididos em 8 semestres (8 periodos). A seguir, a imagem nos

mostra a organizacdo do documento:
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Figura 6 — Sumaério do PPC da UFU

SUMARIO

L IDENTIFTCAGAD oot meeeeee oo ee e ee e eeeeeeeeee e e se e oereoerermremeeeesesesesms i)
B ENDEREGS - oo oot eeee et eoereeeee et e e
3 APRESENTACAD oo eeeee oo ee oo meereeeeee oo seeeeeeeesereeenenn

4.1. Historico do Curso de Leiras na Universidade Federal de Uberlandia ... oo 10

4.2, Apresentagio do Instineo de Lemas @ LIMEMESTCA. oo ce e cerem e ennsreneme 1B
6.1 Perfil do InETessamte e 2B
6.3 Perfll do Egresso do Curse de Letras: Pormgués e Literaturas de Lingua Portugnesa...

b= 1 LA ol ey T o bSO UROR. |
5.2, ARANSE A0 COITECUID oo e ce e e et e e ot 1ttt e e et sereees T
8.3 FIMD00 CUITICULAT ...t cmmim s st s s st st mms st smsmsm s snsms O
8.4 Componentes Cormionlares OPEBETOE e ce e et e eememen s amrms e e e emrmsmrmseneneneneme D
3.5 Estagio Supervisionado, Estigio Extracurricular ...
2.6. Trabalho da Conclusio de Curso (TCC) ..

8.7. Advidades Complementarss ..
8. PLANO DE DMPLANTACAO DO NOVO CURRICULO .. ST - |
10. DIRETRIZES GERAIS PARA O DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DO ENSING oo 62
11 ATENCAD A0 ESTUDANTE o ooooeoeoeoeeoeoeeeoeeemocomemeeseeeeeeeamsseee s eeererenensmsersseneseseneeeseseresseresesenn 53
12. PROCESS05 DE AVALTACAQ DA APRENDIZAGEM E DO CURSO oo 66
12.1. Principios e Critésios OSSOSO .
122, Avalisgdo da Aprendizagem dos Esmdantes... SO SROU . 7 |
123 Avaliscdo doCarso

13, ACOMPANHAMENTO DE EGRESSOE oo cemi s msms st s smsmsm i asanans T

Fonte: PPC — UFU (2018)

J4, no PPC da UFV, de 2013, demonstra-se que a graduacdo foi criada em meados da
década de 1970. A licenciatura em Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa
funciona em formato presencial no turno noturno, dividido em oito semestres, o equivalente
ha quatro anos.

No PPC ¢ explicada a estruturacdo das disciplinas do curso e essas sdo divididas em
trés nucleos. S&o eles: Nucleo de Conteudos Basicos (NCB), nucleo de Contetdos de
Formacdo Profissional (NCFP) e Nucleo de Contetdos de Educacdo Basica (NCEB). Além
disso, ha o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), as atividades complementares e 0s
estagios supervisionados que séo voltados para as horas praticas do curso. Abaixo, temos o

sumario para elucidar a organizacdo do documento institucional:
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Figura 7 — Sumario do PPC da UFV
Sumirio

Apresentacio do Curso ..o T
Fundamentagio legal
Concepedo do CUISo .o 10
Obetrvos do Carso e
PEI'.E.'. 2 cm:upetencla_» pro ":mcnais et e e st e e e 11
6.1. Mucleo de Contetidos Basicos (NCB) eemsneemsnggemsesegganesenrnes L2
6.2 Mucleo de Contetidos de Formagio Profissional C\CFP}
6.3 Mucleo de Contetidos de Educacdo Basica (NCEB) 13
6.4, Estigro Cumicular Superisionado......

6.6. Trabalho de Conclusdo de Curse .. 14
6.7. Pratica como componente cmietlar. ... ..o L

LAl ol

6.8. Educagdo das Felagdes Einico-raciais e para o Ensmo de

Histéria e Cultura Afro-brasileim e Africana ... 1T

6.9. Poliicas de Educagdo Ambiental ... 18

Intepralizagdo Curmeular do Curso.. e, 1B

Matrz Cormieular do Curso. oo cceeecees 19

. Metodologia de Ensino & Aprendizagem ... 19

10, Awahagio do processo de ensmo-aprendizagem ..o 20

11. Tecnologias de Informagio e Comumicagdo — TICs no Processo Ensine- 21
APERDAIZATBING Lo\ttt e e e s

12, Apoioao diseambe. ... emrnnns

13, Auto avallagio do CUrSo oo 0

14 Integragdo com as escolas de Educacdo Basica o 24

15, Imgresso mo COrSo ..o e s e n s eanns D

17. Recursos Humanos .. RS SOOI SUR. .|

17.1. Hicleo Docente Estuturante — NDE . S f )

17.3. Colegiado do Carso .o OB

Lista de Anexos

Fonte: PPC — UFV (2013)

E importante esclarecer que esses documentos, ou seja, 0s PPC séo construidos pelas
pessoas que pertencem a esses cursos, conforme legislagdes vigentes, para os cursos de
Letras. No caso, foram orientados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2011, 2013,
2015). Ademais, um PPC sofre atualizacGes para que haja a inclusdo das necessidades sociais,
governamentais, institucionais, etc.

Além disso, ressaltamos que os cursos ndo sdo formados apenas pelo discurso

institucional que ha no PPC, inclusive, até a producao deste documento estruturante € alvo de
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conflitos, uma vez que, “a incorporagdo nos Projetos Pedagdgicos de diretrizes oficiais ndo é
garantia de que o processo educativo se realize segundo a filosofia que fundamenta sua
elaboragdo” (Gatti, 2009, p. 77). Pelo contrario, o processo educacional é construido por
relacbes e compartilnamentos entre docentes, discentes e instituicdo. Dessa forma, cada
estudante constroi o seu caminho académico dentro da universidade publica, podendo recorrer
a disciplinas de outros cursos, formagOes extracurriculares, eventos e outras atividades
complementares.

Ainda assim, a inclusdo dos PPC no corpus permitiu uma analise abrangente e
representativa da integracdo das TDIC nos cursos de Letras de Minas Gerais. Desse modo, a
geracdo dos dados foi realizada por meio de uma busca sistematica nos PPC das sete
universidades selecionadas em Minas Gerais, documentos que estavam publicamente
disponiveis. Assim, os documentos foram arquivados e organizados em uma base de dados

para posterior analise, que apresentaremos no proximo capitulo.

3.2.2 Detalhamento das fichas das disciplinas

No tocante aos cursos de Letras de nosso corpus, selecionamos, como ja dito, além
dos seus PPC, as fichas das disciplinas deles para identificar e analisar a posicdo das
tecnologias nos discursos das institui¢des. Isso porque acreditamos que esse direcionamento
institucional poderia ser percebido como uma resposta as demandas da sociedade
contemporanea por uma educacdo mais conectada e adaptada as tecnologias digitais (Torres,
2014).

Para isso, foram compilados dados provenientes desse outro tipo de documento
institucional relacionado a integracdo de tecnologias digitais no contexto educacional dessas
instituicBes. O objetivo foi examinar como essas universidades tém abordado TDIC, analisar a
quantidade de mencdes e o enfoque dado a cada uma das abordagens, buscando identificar
tendéncias em relagéo ao uso delas nessas instituigdes.

Abaixo, expomos as disciplinas de cada universidade, que contemplaram mencdes ao

universo das tecnologias digitais em suas fichas e, por isso, entrarem em nosso Corpus:

Quadro 2 — Disciplinas com tecnologias digitais

Universidade | Nome da disciplina
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UFRJF Oficina de Estudos Linguisticos: Tecnologia Linguistica

UFLA Introducéo a EAD

Tépicos em Lingua Portuguesa |

Metodologia e Préatica de Ensino de Lingua Portuguesa

Préticas Pedagogicas com Tecnologias Digitais

Metodologia e Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa Il

UFMG Recursos tecnoldgicos aplicados ao ensino

UFSJ Géneros literarios

As Midias e 0 Ensino de Lingua Portuguesa

O ensino da literatura

Perspectivas didaticas para o ensino da leitura

UFTM Comunicacéo, educacéo e tecnologia

Ensino de linguas na perspectiva inclusiva

Tecnologias digitais de informacédo e comunicacgéo no ensino de linguas

UFU Histdria das ideias linguisticas

Linguagem e Tecnologia

UFV Tecnologias Digitais, Ensino e Aprendizagem de Linguas

Comunicacéo e Cultura Digital

Fonte: Elaboracdo propria

Ainda, para visualizarmos a organizacdo estrutural das fichas das disciplinas
analisadas, na sequéncia apresentaremos alguns exemplares de cada universidade que ndo
foram contempladas no quadro 2, séo disciplinas que foram analisadas e observadas no todo,
na busca pelas mencdes as TDIC.

Primeiramente, na UFJF, temos a disciplina “Topicos em Estudos Linguisticos:
Linguistica Cognitiva”, na organizacdo dos documentos institucionais da universidade, as
fichas dos componentes curriculares estdo dentro do PPC do curso, nas Ultimas paginas.
Como podemos ver abaixo, na organizacdo conseguimos identificar informacdes gerais da
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disciplina, como: cddigo, créditos, departamento, pré-requisitos e carga horéria. Além da

ementa, programa e bibliografia basica.

Figura 8: Disciplina - UFJF

Thpicos em Estudos Linguisticos: Linguistica Cognitiva

Codigo: Disciplina Criada Departamenta: DLET
Carga-Hordria: 60 horas Créditns: 4
Pré-requisitos: LECDE1

EMENTA

Introdugdo ao paradigma tedrico da Linguistica Cognitiva, cujos principios gerais
envalvern a continuidade indissociavel entre linguagem e outras capacidades cognitiva,
entre estrutura linguistica e conteddo conceptual, entre gramdtica e léwico. O
significado come construgdc cognitiva por meio da qual © mundo @ apreendido e
experienciado, levando-se em conta processos de categarizacan, frames, modelos
cognitivos, metaloras e metonimias, bem como modelos de gramatica — cognitiva e de
construgdes — e de tratamento do nivel discursivo — espagos mentals.

PROGRANMA
1. Constituicdo do paradigma
1.1. ASsgunda Wirada Cogmitivista dos Estudos da Linguagem
1.2, Experiencialismo x Objetivisrmo
2. Camegorizagiin: protdlipos @ efeitos profotipicos
3. Semantica Cognitiva
1.1 Frames & Modelos Cognitivos Ideal madios
1.2, Metdforas e Matonimias
4. Modelos de Gramdtica
4.1. Gramatica Cognitiva
4.2 Gramdatica de Conslruglies

BIBLIOGRAFIA RASICA

FAUCOMMIER, G. Mentol spoces. Cambridge: Cambridae Unbersity Press, 1904,
FERRARL L introdugo & tinguistico Coguwiive. S30 Paulo: Contexio, 2011

FILLMIORE, C. L Frame Semantics. In: Lingudstics in the Morming Coim. Seoul, Hansinh
Publiching Co., 1583,

GOLOBERG, A, CONSIARCITGNE: 8 CONSTAUCTION Brammar approach 10 arguiment struaciure,
Chicaga: Chicage University Press, 1005,

LAKQOFF, & & JOHNSON, M. Merdforos do vide colifione. Coordenacio de radugso:
fara Sophia Zanotto. 530 Faulo: Mercado das Letras, 2002,

LAMGACKER, B. Ezzentiols of Cognitive Gremmor. Osford: Oxford Unbeasrsity Press,
2013

MIRANDA, N.5.; SALOMAD, M. M. M. Construgfies do Portugués do Brasi: de gramdtica
a0 scursa. Belo Horizonte: Editora LIFkG, 2009,

_‘.ﬁI.DM.a.D, M. M. A& questdo da construcdo de sentidos e a revisdo da agenda dos
estudos da linguagem. Veredos — Hewistos de Estudos Linguisticos, Julz de Fora, w 3, n.
1, 195%, p. 61-75, Dispondvel em:

hitr g fnaews, uf IF.br revistaveredas files/ 2009/ 12 fartigo35.pdf

SALOMAD, M. . M GFAMATICA 035 CONUTLCNRS: A qUASTAD 03 INTRGRACAD @N1re Sintace
e lBxico. Veredas — Rewistos oe Estudos Unguisticos. V. 6, n? 1, p. 63-74, 2002
Disponivel em: https e, ufjf.br/resd staveredas files 2009/ 12 fcap (4 2, poif

Slva, A 5 da; BATOREO, H. ). Gramdtice Cogniliva: estruturacdo conceplial,
arquitectura e aplicagdes. n: BRITO, A M. Gromdtica: histdrle, teonos, aplcogbes
Pormo: 2000

Fonte: PPC — URJF

Ademais, ao analisarmos os componentes curriculares da UFLA, encontramos uma

predisposicdo de informagdes distintas, elas sdo disponibilizadas no site'* da universidade e

Yhttps://sig.ufla.br/modulos/publico/matrizes _curriculares/index.php
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ndo estdo agrupadas dentro do PPC. A seguir, vemos, no exemplar, a ficha da disciplina
“Leitura e Produgdo de texto I”. Essa apresenta informacdes gerais e, em seguida, a ementa, 0

conteddo programatico e as bibliografias.

Figura 9: Disciplina - UFLA

Codige:  DIEL1TE
Faviade. 2
Eminslcc 28702014
Pagine: 12
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
EMENTA E CONTEUDO PROGRAMATICO
CODIGO DENOMINAGED CR. TS
TEGRICA PRATICA TOTAL
DGEL113 Lenwra & Produgdo o Texto | 4 30 30 &0
EMENTA

A 1EIUr3 € 3 eserlla No ENsiND SUPENOr. Pracsuposios asicos: concepples e INguagem, o, Iingua, Ieiwa e produgdo d2

textos. Géneros e tipos textuals. Eﬁ.ﬂo dos fatores linguisticos & exirallnguisiicos envoividos no processo de produ de bexto:
COETENGI3 @ coSe30, 0D|ElvoS, connecimentos prévics, condigles o2 prodipdo. Texualdade & Taiones de texudl . Progesso
de producdo bextual Planejamento, escrita, revisdo e reescrifa como etapas necessanas 3 escrita como 3 orocessual.
Processo de lefiura e Interpietagso.

CONTEUDO PROGRAMATICO
Uridade | - O estudo da lingua em diferentes contexios 1-Génsros fextuals: definigio e aplcablidade. 2-Concepgdo de tewin @
fatores de lextualizagdo. Unidads Il - Leftura & escrita em uma perspectiva processual. 1-Lefura como afvidade soclal, nitiva &
Interativa. 2-Ojetivos & expectativas de lelura. 3-Lafiura, anallsa 2 (re diferentes genercs texiuals. Unidage Il - Os Genergs.
textuals & a producdo escrita. 1-A producdo de textos eseritos 2-Condigies de producdd como fatores determinantes na
de 1Ens. FElapat o8 progugdo tEual .

BIBLIOGRAFIA BASICA

BIBLIOGRAFIA BASICA

DELLISOLA, R. L P. Retewtualizaplo oe g2nerss esattos. 1. a0, Rib de Janein: Lucema, 2007 v. 1. 96 p.
FERREIRA, H. et al. Leftura 2 producio de texios | Lavras: UFLA, 2012.3U1A DE ESTUDOS

KOCH, Ingedore G. V. & ELIAS, Vanda M. Ler & Compreender o5 sentidos do texto. 2. ed. S3o Paulo: Aflca, 2008.
MEURER, J. L. GEnenos textuals 2 praticas discursivas. Bawnu: Edusc, 2002,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

EéORIN. Joesf‘]I.le. A5 asticlas da enunciagdo: 35 cal=gorias O PESS03, S5PaCO0 € tempo . 2. ed. S0 Pauk: Atica, 2010 318 p.
(ENs3ios ; 1

KOCH, L G. Desvendando o5 sagredos do texto. S50 Paulo: Cortez, 2002,
KIOCH, I Argumentagdo e linguagem. 4. ed. S3o Pauloc Corbez, 1996,
KOCH, L A coeedo textual. 5.2d. S350 Paulo: Contaxto, 1992,

MARCUSCHI, Lulz Antonio. ProdugSo textual, anallse de generas & compreensSo. 1. ed. 530 Pauio, SP: Pardbola, 2008. 295 p.
{Educagsa inguistics)

Fonte: Disciplina — UFLA

Ainda, continuando a exemplificacdo da organizagdo das disciplinas, notamos que a
disponibilizagdo das fichas da UFMG segue a mesma dindmica da UFLA, ou seja,
encontramos esses documentos em um site*? préprio da instituicdo, que contém o contetido
programéatico do curso. Como exposto na figura, na disciplina “Linguistica Geral I”, o
documento segue uma organizacdo semelhante aos outros ja apresentados. Encontramos,
entdo, na organizacdo da ficha, as secdes com informacgbes gerais, ementa, contetdo

programatico e bibliografia.

12 https://grad.letras.ufmg.br/noticias/142-conteudo-programatico-nucleo-comum

56


https://grad.letras.ufmg.br/noticias/142-conteudo-programatico-nucleo-comum

Figura 10: Disciplina - UFMG

UF M G
Faculdade de Letas
Oferta de Disciplinas para Graduacdo

Ciscipling: LINGUESTICA GERAL I

Cédigo
Atengdo: este contedde & equivalente para a (s) seguinte (=] disciplina (s): —
LEL 101 & LIN 101 — LINGUISTICA GERAL I
Carga hodira tefrica Carga horina pritica Total N créditos:
B h Bih

Ermerita:

0 ourso pretends apresentar alguns instrumentas bdsos que permiam aos eshudantes ter criticidade em avallar
divercdade dof sigemes Ingliticos & em agpecal 3 dhversidade na lingua portuguecs, Prevd-c= una introduclo
Linglistica Geral que disofa o ohisto de estudo da inglistica como cifnda. Bz introduglo deve ser sequida des
conteddos de Fondtica & Fonoogla conforme: sugerido no programa delineado ababo. Nio pressupde-se qualguer
conhedmento prévio & sspera-ge gue 50 final do curso o Slunos ssjam capares de:

v malier suss pripriss crencas e attudes inglisticas

»  disnutir o papel da linglistica como cinciy

»  dassficar um segmerto consorantal ou vodilion articulatoriaments

*  transcrever snundades foneticamente (sobretuda com dados. do portugués)
o discutir concedtos: bdsioos da fondtics

+  anakser alguns aspecios fonokdgicos da lingua portuguesa

Comteddo Programditics

; Rl rcuiabona i COnsoanes
4. Choifiacse aticuabdra das wogais & Jtongos

o6 procedimenins dy analice fonidgics
Fonemae & slofnes

Fonodiicy

O acenin

Frooessns fonoldgions

BIBLIOGRAFTA
Bisol, L. [3995). Intrdugdo o Eshudos de fonsiogla do Portuguis Basicim, EDFPUCRS. Porio Aegre.
Cagliarl, L.C (1981} Bemenios de Fonéiic do Porugquis Bmsicin. Tese de Livre Doofach. UNICAMP
{1957 Andliaz Fonoldgica: Infroducio & Teoria e & Fratica com Espechl Destaque pam o Modeio Fonémioo. Ediclo do
Mwrnr. Campinas.
Cailoal, 0 B ¥ Lisite {19990} Inteoduchi & Fomnétics @ Fonoiogia. Jorge Zatar
Chmara v, 1. M. (1963] Para o Eshuta da Fondmics Pofuguesa. Simbes. R,
[1970) Ectnabura da Lingua Porugees. Voses
Criseitars Siva, T. (1999). Fondtica & Fonoiagh do Portugiss. Rotein oo Estsdos & Gul de Exmrioos. Comesnn. S50 Paiio.
Cryszal, Do (157%). A Unguistioy. Lishoa, Dom Quikobe.
Cascad, BL [1981). Fundamenine Metodokigione: da Linglistica V. T Foncloghy & Siaboee. Campinas.
Frosmbdm;, ¥ B R Fodman (1990, Intodecdo & Linguagem. Lvrark Almeding. Colmbra.
Tekobzon, R [1367). Forema & Fanologia: Ensice. Acydimica. Rio de Janeim.
Langadker, R {1972]. & Lingsagem e o0 Estnfum. Wozes. Fetripoies.
Lyans, 1. Introducho 3 Linglistica Tedrica. Macional. S3o Fauia.
Motz Haia, E. [1985). Mo Reing 43 Faby: A Ingeagem & :seus sons. Edio ASc. S50 Fasio.
Fshires, . { 1967 LingQistica Geral. Globa. Portn: Alagee.

&
)
autenticagdio eletrdnica — docmmento original — extmido em https:gmad letras, ubmg,. briowrso/contewsio- programatico

Fonte: Disciplina — UFMG

Adiante, analisamos as fichas dos componentes curriculares da UFSJ, essa traz os
documentos juntamente com o PPC do curso. O documento segue uma organizagao
semelhante aos outros ja apresentados, com apenas um topico novo. Averiguamos, na
organizacao da ficha, as se¢cBes com informacdes gerais, ementa, conteldo programatico e
bibliografia, bem como a secdo de objetivos, que até entdo ndo encontramos nas outras

universidades.
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Figura 11: Disciplina - UFSJ

CONEP - UFS)
‘ UFS] Parecer N=0812017

LA SR Aprovada em 29112017
A okn

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAD DEL-REI - UFSJ

UFSJ Instituida pela Lei n® 10.425, de 13/04/2002 - D.0.U de 22/04/2002
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAQ - PROEN
ogrivige e e COORDENADORIA DO CURSO DE LETRAS

Curso: Letras - Lingua Portuguesa e suas Literaturas
Grau Académico: LICENCIATURA [ Turno: NOTURNG [ Curriculo: 2018

Unidade Curricular: IELIN - TEORIAS LINGUISTICAS: LINGUISTICAS NAD ESTRUTURAIS

Maturaza: obrigatdria | Unidade Académica: DELAC Periodo: IELIN

| Carga Horaria: 66h (T2horas-aula) Coadigo Contac (a ser
Tedrica: 66h (T2horas-aula) [ Pratica: - [ Total: 66h (T2Zhoras-aula) preenchida pela
Pré-requisito: ndo ha Correquisito: ndo ha DICOM)

EMENTA

Estudo das abordagens ndo esiruluralistas da linguagem. Impacios do Estruturalismo e do Pos-
Estruturalismo nos estudos da linguagem. Propostas nao estruluralistas para o ensino-aprendizagem
de linguas.

DBJETIVODS

. Aprasentar as diferentes abordagens ndo estruturalistas da linguagem;
. Disculir os impaclos do estruturalismo e do pos-estruturalismo nas astudos da linguagem;
L Relacionar as diferentes abordagens ndo estruturalistas ao ensino-aprendizagem de linguas.

BIBLIOGRAFIA BASICA
MUSSALIM, Fernanda, BENTES, Anna Christina. Introducdo a linguistica: dominios e fronleiras.
Sao0 Paulo: Cortaz, 2004.
FIORIM, José Luiz {Org.). Introducdo a linguistica: objetos tedricos. 530 Paulo: Contexto, 2002,
MERQUIOR, José Guilharme. De Praga a Paris: uma critica do estruturalismo e do pensamento pds-
astruturalista. Rio de Janeira: Nova Fronledira, 1981,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOMBASSARD, Luiz Carlos. As Fronteiras de epistemologia: como se produz o conhecimants.
Petropalis: Vozes, 1993,

COSTA, Ana Mara Nicolacida. Teorias linguisicas e concepcies de linguagem. Arquivos Brasileiros
de Psicologia, Rio de Janeiro: s.n, v.44, n., p. 22-41, janjun. 1992,

FERMANDES, Cleudemar Ales; SANTOS, Jofo Bosco  Cabral  dos. Teorias
linguisticas: problematicas contemporaneas. Uberandia: EDUFU, 2003.

FOUCAULT, Michel. Estruralismo e teoria da linguagem. Pelropalis: Vozes, 1971,

VEIGA-NETO, Alfreda (Org.). Critica pos-estruturalista e educacdo. Porto Alegre: Sulina, 1995.

Fonte: PPC — UFSJ

Também, encontramos as fichas da UFTM sendo divulgadas juntamente ao PPC do
curso. Percebemos que o documento de organizacao das disciplinas nessa universidade é mais
resumido, tendo em vista o exemplar da disciplina “Leitura e produgdo de texto”, no qual

vemos apenas duas sec¢oes, a ementa e as bibliografias.
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Figura 12: Disciplina - UFTM
LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

EMENTA: Texto e discurso no saber-fazer académico. Leitura e escrita na producio do
conhecimento cientifico. O texto académico no universo dos géneros textuais. Produgio de
textos escritos € orais na universidade. Letramentos académicos (resumo, resenha, projeto de
pesquisa, relatorios, artigos cientificos).

BIBLIOGRAFIA BASICA

MEDEIROS, 1. B.; TOMASI, C. Redaciio de artigos cientificos. Sdo Paulo: Atlas, 2017.
MACHADO, AR.; LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLIL L. S. Resenha. 53o Paulo:
Pardbola, 2008.

MACHADO, AR.: LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLI, L. 5. Resumo. 53o Paulo:
Pardbola, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GUSTAVIL, B. Como escrever e ilustrar um artigo cientifico. Traducdo de Marcos
Marcionilo. S3o Paulo: Pardbola Editorial, 2017.

MACHADO, AR LOUSADA, E. ABREU-TARDELLI, L.S. Planejar géneros
académicos. Sao Paulo: Pardbola, 2007.

MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G. R. Produciio textual na universidade. Sdo Paulo:
Parabola, 2010.

KOCH, 1.G.V; ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de producio textual. Sdo Paulo:
Contexto, 2009,

KOCH, L. G.; ELIAS, V. M. Ler e compreender os sentidos do texto. Sio Paulo: Contexto,
2008,

Fonte: Disciplina— UFTM

Além disso, trazemos um exemplo da UFU. Averiguamos que as fichas dela ndo séo
apresentadas dentro do PPC, mas divulgadas no site'® da instituicio. No exemplar a seguir,
encontramos a disciplina “Escrita de géneros académicos” e identificamos a disposi¢do das
informacdes semelhantes as outras universidades, constam na ficha: as informacdes gerais da

disciplina, objetivos, ementa, programa e bibliografias. Reproduzimos a primeira pagina:

13 http://www.portal.ileel.ufu.br/graduacao-modalidade-presencial/portugues-e-literaturas-de-lingua-
portuguesa/fichas-de-disciplina
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Figura 13: Disciplina - UFU

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO: COMPONENTE CURRICULAR:
ILEEL31106 Escrita de Géneros Académicos

UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA:
Instituto de Letras e Linguistica ILEEL

CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL:
60 = 60

OBJETIVOS

Desenvolver competéncias de leitura e produgao de textos a partir do estudo de aspectos fundamentais que
constituem os diferentes géneros textuais académico-cientificos.

Oportunizar situagdes para que o graduando reveja e reflita sobre seu proprio trabalho, exercitando
atividades de analise, critica e reescrita.

Capacitar os graduandos a mobilizar recursos linguistico-discursivos adequados a produgéo dos géneros
discursivos.

Propiciar situagdes que permitam aos graduandos distinguir diferentes géneros de produgdo académica bem
como determinar as suas caracteristicas, principalmente no que se refere ao seu aspecto argumentativo.

Propiciar aos graduandos a capacidade de aprimorar a escrita, tanto no tocante ao aspecto coesivo, quanto ao
dominio da norma padrio, por meio da escrita e da reescrita de textos.

Produzir os géneros resumo, resenha, relatorio e artigo, compreendendo minimamente aspectos da produgao
e circulagio dos géneros académicos trabalhados, além de sua estrutura composicional e estilo.

EMENTA

Géneros discursivos escritos: Resumo, resenha, relatorio, artigo cientifico.

PROGRAMA
Géneros discursivos escritos
e Resumo
e Resenha
e Relatorio
e Artigo cientifico
Uni i Federal de L a — Avenida Jo#o Naves de Avila, n® 2121, Bairro Santa Ménica — 38408-144 — Uberlandia — MG

Fonte: Disciplina— UFU

Por fim, na UFV, encontramos também as fichas dos componentes curriculares sendo

expostas em site'® da universidade. As fichas dessa instituicfo trazem mais informagdes sobre

14

http://www.catalogo.ufv.br/interno.php?campus=vicosa&ano=2023&complemento=LPL &periodo=1%20&curs
0=LTR
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a estrutura e a oferta da disciplina, como visto abaixo, no exemplar da disciplina “Leitura e

producdo de textos I”, encontramos 4 paginas que trazem detalhes gerais, além dos objetivos,

ementa, pré e correquisitos, oferecimentos obrigatorios, oferecimentos optativos, contetdo,

planejamento pedagogico e bibliografias.

Figura 14: Disciplina - UFV

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGOSA \/
PRE | PRO-REITORIA DE ENSINO

Programa Analitico de Disciplina

LET 102 - Leitura e Producao de Textos | |

Departamento de Letras - Centro de Ciéndas Humnanas, Lefras e Artes

Catdloge: 2023
Nimero de creditos: 4
Carga horaria semestral: 60h Carga horaria de extens3o: Oh
Carga horaria semanal tedrica: 4h
Carga horaria semanal pratica: Oh Semestres: |
Objetivos

Aperfeicoar a leitura e a analise de textos, considerando os fatores determinantes na compreensao texiual e as
esirategias de leitura.

Ementa

Fatores determinantes na compreens3o textual. Concepgies de leitura. Leitura e produgdo de sentido. Andlise
de noticias jomalisticas.

Pré e comequisitos

Néo definidos

Oferecimentos obrigatdrios

Curso Periodo
Letras - Portugués e Literatwras de Lingua Portuguesa 1
Letras - Portugués-Espanhal 1
Letras - Portugués-Francés 1
Letras - Portugués-ingiés 1
Oferecimentos optatives
Curso Grupo de optativas
Cooperativismo Geral
Engenharia de Agrimensura & Cartografica Geral

A autenScidade deste ocumento pode ser comferida no ske HEpsziadoc oty beivalldar-documenty com o codigo: RMAX UESLHAX

(Geraco em 020172023 83 0617450 UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGDEA
oty br Fagina 1de 2 (Campus Wignsa, CEF 35570-200

Fonte: Disciplina— UFV
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Figura 15: Disciplina - UFV

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGOSA \ /
PRE | PRO-REITORIA DE ENSING Y

LET 102 - Leitura e Producéo de Textos |

Conteddo

Unidade T

1.Fatores determinantes na compreensao textual 20h

1. Aspectos linguisticos: selegdo lexical e pistas contextuais

2. Aspectos extralinguisticos: conhecimentos de mundo, contextual &
intertextual

3. Aspectos cognitives da leitura
4. Relagao dialdgica enire auiontexto/eior

5. Compreens3o da vivéncia dos estudantes com o conteddo

2 Concepgdes de leitura i5h |Oh |Oh |0Oh 15h

1.1. Foco no autor, foco no texto, foco na interagdo
autorftextoleitor
2. Objetivos & expectativas de leitura
3. Esfrategias de leitwra

4. Compreens3o da vivencia dos estudantes com o contelde

3 Leitura e produgio de sentido 10h | Oh | Oh
1.1. Leitwra e atvagio de conhecimentos
2. Pluralidade de leituras & sentidos

3. Compreensao da vivéncia dos estudantes com o contedde

4 Anilise de noticias jornalisticas Oh | 15h
1.Semindrios
Trabalho para favorecer atividades de aprendizagem
colaborativa

Total | 45h |15h (Oh [Oh | GDh

A autenfickdade deste documenio pode ser conferida no ske BEpsisiadoc aty brfvalldar-documenin com o oddigo: RNASXCUESL.HAX

Gerado em 02012023 &3 0617450 UNIVERZSIDADE FEDERAL DE WIGDEA
ww rfy BF Pigira 2 de £ Campus Vigosa, CEP 36570500

Fonte: Disciplina — UFV
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Figura 16: Disciplina - UFV

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA \/
PRE | FRO-REITORIA DE ENSINO T,

Tedrica (T); Pratica (P Estudo Dirigido (ED): Projeto (Pj); Total (Ta);

Planejamento pedagégico

Carga horaria Itens

Tedrica Apresentagso de conteddo oral e escritn em gquadre convencional; Apresentagio de
conteddo oral e escrito com o apoio de equipamento (projetor, quadro-digital, TV,
outros); Apresentagio de conteddo utilizando aprendizado ativo: Debate mediado
pelo professor; e ApresentagSo de conteldo pelos estudantes, mediado palo
professor

Pratica Pratica demonsirativa realizada pelo professor ou menitor; Pratica executada por
alguns estudantes, sendo demonstrativa para a maioria dos estudantes; Pratica
executada por todos os estudantes: & Seminarios

Estudo Dingido Estudo dirigido, Leitura conduzida e Debate

Projeto Leitura e interpretacio

Recursos ausfiares

Preferéncia de Mobilidrio; e Carteiras mdveis, computador & datashow

A autenfcidade deste documenic pode ser conferida no ske DSpssladoc oty Drivalldar-docaments oo o podge: RAMACUESLH AKX

Lt By

Gerado em 12012023 & 0617480 UNIVERZIDADE FEDERAL DE VIGOEA
Pagirs 304 ‘Campus Vigosa, CEP 35570200

Fonte: Disciplina — UFV

63



Figura 17: Disciplina - UFV

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGOSA \/
PRE | FRO-REITORIA DE ENSINO

LET 102 - Leitura e Produgao de Textos |

Bibliografias bisicas

Descrigdo Exemplares
KELEIMAM, A Oficina de leitura: teoria e prém'c.a. 3. ed. Campinas: Pontes, 1995 ]
KLEIMAM, A Texto e leitor: aspectos cognitives da leitura. Campinas: Pontes, 1988, o
KOGH. L.G.5. O texto e a construgdo dos sentides. 530 Paulo: Contexto, 1807, o

KOCH. 1.G.5.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. 2. ed. 530 Paulo: Contexto, | 0
2008.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Cormum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel ]
em: hitp:/idownload basenacionalcomum.mec gov.br' . Acesso em: 06 jul. 2022,

Bibliografias complementares

Descrigio Exemplares

FULGENCIO, L Comao facilitar a leitura. S30 Paulo: Contexto, 1882 ]

ILARI, R Introdug3o ae estudo do [éxico: brincando com as palavras. 530 Faulo: Contexto, 2003. | 0

KOGH. L.G.5_ A inter-agdo pela linguagem. 530 Paulo: Contexto: 2003. ]

CRLANDI, E. P. Discarso & leitura. 530 Paulo: Cortez, 1803 ]

SILVA, M. da. Como ensinar a ber a quem ja sabe ler. Ciéncia hoje. V. 20, n_ 119 p.&2-72, 1808, ]

SILVA, M. da. Repensande a leitura na escola: um oufro mosaico. Miterdi: EDUFF, 1805 ]

ZILBERMAMN. Regina. Leitura: perspectivas interdisciplinares. 3. ed. 530 Paulo: Afica, 1905, ]

Paontos de controle

Campo Anterior Atual

Contedda Hi alteragbes no contelde da discipiina

A autenficidade deste documenio pode ser conferida no ske hSps Msiadoc utv befvalidar-jopumenin com o codigo: RRAK UESL.HAX

Gerado =m 02012023 &3 0617430 UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGDSA
eyt b Fagina £ ded Campus Vigosa, CEF 36570-500

Fonte: Disciplina — UFV

3.3 Preparacao da andlise dos dados

A andlise dos dados foi conduzida em duas etapas. Na primeira, os PPC foram lidos na
integra para compreender o contexto geral das licenciaturas em Letras selecionadas e
identificar as se¢des relevantes relacionadas a integracdo das TDIC. Na segunda etapa, foram
identificados e categorizados os conceitos de tecnologias abordados nesses documentos,

considerando a presenca das tecnologias digitais. Primeiramente, observamos as se¢fes dos
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PPC e buscamos os termos “tecnologias digitais” nos documentos. Adiante, pesquisamos
conceitos que poderiam remeter as TDIC, como: “midias”, “tecnoldgicas”, “internet” e
“virtual”.

Assim, os conceitos de tecnologias foram identificados a partir das mencdes diretas as
TDIC nos PPC, bem como de termos relacionados, como “tecnologias educacionais”,
“recursos digitais”, “ferramentas tecnoldgicas”, “midias”, entre outros.

Além disso, foram analisadas as descri¢cGes de disciplinas que envolviam o uso de
tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de lingua materna. Depois dessa identificacao,
dividimos as universidades em 3 grupos, categorizados de acordo com a quantidade de
mencdes nos PPC. Foram eles:

a) Grupo 1: UFU e UFV. Menor quantidade de mencoes.
b) Grupo 2: UFSJ e URJF. Quantidade de meng¢des mediana.
¢) Grupo: 3 UFTM, UFMG e UFLA. Grande quantidade de mencdes.

Fizemos, entdo, uma analise comparativa entre as universidades, tendo em vista o
quantitativo concebido de TDIC nos discursos institucionais dessas. No proximo capitulo,
analisamos essas mencoes, de acordo com as concepcdes de tecnologias digitais com as quais
nos deparamos. Por isso, criamos 3 categorias, pautadas no que foi identificado nas mengdes:

A — Tecnologias digitais como integracdo de ferramentas de aprendizagem.

B — Tecnologias digitais na producao textual e literaria.

C — Tecnologias digitais para pensamentos criticos reflexivos.

Assim, desenvolvemos uma analise que se aprofundou na compreensao do tipo de
concepcao das TDIC nos PPC dos cursos e também levamos em consideracdo as recorréncias
desses termos.

Na sequéncia, afunilamos nossa andlise dos dados, focalizando, em um novo
momento, as fichas de disciplinas dos cursos selecionados. Aplicamos 0s mesmos caminhos
de identificagdo dos PPC, ou seja, lemos na integra as fichas das disciplinas (composta por
partes como programa, ementa, objetivos e bibliografias) para compreender o contexto geral e
identificar mengdes as TDIC.

Novamente, buscamos por mencg0es diretas e termos associados as tecnologias digitais.

Ao nos depararmos com as referéncias geradas, decidimos nos aprofundar e percebemos que,
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de modo geral, poderiamos compreendé-las, seguindo a vertente™ de letramento ideolégico e
autonomo, de Street (1994). A partir disso, nomeamos nossas categorias como:
A — Tecnologias digitais na perspectiva do Letramento Auténomo.

B — Tecnologias digitais na perspectiva do Letramento Ideoldgico.

Dessa forma, analisamos nesse outro tipo de documento se e como havia uma
abordagem tecnoldgica na formacgéo dos docentes de lingua materna, centralizando também as
tecnologias digitais e as concepces tedricas trazidas nessas mencdes identificadas.

Depois da analise de ambos os tipos de dados documentais, concebemos algumas
possiveis reflexdes e apontamentos que iremos discutir nos préximos capitulos.

De acordo com Moita Lopes (2013), hd uma necessidade de pontuar os aspectos
sociais atrelados a lingua da vida contemporanea, problematizando-os nas pesquisas. Com
iSs0, 0 nosso posicionamento foi o de problematizar as menc¢des as TDIC nos PPC e nas
fichas das disciplinas, quais os conceitos de tecnologia digital atrelada a linguagem foram
encontrados.

Por fim, ressaltamos que as categorias foram criadas a partir da interpretacdo dos
dados, nas analises. Como h& uma metodologia interpretativa, outras interpretacdes podem
ocorrer, assim sendo, nossa expectativa ndo é a de esgotar os dados, mas sim de levantar
possiveis olhares, visando melhorias no cenério de formacéo dos docentes de lingua materna,
em Minas Gerais.

Em resumo, a metodologia documental e qualitativa utilizada neste estudo permitiu
uma anélise abrangente e detalhada das mencdes as TDIC nos PPC e nas fichas de disciplinas
dos cursos de Letras das universidades federais de Minas Gerais, fornecendo informacoes
relevantes sobre a integracdo (ou ndo) dessas tecnologias na formacdo de professores. Os

dados e resultados serdo apresentados e discutidos nos proximos capitulos.

15 A escolha foi uma sugestdo da Profa. Dra. Angela Francine Fuza (UFT) que estava presente na apresentagio
desta pesquisa em uma comunicagdo no SEPELLA (Seminario de Pesquisa em Linguistica e Linguistica
Aplicada, do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos — Cursos de Mestrado e Doutorado — do
Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia), em 2023. Agradecemos a contribuicdo
da docente, que se fez de grande valia em nossas analises.
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4 AS CONCEPCOES DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NOS PPC DOS CURSOS DE
LETRAS DO CORPUS

Neste capitulo, abordaremos os dados gerados por meio dos PPC dos cursos de Letras
das universidades mineiras. Desse modo, faremos um panorama geral de acordo com 0s
documentos de cada universidade componente do corpus. Assim sendo, buscaremos expor 0s
dados analisados na busca pelas TDIC no discurso institucional dessas instituicdes, de modo
particularizado.

Ressaltamos que a analise se concretizou por meio dos documentos disponibilizados
nas paginas oficiais das instituicdes publicas, sendo os arquivos publicos e acessiveis a todos.
Como cada universidade possui suas especificacdes e particularidades na construcdo das
licenciaturas, optamos por fazer uma breve apresentacdo individualmente e, posteriormente,

abordéa-las nos grupos ja apresentados.

4.1 Olhares sobre os discursos institucionais das universidades

4.1.1 Olhares sobre a UFJF - UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

Na Universidade Federal de Juiz de Fora encontramos uma quantidade de mencgdes
mediana, no PPC dessa universidade averiguamos a presenca das tecnologias digitais na se¢do
“Perfil do licenciado em Letras pela UFJF”. Nesse item ¢ ressaltado que o licenciado, além de
estar apto a desenvolver atividades pedagogicas, deve também ser capaz de atuar “seja na
posicdo de professor ou de supervisor, autor de material didatico, consultor ou revisor de
materiais didaticos que envolvam diferentes tecnologias na area da linguagem”.

Além disso, prevé “o dominio consistente do uso de novas tecnologias em sua préatica
profissional, repensando metodologias de ensino de lingua materna ou linguas estrangeiras”.
Logo, no PPC do curso, conseguimos identificar a finalidade do docente ser formado com

dominio para desenvolver metodologias utilizando as tecnologias digitais.

4.1.2 Olhares sobre a UFLA - UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

Na Universidade Federal de Lavras encontramos uma grande quantidade de mengdes.

Analisando o PPC do curso, identificamos as tecnologias em algumas se¢des, como em
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“Perfil institucional”, no qual se diz que, na universidade, ha uma “preocupagdo precipua com
a responsabilidade social e com a difusdo de produgdes artistico-culturais e tecnolégicas. Para
consolidar as metas e as acOes, a UFLA mantém cooperacdo académica, cientifica,
tecnologica e cultural...” (p. 9) (destaque nosso).

Em seguida, encontramos, no item “Missdo institucional”, mais uma mencgao as
tecnologias ao se colocar como encargo da universidade “manter ¢ promover a exceléncia no
ensino, na pesquisa e na extensdo, produzindo e disseminando o conhecimento cientifico e
tecnologico de alta qualidade na sociedade”, focalizando, mais uma vez, a universidade
atrelada a tecnologia. Ainda, argumenta-se que “a UFLA compromete-se a formar cidadaos e
profissionais qualificados, capazes de produzir e disseminar conhecimento cientifico,
tecnoldgico e cultura de alta qualidade na sociedade” (p. 12) (destaque nosso).

Ainda nas secbes sobre a instituicdo, como de objetivos, encontramos algumas
mengoes as tecnologias. Na se¢do “Objetivos da Instituigdo”, afirma-se que, na pesquisa, €
objetivo “gerar conhecimento cientifico e tecnoldgico de alta qualidade e relevancia” (p. 17)
(destaque nosso) e na “Extensdo e Cultura: incrementar 0S processos de interacdo entre
universidade, sociedade e mercado, com vistas a produzir e difundir o conhecimento
cientifico e tecnoldgico gerado pela Academia” (p. 17) (destaque nosso).

Além disso, encontramos mais mengdes as tecnologias na segdo “Concep¢do do
curso”, a qual demonstra preocupagdo com a formacao de um professor com “dominio basico
de ferramentas tecnologicas capazes de redimensionar tanto a propria aprendizagem, quanto
o ensino de linguas para o qual estdo sendo habilitados” (p. 39) (destaque nosso) e, ainda,
professores capazes de “promover o aprofundamento de estudo das ciéncias e da tecnologia,
no contexto histoérico das areas de cddigos e linguagens, sociedade e cultura, buscando,
metodicamente, a construcdo do conhecimento, por intermédio da livre discussdo do ensino,
da pesquisa de cunho didatico e da extensdo” (p. 41) (destaque nosso). No item “Politica
institucional para o ensino na gradua¢do”, também é colocado que um dos principios da
institui¢do seria a “ampliacdo/no aperfeicoamento de recursos/ferramentas tecnoldgicos
para a implementagdo de metodologias ativas em todos os componentes curriculares” (p. 26)
(destague nosso).

Ademais, nos objetivos gerais do curso, as tecnologias sdo citadas diversas vezes. Os
exemplos identificados foram: “Sendo assim, deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacdo profissional

como um processo continuo, autdbnomo e permanente”; “incentivar o manuseio de
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tecnologias da informacéo e da comunicacao e de metodologias, as vivéncias de utilizagdo
de estratégias e materiais de apoio inovadores nas escolas de Educagdo Bésica, garantindo,
com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratorios, videoteca,
entre outros, além de recursos de tecnologias da informacdo e da comunicagao”;
“Empreender estratégias para a inovagao das praticas pedagdgicas, seja por meio de propostas
de metodologias mais reflexivas, seja por meio do uso de ferramentas tecnoldgicas no
ensino de linguas” e “atitude investigativa que favorega o processo continuo de construcao do
conhecimento na area e utilizacao de novas tecnologias” (p. 37) (destaque nosso).

Desse modo, no PPC da universidade, averiguamos referéncias as tecnologias, de
forma abundante. Além disso, analisando as fichas das disciplinas que constam na matriz

curricular, deparamo-nos com algumas que apresentam as tecnologias.

4.1.3 Olhares sobre a UFMG - UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Na Universidade Federal de Minas Gerais encontramos uma grande quantidade de
mencdes. O PPC do curso de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais inicia-se
descrevendo as informacdes béasicas do curso, que é semestral, com 8 periodos. Em uma das
primeiras se¢bes do documento, 0os conhecimentos tecnologicos sdo enfatizados, na secéo
“Perfil Institucional, Missao ¢ Breve Historico”, em que ¢ ressaltada “a difusdo da cultura e na
criacdo filosofica, artistica e tecnolégica” (p. 5) e como missdo “Gerar e difundir
conhecimentos cientificos, tecnolégicos e culturais, destacando-se como instituicdo de
referéncia na formacao de individuos criticos e éticos” (p. 5) (destaque nosso).

Na se¢do “objetivos especificos”, a institui¢do explora o compromisso com “agdes de
ensino da lingua e da literatura de sua habilitacdo, de modo qualificado e ajustado ao
dinamismo das realidades econémica, social e tecnoldgica do pais” (p. 17) e adverte que “A
formagdo desses profissionais da educagdo precisa estar em harmonia com 0s avancos
tecnologicos e educacionais para a construcdo, no Brasil, de uma escola compativel com as
tendéncias e demandas do século XXI” (p. 17) (destaque nosso).

Ademais, no “Perfil do egresso”, € dito que a universidade visa a formacdo do
profissional “capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas
tecnologias e de compreender sua formagdo profissional como processo continuo, autbnomo
e permanente” (p. 18) (destaque nosso).

Ja, na secdo “estrutura curricular”, evidencia-se para a insercdo delas “No ambito

social é imprescindivel considerar tanto as desigualdades e assimetrias socio-econémicas
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quanto a insercdo de novas tecnologias ao ambiente pedagdgico que impdem novas formas
de conhecer e novos padroes de complexidade” (p. 24) (destaque nosso).

Desse modo, identificamos no PPC da universidade, mencdes as tecnologias, de forma
notavel, tendo em vista que encontramos as TDIC em algumas secGes do documento. Além
das fichas de disciplinas que também apresentam as tecnologias, como desenvolveremos

posteriormente.

4.1.4 Olhares sobre a UFSJ - UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL-REI

Na Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei encontramos uma quantidade de
menc¢des mediana. Ja no inicio do PPC do curso de Letras da Universidade Federal de Séo
Jodo Del-Rei (UFSJ), na se¢do “3.3. Competéncias e Habilidades” identificamos alguns
aspectos que fomentam as tecnologias digitais na formacao dos futuros docentes. Nesse item é
ressaltada a importancia de conhecer e entender as relagdes entre o ensino e as tecnologias,
como enfatizado no documento: ‘“conhecimento das novas tecnologias e formas de
letramento, considerando-as em seus suportes, géneros e modalidades de uso da
linguagem” (destaque nosso).

Ainda, na segdo “3.4. Perfil Profissional do Egresso” aspira-se que o futuro docente
consiga “relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educagdo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicagdo para o desenvolvimento da aprendizagem”, o que também nos leva a crer que
h& uma preocupacdo em alocar as TDIC na formac&o do licenciando.

Na secdo sobre a organizacdo curricular, vemos uma estruturacdo distinta das outras
universidades analisadas diferente. O curso de 8 semestre é dividido em 3 nucleos, com
diferentes eixos tematicos de formagdo. O primeiro nucleo é considerado “basico”, que
sistematiza os fundamentos e os conhecimentos da lingua e da literatura, sendo contemplado
no primeiro, segundo e terceiro semestres letivos. J& no nucleo 2, considerado de
aprofundamentos e conteudos especificos, no quarto, quinto, sexto, sétimo e oitavo semestres
letivos, deparamo-nos com mencBes as tecnologias contempladas, pois, nos mddulos
previstos, a linguagem deve ser possibilitada juntamente com as “novas tecnologias de
informagéo e comunicagdo”. Essas também sdo trazidas como novas demandas da sala de
aula e que originam novos processos de comunicacgdo. Por fim, no nucleo 3, sdo contempladas

as atividades complementares dos estudantes, que serdo escolhidas pelo licenciando, ou seja,
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além das disciplinas ofertadas pelo curso. Desse modo, cada discente terd e desenvolvera
atividades distintas, tendo em vista as multiplas possibilidades e a autonomia de cada um.
Desse modo, também encontramos no PPC da universidade, referéncias as

tecnologias, de forma mediana, tendo em vista que identificamos 3 mencoes.

4.15 Olhares sobre a UFTM - UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO
MINEIRO

Na Universidade Federal do Tridngulo Mineiro encontramos uma grande quantidade
de mencgbes. O PPC do curso de Letras da UFTM inicia-se com a identificagdo do curso,
demonstrando que possui uma duracdo de quatro anos e oito semestres. No discurso
institucional da universidade, encontramos as tecnologias em algumas secdes. No item
“fundamentos teorico metodologicos”, € enfatizado que “O Curso de Licenciatura em Letras —
Portugués e Inglés busca contribuir para o atendimento de necessidades educativas e
tecnologicas da sociedade segundo as diretrizes curriculares para a formacdo de professores
para a Educacdo Bésica e para os cursos de Letras” (destaque nosso).

Ja, no objetivo geral, vemos as tecnologias sendo ressaltadas no trecho “Esse futuro
professor também deve desenvolver a capacidade de refletir teoricamente sobre a linguagem,
de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formagdo profissional como
processo continuo, autdbnomo e permanente” (destaque nosso). Além disso, nos objetivos
especificos, aborda-se que o professor deve ser capaz de “realizar autonomamente a¢des de
ensino de linguagens e, em especial, acBes de ensino da lingua e das literaturas de sua
habilitacdo, de modo qualificado e ajustado ao dinamismo das realidades econémica, social e
tecnoldgica do Brasil” (destaque nosso).

Na sec@o “organizacdo didatico-pedagdgica”, ha um item intitulado “Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) no processo de ensinoaprendizagem” que aborda a
concepcao do curso:

a UFTM compreende que as Tecnologias da Informagdo e da
Comunicacgdo (TIC) tém causado nos processos de ensino-aprendizagem,
dentro e fora da sala de aula, constantes e dindmicas transformacdes. No que
diz respeito a organizagdo dos tempos e espacos da universidade, observa-se
que as relacGes entre docentes, discentes e conhecimentos, das mais diversas
areas do saber, tém sido alteradas por praticas de ensino hibrido (blended
learning), que mesclam estudos, discussdes, interacbes e recursos
tecnologicos e on-line com o ensino presencial em sala de aula. Portanto,
este PPC ressalta a importéncia das TIC e prevé que os discentes e
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docentes tenham acesso a diversas tecnologias e metodologias integradoras
do ensino em todos os componentes curriculares (p. 68, destaque nosso).

Enfim, no PPC da universidade, também averiguamos referéncias as tecnologias.

4.1.6 Olhares sobre a UFU — Universidade Federal De Uberlandia

Ao analisarmos o PPC da UFU, observamos que a tecnologia apareceu como algo que
é eloquente na sociedade, porém, ressaltada no documento de forma genérica, como em:
“Sem ler um poema, um conto ou um romance, como expandir a mente para realizar um
calculo, criar argumentos e inovar na ciéncia e na tecnologia?” (p. 25, grifo nosso). Nesse
trecho, ndo vemos uma preocupacdo com tematicas voltadas as tecnologias digitais, em
especifico. Analisando o documento, percebemos também ideias que combatiam a crescente

tecnologica na educagdo, como enfatizado na se¢do “Principios e Fundamentos™:

Cientes da importancia do mundo classico na formacédo discente, cientes de
que o mundo classico antigo romano ainda tem muito a oferecer, ainda mais
em tempos em que a tecnologia impde sua sistematica as vezes
massacrante para a formagdo do pensamento, os docentes da &rea de
Classicas do ILEEL disponibilizam ao discente estudos em trés subareas: a
lingua, a filologia e a literatura (p. 24, grifo nosso).

Assim, vé-se que encontramos mais de uma concepc¢do das tecnologias digitais,
apresentada institucionalmente. Contudo, mesmo com essas diferencas, identificamos que
havia o objetivo de formar um professor de lingua materna que pudesse trabalhar com as
tecnologias digitais, como enfatizado na segdo “Perfil do egresso”: “Lidar com os recursos
tecnologicos aplicados ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa e suas literaturas e as
praticas de pesquisa linguistica e literaria” (p. 29, destaque nosso).

Assim, verificamos que, embora 0s componentes obrigatérios ndo apresentassem
nenhuma mencdo as tecnologias digitais em seus titulos, nos componentes optativos,
encontramos uma disciplina tedrica que possuia um olhar voltado para elas, intitulada
“Linguagem e Tecnologia”, mesmo que dentro de um rol de 26 outras disciplinas.

Enfim, identificamos referéncias as tecnologias, de modo escasso, tendo em vista que

identificamos poucas mengdes no discurso institucional.
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4.1.7 Olhares sobre a UFV - UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

Na Universidade Federal de Vigosa encontramos poucas mengdes. No projeto politico
pedagdgico do curso da UFV ndo hd mencdes as tecnologias digitais nas competéncias ou
habilidades voltadas a formacéo do egresso. Entretanto, hd uma se¢do que faz referéncias as
TICs intitulada como “11. Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo — TICs no Processo
Ensino Aprendizagem” (destaque nosso). Nesse topico € ressaltada a estrutura disponivel para
utilizacdo das TICs, ou seja, a rede sem fio para internet, computadores.

Por fim, no discurso institucional da universidade, encontramos apenas uma mengao a
tecnologia no PPC, algo que nos faz refletir sobre a abordagem das TDIC no curso, tendo em

vista que quase ndo sdo citadas na organizacao curricular da licenciatura.

4.2 As tecnologias digitais nos PPC dos cursos de Letras do corpus

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) podem ser abordadas
destacando-se sua crescente influéncia no campo da educacao, especialmente no contexto da
formacdo de professores (Mello, 2023) e, aqui, priorizamos os docentes de linguas. Assim,
torna-se evidente um posicionamento das universidades, refletido em seu discurso
institucional sobre essa temética.

Como ja indicado no capitulo anterior, trazemos a analise dos PCC dos cursos de
Letras, agrupados em trés conjuntos, de acordo com a quantidade de mencdes as tecnologias

digitais, que identificamos.
Grupo 1: UFU e URV

No Grupo 1, foram arroladas a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e a
Universidade Federal de Vigosa (UFV). Outrossim, no Quadro 3, reproduzimos as mengoes

que identificamos nos PPC delas:

Quadro 3: mencgdes a tecnologias, nos PPC da UFU e UFV

UNIVERSIDADE PARTE DO PPC TRECHO, ANO E
PAGINA
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UFU Introducéo “Ainda mais em tempos
em que a tecnologia®™
imple sua sistematica as
vezes massacrante para a
formacdo do pensamento”
(PPC, 2017, p. 24).

Perfil Do Egresso “Lidar com o0s recursos
tecnologicos aplicados ao
ensino-aprendizagem  de

lingua portuguesa” (PPC,

2017, p. 29).
UFV Tecnologias De | Descricdo da  estrutura
Informacao E | disponivel para utilizagédo

Comunicacdo — Tics No | das TICs, ou seja, a rede
Processo Ensino | sem fio para internet,
Aprendizagem” computadores.

“Campus da UFV — Vicosa
conta com laboratorios
para 0 UuSO em ensino,
pesquisa e extensdo, todos
equipados com
computadores ligados a
rede com acesso & internet,
inclusive por meio de rede
sem fio (wireless)”. (PPC,

2013 P. 21)

Fonte: Elaboragdo prépria, com base nos PPC dos cursos de Letras da UFU e UFV.

No contexto de tais universidades, a compreensdo da tecnologia, como destacado por
Buzato (2010), pode ser instrumental na concep¢do dos projetos politico-pedagdgicos. Como
visto, no PPC da UFV, encontramos apenas um tépico, no documento, que faz referéncia ao
digital, na secdo intitulada “Tecnologias de informag¢do ¢ comunicagdo”, que descreve os

aparatos tecnoldgicos que séo disponibilizados no campus em que é desenvolvido o curso. Ha

16 .
Negritos nossos em toda a coluna.
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uma preocupacdo apenas em divulgar os artefatos tecnoldgicos digitais presentes na
universidade e disponibilizados aos professores em formacdo. Com isso, ndo identificamos
informaces que priorizem usos dos futuros docentes de TDIC atreladas as praticas
pedagdgicas e praticas em lingua materna.

Ao analisar o PPC da UFU, observa-se a mesma tendéncia de pouca men¢do a
tecnologia. Essa auséncia ou escassez de referéncias a tecnologias digitais, nesse PPC, pode
sugerir uma lacuna da formacéo inicial. Tal cenario nos faz levantar questdes sobre a
adaptacdo dos curriculos universitarios as demandas contemporaneas e a BNCC,
considerando a importancia crescente das tecnologias digitais na sociedade e no campo
educacional. A ndo mencéo a essas tecnologias, no PPC do curso de Letras para formacgéo de
professores de Lingua Portuguesa, da UFU, pode indicar a necessidade de revisdo e
atualizacdo dele para garantir uma formacdo mais alinhada as exigéncias e possibilidades do
contexto atual, no qual a integracdo adequada de tecnologias digitais pode enriquecer e
diversificar as praticas pedagdgicas, promovendo uma educacdo mais inclusiva, dinamica e
eficaz (Carmo, 2018).

Conforme ressaltado por Miranda

(...) somente a existéncia de equipamentos que possibilitem o uso de
tecnologias digitais e da internet wireless ndo garante que a préatica
pedagégica e as producbes académicas dos universitarios sejam,
efetivamente, modificadas e potencializadas, tampouco a preparacao deles
para um agir docente que exija compreensdo delas em suas areas de atuacao
(Miranda, 2016, p. 189).

Desse modo, os PPC podem incorporar abordagens que integrem as tecnologias
digitais, reconhecendo suas potencialidades ou mesmo limitacdes na promoc¢éo do ensino e no
desenvolvimento da formacdo dos futuros professores de lingua materna. Isso pode envolver a
implementacdo de estratégias de ensino que combinam métodos tradicionais e inovadores
para uma formacdo de professores critica e reflexiva as diferentes tecnologias digitais
disponiveis.

Sales (2014) destaca a importancia de os jovens dominarem as tecnologias digitais de
forma critica. Nesse contexto, os professores desempenham um papel fundamental como
mediadores desse processo de ensino e aprendizagem. No entanto, para que essa mediacéo
seja eficaz, é essencial que haja uma formacdo docente para 0 uso de tecnologias em sala de
aula, é necessario que os professores estejam devidamente preparados e formados para

compreender, utilizar e criticar essas tecnologias.
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Essa preparacdo para o uso significativo das TDIC deve ocorrer desde a formacao
inicial dos docentes. Com essa aproximacdo entre ensino de lingua materna e tecnologia
digital, poderiamos, entdo, diminuir um panorama recorrente nas salas de aula das
universidades brasileiras: os professores, muitas vezes, ndao se sentirem preparados para
trabalhar com as TDIC. Essa situa¢do pode gerar um cenario no qual até mesmo os alunos se
tornam os especialistas em tecnologias nas salas de aula, subvertendo a hierarquia tradicional
entre professor e aluno. No entanto, é importante destacar que a competéncia dos alunos no
uso das tecnologias ndo deve ser vista como um problema em si. Embora os alunos possam
ter habilidades bésicas com algumas delas, frequentemente, ainda necessitam de mediacao
docente para realizar atividades criticas, mesmo em ambientes digitais (Braga, 2016).

Destarte, apesar do avanco da tecnologia digital para as salas de aulas, ainda
encontramos curriculos da formacao inicial que ndo enfatizam o trabalho com as TDIC
institucionalmente, como nos apontam os PPC em questdo, com esses futuros docentes, de
modo que

O avanco tecnolégico ndo foi articulado com mudangas estruturais no
processo de ensino, nas propostas curriculares e na formacao dos professores
universitarios para a nova realidade educacional. Em muitos casos as IES
iniciaram programas de capacitacdo para 0 uso dos equipamentos, mas as
praticas pedagdgicas permanecem as mesmas ou retrocederam (Kenski,
2013, p. 70).

Assim, como ressaltado pela autora, as instituicdes de ensino superior (IES) podem até
desenvolver capacitagcbes, mas ndo focalizam em adequar a estruturacdo curricular das
licenciaturas ou modificar as préaticas ja existentes. Essa constatacdo ressalta a necessidade
premente de repensar os modelos de formacdo inicial docente, a fim de integrar de forma
eficaz as TDIC no ensino superior. Dessa forma, esta pesquisa se revela relevante ao destacar
uma relacdo (ou ndo) entre os discursos institucionais e as praticas efetivas da sociedade em
relacdo a incorporacédo das TDIC.

Concluimos que, embora essas sejam instituicbes de ensino de renome e bem
avaliadas pelo MEC, é evidente que ainda tém um caminho a percorrer no que diz respeito a
integracéo efetiva das tecnologias digitais em seus projetos politico-pedagogicos, conforme os
dados analisados. Embora possam existir iniciativas isoladas de usos de tecnologias digitais,
como a disponibilizagdo de plataformas de ensino a distancia ou a criacéo de recursos digitais,
a abrangéncia e a profundidade dessas praticas ainda parecem limitadas, quando ainda ndo

estdo explicitas em documentos oficiais, como os PPC.
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Nesse sentido, é imperativo que essas instituicdes reconhecam a importancia da

inovacdo tecnoldgica digital na educacdo do século XXI e adotem uma abordagem mais

proativa na incorporacdo de tecnologias digitais em seus projetos pedagdgicos, tendo em vista

que o PPC demonstra o que se pretende desenvolver nos cursos. Assim sendo, essa adocao

visa aprimorar a qualidade do ensino, promover a aprendizagem significativa e preparar 0s

futuros docentes de lingua materna para os desafios do mundo contemporaneo nas salas de

aulas.

GRUPO 2: UFSJ e URJF

Doravante, serdo analisadas as Universidades UFSJ e UFJF em suas mencles as

tecnologias, conforme Quadro 4.

Quadro 4 - PPC - UFSJ e UFJF

UNIVERSIDADE

PARTE DO PPC

TRECHO, ANO E
PAGINA

UFSJ

Competéncias E
Habilidades

“Conhecimento das novas
tecnologias e formas de
letramento, considerando-
as em seus suportes,
géneros e modalidades de
uso da linguagem” (PPC,
2020, p. 10).

Perfil

Egresso

Profissional Do

“Relacionar a linguagem
dos meios de comunicagéo
a educacdo, nos processos
didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio
das tecnologias de
informacéo e
comunicagdo para O
desenvolvimento da
aprendizagem” (PPC,
2020, p. 11).

URJF

Perfil Do Licenciado Em
Letras Pela UFJF

O licenciado além de estar
apto a desenvolver
atividades pedagogicas,
esse deve também ser capaz

de “desenvolver materiais
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didaticos que envolvam
diferentes  tecnologias.”
Além  disso, prevé o
“dominio consistente do
uso de novas tecnologias
na pratica profissional,
visando metodologias de
ensino” (PPC, 2020, p. 16)

Fonte: Elaboragdo propria, com base nos PPC do grupo

Conforme se pode observar no Quadro 4, na UFSJ, as tecnologias séo expostas sem
referéncias ao digital, na secdo “Competéncias e habilidades”, ao abordar que um dos
conhecimentos explorados sdo “novas tecnologias e formas de letramento”, isto ¢, podendo
ser as TDIC ou ndo.

Entretanto, na segunda referéncia averiguada no PPC, encontramos, na se¢do “Perfil
do Egresso”, uma énfase nas tecnologias como ressaltado em “Relacionar a linguagem dos
meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informagdo e comunicagdo para o desenvolvimento da
aprendizagem”. Desse modo, a universidade espera que o docente formado no curso consiga
dominar as TDIC em relacdo ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, vemos a instituicdo, de alguma maneira, engajada em auxiliar o professor a

entender o papel dessas tecnologias, como ressaltado por De Oliveira e De Freitas (2017):

E necessario compreender o lugar da tecnologia nas praticas dos professores,
que deve transcender a ideia de recurso pedagdgico e ser considerada uma
condigdo de atuacédo profissional e de compreensdo do papel do conhecimento
que é cotidianamente gerado nas interagdes entre professores, alunos e
tecnologia, compreendendo ainda que seu compartilhamento gera novos
conhecimentos, e que o professor deve assegurar que o aluno se familiarize e
vivencie o que circula no mundo real (De Oliveira; De Freitas, 2017, p. 77).
Sendo assim, faz se necessario aliar as tecnologias as praticas docentes e ndo apenas
disponibiliza-las como recurso pedagdgico. As TDIC ndo deveriam ser implementadas de
qualquer forma; necessitamos de uma formacdo que realmente desperte no professor a
consciéncia do papel delas no sistema educativo, acompanhando as mudangas da sociedade

(Lévy, 2010).
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No PPC da UFJF, conforme destacado no Quadro 4, encontramos uma mengdo as
tecnologias na se¢do “Perfil do licenciado em Letras pela UFJF”. Nesse item, ¢ ressaltado que
o futuro docente deve ser “capaz de desenvolver materiais didaticos que envolvam diferentes
tecnologias”. Nesse primeiro momento em que a tecnologia ¢ mencionada pelo PPC, destaca-
se 0 desenvolvimento genérico de tecnologias, o que significa que ndo se restringe apenas ao
digital. 1sso porque as tecnologias ndo se limitam apenas a equipamentos e aparelhos (Kenski,
2007).

Ainda, no mesmo documento, ha a énfase no “dominio consistente do uso de novas
tecnologias na préatica profissional, visando metodologias de ensino”, o que também nos faz
refletir sobre quais seriam tais “novas tecnologias”, podendo ser as digitais ou as inimeras
possibilidades tecnoldgicas do processo educativo, ja que ndo encontramos referéncias ao
mundo digital.

Também, na mesma instituicdo, ha uma segunda mencéao as tecnologias digitais. Na
secdo “Perfil do Egresso”, ¢ ressaltado que o futuro docente deve “lidar com os recursos
tecnoldgicos aplicados ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa”. Nessa referéncia, ja
conseguimos identificar uma preocupacao distinta, ao visualizarmos a se¢do citada, pois, no
“perfil do egresso”, ¢ apresentado, no discurso institucional, o esperado do futuro docente
com base na formacéo e na identidade composta pela capacitagdo na universidade.

Desse modo, ao ressaltar a necessidade de desenvolver um docente que consiga “lidar”
com recursos tecnoldgicos, notamos um olhar da universidade para as praticas pedagogicas
aliadas as possibilidades tecnoldgicas, que podem ser digitais ou ndo, j& que ndo ha
referéncias especificas, novamente. Segundo Ribeiro (2018), é importante que o professor
pratique as tecnologias digitais de forma ativa e critica para que, assim, seja letrado
digitalmente, sendo necesséaria a focalizacdo delas nos documentos institucionais, o que se

percebe, ainda, com parcimonia, neste segundo grupo observado.

GRUPO 3: UFTM, UFMG e UFLA

Na sequéncia, serdo analisadas as Universidades UFTM, UFMG e UFLA, a respeito

de suas mengdes as tecnologias, a partir do Quadro 5.
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Quadro 5: PPC UFTM, UFMG e UFLA.

UNIVERSIDADE

PARTE DO PPC

TRECHO, ANO E
PAGINA

UFTM

Fundamentos Tebrico

Metodoldgicos

“O Curso de Licenciatura
em Letras — Portugués e
Inglés busca contribuir para
0 atendimento de
necessidades educativas e
tecnologicas da
sociedade...” (PPC, 2018,
p. 30)

Objetivo Geral

“Esse  futuro  professor
também deve desenvolver a
capacidade  de  refletir
teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias...” (PPC,

2018, p. 37)
Obijetivos Especificos “Realizar autonomamente
acoes de ensino de

linguagens e, em especial,
acOes de ensino da lingua e
das literaturas de sua
habilitagdo, de  modo
qualificado e ajustado ao
dinamismo das realidades

econdmica, social e

tecnolégica do  Brasil”

(PPC, 2018, p. 38)
Organizagdo Didatico- | “O curso de Letras -
Pedagogica Portugués e Inglés da

UFTM compreende que as
Tecnologias da
Informacéo e da
Comunicacdo (TIC) tém
causado nos processos de
ensino-aprendizagem,

dentro e fora da sala de aula,
constantes e  dindmicas
transformagdes. No que diz
respeito a organizacdo dos
tempos e espacos da
universidade, observa-se
que as relacbes entre
docentes, discentes e
conhecimentos, das mais
diversas areas do saber, tém
sido alteradas por praticas
de ensino hibrido (blended
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learning), que mesclam
estudos, discussoes,
interagbes e recursos
tecnoldgicos e on-line com
0 ensino presencial em sala
de aula.” (PPC, 2018, p. 68)

UFMG

Missao

“Gerar e difundir
conhecimentos cientificos,
tecnologicos e culturais...”
(PPC, 2018, p. 7)

Estrutura Curricular

“No ambito social ¢
imprescindivel  considerar
tanto as desigualdades e

assimetrias socio-
econbmicas  quanto  a
insergao de novas

tecnologias ao ambiente
pedagdgico que impdem
novas formas de conhecer e
novos padrdes de
complexidade” (PPC, 2018,
p. 13)

Obijetivos Especificos

Desenvolver  “acbes de
ensino da lingua e da
literatura de sua
habilitagdo, de  modo
qualificado e ajustado ao
dinamismo das realidades
econbmica, social e
tecnoldgica do pais” (PPC,
2018, p. 21)

Perfil Do Egresso

“O profissional de Letras
deve ainda ser capaz de
refletir teoricamente sobre
a linguagem, de fazer uso
de novas tecnologias e de
compreender sua formacao
profissional como processo
continuo, autbnomo e
permanente” (PPC, 2018,
p. 22)

Campos de atuacédo do
profissional de letras

“A formacao desses
profissionais da educacdo
precisa estar em harmonia
com 0S avancos
tecnologicos e educacionais
para a construgéo, no Brasil,
de uma escola compativel
com as tendéncias e
demandas do século XXI”
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(PPC, 2018, p. 25)

UFLA

Historico

“A Universidade possui
uma ampla estrutura,

formada por 23
departamentos  didatico-
cientificos, 162

laboratorios setoriais, uma
Biblioteca Central e um
Centro de Educacdo a
Distancia que viabiliza e
fomenta o0 uso de
tecnologias inovadoras no
processo de ensino-
aprendizagem, permitindo
que 0s cursos/pro-reitorias
possam utilizar todo um
aparato tecnolégico no
processo de formacdo dos
estudantes e nas atividades
de formagdo docente”
(PPC, 2018, p. 9)

“A UFLA ¢ reconhecida
pela geracéo de
conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos e pelo ensino

de qualidade ofertado”
(PPC, 2018, p. 9)

Perfil Institucional

“hd uma  preocupagio
precipua com a
responsabilidade social e
com a difusdo de producdes
artistico-culturais e
tecnoldgicas. Para
consolidar as metas e as
acbes, a UFLA mantém
cooperacgéo académica,
cientifica, tecnolégica e
cultural com instituicdes
nacionais” (PPC, 2018, p.
12)

Missdo Institucional

“Manter e promover a
exceléncia no ensino, na
pesquisa e na extens&o,
produzindo e disseminando
0 conhecimento cientifico e
tecnologico de alta
qgualidade na sociedade,
contribuindo para formacao
do ser humano e
profissional criativo,
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competente, critico
reflexivo e comprometido
com a ética para uma
sociedade mais justa e
democratica” (PPC, 2018, p.
12)

“A UFLA compromete-Se a
formar cidadaos e
profissionais  qualificados,
capazes de produzir e
disseminar  conhecimento
cientifico, tecnoldgico e
cultura de alta qualidade na
sociedade (PPC, 2018, p.
12)”

Objetivos da Instituicdo

“Pesquisa: gerar
conhecimento cientifico e
tecnolégico de  alta
qualidade e relevancia;
estimular e viabilizar a
formacdo de grupos de
pesquisa voltados para o
desenvolvimento

sustentavel da sociedade,
dentro dos mais elevados

padroes  éticos”  (PPC,
2018, p. 17)
“Extensdo e Cultura:

incrementar 0s processos de

interacdo entre
universidade, sociedade e
mercado, com vistas a
produzir e difundir o
conhecimento cientifico e
tecnoldgico gerado pela
Academia” (PPC, 2018, p.
17)

Concepcdo do Curso

“Em um contexto de
aceleradas

transformacdes culturais,
sociais e cientificas do
mundo  contemporaneo,
marcado pela
avassaladora  tendéncia
das relagdes globais, um
curso de Licenciatura
deve primar pela
formacdo de professores
que pensem e ajam de
forma solidaria e
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engajada socialmente,
que  apresentem  um
dominio  basico de
ferramentas

tecnoldgicas capazes de
redimensionar tanto a
prépria  aprendizagem,
quanto o0 ensino de
linguas para o qual estdo
sendo habilitados” (PPC,
2018, p. 27)

Politica Institucional para
0 ensino na graduacao

“VI.  na  ampliagdo/no
aperfeicoamento de
recursos/ferramentas
tecnoldgicos para a
implementacéo de
metodologias ativas em
todas 0s  componentes
curriculares” (PPC, 2018, p.
31)

Obijetivo Geral

“Sendo assim, deve ser
capaz de refletir
teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e de
compreender sua formagao
profissional como  um
processo continuo,

autbonomo € permanente”
(PPC, 2018, p. 37)

Obijetivo Geral

“Incentivar o manuseio de
tecnologias da informagéo
e da comunicacdo e de
metodologias, as vivéncias
de utilizacdo de estratégias
e materiais de apoio
inovadores nas escolas de
Educacdo Basica,
garantindo, com qualidade
e quantidade, recursos
pedagdgicos como

biblioteca, laboratorios,
videoteca, entre outros,
além de recursos de

tecnologias da
informagéo e da

comunicacao” (PPC,
2018, p. 38)
“Empreender estratégias

para a inovacdo das praticas
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pedagdgicas, seja por meio
de propostas de
metodologias mais
reflexivas, seja por meio do
uso de ferramentas
tecnoldgicas no ensino de
linguas” (PPC, 2018, p. 41)

“atitude investigativa que
favoreca 0 processo
continuo de construcdo do
conhecimento na é&rea e
utilizagéo de novas
tecnologias” (PPC, 2018, p.
44)

Fonte: Elaboracéo propria

Por fim, conforme Quadro 5, as universidades que demonstraram mais mencdes as
tecnologias digitais, em seus PPC, foram UFTM, UFMG e UFLA. A primeira apresentou
quatro referéncias no discurso institucional: a comegar, na se¢do “Fundamentos tedrico
metodoldgicos”, ¢ ressaltado que o curso “busca contribuir para o atendimento de
necessidades educativas e tecnoldgicas da sociedade...”, assim sendo, avistamos a
preocupacdo em adequar a formacdo do professor de lingua materna as necessidades sociais,
pois, como vivemos em uma sociedade imediatista e que busca pela rapidez das informacoes,
as tecnologias promoveriam novas praticas pedagdgicas, interfaces e linguagens (Freire,
2009).

Nos objetivos do curso, encontramos na mesma instituicdo, o geral de “fazer uso de
novas tecnologias” e, entre os especificos, o de reforcar que “as acdes de ensino de
linguagem” devem estar ajustadas a realidade tecnoldgica. Desse modo, percebemos uma
possivel preocupacdo em interligar a formacdo do professor de lingua materna as realidades
do cotidiano nas salas de aula, ja que essa evolucdo tecnoldgica que vivenciamos, exige
flexibilidade e criatividade para que possamos adequar 0s sistemas educativos as novas
demandas sociais, inferindo na escola a missdo “de desenvolver a inteligéncia como
capacidade multiforme de adaptacdo as diferencas e as mudancas” (Perrenoud, 2000, p. 15).

Por ultimo, na se¢do “organizagdo didatico-pedagodgica, a instituicdo em questdo
enfatiza que “compreende que as Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TIC) tém
causado nos processos de ensino-aprendizagem, dentro e fora da sala de aula, constantes e

dindmicas transformagdes”. Nessa perspectiva, traz informagdes do que é desenvolvido entre
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docentes e discentes como formas de abarcar essas mudangas, como “ensino hibrido” e
“recursos tecnoldgicos e on-line com o ensino presencial em sala de aula”.

Assim sendo, vemos que essa universidade apresenta um reconhecimento a
importancia das TDIC na formacdo dos professores de lingua materna, ao enfatiza-las em
diversos itens do discurso institucional e coloca-las como relevantes no processo de formacao
deles, abarcando as modifica¢Ges sociais trazidas pela digitalizacgdo do mundo. Conforme
Alves (2019), encontramos, na nova geracdo, sujeitos que ndo Sse encontram sem essa
digitalizacdo, o que poderia ser o caso dos futuros alunos desses professores em formacao.

J& na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), encontramos quatro segdes
enfatizando as tecnologias na formacdo dos docentes. Primeiramente, na se¢do “missdo”, ¢
identificada a difusdo de conhecimentos tecnoldgicos, entretanto, mais uma vez, ressaltamos
qgue ndo podemos afirmar se referirem as digitais, pois o conceito é abrangente. Também,
concebemos, nos objetivos especificos, mencdo generalizada novamente. Ndo ha algo
direcionado ao digital, ao abordar que as a¢des de ensino devem estar adequadas a realidade
tecnoldgica e a formacdo dos professores deve estar em harmonia com 0s avancos
tecnoldgicos e demandas sociais do seculo XXI. Nessas premissas ainda ndo conseguimos
afirmar que as TDIC sdo enfatizadas, mas vemos a preocupacao da universidade em formar
professores de lingua materna que estejam em harmonia com 0s avangos e mudancas sociais,
0 que poderia incluir as TDIC.

Essa adequacdo entre a formacdo do professor na UFMG e as alteraces sociais para
acompanhar as TDIC se fazem necesséarias para que essas sejam desenvolvidas. Conforme
Castells (2003), essas tecnologias digitais ndo podem ser reduzidas apenas a ferramentas
aplicaveis ou conhecimentos centralizados; precisam ser vistas como conhecimentos a serem
construidos e processos a serem desenvolvidos.

Ainda, nas segdes “Perfil do egresso” e “Estrutura Curricular” do PPC em questdo, as
tecnologias sdo mencionadas. Na primeira, é dito que o professor graduado deve fazer uso de
novas tecnologias e, na segunda, sao enfatizadas as mudancas digitais devido a insercao delas.
Dessa maneira, o discurso institucional passa a reconhecer a importancia dessas na formacéo
dos professores de lingua materna.

Por fim, a UFLA, em bases quantitativas, foi a universidade em que encontramos mais
mencdes as tecnologias no PPC. Ja na introdugdo do documento, na segdo “historico”, ¢é
descrita a estrutura da universidade e enfatiza-se que a institui¢ao “viabiliza e fomenta o uso

de tecnologias inovadoras no processo de ensino-aprendizagem”, sendo “reconhecida pela
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geragdo de conhecimentos tecnologicos”. Assim, de antemio, vemos um olhar voltado as
tecnologias pela instituicdo, embora, ndo podemos afirmar que estejam discorrendo sobre as
TDIC, em especifico.

Continuando, ainda nas sec¢des que ressaltam os principios da instituicdo, encontramos
nos itens “perfil institucional”, “objetivos da instituicdo” e “missdo institucional”, as
tecnologias mais uma vez. H& a preocupacdo da universidade com as producles e
cooperac0es tecnoldgicas, além da disseminacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.
Todavia, vemos as tecnologias sendo referenciadas apenas como conhecimentos, o que pode
acarretar em diversas interpretacdes do conceito.

Ademais, a secdo “Concepg¢do do curso” retrata que o curso prima por profissionais
que tenham “dominio basico de ferramentas tecnologicas”, evidenciando a relevancia delas no
processo de ensino e aprendizagem. A universidade enfatiza a importancia da tecnologia,
como também ¢ visto na secdo “Politica institucional para o ensino na gradua¢do”, a qual
ressalta, novamente, o aperfeicoamento das ferramentas.

Essas tecnologias ainda sdo evidenciadas na segdo “Objetivo Geral”, em que as
identificamos citadas por diversas vezes, mas, majoritariamente, no mesmo Vviés de ndo
especificar quais elas seriam. Todavia, em um dos objetivos gerais, as TDIC s&o ressaltadas
ao explorarem que, no curso, deve haver 0 incentivo ao “manuseio de tecnologias da
informagdo e da comunicacdo”. Assim, vemos uma elevada preocupacdo da UFLA,
focalizando as tecnologias, mesmo que amplamente, na formacdo dos professores. O PPC
traz, em muitas secdes, essas sendo destacadas, porém, ainda de forma ndo especifica,
podendo ser as mais diversas e ndo so as digitais.

Em suma, as instituicOes desse terceiro grupo adotam uma abordagem que pode ser
considerada mais proativa, por abarcarem desde a implementacdo de plataformas com o uso
de diferentes tecnologias até o desenvolvimento de recursos educacionais digitais interativos,
a promocao de praticas pedagogicas colaborativas e inclusivas mediadas pela tecnologia. No
entanto, é essencial ponderar sobre como esses discursos institucionais sdo incorporados na
pratica dessas universidades, bem como a necessidade de uma constante atualizacdo e
adaptacdo de seus projetos politico-pedagdgicos para oferecer uma educagdo de exceléncia
que ndo soO problematize as demandas do mundo contemporaneo, mas forme criticamente os
futuros docentes.

Adicionalmente, considerando os trés grupos analisados, observa-se que, cada

instituicdo, em seu PPC, aborda e enfatiza as tecnologias digitais de maneiras semelhantes ou
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distintas, o que suscita uma compreensdo mais profunda sobre o que est4 sendo recomendado
para uso das TDIC e o que pode ocorrer na pratica dos respectivos cursos.

Ademais, a auséncia ou a parcimonia de mences as tecnologias digitais denotam uma
variacdo no contexto académico contemporaneo de formacdo de professores de lingua
materna em Minas Gerais. No inicio desta analise, concentramo-nos nas instituicGes que ndo
ostentam significativa énfase ao digital em seus documentos. Depois, foram abordadas e
identificadas as instituicbes que parcialmente davam destaque ao digital em seus PPC e, por
fim, analisamos as universidades que muito se apropriam das tecnologias digitais em dizeres.
Apesar disso, ponderamos que a quantidade ndo poderia ser interpretada como uma visao
apropriada e reflexiva na formacdo docente. Esse fato, nos fez considerar uma anélise mais
especifica, considerando como se davam essas abordagens de tecnologias digitais pelas
universidades. Assim, percebemos que, independentemente da quantidade, na andlise de
dados, emergiram trés tépicos ou categorias, 0s quais representam as visdes de tecnologias
para as instituicdes:

(A) Tecnologias digitais como integracao de ferramentas de aprendizagem;
(B) Tecnologias digitais na producéo textual e literaria e
(C) Tecnologias digitais para pensamentos criticos reflexivos.

A identificacdo dessas trés concepcbes reflete uma abordagem abrangente e
multifacetada para compreender o papel das tecnologias digitais nos cursos de Letras
analisados. A categoria (A) permite notar como as institui¢des estdo incorporando ativamente
tecnologias digitais no processo educacional, identificando quais ferramentas especificas sdo
recomendadas. A categoria (B) aponta para como as instituices interpretam a influéncia das
tecnologias digitais em praticas de escrita e de leitura, por exemplo, na producdo literaria. Ja a
categoria (C) revela como as tecnologias digitais estdo sendo prescritas para promover o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo entre os professores em formacéo,
podendo estimular discussfes criticas. Essas trés categorias juntas oferecem uma visao
holistica das diferentes recomendac@es e interpretacfes para uso de tecnologias digitais nos
cursos de Letras, desde sua integracdo no processo educacional até seu impacto na pratica
textual e no desenvolvimento de habilidades criticas entre os alunos.

Analisando as universidades do corpus, nota-se que a UFU e a UFV foram as

instituices que menos trouxeram abrangéncia de tipos de mencgfes as tecnologias digitais
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comparativamente as outras instituigdes. Por um lado, isso pode indicar uma abordagem
menos proeminente ou menos explorada desse elemento nos cursos de Letras para formacéao
de professores de Lingua Portuguesa dessas universidades. Nesse sentido, a UFU abrangeu
apenas a categoria (A), isto é, compreendemos gque, em seu discurso institucional, prevaleceu
a concepcao de tecnologia digital de modo genérico no ensino.

Em outras percepcdes, foi notavel que tanto a UFSJ quanto a UFJF demonstram outros
tipos de integracdo das tecnologias digitais a seus projetos politico-pedagogicos. Ambas as
instituicbes, de acordo com seus respectivos PPC, dizem terem investido em iniciativas que
visam aproveitar os beneficios das tecnologias digitais para enriquecer o0 processo de ensino e
aprendizagem. Seja como for, identificamos nelas mais de uma concepcdo de tecnologias
digitais. Entendemos que o discurso institucional ora aponta para (A) tecnologias digitais no
ensino, ora para (B), tecnologias digitais na producao literéria.

Ao analisar as mengdes da UFSJ sobre suportes e modalidades de uso, por exemplo,
observamos (A) e, no que diz respeito ao tratamento de processos pedagdgicos, identificamos
(B). Ja na UFJF, a menc¢édo a materiais didaticos com tecnologias, por exemplo, permitiu que
classificassemos o discurso institucional em (A), devido a sua relevancia direta para 0s
objetivos educacionais e pedagdgicos dos cursos de Letras. Assim, nota-se foco no ensino e
aprendizado da lingua materna, reconhecendo o papel das tecnologias digitais na criagdo de
experiéncias de aprendizado mais dindmicas e envolventes para os estudantes. Ao passo que 0
dominio de tecnologias no ensino nos fez também indicar (B), quando a UFJF reconhece a
importancia de acompanhar as transformacdes no cenario literario e textual contemporaneo,
em que as tecnologias digitais desempenham um papel significativo na producéo, distribuicao
e recepcdo de textos.

Ademais, pode-se inferir que a disponibilizacdo de plataformas de ensino a distancia e
a criacdo de recursos educacionais utilizando tecnologias tém demonstrado uma abertura
dessas universidades para algum tipo de inovacdo tecnoldgica no ensino de linguas. No
entanto, ainda hé& espaco para aprimoramento e expansdo dessas préaticas, garantindo que as
tecnologias digitais sejam utilizadas de maneira eficaz e inclusiva, promovendo uma educacgéo
de qualidade.

Por sua vez, a UFTM, a UFMG e a UFLA destacaram-se como universidades que
incorporam amplamente tecnologias digitais em seus projetos politico-pedagdgicos, revelando
ainda mais concepcbes sobre tecnologias digitais. Essas universidades demonstram

recomendar a integracdo de tecnologias digitais nos cursos de Letras, reconhecendo a
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importancia de utilizar ferramentas digitais para enriquecer e aprimorar 0 processo de ensino e
aprendizado da lingua materna (A); demonstrando uma compreensdo das mudangas no
cenario literario e textual contemporaneo, em que as tecnologias digitais desempenham um
papel central na criacdo, disseminacdo e andlise de textos literarios (B) e, por fim,
estimulando a reflexdo critica e 0 pensamento analitico entre os estudantes, preparando-0s
para enfrentar os desafios intelectuais e sociais do mundo contemporéaneo (C). Ao evidenciar
essas trés formas de conceber as tecnologias digitais, a UFTM, a UFMG e a UFLA parecem
estar mais alinhadas a uma formacéo de profissionais de Letras, em lingua materna, para 0s
desafios do mundo digital.

A andlise de dados nos permitiu examinar as percepcdes e abordagens (ou ndo) das
universidades em relacdo as TDIC, conforme delineado na constru¢do do Quadro 6, o qual foi
organizado nas 3 categorias distintas, fornecendo uma visdo abrangente das diferentes

perspectivas adotadas pelas instituicbes em seus programas de formacao de professores:

Quadro 6 — Concepcdes de tecnologias digitais nas universidades nos Planos de Cursos

Universidades (A) (B) ©)
. Tecnologias Tecnologias
Tecnologias L A
L digitais na digitais para
digitais no duch
Ensino de producéo pensgr_nentos
. textual e criticos
Lingua Materna NP .
literaria reflexivos
UFJF N N @
UFLA N N
UFMG N N N
UFSJ N N )
UFTM N N
UFU v 1) 1)
UFV V ? 0]

Fonte: Elaboracéo prdpria




O Quadro 6 nos mostra oscilagdo na concepcdo de tecnologias'’ e/ou de tecnologias
digitais para as institui¢des de nosso corpus. Reiteramos que a anélise dos dados obtidos foi
interpretativa, isto €, podem ocorrer compreensdes distintas acerca do que € exposto nos PPC.

Neste outro momento de analise, percebemos ainda que algumas instituicdes
entrelagam as tecnologias em seus principios basicos; em outras, as tecnologias sdo
marginalizadas ou até mesmo apagadas do discurso institucional, o que também tem sentidos.
Essa observacgdo sugeriu a necessidade de uma analise mais aprofundada para compreender as
razdes por tras desse fendmeno e identificar possiveis oportunidades para aprimorar e integrar
estratégias mais eficazes de uso de tecnologias digitais nos curriculos dessas instituicdes.
Refletimos, assim, que h& uma variedade de abordagens adotadas por diferentes
universidades, desde aquelas que incorporam amplamente as tecnologias digitais em seus
curriculos até aquelas que as abordam de forma mais marginalizada.

Além disso, este trabalho reconhece a importancia de uma andlise qualitativa para
compreender ndo apenas a presencga das tecnologias digitais nos documentos institucionais,
mas também os significados subjacentes a essas mencdes, ou seja, sobre como as instituicdes
percebem e valorizam (ou ndo) o papel das tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de
lingua materna, bem como suas posi¢es em relagdo ao desenvolvimento critico e reflexivo
dos professores em formagéo.

Isto é, como nossa pesquisa ndo € meramente um levantamento quantitativo, depois de
delinearmos as mencdes as tecnologias nos PPC e formular algumas reflexdes, detivemo-nos
em uma analise qualitativa dos significados dessas menc¢des de modo a compreender como as
instituigdes incorporavam as TDIC em suas recomendagdes. Desse modo, achamos pertinente

nos focarmos nos objetos que orientam a prética, que sdo as fichas de disciplinas.

17 O termo tecnologia “engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar
em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes” (Kenski, 2007, p. 23). Assim, as tecnologias
sobressaltadas nos PPC podem ser inimeras, tendo em vista que, com o tempo, foram desenvolvidos artificios
como, lapis, quadros e cadernos, etc.
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5 AS TDICS NAS RECOMENDACOES INSTITUCIONAIS: ENTENDIMENTOS SOB
A PERSPECTIVA DOS MODELOS DE LETRAMENTO AUTONOMO E
IDEOLOGICO NAS FICHAS DAS DISCIPLINAS DE LETRAS

No tocante aos cursos de Letras de nosso corpus, selecionamos além dos seus PPC, as
fichas das disciplinas deles para identificar e analisar qual seria a posi¢do das institui¢cdes. O
apéndice 2 apresenta todas as disciplinas em que foram averiguadas mencdes as TDIC. Isso
porque acreditamos que esse direcionamento institucional poderia ser percebido como uma
resposta as demandas da sociedade contemporanea por uma educacdo mais conectada e
adaptada as novas tecnologias (Torres, 2014).

Para isso, foram compilados dados provenientes desse outro tipo de documento
institucional relacionado a integracdo de tecnologias digitais no contexto educacional dessas
instituigcdes. O objetivo foi examinar como essas universidades tém abordado TDIC, analisar a
quantidade de mencdes e o enfoque dado a cada uma das abordagens, buscando identificar
tendéncias em relacdo ao uso delas. Primeiramente, apresentaremos as disciplinas que foram
contempladas com mencdes as tecnologias digitais.

Assim, investigamos as fichas dos componentes curriculares ofertados nas instituigdes
selecionadas para esta pesquisa. Na UFJF, no primeiro periodo, temos 6 disciplinas:
“Linguistica 17, “Estudos Literarios 17, “Estudos Fundamentais de Literatura Grega”,
“Gramatica do Portugués: Estudos Tradicionais e Normativos”, “Lingua Estrangeira Moderna
I” e “Estudos da Tradugdo I”. Nas fichas consolidadas no PPC nao encontramos nenhuma
mencao ao ensino atrelado as tecnologias digitais, ndo ha concepcbes, ementas ou programas
voltados para a utilizagdo destas.

No segundo periodo héd 5 disciplinas: “Linguistica II”, “Estudos Literarios II”, “Latim
I”, “Pratica de Géneros Académicos” e “Lingua Estrangeira Moderna II”. Nesse semestre
também ndo encontramos nenhuma ficha que contivesse informagdes sobre o TDIC.

Ainda, nos dois semestres posteriores, ha 12 disciplinas previstas, no total:
“Linguistica III”, “Teoria da Literatura”, “Latim II”, “Saberes Escolares da LP”, “Pratica
Escolar Associada”, “Lingua Estrangeira III”, “Fonética e Fonologia, “Morfossintaxe”,
“Estudos Fundamentais de Literatura Latina”, “Ensin0 de Portugués: Reflexdes Teorico-
pedagogicas”, “Gramatica do Portugués: Estudos Tradicionais e Normativos”, “Oficina” e

“Oficina”. As disciplinas de oficinas sdo constatadas em diversos semestres, sendo escolhidas
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pelos discentes de acordo com suas preferéncias. Assim analisamos as opg¢des que s&o
previstas no PPC.

Dentre elas, ndo encontramos nenhuma disciplina, nesses dois semestres, que
menciona as tecnologias digitais em suas ementas ou programas. Porém, no componente
curricular “oficina”, que ¢ escolhido pelo estudante, nota-se um PPC composto com 32
opcOes para o discente. Decidimos chamé-las de optativas, tendo em vista que o discente ird
optar por qual cursara.

Dessas 32 possibilidades, em uma foi constatada a presenca das tecnologias digitais,
na disciplina intitulada “Oficina de Estudos Linguisticos: Tecnologia Linguistica”. Nela ¢
enfatizada, na ementa, “pratica de tratamento computacional de lingua natural” e constituigdo
de recursos linguisticos-computacionais. Todavia, 0 programa ndo é definido, sendo exposto
como “contetdo programatico variavel”’, assim como a bibliografia. Sendo assim,
concebemos que o docente tem autonomia para desenvolver com os estudantes as tecnologias,
pois 0 componente curricular possui a prioridade de explorar a tecnologia, como ressaltado no
titulo e na ementa.

Desse modo, em 32 componentes optativos, o estudante possui apenas uma disciplina,
com indicacgdo explicita, que pode desenvolver, em seu contelido programatico, as tecnologias
digitais. Assim, é infima a quantidade de disciplinas que menciona as tecnologias em
comparacdo com a quantidade ofertada.

Continuando, no quinto e sexto periodos sdo previstas 11 disciplinas, ao todo:
“Semantica”, “Pragmatica”, “Literatura Portuguesa”, “Processo de Ensino/Aprendizagem”,
“Estado, Sociedade e Educagdo, “Disciplina Eletiva Especifica da Habilitagdo em Portugués”,
“Estudos Comparados de Literaturas Africanas em LP”, “Literatura Brasileira”, “Politicas
Publicas e Gestdo do Espago Escolar”, “Pratica Escolar Associada” ¢ “Metodologia do Ensino
da LP”. Nesses dois periodos também ndo encontramos nenhuma informagao, nas fichas, de
tecnologias digitais.

Nos ultimos periodos sdo previstas 18 disciplinas. Sao elas: “Disciplina Eletiva
Especifica da Habilitacdo em Portugués”, “Ensino de Literaturas Lus6fonas”, “Leitura
Aplicada de Textos Literarios”, “Questdes Filosoficas Aplicadas a Educacdo”, “Oficina”,
“Oficina”, “Disciplina Eletiva Especifica da Habilitagdo em Portugués”, “Disciplina Eletiva
Especifica da Habilitagdo em Portugués”, “Libras e Educacdo de no de LP”, “Estagio
Supervisionado | — Ensino de LP”, “Disciplina Eletiva Especifica da Habilitagdo em

Portugués”, “Oficina”, “Reflexdes sobre a atuacdo no Espaco Escolar II — Ensino de LP” e
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“Estagio Supervisionado II — Ensino da LP”. Nelas também n&o constatamos nenhuma
disciplina que fizesse referéncias a conteudos voltados as tecnologias digitais.

Logo, percebemos, que no curso da UFJF, o discurso institucional recomenda
conteddos relacionados as TDIC em 1 disciplina, isto é, aproximadamente, 1,2% das
disciplinas abarcam as tecnologias digitais em suas fichas, ja que encontramos 84 disciplinas
no fluxograma da universidade.

Na andlise das fichas da UFLA, no primeiro periodo da organizacdo curricular do
curso, encontramos uma disciplina que desenvolve como “Introdugdo a EAD”. Encontramos
referéncias a ferramentas ligadas as TDIC, na ementa, na qual consta que “Introdugdo do/a
estudante ao curso superior que inicia e a sistematica e meios e recursos de educacao a
distancia que serdo usados nele: o ambiente virtual de aprendizagem (pelo computador
ligado a internet) e suas ferramentas de comunicacao e de envio e organizacao de trabalhos
em documentos textuais e multimidiaticos.” (p.1) (destaque nosso). No contetido
programatico também sdo mencionadas diversas tecnologias digitais como: “Unidade 1- O
ambiente virtual, as Tecnologias e a aprendizagem. 1.1- O ambiente virtual de
aprendizagem; 1.2- Ferramentas: Forum, tarefa, chat, diario, questionario, glossario e wiki.
Unidade 2- A educacao a distancia como modalidade educacional. Unidade 3- O estudante e
a educacéo a distancia” (p. 2) (destaque nosso).

Em seguida, encontramos disciplinas que atrelam as tecnologias digitais a sua
organizagdo. No quarto periodo, ha uma intitulada “Praticas Pedagodgicas com Tecnologias
Digitais”, na qual, na ementa, é exposto que haverd o desenvolvimento do “Historico da
tecnologia na educacdo; Ampliacdo da préatica pedagdgica diante das possibilidades de
interfaces online, recursos multimidia, aplicativos moveis, redes sociais e tecnologias
emergentes; Ferramentas digitais; Objetos de aprendizagem; Diferentes abordagens e
técnicas para utilizacdo de recursos tecnoldgicos digitais na pratica pedagogica. Mudanca de
papeis para professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem mediado pela
tecnologia” (destaque nosso).

Ademais, no conteddo programéatico da mesma disciplina também ha mais
informagdes contempladas sobre o tema, como em “Unidade I -Historico e tendéncias da
aplicacéo de tecnologias a educacao - Compreensao do uso das tecnologias digitais a partir
do seu contexto historico - Discussdo sobre a préatica pedagdgica mediada pelas tecnologias
digitais para o ensino-aprendizagem de linguas e as mudancas de papéis para professores e

alunos neste contexto de ensino-aprendizagem. Unidade 1l - Tecnologia na Educacéo,
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ferramentas digitais e a pratica docente - Possibilidades para interagir com as ferramentas
digitais durante o processo de formacao docente - Experiéncias de préticas pedagdgicas com
as ferramentas digitais. Unidade Il - Articulacdo sobre a funcionalidade dos objetos de
aprendizagem e suas funcbes em beneficio da pratica docente e o ensino de lingua portuguesa.
- Avaliacdo dos diversos géneros digitais, com o foco principalmente em infogréaficos e
posteres digitais. Unidade IV - Diferentes abordagens para inser¢do das tecnologias na
educacdo - Diferenciacdo entre o ensino tradicional e a proposta de ensino das metodologias
ativas. - Teorias da aprendizagem e suas aplicacbes nas tecnologias digitais” (destaque
nosso).

No quinto modulo, identificamos mais uma disciplina referente as tecnologias
intitulada “Metodologia e Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa”, em que, na ementa, ¢
exposto o item “Utilizagdo de ferramentas tecnologicas no ensino de Lingua Portuguesa” e,
no contetdo programatico, o mesmo se repete: “8- Utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas
no ensino de Lingua Portuguesa” (destaque nosso).

No sexto moddulo, na disciplina “Metodologia e Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa II”, identificamos também as tecnologias sendo mencionadas. Na ementa,
indicam-se “Praticas de Letramentos mediadas por tecnologias digitais” (destaque nosso) e,
no conteudo programatico, “Tecnologias digitais e media¢do pedagdgica” (destaque nosso).

Por fim, nas disciplinas chamadas de eletivas que, outras universidades nomeiam
como optativas, encontramos a “Topicos em Lingua Portuguesa I”, em que, na ementa, ¢é
trazido o topico “Reflexdo sobre 0 impacto das novas tecnologias na natureza da linguagem
e das préaticas de produgéo e recepgio de textos” (destaque nosso).

Assim, encontramos, na UFLA, 5 disciplinas que constam mencdes as tecnologias
digitais em suas fichas, em uma gama de 68 componentes curriculares analisados,
encontramos entdo, aproximadamente, 7,3% de menc¢6es as TDIC nas disciplinas previstas no
curso.

J4, nas fichas das disciplinas do curso da UFMG, encontramos apenas uma com
mengao as tecnologias, a intitulada “Recursos tecnoldgicos aplicados ao ensino”. Nela, em
sua ementa ¢ ressaltado o “papel das tecnologias na educagdo e seus usos no ensino de
linguas. Informatica como ferramenta de apoio a Aprendizagem. Softwares educacionais
livres e softwares utilizados no ensino de linguas. Metodologias especificas para uso de

recursos tecnologicos na sala de aula” (destaque nosso).
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Desse modo, numa gama de 43 disciplinas obrigatorias e 124 disciplinas optativas,
apenas em um componente curricular identificamos referéncias as TDIC. Assim, temos uma
média 2,3% de disciplinas obrigatorias mencionando as tecnologias, ja que ha apenas uma em
43 componentes curriculares, 0% de disciplinas optativas referenciando as tecnologias, entédo,
no geral do curso, encontramos apenas 0,59% de componentes curriculares na licenciatura
com mengdes ao universo digital.

Nas fichas das disciplinas da UFSJ, no primeiro periodo, constatamos 5 disciplinas:
“Introdu¢ao a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)”, “Lingua Portuguesa para Fins
Especificos: Géneros Académicos”, “Fundamentos da Linguistica”, “Géneros Literarios” e
“Gestdo e Cotidiano Escolar”. Nelas encontramos uma disciplina que inclui as tecnologias
digitais, a saber, “Géneros literarios”. Em sua ementa é previsto o desenvolvimento de
conhecimentos relacionados as “novas tecnologias de informacéo e o surgimento de novos
géneros literarios”, além da “hibridizacdo dos géneros na histéria da literatura”, o que pode
incluir tecnologias digitais (destaque nosso).

No segundo semestre letivo também encontramos 5 disciplinas previstas: “Lingua
Portuguesa para Fins Especificos: Andlise e produgdo de texto argumentativo”, “Nogdes de
Fonética e Fonologia”, “Estudos do Léxico”, “Teoria da Narrativa” e “Teorias Linguisticas:
Linguisticas Estruturais”. Nas fichas desses componentes curriculares ndo foram encontradas
secdes que contemplassem tecnologias digitais.

No terceiro periodo também encontramos 5 disciplinas: “Introducdo aos estudos
semanticos”, “Introdu¢do a morfossintaxe”, ‘“Teorias Linguisticas: Linguisticas nao
estruturais”, “Correntes criticas” e “Didatica”. Nesse ltimo semestre, que encerra 0 1° nlcleo
do curso, néo identificamos abordagem das tecnologias digitais relacionadas ao ensino de
lingua portuguesa, como visto apenas uma disciplina no nucleo dispde da relacdo entre
tecnologia e literatura.

Ademais, investigarmos o 2° ntcleo as disciplinas, que acontecem “em bloco”, como
previsto no documento, ou seja, em uma disciplina desenvolvem-se contetdos distintos.
Desse modo, as disciplinas ndo sdo fixadas, podendo flexibilizar o curriculo do discente, o
licenciando possui autonomia na escolha dos blocos das disciplinas, o estudante consegue
optar pelos componentes do bloco, entretanto sabemos que ha a dependéncia também da
oferta pela universidade.

O fluxograma desse nudcleo é dividido em mddulos que contém disciplinas

obrigatorias, disciplinas de “Estagios Curriculares Supervisionados de Portugués” (ECSp),
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“Praticas Curriculares de portugués” PCp e “TCC”, além de modulos com disciplinas para a
escolha do discente: “Estudos Linguisticos” (ELIN), “Estudos Literarios” (ELIT) e Formagao
Pedagogica (FP).

Desse modo, o0 estudante tem multiplas possibilidades para selecionar o curriculo que
sera cursado nos médulos previstos. Salientamos que esses nao encontrardo, necessariamente,
todas as opcOes de componentes curriculares nos semestres cursados.

Nessas disciplinas ofertadas para escolha do estudante, no modulo 2 do curso, ndo
encontramos nenhuma disciplina que contemplasse informacdes e conhecimentos sobre as
tecnologias digitais. J&, nas disciplinas obrigatdrias previstas nas Praticas Curriculares de
portugués (PCp), que acontecem em blocos no mddulo 2 também, encontramos trés que
fazem mencéo, no ementario, as tecnologias digitais.

Assim, dentre as disciplinas que deverdo ser cumpridas, apenas trés trazem referéncias
as tecnologias digitais, neste bloco. No componente curricular “O ensino da literatura”, ha, na
ementa, “O impacto das novas tecnologias de informacéo sobre o ensino de literatura”, o
que evoca concepcOes das TDIC atreladas ao ensino de literatura. Além disso, na disciplina
“As midias e o ensino de lingua portuguesa”, tem-se “Novas tecnologias e multiletramento
no ensino de portugués”. Nos objetivos consta também “Elaborar material didatico para a
utilizacdo das midias no ensino-aprendizagem dos diferentes aspectos da lingua portuguesa”
e “Preparar oficinas de leitura e producdo de texto tendo as tecnologias de informacéo e
comunicacdo (TIC) como objeto e recurso didatico”. Nesse componente curricular,
percebemos que hd uma priorizacdo das tecnologias digitais de forma substancial, ou seja, ha
uma énfase no desenvolvimento dessas atreladas ao ensino de lingua portuguesa.

Para finalizar, a disciplina “Perspectivas didaticas para o ensino da leitura™ cita, em
sua ementa, a leitura, a multimodalidade e a leitura na internet, o que podemos considerar
como indicios das tecnologias digitais relacionadas ao ensino da leitura. Assim, ressaltamos
que contabilizamos essa disciplina que enfatiza as TDIC destinadas ao ensino de literatura.

Enfim, encontramos, na UFSJ, quatro componentes curriculares que mencionam as
TDIC, sdo eles: “Géneros literarios”, que expde as TDIC na ementa; o componente curricular
“O ensino da literatura”, que evoca concepgdes das tecnologias também na ementa; “As
midias e o ensino de lingua portuguesa”, que contempla essas nos objetivos de forma
consideravel e a disciplina “Perspectivas didaticas para o ensino da leitura”, que traz

elementos ligados a internet.
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Logo, examinamos que no ementario da instituicdo, com 85 fichas de componentes
curriculares, encontramos informacdes e contetidos ligados as tecnologias digitais atreladas ao
ensino de lingua portuguesa em 4 disciplinas. Sendo assim, os dados concebidos séo
relevantes para pensarmos que, aproximadamente 4,7% das disciplinas previstas do curso de
Letras da Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei, desenvolvem informacg6es das TDIC
atreladas ao ensino da lingua portuguesa.

Ademais, analisando as fichas das disciplinas da UFTM, encontramos apenas uma
abordando as tecnologias, no quarto periodo do curso, e voltada para o ensino de lingua
inglesa (linguistica aplicada: ensino e aprendizagem de lingua inglesa) e ndo para o ensino de
lingua portuguesa como buscamos.

Ja, nas disciplinas eletivas, encontramos trés delas com referéncias as tecnologias. A
primeira intitulada “Comunicacdo, educagdo e tecnologia” traz, na ementa, as “tecnologias
digitais e cultura contemporanea. Analise de textos midiaticos. Midia-educacdo”. Na
segunda, intitulada “Ensino de linguas na perspectiva inclusiva” traz-se, na ementa, mencao
as “tecnologias assistivas, digitais e digitais assistivas”. E, por ultimo, encontramos, na
disciplina “Tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do no ensino de linguas”, na
ementa, a “Introducédo aos estudos das novas praticas de letramentos na hipermidia. Estudo
da relacdo entre linguagens e midias. Caracteristicas multimodais, multissemioticas e
multimidiaticas dos textos contemporaneos e sua relagdo com diferentes praticas sociais
oficiais e marginalizadas na contemporaneidade. Géneros discursivos digitais” (destaque
nosso).

Assim, em um panorama de 50 disciplinas eletivas que podem ser ofertadas,
identificamos apenas 3 disciplinas que contemplem as TDIC nas fichas dos componentes
curriculares relativos ao portugués. Desse modo, apenas 6% do fluxograma das eletivas
possui referéncias as TDIC. Ademais, no panorama dos componentes curriculares previstos,
temos 48 disciplinas, com apenas 1 componente referenciando as TDIC, encontramos entdo
apenas, aproximadamente, 2% fluxograma abarcando as tecnologias.

Por fim, em um cenério geral do curso da UFTM, encontramos 3 disciplinas em 98
componentes, percebemos que em média, apenas 3% das disciplinas no curso expdem
informacdes sobre as TDIC em suas fichas, o que nos faz refletir sobre a formacgéo desses
docentes e as futuras praticas pedagogicas desses egressos.

Para nos aprofundarmos no discurso institucional de Letras: Portugués, da

Universidade Federal de Uberlandia (UFU), investigamos as fichas das disciplinas
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obrigatorias e optativas, tendo em vista que nelas encontramos instru¢des individuais para
cada disciplina ofertada no curso. Dessa forma, buscamos, entéo, identificar as possibilidades
de uso das tecnologias digitais no discurso institucional dessa universidade.

No primeiro periodo do curso, sdo previstas 5 disciplinas obrigatorias, sendo elas:
“Estudos da linguagem I”, “Escrita de géneros académicos”, “Teoria da literatura 17,
“Literatura brasileira: prosa I’ e “Estudos cldssicos: latim I”. Na andlise do contetido de suas
fichas, ndo encontramos mencéo as tecnologias digitais em nenhuma sec¢do (“Objetivos”,
“Ementa”, “Programa” ou “Bibliografia”).

No segundo periodo do curso, sdo previstas 6 disciplinas obrigatorias: “Estudos da
linguagem II”, “Fonética e fonologia”, “Teoria da literatura II”, “Literatura brasileira - poesia
I”, “Estudos classicos: Latim II” e “PROINTER I - praticas em lingua portuguesa”. Como
constatado no primeiro semestre, no segundo periodo, ndo encontramos resultados diferentes,
ou seja, também ndo identificamos ser previsto nenhum conhecimento sobre tecnologias
digitais nas fichas.

Continuando a perscrutar as fichas, o terceiro periodo do curso possui 6 disciplinas
obrigatorias: “Analise do discurso”, “Morfologia”, “Literatura infantil e juvenil”, “Filologia
romanica: formacdo historica das linguas romanicas”, “Didatica geral” ¢ “PROINTER II -
praticas em literatura”. Nesse periodo, por sua vez, encontramos algumas informacgdes sobre
tecnologias digitais em duas disciplinas.

Primeiramente, na disciplina PROINTER II consta, no programa, o topico 3.
Atividades préticas sobre livro e a tela (o impresso e o digital)” (destagque nosso). Dessa
maneira, encontramos um olhar voltado para a producdo textual em diferentes suportes,
podendo haver a utilizacao das tecnologias digitais. Ainda em “Didatica Geral”, na ementa, ¢
previsto “recursos didaticos, novas tecnologias e suas implicagdes no ensino” (destaque
nosso) e, no programa, consta o topico “3.6. A pratica docente frente as novas tecnologias
aplicadas no campo da educacdo: Novas tecnologias e ambientes educativos.” (destaque
N0sso).

Adiante, no quarto periodo, encontramos 6 disciplinas obrigatorias: Componente
curricular optativo de “Formacdo Geral”, “Linguistica do Texto”, “Literatura Brasileira -
Poesia 11, “Estudos Classicos: Fundamentos Literarios I, “Politica ¢ Gestao da Educacao” e

“PROINTER III — Praticas em Lingua Portuguesa”. Assim, ao analisarmos as fichas das
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disciplinas obrigatérias'® desse semestre ndo houve, novamente, nenhuma informagéo sobre
tecnologias digitais citadas em ementas, programas ou bibliografias.

No quinto periodo do curso, averiguamos 6 disciplinas obrigatorias: Componente
curricular optativo de “Licenciatura”, “Estudos Sintaticos”, ‘“Literatura Portuguesa
I, “Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa”, “Psicologia da Educagao”, “PROINTER
IV - Préticas em Literatura”. Também, no periodo em questdo, ndo encontramos nenhuma
disciplina que abranja informacdes sobre as TDIC.

Ainda, no sexto periodo, identificamos 7 disciplinas obrigatdrias: “Sociolinguistica”,
“Semantica”, “Literatura Brasileira - Prosa II”, “Linguistica ¢ Ensino de Lingua Portuguesa
com énfase em Ensino em Gramatica”, “Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS I”, “Seminario
Institucional das Licenciaturas — SEILIC” e Mo6dulo I de “Trabalho de Conclusdo de Curso”
(TCC). Ao averiguarmos as possibilidades de mencdo as tecnologias digitais, novamente nao
identificamos nenhuma referéncia nas disciplinas.

No sétimo periodo, encontramos 6 disciplinas obrigatérias: “Literaturas Africanas de
Lingua Portuguesa”, “Estdgio Supervisionado de Lingua Portuguesa 17, “Estagio
Supervisionado de Literatura I”, “Literatura Portuguesa II”, “Linguistica e Ensino de Lingua
Portuguesa com énfase em Leitura”, Modulo II de TCC. E, no oitavo periodo, identificamos 5
disciplinas obrigatorias: Componente curricular optativo de “Formagdo Geral”, “Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa 117, “Estagio Supervisionado de Literatura II”, “Teoria
da Literatura III”, “Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa com énfase em Escrita e
Reescrita de Textos”.

Nesses ultimos semestres, é perceptivel, uma priorizacdo das regéncias aos discentes,
que precisam acompanhar e desenvolver aulas em colégios para viver experiéncias do
professorado. Ainda assim, nesses ultimos semestres também nédo encontramos elementos que
abarcassem as tecnologias digitais com estudantes de Letras da UFU.

Enfim, ao analisarmos as disciplinas obrigatdrias, do curso de Letras - Lingua
Portuguesa e suas literaturas da Universidade Federal de Uberlandia, constatamos que em um
fluxograma com 47 disciplinas obrigatérias, apenas duas constavam informacdes explicitas
das tecnologias digitais, o que evidencia uma baixa énfase no discurso institucional.

Ja, no fluxograma dos 26 componentes curriculares optativos, que podem ser ofertados

e escolhidos pelos estudantes, em geral, encontramos duas que abarcavam as tecnologias
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digitais explicitamente, nas secdes da ficha curricular: na disciplina “Historia das ideias
linguisticas” € exposta a tecnologia no programa, topico “8. Gramatizacdo e novas
tecnologias midiaticas” (destaque nosso), o que abre possibilidades para o docente
desenvolver com os discentes a gramatica atrelada as tecnologias digitais.

Além disso, encontramos uma disciplina optativa que contempla as TDIC em todas as
secOes de sua ficha, a “Linguagem ¢ Tecnologia”. Nesse componente curricular, observamos,
em todas as secOes, aspectos que abarcavam as tecnologias digitais. Seus objetivos ja sdo
focados em desenvolver, com estudante, diversas perspectivas sobre as tecnologias digitais,
como “1. Desenvolver uma Viséo critica da tecnologia”, “2. Compreender o funcionamento
social da tecnologia” e “3. Conhecer modos de significacdo da tecnologia em diferentes
praticas sociais” (destaque nosso). Ainda na ementa sdo abordadas as diversas relac0es que
serdo desenvolvidas ao longo da disciplina e, no programa, é contemplada a tecnologia em
todos os topicos previstos.

Assim, concebemos que, nas disciplinas optativas do curso de Letras da UFU, o
estudante encontra subsidio para sua formacdo com tecnologias digitais no ensino de lingua
materna, em uma, de modo adjacente e, em outra, voltada completamente para a tecnologia
digital atrelada ao ensino. Desse modo, de 26 disciplinas que podem ser cursadas como
optativas, apenas duas abarcam a tecnologia em sua ficha disciplinar e uma com enfoque
bastante especifico. Entretanto, sabemos que a cada semestre sdo disponibilizadas algumas
dessas optativas, tendo em vista o quantitativo de professores do instituto e suas areas de
formacdo, de modo que o discente pode ndo ter todas as possibilidades que constam no
fluxograma do curso.

De modo geral, encontramos um fluxograma com 73 disciplinas, entre optativas e
obrigatdrias e 4 abrangem as tecnologias digitais em suas fichas disciplinares, seja na ementa
e objetivos, seja no programa.

Enfim, é perceptivel que as tecnologias digitais ndo aparecem de forma eminente,
tendo em vista que apenas 5,4% das disciplinas do curso de Letras na Universidade Federal de
Uberlandia fazem algum tipo de referéncia explicita em suas fichas curriculares.

Ainda, analisando as fichas dos componentes curriculares da UFV, encontramos, no 1°
semestre, 5 disciplinas obrigatdrias: “Leitura e produgdo de textos I”, “Lingua francesa 17,
“Introdugdo aos estudos literarios I, “Lingua Espanhola I” e “Linguistica”. Desse modo, ao
investigarmos as fichas que trazem o programa das disciplinas, ndo identificamos em

nenhuma disciplina informag@es relacionadas as tecnologias digitais.
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No segundo semestre, encontramos também 5 componentes curriculares obrigatorios.
Sao eles: “Fonética e Fonologia”, “Introducdo aos estudos literarios 11, “Lingua Latina I,
“Literatura Portuguesa I - Da Idade Média ao Arcadismo” e “Leitura e producdo de textos I1”.
Igualmente, como averiguado no primeiro periodo, ndo encontramos nenhuma disciplina que
traz algo atrelado ao ensino e as TDIC.

No terceiro periodo, sdo previstas 5 disciplinas obrigatdrias a serem cumpridas pelos
estudantes: “Psicologia do Desenvolvimento da Aprendizagem”, “Linguistica II”, “Literatura
Brasileira | - Das Origens ao Arcadismo”, “Literatura Portuguesa II - Do Romantismo ao
Simbolismo” e “Morfologia”. Bem como constatado nos periodos anteriores, ndo foi possivel
identificar nenhuma informacao sobre as tecnologias digitais nas fichas desses componentes
obrigatorios.

No quarto semestre, encontramos 5 disciplinas a serem cursadas: “Didatica”, “Sintaxe
I”, “Literatura Brasileira II - Romantismo”, “Semantica” e ‘“Literatura Brasileira III:
Realismo, Naturalismo ¢ Parnasianismo”. Nesses componentes ndo foi identificada a presenca
das TDIC, o que nos faz enfatizar que o estudante, na metade do curso de Letras, ndo teve
contato com tecnologias, via disciplinas, se a pratica ndo tiver sido diferente.

Ademais, nos 5° e 6° semestres, sdo sugeridas disciplinas obrigatorias para cada. Em
um: “Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio”, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras)”, “Literatura Brasileira IV - Do Simbolismo ao Pré-Modernismo”, “Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa I” e “Literatura Portuguesa III - Do Modernismo ao
Neo-Realismo”. Em outro: “Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa II”, “Semindarios
de Literatura Brasileira e Portuguesa”, “Linguistica III”, “Literatura Brasileira V -
Modernismo”. Em investigagdes das fichas dos componentes curriculares dos dois semestres
também nao foi encontrada nenhuma informacéo ligada as TDIC.

Para finalizarmos, nos 7°, 8° e 9° periodos sdo previstas 9 disciplinas, ao total:
“Literatura Portuguesa IV - As Tendéncias Contemporaneas”, “Estagio Supervisionado de
Literatura Brasileira e Portuguesa I”, “Linguistica IV”, “Correntes Criticas” e “Literatura
Brasileira VI - Tendéncias Contemporaneas”, “Estagio Supervisionado de Literatura
Brasileira e Portuguesa 117, “Estilistica do Portugués”, “Trabalho de Conclusdo de Curso -
TCC I” e “Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC II”. Novamente, nas ultimas fichas dos
componentes previstos na matriz curricular, também ndo identificamos conteddos ou

objetivos ligados ao ensino e TDIC.
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Assim, em 45 disciplinas obrigatdrias ndo encontramos nenhuma que abordasse as
TDIC explicitamente. Outrossim, as disciplinas optativas devem somatizar 180 horas no
curriculo cumprido, selecionadas conforme as escolhas dos discentes. O instituto dispde de
uma gama de 62 dessas optativas na matriz. Nesse panorama, identificamos 3 disciplinas em
que constam curriculares informacdes sobre as tecnologias digitais. Sao elas: “Tecnologias
Digitais, Ensino e Aprendizagem de Linguas”, “Géneros Discursivos” e “Comunicagdo e
Cultura Digital”.

Na disciplina “Tecnologias Digitais, Ensino e Aprendizagem de Linguas” foi
constatado, nos objetivos e na ementa, que esperam do estudante conseguir relacionar os
textos as tecnologias. Nos primeiros, tem-se: “Ler e discutir textos relacionados aos novos
cenarios do ensino de linguas com tecnologias” (destaques nossos) e, na ementa, é ressaltado
“Ensino de linguas por meio de diferentes tecnologias. Ferramentas disponiveis na internet.
Competéncias e habilidades para o ensino e a aprendizagem de linguas usando tecnologias
digitais.”

Do mesmo modo, constatamos, na disciplina “Comunicacdo e Cultura Digital”, 0
objetivo de oferecer ao estudante o reconhecimento e a interpretacdo das tecnologias digitais
no campo da comunicagdo, pois expoe “Reconhecer, definir e interpretar teorias, conceitos e
ferramentas de analise do campo da comunicagdo e das tecnologias digitais”, “Identificar
ferramentas e processos envolvidos na criacao de contetdo para a internet”, “Observar e
avaliar a importancia e o impacto sociocultural, politico e econbmico da comunicacdo em
rede;” (destaques nossos).

Enfim, percebemos que, analisando apenas o discurso institucional nessa licenciatura
da UFV, ndo h& amplo acesso as discussfes de tecnologias digitais nas disciplinas
obrigatdrias, embora sabemos que as fichas ndo condizem, necessariamente, com a pratica, ou
seja, 0 docente tem autonomia para promover sua pratica pedagogica, com complementacdes
ao conteudo.

Logo, na matriz curricular em que constam 107 disciplinas, entre obrigatérias e
optativas, encontramos duas disciplinas que abarcam o ensino com as tecnologias digitais, ou
seja, aproximadamente 1, 9% contemplam as TDIC.

Enfim, depois de identificarmos as mengbes as TDIC nas fichas de componentes
curriculares dos cursos de Letras, a seguir, analisaremos esses dados gerados sob a luz das

discuss@es sobre letramento autdnomo e ideoldgico (Street, 1994).
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5.1 Entendimentos nas recomendacdes institucionais

Retomando as conceituacdes de letramento autdbnomo e ideoldgico (Street, 1984,
1994), ja abordadas no capitulo tedrico, analisaremos, adiante, as mencdes as tecnologias
digitais que foram identificadas, especificamente nas fichas das disciplinas, buscando
entender o que foi encontrado, com base na teoria. Ressaltamos que recortamos alguns
excertos identificados nelas para compreender discursos institucionais que as embasam,
porém, sabemos que, na pratica, os professores tém autonomia para conduzir e desenvolver o
contetdo, além de adjungir teorias e bibliografias que julgarem necessarias.

Lembramos, mais uma vez, que esta anélise foi conduzida de maneira interpretativa, o
que significa que abordamos os dados conforme nossa compreensao e interpretacdo dos
documentos a luz dos conceitos. Nesse tipo de pesquisa, a interpretacdo dos dados é
fundamental, pois envolve uma andlise que vai além da simples descricdo dos resultados,
considerando as nuances e complexidades das informagGes geradas (Marques, 2012).

A escolha por abordar os conceitos de letramento autbnomo e letramento ideoldgico
na analise das fichas das instituicdes de ensino superior foi deliberada por sua relevancia
conceitual. Assim pensamos que uma concepgdo de tecnologia digital como letramento
autbnomo destacaria dizeres em que as instituicbes recomendam utilizar as tecnologias
digitais de forma descontextualizada, promovendo uma aprendizagem de aplicagdo da lingua
materna. Por outro lado, uma concepcdo de tecnologia digital como letramento ideoldgico
consideraria como as tecnologias poderiam ser incorporadas nos discursos institucionais e
como essas representacdes poderiam influenciar as percepcdes e préticas dos envolvidos no
processo formativo.

Portanto, ao relacionar as aparicdes das tecnologias digitais nas fichas das disciplinas a
esses conceitos, buscamos ndo apenas identificar sua presenca nos documentos institucionais,
mas também compreender os valores, crencas e intencfes subjacentes a essas representacdes
(Street, 1984, 1994). Essa analise qualitativa enriqueceu a compreensdo das concepgdes das
tecnologias digitais no contexto da formacdo de professores de lingua materna, em Minas
Gerais.

Ao planejar a sequéncia de apresentacdo das fichas que trazem mencgbes de
tecnologias nos PPC dos cursos, levamos em consideragdo diversos fatores para garantir uma
exposicao logica e coesa. Primeiramente, organizamos as fichas de acordo com a relevancia e

a quantidade de mencdes das tecnologias no contexto do curso.
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Comegcamos com o quadro 7 que explicita a mencdo as tecnologias digitais em
disciplina da UFJF:

Quadro 7: Ficha da UFJF

Universidade Nome da disciplina Mencéo
UFRJF Oficina de Estudos | Ementa: a pratica de
Linguisticos:  Tecnologia | tratamento
Linguistica computacional de lingua
natural

Fonte: Elaboracdo propria, com base na ficha da disciplina.

A mengdo a tecnologia digital na ementa da disciplina “Oficina de Estudos
Linguisticos: Tecnologia Linguistica” oferecida pela UFJF pode indicar, ao nosso ver, um
compromisso com a integracdo de ferramentas computacionais no estudo e andlise da
linguagem. Ao enfatizar a préatica de tratamento computacional de lingua natural, a disciplina
reconhece 0 uso crescente das tecnologias digitais no campo da Linguistica, especialmente no
que diz respeito a analise de textos, extracdo de informacdes e desenvolvimento de recursos
linguisticos automatizados. Essa mencao sugere que os licenciandos terdo a oportunidade de
explorar e aplicar técnicas computacionais avancadas para lidar com dados linguisticos, o que
pode incluir o uso de softwares de processamento de linguagem natural, ferramentas de
analise textual automatizada e métodos de mineragdo de dados linguisticos.

Portanto, a presenca dessa mengdo, na ementa da disciplina, indica um enfoque
contemporaneo e pratico no estudo da linguagem, que pode preparar 0s professores em
formacdo para enfrentar os desafios e explorar as oportunidades oferecidas pela intersecédo
entre Linguistica e tecnologia digital. Logo, decidimos classificA-la como letramento
ideoldgico, mesmo que a ficha ndo desenvolva como isso se daria.

Na sequéncia, serdo analisadas as Universidades UFU e UFMG, que apresentaram a
mesma quantidade de mencges, aproximadamente (Conforme apéndice), porém analisamos as

referéncias que deram subsidio para as discussdes sobre letramento, conforme Quadro 8:

Quadro 8: Ficha de disciplinas UFU e UFMG

Universidade Nome da disciplina Mencao
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UFU

Historia das ideias

linguisticas

Programa: 8. Gramatizacdo
e novas  tecnologias

midiaticas

Linguagem e Tecnologia

Obijetivos: 1. Desenvolver
uma visdo critica da

tecnologia;
2. Compreender 0
funcionamento social da
tecnologia;

3. Conhecer modos de
significacdo da tecnologia
em diferentes praticas
sociais.

Ementa: Estudo da
tecnologia na perspectiva
da linguagem; processos de
significagéo da
tecnologia; formas da
tecnologia; tecnologia e
cotidianidade; tecnologias
e praticas linguageiras;
tecnologia e ensino.

Programa: 1. Concepcdes
de tecnologia:

1.1. A tecnologia como
instrumento

1.2. A tecnologia como
trabalho

2. Formas da tecnologia

3. Tecnologia e discurso:
3.1. Discursivizacdo da
tecnologia

3.2. Tecnologia,
interdiscurso e arquivo;
3.3. Tecnologia, sentido e
sujeito;

3.4. Tecnologia e
cotidiano.

4. Tecnologia e ensino:
4.1. Tecnologia e formas
de escrita e leitura;

4.2. Tecnologia de
linguagem: 0S
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instrumentos linguisticos;
4.3. O ensino online.

UFMG Recursos tecnoldgicos | Ementa: Papel das
tecnologias na educacéo e
Seus usos no ensino de
linguas. Informatica como
ferramenta de apoio a
aprendizagem.  Softwares
educacionais  livres e
softwares utilizados no
ensino de linguas.
Metodologias  especificas
para uso de recursos
tecnoldgicos na sala de
aula.

aplicados ao ensino

Fonte: Elaborac&o prépria, com base na ficha da disciplina.

Em relacdo as ementas das disciplinas, reproduzidas no Quadro 8, nota-se que a UFU
e a UFMG apresentam uma apropriacdo das tecnologias digitais que pode ser interpretada
pelo viés de letramento autdnomo ou ideoldgico (Street, 1984). Embora ambas as instituicdes
abordem as tecnologias digitais em algumas disciplinas, oferecendo conteudos relacionados
ao uso de ferramentas tecnoldgicas no ensino e na pratica pedagogica, a profundidade e a
abrangéncia dessas abordagens sdo diferentes e podem ainda serem mais exploradas na
pratica. Observamos que a UFU e a UFMG parecem interessadas em incorporar as
tecnologias digitais no ensino de lingua materna, em seus programas académicos, havendo
espaco para ampliar e aprofundar essas abordagens para melhor atender as demandas da
educacdo.

Por exemplo, na UFU, na disciplina “Linguagem e tecnologia”, embora identificamos
a tecnologia sendo apresentada de maneira limitada, no programa, quando é indicada “como
instrumento” e “como trabalho”, ou seja, em uma abordagem que poderia ser interpretada
como autbnoma, o mesmo programa traz diferentes possibilidades de uso das tecnologias, em
outras partes, incluindo-as ao discurso, ao sentido, ao sujeito e ao cotidiano. Além disso, nos
objetivos, demonstra preocupagdo com “visdo critica”, “funcionamento social” e com
“significacdo”, o que nos impulsiona a interpretar uma abordagem ideoldgica.

Assim sendo, a apresentacdo da tecnologia (digital ou ndo) vinculada a linguagem

revela uma diversidade de conceitos de base, considerando fendmenos sociais, culturais e
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estruturais, como também foi constatado no trabalho de Fuza e Miranda (2020) sobre as
concepgdes de tecnologia da BNCC para o Ensino Fundamental 11. No entanto, a margem as
abordagens autdbnomas, muitas vezes, permitidas pelas instituicbes, pode resultar em uma
educacdo linguistica menos contextualizada e menos capaz de preparar os professores em
formacdo para uma participacao critica e ativa na sociedade digital.

Ainda na UFU, na disciplina “Historia das ideias linguisticas”, o programa do
componente curricular menciona as tecnologias em “Gramatizagdo e novas tecnologias
midiaticas”, o que pode proporcionar ao docente liberdade para interpretar o viés das
tecnologias com o qual trabalhar. Isso, a nosso ver, pode resultar em uma abordagem que as
considera como algo fixo e limitado, caracterizando um viés autbnomo, ou pode explorar
aspectos distintos, contemplando uma abordagem ideoldgica. Essa dualidade - uma a
possibilidade de interpretacdo autdbnoma ou ideoldgica das tecnologias - nos dizeres da
instituicdo gera uma responsabilidade ao docente que a ministra.

J4, na UFMG, foram observadas algumas disciplinas que abordam as tecnologias
digitais a partir de diferentes perspectivas, incluindo aquelas que poderiam ser interpretadas
pelo viés do letramento ideoldgico, quando tendem a explorar ndo apenas as habilidades
técnicas relacionadas ao uso das tecnologias, mas também a analisar criticamente as
implicacdes sociais, politicas e culturais delas, além de considerar as relacdes de poder e as
ideologias subjacentes (Street, 1994).

Por exemplo, na disciplina “Recursos tecnoldgicos aplicados ao ensino”, a ementa
menciona diversas relagdes entre tecnologia, ensino e ensino de linguas, como o “Papel das
tecnologias na educacdo e seus usos no ensino de linguas” (destaques nossos). Essa
abordagem sugere a possibilidade de multiplos usos das tecnologias no ensino de lingua
materna, indicando como as tecnologias podem ser utilizadas e compreendidas de varios
modos, no contexto da educacéo linguistica.

Além disso, no mesmo componente curricular, sdo destacadas as possibilidades de
“Metodologias especificas para 0 Uso de recursos tecnolégicos na sala de aula”, bem como o
uso da “Informética como ferramenta de apoio a aprendizagem” e de “Softwares
educacionais livres e softwares utilizados no ensino de linguas” (destaques nossos). Esses
aspectos sdao mencionados em partes especificas da ficha, fornecendo exemplos das
potencialidades de uso das tecnologias digitais no contexto do ensino de linguas, embora isso

possa ocorrer de diferentes formas, na préatica.
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Dessa forma, recomendar metodologias especificas para o0 uso de recursos
tecnoldgicos na sala de aula, assim como destacar para o uso da informatica como ferramenta
de apoio a aprendizagem e o emprego de softwares educacionais livres no ensino de linguas,
pode refletir uma tendéncia crescente de integracdo das tecnologias digitais no contexto
educacional (Jung, 2003), mesmo que possa Vvir a ser sem reflexao.

Por outro lado, a inclusdo dessas metodologias e ferramentas pode sugerir uma
abordagem pedagoOgica que busca ndo apenas utilizar as tecnologias como recursos
complementares, mas também explorar suas potencialidades para enriquecer e transformar as
praticas educacionais (Kleiman, 2006), ou seja, novamente, pode ser interpretada por uma
perspectiva autbnoma ou ideoldgica, a depender do professor formador que a ministra.

Seja como for, defende-se que, ao fornecer exemplos das possibilidades das
tecnologias digitais, as fichas de disciplinas procuram demonstrar um esforco em trabalhar,
com os professores em formacdo, questdes relativas as tecnologias digitais, o que, em alguma
medida, poderia leva-los compreender e utilizar criticamente essas ferramentas no contexto do
ensino de lingua materna.

Na continuidade, serdo analisadas as Universidades UFSJ, UFV e UFTM, seguindo as

mencdes as tecnologias, conforme Quadro 9.

Quadro 9: Fichas de disciplinas UFSJ, UFV e UFTM

Universidade Nome da disciplina Mencao

UFSJ Géneros literarios Ementa: As novas

tecnologias de
informacéo e o surgimento

de novos géneros literarios

O ensino da literatura Ementa: O impacto das
novas tecnologias de
informacéao sobre o ensino

de literatura

As Midias e o Ensino de Ementa: Preparacdo de
Lingua Portuguesa materiais didaticos para
uso das midias como
recurso didatico no ensino-
aprendizagem da Lingua

Portuguesa. Novas
tecnologias em
multiletramento no
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ensino de portugués.

Objetivos: - Preparar
oficinas de leitura e
producdo de textos e
atividades variadas tendo
as tecnologias de
informacéo e
comunicacao (TIC) como
objeto e recurso didatico.

Conteudo Programético: O
potencial didatico das
midias - Discussdo

A aula on line -
microaulas apresentadas

A sequéncia didatica com
recursos variados.

A midia como processo de
aprendizagem

Lidar com a midia-

multiletramentos em

praticas sociais.

Perspectivas didaticas para

0 ensino da leitura

Ementa: A leitura na
Internet.

Objetivos:  3)  Discutir
especificidades da leitura
na Internet.

Conteudo  Programatico:

4) A leitura na internet.

UFV

Tecnologias Digitais,
Ensino e Aprendizagem de
Linguas

Objetivos: Ler e discutir
textos relacionados aos
novos cenarios do ensino
de linguas com
tecnologias. Ensinar
usando metodologias ativas
e ferramentas disponiveis
na internet.

Ementa: Ensino de linguas
por meio de diferentes
tecnologias. Ferramentas
disponiveis na internet.
Competéncias e
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habilidades para o ensino e
a  aprendizagem de
linguas usando
tecnologias digitais.

Comunicacdo e Cultura
Digital

Objetivos: Reconhecer,
definir e interpretar teorias,
conceitos e ferramentas
de analise do campo da
comunicacao e das
tecnologias digitais;
Observar e avaliar a
importancia e 0 impacto
sociocultural, politico e
econémico da comunicagéo
em rede; Identificar
ferramentas e processos
envolvidos na criacdo de
conteldo para a internet.
Planejar, produzir e criticar
conteldo comunicacional
para o ambiente online.

Ementa: Principios da
comunicacao em rede e da
cultura digital. Sociedade
em Rede: impactos
socioculturais, econdmicos
e politicos das tecnologias
digitais. Producdo de

conteudo online.

UFTM

Comunicacdo, educacéo e

tecnologia

Ementa: tecnologias
digitais e cultura
contemporanea. Analise
de textos  midiaticos.
Midia-educacéo.

Ensino de linguas na

perspectiva inclusiva

Ementa: As tecnologias
assistivas,  digitais e

digitais assistivas.

Tecnologias digitais de

Ementa: Introducdo aos
estudos das novas praticas
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informacgéo e | de letramentos na
hipermidia. Estudo da

comunicagdo no ensino de x -
relacdo entre linguagens e

linguas midias. Caracteristicas
multimodais,
multissemidticas e

multimidiaticas dos textos
contemporaneos e sua
relacio com  diferentes
praticas sociais oficiais e

marginalizadas na
contemporaneidade.
Géneros discursivos
digitais.

Fonte: Elaborac&o propria, com base na ficha da disciplina.

No quadro 9, ha mais mencgbes institucionais que dizem respeito as tecnologias
digitais. Algumas sdo postas como ferramentas que os licenciandos podem utilizar para
habilidades de leitura e escrita. Outras evocam a oportunidade de explorar uma variedade de
recursos e préaticas de letramento que podem ser adaptadas as suas necessidades individuais e
contextuais. Essas permitem que os professores em formacéo se engajem de forma mais ativa
e contextualizada na construcdo de seus conhecimentos, além de oferecer novas
possibilidades para a expressao criativa e a colaboracao entre pares, por exemplo.

Ao invés de serem meros receptores de informacdes, os graduandos podem se tornar
agentes ativos de seu proprio processo de aprendizagem, utilizando as tecnologias para leitura
e escrita de maneira significativa e contextualizada. Essa abordagem também pode promover
uma visdo mais critica e reflexiva dos letramentos, incentivando-os a questionar e analisar
criticamente as mensagens e 0s discursos presentes nos diferentes contextos de leitura e
escritas digitais, 0 que sera potencializado em suas futuras salas de aula (Barbeta, 2024).

Particularmente, na disciplina “O ensino da literatura” da UFSJ, identificamos um viés
autbnomo em relacdo as recomendacdes ao uso das tecnologias. A analise revela que essas
sdo abordadas principalmente em termos do impacto delas no ensino, como indicado na
ementa, sugerindo que essas seriam percebidas como ferramentas externas que podem
influenciar o processo de ensino, sem necessariamente considerar os estudantes.

Por outro lado, ao enfatizar a criagdo de atividades variadas, a disciplina promove uma
visdo ampla das possibilidades com as TDIC, encorajando os licenciandos a explorar

diferentes maneiras de usar essas tecnologias para ampliar seus conhecimentos. Dessa forma,
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podemos interpretar que a insercdo das mencBes as tecnologias na disciplina pode ser
interpretada como alinhada aos principios do letramento ideoldgico, ao estar passivel a utilizar
as tecnologias de forma critica e reflexiva.

Ja na disciplina “Tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo no ensino de
lingua”, da UFTM, ¢é possivel haver, novamente, uma interpretacdo de tecnologias digitais
pelo modelo ideoldgico, que se manifesta na analise delas de forma multifacetada. Isso é
evidenciado na ementa, onde sdo previstas diversas relacdes entre linguagens e tecnologias,
destacando a questdo da pratica social que esta intrinsecamente ligada ao modelo ideoldgico,
de Street (2014). Assim, o programa inclui o estudo das “novas praticas de letramentos na
hipermidia”, das “linguagens e midias”, além da relacdo entre diferentes préticas sociais
oficiais e marginalizadas na contemporaneidade, em conexao com as midias e o ambiente
digital. Essa abordagem reflete uma énfase na producao social e na interrelacéo entre diversas
praticas, mostrando uma compreensao mais ampla das implicacfes das tecnologias digitais se
relacionarem ao ensino de lingua materna e na sociedade em geral.

Ademais, na disciplina “Comunicacdo, educagido e tecnologia”, da UFTM, podemos
identificar a possibilidade de uma abordagem ddbia (autbnoma ou ideoldgica) em relacdo as
tecnologias. Isso se evidencia na ementa, que prevé o estudo de “Tecnologias digitais e
cultura contemporanea”. Essa relagdo entre tecnologia e cultura pode ser explorada levando
em consideragdo a bagagem sociocultural dos estudantes e as diferentes perspectivas tedricas
ou pode restringir-se a um conceito limitado e estatico. Essa dualidade de interpretacdo
reverbera na liberdade do docente formador em escolher a abordagem.

Novamente, em algumas disciplinas da universidade em questdo, é possivel identificar
uma dualidade entre uma interpretacdo autbnoma e uma ideoldgica no que tange as indicacdes
para se trabalhar com tecnologias digitais, atribuindo ao docente a responsabilidade para
definir a vertente em que se orienta. Por exemplo, na disciplina “Tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo no ensino de linguas”, é perceptivel amplitude da ementa, que
aborda ndo apenas o0 uso técnico das tecnologias no ensino de linguas, mas também aspectos
relacionados a cultura contemporanea, novas praticas de letramentos na hipermidia, relacéo
entre linguagens e midias, caracteristicas multimodais e multissemidticas dos textos
contemporaneos, bem como sua relagdo com diferentes praticas sociais. Nesse sentido, nem
sempre a tecnologia é apresentada de forma fixa e delimitada, tampouco abordada sempre em
sua multiplicidade, considerando contextos sociais, historicos e culturais. Essa dualidade de

interpretacdo proporciona uma abertura para diferentes abordagens das tecnologias digitais.
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Outrossim, observando o Quadro 9, ao analisar os programas de disciplinas oferecidas
pela UFV, como “Tecnologias Digitais, Ensino ¢ Aprendizagem de Linguas”, percebe-se que
0s objetivos delineados evidenciam uma preocupacdo em desenvolver competéncias
relacionadas ao contexto digital, incluindo a discussao sobre as especificidades da leitura na
internet, o uso de metodologias ativas e ferramentas disponiveis online, além da interpretacdo
de teorias e conceitos pertinentes ao campo da comunicacdo e das tecnologias digitais. Esse
leque de elementos a serem considerados na disciplina, sugere-nos uma possibilidade de apoio
do docente formador, na visdo ideoldgica de letramento. Além disso, a ementa da referida
disciplina destaca o ensino de linguas por meio de diferentes tecnologias, o uso de
metodologias ativas e ferramentas disponiveis na internet, bem como a producgéo de contetdo
online, evidenciando uma abordagem pedagdgica e metodoldgica que integra as tecnologias
digitais de forma significativa no processo de ensino e aprendizagem.

A partir da andlise das menc¢des das fichas das disciplinas do corpus até aqui ficou
evidente que a discussdo acerca da importancia e do impacto sociocultural, politico e
econbémico da comunicacdo em rede, aliada a reflexdo critica sobre o uso das tecnologias
digitais, desempenha um papel fundamental no desenvolvimento critico dos estudantes em
relacdo ao ambiente online (Nascimento, 2021). Tal abordagem pode os instigar a avaliar de
maneira consciente e responsavel o emprego das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo
(TDIC) e suas implicacGes na sociedade contemporénea.

Além disso, é pertinente estender nosso debate sobre as tecnologias digitais na
atualidade, analisando as contribui¢cbes de Kenski (2013). Seu trabalho proporciona uma
compreensdo mais profunda de como as relagdes sociais se transformam, a dindmica da esfera
publica se configura, a opinido democréatica se consolida e as identidades se moldam no
contexto digital. Ao adotarmos essa perspectiva, estamos potencializados a auxiliar as pessoas
a refletirem de maneira mais critica sobre as consequéncias sociais, culturais e econémicas do
uso das TDIC na contemporaneidade.

Por altimo, sera analisada a UFLA, seguindo as mencdes as tecnologias, conforme
Quadro 10.

Quadro 10 — Fichas de disciplinas UFLA

Universidade Nome da disciplina Mencao

UFLA Introducdo a EAD Ementa: Introducdo do/a
estudante ao curso superior
que inicia e a sistematica e
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meios e recursos de
educacgdo a distancia que
serdo usados nele: o
ambiente  virtual de
aprendizagem (pelo
computador ligado a
internet) e suas
ferramentas de

comunicacao e de envio e
organizagdo de trabalhos
em documentos textuais e
multimidicos.

Conteudo  programatico:
Unidade 1- O ambiente
virtual, as Tecnologias e a
aprendizagem. 1.1- O
ambiente  virtual de
aprendizagem; 1.2-
Ferramentas: Forum,
tarefa, chat, diario,
questionario, glosséario e
wiki. Unidade 2- A
educacdo a distancia
como modalidade
educacional. Unidade 3- O
estudante e a educacdo a
distancia.

Préaticas Pedagogicas com

Tecnologias Digitais

Ementa: Histérico da
tecnologia na educacéo;
Ampliacdo da  pratica
pedagdgica diante das
possibilidades de
interfaces online,
recursos multimidia,

aplicativos moveis, redes
sociais e  tecnologias
emergentes; Ferramentas
digitais;  Objetos  de
aprendizagem; Diferentes
abordagens e técnicas
para utilizacéo de
recursos tecnoldgicos
digitais na pratica
pedagogica. Mudanga de
papeéis para professores e
alunos no processo de
ensino-aprendizagem
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mediado pela tecnologia.

Contetdo  Programatico:
Unidade 1 -Historico e
tendéncias da aplicacao
de tecnologias a educacao
- Compreensdo do uso
das tecnologias digitais a
partir do seu contexto
historico - Discussédo sobre
a pratica  pedagdgica
mediada pelas tecnologias
digitais para o ensino-
aprendizagem de linguas
e as mudancas de papéis
para professores e alunos
neste contexto de ensino-
aprendizagem. Unidade Il
- Tecnologia na
Educagdo, ferramentas
digitais e a pratica
docente - Possibilidades
para interagir com as
ferramentas digitais
durante o0 processo de
formacéo docente -
Experiéncias de praticas
pedagbgicas com  as
ferramentas digitais.
Unidade 11l - Articulacdo
sobre a funcionalidade dos
objetos de aprendizagem e
suas fungdes em beneficio

da pratica docente e o
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ensino de lingua
portuguesa. - Avaliacdo
dos diversos géneros
digitais, com o foco
principalmente em
infograficos e posteres
digitais. Unidade IV -
Diferentes  abordagens
para Insercao das

tecnologias na educagéo -
Diferenciacdo entre o
ensino tradicional e a
proposta de ensino das
metodologias  ativas. -
Teorias da aprendizagem
e suas aplicacbes nas

tecnologias digitais

Metodologia e Prética de
Ensino de Lingua

Portuguesa

Ementa: Utilizacdo de
ferramentas tecnoldgicas
no ensino de Lingua
Portuguesa.

Conteldo programatico: 8-
Utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas no ensino de

Lingua Portuguesa.

Metodologia e Préatica de
Ensino de Lingua
Portuguesa Il

Ementa: Praticas de
Letramentos mediadas
por tecnologias digitais.

Contetdo  programatico:

Tecnologias digitais e

mediacéo pedagdgica.

Tépicos em Lingua

Portuguesa |

Ementa: Reflexdo sobre o
impacto das novas

tecnologias na natureza
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da linguagem e das
praticas de producdo e

recepcao de textos.

Fonte: Elaboragdo propria, com base na ficha da disciplina.

As fichas das disciplinas da UFLA refletem uma abordagem abrangente das
tecnologias, que vai além do simples uso como recurso pedagégico. Elas também abordam a
integracdo dessas no contexto educacional de forma que pode ser estratégica e reflexiva,
considerando seu impacto nas praticas de letramento dos alunos de Letras. Isso significa que
as disciplinas ndo apenas recomendam utilizar as ferramentas tecnolégicas, mas também
incentivam a refletir sobre como essas podem ser aplicadas de maneira significativa para
promover, por exemplo, praticas de leitura e escrita, além de estimular uma compreensao
critica das ideologias presentes nos textos digitais.

Também, os objetivos de algumas disciplinas, de forma aproximada, apontam
competéncias relacionadas ao uso critico das tecnologias digitais. No entanto, apesar de
integra-las nao se pode dizer que recobrem um apoio, ou a implementacdo pratica delas no
ambiente educacional e a promocdo de uma reflexdo mais aprofundada sobre as implicacdes
¢ticas e sociais de seu uso. A exemplo, na disciplina “Metodologia e Pratica de Ensino de
Lingua Portuguesa”, a abordagem das tecnologias parece reduzi-las unicamente ao papel de
ferramentas no processo de ensino-aprendizagem, conforme destacado no contetdo
programatico: “Utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas no ensino de Lingua Portuguesa”. Essa
perspectiva sugere que as tecnologias séo percebidas como recursos externos que podem ser
aplicados para facilitar o ensino da lingua portuguesa, mas ndo necessariamente considera a
capacidade dos estudantes de utilizar essas tecnologias para promover o proprio letramento.
Portanto, embora reconheca a relevancia das tecnologias no contexto educacional, a
abordagem parece limitar-se a uma visdo instrumental, ndo explorando plenamente o
potencial das tecnologias e podendo se constituir em forma de desenvolvimento do letramento
autdbnomo com os estudantes.

Em contrapartida, na disciplina “Praticas Pedagdgicas com Tecnologias Digitais”,
identificamos uma abordagem que sugere um viés de letramento ideoldgico, ao explorar as
diversas faces das tecnologias no contexto educacional. Na ementa dela, destaca-se a
“Ampliacdo da pratica pedagogica diante das possibilidades de interfaces online”, indicando

uma intengdo de potencializar o processo de ensino-aprendizagem por meio das tecnologias
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digitais. No entanto, seria importante desenvolver uma analise mais aprofundada para
compreender como essas interfaces online seriam exploradas e como contribuiriam para o
desenvolvimento dos letramentos dos estudantes, bem como para a reflexdo sobre as
implicacdes sociais e ideoldgicas do uso das tecnologias no ensino de lingua materna.

Kleiman (2006) destaca a importancia de considerar ndo apenas 0 aspecto técnico das
tecnologias digitais, mas também sua dimensdo social, cultural e ideoldgica. Nesse sentido,
nos sugere como € necessario investigar como as ferramentas e plataformas online sdo
utilizadas no contexto educacional para promover a leitura e a escrita, assim como para
estimular uma reflexdo critica sobre as implicacbes sociais e ideoldgicas do uso das
tecnologias na educagéo.

Ainda, na mesma disciplina da UFLA, percebemos uma ampla abordagem das
tecnologias digitais que sugere um viés de letramento ideologico. Na ementa sdo citados
“recursos multimidia, aplicativos mdveis, redes sociais e tecnologias emergentes”, o que
indica uma variedade de ferramentas digitais disponiveis para serem exploradas no contexto
educacional. Além disso, destaca-se o desenvolvimento de “diferentes abordagens e técnicas
para utilizacdo de recursos tecnologicos digitais na pratica pedagogica”, evidenciando a
consideracdo da tecnologia em diversas formas, ou seja, a inclusdo de multiplas
possibilidades, levando em conta o contexto social, cultural e de ensino. No contetdo
programatico, sao previstas diversas abordagens das tecnologias digitais, como sua
contextualizacdo historica, sua integracdo as praticas docentes, suas experiéncias nas praticas
pedagdgicas e suas propostas de ensino com metodologias ativas. Essa abordagem reflete uma
tentativa de compreender as tecnologias digitais, incorporando diferentes perspectivas e
contextos de uso, em uma concepcao ideoldgica de letramento.

Conforme destacado por Kenski (2003), uma visdo abrangente das TDIC é essencial
para uma compreensdo mais completa e critica das tecnologias digitais na educacdo. Ao
explorar diversas dimensdes delas, desde sua origem e evolucdo até suas implicacGes nas
préaticas pedagdgicas contemporaneas, 0s alunos tém a oportunidade de desenvolver uma
abordagem mais ampla e contextualizada sobre o papel das tecnologias digitais no processo
de ensino e aprendizagem.

De maneira geral, os cursos de letras das universidades de nosso corpus demonstraram
um interesse em se apropriar das tecnologias digitais, conforme evidenciado na analise das
fichas de suas disciplinas. No entanto, percebemos que essa integracdo varia entre as

diferentes instituicdes, com algumas apresentando uma abordagem mais contextualizada em
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seus dizeres, que caracterizamos como um viés de tecnologia como letramento ideoldgico,
que outras. Enquanto algumas disciplinas trazem dizeres que englobam praticas e reflexes
com tecnologias digitais, outras oferecem apenas mencdes superficiais ou limitadas que, ora
nos levaram a perceber a concepcao das instituicdes de tecnologias digitais pautadas em um
modelo de letramento autbnomo, ora como dubia, ou seja, pela pouca informacao que ha nas
fichas, compreendemos que, a depender do formador que as ministre, 0 modelo orientador
poderia ser um ou outro. Diante dessa diversidade de abordagens, sistematizamos Nnossos

achados no Quadro 11:

Quadro 11 - Concepgoes de tecnologias digitais nas fichas de disciplinas das universidades

Universidades (A) (B)
Tecnologias Tecnologias
digitais como digitais como
Letramento Letramento
Autbnomo Ideoldgico
UFJF 1) N
UFLA N N
UFMG N N
UFSJ N N
UFTM N N
UFU N N
UFV 1) N

Fonte: Elaboragéo propria

Em suma, a UFJF foi uma das instituicdes com menos mencdes as tecnologias digitais
em suas fichas de disciplinas. Por exemplo, na ementa da disciplina “Oficina de Estudos
Linguisticos: Tecnologia Linguistica”, diz-se existir “a pratica de tratamento computacional
de lingua natural”, o que poderia atender ao conceito (B) Tecnologias digitais como
Letramento ldeologico; pois pode englobar ndo apenas o dominio das ferramentas digitais,
mas também a capacidade de processar informagdes de maneira situada. Contudo, nao
podemos descartar que, para além do que ha na ficha, caso haja o uso e a compreensdo das
tecnologias digitais de forma limitada para processamento de linguagem poderiam estar

diretamente relacionados ao desenvolvimento de competéncias no campo do letramento
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autdbnomo, especialmente no contexto digital, o que evidencia a dificuldade que tivemos em
nossa categorizagéao.

Na UFU, UFTM e UFMG observamos que todas abordam estratégias baseadas em (A)
Tecnologias digitais como Letramento Auténomo e (B) Tecnologias digitais como Letramento
Ideoldgico. Por exemplo, na UFU, vimos énfase na discussdo da tecnologia como instrumento
e trabalho, bem como no estudo da tecnologia na perspectiva da linguagem e sua relagdo com
o cotidiano. Isso evidencia uma abordagem ideologica das tecnologias digitais, pois, segundo
Street (1994), tal conceito aborda ndo apenas a aquisicdo de habilidades de leitura e escrita,
mas também a compreensao critica das ideologias subjacentes ao uso da linguagem escrita e
seu papel na reproducédo ou subversdo das estruturas de poder existentes na sociedade.

Ja na UFTM, por exemplo, houve uma ficha que destaca o papel das tecnologias na
formacdo docente, 0 uso de softwares educacionais e metodologias especificas para 0 uso de
recursos tecnoldgicos na sala de aula, o que caracteriza uma abordagem pedagdgica e
metodoldgica das tecnologias. Em suma, a universidade busca, em alguma medida, integrar as
tecnologias digitais de forma significativa em seus programas de ensino, refletindo sobre seu
impacto pedagogico e ideoldgico.

Com base na andlise realizada sintetizada no Quadro 11, consideramos que as
disciplinas oferecidas pela UFMG trouxeram mencdes a tecnologias digitais que envolvem o
desenvolvimento de competéncias que permitem aos individuos participar ativamente da
sociedade e tomar decisdes informadas em diferentes contextos, aléem de reconhecer as
praticas de leitura e escrita influenciadas por ideologias dominantes e estruturas de poder
presentes na sociedade. 1sso significa que nas disciplinas dessa institui¢cdo, poderia haver um
trabalho com o uso da lingua materna de forma mais evidente com as tecnologias digitais.
Percebe-se que a UFMG se destaca por sua abrangéncia nas concepg¢des de tecnologias
digitais. Através das analises das fichas de suas disciplinas, a universidade aparenta
demonstrar um compromisso ndo apenas de utilizar as tecnologias de técnica, mas também
que oportuniza implicac6es ideoldgicas, pedagogicas e criticas.

Diante das anélises efetuadas, é crucial reconhecer que a UFMG possui areas da TDIC
que podem ser refinadas para garantir a integracdo eficaz desses letramentos em suas praticas
educacionais. Isso implica uma avaliacdo cuidadosa dos curriculos, metodologias de ensino e
recursos disponiveis para assegurar que o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao
uso ideoldgico das tecnologias digitais e a reflexdo critica sobre seu emprego na sociedade

contemporanea sejam incorporados de maneira substancial e abrangente em todos os niveis de
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ensino e em diversas disciplinas permitindo que os alunos desenvolvam habilidades diversas e
adquiram conhecimentos fundamentais em vérias areas do saber. Além disso, é fundamental
investir em formacédo docente continua e na atualizacdo constante dos recursos tecnologicos e
pedagdgicos utilizados, a fim de garantir uma abordagem educacional alinhada com as
demandas e desafios do mundo digital em constante evolugé&o.

Na UFSJ, na UFV e na UFLA, percebe-se que buscam se apropriar das tecnologias
digitais. Além disso, ha amplitude e diversidade dos tdpicos abordados em seus programas de
ensino. Por exemplo, na perspectiva do letramento ideoldgico, a disciplina “as midias e o
ensino de lingua portuguesa”, na UFSJ, apresenta um objetivo que destaca a preparacdo de
oficinas de leituras, producdo de textos e atividades variadas, utilizando as TDIC como objeto
e recurso didatico.

Ao analisar e comparar as fichas das disciplinas oferecidas pela UFLA, UFMG,
UFTM, UFSJ, e UFU fica evidente que essas instituicdes utilizam (A) Tecnologias digitais
como Letramento Autdnomo e (B) Tecnologias digitais no Letramento Ideoldgico. Nessas
instituicbes de ensino superior existe a oportunidade de desenvolver competéncias
relacionadas ao uso autbnomo das tecnologias digitais, mas também de fomentar uma reflexao
critica sobre sua aplicacdo e impacto na sociedade contemporanea. Esse Ultimo enfoque
demonstra uma preocupacao institucional com a formacéo dos estudantes, preparando-0s néo
apenas para utilizar as tecnologias, mas também para compreender e analisar criticamente o
mundo ao seu redor.

Por fim, ao examinar os diferentes enfoques adotados pelas instituicdes de ensino
superior em relacdo ao uso das tecnologias digitais no contexto educacional, é perceptivel a
complexidade e a diversidade de abordagens. Enquanto algumas universidades se destacam
pela integracdo tanto de discursos institucionais nos quais se percebe um letramento
ideolégico no uso das tecnologias, outras parecem carecer de uma articulacdo e
contextualizagdo mais profunda em suas orientagbes. A andlise realizada reforca a
importancia de uma reflexdo continua sobre como as tecnologias digitais sdo incorporadas no
ensino e aprendizagem, visando ndo apenas o dominio técnico das ferramentas, mas também
ao desenvolvimento de competéncias criticas nos estudantes. E fundamental que as
instituicOes de ensino se comprometam ndo apenas com a utilizacdo das tecnologias como
meio de instru¢cdo, mas também com a promocdo de uma educagdo que capacite 0s
professores em formacdo inicial a compreender e analisar criticamente o impacto das

tecnologias digitais na sociedade contemporanea. Assim, investir em formacdo docente e na
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atualizagdo constante dos recursos tecnoldgicos e pedagdgicos se torna essencial para garantir
uma abordagem educacional alinhada com as exigéncias do mundo digital em constante

evolucéo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos ao longo deste trabalho, as tecnologias digitais sdo uma tematica cara a
formacéo inicial do docente de lingua materna. As TDIC evoluem em um ritmo acelerado e se
relacionam as maneiras de pensar e de agir das pessoas na sociedade. Apesar de vivermos na
era digital, vemos que muitos cursos de licenciatura ainda ndo incorporam essa discussao em
seus discursos institucionais.

Em sintese, a analise revela uma problematica nos cursos de Letras no que diz respeito
a inclusdo das tecnologias digitais, em PPC e fichas de disciplinas, tendo em vista que
identificamos poucas mengdes nos discursos institucionais das universidades mineiras.

Por outro lado, defendemos que a adocdo das TDIC nesses discursos € essencial para
possibilitar que, por meio da formacéo inicial, os futuros profissionais de Letras estejam mais
preparados para enfrentar os desafios do século XXI, proporcionando uma educacdo mais
dindmica, interativa e alinhada com as demandas contemporaneas. Assim, é fundamental que
as instituicGes de ensino superior revisem e modernizem seus curriculos, em alguma medida,
incorporando de maneira efetiva as tecnologias digitais, para oferecer uma formacéo
verdadeiramente contemporanea.

Desse modo, por meio de nossa pesquisa, pudemos verificar a configuracdo em cursos
de Letras de Minas Gerais para refletir sobre como abordavam (ou ndo) as tecnologias
digitais. Nossos resultados indicaram, por um lado, poucas menc¢des explicitas as tecnologias
digitais em documentos importantes, esses que foram os PPC e as fichas de suas disciplinas.

Entdo, conseguimos desenvolver o0s objetivos de identificar a abordagem das
tecnologias digitais nos dois tipos de documentos institucionais e relacionar essas mengoes.
Inclusive, destacamos a escassez de referéncias, 0 que pode acarretar impactos significativos
na formacdo do professor de lingua materna, pois a falta de contato com as TDIC ou de
reflex&o critica sobre elas, na graduacdo, pode impactar o trabalho em sala de aula.

Pensando ainda em problematizar as implicacGes e as contribuigdes institucionais dos
cursos para a docéncia no ensino basico, imaginamos que essa ndo integracao das tecnologias

digitais nos PPC e nas fichas de disciplinas das instituicdes mineiras, no contexto de formagéo
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de professores de lingua materna, reflete uma desconexdo entre demandas contemporaneas da
sociedade, documentos normativos como a BNCC e a formacao inicial docente. Essa situagéo
de auséncia de uma abordagem mais explicita para uso das e reflexdo sobre as tecnologias
digitais no ensino de lingua materna pode comprometer, a nosso ver, a qualidade da formacéo
dos docentes e sua capacidade de engajar os alunos em um mundo cada vez mais digitalizado,
limitando as oportunidades de os professores incorporarem efetiva e criticamente as
tecnologias digitais em suas préaticas pedagogicas.

Seria essencial que os PPC dos cursos de Letras incorporassem de maneira mais
abrangente e estruturada o topico das tecnologias digitais em seus discursos institucionais,
promovessem experiéncias de aprendizagem mediada por tecnologias digitais nas disciplinas,
demarcando em suas fichas, bem como em outras praticas de modo mais sistematizado,
garantindo que os futuros educadores estivessem ja inseridos em uma discussdo mais solida
sobre um mundo em constante transformacao.

Assim, seria necessario repensar, em alguma medida, a estrutura curricular de alguns
cursos de Letras e, aqui, enfatizamos, das federais mineiras, a fim de incluir um maior nimero
de disciplinas e/ou topicos em disciplinas ja existentes, que envolvessem, de alguma forma,
tecnologias digitais, proporcionando aos professores uma formagdo mais relacionada ao que
pode ser encontrado na préatica pedagdgica.

Pensando também, na area da Linguistica Aplicada, campo em que localizamos esta
pesquisa, assumimos que reflexdes e problematizacdes sobre a formacdo do professor de
lingua materna para atuar em préaticas didaticas com a integracdo das TDIC no ensino-
aprendizagem, sdo necessarias.

Do ponto de vista do ensino, esta pesquisa aponta para uma necessidade de criarmos
mais espacos nas universidades para possiveis mudancas institucionais conscientemente.
Desse modo, com os resultados de nossa pesquisa, acreditamos que poderiam ser revisadas
escritas de PPC e fichas de disciplinas de cursos de Letras no estado em articulagdo com as
legislacGes.
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APENDICES

APENDICE 1 - Mencdes as tecnologias nos PPC

Universidade

Secéo do PPC

Mencao

UFU Introducao “Ainda mais em tempos em que a tecnologia
impde sua sistematica as vezes massacrante
para a formagao do pensamento.”

Perfil Do Egresso “Lidar com os recursos tecnoldgicos aplicados
ao ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa.”

UFSJ Competéncias E [ “Conhecimento das novas tecnologias e

- formas de letramento, considerando-as em

Habilidades N .
seus suportes, géneros e modalidades de uso
da linguagem”

Perfil  Profissional | “Relacionar a linguagem dos meios de
comunicacdo a educacdo, nNOS Processos

Do Egresso e L o
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio
das tecnologias de informacgédo e comunicagéo
para o desenvolvimento da aprendizagem”

UFV Tecnologias De | Descricao da estrutura disponivel para

« utilizacdo das TICs, ou seja, a rede sem fio

Informagéo E .
para internet, computadores.

Comunicacdo — Tics

No Processo Ensino

Aprendizagem”

URJF Perfil Do “O licenciado além de estar apto a desenvolver

. . atividades pedagdgicas, esse deve também ser

Licenciado Em L
capaz de desenvolver materiais didaticos que

Letras Pela Ufjf envolvam diferentes tecnologias. Além disso,
prevé o dominio consistente do uso de novas
tecnologias na préatica profissional, visando
metodologias de ensino.”

UFTM Fundamentos “O Curso de Licenciatura em Letras —

- Portugués e Inglés busca contribuir para o

Tedrico : : :

atendimento de necessidades educativas e
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Metodoldgicos

tecnologicas da sociedade”

Obijetivo Geral

“Esse  futuro professor também deve
desenvolver a capacidade de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso
de novas tecnologias”

Obijetivos
Especificos

“Realizar autonomamente agdes de ensino de
linguagens e, em especial, agdes de ensino da
lingua e das literaturas de sua habilitacdo, de
modo qualificado e ajustado ao dinamismo das
realidades econdmica, social e tecnoldgica do
Brasil”

Organizacao
Didatico-
Pedagogica

“O curso de Letras —Portugués e Inglés da
UFTM compreende que as Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (TIC) tém
causado nos  processos de  ensino-
aprendizagem, dentro e fora da sala de aula,
constantes e dinamicas transformacdes. No
que diz respeito a organizacdo dos tempos e
espacos da universidade, observa-se que as
relacbes entre  docentes, discentes e
conhecimentos, das mais diversas areas do
saber, tém sido alteradas por préaticas de ensino
hibrido (blended learning), que mesclam
estudos, discussdes, interaces e recursos
tecnoldgicos e on-line com o ensino presencial
em sala de aula.”

UFMG

Missao

“Gerar e difundir conhecimentos cientificos,
tecnologicos e culturais”

Obijetivos
Especificos

Desenvolver “agdes de ensino da lingua e da
literatura de sua habilitacdo, de modo
qualificado e ajustado ao dinamismo das
realidades econdmica, social e tecnoldgica do
pais.”

“A formagao desses profissionais da educagdo
precisa estar em harmonia com 0s avangos
tecnoldgicos e educacionais para a construcéo,
no Brasil, de uma escola compativel com as
tendéncias ¢ demandas do século XXI.

Perfil Do Egresso

“O profissional de Letras deve ainda ser capaz
de refletir teoricamente sobre a linguagem, de
fazer uso de novas tecnologias e de
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compreender sua formacdo profissional como
processo continuo, autbnomo € permanente.”

Estrutura Curricular | “No ambito social é imprescindivel considerar
tanto as desigualdades e assimetrias sécio-
econdbmicas quanto a insercdo de novas
tecnologias ao ambiente pedagdgico que
impdem novas formas de conhecer e novos
padrdes de complexidade.”

UFLA Historico “A Universidade possui uma ampla estrutura,
formada por 23 departamentos didatico-
cientificos, 162 laboratdrios setoriais, uma
Biblioteca Central e um Centro de Educacéo a
Distancia que viabiliza e fomenta 0 uso de
tecnologias inovadoras no processo de ensino-
aprendizagem, permitindo que 0s cursos/pro-
reitorias possam utilizar todo um aparato
tecnoldgico no processo de formacgdo dos
estudantes e nas atividades de formacao
docente.”

“A UFLA ¢ reconhecida pela geracdo de
conhecimentos cientificos e tecnolédgicos e
pelo ensino de qualidade ofertado.”

Perfil Institucional “h4a uma preocupagdo precipua com a
responsabilidade social e com a difusdo de
producdes artistico-culturais e tecnoldgicas.
Para consolidar as metas e as acOes, a UFLA
mantém cooperacdo académica, cientifica,
tecnolégica e cultural com instituicdes
nacionais.”

Missdo Institucional | “Manter e promover a exceléncia no ensino, na
pesquisa e na extensdo, produzindo e
disseminando o conhecimento cientifico e
tecnoldgico de alta qualidade na sociedade,
contribuindo para formacéo do ser humano e
profissional criativo, competente, critico
reflexivo e comprometido com a ética para
uma sociedade mais justa e democratica”.

“A UFLA compromete-Se a formar cidaddos
e profissionais qualificados, capazes de
produzir e disseminar  conhecimento
cientifico, tecnoldgico e cultura de alta
qualidade na sociedade.”
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Obijetivos da
Instituicdo

“Pesquisa: gerar conhecimento cientifico e
tecnoldgico de alta qualidade e relevancia;
estimular e viabilizar a formacéo de grupos de
pesquisa voltados para o desenvolvimento
sustentavel da sociedade, dentro dos mais
elevados padrdes éticos;”

“Extensdao e Cultura: incrementar 0S
processos de interacdo entre universidade,
sociedade e mercado, com vistas a produzir e
difundir o conhecimento cientifico e
tecnologico gerado pela Academia.”

Concepcéo do
Curso

“Em um  contexto de  aceleradas
transformacdes culturais, sociais e cientificas
do mundo contemporaneo, marcado pela
avassaladora tendéncia das relagcdes globais,
um curso de Licenciatura deve primar pela
formacdo de professores que pensem e ajam
de forma solidéaria e engajada socialmente,
que apresentem um dominio basico de
ferramentas  tecnoldgicas  capazes de
redimensionar tanto a propria aprendizagem,
quanto o ensino de linguas para o qual estdo
sendo habilitados.”

Politica
Institucional para o
ensino na
graduacéo

“VI. na ampliagdo/no aperfeicoamento de
recursos/ferramentas tecnoldgicos para a
implementacdo de metodologias ativas em
todas os componentes curriculares.”

Objetivo Geral

“Sendo assim, deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso
de novas tecnologias e de compreender sua
formacdo profissional como um processo
continuo, autonomo e permanente.”

Objetivo Geral

“Incentivar o manuseio de tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, as vivéncias de utilizacdo de
estratégias e materiais de apoio inovadores
nas escolas de Educacdo Basica, garantindo,
com qualidade e quantidade, recursos
pedagdgicos como biblioteca, laboratorios,
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videoteca, entre outros, além de recursos de
tecnologias da  informacdo e da
comunicacao;”

“Empreender estratégias para a inovagao das
praticas pedagdgicas, seja por meio de
propostas de metodologias mais reflexivas,
seja por meio do uso de ferramentas
tecnologicas no ensino de linguas.”

“atitude investigativa que favoreca o processo
continuo de construcdo do conhecimento na
area e utilizacdo de novas tecnologias;”

APENDICE 2 - Mencdes as tecnologias nas fichas das disciplinas

Universidade

Nome da disciplina

Mencéo
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UFU

Historia das
linguisticas

ideias

Programa: “8. Gramatizacao e novas tecnologias
midiaticas”

PROINTER Il

Programa: “3. Atividades praticas sobre livro e a tela (o
impresso e o digital)”

Didatica Geral

Ementa: “Recursos didaticos, novas tecnologias e suas
implicagdes no ensino”

Programa: 3.6. A prética docente frente as novas
tecnologias aplicadas no campo da educacdo: Novas
tecnologias e ambientes educativos.”

Linguagem
Tecnologia

e

Obijetivos: 1. Desenvolver uma visdo critica da
tecnologia;

2. Compreender o funcionamento social da tecnologia;
3. Conhecer modos de significacdo da tecnologia em
diferentes praticas sociais.

Ementa: Estudo da tecnologia na perspectiva da
linguagem; processos de significagdo da tecnologia;
formas da tecnologia; tecnologia e cotidianidade;
tecnologias e préticas linguageiras; tecnologia e
ensino.

Programa: 1. Concepcdes de tecnologia:
1.1. A tecnologia como instrumento
1.2. A tecnologia como trabalho

2. Formas da tecnologia

3. Tecnologia e discurso:

3.1. Discursivizacéao da tecnologia

3.2. Tecnologia, interdiscurso e arquivo;
3.3. Tecnologia, sentido e sujeito;

3.4. Tecnologia e cotidiano.

4. Tecnologia e ensino:

4.1. Tecnologia e formas de escrita e leitura;
4.2. Tecnologia de linguagem: os instrumentos
linguisticos;

4.3. O ensino online.

UFSJ

Géneros literarios

Ementa: As novas tecnologias de informacdo e o
surgimento de novos géneros literarios

@) ensino da [Ementa: O impacto das novas tecnologias de
literatura informacdo sobre o ensino de literatura
As Midias e 0 Ementa: Preparacdo de materiais didaticos para uso das
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Ensino de Lingua
Portuguesa

midias como recurso didatico no ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa. Novas tecnologias em
multiletramento no ensino de portugués.

Obijetivos: - Preparar oficinas de leitura e producéao de
textos e atividades variadas tendo as tecnologias de
informacao e comunicacao (TIC) como objeto e
recurso didatico.

Contetdo Programatico: O potencial didatico das
midias - Discusséo

A aula on line — microaulas apresentadas

A sequéncia didatica com recursos variados.

A midia como processo de aprendizagem

Lidar com a midia- multiletramentos em praticas
sociais.

Perspectivas

Ementa: A leitura na Internet.

didaticas para o

ensino da leitura Objetivos: 3) Discutir especificidades da leitura na
Internet.
Contetdo Programatico: 4) A leitura na internet.

UFV Tecnologias Obijetivos: Ler e discutir textos relacionados aos novos
Digitais, Ensino e | cenarios do ensino de linguas com tecnologias. Ensinar
Aprendizagem  de | usando metodologias ativas e ferramentas disponiveis
Linguas na internet.

Ementa: Ensino de linguas por meio de diferentes
tecnologias. Ferramentas disponiveis na internet.
Competéncias e habilidades para o ensino e a
aprendizagem de linguas usando tecnologias digitais.
Comunicacéo e | Objetivos: Reconhecer, definir e interpretar teorias,

Cultura Digital

conceitos e ferramentas de analise do campo da
comunicacdo e das tecnologias digitais; Observar e
avaliar a importancia e o impacto sociocultural,
politico e econbmico da comunicacdo em rede;
Identificar ferramentas e processos envolvidos na
criacdo de conteludo para a internet. Planejar, produzir
e criticar conteudo comunicacional para o ambiente
online.

Ementa: Principios da comunicacdo em rede e da
cultura digital. Sociedade em Rede: impactos
socioculturais, econdmicos e politicos das tecnologias
digitais. Producéo de contetdo online.
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UFRJF Oficina de Estudos | Ementa: a pratica de tratamento computacional de
Linguisticos: lingua natural
Tecnologia
Linguistica
UFTM Comunicacao, Ementa: tecnologias digitais e cultura contemporanea.
educacgéo e | Anélise de textos midiaticos. Midia-educacéo.
tecnologia
Ensino de linguas na | Ementa: As tecnologias assistivas, digitais e digitais
perspectiva inclusiva | assistivas.
Tecnologias digitais | Ementa: Introducéo aos estudos das novas préaticas de
de informacdo e [ letramentos na hipermidia. Estudo da relacdo entre
comunicacgéo no | linguagens e midias. Caracteristicas multimodais,
ensino de linguas multissemidticas e multimidigticas dos textos
contemporaneos e sua relacdo com diferentes praticas
sociais oficiais e marginalizadas na
contemporaneidade. Géneros discursivos digitais.
UFLA Introducéo a EAD Ementa: Introducdo do/a estudante ao curso superior

que inicia e a sistematica e meios e recursos de
educacdo a distancia que serdo usados nele: 0 ambiente
virtual de aprendizagem (pelo computador ligado a
internet) e suas ferramentas de comunicacao e de envio
e organizagdo de trabalhos em documentos textuais e
multimidicos.

Contetido programaético: Unidade 1- O ambiente
virtual, as Tecnologias e a aprendizagem. 1.1- O
ambiente virtual de aprendizagem; 1.2- Ferramentas:
Forum, tarefa, chat, diério, questionario, glossario e
wiki. Unidade 2- A educacdo a distancia como
modalidade educacional. Unidade 3- O estudante e a
educacdo a distancia.

Praticas Pedagdgicas
com Tecnologias
Digitais

Ementa: Histérico da tecnologia na educacdo;
Ampliacdo da préatica pedagbdgica diante das
possibilidades de interfaces online, recursos
multimidia, aplicativos moveis, redes sociais e
tecnologias emergentes; Ferramentas digitais; Objetos
de aprendizagem; Diferentes abordagens e técnicas
para utilizacdo de recursos tecnologicos digitais na
pratica pedagdgica. Mudanca de papéis para
professores e alunos no processo de ensino-
aprendizagem mediado pela tecnologia.
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Contetido Programatico: Unidade 1 -Historico e
tendéncias da aplicacdo de tecnologias a educacao -
Compreensdo do uso das tecnologias digitais a partir
do seu contexto historico - Discussdo sobre a prética
pedagdgica mediada pelas tecnologias digitais para o
ensino-aprendizagem de linguas e as mudancgas de
papéis para professores e alunos neste contexto de
ensino-aprendizagem. Unidade Il - Tecnologia na
Educacao, ferramentas digitais e a pratica docente -
Possibilidades para interagir com as ferramentas
digitais durante o processo de formacdo docente -
Experiéncias de praticas pedagdgicas com as
ferramentas digitais. Unidade Il - Articulacdo sobre a
funcionalidade dos objetos de aprendizagem e suas
funcbes em beneficio da pratica docente e o0 ensino de
lingua portuguesa. - Avaliagdo dos diversos géneros
digitais, com o foco principalmente em infograficos e
posteres digitais. Unidade IV - Diferentes abordagens
para insercdo das tecnologias na educacdo -
Diferenciagéo entre o ensino tradicional e a proposta de
ensino das metodologias ativas. - Teorias da
aprendizagem e suas aplicacdes nas tecnologias digitais

Metodologia e
Pratica de Ensino de
Lingua Portuguesa

Ementa: Utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas no
ensino de Lingua Portuguesa.

Contetido programatico: 8- Utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas no ensino de Lingua Portuguesa.

Metodologia e
Prética de Ensino de
Lingua Portuguesa Il

Ementa: Praticas de Letramentos mediadas por
tecnologias digitais.

Conteudo programatico: Tecnologias digitais e
mediacdo pedagogica.
Tépicos em Lingua | Ementa: Reflexdo sobre o impacto das novas

Portuguesa | tecnologias na natureza da linguagem e das praticas de
producdo e recepcdo de textos.
UFMG Recursos Ementa: Papel das tecnologias na educagéo e seus usos

tecnoldgicos
aplicados ao ensino

no ensino de linguas. Informatica como ferramenta de
apoio a aprendizagem. Softwares educacionais livres e
softwares utilizados no ensino de linguas.
Metodologias especificas para uso de recursos
tecnoldgicos na sala de aula.
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