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RESUMO

Considerando a influéncia que os materiais didaticos desempenham no processo de ensino e
aprendizagem durante a Educacao Basica, sobretudo em relacéo a lingua materna, o objetivo geral
desta dissertacdo consiste em refletir sobre a transposi¢do didatica do conceito de género do
discurso, em um livro didatico de Lingua Portuguesa ofertado para o 2° ano do Ensino Médio (EM),
a fim de propiciar uma reflexao critica sobre o trabalho com os géneros do discurso na Educacéo
Basica; especificamente: i) verificar se a transposicao didatica do conceito de género do discurso,
realizada por meio do agrupamento de géneros em tipologias discursivas, escamoteia a relagdo
inextrincavel entre género e esfera, prevista na conceituacdo bakhtiniana; ii) produzir um esboco
de “modelo” de agrupamento de géneros, destinado a Educacéo Basica, que priorize a relacéo desse
objeto de ensino com suas respectivas esferas de atividade. Em funcéo disso, recorremos de modo
especial a perspectiva de Bakhtin (2011); entretanto, como serd possivel perceber, também
mobilizaremos as perspectivas de Maingueneau (2013a, 2013b, 2013d) e Dolz e Schneuwly (2004),
a medida em que forem cruciais para a descrigdo/explicacdo do corpus, relacionando-as com a
pratica de transposicdo didatica (Chevallard, 2013) e com a problematica preconizada por
Mussalim (2020) em relagdo a transposicdo didatica do conceito de género do discurso em livros
didaticos de Lingua Portuguesa. Além disso, recorremos a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018), aos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997, 2000) e ao Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD (2018) para estabelecer uma breve
contextualizagéo sobre as condic¢des de producdo do corpus selecionado, a saber: as unidades da
parte de “Producdo de texto: Construindo os Géneros”, extraidas do livro didatico Ser
Protagonista: lingua portuguesa (2016), voltado para o 2° ano do EM. Metodologicamente,
recorremos a pesquisa bibliogréafica; atribuimos natureza aplicada a pesquisa; e procedemos a
abordagem qualitativa e descritivo-interpertativa, uma vez que a analise do corpus se da
considerando um batimento entre momentos de descricdo e interpretacdo dos fenémenos
considerados. Os resultados mostraram que, no corpus considerado, o critério de agrupamento dos
géneros do discurso ndo foi o de agrupa-los por esferas de atividade, para que o0s aspectos socio-
histéricos de sua natureza pudessem ser adequadamente considerados, mas assumiu-se a
abordagem estabelecida por Dolz e Schneuwly (2004), que propdem que o0 agrupamento de géneros
se dé com base em tipologias discursivas. Consequentemente, deixou-se perder a relacdo
inextrincavel entre género e esfera, 0 que afeta — negativamente, a nosso ver — o ensino-
aprendizagem da lingua materna, uma vez que o conceito em pauta fundamenta as atividades de
leitura e escrita.

Palavras-chave: agrupamento de géneros; educacgdo bésica; género do discurso; livro didatico;
transposicéo didatica.



ABSTRACT

Given the significant role that educational materials play in the teaching and learning process
within basic education, especially in relation to the native language, the general objective of this
dissertation is to reflect on the didactic transposition of the concept of discourse genre, in a textbook
of portuguese language offered for students from 2nd year of High School, in order to provide
critical reflection on working with speech genres in basic education; specifically: i) to verify
whether the didactic transposition of the concept of speech genre, carried out through the grouping
of genres into discursive typologies, conceals the inextricable relationship between genre and
sphere, foreseen in the bakhtinian conceptualization; ii) to produce a draft “model” of genre
grouping, intended for basic education, which prioritizes the relationship of this teaching object
with its respective spheres of activity. Because of this, we made special use of the perspective of
Bakhtin (2011); however, as will be demonstrated, we will also mobilize the perspectives of
Maingueneau (2013a, 2013b, 2013d) and Dolz and Schneuwly (2004), to the extent that they are
crucial for the description/explanation of the corpus, relating them to the practice of didactic
transposition (Chevallard, 2013) and with the problem advocated by Mussalim (2020) in relation
to the didactic transposition of the concept of speech genre in portuguese language textbooks.
Furthermore, we used the Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (1997, 2000) and the Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico — PNLD (2018) to establish a brief contextualization of the conditions of production of
the selected corpus, namely: the units of the “Producdo de texto: Construindo os Géneros” part,
extracted from the textbook Ser Protagonista: lingua portuguesa (2016), aimed at the 2nd year of
High School. Methodologically, we resorted to bibliographical research; we attribute an applied
nature to the research; and we proceed with a qualitative and descriptive-interpretative approach,
since the analysis of the corpus takes place considering a beat between moments of description and
interpretation of the phenomena considered. The results showed that, in the considered corpus, the
criterion for grouping speech genres was not to group them by spheres of activity, so that the socio-
historical aspects of their nature could be adequately considered, but rather the approach was
assumed established by Dolz and Schneuwly (2004), who propose that the categorization of genres
occurs based on discursive typologies. Consequently, the inextricable relationship between gender
and sphere was lost, which affects — negatively, in our view — the teaching-learning of the native
language, since the concept in question underlies reading and writing activities.

Keywords: genre grouping; basic education; speech genre; textbook; didactic transposition.
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INTRODUCAO

Os géneros do discurso norteiam o ensino de Lingua Portuguesa (LP) na Educacgéo Baésica,
sobretudo, no Ensino Fundamental (EF) — anos iniciais e finais — e no Ensino Médio (EM), sendo
que, nesta etapa final, espera-se que o aluno tenha um conhecimento amplo (e até mesmo um bom
dominio) dos géneros do discurso trabalhados anteriormente, uma vez que documentos norteadores
da Educacédo Basica, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do EM, sdo organizados
com base nos pressupostos estabelecidos para a Educacéo Infantil (El) e para o EF, assumindo um
principio de continuidade no que se refere as prescrigdes que regem o ensino.

Dito isso, é possivel afirmar a importancia de uma abordagem adequada dos géneros do
discurso no ensino de LP, uma vez que eles fundamentam o trabalho com o texto, dentro e fora da
sala de aula (e em materiais didaticos), influenciando significativamente as atividades de leitura e
escrita.

Em se tratando da finalidade do ensino de LP, que se configura na expansdo das
possibilidades do uso da linguagem, conforme preconizam os Parametros Curriculares Nacionais
- PCNs (1997), as atividades de leitura e escrita (ou simplesmente ler e escrever bem) manifestam-
se como habilidades de linguagem que exigem uma boa proficiéncia do aluno ao final da Educacéo
Bésica, conforme supracitado. No contexto brasileiro, os livros didaticos sdo tomados como
ferramentas centrais para o desenvolvimento dessa boa proficiéncia e, assim sendo, ndo se pode
deixa-los de fora da equacédo que avalia o resultado do trabalho de LP ao final da Educacdo Basica.
Considerando isso, esta pesquisa debruca-se sobre a problematica da transposicdo didatica da
noc¢do de género do discurso em materiais didaticos de Lingua Portuguesa.

A nocdo de género do discurso é desenvolvida por autores como Mikhail Bakhtin (2011),
Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly (2004), Dominique Maingueneau (2013a, 2013b, 2013d),
dentre outros, culminando em diferentes abordagens. Em se tratando da perspectiva bakhtiniana,
por exemplo, amplamente difundida — e adotada como central na proposic¢ao deste trabalho —, os
géneros do discurso séo definidos como tipos relativamente estaveis de enunciados, elaborados nas

esferas! da atividade humana (instancia organizadora da producdo, circulacdo e recepgdo dos

! Tendo em vista que a obra de Bakhtin é traduzida em diferentes linguas e que as esferas da atividade humana também
sdo denominadas de campos da atividade humana, optamos por usar a nomenclatura “esferas”, considerando a ampla
utilizag8o desse termo no contexto brasileiro.
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textos/enunciados). 1sso porque, todas as esferas da atividade humana estdo relacionadas ao uso
que se faz da lingua(gem), que, por sua vez, efetua-se em formas de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos. Além disso, os enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades
de cada esfera, ndo so por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem (recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua), mas também por sua constru¢do composicional. Em outras
palavras, os géneros sdo considerados enunciados relativamente estiveis nessas trés dimensoes,
porque emergem em/de esferas especificas da comunicacdo humana, que realizam coercdes
regulares sobre os géneros, mas também possibilitam a intervencdo do novo e da variacdo,
decorrentes das condicGes de funcionamento da esfera, uma realidade s6cio-histérico-cultural.

Em nossa sociedade, os materiais didaticos de LP cumprem, no contexto escolar, uma
importante funcdo socioformativa, sobretudo no processo de ensino e aprendizagem de diferentes
linguagens. Nesse sentido, é fundamental que, na pratica de transposicéo didatica (doravante TD),
a funcdo social ndo seja dissociada do conceito de género do discurso, conforme preconiza
Mussalim (2020). Em linhas gerais, a TD configura-se como uma pratica de ensino que transforma
um objeto cientifico em um objeto didatizado, a fim de facilitar a aprendizagem do aluno/aprendiz
(Cf. Chevallard, 2013). Segundo Mussalim (2020), quando isso ocorre de maneira inadequada, o
género do discurso (enquanto objeto de ensino) € reduzido a caracteristicas formais, sendo
dissociado de sua funcdo social. O que se observa, segundo a autora, é que, de um modo geral, 0s
livros didaticos tém agrupado os géneros do discurso desconsiderando as esferas as quais eles
pertencem e, nesse sentido, escamoteiam a natureza histérico-social do conceito. Trata-se, pois, de
uma pratica inadequada de TD que impacta, negativamente, o processo de ensino e aprendizagem
de LP na Educacdo Bésica. Este é o problema de pesquisa que deu origem a este trabalho: a TD
inadequada do conceito de género do discurso em materiais didaticos.

Em um livro didatico de LP ofertado no 2° ano do Ensino Médio (EM), que terd um de
seus modulos analisado nesta pesquisa, foi possivel observar que o critério de agrupamento dos
géneros do discurso ndo foi o de agrupa-los por esfera de atividade, para que 0s aspectos socio-
historicos de sua natureza pudessem ser adequadamente considerados. Diferentemente, assumiu-
se a abordagem estabelecida por Dolz e Schneuwly (2004), que propdem que 0 agrupamento de
géneros se dé com base em tipologias discursivas, isto €, considerando-se sequéncias com
caracteristicas linguisticas especificas (classe gramatical predominante, estrutura sintatica,

predominio de tempos e modos verbais especificos, relacdes Idgicas), do que decorreu a proposigédo
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da seguinte tipologia: i) ordem do narrar; ii) ordem do relatar; iii) ordem do argumentar; iv) ordem
do expor; v) ordem da descrigdo de acdes (por meio de instrugdes e prescricdes). E valido salientar
que o objetivo deste trabalho néo é criticar a abordagem dos autores (ou qualquer outra), nem o LD
a ser analisado, mas proporcionar uma reflexdo acerca da préatica de transposicdo didatica do
conceito de género do discurso em materiais didaticos produzidos para a Educacdo Bésica
brasileira.

Considerando a perspectiva bakhtiniana acerca do conceito de género do discurso e a
suposta pratica inadequada de TD em materiais didaticos elaborados para a Educacdo Baésica, a
hipotese deste trabalho é a de que o agrupamento dos géneros do discurso por tipologias
discursivas, além de desconsiderar a relacdo inextrincavel entre género e esfera, influencia de
maneira pouco produtiva a aprendizagem da lingua materna, uma vez que o conceito em pauta
fundamenta as atividades de leitura e escrita.

Partindo da hipdtese apresentada, elencamos 0s seguintes objetivos para a presente
pesquisa:

Objetivo Geral: Refletir sobre a abordagem do conceito de género do discurso, a partir da
pratica de transposicdo didatica, em um livro didatico de Lingua Portuguesa ofertado para o 2° ano
do EM, a fim de propiciar uma reflexdo critica sobre o trabalho com géneros do discurso na
Educacdo Basica.

Objetivos especificos:

i)  Verificar se a transposicao didatica do conceito de género do discurso, realizada por
meio do agrupamento de géneros em tipologias discursivas, escamoteia a relacéo
inextrincavel entre género e esfera, prevista na conceituacdo bakhtiniana;

i) Produzir um esbogo de “modelo” de agrupamento de géneros, destinado a Educagao
Basica, que priorize a relacdo desse objeto de ensino com suas respectivas esferas de

atividade.

Para tanto, a base metodolégica mobilizada contempla a pesquisa bibliografica
(procedimentos técnicos), haja vista que esta dissertacdo foi elaborada com base em material ja
publicado, constituido de livros, publicagdes em periddicos e artigos cientificos, além da internet;
0 que possibilitou o contato direto com referéncias relacionadas a tematica do trabalho. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa aplicada (do ponto de vista da natureza), pois o propdsito consiste em

disseminar conhecimentos para sanar uma problematica especifica, neste caso, a pratica
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inadequada de TD do conceito de género do discurso. Em se tratando dos fins e da abordagem, a
pesquisa configura-se como qualitativa (abordagem) e descritivo-interpertativa (fins), uma vez que
a analise do corpus se da considerando um batimento entre momentos de descricéo e interpretacdo
dos fendmenos considerados.

Como sera possivel perceber, o conceito de género do discurso, tal como proposto por
Bakhtin (2011), norteara, de maneira central, o desenvolvimento do trabalho. Entretanto, também
mobilizaremos as perspectivas de Maingueneau (2013a, 2013b, 2013d) e Dolz e Schneuwly (2004),
a medida em que forem cruciais para a descricdo/explicacdo do corpus, recortado com base no
seguinte critério: trata-se de um material ofertado recentemente e bem avaliado pelo PNLD (triénio
de 2018, 2019 e 2020), cuja reflexdo a respeito foi por mim aprofundada durante um Estégio de
Docéncia na Graduacao. Mais especificamente, 0 corpus em questdo integra as unidades da parte
de “Produgdo de texto: Construindo os Géneros”, extraidas do livro didatico Ser Protagonista:
lingua portuguesa (2016), voltado para o0 2° ano do EM, e de autoria de Ricardo Gongalves Barreto,
Matheus Martins, Marianka Gongalves-Santa Barbara, Mirella L. Cleto e Cecilia Bergamin.

Para o desenvolvimento desta dissertacdo adotamos a seguinte estrutura: 1) “Introducio”;
i1) “Capitulo 1 — Fundamentagao Tedrica” (com suas respectivas segoes e subsecdes); iii) “Capitulo
2 — Documentos norteadores da Educacdo Basica: breve contextualizagdo sobre as condigdes de
producdo do corpus da pesquisa”; iv) “Capitulo 3 — O percurso metodoldgico tracado para a
consecugdo da pesquisa”; v) “Capitulo 4 — Procedendo a analise”; vi) “Consideragdes finais”.

Almejamos que a realizacdo da presente pesquisa possa contribuir com 0s
organizadores/autores de materiais didaticos de Lingua Portuguesa da Educacéo Béasica, bem como
com professores e estudantes de Letras, de modo a conceder-lhes um aparato tedrico-metodoldgico
que lhes permita refletir e proceder a adequada transposicdo didatica da nocdo de género do
discurso. Soma-se a essa contribuicdo, o fato de que os resultados apresentados por este trabalho
poderdo impulsionar a proposi¢édo de novos estudos académicos sobre a problematica abordada, na
medida em que poderdo fomentar novas pesquisas sobre diferentes maneiras de se realizar a

transposicéo didatica do conceito de género do discurso e suas implica¢des para o ensino de LP.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Sobre o conceito de género do discurso

O trabalho (eficiente) com os géneros do discurso é um divisor de aguas na formacao do
aluno da Educacdo Baésica, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa. Isto porque todo texto
é exemplar de um género, e todos os géneros (re)produzidos em sociedade fundamentam as
atividades de leitura e de escrita abordadas nos varios niveis de ensino da Educacdo Basica, além
de assegurarem a comunicagéo e o funcionamento das esferas de atividade em nossa sociedade.

Quando se trata de géneros do discurso, podemos afirmar que varios estudiosos tém se
debrucado sobre esse conceito, dentre eles, Bakhtin (2011), Dolz e Schneuwly (2004),
Maingueneau (2013), cada um com uma abordagem especifica. Recorreremos aos estudos desses
autores (mas de modo especial a perspectiva bakhtiniana, uma vez que consideramos a relacéo
inextrincavel entre género e esfera estabelecida pelo autor), a fim de fundamentar o aporte teérico
deste trabalho.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, o livro didatico € uma das principais
ferramentas (didaticas/pedagdgicas) utilizadas nas salas de aula da Educagdo Bésica para auxiliar
professores e, principalmente, alunos durante o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD (2018) e os demais documentos
norteadores da Educacdo Basica, mais especificamente, a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2018) e os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (Brasil, 1997, 2000) s&o
imprescindiveis para a constitui¢cdo do que nos referimos aqui como Fundamentacgdo Teodrica deste
trabalho.

Além disso, recorremos ainda ao trabalho de Chevallard (2013) como base tedrica para a
mobilizacdo do conceito de transposicao didatica, tendo em vista a problematica que deu origem a
este trabalho.

Iniciaremos o percurso deste capitulo pela abordagem acerca dos géneros do discurso, com
o0 intuito de melhor contextualizar a tematica/problematica da pesquisa. Para tanto, partiremos da

perspectiva bakhtiniana, uma vez que se trata da perspectiva central deste trabalho, visto que, como
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ja dito, assumimos o postulado da relagdo inextrincavel entre género do discurso e esfera de
atividade.

1.1.1 A Perspectiva bakhtiniana e a relacao inextrincavel entre género e esfera

A nocéo de género do discurso é operacionalizada em diferentes setores da sociedade —
juridico, literario etc. Essa operacionalizacdo remonta a Antiguidade, com a retdrica classica (por
isso o0 destaque aos setores juridico e literario), ecoando até os dias atuais. Contemporaneamente,
dentre as varias abordagens estabelecidas acerca do conceito de género do discurso, destaca-se,
sobretudo, as contribuicBes extraidas da obra bakhtiniana, mais especificamente, de Estética da
Criagéo Verbal (1979), uma vez que a perspectiva assumida por Bakhtin ganhou notoriedade entre
0s pesquisadores que se dedicam ao estudo dessa nog¢do, considerada como um dos conceitos-chave
do autor. Em Introducéo ao pensamento de Bakhtin, Fiorin (2022, p. 7) pontua que “Bakhtin é um
autor que estd na moda. Todos falam dele, citam-no, discutem-no. [...] Diz-se, por exemplo, que s
se pode estudar a lingua a partir dos géneros do discurso”.

Assim como Fiorin, reconhecemos a popularidade de Bakhtin e a relevancia de sua obra,
principalmente no que se refere ao conceito em pauta. Arriscamos afirmar que € quase impossivel
discutir sobre géneros do discurso sem fazer remissdo ao autor de Marxismo e Filosofia da
Linguagem (2017)2, Problemas da Poética de Dostoiévski (1963)%, dentre outras obras, o que vai
ao encontro da nocdo de autor(ia) estabelecida por Michael Foucault. Em linhas gerais, no classico
foucaultiano O que é um autor? ([1969] 1992), Foucault conceitua a figura do autor a partir de
duas perspectivas: i) correlato autor-obra e ii) fundador de discursividade. Para ele, autor é quem
pode ser associado a uma obra e vice-versa ou quem fundou uma discursividade, como Karl Marx,

por exemplo. Nesse tocante, podemos afirmar que Bakhtin é um autor®, nos dois sentidos, uma vez

2 Data da primeira publicagdo no Brasil, a partir de uma tradugéo direta do russo, ja que a obra foi publicada pela
primeira vez em 1929. Ha uma controvérsia acerca da autoria dessa obra, uma vez que ela foi produzida no &mbito do
Circulo de Bakhtin por Valentin N. VVoléchinov, sendo atribuida, porém, a Bakhtin. Ao cita-la, nosso intuito ndo é
reproduzir tal problematica, haja vista que consideramos a participacao de Bakhtin no Circulo, um grupo de estudiosos
formado por diferentes intelectuais, sendo eles o(s) proprio(s) Bakhtin e o Voldchinov, além de Pavel Medviédev. Para
debater suas ideias, eles se reuniam na Russia, entre 1919 e 1929, produzindo trabalhos, como a obra em questéo, que
repercutem significativamente nos estudos da linguagem até os dias atuais.

3 Publicado pela primeira vez, em 1929.

4 Considerando a tematica e o objetivo deste trabalho, ndo vamos entrar na questdo da autoria, portanto, o classico
foucaultiano é citado apenas para visibilizar a relevancia e especificidade do pensamento de Mikhail Bakhtin.
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que tem uma obra e é fundador de discursividade, visto que suas postula¢fes constroem um novo
paradigma de abordagem dos textos e da linguagem.

A perspectiva bakhtiniana ganhou ainda mais destaque, no Brasil, com a publicacdo dos
PCNs (1997), haja vista que esse documento preconiza o ensino de Lingua Portuguesa na Educacao
Bésica com base na abordagem dos géneros, adotando a concepcdo estabelecida por Bakhtin.
Todavia, apesar das inUmeras contribuicbes que surgiram no processo de escolarizacdo
fundamentado pelos parametros, desencadeou-se uma problematica acerca do conceito em pauta,
conforme assevera Mussalim (2020), influenciando na abordagem dos géneros tanto em sala de
aula quanto (principalmente) em materiais didaticos. Em linhas gerais — tendo em vista que ainda
vamos nos debrucar sobre essa problemética —, o género é reduzido as suas caracteristicas formais
na pratica de transposicédo didatica.

Apesar de reconhecer o prestigio atrelado a obra de Bakhtin, Fiorin chama a atencéo para o
cuidado que se deve ter com a leitura desse material, a fim de que ndo seja tomado como uma
verdade pronta e acabada, nem que os conceitos estabelecidos por Bakhtin sejam simplificados.
Isso porque tanto a compreensao passiva, quanto a aplicacdo mecanica de uma teoria provoca
problemas no processo de ensino e aprendizagem de uma dada lingua — como consideramos que
tem acontecido com a abordagem do conceito de género do discurso na Educacdo Basica.

Fiorin (2022) avalia que o género do discurso tem sido abordado como um produto cujo
ensino é normativo (tal qual o ensino de gramatica). Em funcdo disso, assevera que Bakhtin ndo
considera 0 género engquanto produto, mas como processo de sua producado, pois o que realmente
interessa € a maneira por meio da qual os géneros se constituem. Ao teorizar sobre esse processo,
Bakhtin parte do “vinculo intrinseco existente entre a utilizacdo da linguagem e as atividades
humanas” (Fiorin, 2022, p. 68), uma vez que essas atividades séo realizadas em esferas que
determinam o funcionamento da lingua.

As esferas da atividade humana configuram-se em instancias organizadoras da producao,
circulacéo e recepc¢édo dos textos/enunciados. Como exemplo, podemos citar as seguintes esferas:
familiar, académico-cientifica, escolar, politica, jornalistica, juridica, literaria, religiosa, e assim
por diante. O funcionamento da lingua, por sua vez, ocorre em forma de enunciados, (orais e
escritos), concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes de uma determinada esfera, o que
mobiliza a necessidade de se considerar a relacdo entre as esferas da atividade humana e o uso da

lingua(gem) e, nesse sentido, entre esfera e género (tipo de enunciado), uma vez que cada esfera



22

de utilizag&o da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, ou seja, 0s géneros
do discurso (Bakhtin, 2011, p. 261-262).

No que se refere aos enunciados, devemos considerar que eles refletem as condicdes
especificas e as finalidades de cada esfera, ndo s6 por seu conteudo tematico e pelo estilo da
linguagem, mas também por sua construgcdo composicional. Em outras palavras, 0s géneros sdo
considerados enunciados relativamente estaveis em razdo dessas trés dimensdes: i) conteudo
tematico, ii) estilo e iii) construcdo composicional. De maneira geral, 0 contetdo tematico refere-
se aos temas plausiveis a cada género; o estilo abrange os recursos linguisticos (lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais) que refletem as particularidades da composi¢do do género e da esfera
de atividade, bem como do posicionamento autoral assumido pelo enunciador do texto; e a
construcdo composicional manifesta-se por meio dos mecanismos linguisticos e textuais que
organizam a enunciagdo propria a cada género.

Bakhtin (2011) assevera que o discurso € organizado pelos géneros do discurso, isto é, que
nos comunicamos sempre por meio dos géneros. Assim sendo, a producdo de todo género do
discurso € alicercada em determinada funcéo socioformativa, resultando nos mais diferentes textos.
Esse funcionamento decorre, fundamentalmente, da funcdo social que o texto cumpre na esfera em
que é posto a circular (Mussalim, 2020). Assim, pois, ndo podemos desconsiderar a relagao
inextrincavel entre género e esfera estabelecida por Bakhtin, conforme preconiza Mussalim (2020),
nem a diferenca entre género e tipologia discursiva que € asseverada por Maingueneau (2013d),
uma vez que tais fatores devem ser levados em conta quando se trata do agrupamento de géneros
e podem influenciar na préatica de transposicdo didatica, que discutiremos com mais vigor ao longo
deste trabalho.

Segundo Bakhtin, a maleabilidade da atividade humana possibilita ampliar indefinidamente
0 repertorio de géneros do discurso, em funcdo do desenvolvimento e da complexificacdo das
diversas esferas de atividade. Tal afirmagao nos parece extremamente relevante para este trabalho,
ndo para pensarmos na problematica da categorizacdo dos géneros, mas para melhor compreender
a relacdo inextrincavel entre género e esfera. Além disso, o autor ainda afirma que, dado o carater
social e de historicidade dos géneros, eles sdo mutaveis e sua estabilidade é relativa. Nessa
perspectiva, o conceito de género do discurso ndo é normativo (Fiorin, 2022) e, assim sendo, ao

transpor esse conceito para a Educagdo Basica, no processo de ensino e aprendizagem de Lingua
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Portuguesa (seja em sala de aula, seja em materiais didaticos), ndo podemos reduzir o género do
discurso a caracteristicas rigidas e formais. Fiorin (2022, p. 72-73) assim assevera:

N&o sO cada género estd em incessante alteracdo, também esta em continua
mudanca seu repertério, pois, a medida que as esferas da atividade se
desenvolvem e ficam mais complexas, géneros desaparecem ou aparecem,
géneros diferenciam-se, géneros ganham um novo sentido.

Ao conceituar os géneros do discurso, Bakhtin (2011) considera tanto a modalidade escrita
quanto a modalidade oral da lingua, além de classifica-los em géneros em primarios (géneros que
implicam muito pouca complexidade do ponto de vista das mediagdes institucionais) e secundarios
(géneros que implicam maior complexidade do ponto de vista das mediagdes institucionais). Os
primarios surgem em um contexto mais imediato, como o dialogo, a entrevista, o e-mail, e assim
por diante, enquanto os secundarios surgem em um dominio cultural mais desenvolvido — artistico,
cientifico, sociopolitico, dentre outros, a saber: romances, dramas, seminarios, artigos cientificos,
propagandas etc. Os géneros primarios tendem a se manifestar com maior predominancia (e ndo
exclusivamente) na modalidade oral; os géneros secundarios, por sua vez, com maior
predominancia (e ndo exclusivamente) na modalidade escrita.

Fiorin (2022, p. 78) afirma que os “géneros podem também hibridizar-se, ou seja, podem
cruzar-se. Um género secundario pode valer-se de outro secundario no seu interior ou pode imita-
lo em sua estrutura composicional, sua tematica e seu estilo”. Entretanto, o que Fiorin descreve
como hibridizacdo de géneros, Maingueneau (2013a), com base na nocao de cena de enunciagéo
(conceito que sera apresentado mais adiante), avalia como sendo um fenémeno de mobilizacéo de
cenografias.

Todas essas questdes sdo importantes de serem consideradas, pois, conforme assevera
Bakhtin (2011, p. 262), 0

desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo diferente com as
peculiaridades das diversidades do género do discurso em qualquer campo da
investigacdo linguistica redundam em formalismo e em uma abstracéo exagerada,
deformam a historicidade da investigag&o, debilitam as rela¢des da lingua com a
vida.

O autor ainda afirma haver um elo indissoluvel entre estilo e enunciado e as formas tipicas
de enunciados (isto €, os géneros do discurso), esclarecendo que todo enunciado — apesar de sua

natureza social, e independentemente de suas particularidades — ¢é individual, podendo refletir a
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individualidade do falante por meio da linguagem e manifestando, assim, o estilo individual. No
entanto, afirma haver excegdes, uma vez que nem todos os géneros manifestam a individualidade
do falante no enunciado; ha géneros menos propicios a manifestacdo do estilo individual, como
aqueles que requerem um modelo padronizado (documentos oficiais, ordens militares etc.). Mesmo
assim, adverte Fiorin (2022), o fato de o estilo individual se manifestar com mais preponderancia
nos géneros menos estereotipados ndo anula a possibilidade de ele aparecer nos menos flexiveis.

Bakhtin também afirma que, com excecdo dos géneros literarios, o estilo ndo tende a
compor o plano do enunciado (no sentido de nao ser um dos objetivos focados pelo enunciador),
manifestando-se, assim, apenas como um epifendmeno, um produto complementar. Apesar disso,
a relacdo (indissoluvel) entre esses dois conceitos (género e estilo) acarreta a necessidade de um
estudo mais profundo acerca deles, seja da natureza do enunciado, seja da diversidade dos tipos de
enunciados, isto €, da diversidade dos géneros do discurso. Sé assim é possivel compreender que
essa relacdo também se manifesta na questdo dos estilos de linguagem ou funcionais, na medida
em que cada esfera da atividade humana possibilita o emprego de géneros do discurso especificos
com estilos que Ihes sdo préprios. Isso porque o estilo é indissociavel de determinadas unidades
tematicas e de determinadas unidades composicionais, integrando a unidade de género do discurso
como seu elemento.

Bakhtin discorre sobre a possibilidade de o estilo ser estudado de maneira especifica,
configurando-se em um objeto de estudo, uma disciplina autbnoma. Para tanto, considera a
necessidade de se levar em conta a natureza do enunciado e o estudo prévio de suas modalidades,
caso contrario, desembocariamos em categorizagdes pobres e ndo diferenciadas, decorrentes da ndo
consideracdo da relacdo inextrincavel entre género e esfera (aspecto que nos interessa de modo
central nesta pesquisa).

Para além disso, conforme esclarecem Possenti e Mussalim (2014, p. 5, grifo nosso),

Bakhtin também reforca, na teorizacdo sobre os géneros,

0s pressupostos da interagdo e do dialogismo, ao afirmar que cada enunciado “¢
pleno de ecos e ressonancia de outros enunciados com os quais esta ligado pela
identidade da esfera da comunicagdo discursiva”, ou ainda, que “cada enunciado
é pleno de variadas atitudes responsivas a outros enunciados de dada esfera da
comunicacdo discursiva”.

De acordo com Bakhtin, como ja dito, sempre nos comunicamos por meio de géneros do

discurso. Outrossim, todo discurso é atravessado por outros discursos, outras vozes, que se refletem
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nos enunciados vinculados em diferentes esferas da atividade humana. Nesse processo de
comunicagdo discursiva, enunciador e coenunciador assumem uma determinada posi¢do em
relacdo ao discurso estabelecido pelo enunciado, de modo que este, ao assimilar o significado do
discurso, assume simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicdo responsiva, seja
concordando ou discordando, dentre outras atitudes que véo interferir e influenciar no
funcionamento do discurso.

E importante também ressaltar que, para o autor, o “enunciado ndo é uma unidade
convencional, mas uma unidade real, precisamente delimitada pela alternancia dos sujeitos do
discurso, a qual termina com a transmissdo da palavra ao outro” (Bakhtin, 2011, p. 276, grifo
nosso), o que significa que a alternancia dos sujeitos do discurso estabelece os limites do
enunciado. Em outras palavras, cada enunciado, nas diferentes esferas da atividade humana, é
constituido pelos enunciados de outrem. Nisso consiste (de maneira sucinta) os pressupostos da
interacdo e do dialogismo, conforme pontuam Possenti e Mussalim (2014).

E importante ainda ressaltar que os géneros do discurso sdo inerentes ao processo de
aprendizagem de uma dada lingua, uma vez que falamos por meio de géneros, desde 0 momento
em que passamos a interagir uns com os outros. Bakhtin relaciona a aprendizagem da fala a
construcdo de enunciados (nossa fala se materializa em forma de enunciados, e ndo de oracdes
isoladas ou palavras isoladas) e as formas gramaticais que o organizam; aprendemos ndo s6 a
adequar nosso discurso ao modo de funcionamento de cada género, mas também a identificar um
determinado género no momento em que ouvimos o discurso do outro. De maneira geral, somos
confrontados, desde cedo, por uma gama de géneros que determinam o funcionamento da
comunicacdo discursiva, que ndo aconteceria se 0 géneros nao existissem ou se coubesse a nés a
responsabilidade de criar cada um deles.

Nesse sentido, dominar bem uma lingua ndo assegura que o falante seja capaz de participar
de todas as esferas da atividade humana que existem na sociedade sem demonstrar algum tipo de
dificuldade ou inabilidade, assim como néo significa que o falante domine todos os géneros do
discurso que se reinventam ou desaparecem cotidianamente (Fiorin, 2022). Para Fiorin, ndo

dominamos certos géneros porque n&o participamos ativamente das atividades de uma dada esfera®.

> Buscando relacionar essa questdo ao ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que os géneros fundamentam as
atividades de leitura e escrita, compreendemos que ndo ha a necessidade de o aluno da Educacéo Basica dominar todos
0s géneros, principalmente em se tratando das atividades de escrita. 1sso porque ndo é fundamental que esse sujeito
saia da escola sabendo escrever um romance ou uma reportagem, mas que saiba como proceder em relagao a leitura
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Autores como Jodo Wanderley Geraldi (2015), no artigo intitulado “O ensino de lingua
portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular”, tecem criticas ao vasto repertorio de géneros
que é recomendado por documentos norteadores da Educacdo Basica, como a BNCC, para serem
trabalhados durante esse nivel de ensino. Em linhas gerais, na maioria das vezes, o repertorio
selecionado nédo condiz com a realidade vivida pelo professor e pelo aluno, o que certamente
influenciara o processo de ensino e aprendizagem.

Na mesma linha de reflexdo, em “O impacto da investigacdo nos dominios da linguagem
nas propostas educacionais de Lingua Portuguesa no Brasil” (2020), Fernanda Mussalim discorre
sobre o impacto que os PCNs provocaram no processo de escolarizacdo, ao proporem que 0 ensino
de Lingua Portuguesa fosse fundamentado com base na perspectiva bakhtiniana de géneros do
discurso. A autora avalia que, ainda que essa proposta tenha contribuido para uma série de reflexdes
tedricas sobre o conceito e propiciado o surgimento de interessantes propostas referentes a
didatizacdo e a metodologias de trabalho com os géneros no ambiente escolar, ndo raras vezes 0s
pressupostos da perspectiva bakhtiniana foram desconsiderados (como a relacdo inextrincavel
entre esfera e género), propiciando uma abordagem inadequada do conceito em pauta — tanto em
sala de aula, quanto nos materiais didaticos produzidos a partir das novas diretrizes.

A seguir, apresentaremos parte da teorizacdo de Dominique Maingueneau (2013a, 2013b,
2013d) em torno do conceito de género, buscando ndo apenas apresentar as bases tedricas desta
dissertacdo, mas também articular, no que se mostrar produtivo, a abordagem do autor a perspectiva

bakhtiniana.

1.1.2 A teoria de Maingueneau: como conceber um género?

De acordo com Maingueneau (2013d), todo texto é exemplar de um género de discurso. O
conceito de género, por sua vez, corresponde a uma categoria de discurso, uma vez que dispomos
de uma gama de nomenclaturas para categorizarmos 0s inumeros textos produzidos em nossa

sociedade, sejam eles orais, sejam eles escritos. Um dialogo estabelecido na fila de um banco, por

dos exemplares desses géneros, que saiba analisa-los e compara-los, reconhecendo suas caracteristicas e a fungéo social
que eles desempenham nas esferas as quais estdo vinculados. Para que isso ocorra, cabe ressaltar a necessidade de o
conceito de género ser devidamente adequado na pratica de transposicdo didatica, tanto em sala de aula quanto em
materiais didaticos.
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exemplo, tende a ser categorizado como “conversa” — configurando-se em um género oral —,
enguanto um texto em prosa, cuja funcdo social consiste em retratar de maneira mais ampla um
acontecimento da atualidade, costuma ser categorizado como “reportagem” — podendo se
configurar tanto em um género oral (reportagem televisiva, por exemplo), quanto em um género
escrito (reportagem impressa, por exemplo).

Para 0 autor, esse tipo de categorizacdo baseia-se em critérios heterogéneos que podem estar
atrelados ao conteddo, a estrutura e a periodicidade de um texto, dentre outros fatores,
configurando-se em categorizacOes variaveis relacionadas ao uso que delas fazemos. Trata-se de
categorias que refletem as necessidades do cotidiano, ndo se fundamentando em critérios mais
rigorosos, que ficariam a encargo do analista do discurso. Entretanto, ressalta Maingueneau (2013d,
p. 65, grifo nosso), uma abordagem mais rigorosa “ndo impede que se aceitem critérios variados,
que correspondem a formas distintas de apreender o discurso. Existem, pois, tipologias de diversas
espécies”, a saber: tipologias comunicacionais, tipologias de situacfes de comunicacdo e tipologias
linguisticas e discursivas.

As tipologias comunicacionais correspondem a funcdo atribuida ao enunciado,
manifestando-se tanto como classificacdes por fungdes da linguagem, quanto por funcdes sociais.
No entanto, Maingueneau alerta sobre a dificuldade de estabelecer uma fronteira entre essas duas
classificacGes, uma vez que se trata de categorias com um nivel de abstracdo muito alto e que
apresentam semelhanc¢a/proximidade com os setores de atividades em que uma sociedade é
dividida. Em linhas gerais, as funcdes da linguagem de R. Jakobson (referencial, emotiva, conativa,
fatica, metalinguistica e poética) classificam os discursos com base na funcdo predominante que
eles manifestam, configurando-se em “um manuseio muito delicado: ndo somente um mesmo
discurso mobiliza muitas fungdes ao mesmo tempo, como também ha muitos enunciados dificeis
de associar com clareza a uma dessas seis fungdes” (Maingueneau, 2013d, p. 66). J& as funcdes
sociais séo estabelecidas de acordo com os setores de atividades que organizam uma sociedade,
sendo comuns a diferentes géneros de discurso.

Nesse tocante, compreendemos que Maingueneau também considera a relagéo entre género
e esfera preconizada por Bakhtin (2011), mas destacamos que o autor considera no¢des de género
como a bakhtiniana muito amplas para englobar o trabalho realizado por analistas do discurso, ao
lidar com esse conceito. Assim, buscando melhor especificar a problematica dos géneros do

discurso, Maingueneau (2013d, p. 67) os define, no ambito das tipologias de situagdes de
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comunicagdo, como “dispositivos de comunicagao que s6 podem aparecer quando certas condigdes
sOcio-historicas estdo presentes”. 1sso significa que uma dissertacdo de mestrado como esta, por
exemplo, supde a existéncia de um(a) orientador(a) para conduzir o desenvolvimento do trabalho,
de uma banca examinadora para avalia-lo, e de um(a) aluno(a), matriculado em um programa de
po6s-graduacdo, para executa-lo, além de abranger o setor de atividade académico.

Neste mesmo texto, Maingueneau (2013d, p. 67) ainda procede a uma distin¢cdo que
consideramos bastante relevante para esta pesquisa, a saber, a distingdo entre tipologias de géneros

de discurso e tipologias comunicacionais/discursivas:

As tipologias dos géneros de discurso se contrapdem, desse modo, as tipologias
comunicacionais por seu carater historicamente variavel. Em toda sociedade, seja
qual for a época, encontramos categorias tais como ‘“didatico”, “ladico”,
“prescritivo”... enquanto o talk-show ou o editorial nada tém de eterno.
Poderiamos, assim, caracterizar uma sociedade pelos géneros de discurso que ela
torna possivel e que a torna possivel.®

E comum que muitos autores associem as tipologias de géneros de discurso com as
tipologias discursivas, entretanto, Maingueneau (2013d) atesta que “género” ¢ “tipo de discurso”
ndo sdo a mesma coisa. Enquanto os géneros de discurso configuram-se em tipos de dispositivos
de comunicacdo que se manifestam de acordo com determinadas condi¢bes sécio-histdricas,
conforme descrito anteriormente, as tipologias discursivas sdo aguelas que nao separam as
caracterizacdes relacionadas as funcdes, aos tipos e aos géneros, nem as caracterizacdes
enunciativas. E por esse motivo que avaliamos que a proposta provisoria de agrupamento de
géneros estabelecida por Dolz e Schneuwly (2004) desconsidera tanto as condi¢Bes sécio-
histéricas como os setores de atividade em que os géneros sdo produzidos e postos a circular,
influenciando (de maneira pouco produtiva) no processo de ensino e aprendizagem desse conceito
durante a Educacao Basica.

Enquanto Dolz e Schneuwly (2004), como veremos mais adiante, agrupam os géneros do
discurso por tipologias discursivas, e Bakhtin (2011), por esferas de atividade, Maingueneau adota
como critérios de agrupamento tanto os setores de atividade (que se aproximam das esferas

bakhtinianas), quanto o lugar institucional (hospital, escola, empresa, familia e assim por diante),

& Em termos bakhtinianos, poderiamos parafrasear o Ultimo periodo da citacdo acima, afirmando que falamos sempre
por meio dos géneros do discurso.
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tendo em vista os inimeros géneros de discurso que se manifestam nesses lugares, como o estatuto
dos parceiros do discurso (constituido por diferentes interlocutores), além de outros critérios
relacionados a um posicionamento de natureza ideoldgica, que é determinado pelo contexto
sociocultural de uma determinada época e lugar.

Em aluséo a Bakhtin, Maingueneau relaciona a utilidade dos géneros de discurso a um fator
de economia cognitiva, haja vista que dominamos uma gama de géneros de discurso que estabelece
e fundamenta o ato de comunicacdo, o qual ndo seria possivel se tivéssemos que reinventa-los a
cada vez que nos comunicamos. Tal fator de economia possibilita que sejamos capazes de
identificar (ou antecipar/prever) um enunciado especifico a partir de elementos especificos e
reduzidos, facilitando tanto o processo de fala, quanto a troca verbal, além de assegurar a
comunicacao.

Maingueneau estabelece a concepc¢édo de género de discurso com base em um conjunto de
condigdes de éxito a que um género se encontra submetido e que determinaria se o trabalho com
esse conceito € bem-sucedido ou ndo. Tal conjunto é composto por elementos de ordens diversas,
a saber: i) uma finalidade reconhecida (corresponde, basicamente, a funcéo social); ii) o estatuto
de parceiros legitimos (refere-se aos papéis assumidos por enunciador e coenunciador); iii) o lugar
e momento legitimos (trata-se de um lugar e de um momento determinados, implicados pelo
préprio género); iv) um suporte material (configura-se no modo de existéncia material de um texto,
sendo que uma modificacdo no suporte modifica radicalmente um género de discurso); v) uma
organizacao textual (engloba a consciéncia que se deve ter em relacdo aos modos de encadeamento
de seus constituintes em diferentes niveis); e vi) recursos linguisticos especificos (implica um uso

determinado da lingua por parte de seus participantes). O autor assevera que:

Os géneros de discurso ndo podem ser considerados como formas (6) que se
encontram & disposicéo do locutor a fim de que este molde seu enunciado nessas
formas. Trata-se, na realidade, de atividades sociais que, por isso mesmo, sao
submetidas a um critério de éxito (Maingueneau, 2013d, p. 72)".

Maingueneau ainda destaca outros dois problemas relacionados & no¢do em pauta: o
primeiro consiste em considerar a nogcdo de género como uma categoria textual comum (o autor

adverte que problemas de compreensao podem ser evitados com o0 emprego adequado do conceito);

7 Esse modo inadequado de conceber o género do discurso — como forma/formato — parece corresponder ao que tem
comumente sido feito em processos de transposigdo didatica do conceito, segundo Mussalim (2020).
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o0 segundo refere-se a ideia de se considerar que h& géneros dentro de géneros, sobretudo quando
se confundem géneros textuais com géneros do discurso (0s géneros textuais costumam obedecer
aum namero especifico de normas, enquanto os géneros discursivos correspondem a uma atividade
verbal autbnoma).

No que se refere a caracterizacdo dos géneros de discurso, Maingueneau se vale de
meté&foras apropriadas para caracteriza-los, advindas dos dominios juridico (contrato); ludico
(jogo); e teatral (papel), sendo que nenhuma delas é perfeitamente exata, nem suficiente, mas
possuem um valor pedagdgico que evidencia um aspecto fundamental do género de discurso: o
contrato evidencia o carater cooperativo e as normas do género de discurso; o papel destaca a
personalidade assumida pelos parceiros legitimos durante o ato de comunicagdo (enunciador e
coenunciador agem “sob a oOtica de uma condi¢do determinada e ndo de todas as suas
determinagdes possiveis” (Maingueneau, 2013d, p. 79)); e o0 jogo corresponde a juncéo do contrato
com o teatro, ressaltando tanto as regras quanto a dimenséo teatral envolvidas na participagdo em
um género de discurso.

Na teorizacao de Maingueneau (2013a), o conceito de género de discurso aparece imbricado
ao conceito de cena de enunciacdo, uma categoria de analise enunciativa que se manifesta em
diferentes textos e engloba trés cenas especificas: cena englobante, cena genérica e cenografia. A
cena englobante corresponde ao tipo de discurso (politico, publicitario, literario etc.), relacionado
a um determinado setor de atividade; a cena genérica corresponde ao género de discurso (debate,
anuncio publicitario, romance etc.); e a cenografia corresponde a cena que é construida no/pelo
texto (um romance que é encenado como uma carta, um memorial e assim por diante). Para
Maingueneau (2013a, p. 96-97):

Dizer que a cena de enuncia¢do de um enunciado politico é a cena englobante
politica, ou que a cena de um enunciado filoséfico é a cena englobante filosofica
etc. é insuficiente: um coenunciador ndo esté tratando com o politico ou com o
filosofico em geral, mas sim com géneros de discurso particulares. Cada género
de discurso define seus préprios papéis: num panfleto de campanha eleitoral, trata-
se de um candidato dirigindo-se a eleitores; numa aula, trata-se de um professor
dirigindo-se a alunos etc. Essas duas “cenas” definem conjuntamente o que
poderia ser chamado de quadro cénico do texto. E ele que define o espaco estavel
no interior do qual o enunciado adquire sentido — 0 espago do tipo e do género de
discurso.

A cenografia, por sua vez, atuando como uma espécie de “cilada” para o coeenunciador,

faz com que o quadro cénico do discurso seja deslocado para segundo plano, de modo que ele passe
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a ser confrontado primeiramente com a cenografia que o interpelou. Recorreremos a obra
Simplesmente Acontece® (2014), de Cecelia Ahern, para ilustrar essa questao.

Rosie, a protagonista, é apresentada ao leitor desde a infancia até a juventude, e a narrativa
se desenvolve por meio de cartas, bilhetes, mensagens de texto, chats e cartdes-postais. Com base
nas consideragcdes de Maingueneau, o leitor da obra é envolvido pelas trés cenas decorrentes da
cena de enunciacdo, sendo interpelado como leitor (cena englobante literaria), como leitor de
romance (cena genérica) e como uma pessoa proxima aos personagens, principalmente a
protagonista, uma vez que tem acesso as suas cartas, bilhetes, mensagens de texto, chats e cartdes-
postais (cenografias).

Dessa perspectiva — e com base nesse exemplo —, ndo podemos apenas dizer que a cena de
enunciacdo de um enunciado literario é a cena englobante literaria, uma vez que o coenunciador
estd lidando também com géneros de discurso especificos. No romance (cena genérica) que
mobilizamos como exemplo, trata-se de uma autora dirigindo-se a leitores (cena englobante), por
meio de uma personagem cuja personalidade € tecida por multiplos papéis (filha, aluna, amiga,
namorada, mae...), no intuito de conquistar a adeséo do publico, uma vez que todo discurso busca
a adesdo do interlocutor pela cena de enunciacao que o legitima, conforme assevera Maingueneau
(2013a). Para tanto, a autora recorre a encenacdo de diferentes géneros de discurso que instauram
maltiplas cenografias (carta, bilhete, mensagem de texto, chat e cartdo-postal), as quais, por sua
vez, deslocam o quadro cénico do texto para o segundo plano. As cenografias instauradas ndo sé
atuam para aproximar o leitor da protagonista, como também para que o coenunciador construa a
imagem estereotipica de uma personagem que se mostra sensivel, leal, amorosa e “gente como a
gente® haja vista que o coenunciador, supostamente, experimenta/pode vir a experimentar as

mesmas emocdes vividas por ela.

8 A cenografia desempenha um papel fundamental para a construgéo do ethos que, como ela, também é construido no
e pelo discurso, correspondendo, em linhas gerais, a imagem construida pelo coenunciador em relagdo ao enunciador
(Maingueneau, 2013c).

9 Publicada em 2014, sob o titulo original Where Rainbows End, e adaptada para o cinema no mesmo ano (Love, Rosie),
a obra apresenta 0 romance entre Rosie e Alex que sdo amigos desde a infancia, mas se separam geograficamente
durante a adolescéncia, mantendo a amizade (e 0 amor roméantico que sentem um pelo outro) por meio de e-mails,
cartas e cartGes-postais.

10 Trata-se de uma expressdo bastante recorrente, principalmente nas redes sociais, usada quando nos identificamos
com o comportamento de determinado individuo — geralmente uma figura publica/conhecida ou personagens ficticios.
No caso em questdo, usamos a expressdo para nos referir ao sentimento de identificagdo provocado pela protagonista,
Rosie, no leitor/espectador de Simplesmente Acontece, tendo em vista que a personagem enfrenta varios momentos
dificeis ao longo da obra, tanto no livro quanto na adaptagdo cinematogréfica.
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Segundo Maingueneau, certos géneros de discurso, do ponto de vista da cenografia, ttm um
estatuto privilegiado em relacdo a outros que implicam cenas enunciativas mais estabilizadas:
enguanto discursos como o literario e o publicitario ndo possibilitam (ou pelo menos apontam para
uma menor margem de acerto) que o coenunciador preveja qual cenografia serd mobilizada,
géneros como o relatorio se desenvolvem em cenas bastante fixas, mantendo-se, geralmente, fiel
as rotinas da cena genérica. Entretanto, o autor também considera que entre esses dois extremos,
h& géneros bastante estabilizados, que inovam mesmo assim — e exemplifica com um guia de
turismo direcionado ao publico jovem, que mobiliza a cenografia da conversacao.

Maingueneau refere-se a cenografias enddgena e exdgena: a primeira coincide com o
género, enquanto a segunda ndo coincide com o género; outrossim, a cenografia enddgena é
“colada” na cena genérica, enquanto a cenografia provoca um ‘“descolamento”, configurando-se
como uma armadilhat?. Pode ocorrer também de o texto manifestar uma cenografia difusa, quando
ha referéncia a um conjunto vago de cenografias possiveis, e ndo a um género de discurso
especifico. Maingueneau (2013a, p. 102) considera ainda que “uma cenografia pode apoiar-se em
cenas de fala que chamaremos de validadas, isto é, ja instaladas na memaria coletiva, seja a titulo
de modelos que se rejeitam ou de modelos que se valorizam™; ndo se trata de um discurso, mas de
um estereotipo que tende a se fixar facilmente em representacGes arquetipicas difundidas pelas
midias, seja por meio de acontecimentos historicos, seja por meio de cenas genéricas.

Possenti e Mussalim (2014, p. 7) asseveram que 0s conceitos relacionados a cena de
enunciacao “correspondem, de alguma forma, em um quadro diverso, as trés caracteristicas do
género postuladas por Bakhtin [tema, estrutura composicional relativamente estavel e estilo]”,
sistematizando a problematica dos géneros do discurso. Assim, podemos afirmar que o conceito de
cena de enunciacdo € basilar, ndo apenas para compreender questdes relacionadas ao género, mas
também para assimilar o funcionamento discursivo como um todo.

Ainda a respeito do tema, Maingueneau (2013b) adverte sobre a dificuldade relacionada a
afirmacéo de que todo texto € exemplar de um género, tendo em vista a diversidade dos géneros de
discurso e as especificidades dos diferentes textos que pertencem a esses géneros. O autor
estabelece, entdo, dois grupos distintos de géneros: os géneros instituidos e o0s géneros
conversacionais. O primeiro grupo comporta uma grande variedade de géneros orais e escritos, que

melhor correspondem a definicdo dada pelo autor ao conceito de género, a saber, um dispositivo

11 A esse respeito consultar Maingueneau (2015).
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comunicacional sécio-historicamente constituido; j& o segundo grupo se afasta dessa definigéo,
visto que 0s géneros conversacionais “ndo se encontram estreitamente ligados a lugares
institucionais, a papéis a serem desempenhados pelos parceiros, a scripts relativamente estaveis”
(Maingueneau, 2013b, p. 116), como também ndo podem ser reduzidos a uma interagéo face a face.
Além disso, nos géneros instituidos as coer¢des sao globais e essencialmente verticais; nos géneros
conversacionais, por outro lado, as coerc¢des sdo horizontais.

Para melhor descrever o primeiro grupo, Maingueneau toma como critério a relacdo entre
“cena genérica” e “cenografia”, distinguindo quatro “modos” de géneros instituidos: Modo (1) —
géneros extremamente coercitivos, cujos locutores séo, a priori, substituiveis; Modo (2) — géneros
que seguem rotinas, sem recorrer a formulas feitas; Modo (3) — enquanto nos géneros do modo (2)
hd uma cenografia rotineira, nos géneros do modo (3) manifesta-se uma cenografia original,
estabelecida com base na natureza da cena genérica; Modo (4) — corresponde a problematica
relacionada ao conceito de género, mais especificamente, a categorizacdo atribuida a um género
especifico.

No dicionario, dentre outras definigdes, “etiqueta” corresponde a “Marca, rotulo, adesivo
etc. que identificam ou tém informacdes sobre os produtos que os contém” (Etiqueta, 2023). Essa
definicdo é semelhante a que Maingueneau emprega em sua obra para tratar dos géneros de
discurso, mais especificamente, ao pontuar que “as produgdes textuais ndo sdo associadas a uma
“etiqueta” que explicite a que género elas pertencem” (Maingueneau, 2013b, p. 122). Isso porque,
ndo etiquetamos ou lidamos com géneros cuja designacdo seja explicita, mas que se manifestam
de acordo com a nomenclatura que lhe € atribuida. Ndo obstante, alguns textos tendem a ser
etiquetados — trata-se de etiquetas genéricas que contemplam tanto as propriedades formais de um
texto, quanto a sua interpretagdo (ou ambas). Maingueneau categoriza essa etiqueta em trés
espécies: hipergénero, enquadramento interpretativo e classes genealdgicas.

A primeira espécie ndo corresponde exatamente a um género de discurso, mas a formatacéo
daquilo que é dito, de modo a sustentar/gerir uma identidade discursiva, pois 0 que esta em jogo €
0 processo de semantizacdo de uma porcdo de texto que ndo sofre, diferentemente dos géneros
classificados como instituidos, fortes coergdes socio-historicas. A segunda espécie —
enquadramento interpretativo — relaciona-se ao modo como o leitor deve ler um determinado texto;
nédo se considera a organizacgdo textual, mas sim o enquadramento do texto. O autor destaca que

entre “o hipergénero, que busca acima de tudo formatar o texto, ¢ a etiqueta de “enquadramento



34

interpretativo”, a fronteira ndo ¢ nitida; trata-se, antes, de uma questdo de predominancia de um
sobre o outro” (Maingueneau, 2013b, p. 124). Por sua vez, a terceira espécie — as classes
genealdgicas — engloba tanto a propriedade da organizacao textual quanto o contetdo, remetendo
a historicidade e a coletividade; no entanto, as classes genealdgicas configuram-se em uma etiqueta
que ndo apresenta critérios objetivos para categorizar um texto em uma determinada classe, uma
vez que tal categorizacgdo é realizada com base nas semelhangas com um texto modelo.

Por fim, Maingueneau assevera que ndo existem fronteiras impermeaveis entre essas trés
espécies e que a preocupacdo maior do leitor consiste em saber com que género de discurso ele
esta lidando, e ndo de que espécie € este ou aquele género.

Feitas as consideracGes que julgamos mais relevantes a respeito da teorizacdo de
Maingueneau sobre a problematica do género de discurso, passaremos, a seguir, ao conceito de

género estabelecido por Dolz e Schneuwly (2004).

1.1.3 Géneros do discurso ou géneros textuais? As consideragcdes de Dolz e Schneuwly

Em Géneros Orais e Escritos na Escola (2004), Dolz e Schneuwly se juntam a outros
pesquisadores para discutir e apresentar propostas relacionadas ao ensino de géneros textuais orais
e escritos com énfase no processo de escolarizagdo. Dentre os textos que compdem a obra
supracitada, recorremos ao segundo capitulo, intitulado “Géneros e progressdo em expressio oral
e escrita — elementos para reflexdes sobre uma experiéncia suica (francéfona)”, a fim de descrever
como Dolz e Schneuwly estruturam uma proposta provisoria de agrupamento de géneros e de que
maneira essa proposta influencia no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
sobretudo no que se refere a transposicao didatica do conceito de género.

Segundo Dolz e Schneuwly, o objetivo do trabalho (de base interacionista) desenvolvido
por eles consiste em apresentar os resultados iniciais de uma investigacdo realizada sobre o ensino
da expressao oral e escrita na escola obrigatoria com base no conceito de género. Apesar de se
tratar de um produto requerido e ofertado pela comunidade escolar da Suiga francéfona, as
contribui¢bes de Dolz e Schneuwly tém refletido no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil,
principalmente em materiais didaticos, conforme veremos na analise.

No capitulo em questdo, o conceito de curriculo € apresentado em contraposicdo ao de
programa escolar: este tem enfoque sobre a disciplina e é definido com base na estrutura interna

dos conteudos, enquanto aquele define os mesmos contetdos disciplinares com base nas
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capacidades do aprendiz e nas experiéncias que sdo consideradas fundamentais para a sua
formacéo, de modo que os contetidos sejam “sistematicamente postos em relacdo com os objetivos
de aprendizagem e os outros componentes do ensino” (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 42-43). Os
autores ainda esclarecem que o curriculo tem diferentes funcdes — estabelecidas por Coll (1992) e
citadas por eles: i) descricdo do projeto educativo com base em objetivos educacionais e
expectativas sociais; ii) oferta de um instrumento formador para as préticas docente; iii)
consideracdo sobre a realidade que abrange a realizacdo das préaticas docente e iv) analise do
funcionamento das praticas docente.

Além dessas funcdes, o curriculo também é estabelecido com base em componentes, como
a progressdo (que se configura na organizacdo temporal do ensino), que é um componente de dificil
resolucdo e situado em dois niveis: i) progressao interciclos, em que os objetivos gerais sao
divididos entre as diferentes fases do ensino obrigatdrio; ii) progresséo intraciclo, que consiste na
seriacdo temporal dos objetivos e contetidos disciplinares em cada fase. A progresséo, nesses dois
niveis, manifesta-se por meio das sequéncias concretas de ensino efetuadas em sala de aula pelo
professor.

A concepc¢do interacionista adotada por Dolz e Schneuwly prioriza o funcionamento
comunicativo dos alunos, haja vista que a aprendizagem da comunicacdo é condicionada pelo
ensino da lingua — o que vai ao encontro da perspectiva bakhtiniana de género do discurso, pois,
como vimos, Bakhtin estabelece que as atividades realizadas nas esferas de atividade humana
determinam o funcionamento da lingua, que ocorre em formas de enunciados orais e escritos,
concretos e Unicos, isto é, por meio de géneros do discurso. Apesar dessa convergéncia, Dolz e
Schneuwly assumem uma perspectiva diferente da bakhtiniana no que se refere ao préprio conceito
de género do discurso, conforme veremos a seguir.

A proposta dos autores preconiza o uso de instrumentos eficazes, de estratégias de
autorregulacdo, de situagdes complexas envolvendo o produto de um trabalho e de uma lenta
elaboragéo, para que o aluno possa desenvolver o funcionamento comunicativo. Nesse sentido, as
situacOes de ensino “sdo concebidas, fundamentalmente, para permitir aos alunos que ultrapassem
seus proprios limites na dire¢do definida pelas finalidades” e, na mesma linha, a progressao
curricular global acaba por centrar-se “em conteudos disciplinares que se supde que coloquem

problemas para os aprendizes de um ciclo” (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 50).
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Dentre esses problemas, destaca-se a ideia de que o ensino de producdo textual esta
relacionado a um saber inerente ao aluno, ndo sendo, nesse sentido, um objeto que possa ser
ensinado sistematicamente. A fim de romper com essa concepg¢do equivocada, Dolz e Schneuwly
(2004, p. 50, grifo nosso) recorrem ao conceito postulado por Vygotsky de zona proximal de
desenvolvimento (ZPD), assumindo que a “criacdo de um espaco potencial de desenvolvimento
deve ser encarada no nivel local, no quadro da realizacdo de sequéncias didaticas que tém por
objetos géneros”.

A sequéncia didatica consiste, pois, em uma estratégia que sistematiza o ensino da lingua
tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita, por meio de préticas de linguagem
historicamente construidas, isto é, por meio de géneros textuais. Para que os alunos possam se
apropriar dessas praticas de linguagem, primeiramente, eles precisam reconstrui-las, o que vai
ocorrer com base na interagdo de trés fatores: “as especificidades das praticas de linguagem que
sdo objetos de aprendizagem, as capacidades de linguagem dos aprendizes e as estratégias de
ensino propostas pela sequéncia didatica” (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 51, grifo nosso).

Assim como Bakhtin (2011) e Maingueneau (2013), Dolz e Schneuwly (2004) assumem
que os géneros sempre fizeram parte da humanidade, fundamentando o ato da comunicacdo. Na
perspectiva interacionista adotada pelos autores, os géneros se configuram como o reflexo e o
principal instrumento de interacdo social, reconstruindo as significac@es sociais. Em se tratando de
defini¢do, Dolz e Schneuwly (2004, p. 52) atribuem nomenclatura e significado especificos ao
conceito de género: “desenvolvemos a ideia metaforica do género como (mega-) instrumento para
agir em situagdes de linguagem”, destacando uma particularidade especifica desse conceito: a de
ser constitutivo da situacdo, uma vez que sem romance, por exemplo, ndo é possivel haver leitura

e escrita desse género, considerado como textual, e ndo discursivo:

o trabalho escolar, no dominio da producéo de linguagem, faz-se sobre os géneros,
guer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediacdo de toda
estratégia de ensino e o material de trabalho, necesséario e inesgotavel, para o
ensino da textualidade. A andlise de suas caracteristicas fornece uma primeira
base de modelizacdo instrumental para organizar as atividades de ensino que esses
objetos de aprendizagem requerem. (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 51)

Em outras palavras, para os autores, 0s géneros textuais fundamentam o trabalho escolar,
uma vez que, sem eles, ndo é possivel efetuar a comunicacéo e nem o trabalho sobre ela. Para tanto,

eles apresentam uma proposta provisoria de agrupamento de géneros que consiste em agrupar 0s
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géneros com base nas tipologias discursivas (narrar, relatar, expor, argumentar, descrever agoes)
as quais estdo relacionados, a fim de definir as capacidades de linguagem globais em relacéo a
essas tipologias.

As capacidades de linguagem globais correspondem as habilidades que o aluno deve
possuir para produzir um dado género a partir de uma situacdo de interacdo determinada, sendo
elas: capacidades de acdo (referem-se a adaptacdo ao contexto e ao referente); capacidades
discursivas (referem-se a mobilizacdo de modelos discursivos); e capacidades linguistico-
discursivas (referem-se ao dominio das operac6es psicolinguisticas e das unidades linguisticas).
Conforme mencionamos anteriormente, a sequéncia didatica visa possibilitar que o aluno articule
essas capacidades; as estratégias de ensino, por sua vez, configuram-se no fator que “supdem a
busca de intervengdes no meio escolar que favorecam a mudanca e a promocdo dos alunos a uma
melhor mestria dos géneros e das situacdes de comunicagdo que lhes correspondem” (Dolz;
Schneuwly, 2004, p. 53), por meio de instrumentos que facilitem essa progresséo, definida da

seguinte forma:

Quanto a progressdo, esta é definida por uma sequéncia quase imutavel de
géneros, baseada ou em consideragdes sobre a complexidade do objeto a ser
descrito (descricdo versus composicdo a vista da gravura; narragdo versus
dissertacdo) ou em consideracdes de inclusdo (descricdo e composic¢do a vista de
gravura estdo contidas na narragdo). Tendo-se definido a escrita como ato de
representacdo perfeita do mundo, a progresséo é concebida como a construcao
passo a passo, aditiva, dessa capacidade tinica que ¢ a “arte de escrever”, sempre
idéntica a si propria, qualquer que seja sua finalidade, “coroamento do esforgo
pedagdgico no ensino de lingua materna, como dizem numerosos guias
curriculares” (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 53)

Os autores analisam que essa definicdo de progressédo foi estabelecida com base nos
pressupostos da tradicdo escolar, mais especificamente, em relacdo aos géneros escolares criados
pela propria escola e considerados a partir da ideia de existéncia de uma norma textual. No entanto,
avaliam os autores, o carater multiforme dos géneros textuais impossibilita com que esses géneros
sejam definidos de maneira sistematica e geral, como também impossibilita que eles fornecam
principios para a elaboracdo de uma progressdo e de um curriculo, ainda que fundamentem o
trabalho escolar, conforme supracitado.

Em funcdo disso, Dolz e Schneuwly recorrem a outras conceitualizagdes linguisticas e

psicoldgicas que possibilitem um instrumento para construir a progressdo. Apesar de as tipologias
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discursivas serem tomadas como uma saida promissora, 0s autores advertem sobre duas limitacGes
importantes sofridas de tais tipologias: i) seu objeto ndo é o texto nem o género, mas operagdes de
linguagem constitutivas do texto (ancoragem enunciativa e escolha de um modo de apresentacao
ou de tipos de sequencialidade); ii) a analise € realizada a partir de subconjuntos particulares de
unidades linguisticas constitutivas de configurac6es, de modo a traduzir as operacoes de linguagem
postuladas. Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 58), portanto, as tipologias discursivas “nao podem,
por si sos, fornecer uma base suficientemente ampla para elaborarmos progressdes, que ficariam
forgosamente parciais, tocando somente em certos aspectos do funcionamento da linguagem”.

Disso decorre a proposta proviséria de agrupamento de géneros, considerada como um
instrumento para construir a progressdo elaborada com base em trés critérios especificos. Segundo
0s autores, 0s agrupamentos precisam: i) corresponder as grandes funcdes sociais atreladas ao
ensino, de modo a sanar as necessidades de linguagem na modalidade escrita e oral, em dominios
discursivos basilares da comunicacdo; ii) retomar, de modo flexivel, determinadas distin¢fes
tipoldgicas concentradas em inimeros materiais didaticos; iii) serem relativamente homogéneos
em relacdo as capacidades de linguagem dominantes implicadas na mestria dos géneros agrupados.

Com base nesses critérios, 0s géneros sdo agrupados de acordo com as seguintes tipologias
discursivas: narrar, relatar, expor, argumentar e descrever acoes, a fim de definir as capacidades de
linguagem globais, isto é, a fim de que o aluno consiga dominar os géneros agrupados ao final do
processo de escolarizagdo, ja que as capacidades de linguagem devem ser trabalhadas ao longo de
toda a escolaridade.

Esse modo de agrupamento de géneros com base nas tipologias discursivas, entretanto,
escamoteia, a nosso ver, a funcdo social tanto das esferas de atividade em que 0s géneros séo
produzidos e postos a circular, quanto de cada género no interior de sua respectiva esfera, uma vez
que os critérios adotados por Dolz e Schneuwly ndo levam em conta a inextricabilidade da relacéo
entre esfera/género. Alguns materiais didaticos assumem essa perspectiva de agrupamento de
géneros, e isso tem tido efeitos no processo de ensino e aprendizagem de géneros na Educagéo
Basica, principalmente em relacdo as atividades de leitura e de escrita, como buscaremos
demonstrar na analise do corpus desta pesquisa.

Tendo apresentado as diferentes concepgdes de género do discurso que tomamos como
relevantes para o desenvolvimento da presente pesquisa, passaremos, a seguir, a conceituacéo da

noc¢édo de transposicao didatica que assumiremos neste trabalho.
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1.2 A (problematica da) Transposi¢do didatica

De acordo com Mussalim (2020), a abordagem dos géneros do discurso na Educacgédo Basica
tem sido, comumente, trabalhada de maneira inadequada, tendo em vista a problematica da
transposicao didatica desse conceito, que ¢ esmiugada por Mussalim no texto intitulado “O impacto
da investigacdo nos dominios da linguagem nas propostas educacionais de Lingua Portuguesa no
Brasil”, resultado de uma conferéncia proferida em 2018, no VII SIELP - Simposio Internacional
de Ensino de Lingua Portuguesa (Tema: Ensino de Lingua Portuguesa: dimens@es, contextos,
pedagogias e praticas) na Universidade do Minho, em Portugal, e publicado, em 2020, nos Anais
do evento.

Nesse texto, Mussalim discorre sobre a mudanca do objeto de ensino da Lingua Portuguesa,
que ocorreu entre o final de década de 1970 e o inicio da década de 1980 no Brasil, em que a
centralidade da gramatica é substituida pela centralidade do texto no ensino de Lingua Portuguesa.
Para tanto, a autora apresenta algumas contribui¢6es de outros pesquisadores em relacao ao ensino
de Lingua Portuguesa, sobretudo no que se refere a problematica da escrita de textos em contexto
escolar. Essa mudanca vai ao encontro da perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem que se
configura nas propostas tanto dos PCNs de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997), quanto da BNCC
(Brasil, 2018) no trabalho com a linguagem, conforme j& anteriormente exposto, na se¢do sobre 0s
documentos norteadores da Educacédo Basica.

Em relacdo a esses documentos, Mussalim comenta a respeito dos PCNs, ao discorrer sobre
0 género do discurso enquanto objeto de ensino, abordando ainda a problematica da transposicéao
didatica do conceito em materiais didaticos. Para a autora, de um modo geral, ocorre nesses
materiais, 0 escamoteamento da relacdo inextrincavel entre género e esfera, prevista na perspectiva
bakhtiniana, e, quando isso ocorre, 0 género do discurso (enquanto objeto de ensino) é reduzido a
caracteristicas formais. Trata-se de um problema que afeta significantemente o processo de ensino
e aprendizagem, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, principalmente em relacao as
atividades de leitura e escrita.

Para tratarmos do processo de transposic¢do didatica da nogdo de género do discurso em
livros didaticos, é preciso, antes de tudo, dar a conhecer como estamos compreendendo essa préatica

de transposigéo. Para tanto, nos apoiaremos em Chevallard (2013) e em Alves Filho (2000).
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Chavellard (2013, p. 9) afirma que a transposi¢do didatica implica a transformacgéo de um

objeto cientifico em um objeto didatizado, a fim de facilitar a aprendizagem do aluno/aprendiz:

Corpos de conhecimento, com poucas excec¢des, ndo sdo concebidos para serem
ensinados, mas para serem usados. Ensinar um corpo de conhecimento &,
portanto, uma tarefa altamente artificial. A transicdo do conhecimento
considerado como uma ferramenta a ser posta em pratica, para o conhecimento
como algo a ser ensinado e aprendido, é precisamente o que eu tenho chamado de
transposicao didatica do conhecimento.

Apesar de Chevallard ser um estudioso da Didatica da Matematica, a pratica em questédo
pode ser relacionada a diferentes areas do conhecimento, e ndo somente ao ensino de Matematica.
Chevallard (2013, p. 7) observa “que o conhecimento ¢ ao mesmo tempo o ingrediente essencial
da vida didatica e um dos mais frageis e ocultos de seus constituintes, a ser referido apenas
alusivamente e indiretamente”. Isso porque a questao do conhecimento tende a ser evitada pela
maioria dos professores e pessoas da noosfera — definida, em linhas gerais, como um ambiente
amplo que comporta os saberes sabio, a ensinar e ensinado (Alves Filho, 2000), envolvendo
professores, autores de materiais didaticos, alunos, dentre outros.

Interessa-nos mostrar, com base no exposto, que a problematica da transposicao didatica
vem de longa data e que ela se manifesta ndo somente em sala de aula, mas antes mesmo de um
determinado corpo de conhecimento ser transformado. Outrossim, segundo o autor, ndo basta
ensinar, mas garantir que o conhecimento (seja ele qual for) seja aprendido, para que possa ser
usado. Para tanto, ao se criar um corpo de conhecimento, isto €, um conhecimento ensinavel, deve-
se transforméa-lo em um corpo de conhecimento, que Chevallard (2013, p. 11) vai rotular como
“um todo organizado e mais ou menos integrado”.

Uma vez que “os corpos de conhecimento ensinados sdo derivados de corpos de
conhecimentos académicos que lhe sdo correspondentes” (Chevallard, 2013, p. 11), esse processo
consiste, basicamente, em transformar um saber de cunho académico (geralmente, produzido pelo
cientista no ambito da academia) em um saber ensinado no contexto escolar, seja pelo professor,
seja pelo autor de material didatico, por exemplo. Para tanto, Chevallard estabelece dois modos de
transposicao didatica: a transposicao didatica externa e a transposicao didatica interna.

A transposicdo didatica externa contempla a transformacdo do saber sabio em saber a
ensinar, com base em regras estabelecidas ao longo do tempo e com maior rigidez. Ja a

transposicao didatica interna contempla a transformacéo do saber a ensinar em saber ensinado e
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abrange o ambiente escolar (Alves Filho, 2000, p. 177, grifo nosso). De acordo com Alves Filho,
o0 saber ensinado é instavel, pois sofre coer¢des do ambiente escolar (alunos, pais, funcionarios da
escola etc.), o que vai influenciar no trabalho do professor em sala de aula. Nessa mesma logica,
pode-se afirmar que o saber a ensinar, que se manifesta por meio de materiais didaticos (como
manuais, apostilados e livros), também sofre coercGes, haja vista que se trata de “um produto
organizado e hierarquizado em grau de dificuldade, resultante de um processo de total

descontextualizac¢do e degradagao do saber sabio”. Nesse sentido, os materiais didaticos

exibem o saber a ensinar, agora como conteido, em uma formatagdo organizada,
dogmatizada, a-histérica. Estes atributos configuram-se em contetdos fechados e
ordenados, de aspecto cumulativo e linearizado, que resultam em uma ldgica
sequencial que se reconstitui em um novo quadro epistemolégico, totalmente
diferente daquele que gera o saber sabio (Alves Filho, 2000, p. 177).

Segundo Chevallard (2013, p. 13), a “legitimidade de qualquer institui¢ao de ensino deriva
em parte de sua promessa de representar fielmente o conhecimento que pretende ensinar. Neste
sentido, a institui¢do de ensino deve agir em nome da sociedade”. No entanto, no cumprimento de
sua missdo, o sistema de ensino é “obrigado a entrar em acordo com pontos de vista divergentes.
E vai fazé-lo através da imposicdo sobre a sociedade de uma versdo comum e autorizada do
conhecimento a ser ensinado”. No caso do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, o processo de
transposicao didatica é realizado com base nos documentos norteadores da Educagdo Basica, como
a BNCC, o PNLD e os PCNs, visto que esses documentos norteiam todas as fases e etapas da
Educacdo Basica.

Feitas essas consideracdes a respeito do que assumiremos como transposicao didatica, neste
trabalho, retomamos a questéo central da pesquisa, a saber, a da transposicéo didatica inadequada
do conceito de género do discurso em materiais didaticos (a transposicdo externa), reconfigurando-
a em novos termos: partindo das consideracdes de Mussalim (2020), ao se transformar o conceito
de género do discurso (enguanto objeto cientifico ou saber sabio) em um objeto didatizado (ou
saber a ensinar), € recorrente a pratica de se escamotear a relacdo inextrincavel entre género e
esfera, ndo se considerando, nesse sentido, as esferas de atividade em que os géneros (do discurso)
séo produzidos e postos a circular, nem tampouco a fungédo social que eles desempenham nessas
esferas.

Buscando reverter essa problematica, Mussalim (2020) apresenta uma proposta que

consiste em agrupar os géneros do discurso de acordo com as esferas em que esses géneros sdo
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produzidos e postos a circular, uma vez que ndo se pode ignorar a relagdo inextrincavel entre género
e esfera, nem reduzir os géneros as suas caracteristicas formais. Para tanto, a autora analisa uma
propaganda da década de 90 do século XX, levando em consideracdo ndo so o funcionamento da
esfera publicitaria, mas também a funcéo social que o género abordado desempenha nessa esfera,
de modo a analisar, no anuncio, cada uma das caracteristicas genéricas estabelecidas por Bakhtin
— contetdo tematico, estilo e constru¢cdo composicional — como fortemente condicionada pelo
modo de funcionamento da esfera — 0 que ndo poderia ser diferente, uma vez que o0 género
cumpre/deve cumprir nela a(s) funcéo(Ges) para ele previstas.

Tendo em vista a problemética que deu origem a este trabalho, passaremos, a seguir, a
abordagem de documentos norteadores do ensino de lingua portuguesa na Educacdo Basica no
Brasil, a fim de contextualizar minimamente as condi¢des de producdo do corpus selecionado, bem
como para melhor compreender como tem se dado o processo de transposicao didatica do conceito

de género do discurso nesse nivel de ensino.
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CAPITULO 2
DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCACAO BASICA:
BREVE CONTEXTUALIZACAO SOBRE AS CONDICOES DE PRODUCAQO
DO CORPUS DA PESQUISA

A Educacdo Bésica no Brasil é norteada por documentos que fundamentam e preconizam
0 ensino, dentre eles, destacamos a BNCC (Brasil, 2018) os PCNs (Brasil, 1997, 2000) e o PNLD
(2018).

De acordo com o Ministério da Educacdo — MEC (6rgdo governamental que regulamenta a
educacdo brasileira), a BNCC “¢é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”, contemplando a Educacéo Infantil (El), o
Ensino Fundamental (EF) — anos iniciais e finais — e 0 EM, com o objetivo de ser o balizador “da
qualidade da educagdo no Pais por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e
desenvolvimento a que todos os alunos tém direito!” (Brasil, 2018).

Trata-se de um documento estabelecido com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), que, por sua vez, determina que a BNCC deve orientar a
elaboracdo dos curriculos dos sistemas e redes de ensino do pais, bem como as propostas
pedagogicas de todas as escolas (publicas e privadas) que ofertam as modalidades e etapas
mencionadas anteriormente.

No que se refere ao conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, observa-
se que:

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Bésica, a Base soma-se aos propositos que direcionam a
educacdo brasileira para a formacdo humana e integral e para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2018).

As competéncias sdo subdivididas em gerais e especificas: as especificas correspondem, no
caso do Ensino Medio, a cada area do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e, no caso dos demais niveis de escolaridade,
aos componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica, Ciéncias,

Geografia, Historia etc.), enquanto as gerais referem-se aquelas que os alunos devem desenvolver
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ao longo de toda a escolaridade. As habilidades, por sua vez, contemplam diferentes objetos de
conhecimento (conteudos, conceitos e processos) que os alunos devem desenvolver de maneira
sequencial, etapa por etapa.

Em se tratando de sequéncia, tanto as competéncias quanto as habilidades sdo organizadas
sequencialmente por meio de um cddigo. Para ilustrar, valemo-nos dos mesmos exemplos
empregados na pagina da BNCC disponivel na internet!2: no codigo EF02CI01, o primeiro par de
letras (EF) corresponde ao nivel de escolaridade (EI, EF ou EM); o primeiro par de nimeros (02)
corresponde ao ano ou bloco de anos referente a aprendizagem ou habilidade; o segundo par de
letras (Cl) € a abreviacdo do componente curricular ou da area de conhecimento (quando se trata
do EM), e o ultimo par de numeros (01) refere-se a posicao da aprendizagem ou da habilidade na
numeracdo sequencial do ano/bloco de anos.

Ja o cddigo EM13LGG402 faz referéncia a uma habilidade do EM, a ser trabalhada do 1°
ao 3° anos, da area de Linguagens, cuja competéncia indicada € a 4 e a habilidade apresentada € a
22, O primeiro nimero desta sequéncia aponta a competéncia especifica a qual a habilidade esta
relacionada. Além das habilidades e competéncias, a Base é estruturada em textos introdutorios
empregados de maneira geral, abrangendo etapa e area.

Tendo em vista a tematica e o objetivo deste trabalho, focalizamos a etapa do EM,
sobretudo, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, buscamos identificar
qual perspectiva acerca do conceito de género do discurso é contemplada pela BNCC, uma vez que
esse documento norteia a elaboracdo dos curriculos das redes de ensino do Brasil.

Em linhas gerais, o documento da BNCC, que abrange o EM, foi reformulado ao longo de
2018, recebendo mais de 44 mil contribuicGes e sendo aprovado pelo CNE (Conselho Nacional de
Educacdo) em 4 de dezembro do referido ano. O objetivo/definicdo da BNCC em relacdo a Etapa
Ensino Medio é:

promover a elevacdo da qualidade do ensino no pais, por meio de uma referéncia
comum obrigatéria para todas as escolas de educacdo basica, respeitando a
autonomia assegurada pela Constituicdo aos entes federados e as escolas. No caso
do Ensino Médio, o ensino ndo vinha atendendo aos anseios e necessidades da
juventude. A BNCC - Etapa Ensino Médio é um instrumento que contribuird na

insercdo dos jovens no mundo do trabalho para que se tornem cidaddos plenos,
preparados para os desafios do Século 21 (Brasil, 2018).

12 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 19 jun. 2023.
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Este documento esta em consonancia com o objetivo geral da BNCC (que contempla as
demais etapas) e foi reformulado a partir das necessidades do publico que constitui 0 EM,
principalmente no que se refere ao mercado de trabalho. Considerando que o EM configura a tltima
etapa da Educacdo Basica, muitos jovens e adolescentes buscam se inserir no mercado de trabalho,
postergando ou desconsiderando o ingresso no Ensino Superior.

Nessa etapa de ensino, espera-se que o aluno tenha um conhecimento amplo (e até mesmo
um certo dominio) dos contetdos trabalhados anteriormente. Isso porque a BNCC - Etapa Ensino
Médio, por exemplo, é organizada com base nos pressupostos estabelecidos para a El e o EF,
assumindo um principio de continuidade no que se refere as prescrigdes que regem 0 ensino como
um todo. A esse respeito, pode-se afirmar que essa continuidade entre as demais etapas e 0 EM se
da considerando-se que o desenvolvimento das competéncias gerais deve ocorrer ao longo de toda

a escolaridade. Em outras palavras:

A BNCC do Ensino Médio se organiza em continuidade ao proposto para a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, centrada no desenvolvimento de
competéncias e orientada pelo principio da educacdo integral. Portanto, as
competéncias gerais da Educacao Basica orientam igualmente as aprendizagens
dessa etapa [...] sejam as aprendizagens essenciais definidas nesta BNCC, sejam
aquelas relativas aos diferentes itinerarios formativos - cujo detalhamento é
prerrogativa dos diferentes sistemas, redes e escolas, conforme previsto na Lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2018, p. 469).

Trata-se, pois, de consolidar e ampliar essas competéncias, com vistas a propiciar uma Base
fundamentada para a formacgdo do aluno. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o ensino e a
aprendizagem de géneros do discurso nas aulas e materiais de Lingua Portuguesa devem estar em
consonancia com o que preconiza a BNCC, cuja proposta, no que se refere ao componente em

questdo, alinha-se a uma perspectiva enunciativo-discursiva:

O componente curricular Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos
e orientac@es curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los
em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacGes das préticas de
linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento
das tecnologias digitais da informagéo e comunicagdo (TDIC). Assume-se [...] a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros
documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a
linguagem ¢ “uma forma de ac@o interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL,
1998, p. 20)” (Brasil, 2018, p. 67).
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A finalidade da area de Linguagens (e suas Tecnologias), segundo a BNCC, consiste em
propiciar a participacdo dos estudantes de todos os niveis de ensino da Educacdo Béasica em
maltiplas praticas de linguagem, sobretudo no que se refere as atividade de leitura e escrita, uma
vez que a Base busca garantir que esses estudantes aprendam a ler e escrever — o que tem inicio no
EF — anos iniciais, com o processo de alfabetizacdo e letramento, e perdura até a ultima etapa da
Educacao Basica, no EM, visto o principio de continuidade preconizado por esse documento.

Em consondncia com a proposta adotada, para que a finalidade e o objetivo sejam
cumpridos, o texto manifesta um papel central no trabalho com a linguagem (Brasil, 2018), sempre
relacionado a seus contextos de producdo, tendo em vista seu pertencimento a um género do
discurso atrelado a diferentes esferas de atividade humana. A participacdo do estudante da
Educacdo Basica nessas esferas, por sua vez, estd condicionada ao desenvolvimento das
capacidades de leitura, producédo e tratamento das linguagens, pois sO assim esse estudante sera
capaz de conhecer 0s géneros, os textos, a lingua, as normas urbanas de prestigio e as demais
linguagens existentes na sociedade.

Todavia, inscrever os estudantes nessas esferas requer atencdo e cautela, tanto por parte do
professor, quanto (e sobretudo) por parte dos autores de materiais didaticos, uma vez que €
necessario que o estudante compreenda o funcionamento de uma determinada esfera a partir do
lugar de aluno. Em outras palavras: diante da abordagem de um género que circula na esfera
jornalistica, por exemplo, o aluno deve compreender a fungdo desse género e o funcionamento da
esfera enquanto estudante da Educacdo Baésica, e ndo como se fosse um jornalista que atua na
redacgdo de um jornal ou na bancada de um programa de TV.

Dado o enfoque da BNCC para o trabalho com a linguagem durante a Educacdo Basica,
cabe ressaltar que o dominio de uma lingua ndo assegura que o falante (aluno) seja capaz de
participar de todas as esferas de atividade humana que existem na sociedade sem demonstrar algum
tipo de dificuldade ou inabilidade (principalmente quando o lugar sociodiscursivo em que esse
aluno esta efetivamente inserido ndo é, via de regra, considerado no trabalho com os géneros),
assim como nao significa que o falante domine todos o0s géneros do discurso que se reinventam ou
desaparecem cotidianamente (Fiorin, 2022, p. 76-77). Vale ressaltar que, a nosso ver, possibilitar
que os alunos sejam capazes de ler textos dos mais diferentes géneros de inimeras esferas & um
propdsito legitimo. Entretanto, esperar que os alunos sejam produtores eficientes de todos os

géneros aos quais eles tém acesso com fins de leitura, parece-nos um desproposito.
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As atividades de leitura e escrita, dentre outras, estdo relacionadas aos eixos de integracao,
considerados na BNCC de Lingua Portuguesa, e aparecem associadas a oralidade; a leitura/escuta;
a producdo (escrita e multissemidtica); e a analise linguistica/semidtica (conhecimentos
linguisticos sobre diversos elementos da lingua). A Base ressalta que o trabalho com o eixo da
analise linguistica/semidtica ndo deve ser tomado como um fim em si mesmo, mas deve abranger
praticas de reflexdo “que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da
lingua/linguagem (em leitura e em producdo) em praticas situadas de linguagem” (Brasil, 2018, p.
71).

O eixo de leitura, por exemplo, implica o tratamento de préaticas leitoras que compreendem
dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo, dentre elas, a reconstrucéo e “reflexdo
sobre as condicdes de producéo e recepcdo dos textos pertencentes a diferentes géneros e que
circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana” (Brasil, 2018, p. 72). O eixo
da producdo de textos, por sua vez, corresponde a escrita de textos pertencentes a diferentes géneros
e que também circulam nas diferentes midias e esferas de atividade humana.

Todos os eixos de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo organizados
por campos de atuagao, considerando “a importancia da contextualiza¢do do conhecimento escolar,
para a ideia de que essas préaticas derivam de situacdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam
ser situadas em contextos significativos para os estudantes” (Brasil, 2018, p. 84). Os campos de
atuacdo considerados pela BNCC, para o EF - anos iniciais e finais, sdo os seguintes: i) Campo da
vida cotidiana; ii) Campo artistico-literario; iii) Campo das préaticas de estudo e pesquisa; iv)
Campo da vida puablica; e v) Campo jornalistico-midiatico'* No EM, por sua vez, consideram-se
os Campos da vida pessoal, artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico
e de atuacdo na vida publica, apresentando, pois, relagdo com os campos trabalhados no EF. Esse
modo de organizacdo compreende 0s objetos de conhecimentos e as habilidades que os estudantes
devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica, conforme preconizado pela Base.

Parece-nos que a BNCC adota a perspectiva bakhtiniana acerca dos géneros do discurso,
ao menos no que se refere a relacéo inextricavel entre género e esfera. Apesar disso, a Base emprega

a nomenclatura textual/discursivo ao tratar dos géneros, ainda que ndo haja referéncia a outros

13 E valido salientar que o Campo da vida cotidiana tem orientagio de ser trabalhado apenas nos anos iniciais dessa
etapa, enquanto o Campo jornalistico-midiatico deve ser trabalhado apenas nos anos finais.
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autores ou abordagens, como identificado nos PCNs (Brasil, 1997)!4, que mobilizam tanto a
perspectiva bakhtiniana, quanto a perspectiva estabelecida por Dolz e Schneuwly (2004). Enquanto
a perspectiva bakhtiniana (Bakhtin, 2011) considera a relacéo inextricavel entre género e esfera, a
de Dolz e Schneuwly (2004) apresenta uma proposta provisoria de agrupamento dos géneros com
base em tipologias discursivas, conforme ja exposto nesta dissertacao.

Inicialmente, os PCNs™® ndo contemplavam a EI', atendendo apenas o EF e o EMY.

Organizado por série(s) de ensino e componente(s) curricular(es), os PCNs para o EF

constituem um referencial de qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental
em todo o Pais. Sua funcgdo € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente
daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a producao
pedagdgica atual (Brasil, 1997, p. 13).

Destacamos 0s PCNs do EF, pois esse documento € considerado ponto de partida para o

que vem depois, incluindo os PCNs do EM*8 (Brasil, 2000), que alinhados aqueles, asseveram:

Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério da Educagdo, num trabalho
conjunto com educadores de todo o pais, chegou a um novo perfil para o curriculo,
apoiado em competéncias basicas para a insercao de nossos jovens na vida adulta.
[...] Estes Parametros cumprem o duplo papel de difundir os principios da reforma
curricular e orientar o Professor, na busca de novas abordagens e metodologias.
[...] Por isso, entendemos sua constru¢gdo como um processo continuo: ndo so
desejamos que influenciem positivamente a pratica do professor como esperamos
poder, com base nessa préatica e no processo de aprendizagem dos alunos, revé-
los e aperfeigoa-los (Brasil, 2000, p. 4).

Pode-se afirmar que a BNCC - EM esta em consonancia com os PCNs - EM no que se
refere a insercdo dos jovens na vida adulta, uma vez que esses documentos foram (re)formulados

com base em necessidades especificas do publico abrangido pelo EM. Todavia, diferentemente da

14 Os PCNs foram consolidados e implementados antes da BNCC, no entanto, tendo em vista os objetivos e a estrutura
adotados neste trabalho, ndo seguimos uma espécie de ordem cronoldgica, apresentando as consideracGes sobre a Base
antes das consideracdes sobre 0s PCNS.

1> Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12640:parametros-curriculares-nacionais-
lo-a-40-series. Acesso em: 20 jun. 2023.

16 Os PCNs para os anos iniciais do EF foram consolidados em 1997; os PCNs para os anos finais do EF em 1998; os
PCNs para o EM foram consolidados em 2000. Entretanto, no ano de 2006, o MEC langou um documento especifico
para aquele nivel de ensino, a saber: Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (Volumes 1 e 2).
17 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvoll.pdf. Acesso em: 20 jun. 2023.
18 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/195-secretarias-112877938/seb-educacao-
basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211. Acesso em: 20 jun. 2023.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12640:parametros-curriculares-nacionais-1o-a-4o-series
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12640:parametros-curriculares-nacionais-1o-a-4o-series
http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211
http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211
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BNCC, os PCNs ndo consideram o principio de continuidade entre as etapas/séries de ensino (EF,
EM), “mas sim amplitudes distintas da elaboragdo de propostas curriculares, com
responsabilidades diferentes, que devem buscar uma integracao e, a0 mesmo tempo, autonomia’
(Brasil, 1997, p. 28).

Além disso, enquanto a BNCC apresenta competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
pelo aluno durante a escolaridade, os PCNs constituem diretrizes que abrangem o ensino como um

todo, tendo como funcéo

subsidiar a elaboracdo ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios,
dialogando com as propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a
discussdo pedagogica interna das escolas e a elaboragdo de projetos educativos,
assim como servir de material de reflexdo para a prética de professores (Brasil,
1997, p. 29).

Tendo em vista que se trata de um documento organizado por componente curricular, no
que se refere a Lingua Portuguesa, o ensino e a aprendizagem sdo considerados resultado da

articulagdo das variaveis: aluno, lingua e ensino:

O primeiro elemento dessa triade, o aluno, € o sujeito da acdo de aprender, aquele
gue age sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento, o objeto de
conhecimento, é a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se escreve fora da escola,
a lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos que
circulam socialmente. E o terceiro elemento da triade, o ensino, é neste enfogque
tedrico, concebido como a pratica educacional que organiza a mediagdo entre
sujeito e objeto do conhecimento (Brasil, 1997, p. 25, grifo nosso).

Para tanto, o documento destaca o papel do texto no funcionamento dessa triade e o
relaciona com o0s géneros, uma vez que considera 0s seguintes pontos: i) todo texto pertence a um
género; ii) é necessario que o aluno saiba ler e escrever bem, e essas atividades de leitura e escrita
sdo realizadas por meio do trabalho com o texto. Cabe ressaltar que, do mesmo modo que a BNCC,
0s PCNs assumem a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem que atribui centralidade ao
texto enquanto unidade de trabalho com a linguagem.

Quanto a nomenclatura, os PCNs mobilizam a terminologia géneros do discurso/discursivos
e elencam géneros (orais e escritos) que sdo considerados adequados para serem trabalhados em
sala de aula, tanto no EF quanto no EM. O documento considera também que o “estudo dos géneros
discursivos e dos modos como se articulam proporciona uma visao ampla das possibilidades de

usos da linguagem, incluindo-se ai o texto literario” (Brasil, 2000, p. 8), 0 que vai ao encontro da
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perspectiva bakhtiniana, uma vez que Bakhtin (2011) considera 0s géneros como tipos
relativamente estaveis de enunciados, elaborados em esferas que fundamentam o uso da
lingua(gem).

Nesse tocante, Mussalim (2020, p. 22) salienta a importancia da perspectiva bakhtiniana de
género do discurso para os PCNs, pois “sua definigdo, como veremos, atende a todos os principios
que vieram sendo valorizados ao longo de todo esse processo de reformulagdo do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil”. N&o obstante a tal importancia, a autora avalia que, a transposicao didatica
do conceito ndo tem sido apropriadamente realizada, o que faz com que o viés social intrinseco a
noc¢éo seja escamoteado.

Ainda, segundo a autora, esse escamoteamento do viés social do género do discurso tem se
manifestado, sobretudo, em materiais didaticos. Considerando que esses materiais se configuram
como uma ferramenta didatico-pedagdgica bastante usada em sala de aula, a fim de auxiliar tanto
o professor, quanto o aluno durante o processo de ensino e aprendizagem, € preciso estar atento a
eles. Os PCNs nortearam (e, de certa foram, ainda influenciam) a producéo, a selecdo e a avaliagédo
(cujos critérios sao definidos pelo PNLD) dos livros didaticos de Lingua Portuguesa. Entretanto,
apesar de todas as diretrizes, a transposicdo didatica do conceito de género tem deixado a desejar
em grande parte dos livros didaticos.

Tendo como 6rgdos gestores a Secretaria de Educacdo Bésica — SEB/MEC e o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, o PNLD?® regulamenta a elaboracéo e a
circulacdo de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, além de outros materiais que auxiliam na
pratica educativa, dentre eles, o livro didatico. Trata-se de um programa que contempla tanto os
alunos, quanto os professores da rede de ensino brasileira, alcangando, ainda, instituicdes
comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e que possuem convénio com o

Poder Pablico. Sobre o funcionamento e a adesao ao Programa:

As escolas participantes do PNLD recebem materiais de forma sistematica,
regular e gratuita. Trata-se, portanto, de um Programa abrangente, constituindo-
se em um dos principais instrumentos de apoio ao processo de ensino-
aprendizagem nas Escolas beneficiadas. [...] Para participar do PNLD, os
dirigentes das redes de ensino municipal, estadual, distrital e das escolas federais
devem encaminhar Termo de Adesdo manifestando seu interesse em receber os
materiais do programa e comprometendo-se a executar as agdes do programa
conforme a legislacéo (Brasil, 2023).

19 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-
livro. Acesso em: 21 jul. 2023.


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
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Considerado como o programa mais antigo no que se refere a elaboracéo e circulacao de
materiais didaticos, e o segundo maior do mundo?® — o primeiro € liderado pela China?* —, o PNLD
tem um histdrico amplo e repleto de informagdes que abrangem seu funcionamento ao longo dos
anos, desde 1937. Seu funcionamento, em consonancia com a Lei de Licitages e Contratos, Lei
de Direitos Autorais, do Decreto n°® 9.099/2017 e da Resolugédo n° 12/2020, ocorre por meio das
seguintes etapas:

1) Adeséo: por parte das escolas e das redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito
Federal com base nos critérios determinados na legislacéo;

ii) Inscricdo: compreende o cadastramento das obras a serem ofertadas pelo Programa;

iii) Editais: configuram-se em documentos que determinam as regras para a inscricdo do
livro didatico, sendo publicados no Diario Oficial da Uni&o?? e ofertados no portal do FNDE na
web;

iv) Analise de atributos fisicos: consiste numa comparacdo das obras aprovadas
pedagogicamente com os respectivos livros impressos, a fim de verificar se essas obras estdo em
conformidade com as especificacOes editoriais previstas no edital, uma vez que elas devem ser
devidamente caracterizadas;

v) Habilitacdo: abrange a verificacdo da regularidade juridica, fiscal, econbmica e
trabalhista das empresas no &mbito da administracdo publica, como também de todos os contratos
firmados entre elas e 0s responsaveis pelas obras a serem adquiridas;

vi) Guia do PNLD: trata-se de um documento que orienta a escolha dos livros pelas escolas,
com base em resenhas das obras aprovadas na avaliacdo pedagdgica realizada pelo MEC;

vii) Escolha: orienta-se que a escolha das obras ofertadas pelo PNLD seja realizada
conjuntamente entre os professores e os dirigentes da escola, por meio das diretrizes apresentadas
no Guia do PNLD, em consonancia com a proposta pedagdgica de cada escola e a decisdo
democratica do corpo docente. Para tanto, primeiramente, a escola deve proporcionar reunides
envolvendo todo o corpo docente para analise e defini¢cdo conjunta das obras que serdo adotadas

nos préximos anos letivos e, posteriormente, registrar essas obras no sistema;

20 Disponivel em: https://abre.ai/jAfl. Acesso em: 16 dez. 2023.

21 Disponivel em: https://abre.ai/jDRi. Acesso em: 16 dez. 2023.

22 Configura-se em um dos veiculos de comunicagdo usados pela imprensa brasileira na divulgagéo de assuntos que
abrangem o ambito federal do pais. Disponivel em: https://www.in.gov.br/servicos/diario-oficial-da-uniao. Acesso em:
16 dez. 2023.



52

viii) Pedido: etapa realizada por meio da internet;

ix) Aquisicdo: a negociacdo dos pedidos é feita pelo FNDE com as editoras, com base na
inexigibilidade de licitacdo, prevista na Lei 8.666/93,;

X) Producdo: realizada ap0s a negociacao e supervisionada, também, pelo FNDE;

xi) Andlise de qualidade fisica: monitorada pelo Instituto de Pesquisas Tecnologicas (IPT)
em consonancia com a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas ISSO e
manuais de procedimentos de ensaio pré-elaborados;

xii) Distribuicéo: para que os livros possam chegar até as escolas, 0 FNDE estabelece um
contrato com a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), que realiza esse servigo. As
secretarias estaduais de educacdo também colaboram nessa etapa;

xiii) Recebimento: por fim, as escolas recebem os livros escolhidos entre outubro do ano
anterior ao atendimento e inicio do ano letivo. J& as escolas das zonas rurais devem recorrer as
sedes das prefeituras ou das secretarias municipais de educacdo, a fim de conseguir 0 acesso ao
material.

Considerando as modificaces que o Programa tem sofrido ao longo dos anos, desde a sua
criacdo, destaca-se, ainda, que os livros duraveis sdo produzidos para serem (re)utilizados em um
periodo consecutivo de quatro anos, a fim de beneficiar mais de um aluno. Essa alteracdo passou a
valer apds a publicacdo do decreto n® 9099, publicado em 2017; antes disso, o ciclo tinha duracéo
de trés anos. O critério é aplicado tanto no EF quanto no EM e contempla o componente de Lingua
Portuguesa®. Ja os livros consumiveis, como os de alfabetizacdo matematica, alfabetizacio
linguistica (1° e 2° anos) e os de lingua estrangeira devem ser repostos anualmente, ndo sendo
reutilizaveis.

Dentre as etapas mencionadas, destacamos o Guia do PNLD (Brasil, 2017), uma vez que
esse documento orienta a escolha das obras pelas escolas, sendo destinado, especificamente, ao
corpo docente. Para tanto, o(a) professor(a) devera avaliar aspectos como o contexto social em que
esta inserida a escola, o perfil do aluno e as necessidades mais emergentes relacionadas ao processo
de ensino e aprendizagem do componente que fundamenta a obra.

Tomando o componente de Lingua Portuguesa como exemplo, haja vista que se trata do

objeto de interesse desta pesquisa, 0 Guia (PNLD 2018 — Ensino Médio) é estruturado da seguinte

23 Apesar de o livro didatico que compde o corpus deste trabalho ter sido publicado em 2018, apés a alteracéo no ciclo
de duragdo do PNLD entrar em vigéncia, o material corresponde ao ciclo de trés anos, que durou até 2017 (antes da
publicacdo do decreto n° 9099), para ser ofertado nos anos de 2018, 2019 e 2020.
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forma: além das resenhas referentes as cole¢des aprovadas, hd uma secdo especifica para o ensino
de Lingua Portuguesa no EM e uma exposicao sobre os pardmetros que nortearam os trabalhos do
PNLD 2018, com o intuito de que o professor fique ciente da qualidade do material ofertado para
a sua pratica de ensino.

Na secdo referente ao ensino de Lingua Portuguesa no EM, o documento destaca a
importancia do trabalho com os géneros (sobretudo no que se refere as atividades de leitura e de
escrita), e o faz, a nosso ver, pautando-se na perspectiva bakhtiniana, uma vez que, assim como a
BNCC, considera a relacao inextricavel entre género e esfera (Brasil, 2018). As resenhas dos livros
didaticos, por sua vez, apresentam as seguintes informacGes: autoria, editora, edi¢do e ano de
producdo; viséo geral (que resume e apresenta a proposta da obra); descri¢éo da obra (apresentacao
da estrutura); analise da obra (resumo das partes que a compdem: leitura, literatura, producdo de
textos etc.); analise de seu uso em sala de aula (com sugestfes de como a obra pode ser trabalhada
pelo professor). Com essas informacgGes em maos, caberd ao professor realizar uma leitura/analise
cuidadosa desse documento, para que possa escolher um material pertinente ao processo de ensino
e aprendizagem dos componentes curriculares que contemplam os diferentes niveis de ensino da
Educacao Basica, neste caso, o de Lingua Portuguesa.

No que se refere aos géneros do discurso, relacionados ao tépico central deste trabalho, é,
ao menos inicialmente, por meio das resenhas disponiveis no Guia do PNLD (Brasil, 2017) que o
professor pode identificar qual perspectiva/teoria é adotada pelos autores dos materiais, acerca do
conceito em pauta, e isso é de fundamental importancia, uma vez que a pratica de transposicédo
didatica ocorre, ndo apenas em sala de aula, mas também no livro didatico, que devera estar em
consonancia com o trabalho do corpo docente, conforme preconizado pelo PNLD, para que o
processo de ensino e aprendizagem seja produtivo. Vale, neste contexto, reforcar que o Programa
se alinha aos demais documentos norteadores da Educacdo Basica, haja vista que um de seus
objetivos é “apoiar a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular” (Brasil, 2023).

No capitulo a seguir, apresentaremos o corpus de analise da pesquisa e a metodologia

adotada para procedermos a anélise.
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CAPITULO 3
O PERCURSO METODOLOGICO TRACADO PARA A CONSECUCAO DA PESQUISA

Esta dissertacdo é fruto de um projeto de pesquisa vinculado ao mestrado académico do
Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia —
PPGEL/UFU. Inicialmente, esse projeto abordava uma tematica (funcionamento da autoria nos
Planos de Estudos Tutorados de Lingua Portuguesa) bem diferente da atual (a problematica da
transposicao didatica de géneros do discurso em materiais didaticos de Lingua Portuguesa), que foi
delimitada com base no percurso da pesquisa que transcorreu de 2022 a 2024. Mais
especificamente, a mudanca ocorreu em funcéo da experiéncia docente obtida a partir dos estagios
(ndo obrigatorios) realizados em turmas de 7° e 8° periodos do curso de Letras da UFU nas
seguintes disciplinas: “Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa com Enfase em Leitura” (2022-
2) e “Linguistica ¢ Ensino de Lingua Portuguesa com Enfase em Escrita e Reescrita de Textos”
(2023-1), sob superviséo da professora (e orientadora desta dissertacdo) Fernanda Mussalim.

No decorrer dos estagios, pudemos observar de perto como 0s géneros do discurso
influenciam significativamente as atividades de leitura e escrita relacionadas ao processo de ensino
e aprendizagem de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica, sobretudo no que diz respeito a
abordagem desses géneros nos livros didaticos adotados para auxiliar tanto o professor quanto o
aluno nesse processo. Assim, apesar da mudanca de tema e corpus que ocorreu durante o
desenvolvimento desta pesquisa, mantivemos o0s materiais didaticos de Lingua Portuguesa como
mirante de observacdo, a partir dos quais analisariamos o processo de transposicdo didatica do
conceito de género do discurso, a fim de averiguar em que medida tal transposicao escamoteia (ou
ndo) a relagdo inextrincavel entre esfera e género — ou, a fim de averiguar, de maneira mais

especifica, e seguindo Mussalim (2020, p. 23, grifo nosso), como,

em funcdo do modo de agrupamento dos géneros do discurso em diversos
materiais didaticos postos a circular no pais (que trabalham, sequencialmente, e
como topicos independentes, géneros dispares e de diferentes campos de
atividade), o objeto de ensino género do discurso foi reduzido a caracteristicas
formais, descoladas de suas fungdes sociais.

Tendo em vista que a dissertacdo de mestrado se configura em “um trabalho ainda vinculado
a uma fase de iniciacdo a ciéncia, de um exercicio diretamente orientado, primeira manifestacdo de

um trabalho pessoal de pesquisa” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 172), fez-se necessario estabelecer
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um recorte do corpus selecionado, com base nos seguintes critérios: trata-se de um material
ofertado recentemente pelo PNLD (triénio de 2018, 2019 e 20202%) e cujo modo de organizagio
possibilita cumprir, de maneira mais objetiva, 0s objetivos da pesquisa. O corpus em questao
integra as unidades da parte de “Producgdo de texto: Construindo os géneros”, extraidas do livro
didatico Ser Protagonista: lingua portuguesa (2016), voltado para o 2° ano do EM, e de autoria de
Ricardo Gongalves Barreto, Matheus Martins, Marianka Gongalves-Santa Barbara, Mirella L.
Cleto e Cecilia Bergamin.

O livro contém 352 paginas e contempla conteudos relacionados a Literatura, a Linguagem
e a Producdo de Texto (cada um desses topicos constitui uma parte do livro), abrangendo aspectos
literarios, gramaticais, linguisticos e textuais. Os contetdos referentes a cada um desses
aspectos/componentes sdo subdivididos em unidades e capitulos; estes, por sua vez, apresentam
elementos como boxes e se¢bes que fundamentam os temas abordados. Além disso, o material
apresenta figuras, ilustragcbes e imagens ilustrativas, bem como atividades voltadas para os
vestibulares — principalmente para 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) —, além de
projetos semestrais a serem realizados em parceria com a comunidade escolar e extraescolar e 0s
demais elementos que costumam compor um material didatico: ficha catalografica, bibliografia dos
autores, texto de apresentac&o, entre outros.

Em linhas gerais, a Literatura é abordada, em ordem cronoldgica, seguindo a ordenacéao
historica das estéticas literarias, enquanto a linguagem? contempla a tradicdo gramatical que
fundamenta uma reflexdo sobre o funcionamento da lingua. Na parte de Producdo Textual, 0s
autores abordam o trabalho com diferentes géneros textuais orais e escritos, por meio das atividades
de leitura e de escrita. As unidades séo categorizadas de acordo com tipologias discursivas, e 0s
géneros sdo abordados em capitulos especificos, cuja organizacgdo é feita da seguinte forma: na
Unidade 8 - Narrar, aborda-se o género Crénica (Capitulo 21, p. 276-286); na Unidade 9 - Relatar,
abordam-se os géneros Entrevista (Capitulo 22, p. 288-295) e Ata de Reunido (Capitulo 23, p. 296-

24 Apesar da alteragdo relacionada ao decreto n° 9099 estabelecer que os livros duraveis devem ser reutilizados em um
periodo consecutivo de quatro anos, a partir de 2017, o livro que comp®e o corpus deste trabalho contempla o ciclo
com duracao de trés anos.

% Nessa parte do livro, hd um boxe denominado ‘Texto em construgdo’, no interior de uma segdo especifica
denominada “Lingua viva”, que abrange a observagdo de um recurso linguistico com base em um género abordado no
livro. Posteriormente, na parte de Produgdo Textual, faz-se referéncia aos géneros trabalhados — e é nessa parte que 0s
géneros sdo efetivamente objeto de estudo. Em relacdo ao boxe, a relagéo entre o recurso linguistico e o género (que
se configura em estilo, uma das caracteristicas estabelecidas por Bakhtin (2011) em relacdo aos géneros do discurso)
ndo contempla a fungdo social do género, nem o funcionamento da esfera a qual esse género esta vinculado.
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302); na Unidade 10 - Expor, aborda-se apenas o género Artigo de divulgacéo cientifica (Capitulo
24, p. 303-310) e, por fim, na Unidade 11 - Argumentar, abordam-se os géneros Editorial (Capitulo
25, p. 311-319), Resenha (Capitulo 26, p. 320-327), Debate regrado (Capitulo 27, p. 328-335) e
Fala em audiéncia publica (Capitulo 28, p. 336-345). Nesse agrupamento, consideramos a se¢ao
Vestibular e Enem, empregada ao final de cada capitulo, com questdes relacionadas ao tema da
unidade, mais especificamente, as propostas de redacéao, que serdo foco de nossa analise. A seguir,
apresentamos, em quadro, 0 modo de organizagdo da parte de Producdo Textual, cujos géneros

vinculados a cada tipologia constituem nosso corpus de analise:

Quadro 1 — Producdo de texto: Construindo 0s géneros

Unidades (tipologias discursivas) Capitulos (Géneros textuais)
Narrar (Unidade 8) Cronica (Capitulo 21)
Relatar (Unidade 9) Entrevista (Capitulo 22)
Ata de reunido (Capitulo 23)
Expor (Unidade 10) Artigo de divulgacdo cientifica (Capitulo 24)
Argumentar (Unidade 11) Editorial (Capitulo 25)
Resenha (Capitulo 26)
Debate regrado (Capitulo 27)
Fala em audiéncia publica (Capitulo 28)

Fonte: autoria propria com base em Barreto et al. (2016).

A andlise sera realizada com base nos conceitos de género do discurso — considerando,
fundamentalmente, a perspectiva de Bakhtin (2011), mas também de Maingueneau (2013) e Dolz
e Schneuwly (2004) —, e de transposicdo didatica (Chevallard, 2013; Alves Filho, 2000). Conforme
ja apresentado, o objetivo geral é refletir sobre a abordagem do conceito de género do discurso, a
partir da pratica de transposi¢do didatica, em um livro didatico de Lingua Portuguesa ofertado para
0 2° ano do EM, a fim de propiciar uma reflexdo critica sobre o trabalho com géneros do discurso
na Educacdo Basica. Como objetivos especificos, conforme também ja apresentado, buscaremos:
i) verificar se a transposi¢do didatica do conceito de género do discurso, realizada por meio do
agrupamento de géneros em tipologias discursivas, escamoteia a relacao inextrincavel entre género
e esfera, prevista na conceituacdo bakhtiniana; ii) Produzir um esbogo de “modelo” de agrupamento
de géneros, destinado & Educacdo Basica, que priorize a relacdo desse objeto de ensino com suas
respectivas esferas de atividade.

Para tanto, recorremos a pesquisa bibliografica (procedimentos técnicos) que tende a ser

“claborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros, revistas,
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publicacdes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses,
material cartogréfico, internet”, cujo objetivo consiste em “colocar o pesquisador em contato direto
com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54). Tendo
em vista a natureza e 0s objetivos desta dissertacdo, o aporte tedrico que configura a pesquisa
bibliografica foi extraido de materiais relacionados ao conceito de género do discurso (Bakhtin,
2011; Maingueneau, 2013; Dolz e Schneuwly, 2004); & problemética/pratica da transposi¢cdo
didatica (Mussalim, 2020; Chevallard, 2013; Alves Filho, 2020); e aos documentos norteadores da
Educacédo Bésica (BNCC, 2018; PCNs, 1997, 2000; PNLD, 2018).

Trata-se, ainda, de uma pesquisa aplicada (do ponto de vista da natureza), uma vez que
buscamos “gerar conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solugdo de problemas
especificos” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 51), nesse caso, a problematica da transposicdo didatica
do conceito de género do discurso em materiais didaticos de Lingua Portuguesa produzidos para a
Educacdo Baésica. A fim de alcancar o0s objetivos e contribuir com o trabalho de
organizadores/autores de materiais didaticos e de professores, buscaremos produzir um esboco de
“modelo” de agrupamento de géneros, destinado a Educagao Basica, que priorize a relagao desse
objeto de ensino com suas respectivas esferas de atividade (Mussalim, 2020).

Por fim, podemos também caracterizar a pesquisa como qualitativa, por ndo termos a
pretensdo de mobilizar métodos e técnicas estatisticas usados em pesquisas quantitativas; e como
descritivo-interpretativa, uma vez que a analise do corpus se da considerando um batimento entre

momentos de descricdo e interpretacdo dos fenémenos considerados.
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CAPITULO 4
PROCEDENDO A ANALISE

4.1 Consideragdes iniciais

Tendo em vista que a analise seréa realizada com base no conceito de género do discurso, é
valido salientar que recorreremos de modo especial a perspectiva de Bakhtin (2011), uma vez que
objetivamos verificar se a transposicao didatica do conceito, no material analisado, escamoteia ou
ndo a relacdo inextrincavel entre esfera e género, prevista na teorizacdo bakhtiniana. Entretanto,
como sera possivel perceber, também mobilizaremos as perspectivas de Maingueneau (2013a,
2013b, 2013d) e Dolz e Schneuwly (2004), a medida em que forem cruciais para a
descricdo/explicacdo do corpus.

Conforme exposto no primeiro capitulo, as esferas da atividade humana (familiar,
académico-cientifica, escolar, politica, jornalistica, juridica, literaria, religiosa etc.) configuram-se
em instancias organizadoras da producao, circulacédo e recepcdo dos textos/enunciados. O corpus
analisado neste trabalho foi produzido e posto a circular na esfera escolar, uma vez que materiais
didaticos, como o livro didatico de Lingua Portuguesa, sdo produzidos para auxiliar professor e
aluno no processo de ensino e aprendizagem, que ocorre dentro (em sala de aula) e fora (tarefas
feitas em casa) da escola.

Assim como a familia, a escola configura-se como uma instituicdo social que fundamenta
a formacdo do ser humano, seja socialmente, seja cientificamente/tecnicamente. Embora néo
tenhamos a intencdo de aprofundar a relacdo entre familia e escola, dados os objetivos deste
trabalho, reconhecemos que essas instituicGes estdo interligadas e que a relacdo entre elas
influencia no papel que a escola exerce na sociedade (Wieczorkievicz; Baade, 2020). 1sso porque,
enquanto institui¢do, a escola “atende interesses e necessidades sociais, coletivos” (Escola, 2024)
relacionados ao ensino e a educacdo. Por exemplo, espera-se que o individuo, ao comecar a vida
escolar, ndo so seja alfabetizado e aprenda a matematica basica, como também se prepare para o
futuro, uma vez que no ultimo ciclo da Educacdo Baésica, a expectativa é passar no vestibular e
ingressar no ensino superior, a fim de se inserir no mercado de trabalho e construir uma carreira

consolidada, além de aplicar os conhecimentos adquiridos em situacfes cotidianas, conforme
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preconizam os documentos norteadores da Educacdo Bésica, cujos objetivos foram apresentados
no segundo capitulo desta dissertacao.

Para que essas expectativas sejam atendidas, o ensino € organizado em niveis e fases,
respeitando o crescimento pessoal do individuo e a educacao informal, que é dada pela familia e
se manifesta por meio dos costumes humanos (Wieczorkievicz; Baade, 2020). E a familia que
incentiva o desenvolvimento da fala e de habilidades motoras como engatinhar, andar; ter (ou néo)
uma alimentacéo saudavel/balanceada e uma rotina adequada de sono; seguir (ou ndo) uma religido,
além de outros ensinamentos que fazem parte de uma cultura e perpassam a escola. Assim, 0
individuo comega a vida escolar a partir da EI, que contempla criancas de 0 a 5 anos em creches e
pré-escolas, sendo obrigatdria a partir dos quatro anos; em seguida, segue para o EF, que tem
duracdo de nove anos e atende criancas e adolescentes entre 6 e 14 anos, sendo dividido em duas
etapas: anos iniciais (dos 6 aos 10 anos — 1° ao 5° anos) e anos finais (dos 11 aos 14 anos — 6° ao
9° ano); por fim, ingressa no EM que tem duracédo de trés anos (1° ao 3° anos) e é basilar para o
INgresso no ensino superior.

Embora o ensino superior ndo seja uma etapa escolar obrigatoria, o acesso a Educacéo
Basica € um direito da crianca e do adolescente e cabe ao Estado garantir que esse direito seja
devidamente assegurado, por meio de espacos fisicos adequados e de profissionais (professores,
diretores, secretérios, dentre outros) habilitados a atuarem no espaco escolar.

Nesse sentido, enquanto a familia é responsavel pela educacao informal, a escola compete
a educacgao formal, que consiste numa formacdo fundamentada por um “conhecimento organizado,
cientifico, tecnoldgico, socioldgico, antropolégico, filoséfico, diferenciado dos saberes produzidos
em casa”, e cuja fungdo ¢ a de “oferecer uma formagdo pela qual o educando torna-se capaz de
fazer andlises cientificas, criticas e reflexivas a respeito dos temas”; outrossim, “o papel da escola
na transmissdo de conhecimentos esta relacionado ao processo sistematico que visa a transmissao
de determinadas ciéncias, técnicas e conteddos, ou seja, uma educacdo formal no processo de
desenvolvimento do individuo” (Wieczorkievicz; Baade, 2020, p. 3).

Para que esse processo possa ser devidamente efetivado, de modo a privilegiar o individuo,
a escola recorre a materiais didaticos ofertados por um programa governamental, o PNLD, como
os livros didaticos. Esse tipo de material sistematiza os conteddos relacionados as areas do
conhecimento/componentes curriculares que sdo cursados ao longo da Educacdo Basica,

contemplando os alunos do EF (anos iniciais e finais) e do EM. Em se tratando do livro didatico
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de Lingua Portuguesa, a abordagem preconizada pelo PNLD incide sobre o ensino interacionista
de lingua materna, que contempla conteudos de natureza procedimental: a leitura, a producdo de
textos e praticas orais (Rangel, 2020).

Bunzen (2024) assume que a principal funcio social®® desse material “¢ colaborar para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem formal e sistematizado da Lingua
Portuguesa”, contemplando uma organizagdo que considera professor, aluno, as diferentes etapas
da Educacdo Basica e os critérios de avaliacdo do PNLD, sendo “fruto de um trabalho coletivo,
pois envolve a producdo de textos verbo-visuais (capas, explicacOes, instrucdes, ilustracoes,
infograficos), a selecdo de temaéticas e de objetos de conhecimento, em um processo dindmico e
complexo de elaboracdo didatica”.

Com base nessas consideracfes, podemos afirmar que a escola, enquanto esfera de
atividade humana, manifesta a funcdo social de educar formalmente, isto é, de
vincular/projetar/construir conhecimentos de diferentes areas do saber aos individuos. No que se
refere ao ensino de Lingua Portuguesa, “terminamos por reconhecer a escola — ao lado das igrejas
e de diferentes esferas de trabalho, por exemplo — como uma instancia de letramento entre outras”
(Rangel, 2020, p. 21). Haja vista que o livro didatico de Lingua Portuguesa € uma das ferramentas
usadas pela escola no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna, nao é possivel analisar
a abordagem dos géneros do discurso no corpus selecionado sem considerar a funcéo social que a
escola cumpre e a relagdo entre essa esfera e 0s géneros trabalhados no referido material.

Uma observacao ainda é necessaria: a nomenclatura usada no material analisado para referir
a géneros ¢ “géneros textuais”, empregada por Dolz e Schneuwly (2004), o que fortalece nossa
hipotese de que o livro didatico de Lingua Portuguesa, ofertado no 2° ano do EM e aqui
considerado, contempla a abordagem estabelecida por esses autores, conforme buscaremos

verificar a partir das proximas secoes.

26 Assim como o blog, o livro didatico, especialmente o de Lingua Portuguesa, tende a ser definido ora como género
do discurso, ora como suporte material; entretanto, dado os objetivos deste trabalho, também ndo vamos nos aprofundar
nessa questdo (Cf. Bunzen, 2005).
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4.2 Analises

4.2.1 Unidade 8 (Narrar) — Capitulo 21 (Crdnica)

Vimos no primeiro capitulo que a esfera escolar coloca em circulacdo alguns géneros do
discurso especificos, como resumo, redacéo, resenha, seminario, dentre outros, alem de se apropriar
de géneros que circulam em outras esferas, como a literaria, a cotidiana e a jornalistica. Em relacdo
a esse Ultimo caso, vale ressaltar que é importante auxiliar os alunos a se inscreverem nessas
esferas, compreendendo o funcionamento de cada uma delas, mas a partir do lugar de aluno, ndo
de um jornalista ou de um critico literario, por exemplo. Assim, para que o aluno da Educacgéo
Bésica possa dominar um género como a cronica, por exemplo, é necessario que ele compreenda a
funcdo social da esfera a qual a crbnica esta vinculada (a jornalistica, no caso), mas é preciso
também que o professor tenha o bom senso de nédo se esquecer de que €, sobretudo como leitor,
que os alunos (e a grande maioria dos sujeitos sociais) se inscrevem nessa esfera.

No corpus analisado nesta dissertacdo, 0s géneros textuais estdo, segundo Dolz e
Schneuwly (2004) vinculados as tipologias discursivas, ndo as suas respectivas esferas. Segundo
0s autores que assinam o material, a abordagem por eles realizada contempla diferentes esferas de
atividade humana, com destaque para 0s géneros cujas tipologias do relatar e do argumentar séo
predominantes: “Os géneros relacionados ao relatar sdo essenciais para a representacdo, pelo
discurso, de experiéncias vividas, enquanto os relacionados ao argumentar prestam-se a defesa
fundamentada de opinides” (Barreto, et al., 2016, p. 275).

A crbnica, nessa perspectiva, esta vinculada a tipologia do narrar que consiste numa
contacdo de historias, sejam ficticias, sejam reais, com as seguintes caracteristicas: i) personagens
(principais e secundarios), ii) espaco (fisico ou social), iii) tempo (presente, passado ou futuro) iv)
narrador (personagem, onisciente ou observador) e iv) enredo (envolve a trama da historia e se
configura em linear, ndo linear, psicologico ou cronoldgico). Além disso, a tipologia do narrar
apresenta um tipo especifico de discurso, sendo direto (manifesta a fala dos personagens) ou
indireto (manifesta o ponto de vista do narrador). Assim, uma narrativa configura-se em uma
historia que é desenvolvida em um determinada periodo (tempo), cujo enfoque recai sobre a agao

dos personagens (enredo), em um lugar determinado (espago) e sob a perspectiva de um narrador.
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Entretanto, como sabemos, a cronica, mais que exemplar de uma tipologia discursiva,
consiste em um género do discurso (denominado como textual no corpus, assim como 0s demais
géneros abordados) que tem como funcéo social contar uma historia do cotidiano ou da atualidade.
A funcdo do género, portanto, ndo é determinada pela tipologia discursiva, mas pela esfera de
atividade humana a qual estd vinculada (Bakhtin, 2011; Mussalim, 2020). Seguindo essa
perspectiva, assumimos que a cronica esta vinculada a esfera jornalistica, embora também possa
ser relacionada a esfera literaria, conforme asseveram os autores do material analisado: trata-se de
“um género que se aproxima dessas narrativas, mas que surge com o desenvolvimento da imprensa
e do jornal, situando-se sempre entre o literario e o jornalistico” (Barreto, et al., 2016, p. 276).

Conforme reiteramos, os autores ndo consideram nem aprofundam a relagdo entre género e
esfera, mas associam 0s géneros as tipologias discursivas; a crénica € o unico género textual
associado, no material, a tipologia do narrar, por meio de uma abordagem que descreveremos nos
proximos paragrafos. E valido salientar que manteremos a descricdo de cada capitulo, tal como
disposto nas unidades extraidas do corpus, haja vista que os capitulos fazem referéncias aos
géneros abordados, enquanto as unidades remetem as tipologias discursivas as quais esses géneros
sdo associados. Em funcéo disso, pode haver semelhanca entre as descri¢coes feitas neste capitulo,
pois todos 0s géneros sao trabalhados em sec¢des que contemplam atividades de leitura e escrita,
com o objetivo de que o aluno produza um texto que seja exemplar do género abordado.

Inicialmente, apresenta-se, de forma sintética, a funcdo da crénica como sendo um
“comentario do cotidiano” (Barreto, et al., 2016, p. 278); em seguida, apresenta-se um texto que
exemplifica o género e que servird de base para a atividade de leitura; no caso, “A tltima crénica”
(1965), de Fernando Sabino?’. Antes de responder as questdes que configuram a atividade, o aluno
se depara com o boxe “Situacdo de producao”, que apresenta algumas informagdes sobre o género
crbnica: surgimento, autores consagrados, designacdo e proximidade com o conto e o artigo de
opinido pela pessoa do discurso e pelo tom em que é escrita.

A atividade de leitura (Ler uma cronica) ¢ intercalada com os boxes intitulados “Anote”,
que apresentam conceitos e informacdes abordados ao longo do capitulo; as questdes fazem
referéncia as caracteristicas da tipologia do narrar, a funcdo do género, ao contetido tematico, estilo
e construgdo composicional (ainda que essas caracteristicas ndo sejam associadas na obra a

perspectiva bakhtiniana, nem aprofundadas). Os autores também recorrem a um trecho (paragrafos

27 Disponivel em: https://cronicabrasileira.org.br/cronicas/13529/a-ultima-cronica. Acesso em: 10 jan. 2024.
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01 ao 07 e paragrafo 12) da cronica “Os homenzinhos de Grork” (2002)?, de Luis Fernando
Verissimo, para finalizar a atividade.

A secao “Entre o texto e o discurso — Comentario do cotidiano” aprofunda a funcao da
crénica (vinculada a realidade cotidiana), a fim de diferencia-la de outros géneros, como o conto,
com base em “O padeiro” (1956)%°, de Rubem Braga; o esmiugamento da funcdo ¢é apresentado em
boxes que fazem referéncia ao conteldo tematico do texto.

Em “A cronica e sua tese”, o aluno ¢ orientado a planejar uma cronica sobre conflitos em
relacionamentos amorosos, inspirado pelo método de escrita usado por Moacyr Scliar, considerado
um dos maiores cronistas brasileiros, que produzia suas cronicas a partir de noticias; trata-se da
cronica “Musica aquatica” (2009)%, inspirada no conflito amoroso entre a modelo Kate Moss e 0
masico Jamie Hince.

No boxe “Observatorio da lingua”, a cronica ¢ relacionada ao cliché e ao lugar-comum que
se configuram em recursos linguisticos comumente empregados nos textos exemplares desse
género; o aluno é apresentado aos conceitos desses recursos e orientados a: a) citar elementos do
texto “Os homenzinhos de Grork”, que contrariam o lugar-comum da ficgdo cientifica,
apresentando uma justificativa para sua resposta; b) reescrever com outras palavras as frases que

A 13

contém os clichés “vi com estes olhos” e “caiu como uma pedra”, sem alterar o sentido de nenhuma
delas.

A atividade de escrita (Produzir uma cronica) é apresentada com base nas seguintes etapas:
proposta, planejamento, elaboracdo, avaliacdo, reescrita e publicacdo. Primeiramente, o aluno é
orientado a escolher um tema (dentre esses: o café da manha familiar; o transporte e a cidade; o
primeiro emprego) para fundamentar a crénica que ira produzir. Nessa atividade, também, o género
é associado a tipologia discursiva, uma vez que o aluno devera contar uma histéria (narrar) com
base em uma situacdo cotidiana especifica (um dos temas mencionados anteriormente); além disso,
a proposta orienta 0 aluno a escrever um texto que seja sensivel, divertido e que reflita sobre a
condi¢do humana.

Posteriormente, pede-se ao aluno que observe, em um quadro, as caracteristicas da cronica

que ira produzir, apresentando as seguintes informacdes: i) género textual (cronica); ii) puablico

28 Disponivel em: https://fI56.com.br/os-homenzinhos-de-grork-a-ficcao-cientifica-parte-de-alguns-396745. Acesso
em: 10 jan. 2024.

29 Disponivel em: https://cronicabrasileira.org.br/cronicas/14117/o0-padeiro. Acesso em: 10 jan. 2024.

30 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0607200906.htm. Acesso em: 10 jan. 2024.
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(leitores adolescentes); iii) finalidade (produzir um texto narrativo, construindo um ponto de vista
sobre algum aspecto do cotidiano); iv) meio (jornal on-line); v) linguagem (leveza, humor,
intimidade); vi) evitar excesso de clichés e de formalidade; vii) incluir reflexdo sobre a condigédo
humana — aspectos sociais, psicologicos e/ou filosofico. A partir dessas caracteristicas e do tema
escolhido, o aluno é solicitado a responder algumas questfes relacionadas as caracteristicas da
tipologia do narrar, passando, posteriormente, as respostas para um quadro, a fim de produzir um
“esquema” do texto (etapa do planejamento).

Para produzir a crénica, o aluno € orientado a desenvolver o esquema criado durante o
planejamento, atentando-se para a coesdo e coeréncia textuais e para a linguagem (etapa da
elaboracdo). A correcdo devera ser feita em dupla, apds os textos serem trocados, e ser baseada no
quadro relacionado ao planejamento; o aluno precisa responder com “sim” ou “ndo” se o texto do
colega apresenta as caracteristicas proprias da tipologia do narrar e se ha aprofundamento do tema
para que se possa produzir um comentario geral com as qualidades e sugestdes de mudancas
pertinentes (etapa da avaliagdo). Com base nisso, o texto é trocado novamente, relido, reescrito
(etapa da reescrita) e publicado (etapa da publicacdo) no jornal on-line da turma (voltado para o
publico adolescente, tendo em vista que o corpus € ofertado para o 2° ano do EM), caso seja
selecionado como um dos melhores.

Por fim, a secao “Vestibular e Enem” reproduz propostas de redagcdo dos vestibulares da
UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina) e do Cefet-MG (Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Minas Gerais) para sugerir que o aluno produza uma crénica voltada para um
processo seletivo, uma vez que o exame vestibular possibilita aos estudantes do EM ingressarem
no ensino superior ap6s finalizarem a Educacdo Baésica. Outrossim, as provas de vestibulares
costumam ser compostas por questdes objetivas e discursivas; estas se configuram em propostas
de redacdo que atestam a capacidade de escrita do vestibulando, como as reproduzidas no corpus.

Como se pode observar, apesar de se considerar o conceito de género textual, ele ndo é
assumido efetivamente, tampouco associado a esfera de atividade, de modo a toma-la como
determinante do funcionamento do género; diferentemente, a orientacdo dada ao aluno para a
producdo de sua crénica é focada na tipologia discursiva — um dado muito evidente disso é a
apresentagdo da finalidade do texto como sendo a de “produzir um texto narrativo, construindo
um ponto de vista sobre algum aspecto do cotidiano” (Barreto, et al., p. 284), sendo, pois, a crénica

associada a tipologia do narrar. A comparacao entre os dois quadros a seguir — o primeiro (Quadro
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2) recortado do texto de Dolz e Schneuwly (2004); o segundo (Quadro 3), do livro didatico

analisado — reitera essa analise.

Quadro 2 — Proposta provisoria de agrupamento de géneros

Dominios sociais de comunicagéo

Aspectos tipologicos Exemplos de géneros orais e escritos
Capacidades de linguagem dominantes
Cultura literaria ficcional conto maravilhoso
Narrar conto de fadas
Mimeses da acdo através da criagdo da intriga no dominio fabula
do verossimil lenda

narrativa de aventura
narrativa de fic¢do cientifica
narrativa de enigma
narrativa mitica
sketch ou histéria engracada
biografia romanceada
romance
romance historico
novela fantéstica
conto
crbnica literéria
adivinha
piada

Fonte: Dolz; Schneuwly, 2004, p. 60

Quadro 3 — Abordagem teérico-metodoldgica do conceito de género do discurso

Unidade 8 Abordagem de géneros orais e escritos

Narrar

Contagdo de histdrias como forma de ensino e transmisséo cronica (capitulo 21)
cultural
Narrar

Narrativa, ficclo e reflexdo da condi¢cdo humana

Fonte: autoria propria com base em Barreto et al. (2016).

Na proposta provisoria de agrupamento de géneros estabelecida por Dolz e Schneuwly
(2004), a cronica é associada tanto a tipologia do narrar (cronica literaria), quanto a tipologia do
relatar (crénica social e esportiva). Embora os autores do material analisado recorram a cronicas
publicadas em livros literarios (“A ultima cronica” de Fernando Sabino foi extraida da obra A
companheira de viagem (1998); “Os homenzinhos de Grork de Verissimo foi extraida da obra O
nariz e outras cronicas (Edi¢ao de 2002, v. 14) e em jornais (“Musica aquatica” que, como outras

crénicas de Moacyr Scliar, eram publicadas no jornal Folha de S. Paulo), eles ndo associam 0s
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exemplos mobilizados a tipologias discursivas distintas (narrar; relatar), como o fazem Dolz e
Schneuwly (2004), associando-0s apenas a tipologia do narrar.

A proposta de agrupamento de géneros de Dolz e Schneuwly (2004), apesar de fazer
referéncia ao literario (Cultura literaria ficcional), ndo considera a esfera como elemento de
agrupamento dos géneros, mas a tipologia discursiva, conforme ja dissemos. Na mesma esteira, 0
material analisado também assume a tipologia discursiva como critério de agrupamento dos

géneros a serem trabalhados.

4.2.2 Unidade 9 (Relatar) — Capitulo 22 (Entrevista); Capitulo 23 (Ata de reuniao)

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 60), a tipologia do relatar consiste em documentar e
memorizar as a¢cdes humanas, a fim de representar essas agdes pelo discurso, de modo que 0s
géneros atrelados a essa tipologia podem ser orais e escritos ou serem veiculados sob essas duas
modalidades. Recorremos a entrevista como exemplo, uma vez que esse género pode ser veiculado
oralmente, em programas de radio/televisdo, canais do Youtube e Podcasts, ou por escrito, em
jornais, revistas e outros suportes da internet, além de ser um dos géneros abordados no livro
didatico analisado, ao lado da ata de reuni&o.

Enquanto a entrevista tem a funcao social de registrar a interacdo entre duas ou mais pessoas
— geralmente, o dialogo é conduzido por um jornalista diante de uma figura pablica, como
celebridades, politicos, atletas, escritores, etc., mas pode ocorrer de o entrevistado ser uma pessoa
comum, como o torcedor de um time de futebol na final de um campeonato —, com enfoque sobre
0 entrevistado ou assunto em que ele esteja envolvido ou seja especialista, a fungéo social da ata
de reunido consiste em registrar os acontecimentos ocorridos durante uma reunido, assembleia,
coletiva, etc., configurando-se como um documento. Os autores do material analisado agrupam a
entrevista e a ata de reunido pelo critério da tipologia — no caso, a do relatar — e ndo pelo critério
da esfera de atividade social, a qual vinculariamos, de um lado, a entrevista a esfera jornalistica e,
de outro, a ata de reunido a esfera politica, académica ou corporativa, uma vez que esse género
costuma ser veiculado em camaras, universidades e empresas.

No Capitulo 22, a entrevista é sucintamente definida como um registro escrito decorrente
do dialogo entre duas ou mais pessoas. O enfoque da abordagem recai sobre a retextualizagédo
realizada e a variagdo linguistica. O género é exemplificado com base em trechos extraidos de uma

entrevista concedida por Fernanda Montenegro ao jornalista Armando Antenore em 2009 e
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publicada pela revista Bravo!, por ocasido do langamento de uma peca teatral protagonizada pela
atriz brasileira®!.

O boxe “Situagdo de producao” da visibilidade a relagdo entre a entrevista e a esfera
jornalistica — visto que o género é considerado como uma ferramenta primordial para o
funcionamento dessa esfera, cuja funcdo socioformativa é a de manter uma sociedade informada
—, bem como ao papel que o jornalista desempenha enquanto transmissor de informagdes e
representante de um determinado veiculo de comunicacdo (jornal, telejornal, programa de radio ou
TV, revista e assim por diante). No entanto, os autores nao exploram a relacao inextrincavel entre
género e esfera preconizada pela perspectiva bakhtiniana (Bakhtin, 2011), uma vez que apenas
fazem mencdo a funcdo da esfera e ao papel do jornalista, sem, entretanto, relacionar o
funcionamento do género ao funcionamento da esfera.

Diferentemente, os autores do livro didatico focam na tipologia discursiva, associando a
entrevista a tipologia do relatar (Dolz; Schneuwly, 2004), cuja representacdo pelo discurso recai
sobre a voz de outrem. Em funcéo disso, consideram que a retextualizacdo é uma atividade basilar
para a publicacdo de uma entrevista, pois as declaracdes do entrevistado, independente da
modalidade em que se manifestam (oral ou escrito), “devem ser transformadas para que se tornem
adequadas ao veiculo que as publica e ao publico que as 1€. No entanto, esse procedimento deve
ser feito sem que a voz do entrevistado seja descaracterizada ou tenha seu sentido original alterado”
(Barreto, et al., 2016, p. 289). A adequacdo ao veiculo de publicagdo vai ao encontro do que
Maingueneau (2013d) estabelece como conjunto de condicGes de éxito (mesmo ndo havendo
mencdo alguma a teorizacdo de Maingueneau), relacionado, no caso, ao que o autor define como
midium, em funcdo do qual um texto se modifica, caso o midium se modifique.

De maneira geral, a retextualizacdo consiste em produzir um texto por meio de outro(s)
texto(s)-base, configurando-se como um processo que “envolve operagdes complexas que
interferem tanto na linguagem e no género, como no sentido, uma vez que Se opera,
fundamentalmente, com novos parametros de acéo interlocutiva, porque é um novo texto que sera
produzido” (Benfica, 2024). A autora salienta que retextualizar ndo corresponde a revisar ou
reescrever (etapas que fundamentam as atividades de escrita do corpus); trata-se de processos

distintos que implicam acdes especificas: revisdo e reescrita sao realizadas em um mesmo texto, a

31 Disponivel em: https://www.armandoantenore.com.br/2009/05/01/fernanda-montenegro-a-vida-e-um-demorado-
adeus/. Acesso em: 11 jan. 2024.
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fim de aperfeicod-lo e adequa-lo a situacdo comunicativa, sem alteracdo no proposito
comunicativo, enquanto retextualizar desencadeia alteragdes significativas no texto porque se
alteram os propdsitos comunicativos.

Nesse capitulo, a atividade de leitura (Ler uma entrevista) também ¢ intercalada com os
boxes. O box “Anote” trata de questdes relacionadas ao contetido tematico da entrevista, sem
aprofundamento de outros aspectos relacionados ao género, como o estilo e a construgéo
composicional. A questdo 6 desse box alude a retextualizacdo com base em um enunciado que
orienta o leitor/aluno a observar as alteragcdes sofridas em um texto retextualizado do oral para o
escrito, a fim de indicar quais alteracbes foram realizadas e o porqué do jornalista Armando
Antenore, em entrevista com Fernanda Montenegro, ter recorrido a esse processo, que, também é
esquadrinhado nas se¢des “Entre o texto e o discurso — A retextualizacao” e “A retextualizagao e
o ponto de vista”.

Lancando méo de trechos extraidos de entrevistas concedidas pelo rapper Mano Brown ao
programa Roda Viva da TV Cultura, publicada pelo jornal O Globo Online (2007)%, e ao jornal
Agora S&o Paulo (2009)% — os autores solicitam ao leitor/aluno que, tendo observado, na entrevista
feita a Fernanda Montenegro, o0s recursos linguisticos que caracterizam 0 processo de
retextualizacdo, procedam a essa tarefa com um dos trechos das entrevistas feitas a Mano Brown.
Logo em seguida, a entrevista concedida por Fernanda Montenegro também € retomada, pois o
leitor/aluno é orientado a transformar em discurso indireto o primeiro par de pergunta e resposta
decorrente da interacdo entre a atriz e o jornalista.

Benfica (2024) aponta que a retextualizagdo pode ocorrer de maneira variada: “de texto oral
para texto oral; de texto oral para texto escrito; de texto escrito para texto escrito; de texto
multimodal para texto oral; de texto multimodal para texto escrito; de texto ndo verbal para texto
escrito”, e assim por diante. Destacamos o processo de retextualizacdo que envolve a transformacao
de texto oral para texto escrito, uma vez que os autores do livro didatico analisado vinculam esse
processo a variacao linguistica, esclarecendo, no boxe “Observatorio da lingua”, que, a depender
do proposito comunicativo e do suporte material, marcas de oralidade tendem a ser mantidas ou

adaptadas pelo entrevistador na modalidade escrita.

32 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/cultura/integra-da-entrevista-de-mano-brown-ao-roda-viva-da-tv-cultura-
4152493. Acesso em: 12 jan. 2024.
33 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/agora/spaulo/sp1010200501.htm. Acesso em: 12 jan. 2024.
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Para finalizar o capitulo, a atividade de escrita (Produzir uma entrevista) é apresentada com
base nas mesmas etapas do Capitulo 21 (Cronica): proposta, planejamento, elaboracéo, avaliacéo,
reescrita e publicacéo.

O leitor/aluno deve (etapa da proposta) assumir o papel de entrevistador (comumente
atribuido a um jornalista) e escolher um estudante do EM, ou funcionério ou professor da escola
para assumir o papel de entrevistado, a fim de produzir uma entrevista-perfil. Para tanto, deve
coletar informacdes sobre a vida e a personalidade do entrevistado e registrar esses dados no blog
da turma. A entrevista deve ser produzida com base em um roteiro e seguir o formato “pingue-
pongue”, isto ¢, um jogo de perguntas e respostas. Além de ser orientado a seguir os conhecimentos
compartilhados sobre o género em pauta ao longo do capitulo, o leitor/aluno recebe algumas dicas
especificas: € orientado a escolher um entrevistado que se destaque por uma historia de superagédo
ou realizacdo pessoal, a descobrir fatos inusitados sobre essa pessoa e a produzir uma entrevista
exclusiva com alguém que ndo esteja sendo entrevistado por outro leitor/aluno.

O aluno/leitor também ¢é orientado a observar as caracteristicas do género: género textual
(entrevista); publico (estudantes e professores do Ensino Médio); finalidade (relatar, em formato
de perguntas e respostas, a vida e a personalidade do entrevistado); meio (blog da classe);
linguagem (1° pessoa do discurso, singularidades linguisticas); evitar excesso de informalidade,
assuntos tediosos, desrespeito ou invasdo de publicidade; incluir abertura, edicdo do material
recolhido; buscar informagdes sobre o entrevistado; listar os assuntos a serem abordados e eshbogar
as perguntas que fundamentardo essa abordagem; realizar a entrevista com base em uma
autorizacdo assinada pelo entrevistado para que o texto possa ser publicado (recomenda-se que a
entrevista seja gravada em audio ou video, e o didlogo estabelecido de maneira interativa, para que
o leitor/aluno possa retextualizar o exemplar do género); selecionar os fragmentos que seréo
aproveitados e definir a sequéncia de perguntas e respostas que fundamentara o formato do texto
escrito (etapa de planejamento).

Feito isso, o leitor/aluno devera produzir a entrevista (etapa da elaboragédo) para que o texto
seja trocado com um colega, revisado (etapa da avaliacdo), reescrito com base nos principios da
variacdo linguistica (etapa da reescrita) e publicado on-line no blog da turma (etapa da publicacao),
a fim de ser divulgado — como as entrevistas publicadas em grandes veiculos de comunicacdo, a

exemplo das que foram mobilizadas pelos autores ao longo do capitulo. Recomenda-se que a turma
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do leitor/aluno crie um blog®*, caso ndo tenha um, para proceder a divulgagéo dos textos produzido
— 0 que validaria a funcéo social do género e da esfera a qual esse género pertence, tendo em vista
que o suporte materializa a existéncia de um texto (Maingueneau, 2013d).

No Capitulo 23, por sua vez, a ata de reunido ¢ definida como “um documento que registra
de modo claro as principais decisdes ¢ os encaminhamentos debatidos em grupo” (Barreto, et al.,
2016, p. 296), com enfoque sobre o registro de deliberagdes, reivindicagdes, encaminhamentos e
sobre o emprego dos verbos dicendi no processo de retextualizagdo. O exemplar do género
apresentado pelos autores foi extraido do site Ciclo Cidade (pagina da internet da Associacéo dos
Ciclistas Urbanos de S&o Paulo) e se configura em uma ata divulgada com base na reunido realizada
entre ciclistas paulistanos e o prefeito Fernando Haddad durante o primeiro ano de seu mandato
(2013-2016).

Assim como no capitulo anterior, no boxe “Situacdo de producdo”, os autores do livro
didatico analisado associam a ata a esfera cotidiana ao esquadrinharem a fungéo social do género
enquanto documento que registra acfes coletivas. Entretanto, o que se sobressai, mais uma vez, é
a associacdo entre género e tipologia discursiva, neste caso, entre a ata de reunido e a tipologia do
relatar. Além disso, introduzem os diferentes tipos de ata conforme a definicdo dada ao género —
“As atas podem registrar as deliberacgdes (decisdes) de um grupo, apresentar as reivindicacdes de
uma associacao (publica ou privada) ou relatar as discussdes ocorridas em uma reunido” (Barreto,
et al., 2016, p. 297, grifo nosso) —, como também vinculam a ata ao processo de retextualizagéo,
alegando se tratar de um texto originalmente oral, registrado por escrito para ser documentalizado,
0 que determina o papel do produtor do texto, geralmente atribuido a um secretario. Para ser
considerada um documento, a ata deve ser lida, aprovada e assinada por todos os participantes.

As questdes da atividade de leitura (Ler uma ata de reunido) remetem ao contetdo tematico
do género, mas ndo tratando de questdes relacionadas ao estilo e a construcdo composicional. Essa
atividade vai sendo intercalada com boxes. O box “Anote” apresenta questdes de cunho pessoal
que requerem o posicionamento do leitor/aluno sobre um ponto especifico da ata analisada na
atividade. A questdo do estilo ¢ introduzida apenas no boxe “Observatorio da lingua”, por meio da

definicdo e exemplificacdo dos verbos dicendi que refletem as particularidades de uma ata de

34 E comum que o blog seja categorizado ora como suporte, ora como género discursivo; no entanto, dado os objetivos
deste trabalho, ndo vamos nos aprofundar sobre essa questéo.

%5 Disponivel em: https://www.ciclocidade.org.br/noticias/ciclistas-se-reunem-com-o-prefeito-fernando-haddad-
confira-a-ata/. Acesso em: 12 jan. 2024.
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reunido. Na contramao dos capitulos analisados anteriormente (21 e 22), a secdo “Entre o texto e 0
discurso” ndo aparece nesse capitulo.

Para realizar a atividade de escrita (Produzir uma ata de reunido), o leitor/aluno deve formar
um grupo com mais cinco colegas e selecionar um tema relacionado a experiéncia pessoal, como
redes sociais na escola, infraestrutura escolar, relacdo entre corpo docente, alunos e demais
funcionarios, relagdo entre alunos, ou ainda o projeto pedagdgico da escola, a fim de produzir um
texto objetivo e fidedigno em relacéo ao que sera relatado (etapa da proposta).

As caracteristicas do texto a ser produzido devem englobar: o género textual (ata de
reunido): publico (comunidade escolar); finalidade (relatar e registrar as falas de uma reuniao);
meio (mural ou blog da classe); linguagem (3° pessoa do discurso, verbos no passado, verbos
dicendi); evitar interpolacdes pessoais, excesso de detalhes; incluir lista de encaminhamentos (para
tanto, cabe ao leitor/aluno buscar informacdes sobre o tema escolhido e consultar diferentes fontes
para atestar sua relevancia no contexto escolar); listar os topicos a serem discutidos durante a
reunido, de modo a elaborar uma pauta; reunir-se com grupo para definir os topicos da pauta,
recorrendo a uma lista que contenha os assuntos a serem abordados, por ordem de prioridade;
definir o convidado que representara a escola, o integrante que representard o grupo e o redator da
ata (ao redator seré atribuida a funcdo de registrar a data, o horario e o local da reunido, 0s nomes
e cargos de todas as pessoas presentes e as ac¢oes realizadas (etapa do planejamento).

A producdo da ata deve ser realizada coletivamente — ap6s a reunido — para que todos 0s
participantes do grupo contribuam com o texto, de modo a torna-lo fidedigno aos acontecimentos
decorrentes da reunido; as falas devem ser resumidas por meio dos verbos dicendi, e a ata assinada
por todos os participantes (etapa de elaboracao). Posteriormente, o texto deve ser trocado com outro
grupo da sala para fins avaliativos (etapas de avaliacao e reescrita) e de divulgacao (publicacdo).
Os autores do livro didatico sugerem que o texto seja divulgado no mural da escola ou no blog da
turma, recomendando, mais uma vez, a criagdo de uma pagina da internet para materializar os
textos produzidos com base na abordagem dos géneros textuais mobilizados no livro. Caso optem
pelo mural, o recomendado ¢ que “escolham um que fique em uma area de grande circulagdo, para
que o maior numero de pessoas tenha acesso as atas produzidas” (Barreto, et al., 2016, p. 301).

A unidade (9) ¢ encerrada com a secdo “Vestibular e Enem” em que se reproduz uma
proposta de redacao extraida do Enem (provavelmente, entre 2004 a 2005, ja que os autores nao
especificam o ano de edicao do vestibular); sugerindo que o leitor/aluno redija uma dissertacdo em
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prosa acerca da liberdade de informacéo e dos abusos nos meios de comunicacdo, com base nos
conhecimentos discutidos ao longo do Capitulo 22 sobre a entrevista e a esfera jornalistica em que
esse género € veiculado — ainda que o enfogque dos autores recaia sobre a vinculagao entre género

textual e tipologia discursiva, e ndo entre género do discurso e esfera da atividade (Bakhtin, 2011),

conforme ilustram os quadros a seguir:

Quadro 4 — Proposta provisoria de agrupamento de géneros

Dominios sociais de comunicagéo

Aspectos tipologicos Exemplos de géneros orais e escritos
Capacidades de linguagem dominantes
Documentacéo e memorizagéo das a¢fes humanas relato de experiéncia vivida
Relatar relato de viagem
Representacdo pelo discurso de experiéncias vividas, diario intimo
situadas no tempo testemunho

anedota ou caso
autobiografia
curriculum vitae

noticia
reportagem
cronica social
cronica esportiva

histérico
relato historico
ensaio ou perfil biogréafico
biografia

Fonte: Dolz; Schneuwly, 2004, p. 60.

Quadro 5 — Abordagem tedrico-metodoldgica sobre o conceito de género do discurso

Unidade 9 Abordagem de géneros orais e escritos

Relatar

Relato da interagdo entre duas ou mais pessoas e registro da entrevista (capitulo 22)
voz de outrem ata de reunido (capitulo 23)
Relatar
Representacéo pelo discurso de experiéncias vividas e
situadas no tempo
Fonte: autoria propria com base em Barreto et al. (2016).

Podemos observar, no Quadro 4, que outros géneros da esfera jornalistica, como a noticia,
a reportagem e a cronica sdo associados a tipologia do relatar, sendo, pois, privilegiadamente
agrupados pelo critério da tipologia discursiva, 0 que, inevitavelmente, acaba por escamotear a

relacdo inextricavel entre esfera e género (Mussalim, 2020). Dentre os géneros elencados por Dolz
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e Schneuwly (2004) nesse Quadro, os autores do material se apropriaram da entrevista e da ata de
reunido (Cf. Quadro 5), por serem textos originalmente orais, transformados em textos escritos, por
meio do processo de retextualizagdo, trabalhado pelos autores no decorrer de toda a Unidade — o
que nos leva a presumir que a escolha por esses dois géneros se deu também em funcao do interesse

em se trabalhar com esse processo.

4.2.3 Unidade 10 (Expor) — Capitulo 24 (Artigo de divulgacéo cientifica)

Assumimos que o artigo de divulgacdo cientifica se configura como um género do discurso
relacionado a esfera académica, cuja funcdo social consiste em disseminar conhecimentos de
diversas areas do saber de maneira acessivel e didatizada. Trata-se de uma esfera basilar para o
funcionamento da sociedade, haja vista que os conhecimentos nela produzidos séo aplicados nos
demais setores de atividade da sociedade (Maingueneau, 2013d), possibilitando um
desenvolvimento constante. Em se tratando de acessibilidade e didatizacdo, podemos afirmar que
o livro didatico produzido para a Educacdo Basica € um exemplo de produto cientifico adaptado
para a esfera escolar com o proposito de facilitar a aprendizagem do leitor/aluno (Chevallard,
2013); todavia, no livro didatico analisado, 0 género em pauta é associado a tipologia do expor
(Dolz; Schneuwly, 2004), e ndo a esfera com a qual se relaciona (Bakhtin, 2011).

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), é por meio da tipologia do expor que se da a
transmissdo e a construcdo de saberes oriundos de diferentes areas. Tal tipologia se associa, pois,
ao artigo de divulgacdo cientifica, abordado no material analisado como “um género textual que
leva conhecimentos cientificos ou académicos ao leitor comum” (Barreto, et al., 2016, p. 304). O
enfoque desse género no livro se da considerando a suposta motivacdo do leitor para ter acesso ao
saber cientifico; e a linguagem empregada nos textos que se configuram como exemplares desse
género. O exemplo mobilizado pelos autores foi extraido do site do Instituto Ciéncia Hoje (2015)°,
que coloca a circular textos relacionados a esfera académica. No box “Situa¢do de produgao”,
embora ndo haja qualquer referéncia a obra de Maingueneau (2013d), sdo fornecidas informacGes
sobre o suporte e sobre o estatuto de parceiros legitimos desse género.

Intercalado com as questfes que compGem a atividade de leitura (Ler um artigo de

divulgagdo cientifica), o box “Anote” faz remissdo ao contetido tematico e a construcao

36 Disponivel em: https://cienciahoje.org.br/coluna/uma-nova-ave-do-terror/. Acesso em: 13 jan. 2024.
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composicional do género, enquanto o estilo ¢ abordado, resumidamente, no boxe “Observatorio da
lingua”, que introduz a linguagem empregada em artigos de divulgagdo cientifica. Assim como no
Capitulo 23 da Unidade 9, a se¢ao “Entre o texto e o discurso” também foi deixada de lado.

Para “Produzir um artigo de divulgacéo cientifica”, o leitor/aluno deve escolher um tema
relacionado & astronomia ou a &rea da satde e buscar fontes confiaveis que possam validar o texto
a ser produzido e divulgado em uma revista de curiosidades cientificas publicada pela turma (etapa
da proposta); vale destacar que, mais uma vez, a responsabilidade pela criacdo do suporte material
¢ atribuida ao leitor/aluno e a seus colegas, o que salienta a funcdo social do género, mas
desconsidera a realidade da esfera escolar: de um modo geral, ndo ha recursos disponiveis para
serem usados em sala de aula (nem toda escola conta com um laboratério de informatica, por
exemplo, assim como muitos alunos ndo tém acesso a um celular com internet); a jornada de
trabalho do professor (que precisa conciliar o trabalho em sala de aula com as atividades
extraclasse) é extensa, dentre outros problemas.

As caracteristicas do texto a ser produzido devem englobar: o género textual (artigo de
divulgacao cientifica); publico (jovens); finalidade (expor conhecimentos cientificos, tornando-os
acessiveis); meio (revista de curiosidades cientificas produzidas pela classe); linguagem (clareza e
objetividade, criacdo de uma historia ou de metaforas que ajudem a explicar o contetdo); evitar
distorcdo das informacGes, excesso de simplificacdo ou de complexidade; incluir linguagem
simples e registro mais informal para atrair o leitor; o leitor/aluno deve definir o tema do artigo, a
fim de realizar uma pesquisa aprofundada sobre esse tema, que contemple diferentes fontes de
pesquisa, informacdes atuais e inéditas, registro das informacdes que forem relevantes e
credibilidade as referéncias usadas. Posteriormente, deve selecionar as informagdes que tiveram
mais dificuldades para assimilar (apds se certificarem de que as compreenderam bem), redigir
explicacOes para cada uma delas e verificar se o sentido se manteve 0 mesmo. Com base em um
quadro de pesquisa que deve ser preenchido e adaptado aos objetivos do leitor/aluno (origem do
assunto, desenvolvimento, estagio atual da pesquisa, fatos curiosos, dificuldades enfrentadas e
fatores favoraveis), recomenda-se a criacdo de um roteiro para o texto em que se relacione 0s
aspectos a serem destacados na producgéo (etapa do planejamento).

Feito o roteiro, o leitor/aluno deve produzir o artigo de divulgagdo cientifica, atentando-se
ao conteudo tematico, ao estilo e a construcdo composicional (etapa da elaboracéo); trocar o texto
com um colega para ser avaliado (etapa da avaliacdo) e reescrito com base, sobretudo, no estilo
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empregado (etapa da reescrita), e, s6 entéo, publicado na revista de curiosidades cientificas criada
pela turma (etapa da publicacdo).

Na secdo que encerra a unidade, “Vestibular e Enem”, sugere-se que o leitor/aluno produza
uma dissertacdo argumentativa acerca do descaso com a leitura no Brasil, com base em uma
proposta extraida do vestibular da Universidade Estadual de Londrina (UEL), que apresenta textos
de base sobre o tema. Essa proposta de producdo reitera que os autores do livro didatico analisado
abordam o artigo de divulgacéo cientifica, sobretudo, como um género expositivo, centrado na
divulgacdo de informacdes e conhecimentos adquiridos por meio de pesquisa, dando relevo, nesse
sentido, a tipologia discursiva, € ndo a relagdo inextrincavel entre género e esfera, conforme

ilustram os quadros a seguir:

Quadro 6 — Proposta provisoria de agrupamento de géneros

Dominios sociais de comunicacgéo

Aspectos tipoldgicos Exemplos de géneros orais e escritos
Capacidades de linguagem dominantes
Transmissdo e construcao de saberes texto em exposicdo (livro didatico)
Expor exposicao oral
Apresentacdo textual de diferentes seminério
formas dos saberes conferéncia
comunicagdo oral
palestra
entrevista de especialista
verbete

artigo enciclopédico
texto explicativo
tomada de notas
resumo de textos expositivos e explicativos
resenha
relatorio cientifico
relatdrio oral de experiéncia

Fonte: Dolz; Schneuwly, 2004, p. 61



76

Quadro 7 — Abordagem tedrico-metodologica sobre o conceito de género do discurso

Unidade 10 Abordagem de géneros orais e escritos
Expor
Divulgacéo de conhecimentos cientificos artigo de divulgacdo cientifica (capitulo 24)
Expor
Difuséo inteligivel e acessivel de conhecimentos cientificos

Fonte: autoria prépria com base em Barreto et al. (2016).

O artigo de divulgacéo cientifica, assim como o seminario, a conferéncia, a comunicacéo
oral e a palestra s@o géneros vinculados a esfera académica, cuja relacdo ndo é explorada no livro
didatico analisado. Por sua vez, géneros como a exposi¢do oral (transposto para a escola como
apresentacdo individual ou em grupo), o resumo, a resenha e o relatorio sao vinculados a esfera
académica, mas também a esfera escolar, e, do mesmo modo, ndo foram explorados na Unidade, o
que novamente reitera que o critério de agrupamento ndo € pela esfera, mas pela tipologia
discursiva.

Para concluir a analise, passaremos a ultima Unidade (11) do livro didatico a ser

considerada.

4.2.4 Unidade 11 (Argumentar) — Capitulo 25 (Editorial); Capitulo 26 (Resenha); Capitulo 27

(Debate regrado); Capitulo 28 (Fala em audiéncia publica)

Na unidade 11, intitulada “Argumentar”, os gé€neros (orais e escritos) sao agrupados com
base na tipologia argumentativa, que se caracteriza pela discussdo de problemas sociais
controversos por meio da sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomada de posicdo (Dolz;
Schneuwly, 2004, p. 61). J& a proposta de trabalho dos autores do livro didatico consiste em instruir
o leitor/aluno a aprender a identificar géneros construidos com base na argumentacdo. Espera-se
que o leitor/aluno saiba “criar e reconhecer um ponto de vista, compreender e refutar argumentos
em uma discussao e justificar posi¢des com base em argumentos lo6gicos e valores sociais” (Barreto
et al., 2016, p. 311). Para tanto, a unidade contempla os seguintes géneros textuais: editorial,
resenha, debate regrado e fala em audiéncia publica, sendo vinculados pelos autores do material as
esferas politica, jornalistica e cultural, embora ndo se considere a relacao inextrincavel entre género
e esfera (Bakhtin, 2011) na abordagem apresentada. Enquanto a resenha e o editorial configuram

géneros escritos, o debate regrado e a fala em audiéncia publica configuram géneros orais. Ressalta-
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se que todos os capitulos contemplam secOes especificas acerca das atividades de leitura e de
escrita, mobilizando diferentes textos ao apresentar 0s géneros abordados.

O editorial (Capitulo 25), vinculado a esfera jornalistica, é, sinteticamente, definido como
um texto opinativo que reflete a ideologia assumida por um veiculo de comunicacdo (jornal,
revista) acerca dos acontecimentos que se destacam na midia. Com base nessa definicéo, os autores
do livro didatico focalizam a validade do argumento e o posicionamento ideoldgico da instituicao,
além da antonimia no texto argumentativo — essas questdes serdo estudadas ao longo do capitulo,
a partir das atividades de leitura e escrita.

A primeira atividade (Ler um editorial) é pautada na leitura de um editorial®” e de uma
reportagem® (mencionada no editorial), ambos extraidos do site do jornal O Povo (2013). Para que
essa atividade possa ser devidamente realizada, espera-se que o leitor/aluno compreenda que 0
editorial é um texto parcial, com o objetivo de conquistar a adesdo do publico acerca de um
determinado tema/acontecimento, e que a identidade do editorialista ndo ¢ divulgada, “pois esse
género ¢ institucional e representa a opinido da publicag@o, ndo a de um individuo” (Barreto, et al.,
2016, p. 313), conforme esclarecido no box “Situacdo de producdo”. Podemos afirmar, entdo, que
0 estatuto de parceiros legitimos é associado a funcao social do género (Maingueneau, 2013d),
embora ndo se faga referéncia a teoria de Maingueneau.

Tanto o box “Anote”, quanto as questdes relativas a atividade proposta, referenciam o
contetido tematico, o estilo e a construgcdo composicional do género, sem, entretanto, considerar a
relacdo inextrincavel entre género e esfera, a exemplo do que observamos na primeira questao, que
consiste em comparar o editorial com a reportagem: apesar de ambos 0s géneros serem veiculados
na esfera jornalistica, o funcionamento deles ndo € apresentado como atrelado a essa esfera;
diferentemente, ambos os géneros sao atrelados a tipologia do argumentar.

Neste capitulo, os autores retomam a secdo “Entre o texto e o discurso”. Nela, tratam da
validade do argumento que caracteriza o discurso argumentativo que, por sua vez, se constroi como
uma construcéo légica, ancorada em valores sociais, quando empregada no editorial e em artigos
de opinido (Barreto, et al., 2016). Com base na leitura de um editorial extraido do site do jornal
Folha de S. Paulo (2009)%, aprofundam a relagdo entre a validade do argumento e os valores

sociais por meio de exemplos que aludem ao silogismo aristotélico; os autores se valem também

37 Disponivel em: https://abre.ai/jAQs. Acesso em: 13 jan. 2024.
38 Disponivel em: https://abre.ai/jAQv. Acesso em: 13 jan. 2024.
39 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz2604200901.htm. Acesso em: 13 jan. 2024.
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de exemplos extraidos do editorial da Folha, para que o leitor/aluno responda algumas questdes
associadas a esses exemplos.

Ja 0 emprego da antonimia no texto argumentativo é estudado no box “Observatorio da
lingua”, a fim de que o leitor/aluno compreenda o valor argumentativo que esse recurso linguistico
desempenha em um editorial; para tanto, os autores recorrem a exemplos extraidos do editorial do
jornal O Povo.

A segunda atividade (Produzir um editorial), por sua vez, requer do leitor/aluno a producéo
de um editorial a ser publicado no jornal da escola, cujo tema contemple um acontecimento de
grande repercussdo e cuja posicdo ideoldgica manifeste a defesa do bem comum (etapa da
proposta).

As caracteristicas do texto a ser produzido devem englobar: género textual (editorial);
publico (jovens e adultos da comunidade escolar); finalidade (texto argumentativo e institucional
que apresente um posicionamento critico diante de um fato); meio (jornal da escola); linguagem
(3° pessoa do discurso, objetividade, argumentacdo); evitar a informalidade e opinides sem
embasamento; incluir antonimias com valor argumentativo e propostas de solucdo para o0s
problemas apontados; topicalizar os valores sociais mais relevantes de sua escola (que os autores
assumem como a esfera em que o texto produzido vai circular); definir o tema que fundamentara a
producdo do texto; extrair de maneira coletiva os fatos relativos a esse tema, para que 0s
argumentados mobilizados possam ser validados; formular a tese do editorial com base em uma
ideia norteadora que seja apresentada na introducao; estabelecer uma proposta de solugdo para o
problema que configura o acontecimento exposto; comprovar a viabilidade da solucdo tomada;
formular uma opinido que reflita o posicionamento ideoldgico atribuido ao texto por meio dos
argumentos usados; e mobilizar, opcionalmente, uma expressao que possa conquistar a adeséo do
publico a quem o texto sera destinado (etapa do planejamento).

O material organizado a partir dessa etapa deve nortear a producdo do género (etapa da
elaboracdo), enquanto o trabalho em dupla configura a corregéo textual (etapas da avaliacdo e da
reescrita). Para que o texto possa ser publicado, deve-se escolher, por meio de uma votacgdo, apenas
um unico exemplar dentre trés que foram selecionados para leitura em sala de aula; o texto
escolhido terd como suporte o jornal da escola ou outro veiculo oficial da instituicdo, podendo ser
submetido a um jornal local, se a escola ndo dispor de nenhum suporte que possa materializar o

texto (etapa da publicacdo). Em relacdo a essa etapa, pode-se observar que os autores do livro
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didatico analisado ora pressupdem a existéncia de um suporte material ofertado pela escola para
materializar os textos produzidos em sala de aula, ora atribuem ao professor e ao leitor/aluno a
responsabilidade pela criacao desse suporte (jornal, revista ou blog da turma). De qualquer forma,
essas orientacdes a respeito da publicacdo do texto nos permitem afirmar que os autores consideram
a importancia da funcéo social dos géneros, mesmo que ndo levem em conta a relagéo inextrincavel
entre género e esfera.

Ao abordar a resenha (Capitulo 26), os autores recorrem a um texto da esfera literaria,
produzido por Carlos Graieb para a revista Veja, em 2009, a fim de exemplificar 0 género em
questdo®. Segundo eles, o aluno devera lidar com os seguintes pontos ao estudarem esse género:
leitura e producdo textual, formulacdo de opinido — por meio de critérios especificos — e percep¢do
do valor argumentativo dos adjetivos, tendo em vista que a resenha se configura em um texto que
avalia/critica um determinado produto (obra, filme, etc.). O suporte material e o estatuto de
parceiros legitimos (Maingueneau, 2013d) sdo introduzidos no box “Situagdo de Produ¢do”, em
que a resenha € sintetizada como um texto formador de opinido; no entanto, ndo ha qualquer
referéncia a teoria de Maingueneau.

Vale observar que a atividade de leitura (Ler uma resenha) mobiliza questfes relacionadas
ao contetdo temaético, ao estilo e a construcdo composicional do género. Das questdes
apresentadas, destacamos a questdo 4, em que se solicita um resumo do leitor/aluno, com base na
justificativa de que uma resenha costuma apresentar um resumo da obra avaliada/criticada. No
entanto, o género resumo nao é abordado ou retomado em nenhuma outra parte/capitulo do
material. Do mesmo modo, nada mais se fala a respeito da relacdo entre 0s géneros resenha e
resumo, assim como também ndo se relacionam esses géneros a esfera alguma.

Além da atividade supracitada, uma parte do capitulo é destinada aos outros pontos
especificados pelos autores: formulacdo de opinido e valor argumentativo dos adjetivos; enquanto
a secdo “Entre o texto e o discurso — Formular uma opinido” focaliza a construg@o do juizo de valor
em uma resenha, em “O conhecimento especializado: critério principal para a construgao do juizo
de valor” observamos como a opinido de um critico é construida, com base em outro exemplo: uma
critica de José Geraldo Couto para o jornal Folha de S. Paulo, publicada em 2005, sobre o filme 2

filnos de Francisco®'. Podemos afirmar que ha uma articulacio entre esses dois pontos, uma vez

40 Disponivel em: https://www.observatoriodaimprensa.com.br/entre-aspas/veja__38208/. Acesso em: 14 jan. 2024.
41 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq1908200523.htm. Acesso em: 14 jan. 2024.
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que os autores do livro didatico analisado ndo s6 exemplificam o género em pauta, como também
solicitam com que o leitor/aluno produza comentarios analiticos a respeito desse género, seguindo
0 exemplo dado por eles.

O estilo ¢ aprofundado no box “Observatorio da lingua”, cujo enfoque recai sobre o valor
argumentativo dos adjetivos, comumente empregado em resenhas para manifestar o
posicionamento do resenhista acerca da produgéo avaliada.

Por fim, na secdo de escrita/producéo textual (Produzir uma resenha), os autores instruem
o leitor/aluno a produzir uma resenha sobre um dos quatro filmes, a saber, O menino e 0 mundo
(2013), Que horas ela volta? (2015), Cidade de Deus (2002) e Mad Max: estrada da faria (2015),
que devera ser publicada no blog da turma ou exposta em um mural da escola. Para tanto, o
leitor/aluno deve seguir uma espécie de roteiro que consiste em: i) assistir ao filme escolhido com
atencdo, a fim de preparar o contetdo do texto; ii) mobilizar os conhecimentos adquiridos sobre o
género resenha, ao longo do capitulo; iii) aproveitar os recursos disponibilizados para construir
uma avaliacgdo justa e bem articulada da obra, tendo em vista a formulagdo de opinido e o valor
argumentativo dos adjetivos (etapa da proposta).

As caracteristicas do texto a ser produzido devem englobar: género textual (resenha);
publico (comunidade escolar); finalidade (produzir um texto argumentativo que avalie um bem
cultural); meio (blog da turma ou mural da escola); linguagem (uso argumentativo de adjetivos);
evitar opiniGes ndo fundamentadas e contradigédo entre a tese e 0s argumentos; incluir resumo da
obra e concessdes a opinido contraria; assistir ao filme escolhido, atentando-se para o objetivo da
obra, possiveis furos de roteiro e caracteristicas que se sobressaem na trama (trilha sonora, elenco,
figurino, direcdo, dentre outras), para topicalizar essas informacdes (etapa de planejamento).

A resenha a ser produzida deverad apresentar uma tese que revele o posicionamento do
leitor/aluno acerca do filme assistido; um resumo que sintetize a obra, mas nédo tenha spoilers que
possam comprometer a experiéncia do leitor; argumentos que sustentem o posicionamento
assumido e que sejam estruturados com base no emprego de adjetivos (positivos ou negativos);
ressalvas ou concessdes ao posicionamento contrario; e uma concluséo que pode se configurar em
uma frase de efeito ou na tese enunciada na introdugéo do texto (etapa da elaboracao).

Em dupla, o leitor/aluno deverd realizar a correcdo textual (etapas de avaliacdo e de
reescrita), para que o texto possa participar da votagdo por meio da qual as melhores resenhas serdo

escolhidas para serem publicadas no blog da turma ou afixadas em um mural da escola (etapa da
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publicacdo). Caso o suporte material escolhido seja o blog, sugere-se que as resenhas sejam
divulgadas na internet, a fim de que o publico leitor seja ampliado.

Diferentemente do editorial e da resenha, o debate regrado (Capitulo 27) configura-se como
um género oral, cuja producéo é atribuida a um grupo de pessoas que assumem posicionamento
distintos acerca de temas polémicos. No livro didatico analisado, a fungdo social desse género é
atrelada ao exercicio da cidadania, sendo “utilizado para expor opinides divergentes sobre assuntos
que envolvem decisdes coletivas [...] na politica publica ou estudantil, em elei¢cGes governamentais
ou de grémios escolares e representantes de classes, entre outras situagdes” (Barreto, et al., 2016,
p. 329). O enfoque dos autores recai sobre a reformulacdo e a refutagdo, bem como sobre a
modalizacdo no discurso, configurando questdes de estudo a serem trabalhadas com base na leitura
da transcricdo de trechos extraidos da segunda parte do debate entre candidatos a presidéncia do
Flamengo (time de futebol carioca), transmitido por um canal de TV a cabo (2015)*.

As questbes da atividade de leitura (Ler um debate regrado), intercaladas com o box
“Anote”, abordam o conteudo tematico, o estilo e a constru¢cdo composicional do género (Bakhtin,
2011), mas o que se sobressai sdo as caracteristicas da tipologia do argumentar (Dolz; Schneuwly,
2004), sobretudo o uso de argumentos que expressam 0 posicionamento assumido pelos parceiros
legitimos (Maingueneau, 2013d) envolvidos em um debate regrado, neste caso, o debate entre
candidatos a presidéncia do Flamengo.

O enfoque sobre as questdes de reformulagdo e refutagdo € esmiugado na secdo “Entre o
texto e o discurso — Estudando o ponto de vista do oponente”, a partir de um excerto (133) extraido
da obra Aurora (2007) de autoria do filésofo aleméo Friedrich Nietzsche, que versa sobre a
compaixao. Sobre o debate, os autores afirmam: “O debate de ideia estabelece uma comunicacao
estreita entre argumentos apresentados por pontos de vista opostos. [...] Em um debate regrado, a
argumentacdo necessita reformular o que ja foi dito para refutar a opinido adversaria” (Barreto,
et al., 2016, p. 332). Também relacionam a temaética da compaixao discutida por Nietzsche com o
seu verbete exposto no dicionario Houaiss para que o leitor/aluno identifique as semelhancas e
diferencas entre as duas definigcdes e estabeleca seu proprio conceito de compaixdo, de modo a
expor e argumentar seu posicionamento sobre o assunto, como também reformular e refutar uma

afirmacdo extraida do texto de Nietzsche para fundamentar a propria argumentacao.

42 Disponivel em: http://www.espn.com.br/noticia/557006_assista-na-integra-ao-debate-entre-os-candidatos-a-
presidencia-do-flamengo. Acesso em: 14 jan. 2014.
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A modalizagdo, por sua vez, ¢ esquadrinhada no box “Observatorio da lingua” como um
recurso linguistico usado para fundamentar o posicionamento expresso em um discurso; mais
especificamente, a modalizagdo ¢ relacionada a “presenca de marcas de subjetividade que
indicam as intencGes, 0s sentimentos ou as atitudes do autor de um discurso em relacdo ao que €
dito”, revelando “o saber (certeza ou probabilidade das afirmagdes), a conduta (proibigéo ou
permissividade) e a subjetividade (as emocdes relacionadas as afirmagoes)” (Barreto, et al., 2016,
p. 333). Espera-se que o leitor/aluno seja capaz de identificar a presenca de modalizacdes em
exemplares de debate regrado e empregar esse recurso no texto a ser produzido (Produzir um debate
regrado) a partir da atividade de leitura.

Para tanto, a orientacgdo inicial € que o leitor/aluno participe de um debate regrado realizado
entre seus colegas sobre um tema relacionado ao exercicio da cidadania na escola; o debate devera
ocorrer em dois blocos e ser conduzido por um mediador por meio do formato de perguntas e
respostas — a serem fundamentadas pelo uso de argumentos (etapa da proposta).

As caracteristicas do texto a ser produzido devem englobar: género textual (debate regrado);
publico (estudantes do Ensino Médio e pessoas que assistirem ao video); finalidade (produzir um
texto oral e coletivo que se mostre favoravel ou contrario a uma opinido sobre um tema polémico);
meio (“ao vivo” — 0 debate pode ser filmado e colocado no blog da turma); linguagem
(reformulacdo e modalizacGes); evitar desrespeitos as regras, despreparo, argumentos frageis;
incluir informacdes, dados, exemplos, refutacdes; discutir com seu grupo acerca dos possiveis
argumentos que serdo usados para fundamentar o posicionamento assumido; coletar dados que
possam ser atrelados aos argumentos e organizados para serem usados durante o debate; formular
uma resposta convincente e elucidativa para a questdo do debate e perguntas a serem feitas para o
grupo adversario, a fim de conhecer suas fragilidades e os pontos fortes do préprio grupo (etapa de
planejamento).

O debate deve ser realizado e filmado com base nesse planejamento, mas avaliado em grupo
(ndo havera troca entre os demais grupos nesse momento, como orientado nas atividades de leitura
dos outros capitulos), a partir da reproducéo em video ou das anotagdes feitas ao longo da discusséo
(etapa da avaliacdo). Como se trata de um género oral, 0 ato de reescrever € substituido pelo de
reelaborar; assim, caso seja necessario, sugere-se a realizagdo de um novo debate para melhorar os
pontos problematicos identificados na avaliagcdo, com atencdo para o emprego das modalizacfes

(etapa de reelaboracéo).
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Embora os autores tenham recorrido a transcri¢cdo de um debate extraido da internet (tendo
em vista o formato impresso do livro didatico), a orientacdo é de que o debate produzido
coletivamente seja editado e publicado no blog da turma e aberto para uma possivel discussdo com
usudrios da internet (etapa de publicacao).

Outro exemplo de género oral abordado no livro didatico é a fala em audiéncia publica
(Capitulo 28 da Unidade), comparada, ainda que indiretamente, ao debate regrado, principalmente
no que diz respeito ao aspecto “exercicio da cidadania”: “A fala em audiéncia publica é uma das
formas mais diretas de participacdo dos cidad@os nos debates com a administracdo publica sobre
questdes de relevancia social” (Barreto, et al., 2016, p. 336). O estudo do género, atrelado a
tipologia do argumentar, recai sobre as seguintes questdes: a representacdo dos interesses de um
grupo social e a topicalizacdo na oralidade, por meio de uma transcricao feita de uma transmissao
da TV Senado (2011)*, configurando-se em

uma retextualizacdo de parte da fala do manauense Yann Evanovick, a epoca
presidente da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (Ubes), durante uma
audiéncia publica sobre violéncia nas escolas, realizada pela Comissao de Direitos
Humanos e Legislacdo Participativa (CDH) do Senado Federal (Barreto, et al.,
2016, p. 336).

Dado o exemplo, para a realizacdo da atividade (Ler uma fala em audiéncia publica), o
leitor/aluno é orientado a observar alguns sinais graficos que marcam a oralidade, como as
reticéncias e a sequéncia de dois-pontos, bem como a finalidade e o estatuto de parceiros legitimos
(Maingueneau, 2013d) que se atrelam ao género em pauta e sdo introduzidos no box “Situacao de
producao”. As questoes refletem sobre o contetido tematico, o estilo € a constru¢do composicional
do género (Bakhtin, 2011), que é associado a esfera publica formal (questdo 8), apesar da ndo
consideracdo do fato de a esfera ser determinante do funcionamento do género e, portanto,
condicionante de suas caracteristicas.

Enquanto a representacéo dos interesses de um grupo social ¢ topicalizada no box “Anote”,
a topicalizacéo na oralidade ¢ apresentada no box “Observatorio da lingua”, configurando-se em
um recurso linguistico relacionado a fala; o intuito é “explicar as pausas, muito comuns na
oralidade do portugués brasileiro, entre sujeito e predicado, o que ocasiona muitas vezes problemas

na escrita (como o uso de virgula entre esses elementos)” (Barreto, et al., 2016, p. 339).

4 Disponivel em: https://www.ubes.org.br/2011/intervencao-de-yann-evanovick-na-comissao-de-direitos-humanos-
do-senado-sobre-a-violencia-nas-escolas-brasileiras/. Acesso em: 14 jan. 2024.
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Para a realizagdo da atividade de escrita (Produzir uma fala em audiéncia publica), o
leitor/aluno deve participar de uma votagcdo com o propdsito de escolher um tema relevante que
abrange toda a comunidade escolar, como a conservacdo da escola ou o relacionamento entre as
pessoas dessa comunidade; a audiéncia serd representada pelo leitor/aluno, cuja fala (com no
maximo cinco minutos) tenha sido considerada a mais adequada para representar a turma, podendo
ser gravada para o prosseguimento das demais etapas da atividade (etapa da proposta).

As caracteristicas do texto a ser produzido devem englobar: género textual (fala em
audiéncia publica); puablico (comunidade escolar); finalidade (produzir texto oral que sintetize
anseios dos estudantes a respeito de tema de interesse coletivo); meio (audiéncia publica — a fala
pode ser gravada em &udio ou video); linguagem (formal; polidez; objetividade e énfase); evitar
apenas ler um texto ou esquema escrito; incluir saudacdes, mote, argumentos, que serdo produzidos
com base na realizacdo da audiéncia publica. Para tanto, cabe ao leitor/aluno, junto com seus
colegas: definir antecipadamente a data em que a fala em audiéncia pablica ocorreré e reservar um
espaco que comporte todos 0s participantes; convidar os debatedores para compor a mesa e também
convidar a direcdo da escola; definir o mediador da audiéncia; convidar os demais participantes da
comunidade escolar e ceder um tempo para que eles participem (caso tenham se inscrito para isso);
registrar a audiéncia em audio ou video, produzindo material para a elaboracdo de um relatorio
final. Além disso, é preciso que a fala do representante/orador da turma seja planejada, a fim de
que o grupo apresente argumentos bem fundamentados e se prepare para lidar com a defesa de
outros grupos (etapa de planejamento).

O planejamento também implica a criacdo de um esquema e a escrita de um texto para
embasar a fala do leitor/aluno, que deve ser ensaiada antes da audiéncia, a fim de que a primeira
versdo seja apresentada a turma com calma e naturalidade (etapa da elaboracdo). Posteriormente,
a fala seré avaliada a partir de critérios especificos, e 0 orador da turma sera escolhido com base
na nota que obteve; em caso de empate, o orador sera escolhido por meio de uma votacao (etapa
de avaliacdo). A fala sera apresentada pelo orador escolhido no dia da audiéncia publica (etapa de
reelaboracdo) e divulgada/publicada em formato de audio ou video no blog da sala, sendo aberta a
discusséo (etapa da publicacdo).

Para finalizar a Unidade que englobou os géneros analisados ao longo deste capitulo, a
secdo “Vestibular e Enem” reproduz propostas de redagdo extraidas de grandes vestibulares

brasileiros — PUC-Campinas-SP (propostas de | ao V) e Unicamp-SP com as seguintes
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justificativas: o primeiro vestibular “costuma apresentar ao candidato um editorial para leitura e
interpretagdo”; os temas ligados a arte e cultura refletem discussdes iniciadas no capitulo sobre a
resenha critica; formar opinido [...] € participar de um debate de ideias tal como o estudado no
capitulo sobre o debate regrado” (Barreto, et al., 2016, p. 342). As propostas da PUC consistem
na producdo de uma dissertacdo com base na leitura de excertos extraidos de diferentes editoriais,
enquanto as propostas da Unicamp contemplam a producdo de uma resenha e de uma carta de
reivindicacdo que os autores assumem ser um género relacionado a fala em audiéncia publica.
Cabe ressaltar que os géneros textuais abordados (editorial, resenha, debate regrado e fala
em audiéncia publica) foram agrupados com base no critério da tipologia discursiva, no caso, a
tipologia do argumentar, e ndo com base no critério de pertencimento a esferas de atividade em
comum, como ilustram os quadros a seguir; o primeiro recortado do texto de Dolz e Schneuwly

(2004), o segundo do livro didatico analisado:

Quadro 8 — Proposta provisoria de agrupamento de géneros

Dominios sociais de comunicagédo

Aspectos tipoldgicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Discussao de problemas sociais controversos
Argumentar
Sustentacdo, refutacdo e negociagéo
de tomadas de posicéo

textos de opinido
dialogo argumentativo
carta de leitor
carta de reclamacédo
carta de solicitacdo
deliberacdo informal
debate regrado
assembléia
discurso de defesa (advocacia)
discurso de acusagdo (advocacia)
resenha critica
artigos de opinido ou assinados
editorial
ensaio

Fonte: Dolz; Schneuwly, 2004, p. 61.

Quadro 9 — Abordagem tedrico-metodoldgica sobre o conceito de género do discurso

Unidade 11

Argumentar

Abordagem de géneros orais e escritos

Defesa de opiniBes sobre assuntos socialmente relevantes
Argumentar
Sustentacdo, refutacdo e negociacado de
tomadas de posi¢éo

editorial
resenha
debate regrado
fala em audiéncia publica

Fonte: autoria propria com base em Barreto et al. (2016).
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4.3 Consideragdes finais

Partindo de uma observacdo mais ampla do corpus, podemos afirmar que a transposicao
didatica do conceito de género do discurso foi realizada, no livro didatico analisado, a partir da
ideia de agrupamento de géneros com base na tipologia discursiva (Dolz e Schneuwly, 2004),
conforme asseverado, inclusive, pelo Guia do PNLD (Brasil, 2017, p. 27) a respeito do livro: “[...]
Os géneros estdo distribuidos e organizados, em cada volume, em consonancia com a proposta de
Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, levando em conta quatro tipos de agrupamentos, quais sejam:
géneros do narrar, do relatar, do expor e do argumentar”. Em outras palavras, os autores do livro
didatico se apropriam da concep¢do de género de Bakhtin (considerando os elementos constitutivos
do género apresentados nas atividades que propdem com todos 0s géneros), mas, no processo de
transposicao didatica (Chevallard, 2013), ao buscarem didatizar o conceito a partir do artificio do
agrupamento por tipologias discursivas, acabam por escamotear a relacdo inextrincavel entre
género e esfera, prevista na teorizagdo bakhtiniana (Mussalim, 2020).

Uma outra observacao relevante que gostariamos de fazer diz respeito a relacdo entre a
teorizacao sobre o conceito de género realizada por Maingueneau (2013a, 2013b, 2013d) e o que
encontramos no livro didatico considerado. As caracteristicas listadas na etapa de planejamento
das atividades de producdo textual e trabalhadas em cada capitulo da unidade, assemelham-se ao
conjunto de condicdes de éxito estabelecido por Maingueneau (2013d), conforme descrevemos no
paralelo a seguir, em que o primeiro elemento do par remete aos textos de Maingueneau, € 0
segundo, apresentado entre parénteses, refere-se a terminologia adotada pelos autores do livro
didatico: uma finalidade reconhecida (Finalidade); o estatuto de parceiros legitimos (Publico); o
lugar e 0 momento legitimos e Um suporte material (Meio); uma organizacdo textual (Evitar e
Incluir); recursos linguisticos especificos (Linguagem). Esse paralelo também pode ser
reconhecido nas atividades de leitura (0 que indicia uma articulagdo entre as propostas das
atividades de leitura e de escrita), visto que nelas se apresentam as seguintes informacdes sobre o
género: quem produz, publico leitor, suporte, e assim por diante.

Parece-nos, entretanto, que essa mudanca de terminologia, por parte do material didatico,
ndo se deve apenas a pratica da transposicao didatica — em que ocorre a transformacéo do saber
sébio em saber a ensinar (Chevallard, 2013), mas também a crenca dos autores do livro a respeito

do que é realmente relevante considerar na abordagem de géneros do discurso (por que falar em
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“evitar” e “incluir”, ao invés de se falar em organizacdo textual?). Conforme demonstraram as
andlises, a teorizacdo de Maingueneau nao reflete no tratamento dos géneros trabalhados no livro,
uma vez que os géneros do discurso abordados sdo considerados como géneros textuais (o que
enfraquece a ideia de que o texto é uma pratica discursiva, conforme preconiza Maingueneau) —
sem falar no fato de que o critério de agrupamento por tipologia discursiva retira a énfase das
condicBes sdcio-historicas de produgdo dos géneros, central na proposta do analista do discurso.
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CONSIDERACOES FINAIS

A titulo de consideragdes finais desta dissertacdo (tendo em vista que, dificilmente, uma
pesquisa pode ser considerada como pronta e acabada), retomamos o ponto de partida da pesquisa.

Salientamos que os géneros do discurso norteiam o ensino de Lingua Portuguesa na
Educacao Basica, sobretudo, no EF — anos iniciais e finais — e no EM, haja vista o que preconizam
os documentos norteadores desse nivel de ensino, como a BNCC (2018), os PCNs (1997, 2000) e
0 PNLD (2018). Salientamos também a importancia de uma abordagem adequada dos géneros do
discurso no ensino de LP, uma vez que eles fundamentam o trabalho com o texto, dentro e fora da
sala de aula (e em materiais didaticos), influenciando significativamente nas atividades de leitura
e escrita. Salientamos, ainda, que essas atividades (ou simplesmente ler e escrever bem)
manifestam-se como habilidades de linguagem que exigem uma boa proficiéncia do aluno ao final
da Educacdo Basica e que, no contexto brasileiro, os livros didaticos sdo tomados como ferramentas
centrais para o desenvolvimento dessa boa proficiéncia, ndo sendo possivel deixa-los de fora da
equacao que avalia o resultado do trabalho de LP ao final da Educacéo Basica.

Em funcdo dessas informacdes, assumidas como pressupostos da pesquisa, € que nos
propusemos a debrucar sobre a problematica da transposicdo didatica da nocdo de género do
discurso em materiais didaticos de Lingua Portuguesa.

Para tanto, a analise do corpus selecionado foi realizada com base no conceito em pauta;
recorremos de modo especial a perspectiva de Bakhtin (2011), uma vez que objetivamos verificar
se a transposicdo didatica do conceito, no material analisado, escamoteia ou ndo a relacéo
inextrincavel entre esfera e género, prevista na teorizacdo bakhtiniana. Entretanto, como foi
possivel perceber, também mobilizamos as perspectivas de Maingueneau (2013a, 2013b, 2013d) e
Dolz e Schneuwly (2004), a medida em que elas foram cruciais para a descricdo/explicacdo do
corpus, constituido pelas unidades da parte de “Producdo de texto: Construindo os géneros”,
extraidas do livro didatico Ser protagonista: lingua portuguesa (2016), voltado para o 2° ano do
EM.

De modo geral, com base em uma observacdo mais ampla do corpus, constatamos que a
transposicéo didatica do conceito de género do discurso foi realizada, no livro didatico analisado,
com base na tipologia discursiva (Dolz; Schneuwly, 2004). Todavia, esse modo de agrupamento

de géneros, conforme demonstraram as analises, ndo permitiu a devida exploracdo do



89

funcionamento da esfera de atividade, na medida em que a relacdo inextricavel entre esfera e género
sequer foi aventada.

Diferentemente, uma proposta de agrupamento de géneros em materiais didaticos, que
assuma como critério norteador a esfera de atividade, tenderia a propiciar uma maior énfase no
funcionamento das esferas, de modo que o funcionamento dos géneros a elas atrelados seria (quase
que incontornavelmente) explorado a partir, sobretudo, da funcdo que cumprem nas esferas, o que
ja seria um passo a mais rumo a assuncao de uma concepc¢éo de linguagem como acao e de uma
concepcao de texto como pratica discursiva. Nessa perspectiva, o tema, o estilo e a construgéo
composicional, aspectos constitutivos dos géneros, seriam, mais facilmente, analisados como
inextrincavelmente associados a esfera de atividade.

Em relacdo a problematica da progressao curricular, o agrupamento de géneros a partir do
critério da esfera de atividade possibilitaria que se concebesse a progressdo com base no critéerio
comparativo entre os géneros da mesma esfera abordados em um livro didatico e trabalhados em
sala de aula. Na verdade, a comparacéo permitiria sofisticar tanto a compreensao de cada um dos
géneros, quanto a compreensdao do funcionamento das esferas, como a compreensdo do
funcionamento da linguagem — sua perspectiva socio-historico-cultural. Em decorréncia, permitiria
aos alunos perceberem que, por meio da linguagem, podem se inscrever como sujeitos sociais,
propiciando, assim, a manifestacdo de subjetividades.

Os quadros 10 e 11 que apresentaremos a seguir, como forma de cumprirmos o objetivo
especifico (ii) da pesquisa, a saber, produzir um esbogo de “modelo” de agrupamento de géneros,
destinado a Educacdo Basica, que priorize a relacdo desse objeto de ensino com suas respectivas
esferas de atividade, possibilitardo perceber, mesmo que ainda muito timidamente, as diferencas
entre 0 modelo provisério de agrupamento proposto por Dolz e Schnewuly (2004) e 0 esboco de
“modelo” que ora propomos, a partir dos postulados de Mussalim (2020). Como sera possivel
observar, nesse esbo¢o de “modelo” de agrupamento de géneros, a relagdo inextrincavel entre
género e esfera ganha visibilidade. Vale esclarecer que 0s géneros mobilizados como exemplos nos

dois quadros correspondem aos géneros (orais e escritos) trabalhados no livro didatico analisado.



Quadro 10 — Esbogo de “modelo” de agrupamento de géneros

Esfera
Funcdo social

Esfera jornalistica

Manter uma sociedade entretida e bem informada

Géneros exemplificados

Funcéo social

Crbnica contar uma historia do cotidiano ou da atualidade

Entrevista registrar a interacdo entre duas ou mais pessoas com
enfoque sobre o entrevistado ou assunto em que ele esteja
envolvido ou seja especialista

Editorial apresentar/refletir a opinido/ideologia assumida por um
veiculo de comunicacdo acerca de acontecimentos
polémicos ou que se destacam na midia

Resenha avaliar criticamente uma produgdo artistica ou intelectual,

a fim de convencer (ou ndo) o leitor acerca da qualidade da
obra resenhada

Fonte: Elaborado com base em Bakhtin (2011) e Mussalim (2020).

Quadro 11 — Esbogo de “modelo” de agrupamento de géneros

Esfera

Funcdo social

Esfera académica
Propagar conhecimentos relacionados ao saber cientifico

Géneros exemplificados

Funcéo social

Ata de reunido

registrar 0s acontecimentos ocorridos durante uma
reunido, assembleia, coletiva, etc.

Artigo de divulgacéo cientifica

disseminar conhecimentos de diversas areas do saber de
maneira acessivel e didatizada

Resenha**

analisar criticamente um texto ou obra académica, a fim de
situar o leitor acerca do contelido abordado nesse tipo de
producéo

Debate regrado

transmitir diferentes opinides sobre temas discutidos
coletivamente ou que envolvem uma comunidade
especifica, nesse caso, a comunidade académica

Fonte: Elaborado com base em Bakhtin (2011) e Mussalim (2020).
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O intuito é desenvolver este esbogo de “modelo” de agrupamento de géneros em pesquisas

posteriores, tendo em vista que uma dissertacdo de mestrado se configura como primeira

manifestacdo de um trabalho vinculado ao inicio do fazer/saber cientifico (Chevallard, 2013;

Prodanov; Freitas, 2013).

44 Assim como a ata de reunido pode ser vinculada a esfera politica ou académica, a resenha pode ser vinculada a esfera
jornalistica, literaria ou académica, tendo em vista que um mesmo género pode circular em diferentes esferas de acordo
com a fungdo social que Ihe é atribuida — 0 que, inexoravelmente, afetard seu modo de funcionamento (Bakhtin, 2011;
Mussalim, 2020); por esse motivo, inserimos a resenha de exemplo nos dois quadros do esboco proposto.
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A titulo de conclusdo, gostariamos, por fim, de destacar as contribui¢cdes que, conforme
supomos, a presente pesquisa podera dar. Almejamos que ela possa contribuir com 0s
organizadores/autores de materiais didaticos de Lingua Portuguesa da Educacéo Béasica, bem como
com professores e estudantes de Letras, de modo a conceder-lhes um aparato teérico-metodoldgico
que lhes permita refletir e proceder & adequada transposi¢do didatica da nocdo de género do
discurso. Soma-se a essa contribuicdo, o fato de que os resultados apresentados poderéo
impulsionar a proposi¢do de novos estudos académicos sobre a problematica abordada, na medida
em gue poderdo fomentar novas pesquisas sobre diferentes maneiras de se realizar a transposi¢édo

didatica do conceito de género do discurso e suas implicacdes para o ensino de LP.
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ANEXO 2 - PRODUCAO DE TEXTO: CONSTRUINDO OS GENEROS

pgooucixo Construindo
Ll 0s géneros

3 UNIDADES
R g .' Q Narrar

14 ekélatar

,‘ “ @Expor

Q Argumentar

Centic de Arte Contermporines Inhotm, Brumadeho. Fotograls TRedo FrangaAcenvo 0o fordgralo

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 3 - PRODUCAO DE TEXTO: CONSTRUINDO OS GENEROS

extos produzldos ac longo do tempo, nas
i diversas esferas socials; adquirem caracte-
N as mais oumenos estavels, configurando
_sgrande diversidade de géneros textuals,
" 4 estabilidade dos géngros, porem; néo sig-
fica que eles S30 constituidos por “pecas”
ontas: pastando ao usuario da lingua “mon-
\+1as” na ordem correta. Afinal de contas, pro-

ost

" _ir textos nao se faz a base de “receitas de
l:*-o". £ preciso, primeiro, buscar referéncias
_pre 0 que se quer falar ou escrever. Além
f_{so_ para alcancara finalidade'a que se pro-

Fonte: Barreto et al. (2016).

pdem, os géneros possibllitam e até exigem &
intervencao criativa do produtor de texto:

Nas préximas unidades, serdo analisadas di=
ferentes possibilidades de realizacao de alguns
géneros de variadas esferas soclais. OculDaf"'I
mais espaco os géneros nos quais predomi=
nam a tipologia do relatar e do argumentar..O.s
géneros relacionados ao relatar sdo essenciais
para a representacao, pelo discurso, de expe-
riéncias vividas, enquanto OS relacionados ao
argumentar prestam-se a defesa fundamenta-
da de opinides.
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UNIDADE

NESTA UNIDADE

Q Cronica

Imagem da pdgina aa lado:

Manuelzdo (1904:1997),
contador de histdrias.
Foto de 1996,

Fonte: Barreto et al. (2016).

ANEXO 4 - UNIDADE 8

Narrar

Desde tempos muito remotos, historias
Sao contadas como forma de ensino e
de transmissao de cultura. As fabulas, os
apologos, os contos de fadas, as lendas e os
“causos” sao géneros da esfera literaria que se
encarregam de instruir e aconselhar criancas
e adultos. Contadores como Manuelz3o (foto
a0 lado), que virou personagem da literatura
brasileira em Manuelzio e Miguilim, de Joao
Guimaraes Rosa (1908-1967), contam histdrias
gue contém ensinamentos éticos e fazem
refletir sobre a vida em sociedade.

O habito de contar histérias se transformou
muito ao longo do tempo. Por exemplo, as
narrativas passaram a ser também visuais,
contadas por meio de animacaées e filmes,
ocupando um novo espaco social & medida
que a midia se desenvolvia e incorporava
tecnologia sofisticada a arte de narrar.

Nesta unidade, vocé tomara contato
com a crénica, um género que se aproxima
dessas narrativas, mas que surge com o
desenvolvimento da imprensa e do jornal,
situando-se entre o literario e o jornalistico.
Por tras da histéria contada pela crénica, ha
Um ponto de vista sobre a condicao humana
em sua rotina, em sua vida mitida.
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Fonte: Barreto et al. (2016).

ANEXO 5 - UNIDADE 8

b

99



CAPITULO

O QUE vVoce

VAI ESTUDAR

Como identificar
e produzir uma
crénica.

A crénica como
comentério do
cotidiano.

Oclichéeo
lugar-comum.

278

Fonte: Barreto et al. (2016).

ANEXO 6 - CAPITULO 21

Cronica

A crénica é um género que se popularizou no Brasif. Mis‘“'a.“d.° 3¢30 narrativa,
comentdrio do cotidiano, lirismo e humor, muitas crénicas brasnle‘lras permanecem
interessantes e atuais até muito tempo depois de terem sido publicadas em jornais
didrios, seu principal suporte. Neste capitulo, vocé vai conhecer melhc.:r esse génerg
situado entre o jornalistico e o literrio, e depois sera sua vez de produzir uma crénica,

Leitura

seesessnsesnan
R L LR R LR R

A cronica abaixo foi escrita por Fernando Sabino (1923-2004) e publicada no livro

A companheira de viagem, de 1965. Leia-a com atengdo e responda as questdes propostas.

A dltima crénica

A caminho de casa, entro num botequim da Givea para tomar um café junto ao balcio,
Na realidade estou adiando o momento de escrever.

A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano
nesta busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pret.endxa_ apenas re-
colher da vida didria algo de seu disperso contetido humano, fruto da convivéncia, que a faz
mais digna de ser vivida. Visava ao circunstandial, ao episédico. Nesta perseguicdo do aci-
dental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianga ou num acidente
doméstico, torno-me simples espectador e perco a nogdo do essencial. Sem mais nada para
contar, curvo a cabega e tomo meu café, enquanto o verso do poeta se repete na lembranga:
“assim eu quereria o meu ultimo poema”. N2o sou poeta e estou sem assunto. Lan¢o entio
um ultimo olhar fora de mim, onde vivem os assuntos que merecem uma cronica.

Ao fundo do botequim um casal de negros acaba de sentar-se, numa das dltimas mesas
de mirmore a0 longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contengio de
gestos e palavras, deixa-se acentuar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, lago
na cabega, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também 2 mesa: mal ousa
balangar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres
esquivos que compdem em torno i mesa a institui¢3o tradicional da familia, célula da socie-
dade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a observi-los. O pai, depois de
contar o dinheiro que discretamente reti-
rou do bolso, aborda o garcom, inclinan- =
do-se para tris na cadeira, e aponta no
balcio um pedago de bolo sob a redoma.
A mie limita-se a ficar olhando imével,
vagamente ansiosa, como se aguardasse - -
a aprovagdo do gargom. Este ouve, con- LA >
centrado, o pedido do homem e depois se & 4
afasta para atendé-lo. A mulher suspira,
olhando para os lados, a reassegurar-se da
naturalidade de sua presenga ali. A meu
lado o gargom encaminha a ordem do fre-
gués. O homem atrés do balcio apanha a
por¢io do bolo com a mio, larga-o no pra-
tinho - um bolo simples, amarelo-escuro,
apenas uma pequena fatia triangular.

AN

Nao escreva no livro.

Danvel AmecaD/ER
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ANEXO 7 - CAPITULO 21

garrafa de coca-cola e o pratinho que o gargomn

isa, O pai se mune de uma caixa de f4sf,
uer cOIS4: : : storos, e espera, A filha
4 animalzinho. Ninguém mais os observa além d mil::. aguarda também, atenta corno

Sio trés velinhas brancas, minusculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia do bolo. E

: ph , cantando balbucio,
juntam, discretos: “parabéns pra voce, parabéns pravoce..” DePo?sum albucio, a que os pais se

2 mie recolhe as velas, torna a guard4-las na bolsa. A negrinha
finalmente o bolo com as duas mios sofregas e poe-se a
comédo. A mulher est4 olhando para ela com ternura - ajeita-lhe
1 fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que lhe cai a0
colo. O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se
convencer intimamente do sucesso da celebraco. D& comigo de
stbito, a observi-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba,
constrangido - vacila, ameaca abaixar a cabega, mas acaba sus-
tentando o olhar e enfim se abre num sorriso.
Assim eu quereria minha tltima crénica: que fosse pura
(omo esse SOrTiso.

Sumvo, Fernando. A companheira de viagem. 12. ed. Rio de Janeiro: Record, 1998,

As crdnicas nascem na imprensa, nos es-  entretenimento. Também se aproxima da poe-

pagos reservados as “variedades” dos jornais,  sia, ao alcangar, por meio da linguagem, uma
quando estes se tornam didrios, no século dimens3o profunda da condigdo humana.
XIX. No Brasil, alguns autores sequer assina- A cronica pode se aproximar do conto ou
vam suas cronicas, uma vez que elas ndo al-  do artigo de opinido. Nao & raro que o cronis-
cangavam o mesmo prestfgio de outros géne-  taa escreva em primeira pessoa e dirija-se di-
ros da esfera literaria publicados no jornal, retamente ao leitor, com a intimidade sugeri-
como os romances em fascfculos (os folhe-  da pela frequéncia diéria ou semanal de seus
tins) ou os poemas. Ainda assim, houve mui- encontros em jornais e revistas.

h SITUAGCAO DE PRODUCAO N
Um espago aberto

balbucio ato de
balbuciar - falar
(ou cantar) de
forma timida,
hesitante,
imprecisa

acidental,
ocasional

esquivo: que

evita contato,

| que se intimida

tos cronistas habeis, que tornaram o género_[— — e i
apreciado e valorizado. Joaquim Manoel de |

Macedo, José de Alencar e Machado de Assis
estdo entre os autores que produziam croni-
(s e se celebrizaram pela produgdo literaria
€m outros géneros.

Em sua origem, a designagdo crénica se
aplicava a textos muito diversos, as vezes pré-
ximos ao jornalismo de pequenos fatos, outras
Vezes mais voltados ao entretenimento. Na
Crbnica era possfvel encontrar humor, comen-
trio polftico, critica teatral e cultural e acon-
selhamento moral, entre outros contetidos.

Para o critico literério Antonio Candido
M “A vida ao rés do chao”), € a partir dos
an0s 1930 que a cronica brasileira atinge

Sua melhor forma, na expressao de escrito-

f . blicada na revista Ba-ta-clon em B de
2. Somo Mério de Andrade, Manuel Gands! g::s’lg:g:l%& representando o escritor José de

13, Carlos Drummond de Andrade e outros ROt em um eplsédio politico que
Que o5 seguiram. Nesse momento, abando- protagonizou quando ocy ava o cargo de
Mndo parcialmente a fungdo de informar, 3  ministro da Justica. Uma das diversas atividades

Al - , além  do autor de O guarani foi escrever cronicas, que
e €@ lorna-se mais leve e coloquial eram publicadas em jornals.

fecorrer mais ao humor e promover maior

Ky
*¥Screva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).

na frente de
estranhos

munir-se:
abastecer-se do
necessirio para
realizar algo

HIPERTEXTO

Saiba mais
sobre esses
autores na
parte de Litera-
tura (capftulos
Te9).

tessesscssesesrrissnne
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ANEXO 8 - CAPITULO 21

Ler uma crdénica

e R T T L L L L L L L L R L]

1. Considere a situagao narrada em “A Gltima cronica”.
a) Qual é o cendrio onde se passa a cronica?

b) Qual é o perfodo de tempo em que se passa a
acao narrativa?

¢) Qual é a situagao que d4 origem a crénica?

:  Embora esse ndo seja um trago que caracterize todos :
: os textos do género, muitas crénicas contam uma histé- :
i ria. Quando isso acontece, é possfvel identificar os ele- :
: mentos basicos de uma narrativa: enredo, tempo, espa- :
: 60, personagens e narrador. :

2. Observe a voz narrativa da cronica.

a) O texto é narrado em primeira ou em terceira
pessoa?

b) Quem é o narrador do texto?

:  Acronica é um género textual geralmente vinculado a uma experiéncia
: do cotidiano. Partindo de uma situagdo real ou ficticia, ela apresenta uma :
: reflexdo sobre a realidade. ;

3. No segundo paragrafo, o texto define o fazer do cronista.

a) Escreva com suas palavras como deve ser uma crdnica, segundo “A
Gltima cronica”.

b) Por que o narrador ndo conseguia encontrar um assunto para a cronica?

o ANOTE scctsescssccsasassassnsscasces cerennes seesssscnsacacan cesasnsncttesrtatascnracctnssnnecs

A cronica utiliza, muitas vezes, a metalinguagem: fala sobre si mesma, :
: sobre a escrita e a observagdo do cronista, sobre a escolha de palavras e :
: a necessidade de ter ideias: enfim, sobre tudo o que envolve a produgdo :

4. Releia o terceiro paragrafo, observando como o narrador descreve as
personagens que se sentam 3 mesa ao fundo do botequim.

a) A cronica sugere uma relagdo entre a cor da pele das personagens e
sua condigdo social desfavorecida. Levando em conta que o texto foi
escrito em 1965, com que objetivo o narrador parece propor essa
relagdo: desqualificar os afrodescendentes ou retratar criticamente
uma realidade? Justifique sua resposta com elementos da cronica.

b) Atualmente, usar expressdes como casal de negros e negrinha para
se referir a afrodescendentes pode ser considerado ofensivo, princi-
palmente se ndo ficar claro, pelo contexto, que ndo ha intengdo de
ofensa. Se a crénica fosse escrita nos dias atuais, vocé imagina que
0 autor usaria essas expressoes? Justifique.

c) Qual é o efeito, no texto, de associar a cor da pele a condigao social
das personagens?

con AN T ttretenseraestsisansasseesnstssnetsssstncesassesasssssssesssesssnssseatsasassssansaenass .

A cronica, justamente por ter o cotidiano como principal fonte temética, :
: revela aspectos da sociedade na qual se insere a situa¢do narrada. Muitas :
i cronicas tratam diretamente de temas sociais como a desigualdade, o pre- :
: conceito e as relagdes de trabalho. Outras comentam os acontecimentos po- :
: Iiticos ou os hébitos sociais. :

Fonte: Barreto et al. (2016).

Awazat, Tarsila do. Segunda classe, 1933. Oleo
sobre tela, 110 cm x 151 cm. Colegio Fanny
Fefler, Sao Paulo.

0 quadro Segunda classe, de Tarsila do
Amaral, ressalta a condigdo social de suas
personagens, assim como o faz a crdnica de
Fernando Sabino.

N AcAo E cipADANIA

~
As palavras e o preconceito
Durante muito tempo, 0 uso
de termos relacionados a cor
da pele para designar a condi-
¢do social de uma pessoa foi
considerado normal. Assim, na
cronica de Fernando Sabino, a
identificagdo da cor da pele das
personagens - com 0s termos
usados na época - é feita nao
apenas para descrevé-las fisica-
mente, mas também para indicar
a classe social a que pertencem.
Hoje esse tipo de associagdo é
inaceitdvel, principalmente no
Brasil, um pafs constituido por
muitas etnias e marcado por de-

sigualdades sociais.
iy

N3o escreva no livro.
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ANEXO 9 - CAPITULO 21

-4 ult d m @
: [fsl; referéncia aparece tanto no titulo qua {:,‘,’“(’fs";a « de Manuel Bandeira (1886-1968).
do poeta € repile na lemb::nca: assim ey quereviag:rr‘r?eoupf?lfg?,i':g’odo "‘?',')" Cl..] o verso
esse contexto, que sentido é possfve ema’.”).
" :subslanlivo cronica? Latribuir aohdjetivd|ultima em sua associagao com
b Releia.

im eu quereria mi ¥ i
Assim eu q minha dltima crdnica: que fosse pura como esse sorriso

gm sua opinido, a cronica de Fernando Sa

criar em sua “Gltima cronica™? Justifique, bino produziu o efeito que o narrador desejava

...................... citando trechos ou ideias do texto.
P o s R e b Y Ty B .
cronica costuma terminar apontando para um se i
.3:0‘ Areflexdo que nela se faz sobre a condiao hul;l'l:iat:gque estd além do texto e além do coti- :

&oma sensagao provocada no letor, a erénica afirma sua p

seguir, esté reproduzido o trecho de uma créni i ; ’
3 teia-o & rExponds Asiquestbes asegulr ronica de Luis Fernando Verissimo (1936-).

0Os homenzinhos de Grork

A ficgdo a?;dﬁc; parte de alguns pressupostos, ou preconceitos, que nunca foram devida-
mente discutidos. Por exe.rnpl({: sempre que uma nave espacial chega a Terra vinda de outro
planeta, é um plan?ta mais adiantado do que o nosso. Os extraterrenos nos intimidam com
suas armas .fax.\tésncas ou com sua sabedoria exemplar. Pior do que o raio da morte é o seu
ar de superioridade moral. A civilizacio deles ¢ invariavelmente mais organizada e virtuosa
doqueadaTerrae eles n3o perdem a oportunidade de nos lembrar disto. Cansado de tanta
humilhagdo, imaginei uma histéria de ficgio diferente. Para comegar, o Objeto Voador Nio
Identificado que chega A Terra, descendo numa planicie do Meio-Oeste dos Estados Unidos,
chama a atengdo por um estranho detalhe: a chaminé.

— Vi com estes olhos, xerife. Ele veio numa trajetéria irregular, deu alguns pinotes, tentou
subir e depois caiu como uma pedra.

— Deixando um facho de luz atras?

— Nio, um facho de fumaga. Da chaminé.

(]

Nesse instante, um segmento de um dos painéis do disco, que é todo feito de madeira com-
pensada, é chutado para fora e aparecem trés homenzinhos com machadinhas sobre os om-
bros. Os trés saem A procura de mais drvores para cortar. Estio examinando as pernas de um
dos policiais, quando este resolve se identificar e aponta um revélver para os homenzinhos.

— Nio se mexam ou eu atiro.

[.]

Venssimo, Luis Fernando. O nariz e outras cronicas. Sao Paulo: Atica, 2002. p. 40-41 (Colegao Para Gostar de Ler, v 14)

a) Assim como “A dltima cronica”, “Os homenzinhos de Grork” também tem referéncias me-
talingufsticas, Como elas se apresentam no texto de Luis Fernando Verissimo?

b) Com relagao ao uso da metalinguagem, em que aspecto as duas crénicas mais se asseme-
lham? E qual & a maior diferenga entre elas?

¢) O cotidiano esté presente em “Os homenzinhos de Grork"? De que forma?

d) A narrativa de Verissimo também expde uma reflexdo critica sobre a realidade. Explique
como esse aspecto estd presente no texto. )

¢) A cronica de Verissimo cria um contraste entre o gue costuma acontecer em histérias de
ficg3o cientifica e os fatos narrados no texto. Que efeito esse contrasteep‘roduzz? S

f) *A Gltima cronica” desperta a emogao do leitor, revelando um tom po tico. Em “Os ho-
menzinhosc cfe Ecraorl?'. c’;ue caracterfstlca se destaca? Justifique sua resposta.

T ANOIVE ssoxcosnsons corssiisassonsaiioonssnaranshotesabionesisabaiassesaeratnt 1Andt s AR RS LIS ;
Oh e nas cronicas. Ao tratar temas cotidianos sob esse :
umor é uma caracterfstica muito present L o D & avein, |

281
Woescrera no tivro,

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 10 - CAPITULO 21

Entre o texto e o discurso - Comentario
do cotidiano

Muitas vezes, a crdnica nio apresenta limites muito claros em relagdo a outros géneros, como
o conto. Os estudiosos da literatura, no entanto, identificam um aspecto que caracteriza gran-
de parte das cronicas: sua vinculagao a realidade cotidiana. Isso estd bem visivel em “O padei-
10", de Rubem Braga (1913-1990), escrita no Rio de Janeiro, em maio de 1956. Leia a cronica.

A situagdo cotidiana
que gera a crdnica -
um fato inusitado,
embora corriqueiro
- é vivida pelo
préprio narrador e
tem vinculagdo com
aspectos sociais e
politicos da época.

A personagem é
apresentada: a
contradigdo
humoristica
“ninguém X
padeiro” serd o
centro da crénica.

0 hébito das
pessoas, explicagdo
simples e prosaica
da contradig3o
anterior, € 0 que
determina o lugar
social do padeiro

(ou a auséncia dele).

A associagao entre 0
jornal e o pao,
ambos quentinhos,
forma uma imagem
sfmbolo da
identificagdo entre
0s papéis sociais do
padeiro e do
jornalista.

0 assobio alegre do
padeiro ressoando
pelas escadas é a
mensagem final do
texto, que ressoa
também ao leitor.

O padeiro

Levanto cedo, fago minhas ablugdes, ponho a chaleira no fo-
g0 para fazer café e abro a porta do apartamento — mas nao en-
contro o pio costumeiro. No mesmo instante me lembro de ter
lido alguma coisa nos jornais da véspera sobre a “greve do pio

" dormido”. De resto nio é bem uma greve, é um lockout, greve dos
'patrdes, que suspenderam o trabalho noturno; acham que obri-
|gando o povo a tomar seu café da manha com pao dormido con-

seguirdo nio sei bem o que do governo.

Esta bem. Tomo o meu café com pao dormido, que ndo € tao ]
ruim assim. E enquanto tomo café vou me lembrando de um ho-
mem modesto que conheci antigamente. Quando vinha deixar o J
pao a porta do apartamento ele apertava a campainha, mas, para
ndo incomodar os moradores, avisava gritando:

- — Naio é ninguém, é o padeiro!
Interroguei-o uma vez: como tivera a ideia de gritar aquilo?

A aceitagdo da
situagdo levao
narrador 3 lembranga
que serd objeto da
crénica. Aparece a
personagem
principal, identificada
apenas por sua
qualidade moral.

A reflex3o sobre o
papel social do
padeiro desperta
indagagdes
filosoficas,
existenciais: é o
estatuto do ser

h que estd em

“Entao vocé ndo é ninguém?”

| Ele abriu um sorriso largo. Explicou que aprendera aquilo de
|ouvido. Muitas vezes lhe acontecera bater a campainha de uma
casa e ser atendido por uma empregada ou outra pessoa qual-
—~{quer, e ouvir uma voz que vinha 14 de dentro perguntando quem
| |era; e ouvir a pessoa que o atendera dizer para dentro: “ndo é
| |ninguém, nio senhora, é o padeiro”. Assim ficara sabendo que
| |ndo era ninguém...

| Ele me contou isso sem magoa nenhuma, e se despediu ainda ]

| sorrindo. Eu nio quis deté-lo para explicar que estava falando

! com um colega, ainda que menos importante. Naquele tempo eu
[também, como os padeiros, fazia o trabalho noturno. Era pela
|madrugada que deixava a redagio de jornal, quase sempre de-

- ]' pois de uma passagem pela oficina - e muitas vezes safa ji levan-
ldo na mio um dos primeiros exemplares rodados, o jornal ainda
|quentinho da maquina, como pio saido do forno.

Ah, eu era rapaz, eu era rapaz naquele tempol E is vezes me jul-
gava importante porque no jornal que levava para casa, além de
reportagens ou notas que eu escrevera sem assinar, ia uma croni- |-
ca ou artigo com o meu nome. O jornal e o pio estariam bem ce- |
i dinho na porta de cada

lar; e dentro do meu co-

ragio eu recebi a licio de

humildade daquele ho-

mem entre todos util e

entre todos alegre; “nao

é ninguém, é o padeirol”
f ‘E assobiava pelas
escadas.

|

Braca, Rubern. 200 cronicas escolhidas. 17. ed. Rio de Janeiro: Record, 2001, p. 206-207

Fonte: Barreto et al. (2016).

questdo.

0 padeiro ndo se
ressente de sua
condigdo, o que
promove a
identificagdo do
narrador com essa
personagem.

0 nome assinado no
artigo jornalistico é
0 oposto a0
“ninguém”
declarado pelo
padeiro. Por isso, 3
identificagdo final
serve de ligdo ao
jornalista.

VOCABULARIO
DE APOIO

ablugdo: lavagem
matinal do corpo ou
de parte dele

lockout: fechamento
de um estabelecimento
pelos proprietdrios

| paraqueos

empregados aceitem
suas propostas
oficina: local onde sdo
impressos jornais

N3o escreva no livro.
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A cronica e sua tese

Observe como o texto “O padeiro”, de Rubem Bra
;a Assim cOmo em “A ultima cronica”, de Fernando
rodugao ¢ explicitada ao leitor: ha uma
lembra de uma histéria, ao comer seu “pao dormido”,
A histéria € contada ao leitor como se fosse verd
«ado com o autor, assim como a de Fernando Sabin
ra ao leitor se ela é real ou inventada. Mesmo

A modelo Kate Moss destruiu uma série de gravacdes inéditas de seu
namorado, Jamie Hince, da dupla The Kills. De acordo com o jornal Daily
Mirror, Moss e Hince se envolveram em uma discussio ao cabo da qual a
top model britanica arremessou uma bolsa do musico contendo um notebook
com seis faixas da banda em uma piscina. Hince nio conseguiu salvar os
dados contidos no computador portatil. ‘Jamie ficou muito abalado. Ele
tentou recuperar o notebook, removendo o disco rigido e deixando-o secar
em um armério ventilado”, disse uma fonte préxima ao muisico.

Sauz, Moacyr. Misica aquatica. Folha de S.Paulo, 6 jul. 2009. Cotidiano.

£a, introduz seu te-
greve de padeiros, ¢ o narrador se

adeira e tivesse se pas-
0. Na verdade, nio im-

o quando ¢ inteiramente
ficcional, h4 uma ideia, uma tese sendo transmitida ao leitor. No caso de

Fernando Sabino e Rubem Braga, a identificagio com pessoas de outras
dasses sociais reflete a procura pela igualdade entre os individuos.

O escritor Moacyr Scliar (1937-2011) publicava semanalmente, na Folha
de S.Paulo, uma cronica baseada em uma notcia. Reproduzimos a seguir a
noticia que serviu de ponto de partida Para uma de suas cronicas.

200 crénicas escolhidas, de Rubem Braga
20. ed. Rio de Janeiro: Record, 2002
Rubem Braga consagrou-se como um dos
grandes nomes da crénica brasileira. Em
200 crénicas escolhidas, o |eitor terd acesso
a uma grande diversidade de escritos

do autor capixaba, as quais, no entanto,
representam apenas uma pequena parte
das cerca de 15 mil crdnicas de sua autoria
publicadas em jornais de varios

estados brasileiros. o

Record/Arquvo da ecstora

I\

J
|

Capa do livro
200 crénicas
escolhidas. Ao
lado, foto de

{ Rubem Braga
tirada em

1 1988.

<D )

1. Inspirando-se nessa noticia, faga o planejamento'de uma crénica que
transmita ao leitor uma tese sobre os conflitos em relacionamentos
amorosos. Defina a caracterizagdo das personagens, ha quanto tempo
elas se relacionam, quao frequentes sio as brigas do casal. Como seria
a conclus3o da cronica a partir desses elementos? Atencao: Nao & pre-

ciso escrever uma crdnica inteira, basta planeja-la.

2 Agora, o professor ler4 a cronica de Moacyr Scliar. Preste atengdo a
solugdo que o autor deu e compare-a com a cronica que vocé planejou.

Cliché e lugar-comum x originalidade

Clichés, chavdes e frases feitas sdo trés maneiras
diferentes de denominar expressdes consagradas pelo
Uso que substituem a maneira mais simples de dizer al-
8uma coisa. Dois exemplos: em vez de dizer que ainda é
tedo, dizer “a noite & uma crianga”; no lugar de “escon-
der bem", dizer “guardar a sete chaves”.

0 lugar-comum, por sua vez, é também uma férmu-

Consagrada, mas refere-se mais a situagdes que pro-
Priamente a expressdes lingufsticas. Por exemplo, & um
U8ar-comum terminar uma narrativa com a personagem
aordando, para sugerir que tudo o que foi narrado po-

¢ ter sido um sonho. Essa é, muitas vezes, uma solugdo
dcil, que evita ter de elaborar um desenlace coerente
Para as tensges da narrativa.

s OBSERVATORIO DA LINGUA

Por serem muito conhecidas, férmulas como essas sdo
facilmente compreendidas pelo pablico. Por isso, sdo mui-
to usadas em situagdes de comunicagdo de massa, como
os programas de televisdo. No entanto, costumam ser evi-
tadas pelos escritores que valorizam a originalidade.

Isso ndo quer dizer que os chavdes e os lugares-
-comuns ndo aparecam na literatura. Eles também po-
dem ser usados com originalidade, em situagdes que
brincam com as referéncias conhecidas e lhes atribuem
novos significados. £ o caso da cronica “Os homenzi-
nhos de Grork", de Luis Fernando Verissimo, que desde
o infcio avisa que seu assunto sdo os lugares-comuns
de um género especifico. O narrador explica que faz sua
cronica em reagdo a esse tipo de férmula,

L. Relela os trechos de “Os homenzinhos de Grork” reproduzidos na pégina 281,
3) Cite elementos do texto que contrariam o lugar-comum da ficgdo cientffica. Justifique sua resposta.
) Reescreva com outras palavras as frases que contém os clichés “vi com estes olhos” e “caiu como uma pedra”,

j

J

&emndo o sentido original.

EStreva ng livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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Produzir uma crénica

..... N sttt tr ettt ittt ittt e st ieesasssreeresssassssssssssreieressssosesisssicscsscncess

Proposta

Escolha uma das situagdes cotidianas abaixo para transforma-la em uma cronica a ser publica-
da em um jornal on-line produzido por adolescentes, faixa etdria que também caracteriza o publico
do jomal. O texto deve usar o cotidiano como fonte para uma reflexdo acerca da condigio humana.
Para isso, conte uma pequena histéria. Utilize os conhecimentos sobre a cronica abordados neste
capitulo. Procure aproveitar todos os recursos possiveis para escrever um texto sensivel e divertido.

O caf¢ da manha familiar - situagoes tipicas ou acontecimentos inusitados no café

da manha revelam as motivagdes e os habitos de determinada classe social.

O transporte e a cidade - no percurso de casa para a escola, ¢ possivel observar a ]
vida das pessoas e refletir sobre a condigdo em que vivem. ;
O primeiro emprego - ao iniciar seu primeiro emprego, a personagem vivencia 2
uma situacdo inusitada que lhe requer muita desenvoltura. »
Planejamento
1. Observe no quadro abaixo as caracteristicas do texto a ser produzido.
Género textual Pablico Finalidade Meio Linguagem Evitar Incluir
cronica leitores produzir um texto jornal on-line | leveza, humor, | excesso de reflex3o sobre a
adolescentes | narrativo, construindo intimidade clichés e de condi¢do humana
um ponto de vista formalidade (aspectos sociais,
sobre algum aspecto do psicolégicos e/ou
cotidiano filoséficos)

2. Com base no tema escolhido, responda:

a) Quais serao as caracterfsticas principais de suas personagens? O que elas revelardo so-
bre o tema da crénica?

b) A pequena histéria cotidiana que sera contada é um fato inusitado ou comum? Aconte-
ceu com vocé ou com algum conhecido seu? Foi noticiado na midia ou é ficcional?

c) Sobre o espago em que se passardo os acontecimentos, que detalhes ajudarao a criar o
ambiente cotidiano apresentado ao leitor?
3. Que aspecto humano (social, politico, psicolégico e/ou filoséfico) serd abordado?
4. Defina a forma como sua cronica serd apresentada ao leitor,
a) O texto sera narrado em primeira ou em terceira pessoa?
b) O texto se dirigira diretamente ao leitor?
c) Havera alguma passagem metalingufstica (em que se discutira o fazer do cronista)?
5. Estabele¢a 0 modo como o tema serd abordado e como a narrativa seré iniciada. A reflexao

serd o ponto de partida ou o texto comegard com a agao narrativa, deixando a reflexao para
depois? Como serd estruturada a introdugao?

6. Defina como vocé vai terminar a crénica. De que forma o final vai apontar para um sentido
além do texto, além do cotidiano?

7. Copie e complete o quadro abaixo, produzindo um “esquema” da crénica.

Estrutura Conteddo Sua cronica

+ abordagem do tema

i
« infcio da narrativa

3
Introdugdo T

» apresentagdo de personagens

+ cendrio

« situagdo cotidiana (tfpica ou inusitada)
+ histéria (real ou ficcional)

Desenvolvimento

+ retomada da introdugdo (opcional)
« reflexdo, explicita ou apenas sugerida, sobre a condigdo humana
« frase final apontando para um sentido além do texto

Desfecho

Fonte: Barreto et al. (2016).

Nao escreva no livro.
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ANEXO 13 - CAPITULO 21

glabora ¢ao
g, Agora vocé 1& pode escrever 3 Cronica,

0. pesenvolva 0 esquema feito dura
coesdo textual, cuide da conexao

0. Fique atento a linguagem. Cuide
a0 mesmo tempo.

nte o planejamento. Par
entre as partes do texto,

Para que ela seja engracada e sensfvel

a garantir a

Avaliagdo
11. Forme uma dupla e troque seu texto €om o do colega

12. Copie 0 quaEJrq abaixo em uma folha avulsa
leitura da cronica de seu colega, Em seguida, fa
sobre o texto produzido por ele, apontando 'as
mudangas que julgar necessarias,

€ preencha-o com base na.

PRATENCAD)

» Utilize elementos coesivos
comuns na narrativa, como
expressoes adverbiais que
indiquem tempo e lugar e
expressdes que apontem uma
sequéncia légica.

» Nao se esquega de dar um
tftulo a sua crénica.

——— @D

: 3 : Sim Nao
0s elementos da narrativa - tempo, espaco, perso
enredo - est3o caracterizados de forma a‘pro‘:ariad:;gms ¢ I

0 narrador estabelece proximidade adequada com o leitor?

Seu estilo é leve e bem-humorado? U R

A crdnica propde uma reflexdo sobre o cotidiano? Aborda
de maneira adequada os aspectos sociais, psicolégicos efou | IMIIIINL [ 10HMINY
filoséficos da condi¢do humana? LU TR

As ideias que o texto transmite so originais? Se houver T |

lugares-comuns, eles sdo abordados de forma interessante? I | i

As expressdes adverbiais que indicam tempo e lugar L TR BT

contribuem para a coesdo textual? T | nnm

0 final aponta para um sentido além do texto? UL R T

Comentdrio geral sobre o IexloIIIIIIIIIIlIlIIIllIIIlllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIlIlllIIIIIIIIIII
Reescrita

13, Devolva o texto de seu colega e receba seu texto de volta.
a) Leia com atengao o quadro em que sua crénica foi avaliada.
b) Releia seu texto, buscando compreender as observagdes feitas por
seu colega.
DICA: Se estiver trabalhando no computador, confira se o programa
permite visualizar claramente as alteragdes realizadas no texto
e recuperar passagens eventualmente eliminadas.

14. Reescreva sua crénica. .
3) Faga alteragdes na histéria e na linguagem para aproximar a cronica
dos objetivos estabelecidos no planejamento.
b) Realize as modificagdes que julgar necessérias para aprimorar a
coesdo de seu texto.
¢) Dé atengdo as ideias prontas e as frases feitas que possam ter sido
utilizadas, evitando clichés.

Publicagso

15. Depois de escreverem as cronicas, elejam os melhc;res ;e’;teo:hg?nrau,s:;
'em publicados no jornal on-line da turma. Caso vocésn :' Sals aatule
Publicagao prépria, na internet hé diversas plataformas . smduzl-los
a5 para criagao de jornais e muitos tutoriais sobre como p d

Mo £5treva no livro,

Fonte: Barreto et al. (2016).

Oh nu. Diregdo de Hugo Carvana,
Brasil, 1997, 78 min.

Esta € uma das versdes cinematograficas
inspiradas em texto homénimo de
Fernando Sabino, situado entre o conto

e crdnica, que aborda o lugar-comum
da nudez em publico, tema recorrente
em sonhos e estudado pela psicologia.
Em versao anterior, dirigida por Roberto
Santos em 1968, o roteiro que transpds a
narrativa para a linguagem do cinema foi
assinado pelo préprio Sabino.

Mac ComuncactaPonto Fimes\D/BR

Capa do DVD 0 homem nu.
o
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ANEXO 14 - CAPITULO 21

Vestibular e Enem

I;m geral, nas provas de redagao, os exames vestibulares costumam solicitar que o candidato produza um texto
do tipo dissertativo. No entanto, por vezes também ¢ oferecida a possibilidade de desenvolver um tema em um
texto narrativo. Caso optasse pelas propostas aqui reproduzidas, voce poderia utilizar seus conhecimentos sobre s
cronica para produzir uma narrativa.

(UFSC) I ) 2
PROPOSTA 2 PAIXAO p %
Z = . |

e L A

rada numa correia presa ao cinturao, a espingarda de pederneira
no ombro. O menino mais velho e a cachorra Baleia iam atrés.

‘ | [...] Fabiano sombrio, cambaio, o ai6 a tiracolo, a cuia pendu-
O CONGRESSO NACIONAL decreta: { !
|

Art. 1% - A Lei n° 8.069, de 13 de julho de | | e ’ X
| 1990, passa a vigorar acrescida dos seguintes | | Os juazeiros aproximaram-se, recuaram, sumiram-se. O meni-
| artigos: ! no mais velho pds-se a chorar, sentou-se no chao.

Art. 17-A. A crianga e o adolescente tém o di- P IF = Anda, condenado do diabo, gritou-The o pai.
| reito de serem educados e cuidados pelos pais, | Naio obtendo resultado, fustigou-o com a bainha da faca de
pelos integrantes da familia ampliada, pelos res- ! ? ponta. Mas o pequeno esperneou acuado, depois sossegou, dei-
ponsaveis ou por qualquer pessoa encarregada | | tou-se, fechou os olhos. Fabiano ainda lhe deu algumas pancadas
e esperou que ele se levantasse. Como isto ndo acontecesse, es-

de cuidar, tratar, educar ou vigiar, sem o uso de | t
castigo corporal ou de tratamento cruel ou de- piou os quatro cantos, zangado, praguejando baixo.

| gradante, como formas de corregio, disciplina, AR (1

; edL;’cacao. o qualquer gutto pr:t'exto. et i Pelo espirito atribulado do sertanejo passou a ideia de aban-
| a:l égﬁb_ Gnico. Para os efeitos desta Lei, | gonar o filho naquele descampado. Pensou nos urubus, nas ossa-
j considera-se: i - P ' das, cogou a barba ruiva e suja, irresoluto, examinou os arredores.
i I- castigo corpo ”da:f e natureza Opluu;al | Sinha Vitéria estirou o beico indicando vagamente uma direcio
K suxutiv? AR O: LB, °"§a lﬁsxca queresulte | | ¢ fimou com alguns sons guturais que estavam perto. Fabiano
| em dor ou lesao A crianga ou adolescente. 4 meteu a faca na bainha, guardou-a no cinturao, acocorou-se, pe-
J “}; mitl;memo cruel ou degra‘dante..;?cl:ﬂ:t.a- | gou no pulso do menino, que se encolhia, os joelhos encostados
| Que wliie, ameace gravemente ou ri ri- | no estdmago, frio como um defunto. Af a célera desapareceu e
| ze a crianga ou 0 adolescente. " Fabiano teve pena. Impossivel abandonar o anjinho aos bichos

[...] do mato. [...]

Disponivel em: <http//ww govbr/sileg/integras/7T90543. Ramos, Gractliano. Vidas secas. 58. ed. Rio de Janeiro-Sao Paulo: Record, 1986. p. 9-10.
pdf>. Acesso em: 20 out. 2010.

Com base nos [...] excertos [..

(Cefet-MG)
Leia o fragmento do livro Cadernos de Jodo, de Anibal Machado.

], escreva um texto (conto ou cronica) a partir de uma experiéncia pessoal.

Os personagens
Era uma criatura tio sensivel, crédula e exagerada, que a mais desprezivel carta anénima assumia para ela as
proporgdes de um coro grego. (p. 69)
w. Anﬂul Cadernos dt]adoil;m dcvjanciro: José Olympio, 2004. p. 42-43

Redija um texto narrativo, dando continuidade ao fragmento acima.

- O | -

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 15 - UNIDADE 9

Relatar

O género.textualientrevista tem origemno diiflogo
entre duas oumais pessoas. O entrevistador faz perguntas,;
direciona a conversa, propoe assuntos a seérem comentados e
da voz ao entrevistadoO'produto final daentrevista, quando
ela é divulgadaiporescrito .em jornal) revista ou na internet,
¢orelatodaiinteracaolentre entrevistador e entrevistado
ocorrida em momento anterior;

Por sua vez,; a'ata dereuniao é um género textual oral que
é registrado por escrito. Registram-se as principais decisdes
tomadas emumareuniao, assembleia, etc. para documentar
o momento do'encontro:Nesta unidade, vamos aprender a
produzir esses doisigéneros; nos quaisavoz do outro (ou'de
outros) e registrada;

Fonte: Barreto et al. (2016).

UNIDADE

NESTA'UNIDADE

@ Entrevista

@ Ata de reuniao

Luana Piovani e Marcos Palmeira durante
uma entrevista 3 televisdo sobre o
lancamento do filme A noite da virada.
Foto de 2014,
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CAPITULO

O QUE VOocE
VAl ESTUDAR

Como identificar
e produzir uma
entrevista.

A retextualizagao:
passagem do
texto oral para

o escrito.

Variacao
linguistica.

il

Fonte: Barreto et al. (2016).

ANEXO 16 — CAPITULO 22

Entrevista

A entrevista é um género em que o produtor do texto apresenta o registro escrito
de um didlogo que manteve com uma ou mais pessoas. Neste capitulo, vocé vai co-
nhecer melhor esse género e depois serd sua vez de produzir uma entrevista.

Leitura

B e L P SR e T T T X T X X L L LA LTI L LA L LA Lt it dddtt ittt at s

Os trechos abaixo sao reproduzidos de uma entrevista concedida pela atriz brasileira
Fernanda Montenegro ao jornalista Armando Antenore, da revista Bravo!, para divulgar uma
peca. Leia com atengdo o texto e responda as questoes propostas.

Revista BRAVO! | Maio/2009

o ator Fernando Torres
Armando Antenore

Passava um pouco das 21 horas quando,
naquele sabado de Aleluia, Fernanda Mon-
tenegro disse as Gltimas frases do monélogo
Viver sem Tempos Mortos. Por 60 minutos, a
atriz carioca interpretara Simone de Beau-
voir (1908-1986) para as 350 pessoas que
lotavam o teatro do Sesc em S3o Jodo de
Meriti, humilde e populoso municipio da
Baixada Fluminense. [...]

De infcio, Fernanda planejava tocar o pro-
jeto com o ator Sergio Britto, que assumiria
o papel de Sartre. No entanto, o colega pre-
feriu desistir da empreitada [...]. A atriz, que
completa 80 anos em outubro, acatou a de-
cisdo e prosseguiu sozinha. No percurso,
perdeu o marido, o também ator Fernando
Torres.

[...] No domingo de Péscoa, a artista rece-
beu a equipe de BRAVO! para uma conversa
de quatro horas.

BRAVO!: Quando vocé entrou em conta-
to com Simone de Beauvoir e os existen-
cialistas?

Fernanda Montenegro: Logo depois da
Segunda Guerra, no fim dos anos 40 e infcio
dos 50. Era um perfodo em que Simone e
Jean-Paul Sartre despontavam como cele-
bridades, como popstars. Todo mundo do
meio artfstico e intelectual queria entender
o0 que pensavam. [...)

A vida é um demorado adeus
As vésperas de comemorar 80 anos, Fernanda Montenegro
leva para os palcos o legado da escritora Simone de
Beauvoir e reflete sobre a morte recente do marido,

Fernanda Montenegro e Fernando Torres.
Foto de 1991.

Qual o primeiro livro dela que vocé leu?

Foi O segundo sexo, que saiu em 1949 e se
transformou num classico da literatura femi-
nista, sobretudo por apregoar que as mulhe-
res ndo nascem mulheres, mas se tornam
mulheres. Ou melhor: que as caracteristicas
associadas tradicionalmente a condigao femi-
nina derivam menos de imposi¢des da natu-
reza e mais de mitos disseminados pela cul-
tura. O livro, portanto, colocava em xeque a
maneira como os homens olhavam as mulhe-
res e como as proprias mulheres se enxerga-
vam. Tais ideias, avassaladoras, incendiaram
os jovens de minha geragdo e nortearam as
nossas discussdes cotidianas. Faldvamos da-
quilo em todo canto, nos identificivamos com
aquelas andlises. Simone, no fundo, organi-
z0u pensamentos e sensagdes que jd circula-
vam entre nés. Contribuiu, assim, para mudar
concretamente as nossas trajetorias.

Nao escreva na livro.

Marione BorgemaFoihupiess
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ANEXO 17 - CAPITULO 22

pe que modo alterou a sya?
Sou descendente de italianos € portugueses

| ym pessoal muito simples, muyito batalhador,

criei nos sublirbios cariocas, Des

fgnheci mulheres que trabalhavam, Edfe;e;::{
que, entre 0s operdrios, na briga pela sobreyi.
véncia, os melindres do femining € as prepo-
téncias do masculino se dilufam, ra necessg-
rio tocar 0 barco, garantir o sustentq da familia
sem dar bola para certos pudores burgueses
Nesse sentido, a pregacio feminista de que as
mulheres deviam ir 3 luta profissionalmente
n3o me impressionou tanto. Um outro conceito
me seduziu bem mais: o da liberdade. A nogio
de que tinhamos direito as nossas Préprias vi-
das, de que poderfamos escolher o nosso rumo
e de que a nossa sexualidade nos pertencia,
Eis 0 ponto em que o livro de Simone me fisgou
profundamente. [...] Garota, j4 suspeitava que
ndo herdaria o legado de minha mae e de mi-
nhas avés, que ndo caminharia 3 sombra mas-
culina. O livro de Simone me trouxe 0s argu-
mentos para levar a suspeita adiante.

[..]

Um slogan de maio de 1968: “Viver sem
tempos mortos, gozar a vida sem entraves”,
Vocé pingou um trecho dele para batizar
sua pega, nao?

£ que realmente vivi sem tempos mortos,
algo de que me orgulho. Mergulhei com avidez
na existéncia que ganhei de Deus, da natureza
ou do acaso. Realizei uma profissao que consi-
dero importantfssima - subir no palco para
converter meu corpo em instrumento de dis-
cussges. Nunca roubei, nunca matei. Se impe-
dialguém de alcangar a felicidade, ndo me dei
conta e pego desculpas. Pego perddo até. Nao
me julgo perfeita. Longe de mim! Carrego mi-
nhas zonas escuras, mas também umas zonas
legais. Ent3o... Elas por elas.

Que zonas escuras?

Sou rancorosa. Légico que rejeito o sentimen-
lo e me policio: “Vamos largar de besteira!”.

N;: :’;?s":jq.-. Ressinto-me igualmente de nio
fanifli Isponibilidade para os amigos e a
< As vezes, exagero na reclusdo. Distan-
cio-me de meys afetos, [...)
F l;ernando concordava com as ideias
efendidas por Simone em
0segundo sexo?

Sim, totalmente, Era um ho-
mem de tutano, de fibra, um
homem libertario que recusava
0 machismo. Enfrentoy mey
Sucesso e minha personalida-
de forte 3 maneira de um gi-
gante. Em nenhum momento
Me castrou. Pelo contrario:
me incentivou muito e, na fungdo de
produtor, buscou criar as melhores condigdes
Para meu progresso como atriz. Certas vezes,
me vendo no palco, chorava de emogdo. Se
minhas conquistas o incomodavam, nao dei-
Xou transparecer - atitude que considero de
uma grandeza absoluta. Infelizmente, sofreu
Por 20 anos em razao de uma isquemia cere-
bral que, primeiro, lhe trouxe depressdes
violentissimas e, depois, lhe prejudicou os
movimentos. Um quadro tao terrivel quanto
inesperado. Uma armadilha do acaso. [...]

Simone e Sartre protagonizaram uma re-
lagdo aberta e se cercaram de virios parcei-
ros sexuais. Vocé e Fernando viveram um
casamento semelhante?

Nao. Firmamos um pacto de fidelidade, que
deveria se manter até onde desse. E deul No
meu caso, deu. Todas as minhas fantasias ex-
traconjugais resolvi em cena, sem amargar
qualquer frustragdo. Se porventura nio deu
para o Fernando, respeito. Fomos transgresso-
res a nossa moda, percebe? Qual a maior sub-
versdo que um casal pode praticar nos dias de
hoje? Permanecer junto! Nés permanecemos
- com altos e baixos, mas permanecemos,

[]

Fernanda
Montenegro em
cena de Central
do Braosil (Brasil,
1998), filme de
Walter Salles.
Ainterpretagdo
rendeuaelaa
indicagdo ao Oscar,
a primeira a uma
atriz brasileira.

111

= WS

Aveore, Armando. Brave, Sao Paulo, Abril, maio 2009
SITUAGCAO DE PRODUGAO ~

(Entrevista: o procedimento e o texto )
A en(revistaz um procedimento de base importante para o trabalho jornalistico, Ela esta por tras de grande parte

i , como um dos meios mais empregados para aquisido de quormacdes. Exlgg
g:s,::g,ﬁ':fhi{,?ﬁg;?f;:fap:eb:'eﬁ:gia:nar. preparagdo (o repdrter deve ter informacdes prévias e dispor de un:’ réoltel-
fode perguntas disponivel) e a capacidade de obter fatos e declaragdes de pessoas que II&O pensavam em cedé-las.

A entrevista odz ser publicada na fntegra por escrito, mas pode gerar também C°"lEUd¢: pa(ra Iefortag.ens. nOl;-
s e :) St petc A entrevista, quando publicada na forma de perigunlas e :jespos asao:lpongue p%ngue 4
ot 'eg COs es al S! t'\'/ida;ie de retextualizagdo. As declaragdes originais, an:)ta as em pblf u gra.vba" as em
3Udgi b g transformadas para que se tornem adequadas ao vefu:’o que ads pu t:at e iao gu c:) q:e
« léo;g Z:{::'tge::;g :,e,:,credimeﬂw deve ser feito sem que a voz do entrevistado seja descaracterizada ou tenha

Seu sentido original alterado.

N
H0escrey, no livro,

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 18 - CAPITULO 22

Ler uma entrevista

R R

1. Que informagdes sobre a pega de Fernanda Montenegro o texto oferece

ao leitor?

2. 0 entrevistador utiliza caracteristicas do pensamento da personagem

interpretada por Fernanda Montenegro na pega para abordar temas re-
lativos & experiéncia pessoal da atriz. Mostre, por meio de exemplos,
como isso é feito.

i Muitas entrevistas tém origem em um gancho, ou seja, algum fato ou pre- :
: texto que torna o tema relevante para o piblico que as |é ou as assiste. A aber- :
: tura pode apresentar uma pequena biografia do entrevistado e a situagdo de :
: produgao do texto, costuma também explicitar o gancho que a originou.

3. Observe como o jornalista vai direto ao ponto logo na primeira pergunta

do texto escrito.

a) Copie no caderno a questao.

b) Explique por que essa pergunta foi escolhida para comegar o texto.
4. Releia parte da resposta da atriz a segunda pergunta do texto.

Foi O segundo sexo, que saiu em 1949 e se transformou num classico
daliteratura feminista, sobretudo por apregoar que as mulheres nio nas-
cem mulheres, mas se tornam mulheres. Ou melhor: que as caracteris-
ticas associadas tradicionalmente A condi¢do feminina derivam menos
de imposi¢des da natureza e mais de mitos disseminados pela cultura.

a) Segundo o trecho acima, o que diz o livro O segundo sexo, de Simone de

Beauvoir?

b) Ainda de acordo com o trecho, explique a importancia desse livro na

época.
c) Explique a importéancia desse livro na vida de Fernanda Montenegro.

:  Aentrevista tem um tema ou objetivo indicado pelo gancho que a origi-
: nou. Assim, o jornalista formula perguntas variadas, de acordo com sua in- :
i tengao: compor determinado perfil, adquirir informagdes privilegiadas so- :
: bre algum assunto, obter a opinido e/ou os argumentos de um especialista :

obre um ponto de vista.

5. Releia:

Desde cedo, conheci mulheres que trabalhavam. E reparei que, en-
tre os operarios, na briga pela sobrevivéncia, os melindres do femini-
no e as prepoténcias do masculino se dilufam. Era necessario tocar o
barco, garantir o sustento da familia [...]

a) Segundo Fernanda Montenegro, era comum mulher trabalhar em seu

meio? Por qué?

b) De acordo com o contexto, procure dizer o que seriam “os melindres

do feminino” e as “prepoténcias do masculino”.
c) Agora consulte um dicionario e defina melindre e prepoténcia.

to ANOTE sosersoransnassnnssrannsansssssssssstsorsessssssisnsesssfossesrssrasssssiassansstrsssnsss :

A entrevista publicada no formato de perguntas e respostas, ou pingue- :
-pongue, cria um efeito de veracidade. Ao reproduzir as falas do entrevista-
do em discurso direto, ela dé ao leitor a sensagao de estar acompanhando
i o dislogo como ele realmente aconteceu, mesmo sabendo que se trata de

: uma retextualizagao.

Fonte: Barreto et al. (2016).

& REPERTORIO

LSImone de Beauvoir em sua casa.

Simone de Beauvoir

Simone de Beauvoir (1908-
-1986), escritora e fil6sofa fran-
cesa, escreveu romances, nove-
las, ensaios e quatro volumes
de autobiografia. Foi professora
de Filosofia e adepta do Existen-
cialismo (conjunto de doutrinas
que consideram que a experién-
cia vivida precede a esséncia do
individuo). Sua relagdo com o
também filésofo e escritor Jean-
-Paul Sartre ganhou repercussdo
pela ousadia: mantiveram um re-
lacionamento “aberto” por mui-
tos anos, em que relagdes oca-
sionais com outras pessoas eram
admitidas. Seus livros refletem
sobre a liberdade e a responsa-
bilidade do ser humano por suas
escolhas e atos. Sua defesa da li-
beragao feminina marcou épo-
ca e influenciou o movimento
feminista desde os anos 1950.
Escreveu ainda sobre a velhice,
criticando o tratamento social
dispensado aos idosos. Algumas
frases atribuidas a ela:

“Querer-se livre é também que-
rer livres os outros.”

“0 escritor original, enquanto
nao estd morto, é sempre escan-
daloso.”

“Viver é envelhecer, nada mais.”

Foto de 1977.

e/

Nao escreva no livro.
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Leia abaixo outro trecho Presente ng ¢
" cada e, em seguida, um tr
darevista.

Trecho publicado na revista:
“Vocé cré em Deus? S
Ora acredito, ora desacredito, Nin
¢ade Deus. Tampouco demonsty,

Oouo

Buém me demonstroy 3 presen-
fé imensa em meio A duvida, [.. )"

contrério. Eu talye, cultive uma

Transcrido do dislogo original:
“Fernanda - E i

tino, Deus ndo vai criar por VOCé, se vocé acred
Bravo! - Vocé acredita que Deus existe? R

Fernanda - Eu tenho grandes dividas, mas também eu tenho is

vezes grandes certezas, Porque nunca ninguém
vl el s gue€m me provoy que ndo

1 Me provou que existe, Entio na

davida eu estou com Santo Agostinho, talye até aféi

dufds o o tenha uma fé imen-
Bravo! - Certo, asuafé...n... a sua fe ndo de;

Fernanda - Nio d scarta a duvida, é isso?

escarta a duvida. Alids, ela s6 fé porque ela

a) 0 que mudou do texto original trans
na revista?

b) Em sua opinido, por que foram feitas essas transfori

¢) Observe as caracterfsticas de dislogo espontaneo
apresenta. Escreva o que vocé percebeu,

crito para o texto escrito publicado

magdes?
que o segundo trecho

0 roteiro escrito ajuda o entrevistador a manter o foco nos objetivos da en-

i trevista, em meio 3s idas e vindas de um dilogo. Nao se trata de perguntas es- :

: tritas a serem recitadas ao entrevistado, mas de temas, informagdes e ideias, :

eshogos de questdes que orientam o entrevistador na condugdo da conversa, :

1. Observe a quinta pergunta da entrevista: “Que zonas escuras?”, De on-
de se originou essa pergunta?

A entrevista depende muito da habilidade do entrevistador em condu-
:2ir a conversa. Respostas do entrevistado podem motivar novas perguntas. :
: Deixd-lo desviar o assunto pode, as vezes, proporcionar declaragdes ines-
:peradas. 0 modo como o entrevistador deixa fluir a fala ou retoma o foco da
: entrevista determina o seu conteddo.

Y Acio € cipaDANIA

)
0s direitos do entrevistado

Nos Estados Unidos, existe um 6rgdo de defesa das vitimas de en-
revistas deturpadas. No Brasil, alguns jornalistas também defendem o
féspeito aos direitos do entrevistado ao ceder uma entrevista. Segun'do
Ojornalista Caio Tdlio Costa, o entrevistado tem os seguintes direitos:
* recusar-se a dar a entrevista; i PRI
* ndo responder ao que julgue impréprio ou _escon or ; ;
* saber com antecedéncia o objetivo e o direcionamento da entrevista;
* rever as declaragdes antes de serem publicadas;
* ser tratado com dignidade e respeito. ,
m“'kqmn: Costa, Caio Tulio. Ombudsman’ o relgio de Pascal. S10 Paulo: Geragdo

orial, 2002. p. 182-183. J

T S

Frost/Nixon. Diregao de Ron Howard, EUA,
Reino Unido, 2008, 122 min.

Uma histérica série de entrevistas
realizadas em 1977 é o tema do filme
Frost/Nixon. O entrevistador era o
jornalista britdnico David Frost, e

0 entrevistado, o ex-presidente dos
Estados Unidos Richard Nixon, que, apéds
longo siléncio, se dispds a falar sobre

0 escandalo de Watergate, motivo de

sua rendncia 3 presidéncia, em 1974. 0
clima era de duelo. Nixon (representado
por Frank Langella) buscava recuperar
prestigio. Para Frost (Michael Sheen),
estava em jogo tudo o que investira no
projeto: sua reputagdo e muito dinheiro.
Um precisava do outro, mas n3o podia
deixd-lo dar as cartas. O filme mostra
como a capacidade de observagao
psicoldgica & um dos maiores trunfos de
um grande entrevistador.

Imagne Ertertanrmant/Marng Titie Films/
The Kotial Collection/Oter images

Frank Langella e Michael Sheen
reconstroem as histdricas entrevistas
concedidas pelo presidente Richard

LNixon a0 apresentador David Frost.

“Meve no livro,

Fonte: Barreto et al. (2016).

29



114

ANEXO 20 - CAPITULO 22

Entre o texto e o discurso - A retextualiza¢cdo

L ettt i e s s s e s teeessrtasseeesssstssessisssorieessrasiisscitisisenssscnses

Geralmente, quando publicada, a entrevista ¢ retextualizada para ser apresentada em forma
de texto escrito. Nos trechos abaixo, os depoimentos de uma mesma pessoa passam por dife-
rentes processos de retextualizagao. Observe.

Texto 1: Mano Brown no programa de televisao Roda Viva, TV Cultura

aan)

Paulo Markun: E na arte? Quer dizer, vocé comegou fazendo mésica sim, na periferia, mas 56 era ouvido (3. Vocé
hoje vocé tem, e o seu grupo tem, um espago na chamada grande mfdia. Isso mudou?

Mano Brown: Eu nao era ouvido nem |4.

Paulo Markun: Nem 1a?

Mano Brown: Nao era ouvido nem (4, entendeu? Periferia é onde tem mais critério, mais bom gosto para a
masica. Entendeu? £ onde se analisa mais se ouve mais, se ouve mais e se da mais atengao, eu acho. Entdo, quando
nao &, n3o €, entendeu? Nao tem meio-termo, é, é, ndo &, nao é. Periferia é assim. Entao, quando a gente comegou
simplesmente nao existia. Entao, ndo tendo, as pessoas nao entendiam o barato daquela roupa, as correntes gros-
sas. Porque também no nosso bairro é... justamente a gente comegou numa época onde o bairro nosso estava numa
transi¢cdo também.

Numa transicao, vamos dizer assim, até violenta mesmo. Entendeu?

Hoje em dia vocé usa o boné, usa uma roupa, vocé anda numa banca de dez, quinze caras, tranquilo. Antigamente
voceé tinha que, ndo vou dizer disfargar, mas houve uma época que... Na nossa gquebrada vocé era um alvo, né?

Justo sério, exterminio, e foi justamente quando nasceu o Racionais, nessa fase ai. Entao, |a era mais dificil. Até
do que nos outros lugares mesmo, |& na nossa quebrada era mais dificil.

Entrevista de Mano Brown ao programa Roda Viva da TV Cultura. O Globo Online, Rio de Janeiro, 26 set. 2007. Disponivel em: <hutp-//oglobo. globo comv/
cultura/integra-da-entrevista-di by la-viva-da-tv-cultura-4152493>. Acesso em: 4 abr. 2016.

Texto 2: “Mano Brown assume defesa do desarmamento”

Agora: Qual é o seu posicionamento em relagio ao referendo do dia 23?

Mano Brown - Sou a favor do desarmamento, mas essa argumentagio é dificil, devia ser de
outra forma. Est4 dificil a colocagdo das palavras. Sim ao armamento ou sim ao desarmamento.
“Vote sim.” Mas o bagulho est4 louco, mano, vocé viu 14 no show, o pessoal quer arma.

[..]

Agora: No ano passado, segundo o Ministério da Justica, 2 947 pes-
soas foram mortas com armas de fogo sé em Sio Paulo, e a maioria tinha
entre 15 e 24 anos, gente que vinha assistir o seu show. Como vocé vé isso?

Brown - Eu enxergo que estd muita pressio em cima dessa geragio
que est4 descendo para a rua agora, para a arena, que acabou de sair da
adolescéncia. Est4 muita pressio sobre eles porque a familia, dos que
tém, nio consegue retribuir o investimento que a famflia fez neles, Os
que nio tém nio veemn motivagio de ser um garoto exemplo, porque os
exemplos que estdo sendo seguidos sao os que andam armados, 0s Que  Mano Brown, vocalista do
usam a for¢a para conseguir o que querem, seja pobre ou rico. grupo de rap nacional

Agora: Dinheiro ficil, ascensio social f4cil? Racionais MC's. Foto de 2014.

Brown - Nio é facil porque nunca ¢ ficil quando vocé arrisca a sua propria vida. Nunca é ficil.
O que eu penso é que muitos amigos meus, pessoas de quem eu gostava, poderiam estar vivos
hoje, se nio fosse a arma. Porque a pressio que a molecada est4 vivendo vai ser extravasada violen-
tamente, porque eles nio sio ouvidos. [...] As coisas estio muito lentas e'a periferia é urgente,
precisa das coisas para ontem e as coisas ndo estdo acontecendo, estd muito nebuloso. Os mole-
ques estdo inseguros, eles tém pressa, eles querem viver logo, tém ansia de viver a vida, viver a vida
que ¢é vendida, que é oferecida.

Spaca/Brazil Photo Press/
Aive Fohapress

Caramante, André. Agora Sao Paulo, 19 ago. 2009.

marcadores conversacionais de busca de apoio
— cONECivos proprios da fala
e marcadores de retificagdo

marcadores de modalizagdo
glrias e vocabulério informal

Capitulo 22 - Entrevista

Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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a retextualizacdo e o ponto ge vista

Observe como 0 texto 1 procura manter, em sug ver
'ers,

dade maior com a fala original, Embora 0 escrita, uma pro-
f

ximi aind:

: ode ser chamado de tr. A apresente diferenga B
texto L P ~ ansericao, porque buse R4, 0 VOCH

== a " ,

Jelidade todo o :lhalogo original, incluindo as fcl)cllco::s f:pl’(‘)duz" comly SABE Nﬂ?
vios ¢ as relomadas, recursos tipicos da fala, I, ey PORQUE

Note @ [;:C‘jg:\zi:;i "}al’cadorcs conversacionais de busca de aboio EU...OLHA...
mo “enten - Também estao presentes os modalizadorc[s,c rclcl;: SEI LA.

cadores originais, proprios da fala, como “ey acho”
Jizer assim”. '
4 0 texto 2 realiza uma interferencia m
do ao leitor um discurso contfnuo e adeq
iornalismo escrito. Os marcadores conve
pém algumas repeticoes e as abreviagoes. Ainda assim, obsery
mantidas expressdes que singularizam o falante, como :glrias i i
icoes que ajudam a manter o efeito de oralidade, CREp
A retextualizacio transforma o texto oral original e, ainda
ve algumas singularidades do falante e da situacao on'gi;nal de [.?l:ens::.:
velmente apresenta o ponto de vista do entrevistador ou autor do texto
escrito. Para que o texto falado possa ser lido, muitas vezes ¢ alterada a or-
dem das informagoes, sdo criadas articulagdes que nao existiam no didlogo
original ou sdo feitos cortes, de acordo com o objetivo ¢ o espago dlSpOl'l\;l-
vel na publicagdo.

“quer dizer” e “vamos

alor na fala original, apresentan-
uadp a0s padroes lingufsticos do
Tsacionais sao suprimidos, e tam-

Verdara ScapedIDER

1. Releia a transcri¢do da entrevista de Mano Brown para o Roda Viva (texto  zessssss HIPERTEXTO wwsereesescees
1)e Iaca‘um; rele‘xtualuacao do didlogo, adequando-o ao texto jornalis-
tico escrito. Para isso, tire marcas excessi i Na parte de Linguagem (capitulo 12,
xcessivas do texto oral, repetigdes, o 163), me'f’b“?. A% eotreviota

‘m..............-.....‘

etc. sem descaracterizar as falas do entrevistador e do entrevistado. com o linguista Dino Preti
2.0 formato de perguntas e respostas ndo é a Unica forma de registrar £ soee s dlerenes ontee giria jorgio
uma entrevista. Transforme em discurso indireto o primeiro par de per- e palavrdo. ¢

gunta e resposta da entrevista de Fernanda Montenegro.

Avariagdo lingufstica

Uma mesma lingua apresenta variagdes de acordo 0 termo moleque, utilizado por Mano Brown no
com as caracteristicas de seus falantes. Assim, grupos  texto 2 da pagina anterior, é um termo que varia segun-
sociais, regides de um mesmo pafs, faixas etdrias ou pe-  do a regido, 0 grupo social, a faixa etaria e a histéria da
riodos historicos diferentes podem determinar formas  lingua no Brasil: menino, mogo, guri, carinha, rapaz sdo
diversas de realizagdo de uma mesma lingua. Nenhu-  outros termos possiveis.

ma variedade da lingua usada por determinada comuni- 3
dade de falantes pode ser considerada errada, j3 que :'}::‘[’ I]ngulho estd louco, mano, vocé viu li no
realiza seus objetivos comunicacionais. No entanto, o

uso social exige do falante formas adequadas de reali- Em sua fala, Mano Brown utiliza girias e construgdes
23¢30 da lingua em cada situagdo de comunicagdo. N3 [inguisticas caracteristicas da regido e do grupo social
escola, ensinam-se as variedades socialmente valoriza- 39 qual pertence (a periferia da cidade de Sao Paulo) e
das, as variedades urbanas de prestigio, usadas n3s  que foram preservadas na retextualizagdo da entrevista.

situagdes de comunicagdo pablicas e formalizadas.

OBSERVATORIO DA LINGUA

Na entrevista, o jornalista procura ‘°"55"'3t' asi:::- 1. Faga uma pesquisa e dé exemplos de:

gularidades linguisticas que caracterizam 0 en revista- -

do e, com isso,gtr‘espeitaqe reproduz caracteristicas de :; ::::g: :;:::::la

S i i . Observe: . 2
ua variedade linguistica. Obs 2 o vartacse sociel
Os moleques estio inseguros, elgs: b B":’[s“‘ > . Em sua opinido, h respeito pelas variagdes lingufs-
querem viver logo, tém ansia de viver a vica L. ticas no Brasil? Explique.

L J

Mo escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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Produzir uma entrevista

“ees e . . Cessssessssenssanranes
“es et a sttt trtnttvracsensesrtsnrsssnrasssrsnrrosasansranrnins

Proposta

Escolha um estudante de Ensino Médio, um funciondrio ou professor de sua escola para ser
seu entrevistado. O objetivo serd compor uma entrevista-perfil: vocé deve recolher dados e his-

tonas sobre a vida ¢ a personalidade do entrevistado para publicar no blog da classe.

Faga um roteiro e realize a entrevista,

A partir do texto original, gravado e/ou registrado por meio de anotagoes, escreva o texto de

sua entrevista no formato de perguntas e respostas.

Utilize os conhecimentos sobre entrevista abordados neste capitulo e procure usar todos os re-
cursos de que voce dispde para redigir um texto interessante e fiel as declaragdes do entrevistado

Dicas:

* Escolha um estudante, funcionario ou professor que
tenha alguma caracteristica especial, como alguma
histéria de superagao, luta e/ou realizagao pessoal.

* Mesmo que o entrevistado seja seu amigo, tente
descobrir histérias e fatos que vocé nao conhece so-
bre ele, deixando a entrevista mais interessante.

*» Busque fazer uma entrevista “exclusiva™ escolha
uma pessoa que nao esteja sendo entrevistada por
outro colega da classe.

» Para construir o perfil do entrevistado, é importante
observar as relagdes que ele tem com as pessoas e o
ambiente no momento da entrevista. Essas informa-
¢oes podem compor o paragrafo de abertura.

JPONI> Acesso em 4 e 2016

Disgonivel em. <hips fwww youtibe

watch v WNZU1 4,

A atriz Bruna Marquezine é entrevistada por Camila Coutinho, no
programa De Carona, em 2014,

Planejamento
1. Observe no quadro abaixo as caracterfsticas do texto a ser produzido.
Género textual Piblico Finalidade Meio Linguagem Evitar Incluir
entrevista estudantes e relatar, em blog da classe 1* pessoa excesso de abertura, edigdo
professores de formato de do discurso, informalidade, do material
Ensino Médio perguntas e singularidades assuntos recolhido
respostas, lingufsticas tediosos,
avidaea desrespeito
personalidade ou invasdo de
do entrevistado privacidade

2. Busque informagdes sobre seu entrevistado. Registre o que vocé ja sabe sobre ele e o tema

que pretende explorar durante a entrevista,

3. Liste todos os assuntos que vocé pretende abordar na entrevista. Se quiser, faga o esbogo
de algumas perguntas para auxilia-lo a nao perder o foco do tema da entrevista.

4. Realize a entrevista, mas antes peca ao entrevistado que assine uma autorizagdo para a

publicagdo da entrevista no blog da classe,
a) Se houver possibilidade, grave-a em dudio ou video.

Capitulo 22 - Entrevista

N
©
>

Fonte: Barreto et al. (2016).

b) Nao recite as perguntas, converse com o entrevistado deixando-o a vontade para respon-
der as questdes. No entanto, mantenha a formalidade exigida pelo procedimento.

c) Recolha mais material do que pretende usar; do contrério, ele pode ser insuficiente no
momento da selecdo final, ainda que a entrevista seja curta.

d) Lembre-se de agradecer ao entrevistado por conceder a entrevista.

5. Selecione, dentre o material recolhido, as passagens que serdo aproveitadas no texto. Defina
a sequéncia de perguntas e respostas que sera seguida em seu texto escrito.

Ndo escreva no livro.
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ANEXO 23 - CAPITULO 22

E|ab0fa¢5°
6. Agora vocé Ja pode escrever a entrevista,
7. Redija a abertura, apresentando sey

entrevistado ao pablico e descreven. | ** D& atengao aos cortes,

do rapidamente a situagao de comunicagdo em que a entrevi : as articulagdes e as
entrevista ocorreu. s A o
rearticulagées entre as ideias,
Avalla¢5° os dados e os temas do
dupi texto. A retextualizagdo nao
uma dupla com u infiel 3
8. forme P m colega de classe e troque seu texto com ele. de:'e gg&',‘é’;:ggg el
. v .
9, Em uma folha 'avulsa. copie e complete o quadro abaixo com base na lei- en.re )
tura da entrevista realizada por seu colega, F i . » Cuidado com as citagdes
4. Em seguida, faga um comen- iros. N
tério geral sobre o texto, apontando qualided 3, sobre terceiros. No texto :
es e sugerindo mudancas. escrito, nao reproduza
indiscri¢des ou hostilidades
Sim Nio a pessoas pertencentes 3
0texto da entrevista estd de acordo com as variedades o | unnm comunidade escolar.
f .
:::am:‘g: :e'ssl:"sgi:':l/;: :5::::‘.“ iadeguadameme as | » Lembre-se de respeitar e
g evistado? T | reproduzir em seu texto as
H& um tema ou objetivo claro na entrevista? TR RTTII 5i"8U|3'idgd95 linguisticas do
H entrevistado.
0 desenvolvimento da entrevista mostra articulagdo entre os | 1itenin | 1innnin feaes bamahss i
assuntos tratados? T RTINS
Aretextualizagdo se manteve fiel 3s falas do entrevistado e TR rnn
respeitou os tercelros citados na entrevista? T |
Aentrevista é interessante para o publico leitor? e rnm
Comentdrios gerais sobre o texto HIEEIIIEENENEREREEERNEEEEEENEEERERREEEEEREENRERRE NI D
L L T
’ D ~
Universo HQ entrevista: grandes nomes
Reescrlta dos quadrinhos entrevistados por quem
entende do assunto, de Sidney Gusman
10. Troque novamente o texto com seu colega. . (Org.). S3o Paulo: Nemo, 2015.
3) Leia com atengdo o quadro que ele completou e os comentarios. Sidney Gusman, editor chefe do site
reender as intervencdes de Universo HQ - portal de referéncia em
b) Agora, releia seu texto, buscando compre ¢ quadrinhos no Brasil desde que foi a0
seu colega, analisando-as também. ar, em 2000 -, redne nesse livro 21
" entrevistas com alguns dos maiores
11, Reescreva a entrevista. ) ) expoentes dos quadrinhos no Brasil e
3) Faga todas as alteragdes que julgar necessarias para ad:quar seu no mundo. Entre os entrevistados estao
. 2 i - de peso, como Will Eisner, Ivo
texto s variedades urbanas de prestigio ou a linguagem de seu en fomes Anes
< . L Ants. Milazzo, Joe Kubert, Mark Waid,
trevistado. Diferencas de ortografia, pontuagao e constru%ises siogd: | Mz oo Ky e R
ticas em relagdo as variedades urbanas s30 aceitas, mas devem ser Giancarlo Berardi, Don Rosa, Mauricio de
utilizadas com critério e sem distorcer a fala do entrevistado. Sousa e outros mestres.
b) Faca alteragdes para tornar seu texto mais interessante, suprima

trechos lentos ou tediosos e acrescente alguma informacao ou de- UNIVERSO HQ
claragao ainda nao aproveitada.

Publicagdo

12, As entrevistas produzidas pela turma C
blog da t:lasse.p Caso vocés ndo tenham um blog proprio, busquem na

internet tutoriais que os auxiliem na criagdo de urh @ ::f:el:':m i
das diversas plataformas gratuitas de hospedagem disp ;
1. anpostde s envevista el ¢ G0 ke 0
i conteddo mpre | :
:(e,l?cionem ao en!r_evns!ado O:Sage terceiros). Se a entrevista tiver sido do Universo HQ foram feitos por
URACAG para utllIZ?f ot ho do &udio ou do video. Eduardo Baptistdo, um dos principais
8ravada, vocé pode incluir um trecho caricaturistas brasileiros.

: q
1g, Divulgue sua entrevista mandando o link para colegas e familiares )

Nema/Arquvo da edilors

deverao ser publicadas on-line no

Os retratos dos artistas e da equipe

s 295
0 €streva no livro,

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 24 - CAPITULO 23

CAPITULO

Ata de reuniao

(" oavevock ) A ata de reuni&o ¢ um documento que registra de modo claro as principais deci-
3A?gs£1.\:,gin sdes e os encaminhamentos debatidos em grupo. Neste capitulo, vocé vai conhecer

melhor esse género, e depois sera sua vez de produzir uma ata de reunido.
Como identificar *

e produzir uma Le itl.ll'a

Como registrar O texto a seguir ¢ a ata da reunido realizada entre ciclistas paulistanos e o prefeito

deliberacbes, Fernando Haddad. Leia o texto com atencio e responda as questoes.
reivindicacdes e

encaminhamentos. . n n )

O uso dos verbos
dicendi para e .
retextualizar uma Ata da reunido com o prefeito Fernando Haddad

\ reunido. ) Dia: 22/03/2013 - Hora: 06h Local: Prefeitura Municipal de Sao Paulo

Estiveram presentes:

Fernando Haddad, prefeito de Sao Paulo; Chico Macena, secretério de Coordenagao das
Subprefeituras; Ronaldo Tonobohn, superintendente de Planejamento da CET; Gustavo
Vidigal, chefe de Gabinete do Prefeito; Felipe Aragonez, diretor do Instituto CicloBr; Gabriel
Di Pierro e Jéssica Martineli, diretores da Ciclocidade; Raphael Monteiro, do Bike Anjo;
Ricardo Corréa, da TCUrbes; Sérgio Zolino, do Pedala Sao Paulo; Willian Cruz, do site Va de
Bike; Arturo Alcorta, Daniel Guth, Emerson Violin, Renata Falzoni, Renata Winkler, Rober-
son Miguel dos Santos e Thiago Pereira, membros da sociedade civil.

Resumo da reunido e encaminhamentos:

A diretora da Ciclocidade, Jéssica Martineli, iniciou a reunido apresentando o grupo pre-
sente e agradeceu ao prefeito pela oportunidade de agendar a reunido para ouvir a demanda
dos ciclistas. Falou da importancia do momento e que o grupo representa apenas uma
pequena parte da diversidade de ciclistas da cidade, Informou que todos vém acompanhando
sua atuagao em prol dos ciclistas desde o ano passado, durante o processo eleitoral, quando
ocorreu a assinatura da Carta de Compromisso com a Mobilidade por Bicicletas, e, posterior-
mente, por meio de seu programa de governo, que apresenta propostas especificas para a
area. Afirmou que o grupo ali entende que ja existem diversas propostas para quem pedala,
que elas contemplam parte do que os ciclistas esperam do poder publico, porém, que essas
agdes devem ser colocadas em pratica com urgéncia, para evitar incidentes como o ocorrido
com o ciclista David Santos Sousa, fato que acabou mobilizando os ciclistas e culminou no
agendamento da reunido. O grupo levantou cinco pontos que devem ser discutidos e tratados
com urgéncia, informou.

Gabriel Di Pierro, também diretor da Ciclocidade, fez a apresentagao destas consideragdes
mais relevantes ao prefeito: 1) realizagdo de campanhas educativas que reforcem o espago
que o ciclista pode ocupar na rua, garantido por lei, agdo que aparentemente é possivel de
ser realizada, de maneira imediata; 2) acalmamento do tréfego e a redugdo de velocidade,
algo que ja foi anunciado pelo governo e vimos como positivo, e que também pode ser colo-
cado em prética, inclusive, na avenida Paulista; 3) gostarfamos que as politicas fossem cons-
trufdas com a participagdo dos ciclistas, dentro de espagos formais, como o Pré-ciclista, em
audiéncias locais onde estao sendo executados os projetos, em espagos nas Subprefeituras e
com acesso aos projetos; 4) ter um 6rgdo que coordene as agdes ligadas a bicicleta, algo
previsto no plano de governo, e que pode ajudar a viabilizar as agdes; 5) pensar no orga-
mento destinado as acdes pré-bicicleta, para que a falta de recursos nao atrapalhe a exe-
cugdo dos projetos. [...)

0 prefeito Fernando Haddad iniciou sua fala contando suas impressdes sobre os pri-
meiros 90 dias do seu governo e sobre as primeiras agdes realizadas pela nova gestdo.

296 |
Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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| 0 prefeito informou que os ciclistas s3o 0 se-
gundo movimento social recebido por ele lem-
brando que havia se reunido somente com 'rnovi-
mento da moradia. Disse que a prefeityra estd
cuidando, em primeiro lugar, das situagdes que
envolvem a vida das pessoas e de salvaguardar a
integridade fisica delas. Nesse contexto, saide
educagdo e a questao do transito/mobilidade es:
130 sendo tratados emergencialmente. 0 prefeito
afirmou ainda que percebe que Sao Paulo peca
muito na questao da comunicagio e da participa- Ciclistas utilizam ciclofaixa na avenida
cao. quea cidade ndo se comunica. Haddad dissy Paulista, em S3o Paulo. Foto de 2012.

que no caso da bicicleta é preciso comunicar melhor qual é a nova realidade da cidade, pois as
pessoa';'mais velhéas ainda tém a consciéncia de que a bicicleta é para ser usada onde ngo tem
carro. Isseb?ue lP'eCiSO se readequa( a0 que estd acontecendo no mundo, com relagao 3
questdo ambiental e questao da mobilidade, e que sera preciso reeducar as pessoas para
uma outra dimensao. O prefeito refor';gu que estd 100% de acordo com o primeiro ponto apre-
sentado pelos ciclistas. Sobre a participagdo, o prefeito afirmou que também acha essencial e
por isso estdo montando o Conselho da Cidade, com mais de cem pessoas, para ter um canal,
para ouvir. Os c_onselhos estavam desidratados ou nem haviam sido constitufdos e agora eles
irdo retornar, disse o prefeito. Segundo Haddad, a CET tem que ter um espago de participagao
da sociedade civil. Sobre o orgamento, o prefeito informou que isso serd discutido ao longo de
sua gestdo, pois recursos poderdo vir de parcerias. Haddad informou entdo que ser3 feito um
plano de comunicagdo. Falou ainda que a prefeitura pode exigir das concessiondrias de dnibus
que sejam realizados cursos com motoristas de dnibus para sensibilizagdo e sugeriu que sejam
feitos eventos para sensibilizar os motoristas. O prefeito pediu licenga da reunido para conce-
der uma entrevista e informou que retornaria a seguir. [..)

De volta A reunido, o prefeito foi questionado se de fato haverd esse didlogo entre ciclistas e
aPrefeitura, e o prefeito perguntou ao secretdrio Chico Macena qual seria a sugestdo para insti-
tucionalizd-lo. Macena refor¢ou que esse didlogo deve se dar via Secretaria Municipal de Trans-
portes; lembrou da revisdo do decreto do Pré-ciclista, sua composigdo e suas atribuigdes, espa-
¢os onde os projetos que estdo em andamento poderdo ser debatidos; e também durante a
revisdo do Plano Diretor, com grupos temdticos para tratar da bicicleta. Esses trés pontos dardo
conta de discutir a politica geral e os projetos para a bicicleta, destacou o secretario. O prefeito
se manifestou sobre o tema da redugdo de limites de velocidade além das possfveis “zonas 30,
dizendo que vai considerar, mas serd necessario fazer uma avaliagdo sobre os locais viaveis.

Como encaminhamento da reunido, o prefeito Fernando Haddad sugeriu uma campanha de
comunicagdo imediata, pensada estrategicamente e para ser veiculada em radio, feita com a
contribuicdo dos ciclistas, e perguntou quem gostaria de ser o interlocutor desse processo com
a Prefeitura. Willian Cruz, Renata Falzoni e Felipe Aragonez, que trabalham com comunicagao,
se voluntariaram a contribuir e intermediar o processo. Apés os encaminhamentos sobre a
producdo da campanha, o prefeito deu a reunido por encerrada.

S

Dipontvel em: <hirp Awww cicloaadade org brnotciay +08-cickstas- pr
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DE APOIO

CET: Companhia
de Engenharia de
Trifego

SITUACAO DE PRODUGAO

1)

A continuidade na agdo coletiva

As atas de reunido s3o importantes registros escri-
tos, pois permitem que as questdes que envolvem um;
empresa, escola ou organizagao (governamental ou ndo
sejam encaminhadas e tenham solugdes efe!ivas ao lon-
80 do tempo. Como & um género textual muito u!!hza:g
no trabalho, na vida social ou na atividade politica, 4
diferentes padrdes de ata. As atas podem registrarr :i~
deliberaces (decisoes) de um grupo..apresent.ar 3;) =
vindicagGes de uma associagao (publica ou priva

relatar as discussdes ocorridas em uma reunido. Trata-
-se, portanto, da retextualizagdo de um conteiido origi-
nalmente oral e coletivo. Geralmente, um “secretario”™ é
nomeado para redigir a ata durante a reunido. Ao final, a
ata deve ser lida, aprovada e assinada por todos os par-
ticipantes. Em alguns casos, o redator pode fazer as ano-
tagdes durante a reunido e depois redigir o texto final.
Em outros, a escrita vélida é a feita durante a reunido,
podendo haver depois retificagao.

Mo escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 26 — CAPITULO 23

Ler uma ata de reunido

....... et tntrrrstetrionranensretstttsssstsnbesasbsntssosirnies

1. € possivel identificar quem tomou a iniciativa de solicitar a reuniao?
Justifique sua resposta.

2. Houve algum fato especifico que tenha motivado o agendamento da
reuniao com o prefeito Fernando Haddad?

3. Quem abriu as discussdes da reunido descrita na ata das paginas 296
e 2977 Que informagdes foram apresentadas na fala dessa pessoa?

&4. Antes de uma reunido, faz-se uma pauta com os principais t6picos a
serem discutidos.

a) Na reunido com o prefeito de Sao Paulo, quem apresentou a pauta?
b) Quantos tépicos ha na pauta apresentada?

i Antes de uma reunido, além de marcar data, horério e local, deve-se pre- :
i parar uma pauta com a lista dos tépicos a serem discutidos de acordo com ;
: o interesse de todos os participantes. :

5. Qual foi a primeira pessoa a tomar a palavra depois da apresentagao da
pauta? Por qué?

6. O tema discutido na reuniao é de interesse p(iblico ou privado? Por qué?

7. O prefeito Fernando Haddad menciona que a prefeitura esta cuidando,
em primeiro lugar, das situagdes que envolvem a vida e a integridade
fisica da populagao.

a) Quais sao, portanto, as trés areas a serem tratadas emergencialmente?
b) De que modo as reivindicagdes dos ciclistas se enquadram como
prioritarias?

8. A ata é introduzida por algumas informagdes que antecedem o relato

dos acontecimentos da reunido.

a) Que informagdes sdo apresentadas no inicio da ata de reuniao? Por
que essas informagdes sao importantes?

b) Havia participantes que nado representavam nenhuma instituigao.
Como foram citados na ata?

c) Os cargos ocupados pelas pessoas presentes na reunido lhes confe-
rem propriedade para discutir o tema das ciclovias em Sdo Paulo?
Explique.

20 ANOTE seeresrsssssassarsasssssnsssarssassarssssnssass Serrertersserasisisitas st tatany
A ata de reunido é um género textual que registra acontecimentos reais |
: no momento em que ocorrem; por isso, apresenta sempre data, hora, local

lista de presenga.

................................................ B L P PP PP PP PPN

9. O prefeito afirma que a cidade peca nas questdes da comunicagdo e
da participagao.
a) Por que, para Haddad, é preciso comunicar melhor a nova realidade
da cidade?

b) Qualiniciativa foi tomada para que a participagao da sociedade civil
nas questdes da cidade melhore?

10. O secretdrio Chico Macena cita trés pontos que dardo conta de discutir
a politica geral e os projetos para a bicicleta. Quais sdo eles?

11, £ possivel identificar, pela ata, um tépico especifico tratado com maior
énfase na reuniao?

Fonte: Barreto et al. (2016).

® rePERTORIO

)

David Santos Sousa

Em margo de 2013, David
Santos Sousa sofreu um grave
acidente na avenida Paulista, em
Sao Paulo, e teve o brago direito
arrancado por um carro que in-
vadiu a ciclofaixa.

Esse acidente mobilizou os ci-
clistas para a realizagdo da reu-
nido com o prefeito de Sdo Paulo,
Fernando Haddad. O brago me-
canico mostrado na foto foi do-
ado por um empresdrio.

A ciclovia (que separa fisica-
mente o ciclista de outros vefcu-
los) da avenida Paulista foi inau-
gurada somente em 2015.

David Santos Sousa mostra
0 brago mecanico. Foto de 2013.

A

N3o escreva ne livro.
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s reunides podem ter o propésito de refvin
12 decisoes) e/ou encaminhar solugges (onmnsdl
um grupo de pessoas.
a) Essas agoes ocorreram na reunido em a
b) Ao final, qual foi 0 encaminh
do Haddad?

¢) Como o0s ciclistas reagiram ao encaminhamento proposto?

car, deliberar (tomar
a uma comunidade ou

nalise? Explique.
amento sugerido pelo prefeito Fernan-

. E citada na ata a questao da reducio imi i i

M de transito, além da criagao de “gong: s:il(IJTI;f;g: 3323'321?3: su:ltl,:s

nas em que §.velocidade maxima permitida é de 30 km/h, a fim de

tornar a mobilidade de pedestres e ciclistas mais segura e i'ncentivar

assim, a redugdo do uso de veiculos automotores. ;

3) Vocé concorda com essa iniciativa?

b) Vocé costuma usar a bicicleta como meio de transporte?

¢) Ha ciclovias ou ciclofaixas em sua cidade?

r——— OBSERVATORIO DA LINGUA =™

0s verbos dicendi e as intengdes discursivas -

Além das reivindicagdes, das deliberagdes e dos encaminhamentos, a
ata registra as principais intervencdes de cada participante da reuni3o.

0Os verbos dicendi, que indicam a fala, auxiliam o redator da ata, pois
sdo importantes para expressar a intengao e as atribuigées das pessoas
presentes na ocasiao.

Discussdes, reflexdes, discordancias, afirmagdes, informes, sugestdes,
etc., ocorridos durante uma reunido, devem ser registrados utilizando-se
os verbos dicendi de acordo com as intengdes discursivas do participan-
te. Na ata aqui estudada, por exemplo, as intengdes do prefeito Fernando
Haddad sao expressas por verbos desse tipo.

1. Leia os trechos a seguir e responda as questdes.

I. O prefeito informou que os ciclistas sio o segundo movi-
mento social recebido por ele, lembrando que havia se reuni-
do somente com movimento da moradia.

Il. O prefeito afirmou ainda que percebe que Sio Paulo peca
muito na questdo da comunicagdo e da participagio, que a ci-
dade nio se comunica.

1. De volta A reuniio, o prefeito foi questionado se de fato haverd
esse dislogo entre ciclistas e a Prefeitura, e o prefeito pergun-
tou ao secret4rio Chico Macena qual seria a sugestdo para ins-
titucionaliz4-lo.

IV. Como encaminhamento da reunido, o prefeito Fernando Ha-
ddad sugeriu uma campanha de comunicagdo imediata [...).

* Observe os verbos dicendi destacados e escreva, no caderno, o que

Os verbos dicendi fazem parts dos
chamados verbos de elocug3o. Veja
mais sobre 0 assunto na parte de
Linguagem (capitulo 18, p. 234-235).

N Acio e cipabania

£ possivel o empregador em-
prestar ou doar a bicicleta a0
empregado? Como funciona o
vale-transporte para quem vai
de bicicleta ao trabalho? O em-
pregador deve oferecer vestia-
rios com chuveiro aos ciclistas?
Perguntas como essas motiva-
ram o promotor de justiga Eduvar-
do Sens dos Santos, responsdvel
pela Promotoria de Mobilidade
Urbana em Chapecéd (SC). a de-
senvolver um guia de ciclistas
para empregadores e emprega-
dos. Segundo Santos, o meio de
transporte mais utilizado pelos
trabalhadores, depois do dni-
bus, ¢ a motocicleta, veiculo
que apresenta muito mais riscos
A seguranga do que a bicicleta.
Seu objetivo com o guia &, por-
tanto, incentivar empregados e
empregadores a valorizar o uso
da bicicleta como meio de trans-

cada um expressa. Consulte o quadro a segulr. : m'v‘;t ?r 40 ‘l"b‘“‘“‘
R A BN B - o . .
discorddncia + concorddncla * afirmagdo * enlase hip, "m.‘ :". 7:;0 oaa:a .A\:::;:
informagdo * sugestdo * _qu{esllonamen}o ) Rl 1 biegovy-d
e T & 3

~

Nag €screva no livro,

Fonte: Barreto et al. (2016).

",
Fersresrennninany

121



Capitulo 23 - Ata de reunido
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ANEXO 28 - CAPITULO 23

Produzir uma ata de reunido

Proposta

Forme um grupo com mais cinco colegas. Selecionem um tema relacionado a experiéncia
escolar. Abaixo, seguem algumas sugestdes de tema. Lembrem-se de que deve ser algo possi-
vel de ser reivindicado na comunidade escolar, pois vocés deverao agendar uma reunido com
0 responsavel pela escola, que auxiliara nas deliberagoes e nos encaminhamentos da reuniao.

redes sociais na escola - infraestrutura escolar . relagdo entre
estudantes, professores e/ou funcionarios . relagdo entre estudantes
projeto pedagégico da escola

Utilizem o que vocés estudaram sobre ata de reuniio neste capitulo e
procurem usar todos os recursos disponiveis para redigir um texto objetivo
e fiel aos acontecimentos discursivos ocorridos durante a reunido.

Os integrantes do grupo deverao participar de todas as etapas de pro-
ducao. Ao final, a ata serd publicada no blog da classe ou afixada em mural
instalado em um local adequado, onde haja grande circulagao de pessoas.

Planejamento

sejam registradas.

1. Observe no quadro abaixo as caracterfsticas do texto a ser produzido.

Em uma reunido, é importante
que as demandas e as resolugdes

H
!
i
H

Género textual Piblico Finalidade Meio Linguagem Evitar Incluir
2 relatare 3* pessoa do discurso, interpolagdes .
ata de reunido cor:suc r:lc::de registrar as falas mt:jr:lc?ausgelog verbos no passado, pessoais, excesso enca "l:'s :: adr:e -
de uma reunido verbos dicendi de detalhes

2. Busque informagées sobre o tema selecionado e consulte outras pessoas para verificar se
se trata de algo relevante para a comunidade escolar

3. Cada integrante do grupo devers fazer anotacdes prévias acerca do levantamento de dados,
incluindo as opiniGes obtidas de outras pessoas.

4. Redna-se com o grupo. Decidam o que devera constar na pauta da reunido: O que sera rei-

vindicado? Fagam uma lista de todos os assuntos que vocés pretendem abordar na reuniao,
em ordem de importancia. Evitem fazer uma relacdo extensa de assuntos a serem debati-
dos, pois a reuniao deve ser objetiva e nao deve ultrapassar o horario estipulado.

5. Em seguida, definam quem sera convidado para discutir solugdes para o(s) problema(s)
elencado(s). Fagam o pedido de reuniao 3 pessoa escolhida, marcando data, hora e local
adequados para que todos possam participar do encontro,

DICA: Em uma reuniao, é muito importante ser pontual; por isso, chegue no horério.

6. Escolham quem vai fazer a apresentacdo dos integrantes do grupo e expor o motivo da reu-
nido. Todos devem respeitar os turnos de fala de cada participante,

7. Decidam quem seré o redator da ata e como isso seré feito (em papel, tablet, etc.); entretan-
to, qualquer participante podera fazer anotagdes durante a reuniao. Se preferirem, gravem
a reunido em éudio ou video - o que nao dispensa as anotagdes.

8. O redator da ata da reunido devera:
a) anotar, no cabegalho, a data, a hora e o local da reunido;
b) registrar nomes e cargos (quando houver) de todas as pessoas presentes;
c) relatar todas as intervengGes dos participantes. Anotar o nome de cada pessoa que tomar

a palavra e registrar as principais ideias por ela apresentadas. Para tanto, ele deve ficar

atento a criticas, reivindicagdes, deliberagées e sugestdes de encaminhamentos que ca-
da participante fizer.

DICA: £ indispensavel fazer anotagdes durante as falas, para que o registro escrito prévio
oriente um relato fiel do que efetivamente ocorreu na reuniio.

Fonte: Barreto et al. (2016).

Nao escreva no livro.
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9. Se for necessdrio deliberar sobr

= e alguy :
€a¢30, 0 grupo pode realizar ym BUM encaminhamento ou reivindi-

3 0u mais votagdes,

glaboracdo

10. Apds a reuniao, o grupo devers se reun
mente a respectiva ata, utilizando ao
durante as falas. Deem 3 €s5as anota
tivo, claro e consistente. ¢

I para ler e reescrever coletiva-
maximo os apontamentos feitos
0es o formato de um texto obje-

11. Relatem cada fala de forma resumj
para registrar a esséncia da fala delda. Procur
duzir um registro fiel e completo ¢

rem usar verbos dicendi
cada participante, de modo a pro-
0 que ocorreu na reuniao.

12. Ao final, incluam linhas para que os Participantes assinem a ata
Avaliagdo
13. Troquem o texto redigido com outro grupo da classe.

14. Copiem e completem o quadro abaixo em uma folh
: , a separada,
base na leitura da ata de reuniio redigida pelo outro grup%. ?masecg%rir]

da, fa!;arn um comentario geral sobre o texto, apontando qualidades e
sugerindo mudancas, se houver necessidade.

Sim Nao

0 texto da ata apresenta adequadamente a data, a hora e
o local da reunido, bem como a lista de presenga com as
respectivas atribui¢des/funcdes dos participantes?

Hé uso adequado dos verbos dicendi e de outros verbos no
passado?

Ha o relato das reivindicagdes e dos encaminhamentos
deliberados na reuniao?

» Deem atengdo as articulagdes
entre as falas e ao debate
gerado na reunido. A
retextualizagdo deve
resultar em um texto fiel
ao andamento da reunido
realizada.

Tomem cuidado ao citar
terceiros. Nao reproduzam,
no texto escrito, agressdes
ou hostilidades referentes a
pessoas que fazem parte da
comunidade escolar.

)

~

@® RePERTORIO

A retextualizagdo mostra-se fiel aos fatos ocorridos na reunido? | HLLLLLLEL | IEERIINY

Comentdrios gerais sobre o texto HINEELEERREEEEREEERRERERERRERRRERURRRORER RO nnennnm

Reescrita

15. Leiam atentamente o quadro de avaliagao da ata de reunido produzida
por seu grupo.
DICA: Anotem, a lapis, as possiveis modificagdes em seu texto. Caso
tenham alguma ddvida, pegam ajuda ao professor.

16. Reescrevam a ata, fazendo as alteragdes que julgarem necessérias e
adequando o texto s variedades urbanas de prestfgio.

17.Fagam as alteragdes necessarias para tornar 0 texto mais objetivo:
substituam trechos muito detalhados por resumos e acrescentem infor-
magdes ou explanagdes nos trechos que nao estao claros.

18. Enviem a ata a todos os participantes da reunido para que validem o
que foi documentado e assinem.

Publicagdo

19. Divulgem as atas no mural da e
ndo tenham um blog, busquem n
criagao de um e escolham uma W EY
hospedagem disponfveis. Se optarem e om s
que em uma &rea de grande circulagao, para q
pessoas tenha acesso as atas produzidas.

scola ou no blog da classe. Caso vocés
a internet tutoriais que 0S auxiliem na
das diversas plataformas gratuitas de
|, escolham um que fi-
maior nGmero de

N80 escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).

As reunides, ou Braintrust,
na Pixar

O Braintrust é o nome que os
produtores da Pixar, empresa de
animagdo cinematografica res-
ponsavel por filmes como Wall-e,
Toy Story e Divertida Mente, de-
ram as reunides em que discutem
ideias e encontram solugdes para
as produgdes em andamento.

Nessas reunides, todos os en-
volvidos podem se manifestar
em igualdade de condigdes, res-
peitando as falas e as ideias dos
demais participantes.

Cena do filme Wall-e (2008), um dos

L sucessos da Pixar,
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ATENCAO: tadny as questdes foram repiadyzidas J,",'““mmw
Jo qué fazem parts. Assponda a tndus as AUeStANs na radir g :

Vestibular e Enem

]

Ao estudar a entrevista, voce viu que o entrevistado ¢ apresentado segundo o ponto de vista da publicagio, que
edita as falas e seleciona as fotos que constituirdo a sua imagem. No processo de edi¢do, podem eventualmente ser
adotadas formulagoes textuais que ndo correspondem exatamente aquilo que o entrevistador pretendia dizer.

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) costuma pedir em suas provas de redagdo que o candidato produza
um texto do tipo dlsscnau\'o-argumcmnlIvo4 Em 2004, a proposta do Enem apresentava a contradicdo entre a Jj-
berdade de imprensa ¢ os abusos dos meios de comunicagio e pedia ao candidato que opinasse sobre o assunto. Vo-
€& pode utilizar os saberes que adquiriu sobre a entrevista para discutir a relagao entre os jornalistas e suas fontes.

(Enem)
REDACAO
Leia com atencdo os seguintes textos:

Caco Galhardo/Acervo do antista

Gatmarno, Caco. 2001,

o ionali do radi No Brasil, entre outras organizagdes, existe o
* PrOge a‘;'a.s.se;s;c';"; Sta; e lovicae | Observatério da Imprensa — entidade civil, no gover-
programas po/iials ce fina’ da tarde em televisdo | . manta| e nao partidaria —, que pretende acompanhar

saciam curlosidades perversas e até métbidas t- | | yocamnenhia da midia brasileira, Em sua pagina ele-
rando sua matéria-prima do drama de cidadios trBnica, |8-se:

humildes que aparecem nas delegacias como sus-
peitos de pequenos crimes. Ali, sio entrevistados
por intimidagdo. As cimeras invadem barracos e
corticos, e gravam sem pedir licenga a estupefa¢io
de familias de baixissima renda que nio sabem di-
reito o que se passa: um parente é suspeito de es-
tupro, ou o vizinho acaba de ser preso por trifico,
ou o primo morreu no massacre de fim de semana
no bar da esquina. A policia chega atirando; a midia

Os meios de comunica¢do de massa sio majorita-
riamente produzidos por empresas privadas cujas de-
cisdes atendem legitimamente aos designios de seus
acionistas ou representantes. Mas o produto jornalis-
tico €, inquestionavelmente, um servico publico, com |
garantias e privilégios especificos previstos na Consti- ‘
tuicdo Federal, o que pressupde contrapartidas em de-
veres e responsabilidades sociais. |

chega filmando.
Buccl, Eugenio. Sobre ¢tica ¢ imprensa Sao Paulo: Companhia das g:%l::::) ";g“;lm pud(o‘bsﬂ\'-llorio.\ﬂlhnosrgundo.igmmbA Acesso
Letras, 2000. ! . :

Quem fiscaliza [a imprensa]? Trata-se de tema Incisos do Artigo 5* da Constituicdo Federal dej

complexo porque remete para a questio da respon- 1988: |
sabilidade nio s6 das empresas de comunicagio IX - é livre a expressio da atividade intelectual, ar- |
como também dos jornalistas. Alguns pafses, como tistica, cientifica e de comunicagdo, independentemen- |
a Suécia e a Gra-Bretanha, vém h4 anos tentando te de censura ou licenga; |
resolver o problema da responsabilidade do jorna- X - sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a |
lismo por meio de mecanismos que incentivam a honra e a imagem das pessoas, assegurado o direito a ‘
autorregula¢io da midia. indenizagao pelo dano material ou moral decorrente de ‘

i

sua violagdo.

Disponivel em: <hutp//www eticanatv.org br>. Acesso em: 30 maio 2004.

Com base nas ideias presentes nos textos acima, redija uma dissertagdo em prosa sobre o seguinte tema:

Como garantir a liberdade de informagdo e evitar abusos nos meios de comunicagdo?

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo
de sua formagao. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista e
suas propostas.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 31 - UNIDADE 10

UNIDADE

EXpor

Na imagem abaixo, um turista observa pinturas rupestres.
analisando taisidesenhos, 'contempla-se uma linguagem NESTA UNIDADE
cifrada, tornada hermetica pela passagem do tempo. Que
mensagem de nossos ancestrais eles carregam? Gracas
3 ciencia, podemos estuda-los,; analisa-los e entendé-los.
No entanto, o proprio texto cientifico, muitas vezes, pode
também nos dar alimpressao.de ser uma linguagem cifrada,
de acesso a poucos. O'texto de divulgacao cientifica cumpre,
portanto, o'importante papel de difundir o.conhecimento
clentifico'de. modo a torna-lo inteligivel e acessivel a uma
maioria de pessoas nao iniciadas no assunto.

@ Artigo de
divulgacao
cientifica

Turista observando pinturas rupestres
(c. 2000-10 000 anos) — Parque Nacional
Cavernas do Peruagu. Januaria (MG), 2014.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 32 - CAPITULO 24

CAPITULO
Artigo de
di [ ao cientific
O QUE voce O artigo de divulgagdo cientifica é um género textual que leva conhecimentos
VAI ESTUDAR cientificos ou académicos ao leitor comum. & um desafio transmitir saberes minuciosos
c identif a pessoas que ndo dominam a linguagem e a metodologia de pesquisa cientificas. Nes-
e:’:‘o%:,zej:\ ey te capitulo, vocé vai conhecer melhor esse género e depois produzird um artigo.
um artigo de
divulgacao e
A g:gdida Ier_\ttre O artigo de divulgagao cientifica a seguir foi publicado no site do Instituto Ciéncia Hoje.
m 5 2
ofe,;\?;,c;czs‘;;ea Leia o texto com atengio e responda as questoes.
ciéncia.
A linguagem { : AP : b lelSre g 2A0S 154 P ﬂﬂ
do artigo de . -
divulgagcao = .
cientifica. Colunas/Cagadores de fésseis

| ——

Uma nova ave do terror

0 mais completo exemplar do grupo de aves carnivoras que eram 0s principais predadores de sua
época foi encontrado na Argentina em depésitos de 3,3 milhdes de anos. A nova espécie, tema da
coluna de Alexander Kellner, traz informagaes sobre a audi¢do e a visdo desses animais.

Vejo até com uma boa pitada de humor esse tipo de expressao: “aves do terror”. Sei que
talvez seja uma forma injusta de rotular um grupo de animais que, convenhamos, nada faz
de diferente de todos os demais na sua luta pela sobrevivéncia. Porém, raramente uma
expressao desse tipo é tao bem aplicada como para os Phorusrhacidae, um dos mais fasci-
nantes grupos de aves que ja existiram. [...]

Agora uma descoberta realizada na Argentina que acaba de ser publicada no Journal
of Vertebrate Paleontology revela diversas novidades sobre essas aves [...].

Aves do terror

[..] os Phorusrhacidae compdem um grupo de aves cujos primeiros representantes foram
encontrados em depdsitos formados ha 60 milhdes de anos, bem depois da extingdo dos
dinossauros ndo avianos (ocorrida ha 66 milhdes de anos). Elas viveram até aproximada-
mente 2,5 milhdes de anos atras [...). Variam de 1 a 3 metros de
comprimento, podendo chegar a pesar [...] 350 kg.

Ha quem aponte o surgimento do istmo do Panama, uma por-
¢ao de terra que ligou os continentes da América do Norte e da
América do Sul mais ou menos por volta desse tempo, como o
fator principal para a dizimagao do grupo [...].

A primeira descrigao de uma espécie de “ave do terror” foi rea-
lizada [...] em 1887 por Florentino Ameghino [..], paleontélogo
argentino. Desde entao, foram encontradas muitas novas espé-
cies, totalizando quase duas dezenas. Praticamente todas foram
encontradas na América do Sul.

A pr.incipal “ave do terror” nado sul-am‘ericana é Titanis Reconstrucao em vida de
walleri, encontrada em depésitos de 3,1 milhdes de anos no Llallawavis scagliai, a nova
Texas [...]. Com 2,5 metros de comprimento e pesando algoem “ave do terror” que viveu na
torno de 150 kg, ela era uma das maiores do grupo. Existe Argentina ha 3,3 milhdes de

o Y anos (imagem: Santiago
também uma ocorréncia na Africa de um fémur incompleto e Dm,(,, e,g‘,u,,,t,,a, .

outros ossos fragmentados na Europa que poderiam perten- Vertebrate Paleontology).
cer a esse grupo.

B
8
s
3
2

) &
H
H
3

. Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 33 - CAPITULO 24

JOCABULARIO
OF APOID

No Brasil, também temos
Uma representante das “aves do terror”: o Paraphysornis brasiliensis,

| que tinha aproximadamente 2 metrq
S dizimagio
anos no estado de Sao Paylo, de altura e foi encontrado em rochas de 23 milhdes de processo de
: o de
ntre as caraclerfsti destruigio
’unlfo com o bico mad::sepg::c'inais dos Phorusrhacidae destacam-se a grande cabega, que, algo
i e el orma de gancho, deve ter sido uma importante ferramenta fémur. osso
pas S Presas. As asas atrofjadas indicam [ di ] suas da coxa que s¢
pernas bem desenvolvidas sugerem que elas tenham sid =] e 8c podiam viar, L.} s articula préximo
0 parentesco mais proximo se ds c ; m sido boas corredoras. ao quadril
i Om as seriemas, formas viventes e também aves preda- | istmo: estreita

faixa de terra que

s N 4 duas & de
+as seriemas, cujo canto é bem peculiar, conseguem lr‘f:" iy

A descoberta | paleontélogo
Liderados por Frederico J. D Z‘:ﬁ:ﬂ‘;‘,,
pesquisadores descreveram.o ne‘gfange. da Universidade Nacional de Cérdoba, na Argentina, geologicos e seus

encontrado em rochas formadas h'; ‘a::mpl'ﬂodesquelelo de uma “ave do terror”. O exemplar foi fosseis
roximadamente 3,3 mi i A .

feta, situada em Mar del Plata, na provincia de Buenos3A?r:1s I[hﬁ]es e i m

A nova espécie foi chamad ; ios g radiolégico
Wi A W 50V et I‘a)cdel ngllqtt/avts scagliai, ‘l'nsplrada na pal.ayra llallawa, que, na ' qu,:e,,m,,

2 2 al, significa “magnifico”. O termo scagliai € uma homenagem visualizar

aum importante diretor (Galileo Juan Scaglia, [...]) de um museu local. estrutanss

Llallawavis scagliai n3o era uma das maiores representantes do grupo, tendo aproximada- e

mente 1,2 metro de altura e pesando menos de 20 kg. Porém, sua excepcional preservagao
permitiu aos pesquisadores realizar anélises por tomografia computadorizada da regido audi-
tiva do animal, como também estabelecer inferéncias de seus movimentos.

[..] Degrange e colegas puderam determinar que Llallawavis
tinha [...] capacidade para ouvir sons com frequéncias em
torno de 2 300 Hz, valor abaixo da média se comparado ao
das espécies de aves viventes proximamente relacionadas
aos Phorusrhacidae [...].

Tal fato levou a sugestao de que possivelmente Llallawavis
desenvolveu habilidades acdsticas para sons de baixa fre-
quéncia para comunicagdo entre membros da mesma espé-
cie ou [..] para a identificagdo de presas. Os autores tam-
bém puderam examinar a regido da érbita do animal, onde
encontraram os 0ssos esclerdticos em perfeitas condigdes,
0 que permitiu ajustar a visdo da cérnea dessa ave, conside-
rada de hébitos diurnos.

Embora os autores tenham ressaltado bem que esses resulta-
dos devem ser considerados preliminares e que mais andlises
desse tipo deveriam ser feitas em outras espécies de Phorusrha- vado de Licl
cidoe, 0 mais interessante do estudo é o fato de que temos a  scqgliai, espécie que tinha 1,2 metro
possibilidade de refinar o comportamento das “aves do terror”. de altura e pesava menos de 20 kg.

M TaghoretF Scaghs

Keuner, Alexander. Instituto Ciéncia Hoje, 22 abr 2015, Disponivel em: <hip/cienciahoje uol com br/colunas/cacadores-de-
-nova-ave-do-terror>. Acesso em: 18 abr. 2016.

SITUACAO DE PRODUGAO ~

(Acesso ao conhecimento

0 artigo de divulgagao cientifica é escrito  com cientistas -, de modo a garantir um tex-

por um especialista da area ou pelo préprio  to interessante e compregnslvel para o leitor
autor da pesquisa que esta sendo divulgada. comum. Os artigos de dlvulggcao sdo publi-
Esse género textual recorre as fontes origi- cados em revistas, jornais e sites, que funcio-
nais do discurso cientffico - fundamentando-  nam como uma ponte entre o0 mundo acadé-
-se em pesquisas sobre o assunto (inclusive mico ou cientifico e odpﬂbllco. revelando ao
citando trechos destas) ou em entrevistas leitor novos estudos e descobertas.

305
Ndo escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 34 — CAPITULO 24

Ler um artigo de divulgag¢édo cientifica

sesssesasannnn
Srsaseaanes Peerasanan R R R R

1. Observe novamente o chapéu, o titulo e a linha fina do texto lido.

‘ Colunas/Cagadores de fésseis = chapéu

l Uma nova ave do terror -/ tiuto

0 mais completo exemplar do grupo de aves carnivoras que eram os principais predadores de sua
| €poca foi encontrado na Argentina em depésitos de 3,3 milhées de anos. A nova espécie, tema da
f coluna de Alexander Kellner, traz informagaes sobre a audigdo e a visGo desses animais. ] tlinha fina

a) Pelo titulo da coluna, & possivel identificar a area cientifica da pesquisa divulgada?
0 que vocé conhece sobre essa area?

b) O titulo “Uma nova ave do terror” chama a atengdo do leitor? Por qué?
¢) Que fungao a linha fina exerce no texto?

2. No primeiro paragrafo, o autor quebra a expectativa do leitor em relagao a expressao “aves
do terror™? Explique.

0 artigo de divulgacao cientifica tem como objetivo divulgar - ou seja, fazer saber ao maior :
: nimero de pessoas possivel - alguma informagao cientifica originalmente acessfvel a poucos es-
: pecialistas. Para isso, procura atrair o leitor, ressaltando algum aspecto curioso, engragado, in- :
: trigante ou emocionante revelado pela pesquisa cientifica. ;

................................................... e st aa et a et e a it a et e et a e ea s er s ea e a et s e et st araant

3. Qual ¢ a descoberta abordada nesse artigo de divulgagao cientifica?

4. De acordo com o artigo, em qual veiculo de comunicagao a pesquisa foi inicialmente divul-
gada? E possfvel saber se a fonte & confiavel? Explique.

: O texto que expde conhecimento cientifico deve apresentar fontes confidveis. O desenvolvi-
: mento do contedido se dé a partir da articulagdo das informacdes coletadas em entrevistas com
i especialistas, em livros, em publicagdes periédicas e/ou em sites especializados em ciéncia. O di- :
: vulgador cientifico deve sempre recorrer a diversas fontes de informagao. :

5. Copie no caderno o esquema abaixo e complete-o com as ideias principais de cada paragra-
fo do texto “Uma ave do terror”. Siga o exemplo.

Primeiro paragrafo - As aves do grupo Phorusrhacidae sao chamadas de aves do terror por
serem grandes predadores.

Segundo paragrafo - A nova espécie foi descoberta...

Terceiro parégrafo - Exemplares desse grupo de aves foram encontrados...

Quarto paragrafo - £ provavel que a extingdo da espécie tenha ocorrido...

Quinto paragrafo - A primeira descrigdo desse grupo de aves foi feita...

Sexto paragrafo - A ave do terror ndo sul-americana é...

Sétimo paragrafo - No Brasil, a representante do grupo é...

Oitavo paragrafo - As caracterfsticas principais das Phorusrhacidae s3o...

Nono paragrafo - O parente mais proximo das aves desse grupo é..

Décimo parégrafo - O esqueleto mais completo de uma ave desse tipo foi encontrado...
Décimo primeiro paragrafo - A nova espécie recebeu...

Décimo segundo paréagrafo - A excepcional preservagao do esqueleto possibilitou...
Décimo terceiro paragrafo - Os pesquisadores descobriram...

Décimo quarto paragrafo - As descobertas relativas a cérnea revelaram...

Décimo quinto paragrafo - Apesar de os dados serem preliminares,...

Capitulo 24 - Artigo de divulgacio clentifica

o
o
o

N3o escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 35 - CAPITULO 24

0 artigo de divulgagao cientfica

2 aprese
dos animais sobre os quais discone? Nla as caracterfsticas ffsicas

a) Quanto ao grupo das Phorysrhg
scagliai, quais s3o o tamanho e o

b) Essas informacdes sao apresenta

Qual é a hipétese apresentad
Phorusrhacidae? e

Quais s30 0s pesquisadores citados no arti
tantes para a descoberta divy

Releia o parégrafo a seguir.

cidae e da espécie Llallawavis
peso informados?

das no mesmo paragrafo? Por qué?
ara a extin¢ao do grupo de aves

80? Por que eles sao impor-
lgada no texto? g 2

O parentesco mais préximo se
também aves predadoras nativas
e peso bem menores (menos de
30kg). Ademais, as seriemas,
quando ameagadas.

d4 com as seriemas, formas viventes e
da América do Sul, porém de tamanho
' Um metro, com peso variando de 25 a
Cujo canto é bem peculiar, conseguem voar

Nesse artigo de divulgagao cientifi
ragdo estabelecida entre o
vivente? Por qué?

ca, qual é a importancia da compa-
grupo de aves extinto e uma espécie de ave

52 ANOTE serasesarosesessaoncessionyesnannenossanssisnntoaios sesess aasammaniass

‘a0

As comparagdes e as metaforas tornam a linguagem cientifica acessivel :
piblico leigo, pois podem criar imagens que ajudam a explicar o tema

: abordado.

10.

Quais foram os principais resultados da pesquisa a partir da descober-
ta da espécie Llallawavis scagliai?

20 ANOTE eosecossresnsesessnssene

0 artigo de divulgagdo cientifica cumpre um importante papel social: :

: possibilitar que o leitor comum tenha acesso a conteddos originalmente res-
i tritos a especialistas, o que contribui para a formagdo de um cidaddo in-

11,

/———— OBSERVATORIO DA LINGUA ﬁ
Linguagem simples para divulgar a ciéncia

Vocé costuma ler artigos de divulgagdo cientifica? Explique quais se-
riam ou sdo seus temas de interesse.

Como o objetivo dos artigos de divulgagdo cientifica é tornar acessi-

Foto de uma seriema, a ave cuja espécie
mais se aproxima A das aves do terror.

® RrePERTORIO

vel a0 piiblico leigo conhecimentos cientificos ou académicos, o autor do
artigo precisa “traduzir” esses conhecimentos, utilizando uma lmguagetp
mais simples a fim de que o leitor entenda com clareza o teor da pesqui-
sa cientifica apresentada e seus resultados. Dessa forma, o uso de lingua-
gem técnica, formulas complexas ou jargdes deve ser deixado de lado nes-
se género textual. . ) )

Para que o texto se aproxime ainda mais do leitor, € muito comum a
utilizagdo de explicacdes e comparagdes que esclarecam determinados
dados cientificos. P

No artigo “Uma nova ave do terror”, Alexander Kellner utilizou um
registro mais informal da linguagem para ap(esenlar 0s primeiros re-
sultados da pesquisa sobre uma nova espécie de ave encontrada na
Argentina.

1. Encontre no artigo lido uma ocorréncia de registro mais informal da

Alexander Kellner

Desde 2004, o gedlogo e pa-
leontélogo Alexander Kellner
(1961-) escreve a coluna “Ca-
gadores de fésseis” no site do
Instituto Ciéncia Hoje, na qual
apresenta as dltimas novida-
des e descobertas sobre f6sseis.
Kellner é pesquisador do Museu
Nacional da Universidade do Rio
de Janeiro (UFR)).

Para conhecer um pouco mais
o trabalho desse especialista, ve-
ja o video disponivel em <http://
linkte.me/x5fv2> (acesso em: 18
abr. 2016), no qual ele apresenta
o principal objetivo de suas pu-
blicagdes na citada coluna.

0 gedlogo e paleontélogo

Alexander Kellner.
&

linguagem e explique seu uso. B

K30 escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).

Maiio Friodiandes Pulsar Imagens
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ANEXO 36 — CAPITULO 24

Produzir um artigo de divulgacéo cientifica

Cesssssnnnnans
D T T T T T e ST T R A b

Proposta

Tomando por base as areas de conhecimento sugeridas abaixo, vocé devera escolher um te
de pesquisa, consultar fontes confidveis e escrever um artigo de divulgagao a ser publicgdo em
uma revista de curiosidades cientificas produzida pela classe. Os conhecimentos sobre <I|ﬁllga-
¢ao cientifica abordados neste capitulo vao ajuda-lo. Aproveite os recursos de que vocé dispoe
para produzir um texto claro, atraente ¢ fiel ao conteudo cientifico original.

ma

Satide: formando novos hibitos - A
discussio de temas ligados a satde pode pro-
vocar uma mudan¢a de comportamento. In-
formar sobre doengas e refletir sobre hibitos
nocivos  satide sio uma forma de agir social-

O caos e a ordem no Universo — O Univer-
s0 e os astros oferecem enigmiticas estruturas e
surpreendem por sua beleza e mistério. Penetrar
em sua ordem misteriosa é sempre uma aventu-
ra fascinante. O que as pesquisas da Fisica mo-

derna revelam sobre eles? mente. O que é preciso que todos saibam?
Meninas pesquisando
Planejamento livros em uma
biblioteca.
1. Observe no quadro abaixo as caracteristicas do texto a ser produzido.

Género textual Piblico Finalidade Meio Linguagem Evitar Incluir
artigo de jovens expor revista de clareza e objetividade, | distorgdo das linguagem y
divulgagdo conhecimentos | curiosidades | criagdo de uma informagdes, simples e registro
cientifica cientificos, cientificas histéria ou de excesso de mais informal

tornando-os produzida metéforas que ajudem | simplificacdo ou para atrair o
acessiveis pela classe a explicar o conteddo | de complexidade leitor

2. Defina o tema de seu artigo a partir das areas de conhecimento sugeridas acima.

3. Realize, em bibliotecas e/ou na internet, uma pesquisa detalhada e consistente sobre o
tema selecionado.
a) Busque no minimo trés fontes diferentes de pesquisa.
b) Procure informagdes recentes. A divulgagao cientifica requer novidade.
¢) Pense em uma histéria interessante ou em um apelo especial para tratar o tema escolhido.
d) Registre no caderno todas as informagdes que julgar relevantes sobre o tema.
e) Lembre-se de citar rigorosamente as fontes consultadas.

4. A partir das informagdes coletadas, selecione as que considera mais dificeis.
a) Certifique-se de que vocé as compreendeu bem. (Se n3o, pesquise mais sobre o assunto.)
b) Redija explicagdes no caderno para cada um dos itens dificeis que vocé selecionou.
¢) Verifique se as informagdes ficaram compreensiveis, sem desvirtuar o sentido original.

5. Copie e preencha o quadro abaixo, adaptando-o a seus objetivos.

Assunto
(trabalho de um pesquisador, objeto de estudo)
Origem do assunto L T
Desenvolvimento L T T
Estdgio atual da pesquisa L T

Fatos curiosos FEEEERRERRREERERERRR R R e v e e e e e
S T

Dificuldades enfrentadas

Fatores favordveis

6. Com base nesse quadro, faga um roteiro de seu texto relacionando os aspectos mais relevantes
ou curiosos a serem destacados.

Capitulo 24 - Artigo de divulgacio clentifica

N3o escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 37 — CAPITULO 24

glaboragdo
Agora vocé ]a pode escrever seu al“go de d m .......................................

ivulgacao cient(fi
8, Definao lﬂu!ole a linha fina de modo que des £40 cientifica,
eitor e expliquem
no lé " l:e: : fesum'idamente 0 conteddo do texto, i » Déatengdo 3 explicagdo e 3
9, Vocé p presentar a ideia principal no primeiro parégrafo especificagdo das informagdes

(ou nos dois primeiros Pardgrafos), d iculadas. O ado d
. desenvolvendo. : veiculadas. O conteddo deve ser
tante do texto por meio de ex estat(:?i(aogocz,es acessivel ao piblico leitor, mas
. com-

i M Certifique-se de que vocé citou
perteminteresse :  adequadamente as fontes consultadas.

paragdes, relacdes de causa e efeito, v $ ndo deve ter alteragdes que o
parégrafo para a conclusdo do artigo, €lc- Reserve o Gtimo | descaracterizem.
Avaliagao

10. Junte-se a um colega e troque seu texto com ele,
11. Em uma folha separada, copie e co i ; 4
de divulgacdo cientffica de sey coﬂple‘e 0 quadro abaixo com base na leitura do artigo

3. Em i
texto, apontando qualidades e sugeriﬁdo mu;:ﬁtc"ad:' SR o) st

Sim Nio

0 texto estd de acordo com as variedades urbanas de prestigio? e e

0 titulo e a linha fina s3o atrativos? o | mnnn

0 texto estd bem encadeado? Cativa o leitor? T o

0 desenvolvimento do texto esclarece o tema com precisdo? LU R

Foram consultadas fontes variadas e confidveis? T nmm

0 texto foi escrito com uma linguagem simples e acessfvel ao piblico? T nm

Comentdrios gerais sobre o texto AEEERREEEEER R

Reescrita

12. Troque novamente o texto com seu colega.
a) Leia com aten¢do o quadro em que ele avaliou seu artigo.
b) Agora, releia seu texto, buscando compreender as observagdes realizadas por seu colega.

DICA: Anote em seu texto, a lapis, as possiveis modificagdes. Caso tenha alguma divida,
pega ajuda ao professor.

13, Reescreva seu artigo de divulgagdo cientifica.

a) Faga todas as alteragdes que julgar necessarias para adequar seu texto as variedades ur-
banas de prestigio.

b) Faga modificagdes para tornar seu texto mais preciso e/ou mais interessante ao leitor.

¢) Ao reescrever o artigo, atente-se as referéncias e citacdes apresentadas, indicando sua
fonte. )

d itos de diffcil compreensao ou inacessiveis ao leitor e seja rigoroso quan-

)IE: glsiq:ee"cn(:sg:sl.o(; discurso cientifico é validado por meio da relagdo que os cientistas

estabelecem entre os conceitos. ’

e) Explique, especifique e detalhe as informagdes apresentadas.

Publicagdo g '
" - exto aos da sala e, juntos, produzam uma revista
14, Uma vez finalizados os artigos, redna seu t com os colegas em um nome para a re-

Pense
de curiosidades cientificas de toda a turma. legas em um nome para 8 re-
ntacdo e organizacdo ger p cdo. 3
::;:laa;g:ined:lecgaeprtt:le::ﬂtgf ::e'::ﬁvo ;ava ficar responshel por esses aspectos.

309
Ve €screva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).



132

ANEXO 38 — CAPITULO 24

ATENCRO today as auestiios foram reproduridas day 0ravas orlginag
vest‘bula E e que larem parte. Responda 3 tadss a3 questBos no caderng,
re enem —

Nesta unidade, voce estudou um género expositivo, centrado na divulgagio de informagdes e conhecimentos ad-
quindos por meio de pesquisa

A interpretacao adequada de dados e informagdes ¢ essencial na transmissio de conhecimentos com o objetivo
de torna-los acessiveis a um numero maior de pessoas.

Assim, as nogdes adquinidas no capitulo sobre artigo de divulgagio cientifica poderdo ajuda-lo a interpretar
pesquisas ¢ a refletir sobre os fatos por elas revelados.

No ano de 2009, o vestibular da Universidade Estadual de Londrina (UEL) propds uma reflexdo a partir da ex-
posicio dos resultados de uma pesquisa. A interpretagdo adequada dos dados era importante para desenvolver a
redagdo proposta, cujo tema eram os fndices de leitura no Brasil.

(UEL-PR)
INSTRUCOES

1. Néo se esqueca de focalizar o tema proposto.

2. A sua redagao deve, necessariamente, referir-se ao texto de apoio ou dialogar com ele. Atengao, evite mera cola-
gem ou reprodugao.

3. Organize sua redagdo de modo que preencha entre 20 (minimo) e 25 (méaximo) linhas plenas, considerando-se
letra de tamanho regular.

4. Observe o espagamento que indica inicio de paragrafo.
[-]

6. Crie um titulo para a sua redagdo e coloque-o na linha adequada.

O indice de leitura no Brasil continua baixo. Uma pesquisa realizada pelo Instituto Pré-Livro (IPL) revelou que,
ap6s sair da escola, o brasileiro 1é em média 1,3 livro por ano. Quando se inclui a leitura de didéticos e paradiditicos
—aqueles titulos lidos por obrigagio, como parte do programa de alguma disciplina —, o nimero sobe para 4,7. Ainda
assim, trata-se de uma média baixissima, se comparada a de paises desenvolvidos. Cada francés, por exemplo, 1¢, em
média, anualmente, sete livros; na Finlindia, sio mais de 25.

O levantamento apontou também que 45% dos entrevistados nio havia lido nenhuma obra sequer nos trés me-
ses anteriores A enquete. O estudo, feito entre novembro e dezembro de 2007, também mostrou ainda que, para os
brasileiros, a leitura é apenas a quinta opgdo de entretenimento quando eles tém algum tempo livre. Em primeiro
lugar, esta a televisio (veja quadro abaixo). Alguma surpresa? [

OPCOES DE LAZER DOS BRASILEIROS

Ir 30 cCampo/ pran s 18%
Navegar na intemel wssss 18%
Iraodade s 15%
Ver eventos esportivos s 14%
Ir a bares ou cantinasogar biher s 14%
Fazer artesanalotrabalhos da casa s 12%
Reunr-5e 0Om 05 8MI00S s 31% Ir & fevas ou festas populares g 12%
Ver D80S sy 29% Jogar videogamefogos de mesa e 10%
Fazer COMPIES wu 24% Ir a0 cnema uy 9%

Praticar esportes 24% Ir a0 leatro'dancalooncentos o 5%
¥ & museus’exposiodes o, 4%

= T —————— b
Ouvr MUSICE ee— 53%
(050 T J——1 )
OuVir radio s 39%
Ler —m 35%
Sair CoM 0S AMICOS u—— 33 %

UEL 2000 Fecaimie OVBR

Passear em pamues & pracas 19%

ESCTEVEN sy 20%

Nenhuma destas , 1%

Welcome Congonhas, jul. 2008, p. 9. Adaptado

As pesquisas demonstram que o Brasil ¢ um pafs que ndo I¢ ou [¢ muito pouco. Com base no texto e nos dados

expostos no grafico, redija um texto dissertativo-argumentative indicando as provaveis causas deste descaso com 3
leitura no Brasil e proponha algumas estratégias para melhorar nosso indice de leitura.

310
&

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 39 - UNIDADE 11

UNIDADE

Argumentar

saber argumentar daac cidadao o poder de participar
als ativamente dasociedade. Os géneros textuals orals

p escritos baseados na argumentacao permitem a seus
orodutores defender opinies sobre assuntos socialmente @ Editorial
relevantes. Para isso, e iImportante saber criar e reconhecer

um ponto de vista, compreender e refutar argumentos em ; @ RGECIhE

yma discussdo e justificarposicées com base em argumentos @ Debate regrado
|6gicos e valores sociais.

NESTA UNIDADE

@ Fala em audiéncia

Nesta unidade, voce vai apre Tet : : ala
prender a identificar e produzir puablica

géneros textuais em gue predomina a argumentacao.
gles circulam nas esferas politica, jornalistica e cultural e
possibilitam a participacdao em discussoes relevantes na Varios géneros argumentativos sdo
formacao da cidadania. veiculados no jornal.

POWER, Cyril E. O trem de metrd,
1934, Linogravura, 31 cm x 31,5 cm.
Colecdo particular.

o | 28 Mbdgamaan rnagwsrhasyv s

Fonte: Barreto et al. (2016).



CAPITULO

O QUE VOCE

VAl ESTUDAR

Como identificar
e produzir um
editorial,

A validade do
argumento e o
posicionamento
ideoldgico da
instituicdo.

A antonimia
no texto

argumentativo.

32

Fonte: Barreto et al. (2016).

ANEXO 40 — CAPITULO 25

Editorial

O editorial é um importante texto de opiniao veiculado em publicacdes perigdi-
cas, como jornais e revistas. Nesse texto é exposto o posicionamento ideolégico do
veiculo em relagdo aos principais acontecimentos noticiados. Neste capitulo, vocé vaj
estudar e produzir um editorial.

Leitura

sessessnssssacnnas
B T T R T R L LR L AR R b b “esecsnna,

Vocé vai ler um editorial e, a seguir, a reportagem mer}cionada por ele. Os dois textos
foram publicados em O Povo, jornal de Fortaleza (CE). Leia-0s com atencdo e responda as
quesldes propostas nas paginas 314 e 315.

O Povo
Terga-feira, 19 de fevereiro de 2013

EDITORIAL

Residuos solidos em Fortaleza:
como coletar e reciclar

O problema é que s6 existem duas usinas de reciclagem de entulho: em Fortaleza e Itaitinga

Executar o Plano Municipal de Gestio Integrada de Resfduos Sélidos, exigido pela Politica
Nacional de Residuos Sélidos, bem como fazer valer o artigo 550 do Cédigo de Obras e Postu-
ras do Municipio, que proibe depositar lixo e detritos em geral nas cal¢adas e vias publicas, &
um desafio para Fortaleza, que apresenta uma média de gera¢io de resfduos sélidos maior do
que a média nacional: 1,9 quilo de lixo por habitante/dia, contra 1,2 quilo de lixo por habitan-
te/dia, no conjunto do Pais.

O incrivel é que 35% desse volume sio formados por entulho puro proveniente da constru-
¢do civil, que poderia ser reciclado e receber um valor agregado e devolvido ao mercado. No
entanto, é desperdicado depois de ir parar em aterros sanitdrios.

A politica correta deveria ser a prevencio, impedindo que os restos de material de cons-
trugdo sejam depositados em calgadas, pragas e ruas. Se isso acontece, imediatamente se
forma uma rampa para deposito de todo o tipo de lixo. E 0 que comumente acontece, como
constatou uma reportagem de O POVO publicada, ontem, depois de uma pequena incursio em
algumas ruas que flagrou mais de 30 pontos de entulho. Isso apesar de uma legislagio munici-
pal determinar que quem produz o entulho ¢ responsivel pelo seu descarte final, isto &, pelo
seu encaminhamento ao aterro sanitirio.

Estamos, portanto, diante de dois problemas: a) como criar a melhor forma de aproveitar
economicamente esse material que poderia dar um retorno economicamente compensatério;
b) como conscientizar a populacio para que nio deposite os detritos nos espagos publicos.

No primeiro caso, a prépria destinacio a0s aterros sanitérios est ameacada pela desativa-
¢do progressiva desse tipo de depésito de detritos. A alternativa impositiva é reciclar. O proble-
ma € que s6 existem duas usinas de reciclagem de entulho: uma no bairro Cajazeiras, em For-
taleza, e outra no municipio de Itaitinga, a 25 quilémetros da Capital. Ambas s6 recebem con-
juntamente metade do entulho gerado pela construcio civil, e reciclam menos ainda: 5% do
total recebido. O desafio estd posto e tem de ter uma resposta ripida, pois o quadro estd se

complicando cada vez mais. Quanto a populagio, é preciso envolver suas entidades comuniti-
rias no processo educativo de coleta.

-

O Povo, Fortaleza, p. 6, 19 fev. 2013

Nao escreva no livro.
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ANEXO 41 - CAPITULO 25

0 que fazer com o ent
ou construgao?

Nada de calgadas, terrenos baldios oy cany
Je reciclagem ou aterro sanitdrio, Aband 10 deve ter um destino certo: usina
b

% : nar o lixe ; -
wejuizos ambientais e sanitdrios por al, além de render multa, resulta em

Tu ¢s responsdvel por todo entulho
pdo ¢ mandamento biblico, mas dever d
solver reformar ou construir alguma co
Jei ¢ sob pena de multa se desrespeitad
Tho que cobre calcadas e calgadas desta
a populagdo ndo sabe o que fazer com o entulho

roblema ¢é de educagio mesmo. Voce sabe o que %:::f:oor: 5

lixo da reforma da sua casa ou comércio? .
0 POVO avistou pelo menos 30 pontos de e

ntulho em pas-

seio pelos bairros Parque Arax4, Fitima, Porangabugu, M::tse

Castelo, Joaquim Tévora e Jacarecanga. Nio raro podas d Entulho dificul . d

; Trve- ulta passagem de
res, colchdes, restos de méveis e sofis estacionavam jumoe [ “io ?'d';"?o'l"; s de Fortaleza (CE).
el b oto de R
Lel

Uma lei municipal prevé multa para quem coloca lixo em local inade:
do Cédigo de Obras e P"s“_"“ do Municipio, é proibido depositar seja nas ruas seja nas cal¢adas,
pragas, canais ou canteiros “lixo, residuos, detritos, animais mortos, material de construgio e entu-
lhos, mobilidrio usado, folhagem, material de podagdes” etc. [...]

Apesar dalei, s3o recolhidas, em média, 11 mil toneladas de entulho por més, das ruas e caladas
de Fortaleza. Quem diz ¢ o superintendente da Ecofor Ambiental, Joso Jdlio de Holanda. [..]"Seo
gerador produzir mais de 100 litros de entulho por dia, ¢ obrigacio dele contratar uma empresa
privada para recolher o entulho ou mesmo a Emlurb (Empresa Municipal de Limpeza e Urbaniza-
¢do de Fortaleza), que tem esse servico, mas é pago”, afirma.

Abaixo desse volume de 100 litros, o gerador do entulho pode separa-lo em duas partes de 50
litros dentro de sacos de cimento, colocar na calcada no dia da coleta de lixo domiciliar para queo
caminhdo recolha. *Nao chame carroceiro, Ele nio sabe o destino correto desse entulho e despacha
em qualquer lugar®, alerta o superintendente. Segundo ele, o destino final do entulho deve ser a
usina de reciclagem ou o Aterro Sanitdrio Metropolitano de Caucaia.

O titular da Secretaria de Conservagio e Servigos Publicos, Jodo Pupo, avalia que o entulho é um
grave problema na Cidade. “Um ponto de entulho rapidamente vira ponto de lixo. Todo mundo
sabe as consequéncias sanitdrias disso. Quando chove entlo é pior ainda”, diz. O secretério garante
que estd iniciando trabalho de fiscalizagdo mais ostensiva para saber a origem desse lixo e punir.
“Contamos com a populagio também para que denuncie. O prejuizo do lixo na rua é para toda a
sociedade®, finaliza. [...)

ENTENDA A NOTICIA

No ultimo dia 6 de dezembro, a Prefeitura divulgou o Plano Municipal de Gestio Integrada de
Residuos Sélidos. Exigido pela Politica Nacional de Residuos Sélidos, conduz prefeitos e cidadios a
*redugdo, reutilizado, reciclagem e tratamento dos residuos sélidos”.

[.]

Bunoto, Luar Mana. O Pove, Fortaleza, 18 fev 2013

ulho da veforma

oceiro. O entyl)

que produzes, A frase
‘e todo cidadao que re-
isa. Dever previsto em
0. Mas o tanto de entu-
Cidade s6 revela que ou

Eviazo Berera/O Povo

quado. Segundo o artigo 550

SITUACAO DE PRODUCAO

Um texto parcial

0 editorial costuma fazer referéncia a um fato j tra- editorialista, mas em geral a autoria ndo é divulgada,

A e é € institucional e representa a opinido
ta i ra se baseie em informagdes ob-  pois esse género nal g
ie:jigagoslet;"c‘ia;naizgo ara fortalecer seus argumentos,  da publicagao, ndo a de um individuo. Por isso, o pon-
esse text el nteploma posigdo em relagdo ao fato  tode vista do editorial é sempre parcial, assumido pela
em quee’;,';: : r(:r::, convencer o leitor. £ escrito porum  direcdo ou pelo conselho editorial de quem o publica.

n3
Nio escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 42 - CAPITULO 25

Ler um editorial

e L L

1. Compare o editorial com a reportagem citada por ele.
a) Em que paragrafo do editorial h uma referéncia a reportagem?
b) Que informagdes da reportagem sio retomadas pelo editorial?

) Que dados apresentados nos dois textos permitem supor que o as-
sunto abordado é relevante para os leitores do jornal?

2. Releia o quinto paragrafo do editorial.

a) A reportagem fornece informagées que ajudam o leitor a compreen-
der esse paragrafo. Explique.

b) Segundo o editorial, pér em pratica as politicas pablicas de trata-
mento dos residuos sélidos é um desafio para a cidade de Fortaleza.
Que argumento justifica essa afirmagao?

- diretamente a noticias por ela divulgadas. A relevancia de um fato é dada :
: por sua gravidade ou abrangéncia: Quais as suas consequéncias? Quantas :
: pessoas estdo envolvidas? Chama-se gancho a referéncia, presente no tex- :
 to, ao fato ou acontecimento abordado pelo editorial. ;

3. Releia os trechos abaixo.

I. Abaixo desse volume de 100 litros, o gerador do éntulho po-
de separa-lo em duas partes de 50 litros dentro de sacos de
cimento [...].

II. A politica correta deveria ser a prevencio, impedindo que os
restos de material de constru¢io sejam depositados em calga-
das, pragas e ruas.

a) Qual dessas frases faz parte da reportagem? E do editorial?
b) Seria possivel descobrir isso sem precisar voltar aos textos? Por qué?

B o R ST Y

0 editorial expde a opinido do vefculo que o publica, utilizando a norma- :
: -padrao, em um registro mais formal do que o de grande parte dos outros :
: géneros textuais da esfera jornalistica. Em geral, o vocabulario é mais com- :
: plexo do que o utilizado em noticias e reportagens, e ndo ha restricdo a for- :
: mulagdo explicita de juizos de valor. 3
4. Releia o titulo e o subtitulo do editorial.
a) O titulo esclarece a posigao assumida pelo editorial quanto ao trata-
mento dos resfduos sélidos? Explique.
b) A necessidade do tratamento de resfduos sélidos pela reciclagem é
um consenso social, isto &, uma ideia aceita por todos. Que contras-
te entre essa ideia e a realidade é expresso pelo subtitulo?

5. 0 editorial analisa dois problemas relacionados aos resfduos sélidos.
a) Que problemas sao esses? Em que paragrafo eles sao apresentados?
b) Em sua opinido, que imagem o jornal transmite ao leitor ao se dizer

a favor da reciclagem do entulho produzido na construgao civil?

be ABOITE veanssssssssastssssnsnsensssrssrstststestsiiosssssessstinssssssnsnrssssensonsss .

0 editorial exige do leitor uma compreensao que vai além do que esta ex- :
: posto de forma explicita. Por meio dele, é possivel vislumbrar o conjunto de :
- ideias da instituigao e os valores sociais envolvidos em suas afirmagdes. ~ :

6. Qual é a tese defendida pelo editorial?

Fonte: Barreto et al. (2016).

- 7

Em Fortaleza (CE), homem descarrega
madeira em pilha de méveis usados. Foto de
2013.

A\ AcAo E ciDADANIA

Um projeto inovador criado por
um professor de Planaltina, cida-
de-satélite de Brasilia (DF), foi um
dos ganhadores da edigao 2012
do Prémio Professores do Brasil,
cujo objetivo é reconhecer pro-
postas pedagégicas criativas de
professores das redes pablicas.

0 professor Gilvan Franga mo-
tivou alunos e comunidade esco-
lar em um projeto que podia pa-
recer ambicioso: construir uma
sala de aula inteira usando ape-
nas material reciclado. O resul-
tado foi um sucesso: o professor
garante que a estrutura da sala
ambientalmente correta, forma-
da por garrafas de refrigerante
e bambu, é melhor do que a de

muitas escolas brasileiras.

Nao escreva no livro.
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ANEXO 43 - CAPITULO 25

3. Rele1a

v 35% .
O incrivel é que 35% desse volume sdo formados por entulho puro

proveniente ga cogﬂrugé‘o avil, que poderia ser reciclado e receber um
valor agregado e devolvido ao mercado. No entanto, é desperdicado
depois de ir parar em aterros sanitérios, o

0 editorial é contrério ao mau a
tos. Que palavras do trecho orien
sua resposta.

8. 0 interlocutor direto do editorial é o leitor do jornal. Porém, pela pré-
pria natureza do tema tratado, ha também um lnlerloculor.i‘:npllgto
Identifique-o e justifique sua resposta. '

9. Palavras como desafio e problema fazem o leitor acreditar que as solu-
¢des propostas pelo editorial sao simples ou complexas? lfslifique.

10.0 editorial culpa de modo explicito a administracao municipal pela au-
séncia de mais usinas de reciclagem? Explique sua resposta.

11. Emsua opin'iéo. 0 que teria levado o editorial a optar por essa estratégia
argumentativa? Pense em uma explicagao possivel.

e ANQTE svesassnscsinsassonssendssannsaionasssassssonspeesspenssansaseasioassssshsssassssssssnis

proveilqmento econdmico dos detri-
tam o leitor a perceber isso? Explique

0Os argumentos de um editorial sempre aparentam ser de ordem coleti-
i va, jamais individual ou em defesa de interesses particulares. £ em nome :
: do bem comum, pdblico e coletivo que se emite a opinido nele presente. :
i Cabe ao leitor o papel critico: no subterraneo do texto, & possivel descobriro :
: posicionamento ideolégico da publicagio. H

12. Releia o altimo paréagrafo do editorial “Resfduos sélidos em Fortaleza:
como coletar e reciclar”.
a) Com base na argumentagao exposta pelo editorial, o leitor pode
deduzir qual é a resposta rapida esperada por ele? Justifique.

b) Relacione as solugdes sugeridas pelo editorial aos dois problemas
apontados anteriormente no texto.

i Oeditorial comenta fatos e aponta solugdes, procurando levar os leitores :
: a participar do debate pablico sobre os acontecimentos. Muitas vezes, esse :
: tipo de texto caracteriza um convite 3 agdo, que comumente se expressa na '
: frase final, dirigida 3 sociedade e as suas potencialidades. Por isso, costu- :
ma ser conclufdo com férmulas como “é preciso envolver todos”, “é hora de :
: 3gir”, “em um momento como esse a sociedade ndo pode se omitir”, etc.

® reperTORIO

— QXD

Ideologia é um conjunto de
ideias que representam o ponto
de vista de determinado grupo
social: uma classe socioecond-
mica, uma corrente politica, uma
religido, etc. Assim, por exem-
plo, é comum falar em ideologia
“de direita”, “de esquerda”, “de
centro”, entre outras, pois exis-
tem varios conjuntos de ideias,
segundo diferentes valores.

Escultura na cidade chinesa de
Chongqing que representa o rosto
de Karl Marx e o préprio ato de
esculpi-la. Karl Marx foi o pensador
que popularizou o conceito de
ideologia. Foto de 2007. Dimensdes

ndo disponiveis.
o, J

Um editorial polémico

Em editorial do dia 17 de fevereiro de 2009, o jornal Folha de S.Paulo
referiu-se a ditadura brasileira da seguinte forma: “[...] as chamadas ‘dita-
brandas’ - caso do Brasil entre 1964 e 1985 [...]". O jogo de palavras entre
dura e branda na referéncia a esse perfodo histérico provocou a reagdo de
muitos leitores, que ndo aceitaram a suavizagdo lingufstica da violéncia e dos
cerceamentos sofridos durante a repressdo militar. Cartas de intelectuais
conhecidos foram respondidas pelo vefculo de forma pouco cordial, o que
mobilizou um abaixo-assinado na internet. Em poucos dias, o docume.nto
acumulou aproximadamente 3 mil assinaturas. Atos pablicos foram realiza-
dos e outras publicagdes comentaram o caso.

Policiais militares reprimem passeata de estudantes na

25 de Margo, em S3o Paulo, em 15 de junho de 1977.
\ rua

W30 escreva no livro,

Fonte: Barreto et al. (2016).
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Entre o texto e o discurso - A validade do
argumento

Seseeen
o--.--uu-o-o-..-u..o...-uu.-ou----u-nnuuno.unnuau-ou....nn--u--.u--u-..

No discurso argument

ativo, frequentemente a validade de um argumento se realiza como

uma construcao logica. No entanto, no editorial e em artigos de opinido, ela também estd an-
corada nos valores sociais afirmados nas premissas e na conclusao do texto. Leia o editorial.

Gancho: uso
indevido de
passagens aéreas
destinadas
apenas ao
exercicio da
fun¢do
parlamentar.

VOCABULARIO
OE
anedético
relativoa
algo curioso
e de menor
importinda
arcaismo: algo
antiquado
atodos
os titulos:
certamente, de
todo modo
com, E
obrigatério
contrafeito:
contrariado
corveia: na
Idade Média,
trabalho gratuito
| obrigatério do
servo em favor do
senhor feudal
cronificar:
tornar crénico,
permanente
impunidade: falta
| de punicio
repadio’ rejeicio
vaga grande
movimento de
pessoas
| veemente:
intenso, forte

venial
desculpavel

Argumento:

hé um problema
de representati-
vidade politica.

Argumento:

a distancia entre
representantes e
representados
gera impunidade
politica.
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Fonte: Barreto et al. (2016).

APOIO S |
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OPINIAO

Voto facultativo -

| voto opcional.

Folha de S Paulo
$30 Paulo, domingo, 26 de abril de 2009

Distancia entre sociedade e seus representantes cresce a cada escandalo,
favorecida pelo arcatsmo do sistema eleitoral

| SERIA IMPROPRIO dlassificar de
simplesmente “moralistas” as violen-
_.| tas reagoes da opiniio piiblica diante
dos abusos cometidos no Congresso
; Nacional, em particular na célebre
| farra das passagens aéreas gratuitas.
Tem-se, na verdade, um movi-
mento generalizado e veemente de
indignacdo diante de revelacdes que
s6 na aparéncia se reduzem ao ane-
dético, ao secundario, ao venial. No
caso das passagens aéreas, atingiu
especial visibilidade - e, talvez, seu
ponto de maxima saturagio — um
fenémeno que se tornou crénico no
sistema politico brasileiro.
[ Osassim chamados “representan-
1 tes da populagao” parecem represen-
tar, antes de tudo, a si mesmos —e a
uma rede de contatos no mundo
privado e doméstico que se mantém,
na maior parte do tempo, invisiveis
e fora do controle dos cidadios.
Regras cada vez mais rigidas de
transparéncia constituem sem duvi-
da a arma mais eficiente para com-
bater essa situagio. Mesmo assim, e
apesar das recorrentes vagas de re-
pudio que cada novo escandalo sus-
cita, um problema bésico permanece,
Representantes e representados
parecem habitar mundos a parte, com
escassos pontos de comunicagio.
A certeza da impunidade, tio disse-
minada entre governantes e parla-
mentares brasileiros, nio se restringe
apenas ao dmbito do Cédigo Penal.
Vigora também uma confianga na
impunidade politica, que se confirma
toda vez que figuras cercadas das mais
fortes evidéncias de corrupgio termi-
nam vitoriosas em novas eleigdes.

Folha de S Paulo, p. A2, 26 abr. 2009

Isso ocorre sem que, por outro |
lado, a populagio abandone sua |
permanente repugnancia pelos po- ‘
liticos que, entretanto, consente em
reeleger. A superagio desse estado
de coisas depende, como é 6bvio, de
um longo processo de desenvolvi-
mento da maturagdo politica e do
mais amplo acesso 2 informagao.

Mesmo assim, haveria no mini-
mo uma mudan¢a fundamental e
simples, no campo em geral bastan-
te técnico e polémico das reformas L._]
institucionais, cuja oportunidade ‘
se manifesta com clareza, em meio
aum descrédito da atividade politi- |
ca a todos os titulos nocivo para a
democracia. J

O Brasil é um dos raros pafses |
do mundo onde vigora o sistema do |
voto compulsério. Nio h4 sentido 1

I

(& B WAL

|

em encarar um direito dos cidadios
~ o de participar liviemente das elei-
¢oes de seus representantes — como
um dever imposto pelo Estado.

O individuo que vota apenas por
obrigagdo nio se coloca no papel de
soberano, e sim de subordinado no
processo politico,

Cronifica-se, com isso, a tendén-
cia histérica de encarar os governan-
tes e os parlamentares nio como |
homens publicos a servio da popu- |
lagdo, mas como detentores de um
poder de mando e de uma série de
privilégios pessoais, aos quais o cida- *
dio se curva numa espécie de cor-
veia eleitoral. Oferece-lhes, contra-
feito, um mandato que sera exercido
na impunidade e na arrogincia, e
haverd de encard-los, forgosamente,

|||

Tese: defesa do

Argumento:

| superagdo

da distancia
depende de

processo longo.

Prendincio de
argumento:
ha algo
fundamental
que pode ser
feito de forma
simples e
répida.

Argumento
implicito: se, no
mundo, 0 voto
opcional
predomina
sobre o voto
obrigatério,
deve haver um
bom motive
para isso.

Argumento: ha
troca de direito
por dever no
voto obrigatério
brasileiro.

Conclusdo: o
voto obrigatdrio
tira a soberania
do eleitor e
colabora paraa
impunidade dos
detentores do
poder.

com ressentimento e com desprezo.

Nao escreva na livro.
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ANEXO 45 - CAPITULO 25

A validade do argumento ¢ Os valores sociais

para a ciéncia logica, um argumento ¢ vilido se )

: iy 3 s as Premissas aceitas levarem neces-
qariamente a g‘;‘“c.lus.\o, QbSCI'\L A seguir a construgao do raciocinio no silogismo, em
um exemplo classico atribuido a Aristoteles (384 a.C.-322aC ¥ '

premissa maior (afirmagao universal): i aC.).

Todo homem ¢ mortal.

premissa menor (afirmacao particular):

socrates ¢ homem.

Conclusio (afirmagao necessaria):

Logo, Sécrates ¢ mortal.

Observe agora um silogismo presente implicitamente no editorial “Voto facultativo”. ; L ;
Premissa maior Sécrates (escultura

contrib i i : : romana), século

Tudo q:;e ot ui para A impunidade politica (observada, por exemplo, na seguida  1d.C. Mirmore,
reeleicdo CB PQI licos envolvidos em escandalos) alimenta a falta de representatividade ~ 33.5 cm. Museu do

politica no Brasi (ou seja, a distancia entre aquilo que os politicos fazem e aquilo que seus elei- ',I?:: o -t
| tores gostariam que eles fizessem). o

21
S a2
A
is
33
i3
25
2
&

| Premissa menor
O voto obrigat6rio, ao transformar um direito em dever, leva as urnas uma parcela de cida-
dios que vota apenas por obrigacao, cooperando para a impunidade politica.
Conclusao
Logo, 0 voto obrlgaléﬂo alimenta a falta de representatividade politica no Brasil. A aceita-
bilidade das premissas depende de o leitor compartilhar certos valores sociais com a publica-
¢do, porque as premissas de textos argumentativos nio veiculam verdades universais (como
na logica), mas interpretagoes de fatos e principios norteadores da agio politica e social.
1. 0 que significa facultativo? A que palavras do editorial esse adjetivo se opde?
2. 0 editorial defende a inclusdo de todos na participagdo politica? Explique.
3. Para vocé, o que contribui mais para a cidadania autdnoma e soberana: o voto opcional ou
o obrigatério? Justifique seu ponto de vista com argumentos.
&4, Formule um silogismo para cada tema abaixo, optando pela afirmagao ou pela negagao.
a) 0 jovem de 16 ou 17 anos (ndo) deve votar.
b) Brasileiro (ndo) sabe votar.

OBSERVATORIO DA LINGUA —

A antonimia no texto argumentativo
A antonfmia é uma relagdo de oposi¢do de sentido
que se estabelece entre duas palavras ou expr%ssées.lks
antonimias de uso mais corrente sdo registradas pelos Nepescotinies r
5o { X : : representados parecem habitar
dicionarios (quente/frio, subir/descer, riqueza/pobreza, PR S oot eacanses ponDe de comunitasto.

etc.); outras s3o criadas no contexto, em cqnsequ?m:ia
do uso especifico em uma situagdo discursiva. Veja um Ao enfatizar a razao da existéncia de governantes - a

exemplo do editorial “Voto facultativo™ representagdo -, o produtor do texto assinala a contradi-
- 30 de que representantes e representados pertencam

> . o~ ¢ e x i il

Os assim chamados "P’fse“;“mes,da pop:slacé esferas distintas e incomunicaveis da vida social. Embora

parecem representar, antes de tudo, a si mesmos. essas palavras ndo sejam consideradas antdnimas quan-

) " 4 - tomadas em seu sentido préprio, no contexto do edi-

Partindo do sentido préprio da palavra representan-  do| P . 2

te - aquele que se apregen?a no lugar de outro -, 0 edi- torial elas ressaltam a perda de sentido da existéncia de

torialista cria o antnimo “representante de si mesmo”,  representantes que desconh_ecem aqueles.que deviam re-

em alusdo ao comportamento ético discutivel de parte  presentar - e vice-versa. Assim, a antonimia adquire valor

dos membros do Congresso Nacional. argumentativo ao pdr em relevo contrastes e contradigdes.

1. Identifique no editorial “Voto facultativo” outros dois exemplos de antonimia e explique o valor argumentativo

que eles desempenham no texto. ¥

A

Prosseguindo em seu raciocinio, destaca o abismo
entre representantes e representados.

nz
Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).



Capitulo 25 - Editorial

ANEXO 46 — CAPITULO 25

Produzir um editorial

EEEEEET T .
ettt et e et ntnnteesneessesesensseessissssssssecsssocssssssse

Proposta

Voce vai produzir um editorial a ser publicado no jornal de sua escola.
Para isso, escolha um fato relevante que teve repercussdo em sua cidade
ou em sua comunidade escolar. Veja os exemplos que podem servir de te-
ma para um editorial: crise hidrica e inclusio escolar.

Escola de Curitiba faz atividades de inclusdo

Moradores de Itu (SP) buscam dgua em
desenvolvendo hortas. Foto de 2015.

municipio vizinho. Foto de 2014.

Comente a evolugio do caso e formule uma opinido critica. Vocé deve
utilizar os conhecimentos que adquiriu sobre o género editorial neste ca-
pitulo. Aproveite os recursos de que dispoe para defender o bem comum.

Planejamento

1. Observe no quadro abaixo as caracteristicas do texto a ser produzido.

posicionamento
critico diante de
um fato

f:;;z:: Piblico Finalidade Meio Linguagem Evitar Incluir
editorial jovens e adultos | texto jornal da 3* pessoa do discurso, | informalidad fmi
da comunidade argumentativoe | escola objetividade, opinides sem com valor
escolar institucional que argumentagao embasamento argumentativo,
apresente um propostas de

solugdo para
0s problemas

apontados

2. Faga uma pequena lista dos principais valores sociais que norteiam
sua escola (instituicdo responsével pelo jornal que vai publicar seu
editorial). Exemplos: sustentabilidade, justiga social, educagao de qua-
lidade, defesa de direitos para as minorias, etc.

3. Defina o tema de seu editorial com base no fato selecionado. Lembre-
-se: seu tema deve ser relevante para o publico leitor e afetar a comu-
nidade como um todo.

4. Colete com a comunidade escolar os fatos - e a respectiva repercussao
- que compdem seu tema. Esses elementos sdo importantes, pois vao
ajudé-lo a sustentar os argumentos do texto.

5. Formule a tese de seu editorial. Qual sera a ideia norteadora do texto,
a qual deve ser expressa logo na introdugao?

6. Qual sera a proposta de solugdo de seu editorial?
7. Formule um silogismo que comprove a eficécia dessa solugao.

8. Os argumentos devem levar & conclusdo do texto, que reafirma, em
outras palavras, a tese inicial e sugere os rumos que o caso deve tomar
em nome do bem pablico. Formule clara e enfaticamente essa opiniao.

9. Vocé pretende usar, no final do editorial, alguma expressao para convi-
dar o leitor a agir? Que expressao sera essa?

Fonte: Barreto et al. (2016).

Nao escreva no livro.
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ANEXO 47 — CAPITULO 25

glaboragdo

10. Organize o material
como 0s tépicos de

Avaliagdo
11. Forme uma dupla e troque sey, texto ¢
12. Copie 0 quadro abaixo em ym, folha

que voceé levaptg, nafa

se de i i
Seu texto, e escreva sey edilov‘ijl?nelamento. assim

oM o do colega,

Alinguagem estd de a \

» Dé um titulo sugestivo e
adequado ao texto.

» Observe se a linguagem
estd adequada a norma-
-padrdo, variedade usada nos
editoriais dos maiores jornais
do pafs.

Sim Nao

cordo com a Norma-padrao da lingua portuguesa?

H& uma tese clara na inlrodugao do texto?

As ideias, os fatos e os principios usado

S com,
consistentes? O texto os explic benst 0 argumentos s3o adequados e

Os argumentos so vélidos? Estao relacionados de forma 3 levar 3 ac

A conclus3o é clara e aponta solugdes para o caso?

eitacdo da conclusio?

0 texto parece promover a busca pelo bem comym?

Comentérios gerais sobre o texto l|IlllllIllllllIlllllllIlllllllllllllllllllllIllllllllllllllllllll

Reescrita

13. Troque novamente de texto com o colega.
a) Leia com atengdo o quadro de avaliagdo preenchido pelo colega.
b) Releia seu editorial atentando Para as anilises e sugestdes feitas.

DICA: Anote a ldpis em seu texto a
professor.

14, Reescreva seu editorial.

s possiveis modificagdes. Se necessario, pe¢a ajuda ao

a) Faca todas as alteragdes necessérias para adequar seu texto a norma-padrao.
b) Faca alteragdes no texto para que ele se aproxime mais dos objetivos do planejamento.

Publicagdo

15. Finalizados todos os editoriais, o professor elegera trés deles para serem lidos em sala
de aula. Feita a leitura pablica, promovam uma votagao a fim de escolher o texto a ser
publicado no jornal da escola ou em outro veiculo oficial escolar, como uma revista im-

pressa ou on-line.

16. Caso a escola nao disponha de uma publicagao oficial, o texto, devidamente assinado pela

turma, podera ser enviado a um jornal da cidade.

N Acio E cipaDANIA

3 educagao de qualidade seja para todos.
.3

i v nos, cresceu o ndmero de alunos com deficiéncia na escola regular,
cer:‘:maer:tse‘l'enmofa:g:)n:loes:m esforgo da sociedade para mudar um sistema educacional dividi-
do entre escola regular e escola especial. Nesse sentido, foi um marco a cna;&o.s em 2008, da
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva fla Educagdo lnr.lufswa. e antes un:a
crianca com deficiéncia estudava em uma escola especial, hoje ela pode re?t:ier:’lar :;s;od a
regular e ter suas necessidades atendidas. Embora a legislagdo esteia'coinso idada, d?m'ta
muito a avancar na prética para criar, de fato, um ambiente escolar inclusivo em que o direito

N2o escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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CAPiTULO

O QUE VOCE

VAl ESTUDAR

Como identificar
e produzir uma
resenha.

Critérios para
formular uma
opiniao

O valor
argumentativo
dos adjetivos.

__VOCABULARIO
| DE APOIO

| caricatural. relativo
a caricatura; grotesco,
simplificado
embotado. que perdeu
a sensibilidade
esbulho: apossar-se de
modo tlegal, roubar
fragmentirio
separado em
fragmentos, disperso
mazela: infortnio,
probreza
morfina: substincia
utilizada para aliviar
ador
pandeménio:
confusio
prosaico: relativo a
prosa; corriqueiro
sexismo:
discriminagio
fundamentada no sexo

sina: destino

tempo dos
afonsinhos:
antigamente

Fonte: Barreto et al. (2016).

|
i
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ANEXO 48 — CAPITULO 26

Resenha

A resenha é um texto que avalia uma producao artistica ou intelectual. Seu objetivo
é orientar o leitor, alertando-o para as qualidades e 0s defeitos de um bem cultural,
que pode ser livro, filme, dlbum musical, exposicao artistica, peca de teatro, entre
outros. A resenha se fundamenta no conhecimento especializado do critico e na sua
argumentacgao para convencer o leitor a conhecer ou nao a obra. Neste capitulo, vocé

142

vai estudar esse género e, depois, sera a sua vez de produzir uma resenha.

Leitura

D T L T

O texto abaixo ¢ uma resenha que avalia um
romance escrito por Chico Buarque, artista muito
conhecido desde a década de 1960, quando iniciou
sua carreira como compositor e cantor de musica
popular. Leia a resenha com atengao e responda as

questdes propostas nas paginas 322 e 323.

Duas versdes de capa do romance
Leite derramado, de Chico Buarque.

2
3
2
§
H
3
| Leite 3
| Chico g
Duarque

LIVROS
Memérias quase postumas

Carlos Graieb

Parece ser uma sina inescapavel para os
escritores brasileiros fazer uma oferenda,
cedo ou tarde, no altar de Machado de Assis.
A oferenda de Chico Buarque acaba de ser
entregue: o seu quarto romance, Leite derra-
mado (Companhia das Letras; 196 paginas; 36
reais). O espirito do livro ndo poderia ser mais
machadiano: com um misto de amargura pelos
préprios fracassos e desdém senhorial
pelas pessoas que o cercam, Eulalio Monte-
negro D'Assumpgao, um filho da classe alta
brasileira, relembra a sua histéria de maneira
ndo inteiramente honesta. Mas também nos
detalhes as dividas com Machado se revelam.
De Dom Casmurro vem, por exemplo, o tema
do citme doentio que acaba por destruir a
vida de uma mulher. E, se as Memérias Péstu-
mas de Brds Cubas sao narradas, de maneira
inusitada, por um “defunto autor”, Leite der-
ramado se esforca em busca degem efeito
préximo: com mais de 100 anos, e meio
embotado pela morfina, o anti-heréi Eulalio
agoniza no "ambiente pestilento” de um hos-
pital piblico do subdrbio carioca, onde desfia
seu mondlogo para enfermeiras distraidas.

Chico Buarque seque os passos de Machado de Assis e retrata, com desgosto, a elite brasileira

0 escritor e compositor Chico Buarque na Festa
Literaria Internacional de Paraty (Flip) de 2009.

Leite derramado pretende fazer um diag-
néstico critico da sociedade brasileira. Filho
de senador da Republica, neto de nobre do
Império, bisneto de um figurdo da corte de
dom Jodo VI - e assim por diante, até o tempo
dos afonsinhos -, Euldlio é herdeiro de todos
0s vicios e preconceitos de seus antepassa-
dos. Ele seria a prova viva de como males
ancestrais ainda infectam o presente. O pro-
blema é que, nascido em 1907, Eulalio ndo &,
verdadeiramente, um homem do tempo
atual. Na verdade, ele quase ndo € um homem
do século XX. Tudo o que aconteceu no Brasil
a partir dos anos 50 mal se reflete em sua

Nao escreva no livro.
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parrativa. Novamente, a sombra de Machado de Assis se
impoe. Machado apontou mazelas concretas de seu tempo
Chico Buarque, ao contrario, nao fala de como 0 racismo t;
sexismo, @ corrupeao ou o esbulho das coisas puablicas ;e
manifestam no Brasil contemporaneo - fala apenas das

eculiaridades odiosas de um homem muito velho, criado
100 anos atrds. Sua pretensdo sociologica naufraga nas
sguas rasas do esquerdismo. O que sobra é a dendncia
vazia e caricatural, de uma “elite podre”, '

Isso ndo significa que Leite derramado seja uma ma
leitura. Desde o seu primeiro livro, Estorvo, Chico Buar-
que pratica um estilo em que o prosaico se mistura a

efetivos achados poéticos. Esse estilo leve arrasta o lei- |

tor para dentro da histéria. A maneira fragmentaria |
como Eulalio vai arrancando lembrangas do “pandemo-
nio da meméria” também cria lacunas e um certo sus-
pense. O maior enigma é a natureza do sumico de
Matilde, a amada esposa de Eulélio. Ela fugiu com outro
homem? Foi acometida por uma doenca terrivel? Ou
recebeu um castigo imerecido? Longe de ser um fra-
casso como narrativa, o novo livro de Chico. Buarque
apenas deixa de realizar todas as suas ambn;ées. -e
mostra que nunca é seguro para um escritor seguir as
pegadas de Machado de Assis.

il oot il o
Gaas, Carlos. Memonas quase postumas. Veja, Sao Paulo, Abril, p. 117, 1¢ abr. 2009.
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Folha de S Paulo, p. E7, 20 jun. 2009.

Quase trés meses apds a publicagdo dessa vesenh.a na

revista Veja, o livro Leite derramado ocupava a quinta

posigdo entre os livros de ficgdo mais vendidos na

lista feita pelo jornal Folha de S.Paulo. Por ser uma

< e s e s e (@415t de Circulagdo nacional, a Veja pode ter
e CONMTibUTdO para aumentar a visibilidade do livro.

Texto formador de opinido

A resenha estd presente em jornais, revistas, blogs.
sites especializados, etc., orientando o publico que
aprecia literatura, artes plasticas, artes visuais, cinema,
teatro, masica e outras produgdes culturais.

Resenhas normalmente apresentam linguagem aces-
sivel e poucos termos técnicos. Exigem, porém, (ot_lhe(i-
mento especializado de quem as escreve. A opimaq qo
resenhista deve basear-se em seu conhecimento prévio
sobre 0 assunto, e ndo em seu gosto pessoal. Assim, em

SITUACAO DE PRODUCAO w

geral, masicos e especialistas em masica escrevem sobre
muasica; criticos literdrios e escritores escrevem so-
bre literatura; curadores e criticos de artes plasticas
escrevem sobre artes plasticas; e assim por diante.

A resenha costuma oferecer ao leitor argumentos que
comprovam a validade da opinido do critico sobre a obra
resenhada. O leitor da resenha, em geral, ainda ndo co-
nhece a obra analisada e pode ser influenciado pela opi-
nido do resenhista a conhecer ou ndo uma obra.

® repPerTORIO

- Chico Buarque

Sua estreia como romancista ocorreu em
Escreveu também Budapeste (2003
entre outros. Assim como ocorreu com algur
mado ganhou importantes concursos literarios,
Ficgao e o Prémio Portugal Tel

Francisco Buarque de Holanda (1944-), filho do soci6logo Sérgio Buarque de
Holanda, abandonou a faculdade de Arquitetura e Urbanismo para ser compositor.
Seu talento para dar voz a personagens, sua participacdo na resl‘sté'nna artistica a
ditadura militar e a qualidade de suas gancée’:‘cgngtg:;:;;l; : publico e lhe garan-

A P ue no cendrio artistic >
tiram uma posicao de destaq 1991, com aPublicacdo do livro Estorvo.
), Leite derramado (2009), O irmdo alemao (2014),
lguns de seus romances anteriores, Leite derra-
como o Prémio Jabuti de Livro do Ano de
ecom de Literatura na categoria Romance, ambos em 2010.

Cena do filme Budapeste (2009),
mostrando as personagens
Kriszta (Gabriella Himori) e
José Costa (Leonardo Medeiros).
O filme é uma adaptagao do livro

homénimo de Chico Buaque.

Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 50 - CAPITULO 26

Ler uma resenha
1. Qual foi 0 acontecimento que deu origem a resenha "Memérias quase
postumas”?

2. Quem € o autor da resenha?

3. Com base na leitura da resenha “Memérias quase pdstumas”, o leitor é
incentivado a ler o livro de Chico Buarque? Justifique sua resposta.

Antes de langar uma obra literdria no mercado, algumas editoras a apre- :
- sentam a jornalistas e criticos especializados, a fim de que eles a avalieme :
: publiquem sua opinido em resenhas. Essas resenhas divulgam a obra nas :
3 mals dlversas mfdlas (jornais, revistas, sites, etc.). ;

4. Com base nas informagdes da resenha lida, escreva no caderno um pe-
queno resumo do livro Leite derramado. Para isso, desconsidere todas
as avaliagdes presentes no texto e procure exclusivamente as informa-
¢des veiculadas sobre o livro de Chico Buarque.

¢ Aresenha costuma fornecer um resumo da obra, informando o leitor so-
: bre os principais dados da obra avaliada. O resumo pode ser apresentado
: separadamente, no infcio do texto, ou aparecer mesclado a opiniao do rese-
: nhista, ao longo da argumentagao que ele constréi

5. Observe como é desenvolvida a tese da resenha apresentada.

" a) Releia o primeiro paragrafo e explique, de acordo com o resenhista,
quais sao as-semelhangas e as diferengas entre os livros Leite derra-
mado, de Chico Buarque e Memérias pdstumas de Brds Cubas, de Ma-
chado de Assis.

b) Qual é a tese da resenha em rela;éo a obra Leite derramado?
) Em sua opinido, comparar a obra de Chico Buarque a de Machado de
‘Assis é um bom parametro de avaliagdo? Por qué? -

6. Pode-se afirmar que o critico Carlos Graieb escolheu um titulo proposi-
tadamente ambfguo para sua resenha: “Memérias quase pdstumas™.

I— 18 —————

Memérias pdstumas. Direcdo de André
Klotzel, Brasil, 2001, 101 min.

Fssa obra é uma adaptacdo para o cinema
do romance Memérias péstumas de Brds
Cubos, de Machado de Assis. O livro foi
publicado em 1880 e representa uma
importante mudanga na cena literdria
brasileira do século XIX. Com muita
ironia e humor, a histéria gira em torno
de um membro da elite carioca da época,
partindo de uma situagdo narrativa nada
convencional: Bras Cubas estd morto

e conta sobre sua vida. O livro comeca
com a célebre dedicatéria: "Ao verme
que primeiro roeu as frias carnes do meu
cadéver dedico com saudosa lembranga
estas memoérias péstumas”.

Bras Filmes/ID/BR

s Cena do filme Memérias péstumas.

Explique essa ambiguidade, relacionando-a com a tese adotada pelo
critico a respeito do livro Leite derramado.

.+ ANOTE

i Aresenha formula uma opinido critica - a tese - fundamentada em
: argumentos. A tese expressa a aprovagao ou a desaprovagao de um pro-
: duto cultural ou artfstico, segundo determinados critérios. |4 os argumen-
! tos sdo construfdos a partir da descrigdo e da analise da obra, geralmente
: apresentando comparagdes ou relagdes com outras referéncias cullurals.
7. Leia a seguir trechos de duas outras resenhas sobre o livro Leite derra-
mado, a primeira escrita por Reinaldo Moraes e a'segunda, por Roberto
Schwarz. No caderno, indique se os fragmentos sdo favoraveis ou

é desfavoraveis a obra e justifique sua resposta,
2 i ’ R ;
% [...] Enfim, se Chico.resolveu mesmo atacar de sociélogé e historiador
] no marco de uma linguagem e uma narrativa essencialmente literarias,
o com altfssimo rendimento estético - e poético, o que faltou salientar
% aqui -, o fato é que se deu bem, [...)
8 Moras, Reinaldo. Com o Brasil nas maos. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 28 mar. 2009. Cultura,
322

Fonte: Barreto et al. (2016).

Advérbios sdo palavras que podem
modificar mais de um elemento em uma
frase. Essa caracterfstica cria, por vezes,
ambiguidade, como ocorre com o
emprego do advérbio quase no titulo da
resenha. Veja, na parte de Linguagem
(capftulo 19, p. 243, exercicio 5),
outros exemplos em que o emprego do
advérbio possibilita diferentes
interpretagdes.

Crereererireerer s rrearrarensreenesnrsenneeet’

Nao escreva na livro.
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ANEXO 51 - CAPITULO 26

vé
[...] € o vaivém entre antes e agora, operado pela
a

Botafogo sio substituidos por est

gilidade da prosa. Os ardins do 0
] ; sarde
e aclonamentos, . j o i

as fazendas por favelas o rodovias S, 03 chalés de Copacabana por arranha-céus,

exclusivas. A relagio desconcertant t‘das ;egociatas antigas por outras novas, talvez menos

50 - ou de retrocesso ~ fag & P nde 'essa periodizagio com as ideias correntes de progres-
r¢a do livro, que é brincalhio, mas nio ingénuo. [...]

sanwarz, Roberto. Brincalhao, mas nao i
S o A0 ngenuo, Folha de S Paylo 28
. 2 28 mar. 2009 Ilustr,
« ANOTE -

Uma obra pode ser resenhad :
: avaliagdo sobre ela. a por criticos diferentes, que nem sempre apresentam a mesma :

8. h:l:::a:;e;hs?: ggrm/;oc :fi':)i gerramado no qual o narrador-personagem, empobrecido, mu-

P'_"PIQXE. Maria Eulilia olhava aqueles homens de cal¢do A beira da estrada, as meninas
grdvidas ostentando as Pangas, os moleques que atravessavam a pista correndo atrds de uma
bola. S3o os pobres, expliquei, mas para minha filha eles podiam ao menos se dar ao trabalho
de caiar suas casas, plantar umas orquideas. Orquideas talvez nio vingassem naquela terra
dura, e 0 calor dentro da camionete piorou quando abri a janela. Safmos da rodovia por uma
rua poeirenta, e o motorista perguntou pela igreja do pastor Adelton a um travesti, que nos
mandou seguir em frente até a curva do valio. O valio era um rio quase estagnado de tio la-
macento, quando se deslocava dava a impressio de arrastar consigo as margens imundas. Era
um rio podre, contudo eu ainda via alguma graga ali onde ele fazia a curva, no modo peculiar
daquela curva, penso que a curva é o gesto de um rio. E assim o reconheci, como as vezes se
reconhece num homem velho o trejeito infantil, mais lento apenas. Aquele era o ribeirio da
minha fazenda na raiz da serra. E i beira-rio uma mangueira me pareceu tio familiar, que por
pouco eu ndo ouvia o preto Balbino 14 no alto: 6 Lal4, vai querer manga, 6 Lali? Adiante a casa
amarela, com o letreiro Igreja do Terceiro Templo na fachada, estava erguida provavelmente
sobre os escombros da capela que o cardeal .arcebispo abengoou em mil oitocentos e 14 vai .
fumaga. E ao entrar na casinha ao lado da igreja, me trouxe certo conforto saber que debaixo
do meu chio estava o cemitério onde meu avd repousava. [...] Penoso era acordar toda manha
com o alto-falante da igreja, suas oragdes e cantorias.

Buasaut, Chico Leite derramado. Sao Paulo: Companhua das Letras, 2009 p 177-178

0 resenhista Carlos Graieb afirma que “tudo o que aconteceu no qusi_l a partir dos anos 50
mal se reflete” na narrativa de Eulalio Montenegro D'Assumpgao (pagina 32_0). No entanto,
o trecho acima faz referéncia ao processo de favelizagdo que ocorreu nas c'ldades brasllgu,-
ras ap6s a década de 1950. Mesmo existindo esse trecho no livro, a afirmativa do resenhis-
ta poderia continuar vélida? Justifique. :

alti b i T iona as qualidades da
9. No altimo paragrafo, a resenha “Memérias quase péstumas” menc
obra que a:eniiam a opinido negativa desenvolvida no pendltimo paragrafo.

a) Quais sdo as qualidades apontadas pela resenha':' '
b) Essas qualidades modificam a opinido do resenhista? Explique.
como uma conclusdo. Releia-a a seguir e explique o

LA Glti nha funciona
¥4 Gl frase da rese onsiderando a resenha como um todo.

sentido das palavras em destaque, C

o novo livro de Chico Buarque apenas deixa
nunca é seguro para um escritor seguir as

Longe de ser um fracasso como narrativa, &
de realizar todas as suas ambigdes - ¢ mostra q
. pegadas de Machado de Assis.

: ; ositivos e negativos de uma obra: valoriza suas qua- :
; A resenha costuma de:;a::a;ezssp::ft:izog’ Uma critica hegativa, por exemp:io.fu::\de tar;:bém a
: iiit::deis.t',“gs, t:'a“gs;'; alg uma critica positiva tende a apontar inclusive seus defeitos, se houver.
i Citar virtudes -

di¢do com a tese do texto.
¢ Essas ressalvas, porém, sao feitas de contraaly

modo a nao entrar em contradicdo com 3 tese do texto, |
..... _ 0.

N3o escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 52 - CAPITULO 26

Entre o texto e o discurso -

A resenha avalia um bem cultural de acordo com o conhecimento espect
nhista. Observe,

Tese: o filme &
encantador; na
introdugdo j&
aparece a opinido
favorével do
critico.

Argumentos
positivos: foco no
pai; forma como o
diretor apresenta
as personagens;
urbanizagdo
brasileira como
pano de fundo.

Argumento
negativo:
desequilibrio;
defeito é
apontado, mas
atenuado pelo
critico.

Argumentos
complementares
como conclusdo:
1. Respeito aos
fas e preferéncia
pela tradigao.

2. Achados
cinematogréficos
e final
emocionante.

3. Otimo elenco. ‘—J

uma opiniao

T e e L R A R LR L b

na resenha abaixo, de que maneira a opiniao do critico € construfda.

CriTICA

Narrativa retrata a fusio entre
o caipira e o urbano

José Geraldo Couto

| Nao é preciso gostar de Zezé di Camargo e Luciano para se encantar
"] com 2 filhos de Francisco. )

Ao narrar a saga da dupla, o diretor Breno Silveira conta uma histéria
modelar, centrada em Zezé, alids Mirosmar Camargo: menino nascidc'u na
roga que, depois de intimeros percalgos, vira cantor popular e conquista
fama e fortuna. A estrela sobe, como em tantos outros filmes.

| Mas vérias coisas marcam a diferenga aqui: o foco inicialmente volta-
do para o pai dos futuros cantores, Francisco (vivido por Angelo Anté-
1 nio), obcecado pelo sonho de torna-los astros; o olhar atento e caloroso,
isento de maniqueismo, a todos os personagens; a maneira sutil como se
l conta, nas entrelinhas, o avanco da urbanizagao brasileira.

Ha um paralelo evidente entre os solavancos na vida da familia Ca-
margo - a troca da lavoura pela construcio civil, do lampiao pela luz elé-
trica, do radio pela televisio - e as mudangas sofridas pela velha miusica
caipira rumo 2 constituigio do atual género sertanejo (ou “breganejo”).

[ Esse trajeto do campo para a cidade, do isolamento a integracdo na cultu-
ra de massa, é mostrado com notével limpidez.

[ Haum certo desequilibrio, talvez inevitével, entre as duas metades do

| filme.

meio a forga pelo pai e se apresenta pelo interior, salta a vista a homoge-
neidade estética (sobretudo cromatica).

A partir do inicio da carreira solo de Zezé, antes de formar uma nova
dupla com Welson/Luciano, a profusdo de cores e ruidos ¢ anéloga ao
processo de “contaminagio” da musica caipira pela industria cultural.

Breno Silveira, jovem cineasta de formagio sofisticada, mostra um

[ Na primeira, em que a dupla mirim Camargo e Camarguinho é forjada

|
| [ respeito escrupuloso por essa miisica e seus fas, embora seja clara sua
‘ preferéncia pela vertente mais antiga e “pura” da tradi¢ao rural ("Tristeza

do Jeca”, “Calix Bento” etc.).
’ Os melhores achados cinematogréficos estio na primeira parte: a cena

em que o pai revela a luz elétrica a familia, 0 modo terrivel como a mae
(Dira Paes) mostra a Mirosmar onde est4 seu irmio. Mas a voltagem emo-
| cional volta a subir no final, com a apari¢io dos verdadeiros Zezé e Luciano.
[ No 6timo elenco cabe destacar José Dumont (o empresdrio patife dos
)' meninos) e os novatos Dablio Moreira (Mirosmar) e Marcos Henrique
| (Emival).

2 filhos de Francisco

e

Diregao: Breno Silveira

Produgio: Brasil, 2005

Com: Mircio Kieling, Dira Paes

Quando: a partir de hoje nos cines Bristol, Interlagos, Lapa e circuito

Couto, José Geraldo. Folha de S Paulo, 19 ago. 2005 llustrada

Fonte: Barreto et al. (2016).

cessssesessssosseseioncscs

alizado do rese-

VOCABULARIA
DE APOIO

cromdtico: relativg
acor

escrupuloso
cuidadoso, zeloso
maniqueismo:
maneira de julgar
que reduz uma
questio A oposicdo

| entreobemeomal

mudanga brusca

modelar: que pode
servir de modelo,
exemplar
solavanco
movimento ou

Resumo do
enredo e ressalva
em relagdo a
opinido favoravel:
a histéria nao é
novidade.

Detalhamento de
um dos
argumentos
expostos no
paragrafo
anterior: relagao
entre episddios
da vida das
personagens e a
urbanizagdo
brasileira;
reafirma-se a
opinido favoravel.

Detalhamento do
argumento
apontado no
paragrafo
anterior: o
desequilibrio &
inevitdvel entre
as duas partes do
filme, pois na
segunda parte -
cores e ruidos'
marcam a
contaminagdo da
misica caipira.

Nao escreva no livro.
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ANEXO 53 - CAPITULO 26

0 conhecimento especializado: critério principal

para a construgio do juizo d
A resenha sobre 2 filhos de Frq e valor

que ndo so fas da dupla sertaneja.
opinido aparece j no tftulo: a fu

responsvel pela qualidade da o €ntre o caipira e o urbano ¢ a principal

obra, como se vers adiante,

O argumento principal ¢, entao, desenvo!
¢do brasileira aparecem na transformagio da
associacdo, feita sutilmente, ¢ responsavel ao
sequilfbrio entre as duas metades. Sendo, po
banizagdo relacionado as personagens, a re
negativa, ao detalhar o argumento.

Para terminar, a resenha Aacrescenta outras qualidades do filme e reforga sua avaliagao positiva.
Observe como o resenhista lida com conhecimentos especializados para formular sua opi-
nido, uma vez que avalia a construgao da narrativa e a realizagdo cinematografica da obra (foco

narrativo, tratamento dado as personagens, atuagao dos atores, construgdo do enredo, fuidez
da histéria, carga emocional, fotografia, etc.).

Ivido: a modernizagao e o avango da urbaniza-
vida da familia e do genero musical caipira. Essa
mesmo tempo pelo maior defeito do filme, o de-
rém, um desequilibrio que reflete o processo de ur-
senha desculpa o filme e diminui os efeitos da critica

1. Retome a resenha "Memoérias quase péstumas” e faga, no caderno, um comentario analitico )

sobre cada paragrafo, como nos quadros da pagina anterior nas laterais da resenha “Narra-

tiva retrata a fusdo entre o caipira e o urbano™. Destaque os elementos mais relevantes

para a construgdo da opinido do resenhista.

0 filme 2 filhos de
Francisco (2005)

Consorako Femes D8R

revela a transformagao

e a urbanizagdo da
masica caipira, ao

contar a trajetéria da

dupla sertaneja Zezé

di Camargo e Luciano.

" -
( OBSERVATORIO DA LINGUA w OO
0 valor argumentativo dos adjetivos r D i
Em um texto argumentativo como a resenha, o uso dos adjetives constréi o ponto de vista adjetivos,
do produtor do texto sobre o objeto cultural analisado. Por meio dos adjetivos, o resenhista deve-se
aprova, desaprova, suaviza, intensifica, ironiza. Observe a seguir alguns trechos das resenhas :‘;’::f’:‘m e
lidas neste capitulo. eles podem
3 2 “ eslar pospostos
[...) o olhar atento e caloroso, isento de maniqueismo, a todos os personagens; a manei- ou antepostos
ra sutil como se conta, nas entrelinhas, o avano da urbanizagio brasileira. ::;sm"vos
5 i - E: di
0s adjetivos atento, caloroso e sutil expressam aprovacdo e compdem uma argumentagdo p;;?:“‘;‘:mo
elogiosa da obra. aslsocladas a
& valores
Sua pretensdo sociolégica naufraga nas dguas rasas do esquerdismo. O que sobra é a de- s:l,’“a‘mko, do
> “elit % adjetivo
nincia, vazia e caricatural, de uma elite podre di;llntos.
ieti ili forma negativa; rasas, vazia e caricatu- Observe na
ro trecho, os adjetivos foram utilizados de :
ralr:ee::reg:::o sentido pejorativo dado aos substantivos pretensdo e esquerdismo. ":;:;':e <
capftulo 15,
Hi um certo desequilibrio, talvez inevitdvel, entre as duas metades do filme. E, p "
atividade 6) os
. - isa equilibrar as cargas positivas e qega!ivas do_luizo de'valor. efeitos de
Cer?t? :lr:nzx‘lsgvg? :nalg:\ei;:'r?lsavcargaqnegativa do substantivo desequilibrio. Os adjetivos ajudam ;:'l\;'g:s?i::os
a construir a ressalva aos elogios anteriores, sem contradizer a tese do texto. dos ad;evaos
3 presentes na
vocé leu neste capitulo, outros trés exemplos significativos do e
i nasdr%st?::sa scgﬁe-os no caderno e explique seu valor argumentativo: indique se ;’:r':fl:o!f""‘e‘”
:::2’:;5: 3:“?, Legath;o. positivo ou apresentam uma ressalva a opinido anterior. 4 Rubem Braga.

N3o escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 54 — CAPITULO 26

Proposta

'oc vai produzir uma resenha, que serd publicada no blog da turma ou afixada em um
mural da escola. Para isso, escolha um dos filmes abaixo ou outro de sua preferéncia. Assista ao
filme com atencéo, ja preparando o contetdo do texto que vocé vai escrever. Utilize os conhe-
cimentos adquiridos sobre resenha neste capitulo. Procure aproveitar todos os recursos de que
dispde para realizar uma avaliagao justa ¢ bem articulada.

’l' I

Imagens Filmes/\D/BA

; L5l “
L T YA

CIDADE>:DEUS

<
@
g
7
3
@
3
2
2

B - o =

Cidade de Deus (2002)

EReane el (U fi0RAS ELA VOLTA?

0 menino e o mundo (2013), , direcdo

" direg3o de Alé Abreu. de Fernando Meirelles.
Que horas ela volta? (2015), - ’ Mad Max: estrada da firia (2015).
direg3o de Anna Muylaert. direcao de George Miller.
Planejamento
1. Observe no quadro-abaixo as caracteristicas do texto que vocé vai produzir.
= g 2
“Género textual Pablico Finalidade Meio _Linguagem |. Evitar : Incluir
resenha comunidade produzir um texto | blog daturma | uso opinides nao resumo da obra;
escolar argumentativo ou mural da argumentativo _ | fundamentadas; | concessdes
que avalie um bem | escola de adjetivos contradigdo 3 opiniao
cultural ’ ) - | entreateseeos | contriria
argumentos

2. Assista ao filme escolhido, prestando atengao nos aspectos abaixo.
a) Qual é o objetivo principal do filme? Ele foi atingido?”
b) O que foi bem realizado?
¢) O que ndo foi bem realizado?

d) Que caracterfsticas podem ser destacadas (mdsica, fotografia, figurino, atuagao, diregao,
enredo, di4logos, edigdo, efeitos especiais, etc.)?

3. Copie no caderno os tépicos a seguir, completando-os com as informagdes necessarias
sobre a obra: : ' )
* tftulo ;
« dados principais (diretor, ano, pafs de origem, elenco)
* resumo do enredo ) .
» qualidades .
* defeitos i
« objetivo principal

Capitulo 26 - Resenha

Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).



ANEXO 55 - CAPITULO 26

glaboragdo

4. Agora vocé ja pode escrever 3 sy

c a resenha. Fi
destacados a seguir. ha. Fique atento aos aspectos

5. Formule a tese: Qual é a sua opiniao geral sobre o filme a que assistiu?
6. Faga um resumo sucinto da obra, mas
(sem contar o final!) e os dados princip
gumentacao. Vocé também pode pesq
relevantes sobre o percurso profission
7. Defina os principais ar,
for positiva, destaque
dele. Se for negativa,

que informe ao leitor o enredo
ais que serdo usados na sua ar-
uisar e acrescentar informagdes
al do diretor, por exemplo.

gumentos que amparam a sua opini3o. Se ela
as qualidades do filme e a proposta (objetivo)
: mencione os defeitos e justifique sua opiniao.
8. Inclua ressalvas ou concessdes a opinido contréria S é i
i : . Se vocé elogiou o
filme, cite seus pontos mais fracos. Se criticou, encontre qualida%ES.

9. Acrescente a conclusdo do seu texto. Se quiser, formule uma frase de -

efeito como final ou retome a tese enunciada no inicio do texto.

Avaliagdo

10. Junte-se a um colega e troque seu texto com o dele.

11. Erp uma folha avulsa, copie o quadro abaixo. Complete-o com base na
leitura da resenha de seu colega. Em seguida; faga um comentario geral
sobre o texto dele, apontando qualidades e sugerindo mudangas.

Sim

Nio

o
L)

A linguagem esté de acordo com a norma-padrdo da lingua
portuguesa?

Atese estd clara (ha uma opinido sobre o filme)?

0 resumo é breve e d4 uma boa ideia do filme?

0s argumentos sdo adequados e consistentes? O e

As ressalvas ou concessdes 3 opinido contrdria

contradizem a tese? e

I 7N CAO S ;

» Lembre-se de dar um titulo
sugestivo e adequado a0 seu
texto. Se quiser, crie também
um subtftulo. Ambos podem
revelar parcialmente a tese
do texto e instigar o leitor a
saber mais.

» Escolha conscientemente
os adjetivos: eles ajudam a
revelar seu ponto de vista
sobre a obra.

H Raoul. O critico de arte, 1919-1920

0s adjetivos foram bem usados (s3o precisos e
e

significativos)?

Comentério geral sobre o texto T T LT

Fotomontagem, 25,4 cm x 31,7 cm. Tate Gallery,
Londres, Inglaterra. . <%

Na resenha, um critico de arte opina sobre o

Reescrita

12. Troque novamente o texto com o colega.
a) Leia com atengdo o quadro que ele preparou.
b) Releia seu texto, buscando compreender as intervencdes dele.
DICA: Vocé ja pode anotar no seu texto, a lépis, possiveis modificagdes.
Se necessario, pega ajuda ao professor.

13. Reescreva sua resenha. Faga todas as alteragdes necessarias para ade-
quar seu texto 3 norma-padrao.

14. Ao reescrever sua resenha, dé atengdo aos adjetivos, pois eles podem
ajudé-lo a suavizar ou a intensificar o conteddo de suas afirmagdes, de
acordo com seu propésito. Além disso, podem contribuir para a precisdo
da linguagem, ao caracterizar detalhes objetivos ou subjetivos.

Publicagdo

15. Ao finalizarem as resenhas, fagam a votagdo para escolher os melhores

textos que serdo publicados no blog. Para ampliar o pablico leitor, com-

partilhem o link dos textos por e-mail ou em redes sociais. Se preferi- .

rem, as resenhas podem ser afixadas em um mural da escola.

Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).

trabalho de um artista. Nessa imagem
invertem-se os papéis: o artista é que
expressa sua opinido sobre os criticos de
arte em geral (e ndo é uma opinido muito
favoréavel). Segundo alguns estudi dessa
obra, a nota de dinheiro que aparece atrds

- danuca do critico de arte langa suspeita

sobre sua pretensa imparcialidade em
relagdo aos jogos de interesse do mercado.

Tate Gallory, Londres. Ingleterra Hausmann, Reoul AUTVIS, Brasd, 2010
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CAPiITULO

O QUE VOCE
VAI ESTUDAR

Como identificar
e produzir um
debate regrado.

Estudando
o oponente:
reformular e
refutar.

A modaliza¢cdo
no discurso.

b
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Fonte: Barreto et al. (2016).

ANEXO 56 — CAPITULO 27

Debate regrado

O debate regrado é um texto produzido oralmente por um grupo de pessoas que
exprimem opinides divergentes sobre temas polémicos. Ele tem uma funcdo importante
no exercicio da democracia. Neste capitulo, vocé vai conhecer melhor esse género.

Leitura

O texto abaixo ¢ a transcrigio de trechos da segunda parte do debaleAemre candidatos
a presidéncia do time de futebol carioca Flamengo (Cacau Cotta, Wallim Vasconcelos e

Eduardo Bandeira de Mello, presidente do clube a época), transmitido por um canal de TV

a cabo. Leia-o com atengdo e responda as questoes propostas nas paginas 330 e 331.

O futuro do Flamengo

Eduardo Monsanto: [...] Para comegar, o
candidato Eduardo Bandeira de Mello faz a
sua pergunta para o candidato Cacau Cotta.
Presidente, um minuto para sua pergunta.

Eduardo Bandeira de Mello: Cacau, no
dia ultimo/no ultimo dia 28 de outubro,
agora, isso aqui em S3o Paulo, foi langado
o Pacto pelo Esporte, que é um pacto atra-
vés do qual, é: até agora vinte e sete empre-
sas, né, lideradas por trés organiza¢des nio
governamentais, estabeleceram critérios de
transparéncia, de governanga e de integri-
dade para que pudessem apoiar entidades
esportivas, seja clubes, seja federagdes. [...]
Eu gostaria de saber o que que vocé pensa
sobre esse tipo de iniciativa e que impacto
isso pode ter nas finangas do Flamengo da-
qui pra frente.

EM: Dois minutos para sua resposta, can-
didato.

Cacau Cotta: Presidente, a:: nés, com to-
do o respeito que eu tenho ao senhor, admi-
racio, o Flamengo é um clube de futebol. Se
nés vamos passar o debate inteiro aqui falan-
do de finangas, prémios, é:: 0 nome/o nome
da chapa do senhor era Chapa Fla Campeio
do Mundo. Isso nio estd sendo entregue.
[...) Entdo eu gostaria muito de saber quem
é o comando do futebol, quem é o responsa-
vel pelo futebol do Flamengo, eu gostaria de
entender quais s3o os projetos pro ano que
vem...://é:, é louvivel o Flamengo participar
disso, é interessante, A gent/nés, como Cha-
pa Branca, nés vamos manter o que o senhor
fizer de bom, inclusive os profissionais que
tiverem no Flamengo, qualificados, vio con-

tinuar com a nossa chapa, mas o nosso fim, pre-
sidente, nosso objetivo final sera o futebol. [...]

EBM: Cacau, respeito muito sua posigio,
né, afinal de contas todos nés aqui gostamos
de futebol e o nosso objetivo principal é o
futebol. Mas quando eu falo no Pacto pelo
Esporte, eu té falando de recursos que vio
ser investidos no futebol [...].

CC: O presidente niao respondeu, num...
num fala na sua fala qual o objetivo do
comando do futebol. A gente continua sem
saber quern comanda o futebol, quais sio os
objetivos do futebol, e que a chapa Campea
do Mundo ni3o entregou nesse tempo ha-
bil. Entio essa/essa responsabilidade fiscal é
uma bandeira de todos nés, esses nimeros,
eu ndo sei se o presidente sabe, o Flamen-
go investiu, diferente da gestao passada, que
investiu cento e quatro milhdes no futebol,
essa gestdo investiu cento e setenta milhdes
no futebol e foi pior o resultado esportivo.

EM: Muito bem. Vamos para a préxima
pergunta, o candidato Cacau Cotta pergunta
para Wallim Vasconcelos. Candidato Cacau,
um minuto para sua pergunta.

CC: A:;, candidato Wallim, eu queria a: saber
de vocé, a: como vocé se sente a: tendo deixado
o Clube de Regatas do Flamengo na zona de re-
baixamento, enquanto era vice-presidente de
futebol, por que que aconteceu isso, e se vocé,
como presidente do Clube de Regatas do Fla-
mengo, também ird deixar o Flamengo nessa
situagdo, e vai/ird renunciar ao cargo, e:: se seu
vice vai assumir, qual é o objetivo da chapa. [...]

Wallim Vasconcelos: Nio, Cacau, obrigado
pela pergunta, é importante esclarecer o que

Nao escreva no livro.
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scontecen naquela época, que eu/que eu saf do
futebol. Euz, terminado o campeonato carioca

como Nos fomos campedes, mais uma vez em (.i:
ma do Vasco, alids, nao perdi nenhuma vez para
o Vasco na min!m/durante/quando eu fui vice d;
futebol, comuniquei ao pres/ao/ao Eduardo que:
eu nio poderia mais continuar no futebol por:
que tinha meus compromissos com meus socios
na minha/na/na sociedade que eu tinha. [...] Vo-
cé tem toda razao, se futebol nio tiver comando, a
gente vé o que que t4 acontecendo, a gente nao \;ai
pra frente, pode ter 8timos jogadores, mas se nio
tiver comando a gente nio consegue, 4:, evoluir.

EM: Muito bem. S6 aproveitando para zerar
aqui 0 crondmetro para a réplica de Cacau Cotta.

CC: Eu fico feliz de ouvir que vocé concorda
comigo, candidato Wallim, Agora, na sua época,
enquanto vocé era vice-presidente de futebol, em
2013, o Flamengo quase caiu pra zona de rebai-
xa/pra/pra segunda divisio e nio caiu porque a
Portuguesa ajudou o Flamengo na escalagio do
jogador errado, o senhor era o vice-presidente de
futebol. O senhor tinha comando sobre isso, en-
tio, se o senhor tinha comando sobre isso, o se-
nhor podia ser responsavel pela maior tragédia da
histéria do futebol do Flamengo. Isso era de sua
responsabilidade. [...]

WV: [...] Entéo, o seguinte: o vice-presidente
juridico sabia, o Eduardo sabia, e 0 jogador foi es-
calado. Entdo a:/é:/a gente tem que respeitar, quer
dizer eu nio posso entrar no assunto do juridico...

EM: O seu tempo acabou, infelizmente.

7%

WV: Eduardo, o: 3:/uma das coisas que a gente/
w:a:/acho que a principal base da proposta em 2013
e daadministragio era a unidade da gestio e o pen-
samento unico das pessoas que iam comandar o
Flamengo, né [...] a minha pergunta, pra vocé, é o
seg/é o seguinte: com as aliangas que vocé esta fa-
zendo, com vdrias pessoas, com/diferentes, com
interesses diferentes [...] eu n3o vejo essa unida-
de. Como é que vai ser para governar o Flamengo
nesses trés/trés préximos anos?

EM: Presidente do/é:, dois minutos para sua
resposta.

EBM: N6s vamos governar o Flamengo exa-
tamente da maneira que nés governamos nesses
trés anos. O grupo que t comigo € o grupo que

tddesde o inicioaf. [...] E aprovei-
tando meus tltimos vinte segun-
dos: quando vocé diz que entre
o Campeonato Carioca e o Cam-
peonato Brasileiro, é:: vocé con-
tinuou na vice-presidéncia mas
faltava comando, eu nao enten- |
di, né¢, faltava comando como, se  ©

vocé era o vice-presidente que tava li co-
mandando, entio vocé comandou enquanto
ganhou e depois ficou meio que/quase foi/
pra/pra:/que quando estava na zona do re-
baixamento nio era mais vocé que coman-
dava? E isso que eu acho que ficou, é: para
ser esclarecido.

EM: Candidato Wallim, um minuto para
a sua réplica.

WV: E: eu nio té/eu nio té dizendo: é: de
maneira nenhuma que as pessoas tém inte-
resses é: é: contra o Flamengo, né [...] Em re-
lag3o a eu ficar é: é: esse periodo que vocé
comentou e af é uma leviandade da sua parte
me acusar é: é: de que eu nio/ndo tava mais
no futebol, é o seguinte: eu nio podia me de-
dicar mais o tempo que era necessdrio para
estar no futebol [...]

EM: O seu tempo acabou. Trinta segundos
para a sua réplica, candidato Bandeira.

EBM: Nio niao/acho que absolutamen-
te isso que vocé falou nio é verdade, né, o
que nés vimos, vocé continuou comandan-
do o futebol e mesmo depois que/que saiu
da vice-presidéncia participava do comité
do futebol. Nés vimos naquela, é::: naquele
episédio do Flamengo e Cruzeiro, inclusive,
que eu tava viajando, foi vocé abandonar
o barco [...] e com relagdo a essas pessoas,
duas ou trés no maximo participam, sio vi-
ce-presidentes de maneira absolutamente
transparente, ta, os outros...

M: O seu tempo acabou, presidente.

EBM: ... SouFla, gente, o SouFla que: e::
eu fago...

EM: ... candidato...

EBM: ... eu fago parte do SouFla...

EM: ... 0 seu tempo acabou, peco que aqui
o tempo seja respeitado nas respostas, répli-
cas/réplicas e tréplicas.

ESPN. O futuro do Flamengo, 11 nov. 2015. Disponivel em: <hutp/espn uol com br/noticia/557006_assista-na-integra-ao-debate-
3

entre- andidat p -do-1l ngo

Instrumento da cidadania

SITUACAO DE PRODUGAO

. Acesso em: 5 fev 2016, Transcrigio feita para esta edigio.

0 debate regrado & um instrumento importante no exercfcio da cidadania. £ utilizado para

expor opinides divergentes so
na politica pablica ou estu
sentantes de classe, entre outras situagges.

bre assuntos que envolvem decisdes coletivas. Assim, é usado
dantil, em eleigdes governamentais ou de grémios escolares e repre-

Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).

Eduardo Bandeira
de Mello foi reeleito
presidente do
Flamengo em 2015.

Rataet Mo/ aenagnca Q Gota
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ANEXO 58 — CAPITULO 27

Ler um debate regrado

........... Srsssasarannnas cessasesessananen

R

1. Leia a seguir a transcrigdo da fala introdutéria de Eduardo Monsanto no debate “0 futuro do
Flamengo”. Em seguida, responda as questdes.

Eduardo Monsanto: Ol4, Brasil, muito boa noite. A partir de agora a maior torcida do Brasil
vai ter a chance de conhecer melhor as propostas dos candidatos A presidéncia do Flamengo.
No dia 7 de dezembro, dia seguinte  dltima rodada do Brasileirdo, os sécios irdo as urnas da
Gavea para escolher quem vai comandar o clube no préximo triénio. Os canais ESPN j4 agra-
decem desde este infcio de programa a presenga dos candidatos A sucessao rubro-negra. Estio
conosco: Eduardo Bandeira de Mello, atual presidente e representante da Chapa Azul. Wallim
Vasconcelos, que concorre pela Chapa Verde, também est4 aqui com a gente. Chapa Verde
presente também. E Cacau Cotta, candidato da Chapa Branca, também estd conosco para par-
ticipar deste debate que vai falar muito sobre o futuro rubro-negro.

a) Qual é o contexto que originou o debate, ocorrido no dia 11 de novembro de 20157
b) Quem s&o os participantes do debate?
¢) Qual é a importancia desse debate?
d) Explique a afirmacao: “os sécios irdo as urnas da Gavea para escolher quem vai coman-
dar o clube no préximo triénio”.
2. Quem é Eduardo Monsanto e qual é sua fungao no debate?
oo ANOITE 1ssansansissossasannassusssssssssnsissassssissomaassisnsonsaapnsssssasisssossssasussssoanspssssssassnsorasionassaps

0 debate regrado & um texto coletivo e oral resultante das falas de seus participantes: indi
: viduos ou grupos com pontos de vista diferentes e o mediador. E fungdo do mediador realizar a :
: abertura e o fechamento do debate, oferecer o mesmo tempo de fala aos participantes, zelar pelo :
: respeito entre os adversarios e pela obediéncia as regras preestabelecidas. ;

3. Leia novamente a primeira pergunta entre candidatos realizada no debate. Que ponto de
vista de Bandeira de Mello esta presente nessa pergunta?

4. Sobre a resposta de Cacau Cotta a Bandeira de Mello, responda as questdes.
a) O que Cacau Cotta pensa sobre o tema levantado por Bandeira de Mello?

b) Cacau Cotta dedica a maior parte de seu tempo para criticar Bandeira de Mello. Qual é a
principal critica dele ao presidente?

Em um debate regrado, assim como em outros textos argumentativos, os participantes uti-

teresssssnerne

..................................... B P P PP

5. Explique os principais argumentos de cada candidato a presidéncia do Flamengo em defesa
de suas chapas.

a) Cacau Cotta
b) Wallim Vasconcelos
¢) Eduardo Bandeira de Mello

6. A partir da leitura do trecho do debate “O futuro do Flamengo” transcrito neste capitulo,
qual candidato vocé considera que se saiu melhor? Explique e justifique sua escolha.

7. Releia o que o candidato Cacau Cotta diz em determinado momento do debate:
[...] mas o nosso fim, presidente, nosso objetivo final ser4 o futebol.

a) Explique o que Cacau Cotta quer dizer com essa frase, Qual é a critica contida nela e a
quem esta sendo dirigida?

b) Qual é a diferenga entre os argumentos de quem esta no poder e deseja a reeleigdo e os
de quem ocupa a oposi¢ao?

Capitulo 27 - Debate regrado

w
w
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Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 59 — CAPITULO 27

. ANOTE *eeesesecesaessnssnotsaccannponcnssonnaersess

icipante de um :
: oopg:m;’o a que eles ‘:)?":lel:ccosluma estudar os outros participantes e estar consciente de :
i comdOS Srsse di8loga SRERS Vbss em é socialmente visto, Os argumentos de um debate sao cons- :
s pruf s sociais discordantes. 0 participante refuta ideias preconcebi- :

.0 lec;(i':attr:sn:;r:or;‘:::: Caélftulo refere-se a segunda etapa do debate, que se iniciou com 0s
Ca"d <eritas e’IDo d‘az 0, cada um em dois minutos. Observe as regras da segunda eta-
pa, de pelo mediador Eduardo Monsanto antes de iniciar o debate.

nd i .

X b.la Szgruunc:::&l;a. 0:1 candidatos f;ar.’io perguntas entre eles, obedecendo os seguintes crité-

:"o,s' &y uglos N po ex.é durar mais do que um minuto, A resposta teré que ser feita em até

018 IRk - Na Sf?quenCla. o candidato que fez a pergunta ter4 um minuto para réplica. Em
sequéncia, serdo trinta segundos para a tréplica.

a) Vocé considera justas as regras dessa etapa do debate? Justifique.

b) Quem esta em vantagem, segundo essas regras, o candidato que faz a pergunta ou aquele
que a responde? Justifique sua resposta. Bras e e "

: 0 debate regrado define-se pela presenga de regras claras e democraticas que procuram ga- :
i rantir que cada participante seja ouvido e desenvolva seus argumentos em igualdade de condi- :
i ¢oes. Para isso, sdo regulamentados o tempo de fala e a interagdo dos participantes. Em debates
i polfticos televisionados, por exemplo, ha tempo limitado para perguntas e respostas; réplicas e
i tréplicas sdo previstas; ha sorteios dos temas e da ordem dos participantes. ;

Teessensnenes D T L

9. H& um momento do texto em que ocorre sobreposigdes de vozes.
a) Que momento é esse?
b) Como a pontuagdo indica a sobreposigdo de vozes?
¢) Por que ocorre essa sobreposigdo?

i RNICYE abibaanpspiEtoAsisataaas Lins

{0 discurso oral se organiza em turnos, que 530 0s momentos em que alguém fala e os outros :
i escutam. Mas o turno & negociado entre os falantes. Quem estd ouvindo deve ter a polidez de ;
i esperar a conclusdo de um raciocinio ou uma brecha para tomar o turno e, entdo, falar. No ca- :
i s0 do debate, o mediador organiza os turnos de fala, cedendo a vez de falar aos participantes e :

® RePERTORIO

A maior torcida do Brasil

Conforme pesquisa realizada pelo lbope em agosto de 2014, o clube de futebol brasileiro
com o maior nomero de torcedores era o Flamengo, com 16.2% da preferéncia nacional, o que
equivale, de acordo com a estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
de 2013, a 35,5 milhdes de torcedores.

Fundado em 1895, o Clube de Regatas do Flamengo passou a ter um time de futebolem 1911.
Em 1914, o clube ganhou seu primeiro titulo no futebol, o Campeonato Carioca. A partir daf,

ganhou outras 32 vezes esse campeonato, vin-
te vezes a Taga Guanabara, seis vezes 0 C§mpg-
onato Brasileiro, além de titulos internacionais
como a Taga Libertadores da América e 0 M_un-
dial Interclubes, ambos em 1981, com o time
liderado por Zico, seu capitdo goleador.

_ Nodia 13 de dezembro de 1981, o Flamengo tornou-se
campedo mundial ao vencer o I.iyerpool por3a 0 em
Téquio, no Japao. Na foto, vé-se Zico, Leandro & Janior

\ - segurando a taga. Foto de 1981.

N3o escreva no livro. 35

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 60 - CAPITULO 27

Entre o texto e o discurso - Estudando o ponto
de vista do oponente

R N

O debate de ideias estabelece uma comunicagdo es-
trelta entre argumentos apresentados por pontos de vista

opostos. Para negar

¢ adapta-la ao pensamento que se pretende desenvolver,

€ preciso compreen
mentagao necessita

1ar a opinido adversaria.

Observe a seguir a maneira como Nietzsche refutou ¢
reformulou a forma como o sentimento de compaixdo

¢ visto socialmente.

0 tema do texto é
apresentado como
resposta a uma
quest3o. Unida 3
apresentagao do
tema, uma
reformulagao do
pensamento oposto
- a compaixao como
um ato altrufsta de
esquecimento de si
- é oferecida.

Argumento: a
tragédia alheia pode
tocar-nos de muitos
modos, e todos
confirmam a
motivagdo pessoal
da compaix3do. 0
texto cita
sentimentos como
impoténcia,
covardia, honra e
percepgao de
perigo.

As motivagdes
pessoais da
compaixao

R TR T

a argumentagdo adversania, retoma-la

de-la. Em um debate regrado, a argu-
reformular o que ja foi dito para refu-

Friedrich Nietzsche (1844-1900), fil6sofo |
alemao considerado um dos mais importantese
influentes pensadores modernos. Foto de 1882. '

133. “NAO PENSAR MAIS EM SI”

Seria necessario refletir sobre isso seriamente: por que saltamos a
dgua para socorrer alguém que est4 se afogando, embora nio tenha-
mos por ele qualquer simpatia particular? Por compaixio: s6 pensa-
mos no préximo — responde o irrefletido. Por que sentimos a dor e
o mal-estar daquele que cospe sangue, embora na realidade nio lhe
queiramos bem? Por compaixio: nesse momento nio pensamos mais
em nés — responde o mesmo irrefletido. A verdade é que na com-
paixdo — quero dizer, no que costumamos chamar erradamente de
compaixio - ce sciente
mas inconscientemente pensamos e pensamos muito, da mesma ma-
neira que, quando escorregamos, executamos inconscientemente os
movimentos contrérios que restabelecem o equilibrio, pondo nisso
todo o nosso bom senso. O acidente do outro nos toca e faria sentir
nossa impoténcia, talvez nossa covardia, se nio o socorréssemos. Ou
entdo traz consigo mesmo uma diminui¢io de nossa honra perante
I—os outros ou diante de nés mesmos. Ou ainda vemos nos acidentes e
no sofrimento dos outros um aviso de perigo que também nos espia;
mesmo que fosse como simples indicio da incerteza e da fragilida-
de humanas que pode produzir em nés um efeito penoso. Rechaca-
mos esse tipo de miséria e de ofensa e respondemos com um ato de
compaixdo que pode encerrar uma sutil defesa ou até uma vinganga.
[Podemos imaginar que no ns. conside-
rando a decisio que tomamos em todos os casos em que podemos
evitar o espeticulo daqueles que sofrem, gemem e estio na miséria:

permitem a critica
social: a compaixdo
nao implica abrir
mao da felicidade
de ndo estar em
situagdo miserédvel
nem é uma
preocupagao
essencial; apenas
rompe o tédio de

decidimos nio deixar de evitar, sempre que podemos vir a desem-
penhar o papel de homens fortes e salvadores, certos da aprovagio,
sempre que queremos experimentar o inverso de nossa felicidade ou
mesmo quando esperamos nos divertir com nosso aborrecimento.
Fazemos confusio ao chamar compaixao ao sofrimento que nos cau-
sa um tal espetaculo e que pode ser de natureza muito variada, pois
em todos os casos é um sofrimento de que est4 isento aquele que sofre

vez em quando,

Fonte: Barreto et al. (2016).

Ora, s6 nos libertamos desse sofrimento pessoal quando nos entrega-
mos a atos de compaixio. [...]

Nirtzsane, Friednch. Aurora. Trad Amtonio Carlos Braga. Sao Paulo: Fscala, 2007 p 104105

GustavAdort Schutin/ Comedo partcua

0 conceito
psicanalitico de
inconsciente &
premissa da
refutagdo: pensamos
inconscientemente
em nés mesmos
quando agimos por
compaixdo. O texto
fornece um exemplo
de pensamento
inconsciente que
ia a agdo
escorregio).

Desdobramento do
argumento: o texto

Aqui conclui-se a
refutagdo: a
compaixdo ndo é um
sentimento de
esquecimento de si.
Mas sim obedece a
impulsos, ainda que
inconscientes, de
evitar o pr
sofrimento (e ndo o

diante de nés: diz-nos respeito a nés tal como o dele diz respeitoaele.|”

do outro).

VOCABULARIO __
DE APOIQ

irvefletido. que
nio pensa sobre
algum assunto
rechagar: oporse |

Naa escreva no livro.
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Reformu|af e refutar
0O texto de Friedrich Nietzsche, ¢

Jivro em que o filosolo procura

critica A idcia de compaixao
J argumento do senso comum, reformula-o e
Observe como o dicionario Houaiss dcﬁnc.

compaixdo s f. [...] sentimento

para com 0 sofredor.

Houiss, Antonio; Viitar, Mauro de Salles; Franco, Fra
Ja lingua portuguesa. Rio de Janciro: Objetiva, 2001 p. 773

1. Agora responda as questdes propostas.

a) 0 que hd em comum entre as defini¢des do dicionario e de Nietzsche nesse livro, uma

sobre a compaixao?
b) Qual é a diferenga entre essas defini¢des?

2, Escreva sua definicdo de compaixao, seguindo as etapas abaixo.
a) O texto deve expor e argumentar sua opinido sobre o tema.

b) Escolha alguma afirmacao do texto “Nao pensar mais em si” parare-
formuld-la e refuté-la, como parte de sua argumentagao.

: lue compoe o excerto 133 de Aurora, r___@__"\
BT aiv: : ;
apresentar uma nova moralidade, faz uma Em que creem os que ndo creem?, de

acelta socialmente. Para isso, retoma o princi- Umberto Eco e Car

em seguida, o refuta.
compaixdo:

piedoso de simpatia para com a tragédi
1a
ssoal de outrem, acompanhado do desejo de minora-la; participacégo es-

piritual na infelicidade alheia que suscita um impulso altruista de ternura

ncisco Manoel de Mello (Dir). Diciondrio Houaiss

lo Maria Martini. 12. ed
530 Paulo: Record, 2009,

De um lado, Carlo Maria Martini, cardeal
da Igreja de Roma; do outro, Umberto

Eco, considerado um dos maiores
pensadores laicos (ndo religiosos) da
atualidade. Durante cerca de um ano, 05
dois debateram por correspondéncia sobre
diversos temas: 3
existéncia de Deus,
os fundamentos

da ética, o aborto
e outros assuntos
polémicos. 0
resultado estd

Record/Arquivo da editors

verdadeira aula
sobre como
discutir ideias
com argumentos
bem formulados Capa do livro Em
e de respeito pelo  que creem os que

interlocutor. ndo creem?

c) Se preferir, reformule e refute algum pensamento do senso comum
sobre a compaixao, apoiado na defini¢do do dicionario.

d) Dé um exemplo que confirme suas afirmagdes.

o~
A modalizagdo

A modalizagdo é a presenca de marcas de subjeti-
vidade que indicam as intengdes, os sentimentos ou as
atitudes do autor de um discurso em relagdo ao que é
dito. Essas marcas oferecem nuances ao discurso e re-
velam a responsabilidade do autor em relagdo ds suas
afirmagoes. As modalizagdes podem expressar o saber
(certeza ou probabilidade das afirmagdes), a conduta
(proibicdo ou permissividade) e a subjetividade (as
emogdes relacionadas as afirmagdes).

Em debates, os participantes costumam usar moda-
lizagdes de saber ligadas  formagdo da opinido, como
“eu acho”, “na minha opinido”, “no meu modo de ver~,
etc., que permitem suavizar as afirmagdes e oferecé-las
a0 debate publico. Observe esta fala de Vasconcelos:

[...) acho que a principal base da proposta em 2013
e da administrac3o era a unidade da gestio e o pen-
samento tnico das pessoas que iam comandar o Fla-
mengo, né, isso é fundamental para que a gente nio
aja/nio desvirtue com a diregio que 0 Flamengo [...]

Nesse trecho, a palavra acho marca o envolvimento
pessoal e circunscreve o saber ao ambito de uma opi-
nido. No entanto, em seguida, a expressao “isso é fun-
damental” enfatiza o que foi afirmado. Agora, releia a
passagem a seguir.

1. Encontre outras duas modalizagdes no texto

OBSERVATORIO DA LINGUA

Nio, Cacau, obrigado pela pergunta, é importante
esclarecer o que que aconteceu naquela época [...]

Nessa outra fala de Vasconcelos, observa-se o agra-
decimento com a férmula obrigado, como modo de in-
troduzir um esclarecimento de uma questdo delicada,
seguido pela expressdo de énfase “é importante escla-
recer”, que visa a demonstrar que o autor do argumento
ndo esta fugindo da questao.

[...] quando vocé diz que entre o Campeonato Cario-
ca e o Campeonato Brasileiro, é:, vocé continuou na
vice-presidéndia, mas faltava comando, eu nio en-
tendi, né, faltava comando como, se vocé era o vice-

1 -presidente que tava li comandando [...] E isso que
eu acho que ficou, é:, para ser esclarecido.

Nesse trecho, Bandeira de Mello modaliza seu discur-
so para, aparentemente, suavizar a critica que faz ao
adversario; mas, de fato, ele produz uma ironia. “Nao
entendi” é, na verdade, uma forma de sugerir que o ad-
versario foi incoerente. Bandeira de Mello também mo-
daliza a afirmagao ao final, com a expressao “eu acho”,
suavizando a afirmagao de que o adversario deixou algo
sem esclarecimento.

“0 futuro do Flamengo” (p. 328-329) e explique-as.

Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 62 - CAPITULO 27

Produzir um debate regrado

“en
R TR

Proposta

Voce vai participar de um debate regrado com sua turma. Vocés pode-
rao escolher um do temas sugeridos abaixo ou eleger um tema que seja per-
tinente as questoes de interesse da classe. O debate podera ser filmado para
que possam avalia-lo e, depois, publica-lo no blog da turma.

Deve ser escolhido um mediador para o debate, que ser4 realizado em dois
blocos. No primeiro, 0s grupos apresentam seus argumentos para sustentar
aresposta “sim” ou “nao” em relagio a pergunta tema. No segundo bloco, os
grupos fazem perguntas ao adversario e comentam suas respostas.

Procurem utilizar os conhecimentos adquiridos sobre o género debate
regrado, participando de forma convincente e cidada. Seguem as ques-
tdes sugeridas para o desenvolvimento dos temas.

A. Educacdo domiciliar. A possibilidade de os pais educarem seus filhos
em casa deve ser regulamentada no Brasil?

B. Inclusao de criangas e adolescentes com necessidades educativas es-
peciais. A inclusio nas escolas ¢ efetiva no Brasil?

C. Telefones celulares nas salas de aula e na escola. Em geral, o uso de
celulares nas escolas atrapalha o desempenho dos alunos?

D. As cotas étnicas e/ou sociais para ingresso nas universidades publicas
terdo impactos positivos na educagio no Brasil?

Planejamento
1. Observe no quadro abaixo as caracteristicas do texto que vocé vai produzir.

Género textual Pdblico Finalidade Meio Linguagem Evitar Incluir

debate regrado | estudantes do | produzir um texto oral e | "ao vivo" (o debate | reformulagdes e | desrespeitos informagdes,
Ensino Médio | coletivo que se mostre | pode ser filmado e | modalizagdes as regras, dados,
e pessoas que | favorével ou contrario a | colocado no blog despreparo, exemplos,
assistirem ao | uma opinido sobre um | da turma) . argumentos refutagdes
video tema polémico - | frageis

2. Discuta com os colegas de grupo sobre possiveis argumentos para
defender sua posigdo no debate. Anote-os no caderno.

3. Faga uma pesquisa para recolher dados, exemplos e informagdes que
confirmem e fundamentem um ou mais argumentos de sua lista (o
grupo pode dividir-se para a pesquisa). Anote, de forma organizada,
todas as informagdes em folhas separadas para que sejam utilizadas
no momento do debate.

4. Formule com o grupo uma resposta para a questao do debate.

a) Explique sua posigao com a maior clareza possivel.

b) Dé pelo menos dois argumentos consistentes para justificd-la.
E c) Imagine o que dird o grupo adversério e pense em uma refutagao.
y 5. Formule perguntas ao grupo adversario. Considere os aspectos:
a) Quais sdo as principais fragilidades da opinido adversaria?

4 b) Quais sdo os temas em que seu grupo é forte e que podem ser apro-
[ veitados no momento de comentar a resposta adverséria?
)
] 6. Imagine quais pontos fracos da opinido defendida por seu grupo pode-
X rao ser explorados pelo adversario.
4 a) Pesquise dados, informagdes e exemplos sobre esses pontos.
U b) Formule respostas.
334 Nao escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 63 - CAPITULO 27

glaboragao

7. Agora voces ja podem iniciar o debate

a) 0 mediador introduz o tema do debate e anrecarss - ii o oTCTTITD cveeceeneneasnasasassans
: ; ebate - RUATENCAD B2 :
b) Depois, explica regras Paratempo de fale apresenta os participantes. $

s aeinteracao entre os grupos. i » Dialogue com a polidez
L . 8rUpo expde ar umentati i i necessaria ao debate

nido sobre a questao escolhida pela cIasEe. e A np democréatico de ideias.
d) No segundo bloco, um {

Brupo pergunta ao i » Modalize suas afirmagdes,
ice- outro e ¢ : { oda
pasta, e vice-versa, omenta sua res- para tornar clara a forma
e) Se houver tempo, repete-se O procedimento anteri . como vocé.se responsabiliza
zes, até que todos os partici i \or Uma ou mais ve- i pelg que diz.
Pantes considerem o debate satisfatério.

f) 0 mediador encerra o debate, e o T /
8. Durante o debate, faga anotagaes a res
grupo adversario. O que pode ser 5
mentos que colaborem para a argume

peito das falas de seu grupo e do
ntestado? Anote ideias e pensa-
ntacao de seu grupo.

Avaliacdo

9. Com base na reprodugao em video e

/ou nas anota i
debate, complete o quadro abaixo n hes feltas ducantesn

o caderno.
Sim Nio
0 debate transcorreu dentro das regras estabelecidas evocd | I | i
colaborou para isso? i |
0 debate contribuiu para esclarecer o assunto em ?
quest3o? | LIEILINE | EEEIN
® RrePERTORIO
Os argumentos planejados por vocé e sey grupo foram bem FERREEEY | =\
bt SRAVANS ) Venethoety Debates na imprensa escrita
Os dados, as informagdes e os exemplos reunidos no | Alguns jornais brasileiros man-
planejamento foram usados adequadamente? THOEN | tém uma segdo de debates em que
A participagdo de seu grupo foi convincente e todos os SOLEREEE | rm os participantes nao dialogam di-
participantes colaboraram? WO | retamente. A secdo propde um te-
ma, em forma de pergunta, e enco-
0 grupo adversdrio apresentou bons argumentos e refutou PR | o menda dois artigos de opinido, um
de maneira coerente as falas de seu grupo? FROLENE | i com resposta positiva e outro com
resposta negativa. Cabe ao leitor
10. Escreva um comentdrio geral sobre o debate, considerando: o desem- comparar os argumentos de cada
penho de seu grupo e o do grupo adversdrio; as principais dificuldades um para construir sua posicao a
enfrentadas por seu grupo e as que vocé enfrentou individualmente. respeito do tema proposto.

11. O debate levou a uma conclusdo ou solugdo? Qual?

Reelaborag¢do

12. Se possivel, realizem um novo debate sobre o tema, de forma que os
pontos problematicos levantados na avaliag3o sejam melhorados.

SIM

|

Z
oJ

13. Atente s modalizagdes, deixando o discurso respeitoso e convincente.

Publicagdo

14. Depois de filmar o debate regrado, organizem-se para edita-lo e publi-
ca-lo no blog da turma. Na internet, existem dlverso.s. programas .d'e
edicao de video gratuitos e tutoriais sobre como utiliza-los. Certifi-
quem-se de que todos estdo de acordo com a p.ubhcagéo do vfgieo. _Ao
publicarem, deixem o post aberto aos comgn_ténos para expandir a.dls-
cussdo do tema com pessoas que nao participaram do debate aovivo.  \_

WAV

(1

I

i 3
Nao escreva no livro. 35

Fonte: Barreto et al. (2016).



CAPITULO

A Pessoalveen Earova

(" O QUE VOCE
VAI ESTUDAR

Como identificar

e produzir uma

fala em audiéncia
publica.

A representacao
dos interesses de
um grupo social.

A topicalizacao

na oralidade.

Yann Evanovick.
Foto de 2012.

Fonte: Barreto et al. (2016).

ANEXO 64 — CAPITULO 28

Fala em audiéncia
publica

A fala em audiéncia publica é uma das formas mais diretas de participacdo dos
cidadaos nos debates com a administragcdo publica sobre questdes de relevancia so-
cial. Neste capitulo, vocé vai observar o funcionamento desse género textual e depois
sera a sua vez de produzir uma fala em audiéncia publica.

Leitura

B

O texto a seguir ¢ uma retextualizagio de parte da fala do manauense Yann Evanovick,
a época presidente da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (Ubes), durante uma
audi¢ncia publica sobre violéncia nas escolas, realizada pela Comissio de Direitos Humanos
e Legislagao Participativa (CDH) do Senado Federal em 2011 e transmitida ao vivo pela TV
Senado. _

Leia o texto com atengdo e responda as questdes propostas. Recorde alguns sinais graficos
que indicam ocorréncias tipicas da oralidade: as reticéncias (...), que marcam pausa ou hesi-
1a¢20; a barra obliqua (1), que denota truncamento (palavra ou frase interrompida, reformu-
1a¢a0); ¢ a sequéncia de dois-pontos (), que significa alongamento de vogal ou consoante.

Cumprimento a iniciativa do/do Congresso Nacional, do Senado Federal e da
Comissdo de Direitos Humanos... de:: fazer um debate mesmo... que::... a inicia-
tiva do senador Paulo Paim de chamar essa audiéncia tenha oc/corrido antes...
do:... do atentado de Realengo, mas uma audiéncia que con/acontece no momen-
to certo, j4 que se pauta hoje... com muita forga pela sociedade, mas em especial...
pelos meios de comunicagdo a violéncia... na escola. [...] Mas eu acho... que::...
é:... esse caso de Realengo... ele faz com que a sociedade... possa... entender...
a situagdo que hoje se encontra... a escola publica... brasileira mas a escola como
um todo porque... a violéncia, e eu acho que... apesar de ter diferengas e falou
aqui o representante da Unesco, entre violéncia e o bullying, mas eu acho que... a
populagio brasileira, a forma... mais ficil del/dela entender, é que quando vocé ofende...
é quando/seja fisicamente ou verbalmente, isso também é... uma violéncia. Isso acontece
diariamente na escola. O que aconteceu em Realengo... foi... algo extraordinario [...). Mas o
que nds temos que fazer... o debate que nés precisamos fazer... é da violéncia que acontece
diariamente na escola. Dessa violéndia ordiniria que ta todo dia na escola... que acontece...
do estudante para o professor e do professor para o estudante. E isso acontece... porque
muitas das vezes, seja de ordem familiar... e ai eu quero ressaltar aqui o papel decisivo da
familia também na formagao do jovem, do cariter... do jovem enquanto cidadio mas tam-
bém da escola... mas acontece muitas das vezes porque a materializagdo... dos problemas
que a escola tem... sejam é:... da ordem pedagdgica mas sejam de ordem estr/estrutural,
as vezes se d4 numa figura do professor... a materializagio de todo aquele problema para o
estudante as vezes se/esta ali naquele professor e vice-versa, is vezes a ma/a materializa-
¢30 dos problemas da escola para o professor esta no estudante. Vamo pensar que uma es-
cola... desestruturada, sem quadra poliesportiva, com professor mal remunerado, uma sala
de aula com quarenta estudantes, de fato, o que que t4 se p/se passando ali naquela sala de
aula? O que que o estudante ti aprend/t4 aprendendo ali? De fato, quais sio as condigdes
de trabalho que o profissional da educagio tem... para poder passar uma boa aula... pra
aquele estudante? Entdo... eu acho... que nés precisamos partir dai. Nés nio concordamos
com essa légica de transformar a escola em presidio. Nao concordamos. [aplausos] Acho
que a nossa escola nio pode virar um presidio, nao vai ser isso que vai respon/resolver... e

N3o escreva no livro.-
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ANEXO 65— CAPITULO 28

voCcARULARIO

eSpo nder... aos I l eres YCais, o s o | tivos valores n
- <l P )9. )l()l) €Imas sogj s, A L‘.\E()]\ plll)“( 1 bl ““C“" . tem | I io |
cesso de alirmage b S e < . ‘
e ¢ em, de valo S P : =
ACA0 (l ) VII()I 'S (ll]\‘) fm " | l res im ort intes, VJI()!(S "

de tolerancia, mas de respeito aos/y se/aos A:i... 3 verbal intencional
nino ou A menina [...] homoss ® i d menina... ou o menino que é negro, ao me- e repetitiva,

. exual [a "
uma roupa diferente, de cor, ngs lc[ Plausos], A menina ou a0 menino que optou... por usar com atitudes

escola, valores mais humangs 4, CT;SI quée... afirmar alguns valores, valores coletivos... na d'“"’;"}-"";;"“
i i bz . o : e uso de fo
avioléncia, mas também... faze A, € assim que n6s vamos combater de forma prética Sikes athesidavion

nd ? Sim : ;
0 com que o Estado brasileiro, de forma pratica, Secretéria, perseguir alguém

encare, e Senador, a edy PR
, €agdo como prioridade, ndo venham me dizer... que a educagio no evadir.

nosso pais, élé/ela é.., ; i s
—— d':) Pro/do Produt]oﬁ:\i?:,‘::;l[ﬁt?:?d:,lpmque nio é. Bast{; nés vermos quanto se in- abandonar, sumir
cento do PIB em educagao, O Bras| o o'lh Bem educagio, se investe menos de cinco por pauta tema
mas investe menos de ¢inco por cen‘:og; milhares e milhares de re/de reais na divida publica, :!orf;dr:::dd
E 6bvio, no tltimo perfodo, o:: movi b o educagéc_), parEinte nap € prioridade. Ssdetakn dow
«mavisoenitinedical, aquelcs.;ue i mento educ:monal brasileiro, o movimento estudantil, aiaibitos mate
de pafs, porque a pauta da o e:‘n :ompromlsso com a pauta da educ'a;AO, com a pauta importantes |
mais de setecentos mil jovens atrav'é : ;ma pauta do Brasil... é::... conquistaram mun’o, [] Drodito batirns |
se construiu... é:... mais I s do Touni, se dobrou as vagas da universidade publica, Bruto: soma de
: [is escolas técnicas e/em oito anos do que em cem anos desde a funda- todos os valores
¢do... do ensino técnico brasileiro... nés tivemos muitos avan hoje,d la- I
' ¢0s... mas, hoje, da nossa popu! ortvigis s
¢do, somente catorze por cento tem acesso A universidade... e oitenta por cento das vagas que Srount
sdo ofertadas hoje para nés estudantes... sio. . de universidades privadas. Mais de cinquenta peogrima fedevsl
por c_enl?... dos estudantes do Ensino Médio, isso nio sio dados meus, sio dados do proprio de concessdo de
Ministério... da Educagao se evadem, ou seja, a média dos estudantes de dezessete a dezoito bolsas de estudo
anos anualmente, Senador, cinquenta por cento dos estudantes que aden/mais de cinquenta e "j;"d‘fm
por cento dos estudantes que adentram o Ensino Médio... nio concluem o Ensino Médio. Af o Superior
esses estudantes vio para onde? Vio pra rua. Entdo, o Estado brasileiro... tem que acordar. para pessoas de
Acordar porque... nés nio aceitamos mais esse “papo mole”, e desculpe... a expressio, de que baixa renda
nés somos o futuro. Nés somos o futuro, mas queremos investimento no presente. [aplau-
sos] Nés queremos ser prioridade do governo... e do pais no presente, porque nés nio vamo
poder ter... um futuro, podendo desempenhar um papel mais decisivo na sociedade, seja no
mercado de trabalho, seja na politica, seja em qu/qualquer dmbito da nagio, se nés receber-
mos... investimentos no presente, pra que nés nio venhamos repetir... o gesto da professo-
ra, que foi um/um bonito gesto... de pedir desculpa a nés, para que nés nio venhamos pedi/
pedir desculpa no futuro... aos nossos filhos, o Estado brasileiro precisa... investir agora, nés
tamo cansado de esperar. [...]
Fala de Yann Evanovick na audiencia publica sobre violtnoia nas escolas da Comissao de Direstos Humanos e Legislagdo
Paricipativa (COHD do Senado Federal, transmutida pela TV Senado em 18 abr 2011 Transenigdo feita para esta ediglo
SITUACAO DE PRODUGAO —\

Debate sobre temas de interesse coletivo

Aaudiéncia piblica é um dispositivo social, prevjslo em lei, que pos-
sibilita o0 amplo debate de temas relacionados a interesses coletivos
por um grupo composto de autoridades publicas, representantes de
entidades civis e especialistas, além da populag?q em.gera‘l. Sua rea-
lizag3o é obrigatéria, quando solicitada pelo Ministério Pub!lco. por
uma entidade civil ou por um grupo de mais de cinquenta Eldadéos.
0 pedido é encaminhado a uma das comisses técnicas da Camara ou
do Senado. A audiéncia é divulgada por meio de Edll:l de convocag:o.

H iénci idi bro da comissao téc-

No dia da audiéncia, presidida por um mem
nica responsavel, compde-se uma mesa de debgtedores previamente
convidados que representam diferentes partes interessadas no tema.
As falas de cada debatedor ocorrem durante url!\, lt‘empo ?:;::;2;?211; :, ; .

i se , me-

posteriormente, abre-se espaca pors quet o"f Uo f:eslabelecido. Yann Evanovick entre os debatedores da mesa
diante inscrigdes prévias e também com tempo p! oguds it hp st

0 debate feito na audiéncia & registrado em ata ou relatério, poste-  escolas, evento presidido pelo entdo senador
riormeem: eencaminhado ao 6rgao responsavel pelas decisdes ou pelas  Paulo Paim. Foto de 2011.
iniciativas relacionadas ao tema debatido.

J Fretas/Aginea Serado

337
N3o escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).



Capitulo 28 - Fala em audiéncia publica

-+ ANOTE

ANEXO 66 — CAPITULO 28

Ler uma fala em audiéncia publica

....... Sesessrsraanans

R

1. Observe o modo como Yann Evanovick inicia sua fala na audiéncia pabli-

ca promovida pela Comissdo de Direitos Humanos do Senado Federal.
a) A quem ele se dirige?

b) Em nome de quem ele fala (que grupo social ele representa)?

2. Yann Evanovick usa como mote para introduzir sua fala um aconteci-

mento recente 3 época da audiéncia pablica.
a) Que acontecimento é esse? O que vocé sabe sobre ele?

b) Qqal € arelagdo entre esse acontecimento e o tema da audiéncia pi-
blica na qual se insere a fala de Yann?

........................................................... BeeareresaseRRa st aaRrsiaary

Afalaem audiéncia pablica geralmente dedica atengdo as saudagdes aos de-

batedores da mesa, aos organizadores da audiéncia e ao pablico. E comum que
: essa fala utilize um mote, uma ideia central que sera retomada e reiterada. Esse :
: mote pode ser um fato recente relacionado ao tema da audiéncia publica.

......................................................................... WesesrradeRsErreartrrraaaaat

3. Segundo Yann Evanovick, a violéncia que deve ser discutida na audién-

cia pablica n3o é aquela que gerou a tragédia da escola de Realengo.
a) Que tipo de violéncia escolar ele defende que seja debatida?

b) Que antonimia o orador utiliza para qualificar e diferenciar os dois
tipos de violéncia? Que sentido ele atribui a essa antonfmia?

4. Yann Evanovick assume um posicionamento claro quanto as medidas a

serem tomadas pelos 6rgaos governamentais para enfrentar a questao
da violéncia nas escolas.

a) Para ele, o que deve ser feito?
b) De acordo com Yann, o que n3o deve ser feito?

5. Releia este trecho.

Nés nio concordamos com essa logica de transformar a escola em
presidio. Nio concordamos. [aplausos] [...]

a) Considerando o contexto de produgdo em que Yann Evanovick profe-
re sua fala, levante uma hip6tese para explicar o que teria motivado
essa afirmagao do orador.

b) Por que, provavelmente, Yann é aplaudido nesse momento de sua fala?

o ANOTE serssssrsnsssssssenssnsssstsssstassetssssissstsssssssssstsstirsssiissssssssinss trenanans

i Afala em audiéncia piblica deve ser representativa, ou seja, deve refle- :
: tir os anseios do grupo social representado pelo orador. O orador posicio-
: na-se de forma a fazer avangar a compreensao sobre o tema, contribuindo :
: com encaminhamentos possfveis para os problemas abordados. ;

....................... P A T N e

6. Yann Evanovick afirma que a educagdo ndo é uma prioridade governa-

mental no Brasil.

a) Que dados ele apresenta para sustentar sua afirmagao?

b) Que dados ele utiliza para modalizar essa mesma afirmagdo, ou seja,
para relativiza-la?

7. Releia este trecho, em que Yann Evanovick faz referéncia a fala de outra

debatedora da mesa.

[...] ... pra que nés ndo venhamos repetir... o gesto da professora, que foi
um/um bonito gesto... de pedir desculpa a nés, para que nés nao venha-
mos pedi/pedir desculpa no futuro... aos nossos filhos, o Estado brasi-
leiro precisa... investir agora, nés tamo cansado de esperar. [...]

Fonte: Barreto et al. (2016).

. -

Tiros em Columbine. Diregdo de M (hae
Moore, EUA, 2002, 120 min.

|

|
Partindo de uma ocorréncia semeihante |
4 da escola de Realengo - um a |
realizado por dois estudantes do co
Columbine, na pequena cidade de |
Littleton, no estado do Colorado -, 0 |
cineasta estadunidense Michael Moar |
poe em debate a forma como os b |
dos EUA se relacionam com arma
fogo. Premiado com o Oscar em 2003, |
o documentdrio evidencia, entre outras |
coisas, a forga que a industria de armas
representa na politica estadunidense 2 a
facilidade com que qualquer cidaddo do
pais pode adquirir uma arma de fogo

-

Po——

i b Ly o s

Michael Moare, no Festival do lnstitute

Americano de Clnema, na Calitdmia
foto de 2015

st

N3O escrevd ho livio
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ANEXO 67 — CAPITULO 28

a) Com ba
) base no trecho, deduza o provavel conteudo da fala da debatedora,

b) Ao mesmo tempo que Yann Evanovick elogia a fala da debatedora, faz uma critica a essa

fala. Ex
Explique em que medida essa atitude revela uma estratégia argumentativa.
« ANOTE

Na fala em audiéncia pyg
: . publica, ha
: senvolvido. A argumentacao dirige-s,
: debalu}o. Para isso, 0 orador expde
: encaminha solugdes que estejam d

a defesa de um ponto de vista referente a cada aspecto de-
© 30 convencimento das demais partes interessadas no tema :
0 problema segundo a visdo do grupo representado por ele e
e acordo com esse ponto de vista. -‘

...............................

8. A fala em audiéncia piblica & um género textual oral da esfera piblica formal.

a) l(’)ue ca(;agterlslicas Préprias da oralidade vocé consegue perceucr no texto? Copie no ca-
rno dois exemplos que comprovem sua resposta.

b) Transcreva dois exemplos i
ue compr, nn Evanovick é predominante-
mente formal, plosq provem que a fala de Yann E p
¢) Adeclaragao das teses e o desenvolvimento dos argumentos ndo ocorrem de modo linear

na fala de Yann: ha intercalagdes, desvios, interrupgdes. Comprove com um exemplo.
O IOTE A e A n S h o R A AUA AR Ea ANy /AN 5 SOR AN AR NS B AR b A AR CAS Fo kAR A SR 9SA SR S5 AR :

: Em uma audiéncia pablica, o orador tem um tempo predeterminado para falar e precisa ga- :
: rantir a abordagem dos principais interesses do grupo representado por ele. Por isso, & comum :
: que ele baseie sua fala em um esquema ou texto escrito previamente, Ao proferi-lo, ele ndo deve :
$ simplesmente ler o texto, mas atualizs-lo para o pablico com comentdrios, exemplos, interpela- }
: §0es aos participantes da mesa, énfases, repeticdes com valor argumentativo, etc. ]

9. Ha um momento da fala de Yann Evanovick em que ele utiliza uma expressdo tipica de um
registro mais informal e pede desculpas por isso.

a) Que momento é esse? Transcreva-o no caderno.
b) Que efeito de sentido o orador produz ao utilizar essa expressio?

10. Além do trecho citado na atividade 5, hs outros dois em que Yann Evanovick é aplaudido.
a) Que momentos sdo esses?
b) O que os aplausos revelam quanto A interagdo de Yann Evanovick com a plateia? Explique.
¢) Vocé considera que o orador conseguiu expor de forma satisfatéria o ponto de vista dos
estudantes sobre a violéncia nas escolas? Justifique.
v ANOTE ........................-.....................-.-....-.-...................................................-.......3
i Afalaem audiéncia piblica configura um momento de interagdo entre o orador, os demais de-
{ batedores e a plateia. Trata-se de uma situagdo privilegiada para a mobilizag3o de forgas sociais
i em prol de uma causa coletiva. ;

......................................................

OBSERVATORIO DA LINGUA

HIPERTEXTO

Para refletir
sobre 03
valores
diversos da
escritaeda
fala em nossa
socledade,
consulte a
seqdo
Articulondo na
parte de
Linguagem
(capftulo 16,
p. 208-209)
que aborda “0
valor sgclal da

A topicalizagdo na oralidade

A preocupagio do orador de se fazer compreender e
ter uma interagdo bem-sucedida o leva a fazer escolhas
que obedecem a critérios diferentes dos considerados
na escrita. £ bastante comum, por exemplo, o procedi-
mento de topicalizagdo no portugués falado no Brasil:
primeiro o falante anuncia o tema sobre o qual vai falar
e, em seguida, faz o comentdrio ou a declaracdo sobre
esse tema. Observe.

1. Copie o trecho a seguir no caderno e explique o procedimento de topicalizagdo realizado nele.

2. Encontre outro exemplo de topicalizagdo na fala de Yann Evanovick e transcreva-o no caderno.

[...] esse caso de Realengo... ele faz com que a socie-
dade... possa... entender... a situagio que hoje se en-
contra... a escola pablica... brasileira [...].

A topicalizagdo pode ajudar a explicar as pausas, mui-
to comuns na oralidade do portugués brasileiro, entre su-
jeito e predicado, o que ocasiona muitas vezes problemas
na escrita (como o uso de virgula entre esses elementos).

E nio venham me dizer... que a educagio no nosso pals, élé/ela é... a principal prioridade porque nio é.

Ndo escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 68 — CAPITULO 28

Produzir uma fala em audiéncia public

............. I ey R L L

Proposta

Voo vai realizar uma fala em audiéncia publica a ser organizada por sua
turma. Fagam uma votagdo para escolher um tema relevante que envolva in-
teresses coletivos de alunos, professores e funcionarios da escola. No dia da
auditncia, o aluno cuja fala (de até cinco minutos) tenha sido considerada a
mais adequada para representar a turma sera seu orador. A fala podera ser gra-
vada para que possam avalia-la e, depois, publica-la no blog da turma. Seguem
algumas sugestoes de tema.

Conservacao do espago escolar — como manter em bom estado os espagos
¢ 0s equipamentos da escola (salas de aula, banheiros, janelas, cadeiras, etc.).

Relacionamento entre alunos, professores e funciondrios — como garan-
tir que essas relagdes sejam harmoniosas, pautadas pelo respeito e pela valo-
rizacao mutua.

. Manuteng3o do prédio da EMEI Sivaldo
Valorizacio da cultura local — como promover agdes de valorizagdo da  [zidoro, no bairro S30 Luiz, em Itu (SP).

cultura da comunidade local e ampliar as oportunidades de interacdo entre a  Fotode 2015.
escola e seu entorno.

Planejamento
1. Observe no quadro abaixo as caracterfsticas do texto que vocé vai produzir.

Género textual Piblico Finalidade Meio Linguagem Evitar Incluir
fala em audiéncia | comunidade | produzir texto oral audiéncia pablica | formal; polidez, apenas ler saudagdes,
publica escolar que sintetize anseios | (a fala pode ser | objetividade e um texto ou mote,

dos d a gravada em dudio | énfase esq a arg
respeito de tema de | ou video) escrito
interesse coletivo

2. Apbs a escolha do tema da audiéncia publica, a turma deve se organizar para realiza-la.

a) Deve-se definir a data (com pelo menos um més de antecedéncia) e reservar um espaco.

b) A turma deve convidar formalmente um representante de cada grupo interessado no te-
ma para compor a mesa de debatedores.

¢) A diregao da escola também deve ser formalmente convidada a comparecer.

d) Uma pessoa deve ser escolhida para presidir a audiéncia. Ela iniciara os trabalhos e rea-
lizara seu encerramento, apresentara o tema e os debatedores da mesa e passara a pala-
vra aos debatedores e ao publico.

e) A comunidade escolar deve ser informada sobre a audiéncia e convidada a participar.

f) No dia da audiéncia, também deve ser previsto um tempo para a manifestagdo do pabli-
co, mediante inscri¢do prévia com representantes da turma.

g) A audiéncia deve ser gravada em dudio ou video para a elaboragdo de um relatério final.

8 3. Definido o tema e feitos os preparativos da audiéncia, inicie o planejamento de sua fala.
i’ a) Escreva, em poucas palavras, que posicao vocé pretende defender em relagdo ao tema.
e Lembre-se: vocé deve estar sintonizado com os anseios do grupo que representa. Se
g julgar necessario, converse com colegas de outras turmas para colher opinides.

b) Que argumentos vocé apresentard para sustentar seu ponto de vista?
E ¢) Que argumentos podem vir a ser utilizados por quem tem um ponto de vista divergente
3 do seu? Como vocé poderia refutar esses argumentos?
i 4, Planeje a introdugdo de sua fala.
' a) Pense em como saudar os organizadores do evento, os debatedores e a plateia.
-1 b) Escreva, em poucas palavras, como vocé vai se apresentar (qual é o seu nome, a sua tur-
2 ma, ha quanto tempo estuda na escola, etc.).
§ ¢) Elabore um breve comentério sobre a importancia do tema a ser debatido.

d) Pense em como vocé vai declarar sua posicdo diante do tema (vocé usard um mote?).

340

N3o escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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5. Faga um esquema da Sua argumentagao

a) Qual é a princi )
b) Que enc:min(t'\pal Questdo relativa ao tema que precisa ser resolvida?
fhamento vocé vai propor para resolver essa questdo?

¢) Liste doi &
senvoh?::su;;fslf,'s“'"“"‘“ para defender sua posicdo, depois, de-
alhadamente, analisando o problema e dando exem-

plos de situacdes reais,
6. Escreva um texto a partir das anotagdes realizadas.

a) Leia o texto em vo,
2 alta, com calma, e avalie 0
uma fala de até cinco minutos. . A

b) ‘S,fois's‘:ﬂ |‘9ngo. corte os argumentos supérfluos ou reduza os exem-
o8 >+ € estiver curto, crie mais um ou dois argumentos.
©) Digite o texto em fonte tamanho 14 e espaco duplo.

7. :‘rlaanfsafloafme Seu texto em um esquema que contemple o conteddo de
» N3 mesma sequéncia em que pretende dizé-la.

8. Ensaie sua fala. Se possivel, grave-a ou apresente-a a alguém.
Elaboragédo

9. Agora vocé esta pronto para apresentar a primeira versao de sua fala a
turma. Mantenha a calma e fale com naturalidade, consultando o texto
e/ou o esquema elaborado, sem simplesmente [&-lo.

Avaliagcdao

10. O quadro a seguir indica os critérios para a avaliagao das falas. A cada
apresentagao, atribua no caderno uma nota de 1 a 3 a cada item:

1 - Item precisa ser melhorado.
2 - Item realizado de forma satisfatéria.
3 - Item realizado de forma excelente.

» Seja firme e seguro em
sua fala; seja enfdtico sem
exagerar,

» Use as anotagdes feitas -
tanto o esquema quanto o
texto corrido podem ajudar.

EELTTTRPT Seeserinennens tesssssensesnnsarnnanst

Entre os muros do escola. Diregdo de
Laurent Cantet, Franga, 2007, 128 min

Este documentdrio mostra o
relacionamento tumultuado entre um
professor e sua turma em uma escola
francesa. Ao assistir ao filme, pode-se
comparar a situagdo retratada nele 3
atual condigdo das escolas brasileiras.
A educagdo € considerada um setor vital
para que as desigualdades sociais sejam
diminufdas no Brasil.

Calecrontulos ene

B
¢
:
;
H

Entre os muros do escola mostra os
conflitos entre professor e alunos em
uma escola francesa.

\ J

Ficha de avaliagdo da fala em audiéncia pGblica

0 orador dirigiu saudagdes aos p: pi

a importancia do tema da audiéncia?

0 orador expds claramente seu ponto de vista sobre o tema e foi fiel aos principais anseios do grupo que ele representa?

0 ponto de vista foi do com bons arg 1]

1. +

0 orador fez um contraponto respeitoso a pi is argumentos de p que

um ponto de vista divergente?

0 orador fez bom uso do texto ou esquema escrito, atualizando-o com comentarios, exemplos e interpelagdes ao piblico e  mesa?

0 orador utilizou linguagem formal e polida, usou tom de voz adequado e defendeu suas opinides com firmeza?

11. Ap6s as apresentagdes, verifique qual dos colegas teve a maior nota
segundo sua avaliagdo.

12. 0 professor vai anotar os nomes dos alunos com as maiores notas. Caso
haja empate, a turma faré uma votagdo para escolher o orador.

Reelaboragdo

13. No dia da audiéncia pablica, o orador escolhido apresentaré sua fala.
Todos devem se empenhar para o sucesso do evento.

Publicagdo

14, Depois de filmar a fala em audiéncia pablica, publiquem o video ou
udio no blog da turma. Se necessdrio, fagam uma introdugdo escrita
sobre a situagao que motivou os posicionamentos. Deixem o post aber-

to a comentérios para ampliar a discussdo.

Nio escreva no livro.

Fonte: Barreto et al. (2016).
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e Vestibular e Enem igan

O vestibular da PUC Campinas-SP costuma apresentar ao candidato um editorial para leitura e interpretacy,
Os temas ligados a arte e cultura refletem discussoes iniciadas no capitulo sobre a resenha critica. Formar opinis,
com base em textos e fontes diversas ¢ panticipar de um debate de ideias tal como o estudado no capitulo sobre
debate regrado. Para atender as propostas de redagao a seguir, use 0s conhecimentos que adquiriu nesta unidade

(PUC-Campinas-SP)

PROPOSTA 1

Leia o editorial abaixo procurando apreender o tema nele desenvolvido. Em seguida, elabore uma dissertagio,
na qual vocé expord, de modo claro e coerente, suas idefas acerca desse tema.

Descendentes de um grande escritor brasileiro ja desaparecido tentaram evitar que uma publicagio veiculasse
fotografia do pai com um determinado tipo de gravata. Consideravam que o autor s6 poderia aparecer com o mo-
delo borboleta, seu predileto. O episédio ¢ apenas um exemplo dos excessos cometidos por familias na suposta |
tentativa de proteger a imagem de seus famosos parentes mortos. Ha muitos casos analogos, que envolvem, além
da imagem e do nome, o direito de relatar fatos biograficos, criticar e reproduzir obras em meios como livros, re-
vistas e catilogos. Ambicdes pecuniarias, leis problemiticas e decisdes judiciais infelizes conspiram para conferir
aos herdeiros um poder desmedido sobre bens que possuem evidente dimensio piiblica.

O episodio mais recente envolveu a Bienal de Sio Paulo e a associagio O Mundo de Lygia C-laxk. dirigida pelo !

; filho da pintora. Diante de imposicdes, os responsveis preferiram retirar a artista da mostra. “Queriam até con-
| trolar quem poderia escrever sobre ela”, afirmou o curador Agnaldo Farias. ) ‘

A associaglio argumenta que tem custos e precisa cobri-los. Ainda que fosse assim (e que se precise avangar em |
politicas publicas de aquisi¢o de acervos na irea das artes visuais), 0 argumento nio bastaria para impedir a pre- |

1 senca de obras da artista na Bienal, a reedig3o de um livro e 0 uso de seu nome numa exposigio com depoimentos
em video acerca de seu trabalho. '

| Em breve o Ministério da Cultura levar4 a consulta piiblica a revisio da Lei de Direito Autoral. E provivel que

| aspectos relativos s novas tecnologias dominem o debate - mas isso nio deveria impedir que se criassem regras

| parareequilibrar as relades entre direitos de herdeiros e o cariter piiblico do patriménio cultural.

Folha de S Paulo, segunda-feira, 7 jun. 2010. Opinido, p. A2

PROPOSTA 11

Leia com atengdo o texto que segue.

A escola é uma instituido voltada para a formagio do individuo, entendida esta como o reconhecimento e a
prética de valores positivos.

Ocorre, no entanto, que a escola também se volta para a literatura, e o aluno entra em contato com grandes

| escritores, que nem sempre tratam de valores positivos; os melhores prosadores e poetas podem abordar aspectos |
| negativos do homem e da sociedade: a forga da ambigdo, o autoritarismo, a injustica, a violéncia, as caréncias de |
| toda espécie, o 6dio, o ciime, o despeito... {
|

Com base no que diz o texto éci}na. redija uma dissertaqlorn‘a qual vocé discutira ; s;g;iﬁi;_ﬁ_agg

A literatura ndo apregoa bons costumes, mas estimula nosso senso critico.
PROPOSTA 111

Leia o editorial abaixo procurando apreender o tema nele desenvolvido. Em seguida, elabore uma dissertagao

na qual vocé expord, de modo claro e coerente, suas ideias acerca desse tema,

r ——e —————te

| A boliviana Idalena Furtado vive h4 cinco anos no Brasil e, como tantos outros imigrantes sul-americanos, veio
| trabalhar numa confeccio de roupas no bairro paulistano do Bom Retiro.
| Seu relato, publicado nesta Folha, descreve condi¢des anlogas as de uma situagdo de trabalho escravo. Traba-

. lhava 15 horas por dia. Comia sobre a miquina de costura e dormia em um cémodo, “todo mundo amontoado®, ‘

{ Aliciados em seus palses de origem, bolivianos, peruanos e paraguaios se juntam a trabalhadores brasileiros
para viver em oficinas clandestinas, sem direito a férias e a um dia de descanso semanal, enredados numa espiral (

. de dividas e degradagio. O ambient. l

e de clausura em que trabalham nio poderia oferecer maior contraste com o
| daslojas de grife para as quais fornecem seus produtos.

~() -

Fonte: Barreto et al. (2016).
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-

Vistorias do Mini
istéri
abuso. Nas oficinas Q\Jcn(oo:;’ Trabalho
balho: funcionarios das em e
costuravam e viviam, P
“ Relatos das condi¢des nas
o‘ ::lrnednto,f rendcolzram publicidade negati
| 35 prissne pelo brilho do consy Va a marcas de artigos esportivos, brinqued
l consumidor raras vezes tem amo. parecem assim ainda assodada's . nqauu 03 - r;:upasg ue‘. il
B ; ce a prazer, desejo e sedugdo.
geal‘:soat(ez:'::zo consciente” - trate-s: :l: :“:fahd‘de que pode ocultar-se rob a aparéncia rel:z‘eme. A inclinagio
{ compromisso contra o l!abd;:i:,ﬁ-:%dez':l‘ermﬂ:a&. empresas com responsabilidade social ou
ntil - ¢ algo relativamente recente no Brasil.

responsabil

ccdonam roupas para sfa"';“ algumas marcas conceituadas por compactuar com o

sas clandestinas un}.a,,:‘" ojas, verificou-se um regime de hiperexploragio do tra-
, por exemplo, de pedir autorizagio para deixar o local onde

(ham adas
as “sweatshops”
ops P
ps” (oficinas-suadouro), em especial nos paises em desenvolvi-
ma socie-

Depende, para fortalece

_ r-se, do e

I s i i mpuxo de fiscalizagdo do Estado, que revela o avesso de algumas ifes. Ciente
egradacdo de seres <can

tamb
ém se torna n.-sponfvel. como pagante, pe

Fatha de S Paulo, sabado, 20 ago.
N go. 2011 Opiniao
- - A2 Adaptado.

PROPOSTA IV

Leia o editorial abaix
na qual vOCé expord, gep::;:'a"l“ apreender o tema nele desenvolvido. Em seguida
o claro e coerente, suas ideias acerca desse tema. '

elabore uma dissertagao,

—
O problema da obesida ; - -
| OBrasil seguea mes: e infan'ul ¢ grave e nio tem solugdo ficil.
e ma rota epidémica dos EUA. L4, d
| ciadas ao excesso de peso, as . L4, demégrafos chegam a prever que,
| Salvo se uma droga anlla g:sn‘fdes futuras viverdo menos anos do que as de seus pais.
| menor ingestao de calomg: a for desc.oberu. a melhor forma de enfrentar © problema é uma combinagio de .
l apetites naturais, um incenti\?o":l;n ;lc:!re:lu?‘:‘r;di;;\ergéﬁc?l(aﬁvidade fisca). Como ambas ConITRFEs e |
publico pode ser util.
dNi‘: :e S gt g o nalismo do Estado. O mundo moderno oferece ferramentas tributdrias e mer- ]
| @ 8 gl Rl autoridades possam atuar de forma eficaz e nio autoritdria.
{ lhs "‘dms ?‘bVIOS instrumentos s3o os impostos. Em vez de concentrar a atencao sobre medidas de alcance na
i g b:s ipoteses limitado, como restri¢des A publicidade para o publico infantil (decisdes de compra costu-
' mam caber aos pais), seria melhor elaborar uma mescla de incentivos e gravames’ que favorega a alimentagdo

devido s doengas asso-

equilibrada e d'e'fxar a propaganda na esfera da autorregulamentagdo.
YiIOes nutricionais, como refrigerantes e salgadinhos industrializados, em vez de banidos, como sugerem 0S
mais afoitos, deveriam ter a carga de impostos majorada. Alimentos <caudiveis, como frutas e legumes, poderiam

ser agraciados com subvengdes.
gnos produtos hoje insalubres, Bastaria fixar as alf-

£ possivel até mesmo, por essa via, tornar um pouco mais beni
tidade de nutrientes deletérios, como sdio e gorduras saturadas, presente ng alimento.
que nio queira. Ao confiar na autonomia do cidaddo e na
dar certo. E ainda dd aos fabricantes a oportunidade de
nal de seus produtos, 0 que

| quotas de acordo com a quan
A abordagem fiscal ndo obrigaria ninguém a fazer 0
| autorregulamentacio da inddstria, tem mais chance de
veicular pegas publicitdrias que enfatizem a preocupagio com a qualidade nutriciol

| contribuiria para fomentar a cultura da alimentacdo saudivel.

| Obs  *gravames (mpostos pesad

|
l:(h.n de S Paule, sexta-fara 10 age 2012 Opiado. p A2

PROPOSTAV )
Leia com atengao 0s textos seguintes. I -
T 2 essencial de nOSSO temposejaovalorabsdutoquesediaofenbmenodaconec—
L Tslven uebs caracteristica S0 2 vida de cada um depende de estarmos conectados a algooua alguém, via
seja. Econwsenossudmﬁdademauuseﬁnmsua ‘

tividade. Explico-me: parece que hoje : ¢
pod, tv interativa. ou o que
o meio externo. Que fim levou a tal davida |

oukolet, TRvRc wdmgam;;; meio de algum suporte eletrénico, com

partir de alguma concxé:. T
e : ¢ nela? .
m';{'g? Ngg‘ viaz :e::m‘}’n ja velhinha e solitaria, acionar seu laptop e vagarosamente digitar como quem rea-
P :a]:"a:;,m, pmsoqueesumosvivmdomépoaemqmawhdlohummwundopmgusiva-
‘ o fastada. Num lc;que de dedo acessamos © outro, 05 outros, o mundo, d:ssin} de uma comuni-
' ?Z’l‘::rﬁam;mm globalizada. A deixou para trds, parece que finitivamente, o triste
| a
| Conmmeni do 0 Gaeraghoom PO P pe—— |

¥ ST {as. Escreva umd : r4 a favor '
Esses textos defendem posigoes 0pos’: |
da posigao com 3 qual mais s€ identifica. !

Fonte: Barreto et al. (2016).
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Vestibular e Enem

Na proposta abaixo, voce deverd escrever uma resenha para um
1A presente em jornais, revistas, blogs, etc., orientando o publico que
¢ outras produgdes culturais. Elas normalmente apresentam linguagem
nido do resenhista deve basear-se em seu conhecimento sobre o assunto, € I

conhecimentos para produzir sua resenha.

(Unicamp-SP)
Vocé é um estudante universitdrio que partic

Apoio ao Estudante (CAE), 6rgio que desenvolve atividades cul
objetivo de estimular a leitura de obras literdrias e ampliar o
sera lida por uma comissdo julgadora que deverd
escolheu resenhar a fabula de La Fontaine transcr

——

concurso. Est udado nesta unidade, o género es.
aprecia literatura, artes plasticas, anes visuais
acessivel € poucos termos técnicos. A opi.
A0 em seu gosto pessonl' Utilize seus

ipara de um concurso de resenhas, promovido pelo Centro de

turais em sua Faculdade. Esse concurso tem g
horizonte cultural dos estudantes. A resenha

selecionar os dez melhores textos, a serem publicados. Voca
ita abaixo. Em seu texto, vocé devera incluir:

a) uma sintese da fabula, indicando os seus elementos constitutivos;

b) a construgdo de uma situagao social anéloga aos fato

s narrados, que envolva um problema coletivo;

¢) um fechamento, estabelecendo relagdes com a tematica do texto original.

Seu texto devera ser escrito em linguagem formal, deverd indicarot

pseuddnimo.

Texto 1

A deliberagio tomada pelos ratos
Rodilardo, gato voraz,
aprontou entre os ratos tal matanga,
que deu cabo de sua paz,
de tantos que matava e guardava na pan¢a.
Os poucos que sobraram nio se aventuravam
a sair dos buracos: mal se alimentavam.
Para eles, Rodilardo era mais que um gato:
era o préprio Sata, de fato.

| Um dia em que, pelos telhados,

| foi o galante namorar,

aproveitando a trégua, os ratos, assustados,

resolveram confabular

e discutir um modo de solucionar

esse grave problema. O decano, prudente,

tulo da obra e ser assinado com um

ja que o gato chegava, solerte. Era urgente
amarrar-The ao pescogo um guizo,

concluiu o decano, rato de juizo.

Acharam a ideia excelente,

e aplaudiram seu autor. Restava, todavia,

um pequeno detalhe a ser solucionado:

quem prenderia o guizo — e qual se atreveria?
Um se esquivou, dizendo estar muito ocupado;
Outro alegou que andava um tanto destreinado
em dar lagos e nés. E a bela ideia

teve triste final. Muita assembleia, ao fim nada decide -
[mesmo sendo de frades

ou de veneriveis abades...

Deliberar, deliberar ...

conselheiros, existem vdrios;
mas quando é para executar,
onde estardo os voluntarios?

definiu a questio: simples falta de aviso,

Fabulas de La Fontatne. Tradugao de Milton Amado e Fuggnia Amado. Belo Horzonte: Iatiata, 2003, p. 134-136.

| Abhad, P ri d‘ d
| Frade: individuo pertencente a ordem religiosa cujos membros seguem uma regra de vida e vivem separados
do mundo secular.

Decano: o membro mais velho ou mais antigo de uma classe, assembleia, corporagio, etc.

Guizo: pequena esfera de metal com bolinhas em seu interior que, quando sacudida, produz um som tilintante.
Solerte: engenhoso, esperto, sagaz, ardiloso, arguto, astucioso.

religiosa que dirige uma abadia.

.@

Fonte: Barreto et al. (2016).
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ANEXO 73 - CAPITULO 28

ATINCAD Y

A proposta da U
o ‘I" | o ‘:," neamp, apresentada abaixo, regquer que voce produza uma carta de reivindicagdo Esse genero
ORA com
\.‘ )"“ o A fala em audiencia pablica, estudada nesta unidade. Caracterizada como uma forma de participa-
20 ¢M debAles @ aiestaes ralas,
< Aes ¢ questoes relevantes junto a administragao pablica, a fala em audiencia publica ¢ um importante
nstrumento de participagao popular

(Unicamp-SP)

Em virtude dos problemas de trdnsito, uma assoclagdo de moradores de uma grande cidade se mobilizou, bus-
cou informagdes em textos e documentos variados e optou por elaborar uma carta aberta. Vocé, como membro
da associagdo, ficou responsdvel por redigir a carta a ser divulgada nas redes sociais. Essa carta tem o obje-
tivo de reivindicar, junto ds autoridades municipals, agdes consistentes para a melhoria da mobilidade
urbana na sua cidade. Para estruturar a sua argumentagdo, utilize também informagoes apresentadas nos tre-
chos abaixo, que foram lidos pelos membros da assoclagdo.

Atengdo: assine a carta usando apenas as iniciais do remetente.

|

“A boa cidade, do ponto de vista da mobilidade, ¢ a que possui mais opgodes”, explica o planejador urbano Jeff
Risom, do escritério dinamarqués Gehl Architects. E Londres estd entre os melhores exemplos priticos dessa ideia
aplicada As grandes metrépoles.

A capital inglesa adotou o pedigio urbano em 2003, diminuindo o nimero de automéveis em circulagdo e
gerando uma receita anual que passou a ser reaplicada em melhorias no seu ji consolidado sistema de transporte
publico. Com menos carros e com a redugio da velocidade maxima permitida, as ruas tornaram-se mais seguras
| paraque fossem adotadas politicas que priorizassem a bicicleta como meio de transporte. Em 2010, Londres im-

portou o modelo criado em 2005 em Lyon, na Franga, de bikes publicas de aluguel. Em paralelo, comecou a cons-
truir uma rede de ciclovias e determinou que as faixas de dnibus fossem compartilhadas com ciclistas, com um
programa de educagio massiva dos motoristas de coletivos. Percorrer as ruas usando o meio de transporte mais
conveniente — ¢ ndo sempre 0 mesmo - ajuda a resolver o problema do trnsito e ainda contribui com a saide e a

i qualidade de vida das pessoas.

Gancia, Natalia 8 iniciativas urbanas inspiradoras, em Red Report, fev 2013, p. 63 Disponivel em: <http Zcidadesparapessoas conv201 306729/
pedalando-por-cidades-inspiradorasy/>. Acesso em: 6 set. 2013,

I |
! Mas, afinal, qual é o custo da morosidade dos deslocamentos urbanos na regido metropolitana de Sio Paulo?
Naio é muito diffcil fazer um cdlculo aproximado. Podemos aceitar como tempo normal, com muita boa von-
tade, uma hora didria. Assim, o tempo médio perdido com os congestionamentos em Sio Paulo é superior a uma
" hora por dia. Sendo a jornada de trabalho igual a oito horas, ¢ fécil verificar que o tempo perdido ¢é de cerca de
| 12,5% da jornada de trabalho. O valor monetério do tempo perdido ¢ de R$ 62,5 bilhdes por ano. Esse é o custo

' social anual da lentiddo do transito em Sao Paulo.

oro Filho, O custo da (falta de) mobilidade urbana, Folha de S Paulo, Sao Paulo, 4 ago. 2013 Caderno Opinido
br/opinkac/201 VOR/1 321280-andre-francomontorofilho-o-custo-da-falta-de-mobilidade-urbana shumbs

Adaptado de Andre Franco Mont
Disponivel em: <hup //wwwl folha uol com

Acesso em: 6 set. 2013
f

m
Torna-se cada vez mais evidente que nio h4 como escapar da progressiva limitagio das viagens motorizadas,

mando os locais de moradia dos locais de trabalho ou de acesso aos servigos essenciais, seja ampliando o
vo e 0s meios nio motorizados de transporte, Evidentemente que nio se pode reconstruir as cidades,
porém sio possiveis necessdrlas a formagdo e a consolidagdo de novas centralidades urbanas, com a descentrali-
zagdo de equipamentos sociais, a Informatizagdo e descentralizagio de servigos publicos e, sobretudo, com a ocu-
pagdo dos vazios urbanos, modificando-se, assim, os fatores geradores de viagens e diminuindo-se as necessidades

de deslocamentos, principalmente motorizados,
7 “idades. Caderno para @ Elaboragdo de ano Disctor de Transporte ¢ da Mobilidude Secretaria Nacional de Transportes ¢ de
mm.ﬂ:::‘;:ﬂobl..IWh P 2';‘40 Dispontvel em <hitp Zwww anip org be/_Sdotsystenvdownload/domDocumen/201 VO V2 1/79121770-

A746—4M0-N)!2-8$0WH‘9MH pdl> Acesso em: 0 set. 2013
N

. seja aproxi
N modo coleti

|
|

Fonte: Barreto et al. (2016).



