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RESUMO

Esta pesquisa elaborada para o Programa de P6s-Graduagdo Mestrado Profissional em Letras,
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) se insere dentro da tematica “Gramatica e
Ensino” e apresenta uma discussdo sobre a gramatica como instrumento € a gramatica como
abordagem de ensino. A pesquisa traga a trajetoria historica do objeto de estudo, origem e
desenvolvimento, de forma breve, bem como a sua evolu¢do no Brasil e o processo de
gramatizacdo da lingua que consiste em descrever e instrumentar uma lingua por meio de duas
tecnologias que fundamentam o saber linguistico: o dicionério e a gramatica. O estudo adota
como objetivo elaborar uma proposta de ensino que permita refletir sobre a gramatica, sua
funcdo social e uso no ensino de lingua portuguesa, bem como desenvolver uma abordagem de
ensino de aspectos gramaticais coerentes com as orientacdes dos documentos oficiais, Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e Documento Curricular para Goias (DC-
GO — Ampliado) (Goids, 2018). As analises versam sobre o uso da gramatica na sala de aula
bem como a importancia desse instrumento didatico-pedagogico para o processo de
escolarizagdo do usudrio/falante da lingua portuguesa, de modo especial, para a aprendizagem
da escrita e pratica da oralidade em diversas situagdes comunicativas, por intermédio de
discussdes referentes a concepgao, a fungao e, principalmente, a utilizagdo da gramatica para o
aprimoramento e compreensao do funcionamento da lingua. Para tanto, propde-se a alunos do
9° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual de Quirinopolis/GO, um conjunto de
atividades no formato de oficinas que orientem o uso da gramdtica no contexto escolar,
explorando outros recursos para além da mera apresentagdo de regras, terminologias e
nomenclaturas. A inten¢do ¢ fomentar o interesse pela pesquisa, desenvolvendo a autonomia
académica e o pensamento critico, além de favorecer a constatacao de que o uso desse material
pedagogico € indispensavel para o processo de ensino e aprendizagem no que se refere a lingua
materna no ambiente escolar. A pesquisa centra-se nos aportes tedricos referentes ao uso da
gramatica de Antunes (2007), Travaglia (2009), Bagno (2000, 2012), Neves (2002, 2014), entre
outros. Seguindo a perspectiva de Travaglia a proposta pedagdgica focaliza no ensino: a
gramatica de uso, a gramatica reflexiva, a gramatica tedrica e a gramatica normativa. A priori,
parte-se de uma pesquisa bibliografica referente ao tema. A posteriori, uma pesquisa-agao
alicercada em uma proposta didatica que permita repensar a fun¢do da gramadtica e sua
contribuicdo ao ensino. Os dados obtidos foram analisados, interpretados e descritos

qualitativamente. A aplicagdo das atividades em formato de oficina em nossa proposta didatica,
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oportunizou aos nossos alunos, maior interagdo no ambiente sala de aula, permitiu consideravel
desenvolvimento em relagdo a fala, a escrita, a argumentacao e a reflexao sobre o uso da lingua
materna. Tudo isso, nos consente concluir que o ensino de gramatica focalizado na gramatica
de uso, gramatica reflexiva, gramatica tedrica ¢ gramdatica normativa contribuiu para uma
aprendizagem mais eficiente e com significados relevantes, permitindo aos alunos participes,
um outro olhar sobre o objeto de estudo. Certificamos que Além de auxiliar na formagdo de um
usudrio mais competente e mais habilidoso, tornou a aula mais proxima da realidade, menos
superficial e sem significados. Constatamos também que esse formato pode ser trabalhado e
trazer frutos satisfatorios relacionados a outros aspectos (conteudos de aspectos gramaticais da
lingua portuguesa). Julgamos que o caderno com atividades contemplando os quatro tipos de
gramatica, apresentado no final deste trabalho, pode auxiliar o professor em sala de aula. Diante
disso, julgamos que nossa pesquisa colaborou para uma revisdo sobre a relevancia da gramatica
para a formagao do estudante, bem como para a ruptura de alguns preconceitos correlacionados

a esse instrumento.

Palavras-chave: Gramadtica. Ensino. Norma Linguistica. Lingua Portuguesa. Ensino

Fundamental.



ABSTRACT

This research was done for the Federal University of Uberlandia's (UFU) Postgraduate
Professional Master's Program in Modern Languages, under the theme "Grammar and
Teaching", in order to discuss grammar as a teaching tool and as an instrument. The study's
historical trajectory, origin, and development are briefly traced, along with the object's
evolution in Brazil and the grammatization process, which consists of describing and
instrumenting a language through two technologies that underpin knowledge: grammar and
dictionaries. The study's objectives are to create a teaching proposal that invites critical thinking
about grammar, its social function, and its application to the teaching of Portuguese, as well as
to create a grammatical teaching methodology that complies with official guidelines, such as
the National Common Curricular Base (BNCC) (Brazil, 2018) and the Curricular Document for
Goias (DC-GO — Expanded) (Goias, 2018). The analyses center on the application of grammar
in the classroom and the significance of this didactic-pedagogical tool for the instruction of
Portuguese language users and speakers, particularly for the development of writing skills and
practice speaking in various communicative contexts, though talks about the idea, purpose, and
specially, the application of grammar to enhance and comprehend the way language functions.
In order to achieve this, a set of workshops are provided to ninth-grade elementary school
students at a state school in Quirindpolis, GO. These workshops guide the use of grammar in
the classroom and explore resources beyond the simple explanation of rules, terminologies, and
nomenclatures. The goal is to foster curiosity about research, the growth of academic
independence and critical thinking, and the recognition that the use of this pedagogical material
is crucial for the process of teaching and learning about the mother language in the classroom.
The study focuses on theoretical contributions on the usage of grammar made by a number of
authors, including Antunes (2007), Travaglia (2009), Bagno (2000, 2012), and Neves (2002,
2014). The educational proposal, which adopts Travaglia's viewpoint, centers on teaching
usage, reflective, theoretical, and normative grammar. We begin by conducting preliminary
bibliographical study on the subject. A subsequent action research study based on a didactic
suggestion enables us to reassess grammar's role in instruction. The collected data were
examined, evaluated, and given a qualitative description. This work is expected to contribute to
a review of the importance of grammar in student education, as well as to dispel some myths
about this instrument. The obtained data was analyzed, interpreted and described qualitatively.
The applications of the activities in form of a workshop in our didactic proposal gave our

students the opportunity of bigger interactions in classroom, allowing considerable
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development in relation of speaking, writing, argumentation and reflection about the use of
native language. This grants us to conclude that the teaching of grammar focused in the use of
grammar, reflexive grammar, theoretical grammar, and normative grammar contribute to a
more efficient learning and with relevant meanings, allowing to participating students, another
point of view about the study object. We certified that in addition to helping in the formation
of a more competent and skilled user, the lesson became more closer to reality, less superficial
and meaningless. We also noticed that this format may work and bring satisfactory results
related to other aspects (contents of grammar aspects of the Portuguese language). We judged
that the activities notebook contemplating the four grammatical types presented in the end of
this work, may help the teacher in classroom. That said, we judged that our research collaborates
for a revision about materiality grammar for the student’s formation, as well as for the rupture

of some preconcepts correlated to this instrument.

Keywords: Grammar. Teaching. Language Patterns. Portuguese language. Primary School.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa contempla minhas consideragdes sobre o uso e o ensino da gramatica no
Ensino, surgiu de minha experiéncia no contexto escolar, visto que em muitos momentos
percebi que os alunos apresentam dificuldades em compreender as regras ensinadas. Diante
disso, senti a necessidade e, a0 mesmo tempo, a motivagdo para buscar subsidios que pudessem
contribuir, de algum modo, para a melhoria da minha pratica pedagogica, a fim de proporcionar
aos meus alunos um ensino mais eficiente.

Iniciei a minha trajetéria como professora mediante Concurso Publico em 2006, na
Secretaria de Educagdo do Estado de Goias. Ha dezessete anos, ministro aulas no Ensino Médio
e anos finais do Ensino Fundamental. Trabalho em um colégio que atende aproximadamente
950 alunos, sendo o maior nimero concentrado no periodo vespertino. A principio, quando
iniciei a minha carreira profissional, ndo foi facil, mas o processo educacional até aquele
momento ndo apresentava tantas mudangas, as quais foram surgindo, aos poucos fui percebendo
que a expectativa de aprendizagem ja ndo era a mesma e, consequentemente, que a forma de
ensinar também nao.

Isso me fez revisitar o meu passado, recordei-me da época quando estudava no Ensino
Fundamental e Médio, naquele tempo o ensino ofertado era bem diferente. As aulas de
gramatica eram bem tradicionais, o material utilizado era somente o livro didatico, os
professores ndo trabalhavam com outros materiais, as atividades eram passadas na lousa e nos
alunos quase sempre copidvamos as atividades no caderno, ndo era comum o auxilio de
materiais impressos, também ndo contavamos com a tecnologia para aprofundarmos os nossos
estudos tampouco para a realiza¢do de pesquisas.

Em relacdo ao ensino da gramatica, recordo-me que ndo se efetivava por meio de um
livro de instrugdo descritiva da lingua, dificilmente esse instrumento circulava no espago
escolar e, muito menos, na aula de lingua portuguesa, ficando restrito e esquecido, quando
muito, no acervo bibliotecario. Essa auséncia, lamentavelmente, nao ficou restrita ao passado,
uma vez que ainda hé alunos que no cendrio atual, ndo t€ém contato com este material. Isso pode
ser reflexo de um didlogo escasso sobre o verdadeiro papel da gramatica como instrumento de
registro da lingua, o que propicia o estabelecimento de imagens equivocadas sobre a verdadeira
fungdo e possiveis contribuicdes deste instrumento para a aprendizagem da lingua materna.

Segundo observamos, a gramatica como livro tem pouca circulagdo no espago escolar

devido a fatores como:
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i.  Os professores desconhecem os tipos de gramaticas que poderiam circular na

escola ou como emprega-las efetivamente em sala de aula.

ii.  Na biblioteca, ha gramaticas em numero insuficiente para que os estudantes
possam consulta-las durante as aulas.

iii.  Os itens disponiveis no acervo sdo desatualizados ou pouco adequados por
ndo se orientarem por abordagens mais contemporaneas da linguistica.

iv. A comunidade escolar tende a considerar a gramatica como detentora de uma
verdade absoluta e, portanto, incontestavel.

v.  Os alunos ndo conhecem os tipos de gramaticas, sua fungdo e possiveis
contribui¢des para sua formagao.

Mediante essas consideragdes, entendo que a questao merece ser problematizada, visto
que me interessa compreender como pode ser realizado o ensino da lingua portuguesa e da
gramatica sem negligenciar totalmente a existéncia desse instrumento milenar e ainda
considerando as orienta¢des dos documentos oficiais. Assim, mediante a analise de documentos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular para Goids (DC-
GO - Ampliado) procuro refletir sobre o modelo de instru¢ao adotado por alguns professores
acerca do ensino atual desse componente curricular na escola, especialmente, no Estado de
Goias.

Enquanto professora, tenho consciéncia de que os desafios sdo muitos, mas acredito que
a escola € um lugar capaz de transformar essa realidade, pois quando os educadores t€ém em
maos aportes tedricos apropriados aos objetivos educacionais, isto €, ferramentas capazes de
auxilid-los a propor um ensino mais significativo e, que de fato, atenda as necessidades dos
alunos, as dificuldades, sem duvidas, poderdo ser superadas. Com base nesse pressuposto,
comecei a me interessar um pouco mais pela tematica da gramatica e buscar uma resposta para
a questdo: como pode ser o ensino de gramdtica na escola? Esse questionamento causou-me um
grande impacto, pois algumas teorias, mesmo nem tao recentes, ndo chegaram as escolas, ndo
se configuraram efetivamente como forma de ensinar.

Estas reflexdes, conduziram-me as seguintes ponderacdes: nas ultimas décadas a
educagdo tem sido palco de inlimeras transformagdes, motivadas pelos avangos da tecnologia e
da ciéncia, pela criagdo da BNCC, pelas mudangas significativas presentes nos livros didaticos,
pela presenca da cultura digital no ambiente escolar, além do ensino da gramatica se tornar mais
reflexivo, opondo-se ao ensino tradicional alicercado em regras e preceitos.

Consoante a isso, vem a tona valiosas contribui¢des de diversos teoricos acerca do

ensino de lingua materna no pais, proporcionando aos professores subsidios que conciliam a
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teoria e a pratica pedagogica. Tais mudangas exigem do professor do século XXI, maior
preparacdo para executar o seu trabalho em sala de aula. Nesse sentido, se faz necessario que o
professor aprofunde, leia, estude, pesquise e conheca essas teorias, tais como apontado por
Perini (2014), Antunes (2007) e Travaglia (2009).

No que diz respeito as aulas de lingua portuguesa, percebi que o ensino da gramatica
ainda esta distante do que preconiza alguns estudos divulgados nas ultimas décadas. Visto que,
diversas teorias e pesquisas acerca do ensino da lingua materna ainda nao se materializaram no
ambiente escolar. Apesar de alguns estudos relevantes para a educagao terem sido apontados
ha varias décadas, como exemplifica o material divulgado por Geraldi (1984), o qual tornou
publico o termo “andlise linguistica” pela primeira vez, no ano de 1984.

Conforme apontado pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), o ensino de
gramatica ocorre por meio do eixo andlise linguistica/semiotica, partindo sempre da
centralidade do texto. Pensando nisso, a pesquisa apresenta uma proposta de ensino da
gramatica, buscando aprofundar os estudos em duas abordagens: a gramatica como compéndio
e a gramdtica como forma de tratar a norma culta.

Defendo que esta investigagdo pode auxiliar outros docentes em relagdo ao ensino da
lingua materna. Desse modo, no percurso investigativo, busquei refletir sobre o ensino da
gramatica na atualidade com base nos estudos de Antunes (2007), Travaglia (2009), Bagno
(2000, 2012), Neves (2014), entre outros. Para tanto, considerei as orientagdes presentes nos
documentos oficiais elaborados pelo Ministério da Educagao (MEC), a saber: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e o Documento Curricular para Goias (DC-GO) —
(Goias, 2018).

Portanto, pretendo com os resultados desta pesquisa do Mestrado Profissional em Letras
— PROFLETRAS/UFU - refletir sobre o uso feito ou ndo da gramatica na sala de aula,
discutindo empregos possiveis dentro de uma abordagem critica que busca a autonomia do
estudante.

Nesse sentido, proponho como objetivo geral de pesquisa elaborar uma proposta de
ensino que permita refletir sobre a gramatica, sua fungdo social e uso no ensino de lingua
portuguesa, bem como desenvolver uma abordagem de ensino de aspectos gramaticais
coerentes com as orientacdes dos documentos oficiais. Mais especificamente, proponho os
seguintes objetivos:

(1) Refletir sobre o modelo de gramatica pedagdgica, apontando possiveis usos no

estudo da lingua.
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(i1))  Propor um modelo de ensino de aspectos gramaticais sob uma perspectiva
condizente com o que determina os documentos oficiais sobre o ensino de lingua
portuguesa na educacao basica.

(ii1))  Estabelecer o didlogo entre o ensino da gramadtica e as novas tecnologias.

Para investigar como pode ser o ensino de gramatica na escola, parti das seguintes
hipoteses: (I) a gramatica como instrumento de ensino tem pouca ou nenhuma visibilidade no
contexto escolar, parte porque ndo se conhece sua fung¢ao na sociedade. Dita situagdo gera uma
série de falsos preceitos sobre seu uso e sua fun¢do, distanciando-se do estudante. (II) Ainda ¢
necessario pensar em estratégias de ensino de aspectos gramaticais que se orientem pela
contribuicdo dos documentos oficiais ao ensino da lingua materna. (III) O uso de tecnologias
junto ao estudo de temas gramaticais pode ser uma abordagem motivadora para o ensino de
lingua materna.

O termo gramatica ¢ naturalmente poliss€émico, pois faz referéncia as diferentes
realidades relacionadas a lingua, ao seu uso e/ou ao seu ensino. A conceituacao apresentada nos
dicionarios, assim como as propostas delineadas pelos gramaticos confirmam que nao pode ser
analisada somente por meio de uma Unica forma. Segundo o dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa, o termo gramadtica apresenta trés acepcoes, a saber: “1. LING estudo e descrigao
de como uma lingua funciona e das regras que a fazem funcionar. [...] 2. GRAM conjunto de
regras que determinam o uso considerado correto de uma lingua. [...] 3. Livro que contém essas
regras” (Houaiss, 2015 p. 494).

Ja segundo Possenti (2012) o termo gramatica apresenta trés sentidos diferentes, a saber:

1. Conjunto de regras que devem ser seguidas por aqueles que querem falar e
escrever corretamente”. 2. Um conjunto de regras que um cientista dedicado
ao estudo de fatos da lingua encontra nos dados que analisa a partir de uma
certa teoria ¢ de um certo método. 3. Designa o conjunto de regras que o
falante aprendeu e langa mao ao falar (Possenti, 2012, p. 47 - 48).

Conforme o exposto, o termo gramatica estd associado a um conjunto de regras. Sendo
que o primeiro conceito se relaciona a pratica de escrita e oralidade. Ja o segundo diz respeito
ao estudo dos fatos dessa lingua e, por fim, o terceiro refere-se a internaliza¢do dessas regras
por parte do falante. Houaiss (2015) diferente de Possenti (2012) coloca como primeira
defini¢do a gramatica como um material de estudo e descri¢do da lingua, como segunda,
menciona que se trata de um conjunto de regras e a terceira como livro no qual consta essas

regras.
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Do ponto de vista de Antunes (2007, p. 25 e 27), o termo gramatica apresenta cinco
sentidos fundamentais em circulagdo dentro dos estudos de lingua portuguesa:

a. Conjunto de regras que definem o funcionamento de uma lingua;

b. Conjunto de normas que regulam o uso da norma culta;

c. Uma perspectiva de estudo dos fatos da linguagem,;

d. Uma disciplina de estudo;

e. Um compéndio descritivo-normativo da lingua.

O primeiro conceito destacado pela autora relaciona-se ao funcionamento da lingua, isto
¢, a todas as regras vigentes do idioma que viabilizam seu potencial expressivo. Esse
conhecimento empirico ¢ adquirido pelo falante desde pequeno. Dessa maneira, depreende-se
que ¢ nas experiéncias do ouvir e do falar que a gramatica da lingua se constrdi, por meio das
manifestagdes sociais, quando o sujeito a utiliza para se comunicar e interagir com as outras
pessoas em um processo genuino e espontaneo.

A segunda conceituacdo, por sua vez, se refere a um uso mais especifico da lingua, em
uma variedade dita culta, isto €, que “[...] contempla apenas aqueles usos considerados
aceitaveis na oOtica da lingua socialmente prestigiada” (Antunes, 2007, p. 32). Na terceira
acepcao, a gramatica ¢ apresentada como uma perspectiva de estudo dos fatos da linguagem,
isto ¢, discorre sobre perspectiva cientifica e o método de investigacao sobre a lingua, podendo
ser denominada gramadtica gerativa, gramatica funcionalista, gramatica tradicional, entre outras.
“Cada uma apresenta um corpo de teorias, que justificam um tipo de apreensdo, observagao e
analise do fendmeno linguistico” (2007, p. 31).

Na quarta acepg¢do, o termo gramatica assume o significado de disciplina, voltada ao
ensino da lingua materna. Sendo essa a defini¢do mais conhecida pelos falantes, visto que, ela
se faz presente no contexto escolar. E relevante elucidar que, dependendo da regido, a disciplina
de Gramatica possui uma carga horaria especifica, separada das aulas de Literatura e Producao
de Texto.

Cabe mencionar que a ultima conceituagdo feita pela autora: um compéndio descritivo
normativo sobre a lingua, traz a gramatica como um livro organizado em torno das regras de

funcionamento. Conforme declara Antunes,

Em principio, a descrigdo do funcionamento da lingua — da fonética a
estilistica — toma corpo em um livro, em um compéndio que conhecemos
como Gramatica. Em geral, essa gramatica pode adotar uma perspectiva mais
descritiva ou mais prescritiva (Antunes, 2007, p. 33).
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Diante das defini¢des apresentadas, concordamos com os diversos apontamentos em
relacdo ao termo gramatica. Entendemos que ela ndo deve ser percebida de uma tnica forma,
mas sim, atentando-se para todos os seus sentidos. No entanto, ao longo dessa pesquisa
percebemos que compete ao professor de lingua portuguesa entender a funcao desse
instrumento pedagdgico e, ao mesmo tempo, instruir-se de como trabalhé-lo, o que ird auxiliar
de forma significativa na obtencdo de resultados mais satisfatorios para os estudantes. Assim,
durante a pesquisa, constatamos que, a gramatica vai além de um conjunto de regras, ela se
manifesta em diversas situagdes comunicativas. Visto que, a gramatica ¢ a propria lingua em
uso e aplicacdo pelo usudrio.

Para esta dissertagdo, organizamos as cinco acep¢des de gramaticas apresentadas por
Antunes (2007) em dois grupos principais. No primeiro, abordamos a gramdtica como
compéndio descritivo-normativo da lingua e, deste modo, refletimos sobre a historia e a
aplicabilidade atual desse instrumento no ensino de lingua materna. No segundo bloco,
refletimos sobre a gramatica como regras de funcionamento da lingua (a), seja como o conjunto
de normas que regulam o uso da norma culta (b) ou qualquer outra perspectiva de estudo dos
fatos da linguagem (c). Pauta, portanto, toda a reflexdo — seja no eixo 1 ou no eixo 2 — a
percepcao da relacdo da gramatica com a disciplina em estudo (d).

Antes de dirigir a discussdo aos dois blocos mencionados, cabe ainda refletir sobre o
tratamento mais descritivo da gramatica, em que o foco central consiste em descrever ou
explicar a lingua. De acordo com Camara Jr. (1979, p.11), a abordagem consiste no “[...] estudo
do mecanismo pelo qual uma dada lingua funciona, num dado momento [...], ou seja, como
meio de comunicagdo entre os seus falantes, e na andlise da estrutura, ou configuragdo formal,
que nesse momento caracteriza”. Desmistificando, assim, o conceito de certo ou errado, nesse
sentido a preocupagdo ¢ com a adequacao do uso da lingua.

Na perspectiva de ampliar a reflexdo sobre a gramatica como instrumento, na primeira
secdo desta pesquisa, discorremos sobre suas defini¢des, sua origem, seu desenvolvimento, o
conceito de gramatizagdo, e a historia da gramatica no Brasil conforme Cavaliere (2001). Na
sequéncia, abordamos as concepgdes a respeito da gramatica escolar com énfase em suas
caracteristicas e possibilidades de uso, analisamos os documentos oficiais: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e Documento Curricular para Goias (DC-GO — Ampliado) e a

circulacao da gramadtica na escola.
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Ja na segunda secdo, foi realizada uma analise da gramatica como abordagem de ensino
com o intuito de compreender as normas linguisticas e as possibilidades de trabalho em sala de
aula enquanto instrumento pedagogico.

Por sua vez, na terceira se¢do, abordamos os pressupostos metodolégicos adotados para
a realizag¢do do processo investigativo, apresentamos o perfil da unidade escolar e dos alunos-
participes e, ainda o esbogo da proposta didatica.

Finalmente, na ultima se¢do, discutimos a proposta didatica e os resultados decorrentes

de sua aplicag@o no contexto delimitado para esta pesquisa.
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1 A GRAMATICA COMO INSTRUMENTO E SUA HISTORIA

“Digo: o real ndo estd na saida nem na chegada: ele se
dispde para a gente ¢ no meio da travessia.”
(Rosa, 1994, p. 86).

Nesta secao, propomo-nos refletir sobre a gramatizagao, isto ¢, a historia da formacao
da gramatica como um instrumento utilizado no ensino de lingua. Também tracamos algumas
reflexdes sobre a trajetoria histérica do processo de ensino e aprendizagem da gramatica no
Brasil, detendo-nos, em especial, em uma pratica recorrente que conserva o vié¢s ideoldgico

normatizador e coercitivo da gramatica dentro do espago escolar.

1.1 Origem e desenvolvimento da gramatica

A principio, consideramos relevante mencionar que a gramatica compéndio e os
dicionarios sdo importantes instrumentos linguisticos de que dispdem os falantes e os escritores
para diferentes fins: consultas ou estudos. Visto que, a sua utilizacdo permite ampliar as
competéncias linguisticas (Leite, 2007).

Conforme o exposto, as gramaticas possuem um papel primordial no que diz respeito a
sua estrutura e funcionamento, uma vez que, por meio delas “[...] o falante passa a conhecer a
lingua e explorar os seus recursos” (Leite, 2007, p. 115 -116). Desse modo, € necessario

compreender que a gramatica tem como fundamento o conhecimento linguistico:

[...] gramatica é todo instrumento que trata de categorias, propriedades e
caracteristicas da lingua, ou de uma lingua, com o objetivo de explicar seu
funcionamento. Sua base ¢ o conhecimento linguistico oriundo, de um lado,
da linguistica classica, como podemos chamar aquele formato no mundo
greco-latino e, do outro, oriundo da linguistica moderna que se construiu por
continuidade, descontinuidade ou, mesmo, por ruptura com o classico (Leite,
2007, p. 117).

A gramatica, desde o seu surgimento antes de Cristo até os dias atuais, cumpre a sua
funcdo de conservar alguns registros linguisticos, como também explicar o seu uso e
funcionamento. Essa reflexdo permite considerar que o formato apresentado desde o seu inicio
tem sofrido algumas alteracdes, em virtude do amadurecimento das ideias linguisticas e
especialmente do surgimento da linguistica moderna, a qual apontou novos caminhos a serem
considerados, mantendo, as vezes, proximidade ou at¢é mesmo rompimento com a Gramatica

Tradicional. A autora ressalta também que,
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[...] esse instrumento empirico, “gramatica”, tal como o conhecemos desde a
tradi¢do greco-latina, € um objeto técnico, cultural, que se vai modificando ao
longo da histéria, embora tenha mantido uma estrutura que permite seu
reconhecimento como tal (Leite, 2007, p. 116).

Consequentemente, uma faceta importante em relagdo a organizagao das gramaticas
advém de suas origens. De acordo com Leite (2007, p. 116), a estruturagdo que “torna a
gramatica reconhecivel, desde seu surgimento no mundo grego, no século II a. C., engloba
necessariamente, a descricdo das categorias e subcategorias linguisticas [...], as regras e os
exemplos.” Embora, ao longo da histéria, ocorreram mudangas em relacdo a apresentacdo e
descri¢do das categorias linguisticas. Essas modifica¢des transcorreram, conforme explica Leite

(2007), por meio do

[...] acréscimo, diminui¢do, ou hierarquizagdo, por alteragdo da ordem de
exposicao do contetido ou pela redefinicdo de conceitos, pela inclusdo de
novas teorias para analise da lingua e, pelo que se vé em obras do século XXI,
esse corpo foi ampliado para a linguagem, o discurso e o texto, em razdo da
evolugdo da ciéncia e da filosofia (Leite, 2007, p. 116).

Nesse contexto, mesmo apresentando algumas modificagdes consideraveis, Leite (2007)
afirma que o modelo tedrico da Gramatica Tradicional, que serviu para gramatizar as linguas
modernas ocidentais, permanece ‘relativamente estavel’ e produtivo, “[...] sob o ponto de vista
conceitual e formal, pois as mais e as menos conservadoras tratam de categorias linguisticas e
para isso trabalham com a seguinte estrutura: termos teoricos; defini¢des; classifica¢ao”
(Auroux, 2014, p. 31).

De modo geral, as gramaticas apresentam alguns termos tedricos os quais sdo conceitos
essenciais da linguistica como: substantivo, adjetivo, verbo entre outros. Segundo Auroux
(apud Leite, 2007, p. 115) um conceito sempre traz: “[...] (1) uma nomenclatura, os nomes do
conceito; (i1) uma ou mais defini¢des; (iil)) uma ou mais lista de elementos; (iv) textos de
referéncia e suas datas.”

De acordo com Leite (2007, p. 118) “[...] € possivel que mesmo graméaticas muito
diferentes entre si podem guardar similitudes no que tange a apresentagdo, descricdo e
interpretagdo das categorias linguisticas.” Por isso, independentemente de qual seja a sua
classificagdo, com o passar dos anos, as gramaticas contribuiram para anotacao e preservagao
da lingua de diversos povos, valorizando os fatos linguisticos. Nelas estdo registradas as regras
de seu funcionamento, mesmo que algumas sejam mais e outras menos utilizadas.

A esse respeito, as gramaticas contribuiram e contribuem de forma significativa para o

amadurecimento do pensamento linguistico ao longo dos séculos. Desde o seu advento, elas
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historicamente t€ém apresentado mudangas em relacdo aos seus formatos e objetivos, ora adotam
um carater mais descritivo ora elegem um carater mais normativo.

Com a participacao dos filésofos gregos, a gramatica surgiu no ocidente por volta do
século V a.C. Conforme descreve Leite (2007) foi por meio da filosofia grega que surgiu os
fundamentos da disciplina gramatical. A principio, sua funcdo era a metalinguagem, dividida
em trés etapas. Na primeira, Aristoteles se ocupou do estudo das palavras e de suas relagdes
semanticas. Na segunda, Platdo voltou-se para o enunciado, a preposicao e atentou-se para o
estudo da anélise. J4 na terceira etapa, Aristoteles correlacionou as formas linguisticas e as
categorias dos conteidos mentais. Formulando, assim, a teoria das partes do discurso. Nesse
periodo, os componentes do discurso eram formados por: nome, verbo, jungdo € membro
articulatorio.

Mais tarde, os estoicos ampliaram o conhecimento gramatical, com base nas teorias
aristotélicas apontando cinco partes do discurso: nome proprio, nome comum ou apelativo,
verbo, conjungdes e articulagdo (Leite, 2007). Posteriormente, acrescentaram o advérbio,
chegando a classificagdo de seis partes do discurso, subdividindo a classe das conjun¢des em
conjungoes prepositivas e a classe da articulagdo em pronomes pessoais e artigo definido. Mais
a frente os alexandrinos, recobram esses mesmos estudos.

Hé que se ressaltar a importancia dos avangos apontados pelos gramaticos filosofos
alexandrinos, eles contribuiram para a mudanga das reflexdes sobre a lingua, voltando-se para
o principio metodoldgico da analogia (Leite, 2007). Esse grupo foi responsavel pela criagdo de
um modelo de gramadtica, no séc. III a.C., parecido com o que conhecemos atualmente no
mundo ocidental:

Esse foi o tipo de obra que se constituiu como um instrumento em que a
sistematizacdo linguistico-gramatical se faz na base da analise de textos
literarios, escritos, considerados de grande prestigio. E, pois, um instrumento
de preservacao da tradi¢do, de fixac@o de certos padrdes e estagios da lingua
escrita literaria (Leite, 2007, p. 44).

Nesse sentido, as gramaticas sdo instrumentos que auxiliam na preservagao da cultura
de um povo, possibilita registrar as formas linguisticas escolhidas por seus usudrios. Nelas ha
de forma padronizada o que ¢ considerado correto no uso da lingua, apontando, inclusive,
alguns problemas evidenciados pela propria lingua. Por isso, sdo consideradas “[...] fontes de
pesquisa sobre inimeros problemas linguisticos, desde questdes tedrico-metodoldgicas até os

problemas relativos ao uso e a norma (ou normatividade)” (Leite, 2007, p. 68).
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A gramatica tradicional, desenvolvida desde a Antiguidade Classica, serviu de
referéncia para a proposicao de gramaticas da lingua portuguesa, a partir do século XVI.

Camara Jr. (1979) explica que

Em portugués, desde Ferndo de Oliveira e Jodo de Barros no séc. XVI, vém
se multiplicando as gramaticas pautadas pelo modelo greco-latino, intituladas
quer descritivas, quer expositivas. Ora, mais propriamente normativas, se
limitam a apresentar uma norma de comportamento linguistico, de acordo com
a sempre repetida defini¢do — “arte de falar e escrever corretamente”. Ora,
mais ambiciosas e melhor orientadas, procuram ascender a um plano que bem
se pode chamar cientifico em seus propositos, pois procuram explicar a
organizacdo ¢ o funcionamento das formas linguisticas com objetividade e
espirito (Camara Jr., 1979, p. 11).

No século XVIII, surgem as Gramaticas filosoficas, com destaque, em Portugal, para a
de Jeronimo Soares Barbosa, denominada de Grammatica philosophica da lingua portuguesa.
Essa obra foi considerada de imenso valor por estudiosos e criticos. Conforme Torres (2005, p.
3) “[...] ainda hoje ocupa um lugar de incontestavel destaque no conjunto do gramaticalismo
portugués.”

Em relacdo as gramaticas filos6ficas, Camara Jr. (1979) esclarece que

[...] o fundamento para a ciéncia da gramatica, por elas entendida, era a
disciplina filosofica da logica, como delineara Aristoteles na Grécia Antiga e
depois Descartes no século XVII. A gramatica foi entendida como ancilar do
estudo filosofico que trata das leis do raciocinio. A justificativa estava no
pressuposto de que a lingua, em sua organiza¢do e funcionamento, reflete
essas leis (Camara Jr., 1979, p.11 — 12).

Neste sentido, além do estabelecimento dos principios gerais serviu para subsidiar o
estudo filoséfico relativo ao raciocinio. Uma vez que a preocupacdo era buscar elementos que
permitissem por meio dos fundamentos da logica compreender os enunciados linguisticos com
sentido e validade.

Segundo Auroux (2014, p. 65) gramatizagdo € “[...] o processo que conduz a descrever
e instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sdo ainda os pilares de nosso saber
linguistico: a gramatica e o dicionario.”

Iniciada, nos termos definidos por Auroux (2014), no século XVI, foi quando as linguas
vernaculas passaram a ser mais valorizadas socialmente sendo registradas em gramadticas e
diciondrios sob a base epistemoldgica de registro linguistico tomada como referéncia dos gregos
e latinos. A criacao desses instrumentos contribuiu para a fixagao da norma-padrao. Convém

destacar que no século XV, a invencdo da imprensa e a publicagdo de livros em grandes
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quantidades para um publico diverso despertaram para a necessidade de estabelecer uma
ortografia padrdo (Faraco, 2016).

Segundo Auroux (2014), a gramatizagdo € um processo muito antigo que se desenvolveu
no Ocidente, sendo considerada a segunda revolugao técnico-linguistica. Com forte tradi¢ao da
linguistica greco-latina que, ao longo do percurso histdrico, passou por algumas transformagdes
até vir a ser “simultaneamente uma técnica pedagogica de aprendizagem das linguas e um meio
de descrevé-las” (Auroux, 2014, p. 36).

Com efeito, apos o esfacelamento do Império Romano do Ocidente, desencadeado pelas
invasdes, o latim deixa de ser uma lingua vernicula em funcdo do surgimento das linguas
neolatinas, mas se mantém como base de formagdo e propagacdo da gramatica para outras
linguas (Auroux, 2014).

Desse modo, a gramatica ¢ entendida como instrumento linguistico e como tal ela amplia

a competéncia linguistica do locutor:

A gramatica ndo ¢ uma simples descri¢ao da linguagem natural; é preciso
concebé-la também como instrumento linguistico: do mesmo modo que um
martelo prolonga o gesto da mao, transformando-o, uma gramatica prolonga
a fala natural e da acesso a um corpo de regras e de formas que nao figuram
juntas na competéncia de um mesmo locutor. Isso ainda ¢ mais verdadeiro
acerca dos dicionarios: qualquer que seja minha competéncia linguistica, ndo
domino certamente a grande quantidade de palavras que figuram nos grandes
dicionarios monolingues que serdo produzidos a partir do Renascimento (o
contrario tornaria esses dicionarios inuteis a qualquer outro fim que ndo fosse
a aprendizagem de linguas estrangeiras). Isso significa que o aparecimento
dos instrumentos linguisticos ndo deixa intactas as praticas linguisticas
humanas (Auroux, 2014, p. 70).

Isso ocorre porque no processo de transferéncia de tecnologia de uma lingua para outra,
assim como nas demais experiéncias de comunicacdo, ha a interferéncia de fatores culturais da
conjuntura sdcio-histdrica e politica.

Os elementos linguisticos sdo materializados, instrumentalizados e descritos por meio
das gramaticas e dicionarios. Por conseguinte, vai além da descri¢do, pois esses instrumentos
legitimam a constitui¢do do sujeito. Conforme Orlandi (2009, p. 111) a gramatica ¢ “[...] a
forma da relacdo da lingua com a sociedade na histéria, realizada por um sujeito também
representado no modo como a sociedade se organiza.”

Com efeito, mesmo de forma lenta a produgao das gramaticas brasileiras se consolidou

entre o final século XIX e inicio do século XX. Para Costa (2010),
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[...] o processo de gramatizagdo brasileiro pode ser entendido como um
inicio de um momento, que vem sendo processado desde antes de nossa
independéncia, em que surgem novos sentidos, em que se configura uma
nova subjetividade para o povo brasileiro; ndo se trata mais simplesmente de
um povo colonizado pela metrdpole portuguesa, mas de cidaddos de uma
nacao independente e que, por isso, tem novas obrigagoes e deveres (Costa,
2010, p. 27).

A gramatizagdo do Brasil ndo foi simples reproducdo do portugués europeu, visto que
adquiriu caracteristicas proprias resultante da diversidade linguistica e distintas filiagdes
doutrinarias. A identidade nacional se consolidou também por meio da lingua nos seus aspectos
sintatico-semanticos, lexicais e fonéticos, conforme argumenta Costa (2010).

Na proxima subse¢do vamos tratar de como se iniciou e desenvolveu a historia da

gramatica no Brasil e suas etapas: Embriondria, Racionalista; Cientifica e Linguistica.

1.1.1 Histéria da gramatica no Brasil

O processo de gramatizagdo no Brasil ocorreu 59 anos apds a publicagdo da primeira gramatica
em Portugal, ao ser publicada a Arte da gramatica mais usada na costa do Brasil, de José de Anchieta,
em 1595.

Conforme defende Cavaliere (2001), a periodizacdo dos estudos filoldgicos e
linguisticos no Brasil ocorreu em quatro principais etapas: (i) embrionaria (até¢ 1802); (ii)
racionalista (1802 — 1881); (ii1) Cientifico (1881 — 1941) e (iv) Linguistico (1941 — atual).

Inicialmente, o Periodo Embrionario, apresentou informacdes pouco relevantes,
consideradas esparsas, elas ndo abordaram a lingua usada no Brasil, mas apresentaram
caracteristicas do portugués de Portugal. De acordo com o autor, sem expressividade em relagao
a lingua brasileira.

Compreende-se como segunda etapa, o Periodo Racionalista, o qual teve seu advento
em 1802, com a publicacdo do Epitome da grammatica da lingua portugueza, escrita por
Antonio de Moraes Silva, que se estende até 1881. Nesse periodo destaca-se aqui no Brasil um
grupo composto por (Antonio Gongalves Dias, Odorico Mendes e Francisco Sotero Reis), o
qual ficou conhecido como ‘grupo maranhense’.

Com a publicacdo da Grammatica portugueza, de Julio Ribeiro em 1881, inicia-se no
Brasil o Periodo Cientifico, ele se estende até¢ 1941. De acordo com Cavaliere (2001), nesse
periodo destaca-se o aparecimento de “tese sobre o evolucionismo linguistico, em que

despontam os textos de Schlegel, que buscavam trazer para a investigagdo acerca da natureza
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das linguas os principios darwinistas sobre a evolugdo dos seres vivos, a par da metodologia
inovadora proposta por nomes como Schlegel, Whitney e Max Miiller” (p. 63).

E nesse contexto, que a gramatica passa a ser observada sobre outra perspectiva
conforme Cavaliere (2001, p. 59) “surge, enfim, um novo olhar sobre a gramatica, em que o
objeto, o fato gramatical, deixa de ser contemplado para ser analisado.”

Por fim, a Glltima etapa, o Periodo linguistico, que teve seu inicio em 1941 e que perdura
até os dias atuais. O marco foi a publicacdo dos Principios de Linguistica Geral, de Mattoso
Camara. E nesse cendrio que o estudo linguistico adentra as universidades brasileiras, fazendo
parte do curriculo como disciplina. Cavaliere (2001) aponta que esta ¢ ““a mais importante obra
tedrica sobre linguagem escrita no Brasil em todo o século XX (p. 63).

Esse periodo apresenta dois momentos. O primeiro, denominado estruturalista que
perdura até¢ 1970. Uma década depois, nasce A fase Diversificada, a qual volta-se para os usos
linguisticos. Desse modo consiste, no surgimento de novas teorias, que embora algumas se
destoam, todas contribuem para o processo de gramatizagdo e amadurecimento linguistico
(Cavaliere, 1970).

O autor sinaliza que na década de 70 novos modelos linguisticos com tragos da
gramatica gerativa surgiram. No entanto, essa ndo conseguiu a mesma propagacao que a escola
estruturalista. Nesse contexto, retomaram a analise linguistica do texto e a investigacdo da
lingua quando essa estd em uso, isso contribuiu para o surgimento de uma nova fase, a fase
diversificada, nela o pensamento linguistico deixou de centralizar-se na gramatica. Nesse
cendrio, construiu-se uma nova forma de se trabalhar a gramatica, se estendendo nessa fase a
outros componentes que passaram a fazer parte do trabalho escolar, a exemplo, o material
didatico. (Cavaliere, 1970).

Concluimos que o processo de gramatizagdo no pais favoreceu para os avangos atuais,
relacionados ao ensino de gramatica. Dessa forma, todo esse desenvolvimento cooperou para
um novo olhar, um novo pensamento acerca do ensino de regras, permitindo maior liberdade
sobre os usos linguisticos. E isso, vem de encontro com a nossa pesquisa, visto que, buscamos
compreender a relevancia desse instrumento para o ensino da lingua e, a0 mesmo tempo,

consideramos os estudos contemporaneos, a fim de obter maior €xito por parte dos alunos.

1.2 Gramaticas e Gramaticos na contemporaneidade: concepc¢des e uso

Antes de nos atermos sobre as possibilidades de uso da gramatica nas aulas de lingua

portuguesa, torna-se pertinente pontuarmos algumas defini¢cdes. Segundo Araujo (2020, p. 257)
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compreende-se como gramadtica escolar “[...] um tipo de gramdtica com caracteristicas
especificas e que ¢ feita especialmente para circular no ambiente escolar, para promover o
ensino de um idioma, conforme as demandas politicas e historicas de um momento.” Nessa
perspectiva, a gramatica escolar assume caracteristicas diferenciadas, de acordo com o interesse
de seu publico. Seja direcionada a ampliar o conhecimento sobre a lingua materna, seja
focalizada na aprendizagem de uma lingua estrangeira (Araujo, 2020).

As gramaticas escolares sao diferentes das gramaticas normativas em decorréncia das
especificidades pedagogicas, visto que tem por objetivo servir como instrumento didatico nas

aulas de lingua portuguesa. Silva (2008, p. 243) define essas gramaticas como:

[...] todo aquele manual de uso facultativo que, sendo utilizado em contexto
escolar, se diz destinado ao ensino explicito da lingua, privilegiando a
exposicdo de conteudos gramaticais em detrimento da realizacdo de
exercicios de gramatica, que podem, todavia, ocorrer, mas como
complemento. E, portanto, a natureza da obra, a defini¢do, a estrutura, o
contexto de uso, o seu enquadramento, a autoria e a afirmagao explicita do
uso pedagogico que fazem de um manual uma gramatica escolar (Silva,
2008, p. 243).

Na concep¢do de Silva (2008) as gramadticas escolares preservam as mesmas
caracteristicas das gramaticas tradicionais, porém, os autores ao redigirem as gramaticas
escolares procuram assegurar uma visdo inovadora e um carater pedagdgico, propondo
atividades mais reflexivas.

Para levantarmos uma reflexao sobre as gramaticas contemporaneas/escolares aqui no
Brasil, consideramos importante mencionarmos nesta subsecdo, um evento de extrema
relevancia para o ensino de lingua portuguesa, ocorrido no dia 13 de julho de 2013, realizado
na Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias (UFG), em Goiania. No formato de
mesa redonda no IV Simposio Mundial de Estudos de Lingua Portuguesa (Neves; Casseb-
Galvao, 2014).

Na ocasido, reuniram-se autores de obras contemporaneas intituladas Gramdticas da
lingua portuguesa no Brasil, entre eles destacam-se Maria Helena Mira Mateus, representante
da gramatica contemporanea em Portugal, Evanildo Bechara, Mario Perini, Maria Helena de
Moura Neves, José Carlos Azeredo, Ataliba de Castilho, Marcos Bagno. Alguns mencionados
como essenciais para a realizacdo deste trabalho, devido as contribui¢des para o ensino da
gramatica no pais. Nesse evento, os autores aqui mencionados, puderam apresentar ao grande
publico, como eles definem a sua gramatica. Esse seminario deu origem a um livro colaborativo

com o titulo Gramaticas contempordneas do portugués: com a palavra, os autores.
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Ao analisarmos o capitulo de Evanildo Bechara, notamos que ele defende dois
entendimentos distintos a respeito da gramatica, o primeiro a gramatica descritiva e o segundo
a gramatica normativa ou prescritiva (Bechara, 2014).

Bechara (2014) menciona que a gramatica descritiva objetiva registrar e descrever o
funcionamento da lingua em seus diversos aspectos sem a pretensdo de prescrever um modelo
a ser seguido. J4 no que se refere a gramatica normativa, objetiva-se prescrever um modelo de
lingua determinando os termos corretos, evitando aqueles que transgridam a tradi¢ao culta. No
entendimento do autor a gramatica descritiva apresenta como a lingua se organiza, sendo que a
normativa apresenta como a lingua deve se organizar.

Ainda de acordo com Bechara (2014, p. 20), a gramatica normativa ndo deve ser deixada
de lado, ele defende que “[...] a gramdtica normativa tem o seu lugar e ndo se anula diante da
gramatica descritiva.” Ainda sob o ponto de vista desse autor, a gramatica normativa submete-
se a gramatica sincronica ou descritiva.

Ao pensar a gramatica no contexto escolar, principalmente no Ensino Fundamental, se
faz necessario refletir também sobre o publico que desfrutara de suas orientagdes. Em relagao
a isso, Bechara (apud Neves; Casseb-Galvao, 2014, p.12) declara que “[...] elabora-se uma
gramatica para preparar o usudrio da lingua a, através dela, aperfeicoar a sua educagdo
linguistica.” Com relacao a isso, percebemos uma preocupacdo com o uso social da lingua, a
forma como o individuo se comunica em diversos contextos sociais ao exercer o seu papel de
cidaddo na sociedade.

Neves (2014) declara que suas duas gramaticas: Gramdtica de usos do portugués,
publicada pela primeira vez em 2000, e a Gramatica do portugués revelada em textos, publicada
posteriormente em 2018, sdo também descritivas. Ela reitera que ambas emanam do uso
cotidiano da lingua. Nessa perspectiva, Neves (2014) sinaliza um ensino de gramatica que ndo
se afaste das vivéncias, enfatizando as inter-relagoes.

Conforme Neves (2014), no ambito educacional, as atividades escolares devem
considerar um percurso de analise visando a compreensado de efeito de sentido. Dessa forma, o
usuario ¢ direcionado a estimulos que o conduz a habitos adequados em diversos contextos
sociais. Assim, afirma que “[...] o que seguramente leva a uma apropriacdo de gatilhos que
disparem usos apropriados e significativos em cada diferente situacdo: cada um falando e
escrevendo, confortavelmente e com a felicidade da facilidade, em sua lingua” (p.73). Mediante
isso, ha a possibilidade de o usuario contrapor “[...] a linguagem natural e as pressdes de atuacao
social com a linguagem o que implica um confronto entre normas prescritivas e o uso efetivo

das formas da lingua” (p. 74).
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De acordo com Perini (2014) o ensino da gramatica deve partir da seguinte tese: “[...] o
estudo de gramatica deve ser parte da formagdo cientifica dos alunos — e se ndo for isso ndo
terd grande utilidade” (p.49). Nessa direcao, o aluno deve participar ativamente desse processo,
testar e validar hipoteses por meio de atividades reflexivas que lhe propicie condi¢des para
aceitar e rejeitar afirmagdes de modo coerente.

Ainda em conformidade com Perini (2014),

[...] nunca deve dar um passo sem entender por que foi dado; as afirmagdes
(que incluem afirmagdes gramaticais!) sdo sempre rigorosamente motivadas
em observacao dos fatos e na formulagao de hipdteses para explicar esses fatos
— tudo submetido as condigdes de adequacdo empirica, logica e consisténcia
interna (Perini, 2014, p. 63).

Assim, como argumenta Perini (2014), no que diz respeito ao discurso cientifico, ndo
pode haver afirmagdes que ndo se fundamentam em fatos, pois dentro de uma concepgao
cientifica ndo podem ocorrer falhas l6gicas. Portanto, o aluno e nem mesmo um estudioso da
lingua tém autoridade para modificar regras e normas que ja4 foram consolidadas
cientificamente, com base em afirmagodes destituidas de uma analise factual e conhecimento
tedrico. Visto que certas modificagdes nao podem ser realizadas porque contrariam os preceitos
cientificos.

De acordo com Perini (2014) se alguém tem a intencionalidade de conhecer melhor o
funcionamento da lingua, deve estudar gramatica. E essa em sua concepgdo € vista também
como uma disciplina escolar. Por conseguinte, o estudo da gramdtica normativa ndo exclui a
existéncia de uma variedade na lingua, pelo contrario, deve ser o ponto de partida para discutir
os usos em diferentes situagdes comunicativas.

Ainda menciona esse autor que, durante muito tempo, cultivou-se a mentalidade de que
seria muito importante os alunos conhecerem a gramatica com a finalidade de falar bem. No
entanto, esse posicionamento ¢ falho visto que “[...] tradicionalmente se sustenta que € preciso
estudar gramatica para ajudar na aquisi¢ao da lingua escrita: leitura e, principalmente, redagao.
Isso foi 0 que meus professores me passaram, € o que alguns sustentam hoje em dia” (Perini,
2014, p. 50). Essa citacdao do autor, revela que existe uma imagem distorcida do real papel da
gramatica no contexto escolar, seja ela compreendida como compéndio ou disciplina.

Do ponto de vista Perini (2014) a escola, de certa forma, contribui para que se forme
analfabetos cientificos, muitos alunos, ao deixarem esse ambiente, ndo conseguem aplicar de
fato os ensinamentos adquiridos ao longo dos anos de estudo. E poucos apresentam seguranca

em relacdo ao conhecimento gramatical (p. 50).
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Vale lembrar que a disciplina graméatica faz parte da vida escolar dos alunos, seja
acoplada com as aulas de lingua portuguesa ou separadamente, intitulada como gramatica. Por
esse motivo ¢ fundamental o aluno conhecer as regras e saber fazer uso delas nas situagdes
cotidianas de comunicagao oral ¢ escrita.

Conforme Perini (2014), o ensino de gramatica deve ser mais que simplesmente decorar
regras, deve conduzir o aluno a questionar o percurso/meio que o levou a obtengdo de tal
resultado. Na grande maioria das vezes, os professores também apresentam as suas
dificuldades, nao sdao acostumados a serem confrontados em relagdao ao conteudo. Na realidade,
os professores apenas reproduzem o que encontram nos livros, o autor afirma “[...] nas aulas de
gramatica ndo se aprende gramatica, nem sequer se estuda gramatica” (p. 55). Segundo o autor

(2014), esse processo ocorre

Porque os livros que chamamos “gramaticas” contém resultados, mas nunca
dizem, nem perguntam, como ¢ que se chegou a ele. Segundo, porque toda
hora nos dizem ndo como a lingua €, mas como a lingua deveria ser. E,
terceiro, porque nos pedem para crer no que estd ali — nunca questionar,
nunca duvidar, nunca fazer perguntas embaragosas [...] (Perini, 2014, p. 55).

O autor defende que a gramatica ¢ uma disciplina cientifica, ela se ocupa em estudar os
aspectos da linguagem. Ela parte de situacdes reais, por meio da observagdo da realidade. Para
que essa disciplina cumpra com seus objetivos, ¢ necessario trabalhar com a gramatica como
se trabalha com as ciéncias. Mas para que isso ocorra, conforme Perini (2014, p. 64)
necessitamos:

1. abandonar de vez as falsas promessas, como a de que estudar gramatica € o caminho
para desenvolver o desempenho na lingua escrita.

2. assumir uma atitude cientifica frente ao fendomeno da linguagem.

3. Procurar atividades que envolvam a observagao e eventual manipulagdo de fatos da
lingua, com objetivo de construir hipoteses a respeito deles.

4. abandonar a ideia de que € possivel realizar o estudo completo de uma lingua, e de
que a gramatica portuguesa ¢ um sistema plenamente conhecido e de que sua
descrigdo estd pronta e relatada na literatura do assunto.

5. apresentar a ideia, revoluciondria para alguns, de que fazer gramatica ¢ estudar os
fatos da lingua, e ndo construir um codigo de proibi¢cdes para dirigir o
comportamento linguistico das pessoas.

Desse modo, corroboramos a percep¢do desse autor que defende que o estudo de

gramatica nas escolas deve ser redefinido, e pensado enquanto formacdo cientifica. Ele
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considera a gramatica, um importante instrumento para a obtencdo de conhecimento sobre a
estrutura da lingua, desde que seja trabalhada de forma adequada.

Ja Azeredo (2014), autor da Gramdatica Houaiss, classifica a sua gramatica como
descritiva, ele define que o “o objeto desta gramatica ¢ a variedade padrao da escrita do
portugués em uso no Brasil” (p. 83). Observamos que esse autor apresenta uma gramatica
descritiva respeitando as normas vigentes, isto ¢, ele reconhece a importancia de preservar as
normas pré-estabelecidas. Além disso, discorre que na sua gramatica ndo faz uso de uma
estrutura sem flexibilidade.

Azeredo (2014), ao proceder a analise da Gramatica Houaiss, esclarece que:

A Gramatica Houaiss da continuidade a uma tradi¢ao descritiva que atravessa
todo o século recém-findo. Portanto, ¢ uma gramatica que guarda razoavel
parentesco com um molde ja consolidado e que ndo rompeu com ele porque
seu autor acredita que esse modelo ainda tem contribui¢des a oferecer ao
ensino da lingua materna entre nos (Azeredo, 2014, p. 85).

Para o referido autor, ndo se deve negar a importincia de regras por anos ja
estabelecidas, ou seja, anuld-las por completo, em relagdo ao ensino da lingua, para ele, “[...] a
lingua ¢ a soma de todas as suas possibilidades de expressao, e s existe nas variedades de uso
que a caracterizam como meio de intercompreensao de seus falantes” (Azeredo, 2014, p.83).

Assim, apoiando-nos em Azeredo (2014), percebemos a relevancia de respeitar as
opcoes de uso, diante de diversos cenarios sociais em que o falante da lingua transita ao longo
de sua trajetéria. Mas, ao mesmo tempo, sem desprezar a norma padrao.

Ataliba Teixeira de Castilho € o autor de 4 nova gramatica do portugués brasileiro, que
foi publicada em 2010, pela Editora Contexto. Trata-se de uma obra densa e inovadora dividida
em 15 capitulos, os quais trazem orientagdes tedricas, fundamenta-se no portugués corrente e
parte do texto para se chegar a sentenga. De acordo com Zilles (2016) a obra de Castilho ¢ uma
gramatica descritiva funcionalista-cognitivista, uma vez que descreve processos estruturantes e
nao produtos estruturados.

Vejamos como Castilho (2010) define a gramatica:

A gramatica € o sistema linguistico constituido de estruturas cristalizadas ou
em processo de cristalizagdo, dispostas em trés subsistemas: (I) a fonologia,
que trata do quadro de vogais e consoantes, sua distribui¢do na estrutura
sildbica, além da prosddia; (II) a morfologia, que trata da estrutura da palavra,
e (IIT) a sintaxe, que trata das estruturas sintagmatica e funcional da sentenca
(Castilho, 2010, p. 138).
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Observamos que o autor propde uma teoria multissistémica, ja que defende o estudo da
lingua por meio de quatro sistemas, semantico, 1éxico, discurso e gramatica, interligados por
dispositivo sociocognitivo (DSC). Neste sentido, o ensino inclui “[...] mostrar ao aluno como
as palavras se estruturam em uma frase, em um texto, em uma conversagao” (Castilho, 2010,
p. 336).

Em relagdo ao uso da gramatica no ambiente escolar, segundo Neves (2002) ¢
importante adotar um tratamento funcional para a gramatica na sala de aula, isto requer,
conforme a autora, que a lingua seja tratada na situagdo de produg¢do e no contexto
comunicativo. Para tanto, ¢ preciso saber utilizar e selecionar o tipo de gramatica. Para Bagno
(2000, p. 87) “[...] a gramatica deve conter uma boa quantidade de atividades de pesquisa, que
possibilitem ao aluno a producdo de seu proprio conhecimento linguistico, como uma arma
eficaz contra a reproducao irrefletida e acritica da doutrina gramatical normativa”.

Nessa direcao, pretendemos conduzir a nossa pesquisa, em busca de atividades quem
permitam ao aluno, pensar sobre o seu uso, compreender seu sentido, refletir sobre as

possibilidades e sobre as teorias que embasam os distintos tipos de gramatica.

1.3 Circulacio da gramatica na escola: analise de caso

De modo geral, € perceptivel que a gramatica nao circula no ambiente escolar. Trazé-la
para a sala de aula, tem se tornado um desafio para muitos profissionais, além de ser a realidade
de muitas unidades escolares em todo pais. Ela ndo ¢ utilizada por professores, como
instrumento de ensino capaz de promover maior entendimento sobre as normas linguisticas.
Dessa forma, o lugar de circulacdo esté restrito a biblioteca, geralmente elas nao ultrapassam
esse espaco. Assim, ficam esquecidas em um canto da prateleira.

E justamente nesse cenario que o livro de gramética aparece no contexto escolar, tendo
pouca ou nenhuma visibilidade tanto por professores quanto por alunos. Com efeito, a sua
utilizacao nesse ambiente ¢ praticamente zero. Essa situacao € preocupante, visto que se o aluno
ndo for oportunizado e ensinado a utilizd-la na escola, em outros segmentos da sociedade
dificilmente ele terd momentos destinados a isso.

A biblioteca do Colégio onde atuo como professora ¢ ampla, apresenta um acervo bem
diversificado. Os alunos a frequentam diariamente, ja que a equipe gestora demonstra cuidado
e valoriza a pratica da leitura por todos os discentes. Para isso, conta com a participagao de
professores e alunos nos projetos que incentivam a pratica de leitura e escrita. A exemplo disso,

uma vez por més um professor de qualquer area, fica responsavel pela leitura de um livro e
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divulgagdo dessa obra. Para isso ele produz um texto de acordo com um género textual de sua
preferéncia. O texto produzido € conhecido pelo publico, ao ser exposto em um mural, para que
os alunos tenham contato com esse material e sintam-se motivados e encorajados a fazerem o
mesmo.

Em relagdo a utilizacdo da gramatica durante as aulas como material de consulta a ser
utilizado pelos alunos, € necessario mencionar que ha obstaculos que a escola ainda precisa
romper com o intuito de modificar essa realidade. Julgamos importante para a nossa pesquisa
fazer um levantamento de quantas gramaticas estdo disponiveis na biblioteca da escola. Com o
propoésito de facilitar a compreensdo e, a0 mesmo tempo, tragar um perfil desse material.

Consideramos pertinente apresenta-las no quadro a seguir:

QUADRO 1: Gramaticas disponiveis na biblioteca da escola

GRAMATICAS DISPONIVEIS NA BIBLIOTECA
Gramatica Autor Ano | Quantidade

01 | Nao tropece na lingua — Licdes e | Maria Tereza de Queiroz | 2015 | 1
curiosidade do portugués brasileiro. Piacentini.

02 | Oficina de gramatica metalinguagem para | Angela B. Kleiman ¢ Cida | 2014 | 1
principiantes Sepulveda

04 | Gramatica — Caderno de revisdo — Ensino | Jodo Jonas Veiga Cabral | 2010 |1
Médio

05 | Gramatica funcional e comentada da | Alpheu Tersariol 2012 |5
lingua portuguesa

06 | Manual de gramatica guia pratico da | Luiz Fernando 2007 | 16
lingua portuguesa Mazzarotto

07 | Nova gramatica do portugués | Celso Cunha e Lindley | 2007 | 1
contemporaneo Cintra

08 | Moderna gramatica portuguesa Evanildo Bechara 2006 |1

09 | Gramatica em 44 licdes com mais de 1700 | Francisco Platdo Savioli 1997 |1
exercicios

10 | Gramatica ilustrada Hidelbrando A. de André | 1990 | 1

11 | Nova gramatica do portugués | Celso Cunha 1985 | 2
contemporaneo

12 | Estudos de lingua portuguesa - Gramatica | Douglas Tufano 1985 | 1

Fonte: Os autores (2023)

Diante do exposto, verificamos que as gramaticas disponiveis na biblioteca sdo variadas,
poucas apresentam uma concep¢ao mais atual para o ensino da lingua portuguesa, seguindo os
avancos da linguistica — como ¢ o caso da Gramadtica funcional e comentada da lingua
portuguesa — € outras sao mais tradicionais - Gramdtica em 44 licoes com mais de 1700
exercicios. Essa agdo nos proporcionou informagdes valiosissimas para a nossa pesquisa, ao
descrever ndo apenas a quantidade do material, mas também sua tipologia e possibilidades de

uso.
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Constatamos que a grande maioria ndo atende a nova reforma ortografica, elas estdo
desatualizadas. No entanto, o Manual de gramatica guia pratico da lingua portuguesa, de Luiz
Fernando Mazzarotto, ¢ a gramatica que apresenta maior quantidade de exemplares. Ainda
assim, caso ela fosse utilizada na sala de aula, o nimero de exemplares ndo contemplaria a
quantidade de alunos sugeridos na pesquisa. Essa mesma gramdatica apresenta frases
descontextualizadas e muitas atividades de reconhecimento gramatical.

Por sua vez, a Gramatica funcional e comentada da lingua portuguesa apresenta uma
linguagem acessivel de facil compreensao, porém as atividades sdo em sua grande maioria
apenas classificatérias. Um ponto que merece ser destacado ¢ que no final do livro traz as
respostas de todas as atividades propostas. No entanto, como tencionamos que os alunos
analisem os efeitos de sentido e busquem refletir sobre a lingua, ndo orientamos a consulta das
respostas sem antes tentar entender o uso e o funcionamento das regras. Esse pensamento vem
de encontro com Faraco e Vieira (2016 ) que defendem que o objetivo da educagao linguistica
ndo ¢ formar grandes escritores, mas sim cidadaos usudarios competentes.

Notamos também que na biblioteca hd um material com orientagcdes pedagogicas de
autores consagrados em relagdo ao ensino de gramatica que atende o que estd prescrito em
alguns documentos. Como: Oficina de gramatica — Metalinguagem para principiantes, de
Angela B. Kleiman e Cida Sepulveda, Gramdtica e interagdo uma proposta para o ensino da
gramatica, de Luiz Carlos Travaglia, tais obras orientam como deve ser trabalhada a gramatica
no contexto escolar, mas voltam-se, obviamente, a formacao de professores.

Por fim, refor¢amos a necessidade de considerar o ensino da gramatica, a partir dos
estudos realizados ao longo do contexto historico, pois a diversidade tedrica e, de concepgdes
contribuem para uma compreensdao mais aprofundada e plural das propostas de ensino

relacionadas aos aspectos linguisticos e consecutivamente da pratica docente.
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2. GRAMATICA COMO ABORDAGEM DE ENSINO

“Sempre achei que uma gramadtica é uma coisa séria.
Uma boa gramdatica é um alto servi¢o a uma lingua e a
um pais. Se essa lingua é a nossa, e o pais é este em
que vivemos, o servigo cresce ainda e a empresa torna-
se mais dificil.”

(Machado de Assis [1862], 1953, p. 21).

O escritor Machado de Assis, ao fazer, em 1862, a resenha ao Compéndio da Gramatica
Portuguesa, elaborado por Vergueiro e Pertence, publicado em Lisboa em 1861, justifica a
importancia da gramatica, segundo ele “[...] H4 na gramatica dos Srs. Pertence e Vergueiro
aquilo que € necessario as obras desta natureza, destinadas a estabelecer no espirito do aluno as
regras e as bases, sobre as quais se tem de assentar a sua ciéncia filologica” (Machado de Assis,
1953, p. 21-22).

Corroboramos nesta pesquisa o entendimento machadiano que, no século XIX,
evidenciava o importante papel do desenvolvimento reflexivo da competéncia linguistica por
meio do dominio e aplicagdo das regras e das bases da gramatica (Bechara, 2015). Destacamos,
com base nas palavras do incomparavel Bruxo do Cosme Velho, a relagdo desse saber filologico
de cada usuario da lingua com o saber dos demais usudrios na constru¢cao mais ampla, ou seja,
de carater nacional (Bechara, 2015). Por fim, Machado de Assis recomenda a adog¢do do
Compéndio nas escolas brasileiras, ressaltando, dessa forma, a importancia da vulgarizacao dos
preceitos e regras que regem a lingua.

Segundo Savioli (2014), no Brasil, o ensino de Lingua Portuguesa a partir da década de
1960 apresenta trés estagios. O primeiro ocorre entre 1960 e 1970, nesse periodo a gramatica €
tida como uma disciplina. Assim, o autor a define “[...] era uma matéria (nome da época) como
outras da vida escolar: autdbnoma, permeada de descricdes muito pouco explicativas dos
fendomenos, prescritiva, enfadonha” (Savioli, 2014, p. 135 — 134). Nesse periodo o ensino da
gramatica era desinteressante, as atividades eram macantes.

Na percepgao de Savioli (2014, p. 136) o ensino era “[...] completamente desprovido de
qualquer sustentacdo epistemologica, mantinha-se gracas a um comodismo inercial e acritico”.
O ensino era bem tradicional “[...] ensinava-se a gramadtica pela gramatica: caricaturando,
ensinava-se sujeito e predicado para, na prova, responder questoes de sujeito e predicado;
decretavam-se as normas do falar correto como a tnica forma de bom uso da lingua.” Nesse
contexto, Savioli (2014) argumenta que “[...] supunha-se talvez que, com a memorizagao de
regras esparsas, o aluno ia incorpora-las e aplicé-las em situagdes de uso correto” (p.136).

Savioli, (2014, p.136) declara que:
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[...] as provas de avaliagdo, invariavelmente, consistiam em questdes de
analise, mera descri¢do feita com nomenclatura especializada e de trechos
para corrigir. Na grande maioria dos casos, com frases descontextualizadas. A
frase, alias, era o limite do campo de investigagdo da gramatica. Além dela,
nao se concebiam regularidades que permitissem qualquer elaboragdo tedrica
sistémica (Savioli, 2014, p. 136).

Constatamos que nesse periodo o ensino de gramatica era desmotivante, ainda nessa
época ndo se trabalhava a gramatica a partir do texto. Assim, mesmo as universidades mais
renomadas do pais, também apresentam suas provas seguindo essa mentalidade. O ensino da
lingua portuguesa a partir da centralidade do texto foi tomando propor¢do com a elaboragdo
dos PCNs (Brasil, 1997) e mais tarde reafirmada com a implantagdo da BNCC (Brasil, 2018).

Savioli (2014, p.139) aponta que o conhecimento gramatical deste periodo concentrava
em:

a. Classificacao de palavras, enquadrando-as na nomenclatura apropriada;

b. Mera competéncia de analise morfica das palavras e descrigdo do seu significado,
sem nenhum contexto;

c. Avaliagdo do conhecimento da norma-padrao por meio de frases isoladas, artificiais,
marcadas por aqueles erros costumeiros, compendiados de maneira repetitiva nos
manuais didaticos.

No final da década de 60, iniciaram-se os cursos de linguistica no pais, o que de fato
abriu caminho para as mudancas incorporadas no ensino de lingua portuguesa e contribuiu para
a forma de ensinar gramatica, a qual temos hoje (Savioli, 2014).

Por sua vez, o segundo estagio configurou-se no inicio de 1980 ao final de 1990. Savioli
(2014) afirma que no final de “[...] 1970, havia comecado, ainda que de maneira esparsa, um
movimento de analise critica das gramaticas tradicionais, pondo a mostra suas limitagdes e
fazendo propostas de superacao” (p. 139). As contribui¢des da linguistica e dos estudos da
lingua em geral, favoreceram o surgimento de gramaticas menos tradicionais.

Em consequéncia disso,

Ja comecaram a surgir gramaticas inspiradas nas novas conquistas teoricas da
linguistica e dos estudos da linguagem em geral. Nesse intervalo (de 1980 a
2000 aproximadamente), nota-se um avango sensivel da producdo académica,
a procura de uma descrigdo abrangente e confiavel (Savioli, 2014, p. 139).

Observamos que isso ocorreu de forma lenta, embora o avango apresentasse tracos

positivos, “[...] mas o que de fato se verificou foi um descompasso entre reformulagdes dos
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modelos tedricos das gramaticas e a sua aplicacdo nas praticas pedagdgicas no Brasil” (Savioli,
2014, p.139).

Savioli (2014) assinala alguns aspectos importantes do ensino do portugués, nesse
periodo:

a) A gramatica passou a ser difundida ndo como um cédigo de prescrigdes
artificialmente forjado por gramdticos, mas como conjunto de leis
responsaveis pelas regularidades que garantem o funcionamento da lingua.
b) A variedade deixou de ser encarada como degradacao da lingua modelar.
¢) O ensino do texto, ainda que malconduzido, passou a ser preocupagao dos
estudos de lingua.

d) O certo e o errado deixaram de ser uma obsessao e de serem considerados
como uma atribuigdo propria de um conselho de gramaticos (Savioli, 2014, p.
140).

Todos esses avangos tiveram pouca eficacia, visto que Savioli (2014) declara que “[...]
foram absorvidos de maneira equivocada e transformados em praticas pouco eficazes” (p.140).
No entanto, acreditamos que se tivesse ocorrido uma aplicabilidade eficiente, as transformagdes
do ensino teriam sido mais significativas, pois consistem em propostas pertinentes que
ajudariam romper com a visdo estritamente normativa e prescritiva do ensino do portugués.

J& nesse periodo o texto ¢ mencionado como parte integrante das aulas de gramatica e
foco das preocupacdes dos estudos. No entanto, observamos que o autor argumenta que se
tratava de uma atividade malconduzida. Assim, € possivel perceber que ndo existiam agdes
sistematizadas direcionadas para a exploracao de sentido, mediante atividades de interpretagao
e compreensao textual. De fato, fica subentendido que o texto servia apenas como pretexto para
o ensino das classes gramaticas e ortografia (Savioli, 2014).

Por fim, Savioli (2014) afirma que o terceiro estdgio trouxe inimeras transformacoes,
nos anos 2000, houve maior acentuacdo dos fundamentos tedricos da gramatica e da base

linguistica. O autor aponta duas condigdes que contribuiram para a aceitagdo dessas obras:

A exaustao do material e a convergéncia de bons artifices. Os modelos de
abordagem da lingua pelas gramaticas circulantes se esgotaram e criaram
grande expectativa por propostas renovadoras que fossem, a0 mesmo tempo,
acessiveis a competéncia interpretativa dos professores. Em contrapartida,
como que atendendo aos apelos dos educadores, varios académicos se
mobilizaram e trouxeram a luz as obras demandadas, dando pela variedade de
ofertas, alternativas para gostos distintos ou ainda ampliando a oferta de obras

para quem sente atracdo por confrontar versdes complementares (Savioli,
2014, p. 144).

Nessa direcdo, os fatores mencionados acima contribuiram para as inovagdes
apresentadas nesse terceiro estagio, trazendo melhorias para o ensino de lingua portuguesa,

vindo de encontro ao que os professores almejavam. Esses novos modelos de gramaticas
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apresentaram uma importante € necessaria revisdo epistemologica sobre lingua e linguagem.
Ainda em conformidade com o autor, nesse cendrio, a gramatica “[...] passa a ser vista como o
conjunto de leis responsaveis pelas regularidades geradoras de sentidos e de efeitos de sentido”
(Savioli, 2014, p. 144).

O ensino de gramatica passa a valorizar os significados, deixando de evidenciar somente
0s aspectos semanticos e os pragmaticos. Os valores sociais dos sujeitos ganham importancia
no processo de ensino por constituirem-se como elementos fundamentais para melhorar as
estratégias argumentativas. Dessa forma, torna-se evidente que para produzir textos orais ou
escritos ndo ¢ suficiente conhecer o cddigo, ¢ necessario conhecer também a cultura dos
envolvidos na interlocugdo (Savioli, 2014).

Em resumo, esses trés estdgios contribuiram para o amadurecimento gramatical
existente no pais. As novas gramaticas produzidas apds esses periodos, mostraram grande
evolucdo em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, desmistificando que o ensino deve ficar
centrado apenas no que € considerado certo e errado.

Concluido o breve histoérico do ensino de gramatica no Brasil desde meados do século
passado, continuamos a discussao refletindo sobre o tratamento da gramatica nos documentos

oficiais da educacgao basica brasileira e no estado de Goias.

2.1 A gramatica nos documentos Oficiais (BNCC e DC-GO - Ampliado)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular para Goids
(DC-GO), versdo ampliada, ndo fazem mencdo a gramatica como instrumento, esses
documentos tratam da gramatica apenas como uma abordagem sobre o ensino da lingua. Desse
modo, portanto, em nenhum dos documentos se atribui visibilidade referente a importancia de
seu uso, tanto para professores quanto para alunos.

Em uma busca da palavra gramatica nos documentos para a etapa do Ensino
Fundamental, encontramos o termo vinte e sete vezes, todas elas referindo-se a gramatica como
norma de ensino.

Conforme prescrito na BNCC, o ensino da gramatica ocorre por meio do eixo analise
linguistica/semidtica. No que concerne ao ensino de lingua portuguesa, a Base aponta que o

ensino deve partir da centralidade do texto:

[...] o texto ganha centralidade na defini¢do dos conteudos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
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que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/
comunicacao/uso da linguagem (Brasil, 2018, p. 66).
Observamos que, mantendo um didlogo com a orientacdo nacional, o Documento

Curricular para Goias — (DC-GO - Ampliado), também defende que

[...] a proposta para o ensino de Lingua Portuguesa tem como centralidade o
texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem. Para tanto, o texto ndo pode ser concebido como unidade de
estudo meramente gramatical. Ele deve relacionar-se a seu contexto de
producdo, de forma a desenvolver habilidades significativas com relagdo ao
uso da linguagem em atividades que envolvem a leitura, a escuta e a produgao
de textos em diferentes midias e semioses (Goias, 2018, p. 262).

Diante disso, percebemos a importancia do texto como o elemento orientador do
processo de ensino da lingua portuguesa na educacdo bésica. Nesse mesmo sentido ¢ que
Antunes (2007, p. 138) afirma que o texto “[...] € que comanda. A gramatica vem como
mediagdo. Na verdade, s6 no convivio com a analise de textos é possivel a descoberta do quanto
a gramatica ¢ importante.”

Embora o ensino da gramatica faga parte do contexto escolar desde os anos iniciais,
ainda ha algumas falhas quanto a forma como essa disciplina ¢ abordada. Se, por um lado, ainda
¢ possivel ver alguns professores ministrando aulas com praticas desinteressantes, oposto ao
que ¢ apontado por estudos mais recentes, ficando presos a frases soltas, distante do contexto
real do aluno. Por outro lado, encontramos a BNCC orientando uma abordagem

contextualizada, como lemos em:

Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o texto
ganha centralidade na definicdo dos contetidos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da
linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, produgéo
e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo da
ampliagdo das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes esferas/
campos de atividades humanas (Brasil, 2018, p. 67).

Como mencionamos acima, na Base as habilidades estdo agrupadas em diferentes
praticas de linguagem: Leitura, Producdo de Texto, Oralidade e Analise Linguistica/Semiotica
e considera os diferentes campos de atuacdo humana (artistico-literario; jornalistico-midiatico;

das praticas de estudo e pesquisa; atuagao na vida publica):
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[...] os eixos apresentados relacionam-se com praticas de linguagem situadas.
Em funcdo disso, outra categoria organizadora do curriculo que se articula
com as praticas sdo os campos de atuagdo em que essas praticas se realizam.
Assim, na BNCC, a organizagao das praticas de linguagem (leitura de textos,
producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica) por campos de
atuacdo aponta para a importancia da contextualizagdo do conhecimento
escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situacdes da vida social
€, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os
estudantes (Brasil, 2018, p. 81).

Nesse cendrio, o ensino de lingua esta pautado na leitura, reflexdo e producdo de
diversos géneros e, desse modo, o aprendizado de lingua portuguesa esté relacionado a efetiva
atuagdo do estudante nas praticas de linguagem e da analise e reflexdo dessas praticas. E de
responsabilidade da escola saber ensinar o aluno a refletir sobre as praticas de linguagem em
um contexto de uso, tornando o sujeito capaz de fazer varios usos da lingua, tanto na modalidade

oral, como na escrita. Conforme a BNCC

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(Brasil, 2018, p.67-68).

Nesse sentido, fica a cargo do professor de lingua portuguesa, possibilitar ao aluno fazer
uso da linguagem em diferentes contextos sociais, criando situagdes de reflexdao que contribuam
para o seu desenvolvimento dentro e fora do ambiente escolar.

E justamente no cenario atual, durante o periodo pandémico que a tecnologia adentrou
definitivamente no universo escolar, tornando-se mais presente. E indubitavel que seu uso
contribui para a aprendizagem dos alunos, sendo essa capaz de tornar as aulas mais atrativas e,
consequentemente, motivadoras. Visto que, ela ¢ um forte e valioso instrumento para a
formag¢ao do aluno, auxilia-o na compreensdo do ensino da lingua e, ao mesmo tempo, facilita

0 acesso a gramatica através de ferramentas de busca e aprendizagem. Nessa perspectiva, a

BNCC (2018) frisa que

As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros ¢
textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.
As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer uma producdo e disponibilizagdo de textos
multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Nao so ¢é
possivel acessar contetidos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. (Brasil, 2018, p.68).
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Conforme o exposto, diferentes praticas e diversas semioses devem fazer parte do
cotidiano escolar para assegurar as aprendizagens significativas, assim como o uso de diversas
midias para subsidiar o processo educacional. Verificamos que na BNCC a gramatica, por sua

vez, estd a servico das reflexdes de analise linguistica e desenvolvimento dessas praticas.

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
produgdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo
da ampliagdo das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes
esferas/ campos de atividades humanas (Brasil, 2018, p. 65).

Na BNCC (Brasil, 2018), conforme ja elucidamos, o ensino da lingua portuguesa
articula-se através de quatro eixos de ensino: a leitura, a produgao escrita, a oralidade ¢ a analise
linguistica. No que diz respeito ao termo “Andlise Linguistica”, conforme Geraldi (1985), este
designa uma nova pratica pedagogica para o ensino da lingua materna, assim, junto a leitura e
a produgdo textual, estuda os recursos expressivos da lingua como uma produgao discursiva.

Desse modo,

A Analise Linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes tradicionais da
Gramatica quanto questdes amplas a propoésito do texto, entre as quais vale a
pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos
objetivos pretendidos; analise de recursos expressivos utilizados (metaforas,
metonimias, parafrases, citagdes, discursos direto e indireto, etc.); organizagio
e inclusdo de informagdes, etc. (Geraldi, 1985, p.74).

Na Base, constatamos que o eixo andlise linguistica/semidtica ¢ apresentado como “[...]
0 eixo que envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras
semioses [...]” (Brasil, 2018, p. 78). Conforme o documento, este eixo se desenvolve “[...]
transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e produgdo oral, escrita e multissemiotica — e
que envolve andlise textual, gramatical, lexical, fonoldgica e das materialidades das outras
semioses” (Brasil, 2018, p. 78). Logo, o ensino da gramatica deve ser trabalhado a partir de
reflexdes suscitadas no uso da lingua em situagdes comunicativas orais ou escritas.

Conforme previsto na BNCC:

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta) cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos
de sentido, seja no que se refere as formas de composicdo dos textos,
determinadas pelos gé€neros (orais, escritos e multissemioticos) e pela situagao
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de produgio, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte
impacto nos efeitos de sentido (Brasil, 2018, p. 78).

A orientagdo da BNCC para a efetivagdo do ensino de lingua portuguesa no Ensino

Fundamental, claramente enfatiza os estudos de natureza metalinguistica, os quais:

[...] ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo,
devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes
ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em
produgdo) em praticas situadas de linguagem (Brasil, 2017, p. 69).

Com base nesse viés, constatamos que, a visao apresentada nesse documento, concebe
a gramatica como instrumento auxiliar e funcional com vista ao desenvolvimento das praticas
de leitura e de escrita. Outro aspecto que observamos, se refere a centralidade do texto como
unidade de ensino, ou seja, a gramatica nao ¢ o foco. Percebemos que no documento, o principal
objetivo do ensino de lingua portuguesa ¢ possibilitar o desenvolvimento da competéncia
discursiva do estudante com vistas a garantir que ele atue em praticas de leitura e escrita nos
diferentes campos de atuagdo da vida em sociedade por meio do principio metodoldgico uso-
reflexdo-uso.

A preocupacdo com o desenvolvimento da capacidade discursiva do estudante se pauta
por um ensino instrumental, ou seja, os conhecimentos gramaticais se prestam tdo somente para
atender as necessidades especificas de resolver situagdes de leitura e escrita na sala de aula de
acordo com as caracteristicas dos géneros em estudo, sem que sejam criados contextos
significativos para que tanto a gramatica como instrumento e a gramatica de uso sejam de fato
objeto de reflexdo no ensino da lingua materna.

A centralidade do texto como unidade de ensino, assumida no curriculo escolar desde a
publicacao dos PCNs, acaba por direcionar a acdo pedagogica do professor para uma persistente
valorizagdo dos géneros textuais. No documento ha um excesso de géneros textuais os quais
precisam ser ensinados em cada ano/série. Conforme Geraldi (2015) a grande quantidade de
géneros impede que os educadores consigam aprofundar conhecimentos num mesmo género
uma vez que “[...] esse tempo estara ocupado pela passagem pelos inimeros géneros ainda que
de forma mais ou menos superficial para dar conta do curriculo previsto pela base comum”

(Geraldi, 2015, p. 389).
2.2 Como trabalhar a gramatica na sala de aula

Ap6s os estudos realizados acerca do ensino de gramatica se faz necessario repensar o

ato educativo e a mediagdo a ser desenvolvida junto aos alunos no contexto escolar, a fim de
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propor atividades para que o aluno domine as regras da lingua e adquira uma competéncia
linguistica que o habilite a usa-la tanto na comunicacgao oral quanto escrita. Observamos que
que durante muito tempo o ensino de gramatica se ocupou da prescricao, isto €, apresentou
como referéncia a gramatica normativa, centrando o ensino no uso de metalinguagem. Assim,
grande parte das atividades também exibidas nos livros didaticos, concursos publicos e
vestibulares, focalizavam na identificacdo e classificagdo de palavras.

Em consonancia com Soares (apud Travaglia, 2009, p. 103) ao trabalhar a gramatica no
ambito escolar

[...] ndo ha consenso a respeito do ensino de gramatica: ha escolas e
professores cujo programa de Lingua Portuguesa ¢ s6 uma lista de topicos
gramaticais, escolas e professores que sistematicamente ndo ensinam
gramatica (teoria) com a justificativa de que o papel do professor cujos
programas contém basicamente “atividades”, mas contém também tdpicos
gramaticais (normalmente os que aparecem no livro didatico adotado). Essa
diversidade de posicdes seria consequéncia das diversas orientagdes emanadas
das secretarias de educacdo e delegacias de ensino, de diferentes formagdes
de professores (dentro de teorias linguisticas mais tradicionais ou mais
modernas) e influéncia do livro didatico adotado.

Em concordancia com a autora, acreditamos que ao trabalhar a gramadtica na sala de
aula, muitos professores se sentem confusos em relacdo as diversas orientagdes apresentadas
pelos orgaos de ensino. Ha casos em que o trabalho do professor parte de teorias tradicionais e
ha outros em que o trabalho atende as orientacdes modernas. Isso mostra a incongruéncia do
trabalho realizado no ambito escolar. Essa discrepancia em relagdo ao ensino de gramatica
também pode ser em parte resultado da formagao recebida por professores durante a sua fase
académica. Em muitos casos, essa forma¢do se mostra destoante dos avangos percorridos em
prol dos resultados das novas pesquisas.

Sem duvida, existe uma morosidade em conhecer, acompanhar e aderir as novas
propostas de ensino capazes de possibilitar ao usudrio que domine a lingua e,
consequentemente, fagca bom uso dela. Fato esse que pode ser notado tanto nas diretrizes
passadas pelas secretarias quanto nos materiais didaticos enviados as escolas, como o livro
didatico escolhido ou até mesmo as atividades elaboradas a fim de garantir melhor
aprendizagem aos alunos.

Afirma-nos Travaglia (2009, p. 107) que “[...] aprender a lingua, seja de forma natural
no convivio social, seja de forma sistematica em uma sala de aula, implica sempre reflexao
sobre a linguagem, formulagdo de hipdteses e verificagdo do acerto ou ndo dessas hipoteses
sobre a constituicao e funcionamento da lingua.” O autor ainda considera “[...] impossivel, pois

usar a lingua e aprender a lingua sem reflexao sobre ela” (2009, p. 107).
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Assim, Travaglia aponta (2009) que o ensino de gramatica deve ser produtivo, reitera
que o ensino descritivo e prescritivo cabe na sala de aula, mas considera importante desenvolver
uma nova concepg¢ao de ensino, diferente da que ocupou lugar de destaque durante muito tempo.

Ele pondera que o ensino de gramatica deve focar na gramatica de uso, na gramatica
reflexiva, com um pouco de gramatica tedrica e gramatica normativa. Priorizando a interacdo e
comunicagdo, com vista ao efeito de sentido produzido pelo texto (Travaglia, 2009). Segundo
o autor, (2009) o ensino da gramatica, seja prescritivo ou normativo deve ser redimensionado.
Dessa forma:

a) As atividades do ensino descritivo (utilizando a teoria gramatical elaborada

nas gramaticas descritivas) servem a consecu¢do do objetivo de levar ao
conhecimento da institui¢ao social que a lingua é. Assim, no que diz respeito ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa a descri¢do ndo sera um fim em
si, mas um meio, um instrumento para auxiliar o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, da capacidade de uso efetivo da lingua, servindo
antes de tudo ao objetivo de possibilitar a conversa em sala de aula sobre
aspectos da lingua que sdo mais facilmente comentados e discutidos se tivermos
alguma metalinguagem.

b) O ensino prescritivo (utilizando a gramatica normativa) sera feito, mas sem
apresentar certos usos da lingua como valores absolutos relativos a algo que se
considera a unica forma valida de lingua, mas tdo-somente instrugdes acerca de
determinagdes sociais quanto ao uso da lingua. (Travaglia, 2009, p.108).

Em consonancia com Soares, Travaglia (2009, p.109) alicerca que o ensino de gramatica

deve-se considerar as quatro formas de focaliza-la.
a) Uma gramatica de uso;
b) Uma gramatica reflexiva;
¢) Uma gramatica tedrica;
d) Uma gramatica normativa.

Em sintese a proposta contempla, as quatro formas de gramatica, ficando sob a
responsabilidade do professor, a maneira que sera realizada. As atividades poderdo atentar as
quatro formas de focalizar a gramatica simultaneamente em um mesmo contetido ou ndo. Para
Soares (apud Travaglia 2009, p.110), “[...] o que vai determinar isso ¢ o conteido com que se
trabalha, as condi¢des dos alunos, o objetivo, o tempo disponivel e outros fatores que o
professor julgar pertinentes.”

Em face ao exposto, cabe ao professor avaliar qual serd o melhor caminho para propor
as atividades, com vistas a contribuir de forma satisfatoria e eficaz para a aprendizagem dos
alunos.

Para esse autor, a gramatica de uso “[...] ndo ¢ consciente, implica-se a gramatica

internalizada do falante” (Travaglia, 2009, p.111). A sua utilizagdo pode ocorrer de variedades
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da lingua. Ao trabalhar com a gramatica de uso o professor deve demonstrar conhecimento
sobre a lingua, posto que em suas “[...] atividades ndo explicitam os elementos de descri¢do da
lingua e seu funcionamento.” Tanto a estrutura quanto o funcionamento devera ser conduzida
pelo professor (Travaglia, 2009, p.111).

Em conformidade com Travaglia (2009, p.111) além das atividades estruturais, também
poderao ser trabalhadas nas atividades da gramatica de uso:

(1) qualquer atividade de produgdo/compreensao textual;

(i1) alguns dos exercicios de vocabulario;

(ii1) atividades com variedades da lingua.

Diante das possibilidades de se trabalhar com a gramatica de uso também “[...] estdo
atividades orais e escritas, a partir das producdes dos proprios alunos e de outros autores.
Contemplando textos literarios e nao literarios” (Travaglia, 2009, p. 111).

Em relagdo a gramatica reflexiva, sdo propostas atividades que contribuem para a
utilizagdo adequada da lingua em circunstancia comunicativa. Essas atividades voltam-se para
a reflexdo e sentido dos enunciados pretendidos. Tenciona, refletir sobre as diversas
possiblidades de sentido e intencdes do falante ao optar por tal palavra (Travaglia, 2009).

De acordo com Travaglia (2009, p. 215), a gramadtica teorica ¢ como “[...] uma
gramatica explicita, € uma sistematizagao tedrica a respeito da lingua, dos conhecimentos a seu
respeito, construida utilizando-se uma metalinguagem apropriada estabelecida segundo as
teorias € modelos da ciéncia linguistica para esse fim.” O conceito de Gramatica Normativa
sera mais bem explorado no topico seguinte, quando refletimos sobre Norma Linguistica.

Diante do exposto acima, consideramos a proposta apresentada por Travaglia, ¢ essa
que nos elegemos para a nossa pesquisa, a fim de nos amparar em relacao ao ensino de lingua
portuguesa. Queremos com nossas atividades contemplar os quatro tipos de gramatica aqui
mencionados: gramatica de uso, gramatica reflexiva, gramatica tedrica e gramatica normativa.
Dessa forma, tencionamos tornar o ensino da lingua acessivel para os alunos, ao criar um
conjunto de atividades que favorega maior compreensao dos fatos linguisticos, que contribua

para o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa.

2.3 Norma Linguistica (normal e normativa)

Do ponto de vista linguistico, “[...] o termo norma assume dois sentidos, um relacionado

a forma de como se diz e o outro voltado para o que se deve dizer” (Faraco, 2012, p. 17).
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Conforme o autor na primeira perspectiva, assume-se uma ideia mais geral de norma,
equivalente a variedade linguistica — a toda e qualquer variedade linguistica. Por outro lado,
“[...] hd um uso mais especifico, em que norma equivale a um conjunto de preceitos que definem
o chamado “bom uso”, o uso socialmente prestigiado” (Faraco, 2012, p. 17).

Assim, o primeiro sentido assumido pela palavra esta relacionado a como se diz algo,
isso implica as formas que o falante usa para se comunicar em sua relagdo com o outro,
permitindo uma flexibilidade no ato comunicativo. Por sua vez, o segundo sentido refere-se a
como se deve dizer, ou seja, ha uma regulacdo, um conjunto de regras que deve ser utilizado
pelo falante.

Afirma-nos Faraco (2017, p. 12) “no segundo caso estamos diante da tentativa de
regulamentar, controlar, normatizar o comportamento linguistico dos falantes em determinados
contextos.” Na concepcao desse autor, o segundo sentido, norma é compreendida como ideal
de lingua e estd relacionado ao bom uso, e deve ser visto como normativo, preceituado e
prescritivo.

Opera-se neste segundo caso com um ideal de lingua que serve de referéncia
(de “régua”) para se estipular se a expressao linguistica esta de acordo com o
“bom” uso; ou, em outros termos, se a expressdo linguistica atende aos
critérios socioculturais de adequagdo da forma do dizer em determinados
contextos; se ela € socioculturalmente aceitavel nesses contextos (Faraco,
2017, p. 12).

A esse respeito, os estudos linguisticos voltam-se a duas frentes, a norma normal, isto
¢, que valoriza a forma que se diz, visando toda dinamica do ato comunicativo nas relagdes
sociais. Visto que, a normativa, valoriza o0 modo como se deve dizer, ou seja, que regula e
determina como o falante deve se comportar linguisticamente ao se comunicar.

No cenario brasileiro, percebemos que ha uma diversidade cultural e social enorme. Em
relagdo, a isso concordamos com Faraco (2017, p. 17) ao afirmar que o Brasil ¢ um pais
populoso, que apresenta uma grande desigualdade social e que em decorréncia disso a
heterogeneidade linguistica reflete a heterogeneidade social. Dessa forma, a lingua utilizada

por diferentes grupos e comunidades também ¢ manifestada de maneira diferente.

Em conformidade com Faraco (2017, p. 17)

Nesse sentido, a sociedade como um todo (agregada, por exemplo, num
Estado nacional) contém intimeras comunidades de fala. E o conjunto das
caracteristicas 1éxico-gramaticais e discursivas constantes numa determinada
comunidade que estamos chamando de sua norma normal.
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A esse respeito, ¢ conveniente destacar que as normas normais, estdo relacionadas ao
espago geografico onde o falante circula, as atividades econdmicas exercidas por ele e também
as suas crencas e valores adquiridos. Por isso, Faraco (2017, p. 17) afirma “[...] cada uma das
normas normais reune tracos fonéticos-fonoldgicos, morfossintaticos, 1éxico-semanticos e
discursivos que a distinguem das demais. A realidade linguistica €, portanto, um mosaico de
‘normas normais.”

Cabe aqui mencionarmos que a norma normativa nao ¢ vista e compreendida como uma
linguagem natural do falante, ao contrario ela deve ser utilizada seguindo um conjunto de

preceitos reguladores no ato de fala. Assim, Faraco (2017, p.18) define:

Ela ¢, de fato, um construto, um conjunto de preceitos padronizadores com os
quais se busca homogeneizar o uso linguistico em determinados contextos
num esfor¢o socio-historico e culturalmente motivado para impor um controle
sobre a heterogeneidade e a mudanca inerente a qualquer lingua.

Nesse prisma, o autor (2017, p.18 - 19) destaca que ela nao deve ser entendida como
régua para todos os usos, ao contrario, tem a funcao de critério para certos usos. Assim, o falante
deve ficar mais atento ao uso da linguagem, pois implica ao uso formal da lingua.

O autor sinaliza também, que muitas vezes as expressoes norma-culta € norma-padrao,
sdo confundidas e igualadas em diversos discursos relacionados a lingua, seja no contexto
escolar ou em documentos oficiais (Faraco, 2017, p. 18).

Para ele, norma culta

[...] designa-se tecnicamente o conjunto das caracteristicas do grupo de
falantes que se consideram cultos (ou seja, a “norma normal” desse grupo
especifico). Na sociedade brasileira, esse grupo ¢ tipicamente urbano, tem
elevado nivel de escolaridade e faz amplo uso dos bens da cultura escrita. A
chamada norma culta ¢ uma “norma normal”, porque ¢ uma das tantas normas
presentes na dinamica corrente, viva, do funcionamento social da lingua
(Faraco, 2017, p. 19).

No entanto, a norma-padrdo, “[...] € a expressdo que designa a “norma normativa, isto ¢, o
conjunto de preceitos estipulados no esfor¢o homogeneizador do uso em determinado contextos”
(Faraco, 2017, p. 19). Ele também afirma que ““[...] a norma padrdo ¢ um modelo idealizado construido
para fins especificos; ndo ¢, portanto, uma das tantas normas presentes no fluxo espontdneo do
funcionamento social da lingua, mas um construto que busca controla-lo” (Faraco, 2017, p.40).

Portanto, concluimos que no Brasil ha diferentes formas de se comunicar, e isso vai de encontro
com a comunidade de fala a qual esta inserido o falante, e que ha diferengas entre o que € prescrito,

determinado e o que ¢é usual e recorrente em diversas e diferentes situagdes comunicativas.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, detalhamos passo a passo o caminho percorrido por nds para o
desenvolvimento de cada oficina. Além de, descrever os procedimentos cientificos utilizados.
Para tanto, dividimos a secdo em trés partes. Na primeira, nos ocupamos em caracterizar a
pesquisa, apresentar a metodologia adotada. Na segunda, apresentamos a escola e o perfil dos
participes da pesquisa, e, por ultimo, descrevemos a nossa proposta didatica e a analise dos

questionarios respondidos acerca da compreensdo e conhecimento sobre a gramatica.

3.1 Caracteristica da pesquisa

O estudo foi realizado por meio de uma pesquisa-agdo, a qual, segundo Thiollent
(1994, p.19), enfatiza a “[...] resolugdo de problemas, tomada de consciéncia ou produgdo de
conhecimento.” Assim, se fez necessaria a adocdo de uma abordagem qualitativa voltada a
compreensdo e interpretacdo dos dados a partir de suas inter-relagcdes e do contexto. Desse
modo, além da pesquisa bibliografica fundamentada nos seguintes autores: Antunes (2007),
Travaglia (2009), Bagno (1999), Neves (2003) entre outros, também foram considerados os
documentos que direcionam o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e no estado de Goiés

(Brasil, 2018; Goias, 2018).

3.2 Apresentacio da escola e dos alunos

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da Rede Estadual da cidade de
Quirindpolis/GO, trata-se de uma instituigdo que oferece o Ensino Fundamental II para 15
turmas de 6° ao 9°, no turno vespertino, contemplando 501 alunos. No turno matutino, sao
atendidas também 15 turmas, s6 que de Ensino Médio, sendo 473 alunos. Ao todo, o Colégio
atende 974 alunos.

Ha 8 anos, o trabalho ¢ voltado para o publico residente em diversos bairros da cidade,
1Ss0 ocorre porque essa instituicdo esta localizada na parte central. O colégio ocupa um
quarteirdo, ele passou a ter maior notoriedade a partir da juncdo de dois colégios, antes
separados apenas por um muro.

O Colégio ¢ grande e possui a seguinte organizagdo: uma biblioteca com um acervo

diversificado; conta com uma sala bem equipada de mecanografia, nela sdo feitas as impressoes
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de todos os materiais solicitados pelos professores; sala do comando; sala do disciplinar'; sala
de psicologia, a fim de atender os alunos e a familia; secretaria; coordenacao especial e sala da
divisdo de ensino.

A institui¢do nao usufrui de uma sala de informatica montada. Mas os alunos contam
com a tecnologia por meio de um laboratoério mével, hd aproximadamente 50 Chromebooks,
que sdo utilizados na sala de aula toda vez que o professor solicitar os equipamentos por meio
de agendamento na coordenagdo pedagodgica. Eles sdo usados somente nas turmas de 6°, 7° ¢ 8°
anos do ensino fundamental. No ensino médio, sdo utilizados nas turmas de 1* e 2% séries. Os
alunos que cursam 9° ano e 3% série receberam do Governo Estadual, no inicio do ano letivo um
Chromebook no regime de comodato, a fim de auxilid-los durante seus estudos. Cabe mencionar
que essa ferramenta fica sob a responsabilidade dos pais e aos cuidados do aluno. Somente no
final do ano letivo, eles devolvem o equipamento, além de assinar um termo em relagao a sua
devolucao.

Os alunos participantes dessa pesquisa, fazem parte do 9° ano, Ensino Fundamental II,
turno vespertino. A turma ¢ composta por 35 alunos. Entretanto, foram considerados para efeito
da pesquisa 20 alunos, conforme registrado no Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos (CEP). A faixa etaria € entre 13 e 15 anos. A grande maioria reside em bairros da
propria cidade. Mas trés alunos sdo moradores de um municipio vizinho, Gouvelandia, o qual
localiza-se a cerca de 35 km. Esses se deslocam para Quirindpolis todos os dias durante a
semana e aos sabados, ja que a escola oferece aulas de refor¢o das disciplinas: lingua portuguesa
e matematica com o intuito de prepara-los para o IDEB e SAEGO.

A pesquisa foi realizada durante o 4° bimestre de 2023, isso ocorreu por ser um ano em
que os alunos estavam em preparagdo para as avaliagdes externas. Vale mencionar que durante
o més de marco a novembro o Governo Estadual de Goids intensificou as atividades,
aprimorando a plataforma NetEscola?, com a criagio do Ser Goids, Sistema de Recuperacio de
Aprendizagem para Estudantes do Ensino Fundamental. Proporcionando diversas atividades a
fim de alavancar o ensino, além das aulas prontas do Revisa Goids que foram executadas
seguindo um cronograma, antes da aplicacdo das avaliacdes externas. Por esse motivo, a

aplicacdo ocorreu dessa forma.

! Ambiente ocupado por um profissional, geralmente um policial que monitora as salas e os corredores.

2 O NetEscola ¢ uma plataforma online de ensino desenvolvida pela Seduc para servir como apoio didético-
pedagogico aos professores e aos estudantes da rede publica estadual de educagdo do estado de Goids. Disponivel
em: https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/. Acesso em: 14 jun. 2023.



54

3.3 Esbo¢o de uma proposta didatica

Com o intuito de contribuir para a formagdo de um individuo mais competente
linguisticamente € com maior autonomia na busca e construcdo do conhecimento, com
habilidade de recorrer aos diversos recursos da lingua na construg¢do de textos e na atribui¢ao
de sentidos, foram desenvolvidas oito oficinas com atividades sequenciadas. Conforme Silva,

Gomes e Lelis (2012):

[...] oficinas sdo atividades pedagdgicas inovadoras, pois provocam
excelentes resultados que contribuem com os processos educativos,
visto que possuem como fim a elaborag¢ao de novos conhecimentos que
aplicados na pratica contribuem com a melhoria de determinada
realidade (apud Silva, 2019, p. 5).
Nessa perspectiva, destacamos que trabalhar com oficinas torna as aulas mais
prazerosas e significativas para os alunos, pois rompe com o modelo de aula habitual,
proporcionando maior interagcdo durante a sua realizagcdo. Vale destacar que para Silva, Gomes

e Lelis (2012, apud Gurski et.al., 2012, p. 4-5), as oficinas sdo ferramentas essenciais ao

aprendizado dos contetidos escolares:

Oficinas apresentam excelentes resultados no processo ensino-aprendizagem
e atuam de grande valia para a melhora na constru¢do de conhecimentos pelos
alunos. E uma excelente ferramenta para o professor na transmissdo dos
contetidos propostos € o aluno ao construir seu proprio modelo proporciona
uma melhor ideia de conceitos abstratos a eles, melhorando assim o
aprendizado na escola.

Portanto, propomos a realizac¢do de oito oficinas desenvolvidas por meio da utilizagdo
de atividades diversificadas e reflexivas focalizadas, em um primeiro momento, nas duas
abordagens da gramatica que adotamos neste estudo, isto €: a gramdtica como instrumento € a
gramatica como ensino. Nesta ultima abordagem, nos orientamos pelas quatro concepgdes
gramaticais definidas por Travaglia (2009): a gramatica de uso, reflexiva, tedrica e normativa,
para que os alunos-participes se tornem capazes de construir um aprendizado mais significativo
no componente de Lingua Portuguesa. Para isso, também consideramos o conceito de oficina
com base nos apontamentos de Vieira e Valquind (2002), que consideram as oficinas como
sendo momentos de produ¢do de conhecimentos, que partem de uma realidade, fato concreto
que sdo discutidos, e o conhecimento produzido ¢ transferido para essa realidade com o objetivo

de transforma-la.



55

Segundo Do Valle & Arriada (2012), as oficinas necessitam centrar-se no tripé: sentir,
pensar e agir (apud Jesus; Ribeiro, 2021, p. 4). Nessa logica, reconhecemos que os alunos
devem participar ativamente desse processo, vivenciando cada experiéncia promovida pela
jungdo dessa combinacdo. Por sua vez, Silva (2019, p. 5) elaborou a figura abaixo com o intuito

de exemplificar essa triade.

FIGURA 1 — Tripé: sentir, pensar e agir

Perceber o problema.

Identificar a questao-foco SENTIR

PENSAR Pesquisar, analisar & discutir

0 problema cientificamente.

Criar, recriar, propor estratégias.
Agir, colocar em pratica. AGIR

Fonte: Silva (2019, p.5)

Assim, mediante a participacdo nas oficinas, ao sentir, aos alunos sdo oportunizados
momentos para observarem os elementos, sendo apresentados a determinados usos da Lingua
Portuguesa. Por meio do pensar, sdo levados a desenvolverem uma consciéncia metalinguistica,
apropriando-se de determinados conceitos, ou seja, induzidos a criarem uma consciéncia
cientifica. Por fim, ao agir os alunos, sdo instigados a produzir seu proprio conhecimento acerca
do objeto estudado.

Em face do exposto, acreditamos que o trabalho com as oficinas naturalmente
contribui para o processo de aprendizagem, visto que durante a sua execucao, esses tornam-se
protagonistas da sua propria aprendizagem. Dessa maneira, o aluno ocupa um lugar de
relevancia em relacdo ao estudo e seu conhecimento, distanciando do que ocorre normalmente
durante as aulas convencionais, em que os alunos realizam as atividades mecanicamente, 1sso
porque todo o desenvolvimento centra-se na figura do professor.

Para a concretizacdo da proposta pedagdgica, foram adotadas diversas estratégias de

ensino com material de orientagdo ao aluno. O sequenciamento das atividades ¢ essencial para
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guid-los, a partir da sistematizacdo de uma proposta com objetivos bem definidos para as
praticas de leitura, escrita e analise linguistica/semiotica.

Para a realiza¢do das oficinas contamos com a utilizacdo de alguns espagos fisicos
como: sala de aula, biblioteca e o refeitorio’. Utilizamos também Chromebooks,
disponibilizados a todos os alunos do 9° pelo Governo de Goids, a fim de fazer uso da
tecnologia, tdo presente na sala de aula, a internet e os recursos tecnoldgicos foram fornecidos
pela unidade escolar. Além desses recursos, foram disponibilizados papel impresso ofertados
pela professora responsavel pela disciplina, e um kit contendo um caderno, lapis, borracha e
caneta para registro das atividades trabalhadas durante as oficinas.

Cabe aqui mencionarmos que o objetivo desta proposta ¢ que o aluno compreendesse
como a gramatica surgiu, como ao longo dos anos ela se desenvolveu, além de refletirem sobre
sua importancia para a sociedade. A nossa intencdo foi que no final das atividades
propostas/oficinas, o aluno desenvolvesse essa capacidade e percebesse como esse instrumento

e o ensino da lingua estdo imbricados, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia

(meta)linguistica.

3.4 Proposta de intervencio didatica

Na realizagdo da proposta didatica, seguimos duas linhas de concep¢ao de gramatica
(Antunes, 2007). Nesse sentido, as intervencdes constroem-se na primeira etapa da realizagdo
das nossas atividades tomando a gramdtica como instrumento (oficinas 1 e 2). Finalmente, na
segunda etapa, avancamos para a gramatica como método de ensino (oficinas 3 a 8). A proposta
didatica foi desenvolvida durante os meses de novembro e dezembro (no tltimo més apenas na
primeira semana do ano letivo de 2023).

No que diz respeito a concretizacdo da primeira abordagem da proposta, apresentamos
o instrumento (gramatica) aos estudantes, no formato virtual, visto que foram analisados
diversos modelos que ndo estdo disponiveis fisicamente devido a raridade e a distancia espacial
e temporal em que foram concebidos. Desse modo, abordamos informagdes sobre o surgimento,
evolucdo histdrica, estrutura composicional, ilustragdes, estilos dos autores e a inser¢do da

gramatica na lingua portuguesa e no Brasil.

3 No colégio, este espaco ¢ utilizado também para a realizagdo de aulas mais descontraidas e praticas, realizagio
de projetos e conversas literarias, ja que ¢ amplo e arejado. Nele estdo dispostas aproximadamente 60 mesas e 240
cadeiras, com o objetivo de acolher os alunos.
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A segunda abordagem da gramatica, iniciada no fim da oficina 2, organiza-se a partir
de atividades que contemplam a gramatica de uso, gramatica reflexiva, gramdtica tedrica e
gramatica normativa (Travaglia, 2009). Portanto, ressaltamos que em determinado momento, o
ensino da lingua portuguesa ¢ conduzido por uma ou mais gramaticas.

Para a aplicagdo da metodologia utilizada neste trabalho, utilizamos 16 aulas,
contemplando a realizacdo de 8 oficinas. Vale enfatizar que, algumas oficinas tiveram a dura¢ao
de 50 minutos. No entanto, outras; devido a sua complexidade exigiram um tempo maior em
sua realizagdo, por isso utilizamos duas ou mais aulas de 50 minutos para a sua concretizagao.

As atividades seguiram a proposta abaixo:

QUADRO 2 — Estrutura da proposta didatica

PROPOSTA DIDATICA
Introdugdo e Aquecimento da proposta didatica;
e Questionario sobre a gramatica e seu uso;
e Entrega do material do aluno.
Oficina 1 e Exposi¢do de gramaticas;
e Apresentagdo do percurso historico de criagdo da gramatica;
e (Construcio de um album de figurinha;
Oficina 2 o Apresentagdo dos aspectos estruturantes da gramatica
tradicional: as classes de palavras
e Dinamica das caixas: classes de palavras
Oficina 3 e Realizacdo do jogo “Conhecendo os pronomes”
Oficina 4 o Reflex@o sobre a colocacdo do pronome obliquo a partir de
anuncios publicitarios
Oficina 5 e Sistematizacao didatica de pronomes.
Oficina 6 e Explicacdo sobre colocacdo pronominal.
Oficina 7 e Analise do desvio pronominal em uma noticia divulgada pelo
Gl.
Oficina 8 e Resolugdo de um guiz sobre pronomes sobre classes de palavras
¢ pronomes obliquos e reaplicagcdo do questiondrio.

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

4 A GRAMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL: ORIENTACOES, USOS E
POSSIBILIDADES

Nesta secdo, apresentamos a proposta didatica que desenvolvemos a fim de promover a
reflexd@o sobre a gramadtica, sua funcdo social e uso no ensino de Lingua Portuguesa, bem como
desenvolver uma abordagem de ensino de aspectos gramaticais coerentes com as orientagdes
dos documentos oficiais. Para tanto, discutimos cada etapa de aplicacdo nos paragrafos

seguintes.
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4.1 Apresentacio da proposta

Com o proposito de iniciarmos o nosso trabalho, consideramos pertinente a aplicagao
de um formuléario, o qual foi preenchido pelos alunos, antes de nenhum esbogo sobre a aplicagao
da proposta didatica e realizacdo das oficinas. Tencionamos aqui descobrir qual a relagdo que
o aluno tem com a gramatica, se ela ¢ utilizada, em caso positivo com qual frequéncia, além de
averiguar qual concepcao do termo gramatica o aluno conhece?

Nessa perspectiva, com a inten¢ao de conhecer o perfil de nossos alunos a cerca desse

instrumento consideramos as seguintes questoes:

FIGURA 2 — Questionario

Questionario

Caro(a) aluno{z), vocé esta recebendo vm questionario com 10 questdes. Solicitamos a
sua colaboracio para respondé-las na integra e com bastante atengfiio. As informagGes coletadas
nesta pesquisa serdo organizadas e analisadas pela professora responsavel. As respostas
fornecidas por vocg, serfo de fundamental importincia para o desenvolvimento da pesquisa.
Contamos com sua colaboragao.

1. O que & gramatica para vocg?

2. Em algum momento de sua vida escolar o seu professor (2) desenvolveu algum tipo de

atividade que incentivasse o uso da gramatica na sala de aula?

() Sim. ( ) Nio.

3. Vocé tem o habito de consultar algum tipo de material para resolver exercicios de lingua
portuguesa?
{ ) Gramatica. { ) Livro. { ) Sites.

4. Voce ja atualizou wma gramatica, seja ela, fisica ou online para consultar uma dovida em
relacio ao uso da lingua portuguesa’?

() Sim. () Nio.
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5. Vocé acha que a gramatica esta presente:
{ ) Somente na escola. { )No ambiente escolar.

{ ) Em toda esfera da sociedade. { ) No ambiente de trabalho.

6. Chual papel vocé atribui a gramatica?
{ ) Importante. () NEo & importante.

7. Vocé acha que a gramatica cabe todas as formas de falar?
{ ) 5Sm. { ) Nio

2. Voce considera importante o aluno ter uma gramatica?
{ ) Sim. { ) Nao.

9. Vocé acha que a utilizagio da gramatica a compreens3o da lingua materna.
{ )5m { )Nao.

10. Em relagdo a analize linguistica, qual conteudo voce tem mais facilidade e qual tem mais
dificuldade?

Facilidade:

Duficuldade:

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

Para uma melhor apresentacdo das respostas optamos por fazer um quadro das questdes
subjetivas, a fim de possibilitar uma melhor visualizagdo e compreensdo das respostas obtidas.
J& as objetivas serdo apresentadas textualmente nos paragrafos seguintes. A principio, vamos

apresentar o resultado das questdes abertas, ou seja, questdes 1 e 10.

QUADRO 3 — Definigao de gramatica

Questdo 1 - O que é gramatica para vocé?

Alunos Respostas

1-2-10-16-17 Gramatica é um conjunto de regras para se aprender e entender um
idioma.

3-11-12-14-15-20 Forma correta de falar, escrever as palavras, saber usar os pontos que
tem que usar.

4-7-8-13-18-19 A gramatica é uma matéria a qual ensina ao aluno a forma correta
que se deve escrever e falar.

5-9 A lingua portuguesa
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6 Esta presente na matéria de portugués, forma correta do portugués, ¢
um livro.
Fonte: Produzido pelos autores (2023).

Diante das respostas colhidas percebemos que a grande maioria relaciona o ensino da
gramatica a forma de falar e escrever bem. Com isso, evidencia que eles tém a visdo de que
precisam aprender gramatica para se expressarem corretamente. Esse pensamento pode ser
resultado do trabalho que ¢ feito ao ensinar a gramatica no contexto escolar.

A questdao 10 contém duas perguntas, pretendiamos saber qual contetido os alunos
consideram ser mais facil e qual acreditam ser mais dificil. A seguir apresentaremos dois
quadros: o primeiro com as informacdes que os alunos pontuaram ser mais facil e o segundo

quadro, mostrando o que os alunos sinalizaram ser mais dificil.

QUADRO 4 — Contetdos que os alunos consideram ser mais fécil.

Questao 10 — Em relagdo a analise linguistica, qual conteudo vocé tem mais facilidade e qual
tem mais dificuldade?

Alunos Respostas

1 Linguagem mista

2 Pronome pessoal
3-5-6 Interpretacdo de texto
4 Tipos de linguagem

7 Nao tem dificuldades
9 Identificar o sujeito
10 Artigo
8-11-13-15-17 | Pronomes®

12 Verbos e ortografia
14-18-20 Figuras de linguagem
16 Reportagem

19 Verbo ¢ sujeito

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

Nesse primeiro diagnéstico acerca da compreensdo dos alunos sobre gramatica, foi
possivel constatar que alguns consideram todos os objetos de conhecimento estudados como
gramaticais, visto que ndo conhecem a divisao das quatro areas que sdo: morfologia, que estuda
as palavras isoladamente; sintaxe, responsavel por estudar as palavras enquanto elementos de
uma frase; e semantica, que estuda o significado das palavras e os sentidos que elas podem
tomar de acordo com o contexto e, por fim, a fonética/fonologia que estuda os sons da fala e

como eles se organizam dentro de uma lingua. Muito menos os outros aspectos que sao

4 Apesar de 5 alunos considerar o pronome um contetido facil, ndo é tdo facil assim, visto que apresenta muitos
desdobramentos e varias questdes que envolvem o seu uso. Eu como professora da turma, percebo que os alunos
apresentam dificuldades em relagdo aos pronomes. Essa resposta pode ser resultado da associagdo dos alunos
apenas ao uso dos pronomes pessoais.
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trabalhados, pois além da andlise linguistica/semidtica, o estudo da lingua envolve outras
praticas de linguagem: “oralidade, leitura/escuta, producao (escrita e multissemidtica)” (Brasil,
2018, p.71), bem como variados géneros textuais, tipos de linguagem e variagao linguistica.
No que diz respeito as respostas dos alunos, compete mencionar que o aluno 1 nao
conhece a defini¢cdo de analise linguistica, por isso mencionou ter maior facilidade em relacao
ao uso da linguagem mista. Do mesmo modo, os alunos 3, 5 e 6 pontuaram que possuem
facilidades em relagao a interpretagao de textos, ou seja, relacionadas ao aspecto semantico do

texto. Por sua vez, o aluno 16 direcionou a sua resposta para a produgao do género.

QUADRO 5 — Conteudos que os alunos consideram ser mais dificil.

-
=
=
=
@»

Respostas

Pronomes e verbos.

Nao respondeu.

Classificar sujeito e predicado.

Achar a tese do texto.

Denotacao e conotagao.

Pontuacao.

Nao tenho dificuldades.

Interpretacdo de texto e verbo transitivo direto e indireto.

1
oo

O (AN N | |WN|[—

10 Identificac¢do de opinides em texto.
11 Predicativo do sujeito.

12 Predicativo do sujeito e oragdes.

13 Verbo.

14 Pronome.

15 Figuras de linguagem.

16 Gramatica.

17 Achar a tese.

18 Classificacao do tipo de predicado.
19 Pronome relativo e tipos de sujeito.
20 Interpretar uma pergunta muito extensa.

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

Com o exposto acima, certificamos que uma parte dos alunos considera dificil trabalhar
com verbos, sujeito e predicado e alguns apontaram ter dificuldades em relagdo aos pronomes.
Ficou claro que nem todos relacionaram as suas dificuldades no que se refere ao tratamento da
gramética. E perceptivel a confusdo sobre alguns conceitos, certificamos que os alunos nio tem
muita clareza em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa.

Acerca da questdo 2 - “Em algum momento de sua vida escolar o seu professor(a)

desenvolveu algum tipo de atividade que incentivasse o uso da gramatica na sala de aula?”
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Todos responderam que sim, ndo houve nenhuma resposta negativa. Assim, entendemos que
todos os professores dos anos anteriores incentivaram de alguma maneira o uso da gramatica.

Em relacdo a questao 3 — “Vocé tem o habito de consultar algum tipo de material para
resolver exercicios de Lingua Portuguesa?”, cinco alunos disseram o uso da gramatica (A°1 -
A2 - A5 - A16 - Al7, quatro pontuaram o livro didatico (A3 - A8 - A13 —A 18), os demais
alunos afirmaram que consultam sites (A4 - A6 - A7 - A8 - A9 - Al10- All- A12-Al14-AlS5
- A18 - A19 - A20), o que indica a pertinéncia da inser¢ao das novas tecnologias inclusive para
o estudo de aspectos linguisticos.

Um aspecto interessante foi que em relag@o a questdo 4 — “Vocé ja usou uma gramatica,
seja ela, fisica ou online para consultar uma divida em relag@o ao uso da Lingua Portuguesa?”
foram unanimes ao responder que sim. No entanto, ndo ¢ possivel afirmar se foram totalmente
verdadeiros em suas respostas ou se foram influenciados pelo fato de a professora pesquisadora
ser a professora regente.

Na questdo 5, eles deveriam responder em qual local a gramatica estd presente, sendo
que a primeira op¢do era a seguinte: somente na escola. Nenhum aluno marcou essa opc¢ao,
também ndo marcaram que esta presente no ambiente escolar e no ambiente de trabalho. Todos
marcaram a opcao de que esta presente em toda esfera da sociedade. Se por um lado, foi um
fator positivo todos os alunos reconhecerem que a gramatica ¢ utilizada em todas as esferas da
sociedade. Por outro lado, nos chamou a ateng¢ao o fato de nenhum aluno ter marcado as opgdes
que ela estd presente no ambiente escolar e no ambiente de trabalho, pois fica subentendido que
indiretamente ocorreu um certo direcionamento.

Quanto a questdo 6, “A gramatica ¢ importante na vida escolar?”, todos os alunos
responderam que sim. O que configura que percebem a importancia da gramatica para o
desenvolvimento educacional.

Em relagdo ao questionamento “Vocé acha que a gramatica cabe todas as formas de
falar?”, houve um certo equilibrio entre os respondentes, visto que doze alunos disseram que
sim (A3-A4—-A5-A6-A8-Al13-A14-Al15-A16-A17 - Al8 - A19) e oito disseram que
nio (Al - A2-A7-A9-A10-All-Al12 - A20).

Ja em relacdo a questdo 8 — “Vocé considera importante o aluno adquirir uma
gramatica?”, praticamente todos os alunos consideram que sim (Al - A2 - A3 - A4-A5- A6 -

A8 -A9-Al10-Al1l-A12-A13-Al14-Al5-A16-Al7 - Al18 - A19 - A20), apenas um

5> A fim de obtermos melhor compreensédo dos dados analisados, utilizamos a letra A seguida de um ntimero, para
nos referir ao vocabulo aluno. Essa sigla (A) sera utilizada para ndo haver a identificacdo dos participes da
pesquisa. Assim, Al, A5, A16 e A17 significa aluno 1, aluno 5, aluno 16, aluno 17 e sucessivamente.
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aluno marcou que nao o qual foi identificado como A7. As respostas as questdes 6, 7 ¢ 8
evidenciam que a gramatica tem assegurado um lugar de prestigio na sociedade.

Por fim a questdo 9 - “Vocé acha que a utilizacao da gramatica facilita a compreensao
da lingua materna?”, surpreendentemente um aluno disse que ndo o qual foi identificado como
A19, os outros alunos participes afirmaram que sim, sdo eles: Al — A2 - A3 - A4-A5-A6-
A7—A8-A9-A10-All —AI2-Al13-Al14—Al5-A16—-A17—-A18 - A20.

Por meio das respostas obtidas foi possivel tragar um esbogo sobre a opinido que os
alunos possuem em relagdo a gramatica. Entretanto, a fim de confrontar essas informacgdes
aplicamos esse questionario novamente no final da oficina 8. A nossa intengao foi verificar se
alguma informa¢ao mudou em relagdo as consideragdes a respeito desse instrumento.

ApoOs esse momento, apresentamos e discutimos a proposta e suas etapas, com o intuito
de que os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental percebessem a relevancia da pesquisa
para o desenvolvimento de competéncias linguisticas e metalinguisticas. Esclarecemos aos
alunos que eles fariam parte de uma pesquisa do PROFLETRAS, sobre a gramadtica e o seu
ensino. Elucidamos que a nossa proposta didatica estava estruturada em 8 oficinas. Nesse
momento, conversamos com os alunos sobre as atividades a fim de motiva-los.

Por este motivo, fizemos uma breve explanacao de como seriam realizadas as oficinas,
mediante a apresentacdo dos objetivos, orientagdes quanto ao desenvolvimento e beneficios
para a aprendizagem. Nesse sentido, informamos que eles iriam refletir sobre o percurso das
gramaticais, bem como construir um album de figurinhas, identificarem os aspectos
estruturantes da gramatica tradicional (classes de palavras) por meio da dindmica das caixas,
participar do jogo “Conhecendo os pronomes”, refletirem sobre a colocagdo dos pronomes
obliquos a partir de antincios publicitarios, conhecerem a sistematizagdo didatica de pronomes,
analisarem a colocacdo pronominal, analisarem o desvio pronominal em uma noticia divulgada
pelo G1 e responderem ao quiz sobre pronomes, classes de palavras e pronomes obliquos.

Previamente, discutimos com os alunos sobre suas impressoes, em relacao a gramatica
e sobre o percurso historico de construgdo das gramaticas até o momento presente, enfatizando
fatos importantes sobre elas, com o objetivo de expor que elas sugiram antes de Cristo e se
modificaram com o tempo. Ademais, mostramos a relevancia desse instrumento, visto que nelas
encontram-se os registros dos idiomas.

Posteriormente, entregamos o material do aluno, um caderno, um lépis, uma borracha e
uma caneta. O nosso intuito foi que os alunos registrassem em um tnico material destinado, o
desenvolvimento de todas as fases do nosso trabalho. Mediante isso, ser capaz de criar um

percurso seguro e acessivel, com uma sequenciacao apos a execucdo de cada oficina.
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FIGURA 3 — Kit entregue aos alunos para a realizagdo das oficinas.

Fonte: Produzido pela autora (2023)

Feita a apresentacdo da atividade introdutoria ao inicio da aplicagdo das oficinas,

passamos a comentar a seguir a aplicagdo de cada uma das oficinas.

4.2 Oficina 1

A nossa intengo ao trabalhar a oficina 1 foi nos dedicarmos a trajetoria das gramaticas,
ocupando-se de informagdes valiosas acerca da consolida¢do desse instrumento ao longo do
tempo, perpassando por varios modelos. Iniciamos com fragmentos de uma gramatica do século
XV, até chegar em uma gramatica mais recente produzida no século XXI. Tinhamos como
objetivos: contribuir para a constru¢do da ideia de gramatica como instrumento e revisar a
histéria da gramatica. Embora tivéssemos previsto duas aulas para a sua aplicagdo, observamos
que a realizagdo demandou trés aulas, exigindo um tempo maior do que o previsto por nos.

A priori, a fim de esclarecer aos alunos qual o sentido que nds, naquele momento
atribuiamos ao termo gramatica, apresentamos a defini¢do feita por Antunes (2007, p. 25 e 26),
“Um compéndio descritivo-normativo da lingua”. Depois de certificarmos que os alunos
compreenderam esse conceito, mostramos para eles alguns livros de gramatica. Tais como: 4
gramadtica do portugués revelada em textos, de Neves (2018), Gramadatica pedagogica do
portugués brasileiro, de Bagno (2012).

De inicio, cogitamos utilizar alguns titulos dispostos na biblioteca, por exemplo,

Gramatica funcional e comentada da lingua portuguesa, Alpheu Tersariol (2012); Nova
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gramadtica do portugués contemporaneo, Cunha & Cintra, (2001) e Manual de gramdtica guia
pratico da lingua Portuguesa, Mazzarotto, (2007). No entanto, consideramos as duas
gramaticas anteriormente mencionadas, ¢ isso foi muito positivo, visto que agugou a
curiosidade dos alunos.

Ao visualizarem os exemplares de gramaticas, ali expostos, alguns alunos ficaram
curiosos, € demonstraram espanto em relagdo a espessura das gramaticas, além da quantidade
de informacgdes contidas. Apds esse momento, preparamos os alunos para receberem algumas
informacdes, reforcamos que ao visitar a nossa biblioteca eles encontrariam algumas gramaticas
mais antigas, mas que foram e continuam sendo importantes para a sociedade.

Em seguida, por meio de sl/ides, projetamos fragmentos de gramaticas portuguesas e
brasileiras, de 1536 a 2010, a fim de esbogar a eles uma parte da historia desse instrumento
milenar. Ressaltamos que os recursos tecnoldgicos foram essenciais para a concretizagdo de
algumas oficinas, inclusive essa (Anexo — Oficina 1). Apresentamos aos alunos a capa de cada
gramatica, destacamos alguns trechos os quais consideramos relevantes para a nossa pesquisa,
e também algumas curiosidades. Além disso, frisamos alguns elementos como linguagem
empregada, onde, como, por que e por quem foram produzidas. Ressaltamos que o documento
utilizado esta anexado no final dessa dissertacdo. Consideramos na apresentacao as seguintes
obras, considerando suas especificidades tedricas e distribuicio em diferentes momentos
historicos:

e Grammatica da lingoagem portuguesa (Oliveira, 1536),

e Grammatica da lingua portuguesa (Barros, 1540),

o Arte da grammatica da lingua mais usada na costa do Brasil (Anchieta, 1595),
e Methodo Grammatical para todas as linguas (Roberedo, 1619),
e Methodo resumido da lingua portuguesa (Casimiro, 1792),

e Epitome da grammatica da lingua portuguesa (Silva, 1806),

e Arte da grammatica portuguesa (Fortes, 1816),

o A lingua portuguesa dificuldades e dividas (SA, 1915),

e Gramdatica elementar da lingua portuguesa (Said, 1923),

o Grammatica portuguesa pelo methodo confuso (Fradique, 1928),
e Gramatica escolar da lingua portuguesa (Bechara, 1961),

e  Gramatica minima (Abreu, 2003),

e Gramatica descritiva do portugués (Perini, 2005),

e Gramatica da lingua portuguesa (Pasquale, 2008),



e  Gramatica normativa (Lima, 2010).
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A fim de reforgar os conhecimentos, apresentamos uma figura com informagdes

relacionadas aos modelos de gramaticas do século V e XIX. Fundamentados no modelo

gramatical greco-latino. Em seguida, mostramos a defini¢do do termo gramatica e como ela foi

se consolidando em diferentes séculos (Quadro-1). Além disso, para elucidar a nossa

apresentacdo, exibimos também uma lista com nomes de gramaticos da lingua portuguesa e

autores contemporaneos (Quadro 2).

FIGURA 4 — Modelos de gramaticas do século V e XIX

Séc. V a séc. XIV
Gramaticos medievais:
Santo Isidoro de Sevilha,
Pedro Hélio,

Alexandre de Villedieu.

Séc. XV aséc. XIX

Gramaticos das linguas europeias
modernas: Nebrija, Ferndo de
Oliveira, Jodao de Barros, Amaro de
Roboredo, pe. Bento Pereira, Contador
de Argote, Reis Lobato, Soares
Barbosa, Frei Caneca, Oliviera
Condurq, Pe. Massa, Adolfo Coelho,
Julio Ribeiro, Jodo Ribeiro, Maximino
Maciel, Carneiro Ribeiro.

Séc. XX

Gramaticos normativos contemporaneos
Eduardo Carlos Pereira,

Firmo Costa, Said Alj,

Napoledo Mendes de Almeida,

Rocha Lima,

Arthur de Almeida Torres, Gladstone Chaves de
Melo, Domingos Paschoal Cegalla,

Evanildo Bechara, Cunha & Cintra.

QUADRO 6 — Defini¢do de gramatica na gramaticografia do portugués

ANO OBRA AUTOR DEFINICAO DE GRAMATICA
1536 | Grammatica da | Ferndo de oliveira | Arte que ensina a bem ler e falar.
lingoagem portuguesa
1540 | Grammatica da lingua | Jodo de Barros Um modo certo ¢ justo de falar e
portuguesa escrever, colhido do uso ¢ autoridade
dos bardes doutos.
1770 | Arte da grammatica da | Antdnio José dos | Arte que ensina a fazer sem erros a
lingua portugueza Reis Lobato oragdo portuguesa.
1817- | Breve Compendio da | Frei Joaquim do | Arte que ensina a falar, ler e escrever
1819 | Grammatica Portugueza | Amor Divino e | corretamente a lingua portuguesa
Caneca
1822 | Grammatica Jerdbnimo  Soares | Arte de falar e escrever corretamente
Philosophica da Lingua | Barbosa a propria lingua.
Portugueza
1868 | Gramadtica Nacional Vicente R. da Costa | Arte de exprimir nossos pensamentos
Soares d’uma maneira conforme as regras




estabelecidas pela razdo e pelo bom
uso.
1888 | Gramatica Analitica da | José de Noronha N. | Arte que nos ensina as regras
Lingua Portuguesa Massa adaptadas a perfeicdo da dicgdo de
qualquer lingua, quer escrita, quer
falada.
1888 | Grammatica Portugueza | Jodo Ribeiro Conjunto das regras segundo as quais
— Curso médio se fala ou se escreve corretamente a
lingua.
1890 | Serdes Grammaticaes Ernesto  Carneiro | Disciplina ou arte de ler, falar e
Ribeiro escrever corretamente a lingua
portuguesa.
1907 | Gramatica Expositiva Eduardo Carlos | Estudo das regras para se falar e
Pereira escrever corretamente a lingua
portuguesa.
1923 | Gramatica Elementar da | M. Said Ali Exposicdo metodica das regras que
Lingua Portuguesa ensinam a falar e a escrever
corretamente.
1937 | Gramatica expositiva Mario Pereira de | Exposicdo dos fatos atuais da lingua
Souza Lima literaria portuguesa e das regras
embasadas na velha arte de falar e
escrever corretamente.
1957 | Gramatica Normativa da | Carlos Henrique da | Disciplina, didatica por exceléncia,
Lingua Portuguesa Rocha Lima que tem por finalidade codificar o uso
idiomatico, dele induzindo, por
classificagdo e sistematizagdo, as
normas que, em determinada época,
representam o ideal de expressdao
correta.
Fonte: Vieira (2016, p.24)
QUADRO 7 — Gramaticas contemporaneas do portugués
Obra Autor(es) Ano da 1? Edi¢ao
Gramatica do {qutugues falado Ataliba Tglxelra de 1991-2002
(série) Castilho
Gramdtica desczfztlva do Mério A. Perini 1995
portugués
Gramatica dos usos do Maria Helena de Moura 2000
portugués Neves
Gramitica Houaiss da lingua José Carlos de Azeredo 2008
portuguesa
Gramatica do brasileiro Celso Ferrarezi Junior & 2008
lara M. Teles
Gramdtica do portugues Miério A. Perini 2010
brasileiro
Gramatica p edagoigi.ca do Marcos Bagno 2012
portugués brasileiro
Gramdatica da lmg~ua portuguesa Amini Hauv 2014
padrdo

Fonte: Vieira (2016, p.37)
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Essas informagdes foram utilizadas para demonstrar a trajetdria percorrida pelos
gramaticos desde os gregos. Até os gramaticos mais contemporaneos com o propoésito de tragar
uma sequéncia de sua construgdo e evolugdo. Dessa forma, sinalizamos que a nossa primeira
oficina focalizou na gramatica normativa. Para a realizacdo dessa pesquisa, entendemos que
essas referéncias contribuiram para a criagdo de um percurso de como ocorreu esse processo.

Para criarmos junto com os alunos um perfil historico dessas gramaticas e elucidar como
esse instrumento se construiu, se modificou ao longo dos anos e qual a sua relevancia para a
sociedade, propomos que completassem um &album de figurinhas a partir de algumas
informagdes apresentadas durante a oficina. Portanto, essa atividade foi realizada em duplas.

Os alunos receberam uma cartela contendo as figuras com as capas das gramaticas

apresentadas, com alguns dizeres. Posteriormente, eles recortaram e montaram o seu album.

FIGURA 5 — Capa das gramaticas
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Fonte: Produzido pelos autores (2023)

FIGURA 6 - album de figurinha

12 Gramatica

Titulo: Gramatica da Lingua Portuguesa
Ano: 1536
Autor: Oliveira
Curiosidade: primeira gramatica escrita
em Portugal, nao havia espagamento entre
as linhas, a escrita ficava muita proxima.

292 Gramatico

Titulo: Gramatica da Lingua Portuguesa
Ano: 1540
Autor: Barros
Curiosidade: gramatica importante do
século XVII, escrita 4 anos apos a primeira
gramatica em territorio portugués.
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39 Gramdtica

Titulo: Arte da Gramatica da lingua mais
usada na costa do Brasil
Ano: 1595
Autor: Pe. José Anchieta
Curiosidade: foi a primeira sobre o Brasil
Gramatica escrita tupi guarani.

49 Gramdatica

Titulo: Método gramatical para todas
as linguas
Ano: 1619
Autor: Amaro de Roberedo
Curiosidade: traz exemplos Dividida em trés
partes: 1- Gramatica, 2 - Copia de palavras
3 - Frases.

5% Gramadtica

Titulo: Método gramatical resumido da lingua
portuguesa
Ano: 1792
Autor: Jodo Joagquim Casimiro
Curiosidade: Apresenta de forma resumida e
as regras para o uso.




62 Gramdtica

Titulo: Epitome da Gramatica da Lingua
Portuguesa
Ano: 1806
Autor: Antonio de Moraes Silva
Curiosidade: epitome significa resumo de teoria.
Gramatica brasileira do inicio do século XX.

72 Gramatica

Titulo: Arte da Gramatica Portuguesa
Ano: 1816
Autor: Pe. Ignacio Felizardo Fortes
Curiosidade: publicacdo e autoria brasileira.
Essa gramatica foi examinada e ndo poderia ser
impressa contra o governo, a religido e os bons
constumes.

82 Gramdtica

Titulo: A Lingua Portuguesa dificuldades
e davidas
Ano: 1915
Autor: Felipe Franco de 53
Curiosidade: Tem a fotografia do autor e uma
critica de Candido de Figueiredo.
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99 Gramdatica

Titulo: Gramatica elementar da Lingua
Portuguesa
Ano: 1923
Autor: M Said Ali
Curiosidade: aborda sobre os vicios de

linguagem.

10?2 Gramatica

Titulo: Gramatica portuguesa pelo
método confuso
Ano: 1928
Autor: Mendes Fradique
Curiosidade: Gramatica Ironica.

11?2 Gramdtica

Titulo: Gramatica Escolar
Ano: 1961
Autor: Evanildo Bechara
Curiosidade: tem exercicios
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139 Gramatica

Titulo: Gramatica descrita do portugués
Ano: 2005
Autor: Mario A. Perini
Curiosidade: divisdo em 3 partes preliminares
sintaxe, seméantica, lexicologia.

142 Gramdtica

Titulo: Gramatica da Lingua Portuguesa
Ano: 2008
Autor: Pasquale CiproNeto e Ulisses infante
Curiosidade: muita ilustrada e colorida

159 Gramdtica

Titulo: Gramatica normativa
Ano: 2010
Autor: Rocha Lima
Curiosidade: traz orientagdes
sobre fonética e fonologia

Fonte: Produzido pelos autores (2023).
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Os alunos executaram a atividade dessa oficina com entusiasmo ¢ muita concentracao,
mostraram-se atentos a todos os detalhes. Conseguiram recuperar as informagdes necessarias
para a montagem do album de figurinhas. No final, conferimos todas as respostas e concluimos

que a tarefa foi completada com sucesso.

FIGURA 7 — Alunos montando o album de figurinhas.

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

Durante a realizacdo dessa oficina, percebemos que a parte tedrica foi um pouco
cansativa para os nossos alunos, mas eles demonstraram-se atentos e interessados. Sugerimos
para agilizar um pouco, em relagdo a distribuicdo do tempo que apresentdssemos a eles os
modelos de algumas gramaticas, na parte de introdugdo, ou seja, apds o preenchimento do
questionario. Cabe aqui mencionarmos o fato de ndo concluirmos a oficina como tencionamos
inicialmente, com duas aulas para esse fim. Percebemos que a sequéncia do trabalho
desenvolvido ficou um pouco comprometida, visto que os dois alunos faltosos tiveram
dificuldades em preencher o 4lbum, como tarefa solicitada nessa oficina. Enfatizamos que eles
necessitaram de uma atengdo maior para a realizagao da tarefa, mas conseguiram monta-lo com
éxito.

Por fim, sentimos que cumprimos com o0 nosso objetivo previsto para a oficina 1, uma
vez que todos os alunos entenderam como esse instrumento se construiu € se tornou mais

acessivel, e se transformou ao longo dos anos. Além de refletirem sobre a sua importancia no
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contexto académico e em outros seguimentos para a vida do cidaddo. Assim, foi possivel
conhecer um pouco sobre a historia de algumas gramaticas, seus autores e o percurso trilhado
entre varios séculos até chegar aos modelos mais recentes, os quais estdo disponiveis nos dias

atuais.

4.3 Oficina 2

Nesta oficina, propomos aos alunos um momento para sentirem e, a0 mesmo tempo,
refletirem sobre a gramatica e sua tradigdo normativa, por isso, estipulamos duas aulas de 50
minutos. Os nossos objetivos foram: estabelecer semelhanga entre as gramaticas, mesmo sendo
produzidas em periodos diferentes; observar como surgiram as classes de palavras e como se
definem na tradi¢@o gramatical; identificar as classes de palavras em textos escritos.

Levamos para a sala de aula 10 caixas de sapato, encapadas com papel de presente, com
cores padronizadas. Nomeamos de forma manuscrita cada caixa de acordo com as classes
gramaticais: substantivo, adjetivo, artigo, numeral, verbo, advérbio, pronome, interjeicao,
preposi¢do e conjun¢do — categorias definidas pela tradigdo gramatical, como os alunos

puderam observar a partir do confronto com a discussdo introduzida na oficina 1.

FIGURA 8 — Caixas nomeadas com as classes de palavras.

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

Formamos pequenos grupos com 3 a 4 integrantes. Entdo, conversamos com os alunos
explicando que essas classes surgiram ha muitos anos e que ja faziam parte das primeiras
gramaticas e que, portanto, comegam a ser idealizadas pelos gregos e se desenvolvem com a
soma de novos estudiosos com o passar dos séculos. Para tanto, observamos em gramadticas de
periodos diferentes algumas defini¢cdes dessas classes. Assim, na tentativa de contribuir para os

nossos estudos selecionamos algumas defini¢des retiradas de algumas gramadticas. Com o
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intuito de conduzir o nosso leitor nessa discussdo e criar uma imagem de como foi realizada

essa oficina, inserimos aqui alguns conceitos encontrados, por exemplo.

QUADRO 8 — Definig¢oes retiradas de diferentes gramaticas

Methodo grammatical
resumido da lingua portuguesa,
século XVIII, (Casimiro,
1792).

Epitome da grammatica da
lingua portuguesa, século XIX,
(Silva, 1806)

Gramatica da lingua portuguesa,
século XX., (Pasquale & Infante,
2008)

1. Subftantivo he aquelle, que
significa completamente huma

coufa, ou pefJoa.

1. Nomes ou substantivos sdo
as palavras, com que indicamos
as coisas, que existem por si, v.
g. casa, homem; ou as
qualidades, que representamos
como existindo sobre si, v. g.
dogura, mansidao.

1. Substantivo ¢ a palavra que
nomeia os seres. O conceito de
seres deve incluir os nomes de
pessoas, de  lugares, de
instituicdes, de grupos, de
individuos e de entes de natureza
espiritual ou mitologica. Sol,
lago.

2. Adjetivo he aquelle, que
fignifica a qualidade das coulas.

2. Os adjectivos articuladores
ajuntdo se aos nomes geraes, ou
comuns, para determinarem o
nimero, ou quantidade de
individuos, de que falamos.
Adjectivos atributivos, estes
significam  as  qualidades
existentes em algum objeto, v.
g. branca, leal.

2. Artigo é a palavra que
acompanha o  substantivo,
servindo  basicamente  para
generalizar ou particularizar o
sentido desse substantivo. O / a/
0s /as

Um /uma / uns / umas

3. Pronomes he o que [e pdem

em lugar de nome. Os
pronomes [e dividlem em
relativos, pollellivos e
numeraes.

3. verbo ¢ a palavra com que
declaramos o que a alma julga,
ou quer acerca dos sujeitos, e
dos atributos das sentengas;
com elle affirmamos e
mandamos.

3. Adjetivo é a palavra que
caracteriza 0 substantivo,
atribuindo-lhe qualidades (ou
defeitos) e modos de ser, ou
indicando-lhe o aspecto ou o

estado).  Sindicato ficticio,
eficiente, deficitario,
representativo.

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

No que diz respeito as defini¢des das classes gramaticais, podemos perceber por meio

das gramaticas analisadas uma continuidade de algumas ja existentes, em alguns casos

surgimentos de outras ou até mesmo aprofundamento ou outra designacdo. Por exemplo: na

gramatica Methodo grammatical resumido da lingua portuguesa, século XVIII, (Casimiro,

1792), o autor apresenta 9 classes de palavras, sdo elas: artigo, nome, pronomes, verbo,

participio, preposi¢do, advérbio, conjun¢do e interjeicao.

Comegamos com o Methodo grammatical resumido da lingua portuguesa, escrita no

século XVIII (Casimiro, 1792). Em seguida, trabalhamos Epitome da grammatica da lingua
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portuguesa, escrita no século XIX, (Silva, 1806) e, por ultimo, a Gramatica da lingua
portuguesa, século XIX, (Pasquale & Ulisses, 2008).

Sugerimos que essa atividade seja feita com gramaticas de diferentes periodos, ja que
essa nomenclatura ndo ¢ uma criagdo nova, mas pertence a tradi¢ao gramatical. Dessa forma,
os alunos compreenderdo com mais facilidade como surgiram essas classificagdes. Caso seja
dificil o acesso as gramaticas selecionadas, sugerimos realizar o trabalho com gramaticas
disponiveis na biblioteca de sua escola ou por meio da busca em sifes como
“books.google.com.br”, “achirve.org” ou “hathitrust.org”.

Para a concretizacdo da nossa pesquisa, contamos com o auxilio de Chromebooks,
permitimos o acesso a esse material em formato PDF®, com o intuito de que os alunos tivessem
contato com elas e selecionassem o que julgassem importante, por isso baixamos o arquivo,
sugerimos que esse procedimento seja feito com antecedéncia porque o processo ¢ demorado.
Depois de realizada a atividade, tivemos que remover o arquivo. Assim, direcionamos
determinada gramadtica para determinado grupo, que analisaram de 2 a 3 classes de palavras.
Vale reforcar que os alunos os quais pesquisaram nas gramaticas Methodo Grammatical
resumido da lingua portuguesa, século XVIII (Casimiro, 1792), e Epitome da grammatica da
lingua portuguesa, século XIX, (SILVA, 1806), de inicio necessitaram um pouco mais de
atencao para realizar essa tarefa, mas logo conseguiram identificar a classe gramatical sugerida.
A linguagem empregada ndo causou tanto estranhamento porque durante a realizacdo da oficina
1, os alunos tiveram contato com ela.

Solicitamos que abrissem as gramaticas requisitadas na parte do sumario, pedimos que
lessem o nome das classes de palavras. Em seguida, requisitamos que buscassem na gramatica
uma breve definicdo para a classe de palavra designada. Ao terminarem a pesquisa, um
integrante de cada grupo se direcionou a caixa nomeada com a classe correspondente. Portanto,
cada representante colocou as defini¢cdes encontradas em cada caixa.

Posteriormente, a fim de realizar o trabalho de identificagdo das classes gramaticais,
entregamos aos grupos os seguintes textos: uma tirinha de Calvin e Haroldo (Figura 4), uma

tirinha da personagem Mafalda (Figura 5) e a cronica Ousadia, de Fernando Sabino (Texto 3).

% Prezados professores, caso ndo tenham acesso a essas gramaticas, sugerimos realizar o trabalho com as

gramaticas disponiveis na biblioteca de sua escola ou através da busca em sifes como “books.google.com.br”,
“chirve.org” ou “hathitrust.org”.
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FIGURA 9 — Texto 1: tirinha de Calvin e Haroldo

bEssons OE chtoanos)| AQUIESTOUEU.UM | VOCE ESTA PREOCUPADO | | NAO, SO QUERTA UM
MNAO PODEREM CIDADAD SEM PODER COM 05 RUMOS DO PEDACO MATOR
: ESCOLHER SEU GOVERNO! | MNOSS0 PALS? I BO BOLD,

T e Tomam T ww

Fonte: https://pjamilk.com/2020/11/17/0-que-e-uma-tirinha/

FIGURA 10 — Texto 2: tirinha da personagem Mafalda

[ eu era Aseim,
| E 3A‘OUVIA DIZER
GUE. O PAIS ESTAVA
EM CRISE

AsOoRA DA soU
ASSIM E SOMNTI-
MUG A SUVIE CIZER,
AUE O FPAIS ESTAS
EM CRISE.

Fonte: https://pjamilk.com/2020/11/17/0-que-e-uma-tirinha/

FIGURA 11 — Texto: Ousadia

Texto 3 - Ousadia

A moga ia no dnibus muito contente desta vida, mas, ao saltar, a contrariedade se anunciou:
— A sua passagem ja estd paga — disse o motorista.

— Paga por quem?

— Esse cavalheiro ai.

E apontou um mulato bem-vestido que acabara de deixar o 6nibus, e aguardava com um
sorriso junto a calgada.

— E algum engano, ndo conhego esse homem. Faga o favor de receber.

— Mas ja esta paga...

— Faga o favor de receber! — insistiu ela, estendendo o dinheiro e falando bem alto para que

0 homem ouvisse:
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— Ja disse que ndo conheco! Sujeito atrevido, ainda fica ali me esperando, o senhor ndo esta
vendo?

Vamos, faco questdo que o senhor receba minha passagem.

O motorista ergueu os ombros e acabou recebendo: melhor para ele, ganhava duas vezes.
A moga saltou do 6nibus e passou fuzilando de indignagao pelo homem. Foi seguindo pela
rua, sem olhar para ele.

Se olhasse, veria que ele a seguia, meio ressabiado, a alguns passos.

Somente quando dobrou a direita para entrar no edificio onde morava, arriscou uma
espiada: 14 vinha ele! Correu para o apartamento, que era no térreo, pos-se a bater, aflita:
— Abre! Abre ai!

A empregada veio abrir e ela irrompeu pela sala, contando aos pais atonitos, em termos
confusos, a sua aventura:

— Descarado, como ¢ que tem coragem? Me seguiu até aqui!

De subito, ao voltar-se, viu pela porta aberta que o homem ainda estava 1a fora, no sagudo.
Protegida pela presenca dos pais, ousou enfrenta-lo:

— Olha ele ali! E ele, venham ver! Ainda esta ali, o sem vergonha. Mas que ousadia!
Todos se precipitaram para a porta. A empregada levou as maos a cabega:

— Mas a senhora, como ¢ que pode! E o Marcelo.

— Marcelo? Que Marcelo? — a moga se voltou, surpreendida.

— Marcelo, o meu noivo. A senhora conhece ele, foi quem pintou o apartamento.

A moca s6 faltou morrer de vergonha:

— E mesmo, é o Marcelo! Como ¢ que eu nio reconheci! Vocé me desculpe, Marcelo, por
favor.

No sagudo, Marcelo torcia as maos, encabulado:

— A senhora € que me desculpe, foi muita ousadia...

Fonte: SABINO, Fernando. Ousadia. In: Para gostar de ler — Cronicas. Sdo Paulo: Atica, 1981.

A nossa intengao foi distribuir esses textos para todos os grupos, apos a leitura os alunos
identificaram as classes de palavras.

Ao concluirmos essa atividade, abrimos as caixas com os alunos, lemos a defini¢cdo de
cada classe de palavras e verificamos se os vocabulos encontrados, foram colocados no lugar
destinado, conforme a caixinha nomeada. Nesse momento, iniciamos uma discussao,
instigando-os a se posicionarem e refletirem sobre a classe de palavras analisada. Assim, nos

certificamos dos eventuais erros e duvidas.
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A atividade ficou assim:

QUADRO 9 - Defini¢do encontrada pelos alunos: conjun¢do

Conjuncdo — gramatica: Epitome da grammatica da lingua portuguesa, século XIX,
(Silva, 1806).

Defini¢ao: Conjungdes as sentengas, que tém alguma conexao, ou correlagdo ente si,
de semelhanca, de juizo, de oposi¢do, de modificagdo: Em Pedro e Jodo foram a casa.” A
conjuncgdo e indica que vou afirmar o mesmo de ambos.

Trechos retirados dos textos:

A empregada veio abrir e ela irrompeu pela sala, contando aos pais atonitos, em
termos confusos, a sua aventura. (Texto: Ousadia).

— Mas a senhora, como ¢ que pode! E o Marcelo.

QUADRO 10 - Defini¢do encontrada pelos alunos: substantivo
Substantivo — gramatica: Methodo grammatical resumido da lingua portuguesa,
século XVIII, (Casimiro, 1792).
Defini¢ao: Substantivo € aquele que significa completamente uma coisa ou pessoa.
Trechos retirados dos textos:
— A sua passagem ja esta paga — disse o motorista. (Texto Ousadia)
Aqui estou eu um gidadag sem poder escolher seu governg. (Tirinha: Mafalda).

QUADRO 11 - Defini¢do encontrada pelos alunos: advérbio

Definicdo: Advérbio € a palavra que caracteriza o processo verbal, exprimindo
circunstancias em que esse processo se desenvolve. Morava la. Lamentavelmente ele nio
estd conosco na proxima semana.

Trechos retirados dos textos:

E um absurdo pessoas de seis anos ndo poderem votar! (Tirinha: Calvin)

A moca ia no 6nibus muito contente desta vida, mas, ao saltar, a contrariedade se
anunciou: (texto: Ousadia).

Em relacdo aos objetivos apresentados no inicio dessa oficina, conseguimos alcanga-
los, constatamos que apesar de serem produzidas em séculos distintos algumas semelhangas
foram apontadas pelos alunos como: os dizeres com pouca ou nenhuma alteracao.

Ao expor gramaticas produzidas em periodos diferentes, foi possivel perceber como as
classes gramaticais foram surgindo. A exemplo disso, temos a observagao feita pelos alunos na
gramatica, Epitome da grammatica da lingua portuguesa, século XIX, (Silva, 1806), quando o
autor define adjetivo, ele apresenta os adjetivos articuladores, esses se ajuntam aos nomes gerais
para determinar o nimero, ou a quantidade de individuos. Ja os adjetivos atributivos, estes se
referem as qualidades existentes em algum objeto.

Sem duvida, essa atividade contribuiu para que os alunos entendessem a defini¢do de
cada classe de palavras, visto que, na mesma caixa foram colocadas defini¢des diferentes. Com

isso, ficou mais acessivel para o aluno acompanhar a evolucio até chegar as definigdes que
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temos hoje. No final foi satisfatorio ver os alunos fazerem a correcdo e refletirem sobre a

categorizag¢do, quando uma palavra estava depositada na caixa incorreta.

4.4 Oficina 3

A partir dessa oficina, trabalhamos as atividades contemplando as duas concepgdes de
gramatica que adotamos nesta pesquisa. Priorizamos como objetivo: conhecer a categoria de
pronomes e, especialmente, a dos pronomes pessoais, como elementos coesivos na construgao
de textos de diferentes géneros, para isso, usamos duas aulas de 50 minutos.

Estamos, portanto dirigindo-nos a percep¢do da gramdtica como ensino ¢ ndo mais
apenas a gramdtica como instrumento. As atividades foram executadas pautando-se pela
gramatica de uso e reflexiva, conforme nos aponta os estudos realizados por Travaglia (2009).
Em relagdo a gramatica de uso, as nossas atividades proporcionaram aos alunos, refletir sobre
0s possiveis usos, efeitos de sentidos em situagdes comunicativas, tanto orais ou escritas, em
situacdes mais formais ou menos formais, isto €, a gramdtica utilizada no dia a dia, tanto na
conversacao quanto na produgdo escrita.

Por sua vez, ao considerarmos a gramatica reflexiva, os alunos por meio das atividades
puderam pensar sobre o uso da lingua, aprimorar conceitos ja internalizados e, a0 mesmo
tempo, desenvolver sua capacidade linguistica. Em relagdo a gramadtica teorica, pretendiamos
trabalhar com conceitos praticos, partindo de seu emprego textual, para depois iniciar com o
estabelecimento de regras — em confronto, entdo, com a gramatica normativa.

Cabe aqui mencionar que a nossa primeira atividade parte da leitura e interpretacao de
uma tirinha, com os personagens Calvin e Haroldo, de Bill Watterson. Essa atividade contribuiu
para averiguar o que os alunos j4 sabiam sobre os pronomes. Numa abordagem mais voltada a
gramatica reflexiva incentivamos os alunos a se posicionarem sobre as seguintes perguntas:

e Vocés sabem o que sdo pronomes?

e Fazem uso dessa classe de palavras para se comunicarem?

e Ha situagdes comunicativas que determinam o seu uso?

e Os pronomes de modo geral sdo utilizados com mais frequéncia na fala ou na escrita?

Ap6s a discussdo das perguntas, projetamos para os alunos a tirinha seguinte:



FIGURA 12 — Tirinha Calvin e Haroldo
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Fonte: http://abstratoenotavel.blogspot.com/2011/07/calvin-e-haroldo-11.html

Apos a leitura, questionamos se os alunos perceberam quais pronomes foram utilizados

na construcao do texto e qual funcao eles assumem. Para motivar a discussao nos apoiamos nas

seguintes questoes:

classificados esse tipo de pronomes?

Obtivemos as seguintes respostas, respectivamente:

7 Aqui também utilizamos a sigla A para nos referir ao aluno. Assim, A 17 corresponde ao aluno dezessete.

uso do pronome “esse”, na fala da mae e “este” na fala do garoto?

Considerando os interlocutores dessa situacdo comunicativa, o que justificaria o

Na tirinha, o pronome “eu” foi utilizado em varios quadrinhos, analise todas as

ocorréncias. O que elas enfatizam? Por que esse pronome foi utilizado por

Partindo da hip6tese de que o pronome demonstra a pessoa do discurso utilizada

no contexto, que outros pronomes cumprem também essa fungdo? Como sao

Resp. A7 17. “A mae utilizou esse, pois esta longe do objeto, e Calvin utilizou
este pois esta perto do objeto.

Resp. A8. Sao usados no 1°, 3° e 4° quadrinhos. Enfatiza que ele é o agente da
acdo. Foi utilizado para se referir a ele.

Resp. AS. Tu, ele, nds, vos eles. Sao chamados de pronomes pessoais do caso
reto.
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Embora abordemos alguns dos pronomes demonstrativos, pois a tirinha incita essa
discussdo, nosso interesse foi nos concentrarmos nos pronomes pessoais.® Sobre a perspectiva
da gramatica tedrica, baseamo-nos em Bagno (2012), apresentamos o seguinte quadro para os
alunos. Aqui o nosso interesse foi que os alunos observassem formas que fazem parte do

cotidiano deles a gramatica de uso, gramatica reflexiva de forma integrada.

QUADRO 12 — Pronomes pessoais

INDICADORES DA 1* PESSOA
Sujeito Obj. Direto Objeto Indireto Reflexivo Complemento obliquo
sing. plural sing. plural. sing. plural sing. | plural sing. plural
Eu Me Nos
Me Nos II\E/IS Egz A mim A nds Me I\é(;s Mim Nos
Mim | A gente Para mim | Para nos (comigo) | (Conosco)
Para eu A gente
INDICADORES DA SEGUNDA PESSOA
Discurso - monitorado
Sujeito Ob;. direto Objeto indireto reflexivo Complem. Obliquo
sing. plural sing. plural sing. plural sing. | plural sing. plural
Te
Vocé Lhe Te Vocé
Océ Vocés | Ofa/os/ Voces Lhe Océ
Cceé Océs as A Pra/a Pra/a Ti .
R . Océs « R Se Se . Voceés
Tu Cés Vocé voce voces Contigo A
Ti Océ Ofajos/ procé procés te Tu Oces
Tu as
DISCURSO + MONITORADO
Vocés Para/ao Para a
O Vocés O SR. | Os. Srs. Sr. Voces OSr Voces
SR. | OsSrs. | A Sra. As Para/a Para/aos Se Se A Sra; Os Srs
A As OJ/alos/ Sras. Sra. Srs. ’ As Sras'
Sra. Sras. as Olalos/ Lhe Para as ‘
as Te Sras.

Fonte: Bagno (2012, p. 743 e 746)

Como ponto de partida, chamamos a aten¢do dos alunos para o uso dos seguintes
pronomes: vocé€, oc€, agente, tu e vos, questionando-os se em suas vivéncias cotidianas o uso
dessas palavras € recorrente, problematizando junto aos alunos em quais situac¢des do dia a dia
isso ocorre com mais frequéncia. Dessa forma, por intermédio de perguntas os alunos foram
motivados a refletirem sobre os pronomes pessoais do caso reto de modo geral, incluindo
algumas variantes desses pronomes. Nesse prisma, percebe-se o ensino focalizado na gramatica

reflexiva, baseada no uso.

8 Embora os pronomes possessivos possam ser considerados pronomes pessoais, ndo focaremos nessa questdo em
nosso trabalho. Nos concentraremos apenas em alguns pronomes pessoais do caso reto, de segunda pessoa e
pronomes obliquos.
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Em seguida, os alunos ouviram a Musica “Velha infancia”, a fim de observar que nela

ha uma reincidéncia do pronome vocé em oposicao ao pronome eu.

Musica — velha Infancia

(Arnaldo Antunes e Tribalistas)

Voceé ¢ assim
Um sonho pra mim
E quando eu ndo te vejo
Eu penso em vocé
Desde o amanhecer
Até quando eu me deito...

Eu gosto de vocé
E gosto de ficar com vocé
Meu riso ¢ tao feliz contigo
O meu melhor amigo
E 0 meu amor...

E a gente canta
E a gente dancga
E a gente ndo se cansa
De ser crianca
Da gente brincar
Na nossa velha infancia...

Seus olhos meu clardao
Me guiam dentro da escuridao
Seus pés me abrem o caminho
Eu sigo e nunca me sinto so...

Vocé ¢ assim
Um sonho pra mim
Quero te encher de beijos

Eu penso em vocé
Desde o amanhecer
Até quando eu me deito...

Eu gosto de vocé
E gosto de ficar com vocé
Meu riso ¢ tao feliz contigo
O meu melhor amigo ¢ o meu amor

E a gente canta
A gente danca

A gente ndo se cansa
De ser crianca



85

A gente brinca
Na nossa velha infancia...

Seus olhos meu clarao
Me guiam dentro da escuriddo
Seus pés me abrem o caminho
Eu sigo e nunca me sinto so

Vocé é assim
Um sonho pra mim
Vocé € assim

(Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/tribalistas/velha-infancia.html)

Nesse contexto, consideramos importante explorar alguns elementos apresentados no
texto, tais como a omissdo do pronome eu, em alguns versos da cangdo, o emprego do termo a
gente, questionando por que foi utilizado e qual a fun¢do dessa expressdo nesse contexto.
Julgamos importante, nesse momento ouvir as ponderacdes dos alunos. Selecionamos e

apresentamos a seguir as respostas dos alunos, aqui identificados como A5, A7 e Al4.

AS5. O pronome de tratamento vocé foi utilizado para reforcar a importancia
da pessoa amada para o locutor.

A7. A omissdo do pronome eu se da por causa de ter sido apresentado na
oracgdo anterior. Eu gosto de vocé/ e gosto de ficar com voce.

Al4. O termo a gente foi utilizado para se referir aos interlocutores, tem a
fungao de nods. O uso do termo refere-se a linguagem menos formal.

Para a realizag¢do dessa atividade, pedimos aos alunos que voltassem ao texto “Velha
infancia” e destacassem os pronomes, para isso utilizassem o seguinte codigo: a cor verde para
identificar os pronomes pessoais, a cor amarela para identificar os pronomes obliquos.
Enfatizamos que € possivel trabalhar de diversas formas. No entanto, consideramos essa
maneira relevante para nossos alunos do 9° ano, a fim de verificar se hd diferenga semantica e
sintatica.

Elaboramos um jogo chamado “Em pares” (anexo — oficina 3), o qual tem como
proposito fazer o aluno identificar os pronomes utilizados na cangdo e, a0 mesmo tempo, refletir
sobre o seu uso. Nessa atividade, confrontamos a gramatica de uso e a gramatica reflexiva.

O jogo consiste em um baralho, composto por 20 cartinhas, 10 contendo as perguntas e
10 contendo as respostas. O jogo inicia quando um jogador compra a primeira carta, ele precisa

completar o par, ou seja, encontrar a resposta correta em relagao a pergunta. Ao comprar a carta
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o jogador decide se vai ficar com ela ou descarta-la. Ganha quem conseguir montar os pares
adequadamente primeiro.
Ao finalizar essa oficina constatamos que cumprimos o0 nosso objetivo inicial, ja que os

alunos foram capazes de conhecer a categoria dos pronomes.

4.5 Oficina 4

Nessa oficina, concentramos nossa atividade em leitura e interpretagao, trabalhamos
dois textos de campanhas publicitarias. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p.27), “[...] o
género ¢ um instrumento semidtico complexo que possibilita simultaneamente a producao e
compreensdo de textos, ja que sem eles seria impossivel a comunicacdo humana.” De encontro
com essa afirmagdo, apresentamos para os alunos uma atividade que explora os recursos
multissemioticos. Concordamos com Dionisio e Vasconcelos (2013, p.20), quando afirmam
“[...] existe uma capacidade de processamento de informagao, a verbal e a visual, e que o aluno,
em uma situacao de aprendizagem podera ter melhor €xito se estes dois canais forem utilizados
de forma eficaz.”

Com essa tarefa, reforcamos o conceito de multimodalidade, exploramos os recursos
inseridos nos textos apresentados, como: palavras, imagens, cores, formatos, tracos
tipograficos, disposi¢do da grafia, entre outros elementos. Os nossos objetivos foram:
reconhecer a fun¢ao dos pronomes obliquos em diferentes publicidades; identificar o efeito de
sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais em textos multissemidticos.
A principio estimamos um tempo de 50 minutos para nos dedicarmos a essa oficina. No entanto,
a sua realizacdo demandou um tempo maior do que o planejado. Utilizamos duas aulas de 50
minutos.

Exibimos aos alunos duas publicidades, com o intuito de mostrar-lhes como os
pronomes estdo presentes no nosso dia a dia). O primeiro anuncio apropria-se de um trecho de
uma musica composta na década de 60, utilizada nesse contexto para persuadir as pessoas a
participarem da campanha do agasalho. A nossa intengdo foi enfatizar para os alunos que no
pequeno trecho hé a presenca de um pronome obliquo e a partir dele abrimos a discussdo sobre

quais efeitos de sentido seu uso provoca.
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FIGURA 13 — Anuncio 1
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Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/24154396

Percebemos uma dificuldade: os alunos ndo sabiam o significado de recursos
semiodticos, entdo foi necessario explicar o sentido da palavra. Street no Glossario CEALE diz
que multimodalidade se refere “[...] a variedade dos modos de comunicacdo existentes.”
Complementa ainda que no espago escolar devem ser considerados os “modos de comunicagao
linguisticos — a escrita e a oralidade -, visuais - imagens, fotografias -, ou gestuais - apontar o
dedo, balancar negativa ou afirmativamente”. J4 na concepg¢ao de Rojo (2015, p. 108) o “[...]
texto multimodal ou multissemidtico ¢ aquele que recorre a mais de uma modalidade de
linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composi¢ao.”

Apos a explicacdo os alunos ficaram mais seguros para responderem a atividade.
Dividimos essa tarefa em duas etapas. Na primeira, com a ajuda da professora pesquisadora, os
alunos responderam oralmente as seguintes questoes:

1. Pelo contexto ¢ possivel identificar o objetivo desse texto de campanha publicitaria?

Em caso afirmativo, diga qual?

2. Qual ¢ o sentido expresso pelo verbo aquecer?

3. Que outra palavra pode substituir o verbo aquecer sem prejuizo de sentido, de acordo

com a pretensao do autor?

4. Que recursos graficos e semidticos contribuem para a construcao do texto?

De maneira geral obtivemos as seguintes respostas:
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1. A’ 2 - O objetivo desse texto é fazer as pessoas contribuirem com a
campanha do agasalho, participando de forma efetiva e contribuindo com
suas doagoes.

2. A4 - esquentar, proteger, transmitir calor. Agasalhe, proteja, vista, amorne
e revista.

3. Al1 - esquente, acalore, amorne, agasalhe, proteja, vista, amorne e revista.
4. A3 - A cor utilizada na pontuagdo: aspas. A imagem da ovelha, o tamanho
e formato diferenciado das letras.

Justificamos que essa atividade serviu de preparagdo para que os alunos conseguissem
responder as atividades seguintes, sem precisar de tanta ajuda. Na segunda etapa, a publicidade
apresentada foi referente a um produto presente no mercado, um iogurte. Nela também se

observou o uso de um pronome obliquo.

FIGURA 14 - Anuancio 2
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Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/45114660

Ao mostrar para os alunos as duas publicidades, verificamos que eles conseguiram
perceber diferentes posi¢cdes assumidas pelo pronome. Para esse fim adotamos como estratégia
que os alunos observassem atentamente a linguagem verbal e ndo verbal. Atentassem para a
funcdo das palavras no contexto. Do ponto de vista de Antunes (2014, p. 133 - 134) muitas
pesquisas e estudos j4 avangaram sobre o ensino dos pronomes, tornando-se distante das

categorias e classificacdes da tradicdo gramatical. Ela ainda defende

Para fins de conhecer essas “novas bases teoricas”, ¢ fundamental — por néo
dizer, obrigatoria — a consulta dos professores a trabalhos mais atuais,
sobretudo aqueles que tratam do portugués brasileiro contemporaneo, como

° Mantivemos novamente a siga A 2, A 4, Al11 e A 3 para ndo identificar a identidade do aluno participante da
pesquisa.
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gramaticas de Marcos Bagno (2012), de Ataliba Teixeira de Castilho (2010) e
de Mario Perini (2010) (Antunes, 2014, p. 134).

Nesta perspectiva, evitando o uso de praticas rotineiras, sugerimos ao professor, caso os

alunos nao consigam de imediato, que faga algumas intervengdes, perguntando, por exemplo,

qual palavra indica agdo? Requisitamos ainda que observem se na publicidade hd alguma

palavra que acompanha o verbo, se foi facil identificd-la e qual a sua fung@o no texto? Que

nome recebe essa palavra? Qual ¢ a posi¢cdo assumida por ele na frase? Qual a importancia dos

recursos graficos e semidticos para o entendimento da publicidade? Em concordancia com o

que aponta Antunes (2014, p. 134):

O mais indicado, portanto, seria ndo conceder prioridade as defini¢cdes e as
classificagdes tradicionais, ou, pelo menos, considera-las como algo nao
dogmatico, mas suscetivel de critica ou de reestruturacao e, desde cedo, iniciar
os alunos nessa postura da analise, da apreciag@o, do julgamento, da critica,
para além das certezas indiscutiveis (Antunes, 2014, p. 134).

Posteriormente, trabalhamos de forma escrita as seguintes questoes:

1.

2
3.
4

9]

Analise a publicidade e discorra qual ¢ o objetivo pretendido por seus idealizadores.
Como vocé chegou a essa conclusdao?

Quais recursos graficos e semidticos contribuem para a construg¢do do texto 2?

Em sinta-se menos inchada. Que posi¢do o pronome obliquo assume. Que nome
recebe esse processo?

Pesquisem em outros anuncios publicitiarios 0 mesmo processo de constru¢ao com
o emprego do pronome obliquo encontrados na publicidade 1 e 2.

Algumas respostas encontradas foram:

1. A 17 - Um anuncio publicitario que divulga os beneficios alcangados por
quem faz uso do iogurte Activia.

2. A 2 - Analisando a linguagem verbal e ndo verbal, a palavra estd escrita
para se referir ao produto, e também pela utilizagdo da imagem na parte central
do lado direito.

3. A5 - A imagem de uma mulher segurando o produto, a expressdo facial
demonstra alivio, o sorriso, a seta em amarelo, apontando para uma barriga
chapada, que sugere menos inchago. As cores verde e branco, 90% escrito em
destaque.

4. A 12 - O pronome esta posicionado depois do verbo, recebe o nome de
énclise.

As duas campanhas ou antncios trabalhados foram selecionadas por dois motivos:

conterem o pronome e por fazerem parte do cotidiano dos alunos, visto com frequéncia eles
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tém contato com o género que ¢ muito divulgado em jornais, revistas, internet, emissoras de
TV. Também normalmente estio presentes no livro didatico e avaliagdes internas e externas. A

seguir os dois anlincios.

Questdo 5 — Resposta encontrada por A10

FIGURA 15 — Publicidade 1
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Resposta encontrada por A15

FIGURA 16 - Publicidade 2
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Portanto, essa atividade concentrou-se na gramatica de uso e reflexiva, visto que
selecionamos algumas regras para explicar sobre o que ¢ prescrito na gramatica, posto como
norma que deve ser seguida por todo falante de lingua portuguesa, acerca do seu uso. Mas antes,
abordamos com os alunos a relevancia de saber utilizar esses elementos a fim de contribuir para
aperfeicoar a sua capacidade comunicativa tanto no campo da escrita, da fala ou da leitura.

A aplicagdo dessa oficina ocorreu de forma tranquila, os alunos demonstraram-se
interessados durante a atividade. Constatamos no final da atividade que os alunos perceberam
a funcao estabelecida pelo pronome obliquo, nesse caso, com a fungdao de complemento. De
acordo com Antunes (2014, 139), “Em suma, mais do que saber de que pronomes se trata— se
¢ pronome reto ou obliquo, objeto direto ou indireto — ¢ pertinente saber identificar o fluxo
das referéncias de falantes, essa habilidade ¢ significativamente ativada.”

Portanto, cumprimos com o0s nossos objetivos iniciais, percebemos por meio das
respostas analisadas que os alunos compreenderam bem o conceito de semidtica, sendo capazes
de identifica-los nos dois textos trabalhados. Diante das colocagdes feitas pelos alunos
constatamos que eles reconheceram a fungao dos pronomes obliquos e que estes se referem as

pessoas do discurso, agem com complemento.

4.6 Oficina 5

Embora at¢é o momento ndo tenhamos refletido explicitamente sobre a gramatica
normativa, a partir de agora, podemos fazer com que os alunos observem com maior cuidado a
lingua que pode ser mostrada por diferentes géneros. Nesse sentido, pretendemos salientar de
forma mais aprofundada aos alunos como sdo utilizados esses termos em diferentes situagoes
de comunicacao.

Nesta oficina, a nossa inten¢ao foi mostrar-lhes as classificagdes em relagdo ao pronome
obliquo conforme a sua posi¢do. Os nossos objetivos foram: reconhecer recursos de coesdao
referencial: substituigdes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaforicos — pessoais, possessivos etc.); utilizar as ferramentas tecnoldgicas para
aprimorar e criar novos conhecimentos; tornar a aula mais dindmica, acessivel e descontraida
por meio da tecnologia; produzir mapa conceitual a fim de memorizar novos conceitos
referentes a posi¢ao do pronome obliquo, para esse fim utilizamos uma aula de 50 minutos.

Com o intuito de facilitar a compreensdo dos alunos no que concerne ao uso dos

pronomes obliquos 4tonos e tonicos, apresentamos dois quadros: o primeiro com pronomes
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atonos e o segundo com os pronomes obliquos tonicos (Anexo - Quadros 4 ¢ 5). Pasquale &

Ulisses, Gramatica da Lingua portuguesa (2008) conceituam:

[...] sdo do caso obliquo os pronomes pessoais que, nas oragcdes desempenham
as fungdes de complemento verbal (objeto direto ou indireto) ou complemento
nominal. A forma dos pronomes do caso obliquo varia de acordo com a
tonicidade com que sdo pronunciados nas frases da lingua, dividindo-se em
atonos e tonicos (Pasquale & Ulisses, 2008, p. 280).

Enfatizamos que os pronomes atonos: me e nos referem-se a primeira pessoa, (me:
singular e nos: plural), os pronomes te ¢ vos referem-se a segunda pessoa, (te: singular e vos:
plural), os pronomes obliquos: o, a, se, lhe indicam terceira pessoa do singular € os pronomes:
0s, as, se, lhes indicam terceira pessoa do plural.

Além disso, revelamos aos alunos que esses pronomes desempenham fungdo de
complementos verbais e de acordo com sua posi¢cdo assumem diferentes classificacdes. Para
isso, retiramos exemplos da Gramadtica da lingua portuguesa (Pasquale & Ulisses, 2008).

a. Proclise: o pronome surge antes do verbo.

Nao nos mostraram nada.
Nao me disseram nada.
b. Enclise: o pronome surge depois do verbo.
Apresento-lhe meus cumprimentos.
Contaram-te tudo?
c. Mesoclise: o pronome € intercalado ao verbo, que deve estar no futuro do presente
ou no futuro do pretérito.
Mostra-lhe-ei meus escritos.
Faltar-os-iam com a verdade.

O emprego da mesdclise causou estranhamento para a grande maioria, iSso porque os
alunos ndo t€m contato com esse tipo de constru¢do discursiva, essa estrutura ndo faz parte da
sua experiéncia leitora, muito menos de suas vivéncias.

Do ponto de vista de Neves (2018, p. 476), os pronomes pessoais t€ém a fungao

referencial:

a) nainteracdo: eles representam os papéis do discurso, fungdo que remetem
a situagdo de fala; um é o falante/produtor, o outro é o ouvinte /receptor):
1* e 2 pessoas;

b) no texto: eles garantem a continuidade/coesdo textual; remetem a
elementos que ocorrem em outros pontos do texto: 3* pessoa.
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Ainda em conformidade com a autora, “[...] as formas obliquas atonas sdo, em principio,
usadas em fung¢des completivas, ou seja, ndo funcionam como sujeito” (Neves, 2018, p. 477).

Propusemos aos nossos alunos que elaborassem um mapa conceitual sobre a posi¢ao
assumida pelos pronomes obliquos atonos (me, te, se, o, a, lhe, vos, se os, as, lhes). Para isso,
partimos da gramadtica normativa, através do trabalho de Pasquale e Ulisses (2008, p. 547 a
549). Optamos por essa gramatica porque acreditamos que a linguagem utilizada ¢ acessivel
para os nossos alunos, ja que a nossa pesquisa esta sendo realizada com alunos do 9° ano do
ensino fundamental. Consideramos a gramatica normativa por tratarmos de conceitos
construidos a partir da gramatica tradicional. Esses mesmos conceitos devem ser contrastados
a descri¢do dos elementos da lingua a partir da gramatica tedrica.

Para a produgcdo do mapa conceitual, entregamos aos alunos uma copia dos textos
retirado da gramatica de Pasquale e Ulisses (2008), disposto nas paginas 547 a 549, com
defini¢cdes e explicagdes. Essa atividade foi realizada individualmente, explicamos para os
alunos o conceito de mapa conceitual. O mapa conceitual é uma ferramenta que pode ser usada
conforme Moreira (2006) para fins didaticos, avaliativos, analise de conteudo. No entanto, foi
usado aqui para auxiliar na sistematizagao da classificagao do pronome conforme a sua posi¢ao
assumida na funcdo de complementos verbais. J4 que essa ferramenta permite organizar e

representar o pensamento. Na concepgdo de Tavares (2007, p.72)

O mapa conceitual ¢ uma estrutura esquematica para representar um conjunto
de conceitos imersos numa rede de proposigdes. Ele ¢ considerado como um
estruturador do conhecimento, na medida em que permite mostrar como o
conhecimento sobre determinado assunto estd organizado na estrutura
cognitiva de seu autor, que assim pode visualizar e analisar a sua profundidade
e extensao.

De acordo com o exposto, trata-se de uma representacdo grafica, de uma estrutura
cognitiva, ou seja, do conhecimento de uma pessoa, que possibilita a constru¢ao de um conjunto
de conceitos que estabelecem relacdes evidentes. Ainda referente a definicdo de mapas
conceituais Moreira (1997, p,1) “[...] que sdo apenas diagramas indicando relacdes entre
conceitos, ou entre palavras que usamos para representar conceitos.”

A imagem abaixo serviu de referéncia para a producdo da atividade. Entdo, a fim de

exemplificar como ¢ feito o mapa conceitual projetamos este modelo.
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Figura 17 — Mapa conceitual
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Fonte: https://www.significados.com.br/mapa-conceitual/

Solicitamos que fizessem uso do Chromebook, além desse fim, ele também poderia ser
usado para ilustrar, realizar a pesquisa, fazer a escolha das unidades semanticas ou unidades de
significados.

Instruimos os alunos a utilizarem o Word!?, julgamos necessario orienta-los, com o

passo a passo. Entdo entregamos a seguinte instrucao:

QUADRO 13 — Orientacdes para utilizar o Word
v" Abrir o Word;

v Layout, em seguida clicar em orienta¢do, logo abaixo escolher paisagem, depois
escolher margem, clicar em estreito;

v Inserir caixa de texto — desenhar caixa de texto. Escrever o titulo;

v Atencio: para ocultar a caixa de texto, clique nela, apos clique em formato da forma,
em seguida contorno da forma, escolha a op¢ao sem contorno;

v" Escolher uma fonte bonita e atrativa;

v" Inserir, formas. Escolha a que mais te agrada, setas, quadrado, circulo, retdngulo.

Na tentativa de contribuir com a aprendizagem dos alunos, mostramos para a sala como

utilizar essa ferramenta, no momento, conseguimos tirar muitas duvidas. No entanto, durante a

19 Consideramos de acordo com a nossa realidade, foi mais propicio realizar esse trabalho utilizando o Word,
mas caso o professor deseje utilizar outra plataforma esse trabalho podera ser realizado através do uso do Canva.
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realizacdo da atividade, nos deparamos com um problema, alguns alunos nd3o tinham
familiaridade ao manusear os recursos tecnoldgicos nem executarem os comandos sem o auxilio
do mouse. Ao percebermos a dificuldade apresentada, permitimos, com autorizagdo do
Comando de Ensino que os alunos fizessem o uso do celular. Outro obstaculo enfrentado, foi
que alguns alunos nao tinham celular.

Por meio dessa experiéncia, caso fossemos aplicar essa oficina novamente fariamos
diferente. A priori, organizariamos os alunos em pequenos grupos ou duplas, fariamos um
agrupamento de quem tem mais facilidade com quem tem mais dificuldade, objetivando
promover a troca de saberes. Sondariamos os alunos antes, para certificarmos se eles
conseguiriam manusear as ferramentas digitais, a fim de contribuir um pouco com esse
processo.

Mesmo diante de tais contratempos o resultado foi positivo, os alunos se dedicaram

muito no decorrer dessa oficina. A atividade ficou da seguinte forma:

FIGURA 18 — Atividade: Mapa conceitual
Pronomes pessoais

ohliguos dtonos
\ PRONOMES | . Mesdcise
- oBLIQUOS

Proclise

. . . EnEIISE

Produzido pela aluna— A 17

Posigdes
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Com essa atividade certificamo-nos de que os alunos compreenderam que 0s pronomes
atonos assumem diferentes posi¢des: antes do verbo, depois do verbo e no meio do verbo. De
maneira cautelosa, enfatizamos que de acordo com a posi¢ao assumida, também recebem
diferentes denominagdes: proclise, énclise e mesoclise.

Portanto, acreditamos ter cumprido com o0s nossos objetivos iniciais: utilizar as
ferramentas tecnoldgicas para aprimorar e criar novos conhecimentos; embora o uso dessa
ferramenta na sala de aula nao tenha saido como o planejado, de certa forma proporcionamos
aos nossos alunos um momento para fazer uso delas. Apesar disso, a oficina tornou a aula mais

dindmica, acessivel e descontraida por meio da tecnologia.

4.7 - Oficina 6

Nesta oficina, focamos no ensino dos pronomes pessoais, tinhamos como objetivo:
reconhecer a funcdo dos pronomes para a constru¢ao de sentidos nas diferentes situacdes
comunicativas. Esta oficina teve duracao de uma aula de 50 minutos.

Projetamos a tirinha do personagem Armandinho, do ilustrador e cartunista Alexandre

Beck, orientamos aos alunos a observarem o uso dos pronomes pessoais.

FIGURA 19 — Tirinha Armandinho

EU... TU... NOS, .. VOS. ..
ELE, ELA. ELES, ELAS
\ \

PAi? I OMDE ESTA
O QUE FOI, VOCE?

/

Aamagnors Sack LAagd

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.488361671209144/4825105580868043/?type=3

Iniciamos a nossa discussdo com o0s seguintes questionamentos por meio da oralidade.

1. Qual ¢ o efeito de humor presente no ultimo quadrinho?
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2. Em que situacdo comunicativa ¢ usado o pronome vocé?

3. Faca uma pesquisa na internet € nas gramaticas e explique se vocé ¢ um pronome pessoal?
4. Armandinho deseja saber onde esta o pai ou sentiu falta do pronome vocé no livro?

5. Vocé ¢ utilizado em substitui¢do a qual pronome?

Obtivemos como respostas.

1. AS - O humor esté presente na tirinha por meio do emprego da palavra vocé.
O personagem Armandinho ndo quer saber onde o pai estd, mas porque nao
apareceu o pronome/ a palavra voce.

2. A7 - Usamos essa palavra praticamente o tempo todo, na nossa casa, com a
familia, com os amigos.

3. Al4 - O pronome vocé aparece como pronome de tratamento. Ele aparece
como pronome de segunda pessoa, ¢ se refere a quem se fala.

4. A10 - O personagem sentiu falta do pronome.

5. A12 - Utilizamos vocé€ em substitui¢do ao pronome tu.

Reforgamos com os alunos, quais s@o os pronomes pessoais mostrando-lhes o seguinte

quadro.
QUADRO 14 - Pronomes pessoais.
SINGULAR PLURAL
Primeira pessoa Eu Nos
Segunda pessoa Tu Vs
Terceira pessoa Ele, ela Eles, elas

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

Apos a explicagcdo desse quadro, constatamos que dois alunos, os quais ndo tinham
compreendido exatamente o sentido de vocé, empregado no contexto da fala do personagem
Armandinho puderam entender com mais clareza. Mostramos que os pronomes pessoais do
caso reto, de acordo com a norma culta ndo devem ser utilizados como complemento verbal, e
sim com os pronomes obliquos correspondentes. Nessa dire¢cdo, esclarecemos para os alunos
que em algumas situacgdes, mais formais da nossa convivéncia diaria, se faz necessario o uso da
gramatica normativa, apoiando-se no emprego dessas regras.

Utilizamos os seguintes exemplos para enfatizar o uso na perspectiva da gramatica
normativa.

Encontrei ela na praca. O pronome “ela” deve ser substituido por um pronome obliquo
correspondente. Encontrei-a na pracga.

Trouxeram eu até aqui. O pronome “eu” deve ser substituido por um pronome obliquo

correspondente. Trouxera-me até aqui.
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Eu vi ele na rua. O pronome “ele” deve ser substituido por um pronome obliquo
correspondente. Eu o vi na rua.

Sentimos que alguns alunos apresentaram dificuldades em assimilar tais regras. A fim
de ampliarmos o conhecimento sobre o pronome vocé, entregamos para os alunos um fragmento
retirado da Gramdtica da Lingua Portuguesa, de Pasquale & Ulisses, (2008, p. 280). Na
sequéncia, discutimos sobre o pronome vocé, aproveitamos esse momento para que trés alunos
compartilhassem com os colegas de turma as informagdes encontradas durante a realizagao da
pesquisa.

Nesse cendrio, reforcamos com eles que “vocé€”, ¢ um pronome de tratamento, entdo

projetamos um quadro, a fim de que os alunos acompanhassem a sua evolugao.

QUADRO 15— Evolug¢do do pronome vocé
Evolucio do pronome: Vocé

Vossa mercé vossemecé | vosmecé | vocé

Fonte: Produzido pelos autores (2023)

Explicamos que esse pronome pode desempenhar também o papel de pronome pessoal
do caso reto, operando como sujeito ou predicativo. No caso de pronomes pessoais do caso
obliquo podem atuar como complementos verbais € nominais.

Posterior a esse momento, concentramos em apresentar o pronome obliquo atono lhe,
reforgcamos que ele atua como objeto indireto. Para enfatizar o seu emprego, trabalhamos um
exemplo retirado da Gramatica da lingua portuguesa (Pasquale & Ulisses, 2008 p. 281)

Entregamos um fragmento do livro “Meus dias com vocé”, escrito por Clare Swatman,
solicitamos que fizessem a leitura compartilhada, fizemos uma reflexdo sobre o texto,
observamos o efeito de sentido provocado pelo uso do pronome “lhe”. Indagamos aos alunos
se esse mesmo trecho poderia ser dito de outra forma. Analisamos o sentido do pronome “0” e
qual a sua func¢do dentro do enunciado. Por fim, com o objetivo de verificar se os alunos

compreenderam a fungdo do pronome obliquo, fizemos a interpretagdo de uma tirinha com o

pronome ‘me’, depois solicitamos que os alunos, justificassem o seu uso.
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QUADRO 16 — Texto: Meus dias com vocé — Clare Swatman

Meus dias com vocé
Clare Swatman

Quando o marido de Zoe morre, o mundo dela desaba. Mas e se fosse possivel té-lo de volta?

Numa fatidica manha, Ed e Zoe tém uma discussao terrivel, algo recorrente no seu casamento
em crise, ¢ ela acaba se despedindo de forma brusca quando ele sai para o trabalho.

Pouco tempo depois, um 6nibus acerta a bicicleta de Ed, matando-o e deixando zoe arrasada por
ndo ter lhe dito quanto o amava. Se tivessem ficado mais um pouco juntos aquela manha, ele ainda
estaria vivo? Sera que poderiam ter reconstruido o amor que os unira?

Apds dois meses, Zoe ainda ndo conseguiu se conformar. De luto, decide cuidar do jardim do
marido, quando acaba caindo e desmaiando. [...]

Fonte: https://www.amazon.com.br/Meus-dias-S%C3%A9rie-Supera%C3%A7%C3%A30-Livro-
ebook/dp/B07D633M6Y

1. No trecho “pouco tempo depois, um Onibus acerta a bicicleta de Ed, matando-o e
deixando Zoe arrasada por ndo ter lhe dito quanto o amava”. O “0” no final da palavra
matando ¢ um pronome obliquo usado para retomar qual palavra? Explique qual a sua

fun¢ao?

2. Conforme as regras estudadas esse pronome poderia ser substituido por lhe sem perder

o efeito de sentido?

Os alunos responderam:
Apos a analise dos alunos, obtivemos as seguintes respostas:

1. Retoma Ed, o emprego desse pronome tem a funcdo de recuperar uma palavra
apresentada anteriormente, nesse caso Ed.

2. Nao, pois o pronome lhe deve vir seguido de preposicao.

FIGURA 20 — Colocagao pronominal

Fonte: https://app.estuda.com/questoes/?1d=1537245



https://app.estuda.com/questoes/?id=1537245
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1. A colocagdo pronominal esta correta? Por qué?
2. Como seria o uso correto do pronome me no segundo quadrinho “Nunca deixe-me”?

Na primeira questdo, a maioria dos alunos responderam que sim, afirmando que o
emprego do pronome obliquo estava correto. Apenas 5 alunos atentaram para o desvio da norma
culta presente no trecho: nunca deixe-me! Pontuando que o emprego do pronome obliquo 4tono
deveria estar antes do verbo por acompanhar uma palavra atrativa.

Em relagdo a segunda questdo alguns alunos mantiveram a escrita do termo conforme
escrito na tirinha. Apenas cinco reescreveram mudando a posi¢do do pronome obliquo no
trecho: nunca me deixe!.

Percebemos que nesta oficina os alunos demonstraram inquietagdo durante a sua
realizacdo. Portanto, em relagdo ao nosso objetivo inicial: reconhecer a fun¢do dos pronomes
para a construcdo de sentidos nas diferentes situagdes comunicativas. Observamos que em
relacdo ao emprego dos pronomes pessoais do caso reto e sua fungdo, houve maior
compreensdo. Ja em relagdo aos pronomes obliquos ainda se sentem inseguros ¢ ndo houve
grande assimilagdo. Sentimos que estdo se familiarizando aos poucos com as regras, nao

dominam por completo, entretanto, estao se esforgcando para compreendé-las.

4.8 - Oficina 7

Nesta oficina, delineamos trabalhar com os pronomes obliquos a partir de situacdes
reais, por isso optamos por analisar o emprego desses pronomes em situagdo de interacao entre
os falantes, quando esses fazem uso das redes sociais, a fim de verificar como o usuério se
comporta ao produzir o seu texto na modalidade escrita. Os nossos objetivos foram: estabelecer
relacdo entre gramdtica tedrica, normativa e de uso; observar em situacdes cotidianas o uso dos
pronomes obliquos utilizados pelos usudrios; analisar o emprego dos pronomes obliquos em
textos jornalisticos. Realizamos as atividades em duas aulas de 50 minutos.

Inicialmente, pedimos aos alunos que ficassem atentos ao uso dos pronomes obliquos
em duas situacdes comunicativas diferentes. Na primeira, que observassem o seu emprego nas
redes sociais e na segunda, que observassem como sdo utilizadas em textos jornalisticos.
Tencionamos trazer uma reflexdo do uso dos pronomes obliquos por meio da linguagem formal,
para esse feito usamos um texto do campo jornalistico-midiatico, uma noticia sobre um fato
ocorrido em nossa cidade, Quirinopolis. Assim, acreditamos que o fato noticiado contribuiu

para atrair a aten¢ao dos alunos.
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Com o propésito de que os alunos verificassem o emprego dos pronomes obliquos em
diferentes situacdes, formamos grupos de trés a quatro integrantes, entregamos aos
componentes do grupo dois trechos retirados de mensagens do /nstagram do Colégio. Pedimos
aos alunos que refletissem sobre o seu uso, partindo de suas vivéncias.

Vale mencionar que essa atividade esta focada na gramatica de uso, gramatica reflexiva,
gramatica tedrica e gramatica normativa. Partindo da gramatica reflexiva orientamos os alunos
a analisarem as postagens, pensando em que momento do seu dia a dia essa construgao ocorre

e por qué? Travaglia (2009, p. 33) a respeito da gramatica reflexiva afirma

A gramatica reflexiva ¢ a gramatica em explicitacdo. Esse conceito se refere mais ao
processo do que aos resultados: representa as atividades de observacgdo e reflexdo
sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas unidades, regras e principios, ou
seja, a constitui¢ao e funcionamento da lingua. parte, pois, das evidéncias linguisticas
para tentar dizer como € a gramatica implicita do falante, que ¢ a gramatica da lingua.

Em relacdo a gramética teorica, analisamos com os alunos sobre usos considerados
inadequados pela gramatica normativa, mas apoiado por outras abordagens como a de Marcos
Bagno. No que diz respeito a gramdatica normativa solicitamos que os alunos pensassem sobre
o uso considerado inadequado, ou seja, aquele que apresenta desvio no que diz respeito a sua
empregabilidade na perspectiva dessa gramadtica. Nesse contexto, “a gramatica normativa
apresenta e dita normas de bem falar e escrever, normas para a correta utilizacdo oral e escrita

do idioma, prescreve o que se deve e o que ndo deve usar na Lingua.” (Travaglia, p. 30)

FIGURA 21 — Rede social
Trabalho realizado pelos estudantes dos
8%z anos B e D na aula de Arte, com o tema
ARTE URBAMA.

A Arte Urbana (street art, em inglés) é um
tipo de arte encontrada nos espacos
urbanos. Manifesta-se por meio de
intervengdes, performances, grafite, teatro,
dentre outras.

Essas aches artisticas ocofmem &m
ambientes publicos e interagem
diretamente com os individuos
Geralmente, usam Como suporte os
grandes centros urbanos, onde hé intensa
circulacdo de pessoas e diversidade
cultural

Dessa forma, os cidaddos acabam se
deparando com a arte sem precisar ir até
centros culturais

A QA @ B @&

Fonte: Pagina Instagram da Unidade Escolar
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No geral os alunos demoraram um pouco para compreender a atividade, fizeram a
leitura mais de uma vez a fim de reconhecer o emprego do pronome obliquo. Em relagdo a sua
aplicacdo, atentaram-se nas regras estudadas. Afirma-nos Travaglia (2009, p. 31), “[...] a
gramatica normativa ¢ mais uma espécie de lei que regula o uso da lingua em uma sociedade.”
Nao perceberem que de acordo com a gramatica normativa a constru¢ao: Manifesta-se por meio
de intervengdes, performances, grafite, teatro dentre outros. O pronome obliquo ndo poderia vir
antes do verbo, ja nessa perspectiva nao se pode iniciar frases com o pronome obliquo atono.
Isso faz a frase ser classificada como errada ou agramatical (TRAVAGLIA, 2009).

Ainda em concordancia com Travaglia (2009, p. 31) “[...] € preciso separar, a descri¢ao
que se faz da norma culta da lingua, que € apenas gramatica descritiva de uma variedade da
lingua, com a transformacao do resultado dessa descricdo em leis para uso da lingua.”

a) nao se iniciam frases com pronome obliquo atono; (descri¢ao)

b) o verbo concorda em numero e pessoa com o sujeito; (descri¢ao)

¢) Nao se pode iniciar frases com o pronome obliquo atono; (normativa)

d) O verbo tem de concordar em género e nimero com o seu sujeito. (normativa)
Posteriormente, os alunos analisaram a segunda postagem. Desta vez conseguiram

identificara mais rapido o uso do pronome “0”, no trecho: preparando-os para enfrentar os

desafios do mundo atual.

FIGURA 22 — Rede social

comprometida em formar cidadaos

exemplares, preparando-os para enfrentar #SucessoAcadémico #0rquihoCEPMG
os desafios do mundo atual. Nossos #EducagdoDeQualidade #Medicina
professores dedicados e nosso curriculo #UniversidadeBrasil

abrangente garantem que nossos alunos
estejam preparados para o sucesso em
suas carreiras academicas e alem

@comandodeensinopmgo @seducgoias
@crequirinopolis @governogoias
@edimarfss

'

Ver todos ot 4 comentarins

Parabens novamente a Valenthine e a

todos 0s nossos alunos que estio de novembro de 2023 *+ Ver tradugo
trilhando um caminho brilhante rumo ao

sucesso' B

Fonte: Pagina Instagram da Unidade Escolar

Depois de constatado que os alunos conseguiram identificar o emprego dos pronomes

obliquos, solicitamos que fizessem uso do celular e entrassem no Instagram do colégio. Eles
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poderiam agora pesquisar com o seu grupo, outros exemplos e explicar o seu emprego.

Respostas encontrada pelos alunos A12, A16, A18 e A20.

FIGURA 23 - Rede social

de Novembro de 2023, comemoramos 25 anos dos
Colégios Estaduais da Policia Militar de Goias.

Mossa primeira Unidade instalada na mesma data, no ano
de 1998, na Academia da Policia Militar, foi a semente que
germinou em terras goianas e tornou-se fecunda, e hoje
contamos com 76 Unidades de CEPMGs, espalhadas em
57 municipios de nosso Estado.

Temos muitos motivos pra celebragdo, s3o 25 anos de
pleno crescimento, nossas Unidades tem se destacado em
todos os aspectos.

Somos referéncia no campo pedagdgico, atingindo cada
vez mais resultados nas avaliagdes externas, notabilizado
pelos indicies de IDEB, SAEGO, ENEM, entre outros.

Mos campos cultural, esportivo, civico, temos mantido o
compromisso de formarmos cidad3os conscientes de seus
direitos, de suas obrigagfes e do dever de deixarmos um
mundo melhor para as préximas geragdes.

Agradecemos todo o apoio do Governo do Estado de
Goias, nas pessoa do Dr. Ronaldo Caiado, Sra Fatima
Gavioli, Sr. Cel Renato Brum, Governador de Goias,
Secretaria de Educagao e Secretario de Seguranga
Publica, respectivamentes, que ndo tém medido esforgos
para nos auxiliar no compromisso de fazer a melhor
Educagdo Publica de Goias.

Obrigado Sr. Cel André, nosso Comandante Geral da
PMGO, oficial que nos lidera pelo exemplo e pelo respeito.
O Programa CEPMG é extremamente grato a todo vosso
apoio.

Fonte: Pagina do Instagram Unidade Escolar

Figura 24 — Rede social

estudantes!

0 aplicativo GoEdu chegou para auxiliar e melhorar o
aprendizado dos alunos do Ensino Médio da rede estadual de
Educagio. A nova plataforma trata-se de uma ferramenta
pedagogica gamificada e interativa, contendo materiais de
Lingua Portuguesa e Matematica.

Curta e compartithe. Baixe 0 app GoEdu e estude!
9 sem  Ver tradugio *

Fonte: Pagina Instagram da Unidade Escolar
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FIGURA 25 — Rede social

de Novembro de 2023, comemoramos 25 anos dos
Colégios Estaduais da Policia Militar de Goias.

Nossa primeira Unidade instalada na mesma data, no ano
de 1998, na Academia da Policia Militar, foi a semente que
germinou em terras goianas e tornou-se fecunda, e hoje
contamos com 76 Unidades de CEPMGs, espalhadas em
57 municipios de nosso Estado.

Temos muitos motivos pra celebragio, sdo 25 anos de
pleno crescimento, nossas Unidades tem se destacado em
todos os aspectos.
Somos referéncia no campo pedagdgico, atingindo cada
vez mais resultados nas avaliagbes externas, notabilizado
pelos indicies de IDEB, SAEGO, ENEM, entre outros.

MNos campos cultural, esportivo, civico, temos mantido o
compromisso de formarmos cidad3os conscientes de seus
direitos, de suas obrigagfes e do dever de deixarmos um
mundo melhor para as proximas geragdes.

Agradecemos todo o apoio do Governo do Estado de
Goias, nas pessoa do Dr. Ronaldo Caiado, Sra Fatima
Gavioli, Sr. Cel Renato Brum, Governador de Goias,
Secretdria de Educagdo e Secretario de Seguranca
Publica, respectivamentes, que ndo tém medido esforgos
para nos auxiliar no compromisso de fazer a melhor

N Q ® &

Fonte: P4gina Instagram da Unidade Escolar

Vale destacar que, para organizar os textos em um unico arquivo, os alunos enviaram
seus textos pelo WhatsApp. Assim, verificamos que os alunos foram capazes de identificar em
diferentes postagens, usos divergentes da gramatica normativa, e explicaram esses usos sobre a
perspectiva tedrica. Apos esse momento apresentamos a noticia, ja mencionada, a fim de que
os alunos percebam as diferentes linguagens, possibilitando, assim diferentes praticas

discursivas.

FIGURA 26 — Texto: noticia sobre um fato ocorrido na cidade

Bombeiros resgatam filhote de cachorro preso entre parede e muro, em Quirinopolis
Equipe foi chamada pelos donos do cao, que estava agitado e nervoso. Animal foi
retirado de fresta sem ferimentos.

Por Vanessa Martins, G1 GO

03/03/2018 16h07 Atualizado ha 5 anos
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EBombsiras recuparam Shoba de cachormo praso em fresla — Folo: Corpo de Bombeiros/Twulpagao

O Corpo de Bombeiros resgatou, sem ferimentos, um filhote de cachorro preso entre um muro
e uma parede, em Quirinopolis, no sul de Goiés. Segundo a corporacao, agitado, o animal entrou no
local sozinho, mas ndo conseguia sair. Os donos tentaram ajuda-lo, mas ficaram com medo de
machucar o bichinho e chamaram ajuda.

“O principal foi acalmar o filhote, que estava muito agitado e nervoso porque nao
conseguia sair. Com jeito, a equipe foi puxando ele até conseguir tirar. Logo que saiu, o
filhote ja voltou a correr”, contou ao G1 o tenente Roberto Cézar Lima Tosta, dos bombeiros.

Ainda conforme o tenente, apesar do perigo do animal se ferir na saida da fresta em

que ficou preso, nao foi necessario quebrar nenhuma parte da parede ou do muro.

Disponivel em: https://gl.globo.com/go/goias/noticia/bombeiros-resgatam-
filhote-de-cachorro-preso-entre-parede-e-muro-em-quirinopolis.ghtml. Acesso em: 27 fev. 2018.

Concluimos essa oficina com uma roda de conversa para discutir esse tipo de didlogo
(textos) encontrados. Discutimos com os alunos em que situacao pode ser utilizado esse tipo de

dialogo e em qual situagdo ndo pode ser utilizado.

4.9 - Oficina 8

Com o intuito de acompanhar e verificar o desenvolvimento dos nossos alunos,
propomos nesta ultima oficina que eles respondessem um quiz. Para isso as nossas atividades
focalizaram: a gramatica de uso, teorica, reflexiva e normativa. Os contetdos trabalhados foram
classes de palavras, pronomes pessoais do caso reto e obliquos em diferentes géneros textuais:
tirinha, charge, e antincio publicitario. Tinhamos como objetivos: Reconhecer a fungdo dos
pronomes para a construcao de sentido nas diferentes situagcdes comunicativas; conhecer as
regras gramaticais de uso dos pronomes na lingua portuguesa; empregar a norma culta.; analisar

o papel dos pronomes obliquos como complementos verbais; identificar a classificagdo dos
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pronomes como complemento verbal, compreendendo sua utilizagdo. A duracdo foi de duas
aulas de 50 minutos.

Criamos um quiz na plataforma Kahoot, um ambiente acessivel e divertido para os
alunos, nele apresentamos 12 questdes, o tempo destinado para cada questao foi 4 minutos.
Observamos que alguns alunos usaram bem o tempo, no entanto, outros responderam muito

rapido, ndo demonstrando estarem seguros da resposta.
Questiao — 1

FIGURA 27 — Tirinha: uso do pronome

EEEEEEES T~ Ty TR
Em: "Vocé ja leu eles”. O uso do pronome eles:

i i T s

MEU PAi VIVE ME ELE DiZ QUE «MAS NAO voct jA NAO, POR
DANDO LIVROS DE NOS DEIXAM NOTO NADA LEU ELES? QuE?
PRESENTE! MAIS SABIOS...  DIFERENTE! \

&2

como complemento verbal.

& S ) Se o a Gramdtica normativa deve ser usa
A @) Funciona coma Sujeito da Oragio. O | ’ b) Segunda a Gramitica ne A cheve ser usado

— r

o I . d} Recupera o emprego do substantivo pai.
|

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

A questdo exige que o estudante perceba a funcdo do pronome eles na fala do
personagem Armandinho. Para chegar a resposta correta o aluno precisa acionar alguns
ensinamentos estudados durante as oficinas. Lembrar que o pronome obliquo ele, ndo atua
como sujeito e sim como complemento do verbo. Assim evidencia que o pronome obliquo ele,
pode fazer “a mengdo a qualquer objeto, a qualquer coisa do mundo real ou ficticio, presente
ou nao a cena da interacdo, funcao também preenchida pelos pronomes de 3* pessoa, razao pela
qual nao lhes caberia, propriamente, a denominagao de “pronome pessoal” (Antunes, 2014).

ApoOs essa observacao o aluno chegard a resposta a qual consideramos correta, a

alternativa B e automaticamente descartara a alternativa A. As opgdes C e D sdo incorretas
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porque o pronome eles ndo foi utilizado em referéncia as palavras sabio e pai. Dessa forma,

anula as duas alternativas.

Questao — 2
FIGURA 28 — Tirinha: termo anaforico

Que outra forma poderia ser utilizada para retomar a mesma informacao de eles.

T

MEU PAi ViVE ME ELE DiZ QUE ...MAS NAD vock jA
DANDO LIVROS DE NOS DEIXAM NOTO NADA LEU ELES?
PRESENTE! MAIS SABIOS...  DIFERENTE!

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

A questdo requer que o aluno compreenda que o pronome ‘eles’ refere-se a uma palavra
ja apresentada no texto. Para chegar a resposta correta ¢ necessario que o aluno leia a tirinha
atentando a declaragdo feita pelo personagem Armandinho, perceber em sua fala a qual objeto
ele faz mengdo, com isso chegard facilmente a resposta correta. Consideramos correta a
alternativa B, pois no contexto da fala o personagem Armandinho centra a informacdo em

relacdo ao objeto: livro. Dessa forma ele anula todas as outras opg¢des B, C e D.
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Questiao — 3

FIGURA 29 — Tirinha: humor

Ao construir a tirinha o autor explora o humor gue é constatado porque:

e

a0 individun A0 Saba A N0 pacia

11 0% i s, e i b (e e

Fonte: Produzido pelos autores (2023)

A questdo trata do uso de estratégias discursivas, utilizadas na constru¢do de sentido.
Dessa forma, o aluno deve observar atentamente as falas dos personagens. O primeiro apresenta
uma variante diferente da utilizada pelo personagem que estd sentado no sofa. Também ¢
possivel perceber que o segundo faz uso da norma culta, fato que pode ser atribuido a dedicagao
dos estudos e da leitura, ja que esse personagem tem em suas maos um livro € no momento
parece dedicar-se a ela.

Ao longo do dialogo entre eles evidencia uma certa irritabilidade, ha uma quebra de
expectativa apresentada no ultimo quadrinho, proporcionando a mudanga de comportamento
do primeiro personagem, resultando no emprego da lingua padrao.

Assim, a alternativa correta ¢ a alternativa C, ja que o humor ¢ enfatizado pela mudanca
no modo de falar do personagem, que de acordo com a norma culta faz uso do pronome obliquo
me de forma equivocada. A alternativa A ndo pode ser considerada como correta porque no
ultimo quadrinho o personagem faz uso da norma padrdo. O mesmo ocorre na alternativa B,
durante a sua fala ele faz uso de outra variante. A alternativa D afirma que o humor é provocado
pelo fato de os dois personagens usarem diferentes variagdes, no entanto, essa afirmacdo nao ¢

confirmada, o que ¢ apresentado como algo surpreendente ¢ o fato de o personagem depois de
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fazer o uso inadequado do pronome obliquo, empregéa-lo conforme a prescri¢do da gramatica

normativa.

Questiao — 4
FIGURA 30 — Tirinha escolhida pelos falantes

Qual gramatica é tratada pelos falantes:

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

Para responder a questdo o aluno deve levar em consideragdo que nesse contexto de fala,
apresentado na tirinha de Laerte, uma gramatica se sobrepde. Perceber que na tirinha ha dois
personagens, ambos tentam se comunicar. No entanto, usam variedade linguistica diferente, o
primeiro personagem faz uso da linguagem sem demonstrar preocupagdo em relacdo a sua
escolha vocabular, ja o segundo faz uso da lingua com respeito as normas gramaticais.

Assim, evidencia que um dos personagens elege uma norma, colocando-a como unica
forma aceitavel durante a conversagao, por isso corrige o seu interlocutor. No ultimo quadrinho,
o0 primeiro personagem se irrita durante o didlogo e, por causa disso, faz uso da mesma variagao
linguistica do outro personagem.

Com base nessa analise o aluno conseguird marcar a op¢ao correta. Consideramos
correta a alternativa D ja que no final do didlogo, os dois usam na situacdo comunicativa a

norma padrdo. Dessa forma, anulando as outras opgdes.
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Questiao — 5

FIGURA 31 — Tirinha: linguagem verbal e ndo verbal

Em relagao a imagem construida a partir da tirinha, marque V para verdadeiro
e F para as falsas.

TSR

Lasria/Aserve A5 o

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

A questdo exige que o aluno observe atentamente os recursos multimodais e linguisticos
apresentados na tirinha de Laerte, que reconhega o tipo de linguagem utilizada pelo emissor.
Além disso, o aluno deve examinar o perfil do usuario da lingua, verificar como ele se comporta
na situa¢do, como ocorre a interagao, o que ele recomenda sobre o uso da linguagem.

A sequenciagdo das respostas € a alternativa C, o que pode facilmente ser compreendido

pela associacdo da linguagem verbal e ndo verbal.



111

Questio — 6

FIGURA 32 — Fragmento: Felicidade clandestina

Em: "Ndo me mandou entrar’, hd a o emprego de
e, e e
No dia seguinte fui a casa da filha do dono da livraria [ ]. Ndo me mandou entrar. Olhando bem para

meus olhos, disse-me que havia emprestado o livro a outra memina, e que eu voltasse no dia seguinte para
busca-lo. [...] dessa vez nem cai; gmava-me a promessa do livro, o dia seguinte vina, os dias seguintes
seriam mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo me esperava, andei pulando pelas ruas como
sempre e ndo cai nenhuma vez.

LISPECTOR. Clarnice. Felicidade clandestina. Rio de Janewro: Rocco, 1998, p. 9.
https:/fwww atividadegratis.com/2022/03/interpretacao-de-texto-tirinha-e html

A 3 proclise.

&ncl d) nenhuma das alternativas estio
. 9 ise. . corretas.

Fonte: Produzido pelos autores (2023)

Nesta questdo trabalhamos um fragmento retirado do conto “Felicidade clandestina”, da
autora Ucraniana Clarice Lispector, escrito em 1971. No trecho lido, a narradora personagem
expoe o desejo de conseguir emprestado o livro literario, Reinagdes de Narizinho, escrito por
Monteiro Lobato.

Na narrativa a menina nao demonstra condi¢gdes de adquiri-lo, por isso pede emprestado
a uma garota, que aparentemente possuia melhores condigdes econdmicas, ja que seu pai era
dono de uma livraria. Porém, a dona do livro brinca com os sentimentos da narradora-
personagem, fazendo-a ir varias vezes em vao em sua casa, diante da falsa promessa de que iria
entregé-lo.

A questdo exige a compreensdo do aluno para o emprego do pronome obliquo em
conformidade com sua posi¢do. Para isso, o aluno deve ler o trecho “ndo me mandou entrar”, e
identificar o emprego do pronome obliquo 4tono. Considerar que o texto € um conto, narrado
em primeira pessoa € por isso apresenta tragos da oralidade, ndo segue as normas prescritas pela
gramatica normativa. Com base nisso, Lima (2001, p.543 afirma “[...] a posi¢cao normal dos

pronomes atonos € depois do verbo (énclise).”
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No entanto, por se tratar de um texto literario Bechara (2010, p. 474), em sua Gramatica

escolar da lingua portuguesa, alerta sobre o uso do pronome atono.

Aparece em texto literario quando ndo se quer quebrar a corrente continua do
pensamento, como se fora verdadeira linguagem eco, patente neste exemplo
de Manuel Bandeira: “Li-o (o discurso de posse de Valéry) e me senti, ai de
mim, na maior depressdo moral. Me senti como desamparado.” Bechara
(2010, p. 474).

A partir dessa analise consideramos como alternativa correta a opg¢do A. Isso ocorre
porque o pronome atono ‘me’ esta posicionado antes do verbo.

Dessa forma anula a alternativa B, se fosse mesoclise o pronome deveria estar no meio
do verbo. A alternativa C esté incorreta, pois na oragao analisada o pronome ‘me” deveria vir

posicionado depois do verbo, conforme nos alerta Lima.

Questiao — 7
FIGURA 33 — Colocagao pronominal

O amor pelo mundo me esperava”. A proclise aplicada esta em desacordo com
as regras gramaticais, pois

e .~ AN |
No dia seguinte fin 4 casa da filha do dono da livraria [_]. Nio me mandou entrar. Olhando bem para

meus olhos, disse-me que havia emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse no dia seguinte para

busca-lo. [...] dessa vez nem cai; guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte vira, os dias seguintes

seriam mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo me esperava, andei pulando pelas ruas como
sempre e nio cai nenhuma vez.

LISPECTOR. Clance. Felicidade clandestina. Fio de Janeiro: Rocco, 1998. p. 9.

https:/farww atividadegratis. com/2022/03/interpretacao-de-texto-tirinha-e html

l b) o pronome obliquo dtono vemn antes do
A a) nao ha uma palavra atrativa. vlrbz R

S

. €) o verbo esté flexionado para o futuro do O uﬁUICIG"uurL‘hSOELaé[upCIG"lul]

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

De acordo com o fragmento retirado do conto “Felicidade clandestina”, da autora
Clarice Lispector, o aluno deve atentar-se para o emprego do pronome obliquo me’ e verificar

se ele esta de acordo ou em desacordo com as regras estabelecidas pela gramatica normativa.
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Consideramos como resposta correta a alternativa A. Sendo assim, a op¢ao B ¢ incorreta, pois
ndo basta vir antes do verbo é necessario o emprego de uma palavra atrativa, ou seja, de valor
negativo. A alternativa C ¢ incorreta pois o verbo esta flexionado no pretérito imperfeito no
modo indicativo. Lima em sua Gramdtica normativa da lingua portuguesa (2001, p. 545)
afirma “[...] € obrigatoria a proclise nas oragdes negativas ndo, nem, nunca, ninguém, nenhum,
nada, jamais, etc. desde que nao haja pausa entre o verbo e as palavras de negacdo.” Segundo
Pasquale & Ulisses (2008, 548) declaram “[...] em inicio de frase a proclise € tipica da lingua

brasileira e ¢ usada na escrita quando se pretende reproduzir a lingua falada.”

Questio -8

FIGURA 34 — Func¢ao do pronome obliquo

Em: "Dé-me um museu e eu o encherei". O termo destacado funciona como:

,‘, a) artigo. O I ’ b) pronome obliquo.

. c) adjetivo. O nAdicor'erespostair[opciora

Fonte: Produzido pelos autores (2023)

Essa questdo esta centrada no reconhecimento e classificagdo do pronome obliquo ‘o’,
inserido em um cartaz. Consideramos importante, trabalhar uma questdo voltada para a
metalinguagem, com o intuito de que o aluno reflita se o termo analisado funciona como artigo
ou pronome obliquo.

Para o aluno marcar a resposta correta ele precisa acionar os conhecimentos adquiridos
durante a realizagdo da oficina 2. Consideramos correta a alternativa B ja que o pronome foi
empregado em substituicdo a um substantivo. Voltando aos conceitos estudados, ndo podera

ser marcado como correta a alternativa A, pois o pronome ‘0’ ndo acompanha um substantivo
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e sim outra classe gramatical: verbo, a letra C também € incorreta ja que o pronome nio exerce

a fun¢do de adjetivo, ou seja, nao foi empregado para atribuir caracteristicas.

Questio -9
FIGURA 35 — Termo anaforico

T —— [,

Em: "Dé-me um museu e eu o encherei". O termo destacado é anafdrico, qual
palavra recupera mencionada anteriormente.

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

A questao trabalhada apresenta um pronome anaforico, utilizado para fazer referéncia
a um termo apresentado anteriormente. O aluno precisa compreender que o pronome obliquo
atono ‘o’ cumpre essa fungdo nesse contexto. Entdo ele necessita identificar a qual palavra o
pronome ‘0’ retoma. Consideramos correta a alternativa A. As outras op¢des sdo incorretas ja
que o pronome obliquo ndo retoma as palavras apresentadas: livro, op¢ao B, oca, opcao C e
visitantes, op¢ao D. Os termos ‘foricos’ contribuem para a clareza referencial, Antunes (2014,

p-138), afirma:

Ou como foricos, isto é, como expressoes que referem outros “individuos ou
objetos; em geral, esses pronomes funcionam como retomadas de referéncias
anteriores (as anaforas, em geral, presentes em todos os nossos textos) ou
como antecipagdes de referéncias que ainda vamos fazer (as cataforas,
também presentes em nossos textos, embora, em geral, com menor frequéncia
que as anaforas).
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Dessa forma, enfatiza a importincia desses pronomes, a partir de sua referéncia como elemento
de coesdo textual, tanto de palavras que ja apareceram no texto, quanto a palavras que ainda seréo

mencionadas.

Questio — 10

FIGURA 36 — Colocagéo pronominal

Em: "Jamais teria me separado de vocé!" Nesse enunciado a proclise ocorreu
antes de:

T |

Caco Galhardo

(Folhe de 5. Paule, 23/11/2011.)

a) um pronome relativo, usado para fazer a =i -
‘ b) um adwérbio com valor negativo.
retomada de uma palavra.

1 - — — e ——

c) uma palavra com sentido interrogativo. O . d) uma palavra usada para nomear objetos. O

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

Com o intuito de responder essa questdo, o aluno deve reconhecer o efeito de sentido
estabelecido pelo emprego da palavra jamais, observar que ela possui sentido negativo,
reforcamos durante as oficinas que a proclise na perspectiva normativa ocorre antes de
advérbio. Consideramos a alternativa B correta, os alunos devem assimilar que a proclise ocorre
com advérbios e pronomes indefinidos sem pausa. (LIMA, 2011). A opcdo A nio € correta pois
a palavra jamais ndo retoma nenhuma palavra, a op¢do C ndo € correta pois ndo tem valor
interrogativo, a op¢ao D ndo pode ser considerada correta porque a palavra jamais ndo cumpre

a fun¢do de nomear os seres.
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Questiao — 11

FIGURA 37 — Pronome obliquo — elemento de coesao

e =

No fragmento lido, o pronome pessoal ela, utilizado no titulo da crénica refere-
sea

Ainda me lembro do dia em que ela chegou 14 em casa. Tio pequenininha uma festa. Botamos ela num quartinho
dos fundos. Nosso filho - naquele tempo 56 tinhamos o mais velho - ficou maravilhado com ela. Era um custo tird-lo da
frente dela para dormir.

Combinamos que ele 56 poderia ir para o quarto dos fundos depois de fazer todas as ligdes.

- certo. certo.

Eu nio ligava muito para ela. 56 para ver um futebol ou politica. Naquele tempo, tinha politica. Minha mulher

também nio via muito. Um programa humoristico, de vez em quando. Noites Cariocas... lembra de Noites Cariocas?
- Lembro vagarosamente. O senhor vai querer mais alguma coisa?
Luis Fernando Verissimo. O nariz & outras cronicas. 11 ed. Sdo Paulo: Atica, 2003, p.26

‘ a. a mae do garoto.

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

A cronica, ‘Ela’, de Luis Fernando Verissimo, apresenta a vida de uma familia que tem
a sua rotina alterada com a chegada de uma grande novidade. Ao longo do texto ¢ utilizado o
pronome ‘ela’, para referir-se a essa questdo. O texto € narrado em primeira pessoa e durante a
narrativa o narrador-personagem vai dando pistas sobre qual objeto ele esta se referindo.

Nessa perspectiva, a questdo trata dos recursos linguisticos usados no texto, para
respondé-la o aluno precisa entender o sentido global do fragmento analisado, assim ele ira
constatar que o termo ‘ela’ durante a narrativa foi empregado para se referir a um objeto e ndo
a uma pessoa, ja que a partir do momento de sua chegada, torna-se um evento extraordinario
para os personagens.

Além disso, o aluno deve levar em consideragdo que o pronome pessoal do caso reto,
nessa narrativa foi utilizado como termo referencial. Baseando-se na concepg¢ao do ensino da

lingua defendido por Antunes (2014, p. 137)

Os pronomes, como outros sintagmas nominais, tém uma fungio
eminentemente referencial, no sentido de que servem a necessidade do falante
de indicar a que pessoas ou coisas estd se referindo em seus textos. Dessa
forma, t€ém um teor claramente contextual e pragmatico, pois, do lado do
falante, somente em cada evento, pode ser tomada a decis@o acertada pela
escola desta ou daquela forma; do lado do ouvinte, também, somente no
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contexto de cada situagdo, € que se pode saber para onde remeter a referéncia
aum “ele”, aum “ela”, por exemplo.

\

Com vista a informacdo apresentada por Antunes, consideramos como correta a
alternativa C, pois televisdo ¢ o referente utilizado para se reportar ao pronome ela. Assim, as

demais alternativas sdao anuladas.

Questiao — 12
FIGURA 38 — Norma padrao

e = ol T eese——
“... Botamos ela num quartinho dos fundos. No registro padrao a oragao poderia
ser escrita

— BT — ~ =

12. No trecho: “Tdo pequenininha uma festa. Botamos ela num quartinho dos fundos.

Que outra forma poderia ser empregada a expressdo destacada no registro culto?

‘ a) Téo pequenininha uma festa, a botamos b) Téo pequeninha uma festa, botamos a
num quartinho aos fundos. num quartinho aos fundos.
|

Adicione resposta 3 (opcional) El Adicione resposta 4 (opcional) E

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

A questdo exige que o aluno verifique o uso da norma padrao. No texto analisado os
personagens fazem uso da linguagem informal, seguindo alguns desvios em relacao ao emprego
da norma padrdao. No entanto, com essa atividade esperamos que seguindo a perspectiva
normativa o aluno compreenda qual € o mais aceito em uma situagdo comunicativa.

Consideramos como correta a alternativa B, visto que apresenta uma construgdo
coerente apresentando o pronome obliquo ‘a’ depois do verbo, pois esse foi utilizado para
recuperar o sentido produzido pelo emprego do pronome ela, o qual faz referéncia ao
substantivo televisdo. Lima (2011) determina “[...] as formas o, a, 0s, as empregam-se em
substitui¢do a um substantivo que, sem vir precedido de preposi¢cdo, completa o regime de

verbo.
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Questiao — 13
FIGURA 39 — Coesdo entre as partes do texto

e T, TN . [ Ve
Qual a sequéncia correta?

B i s

13. Ao ver Pandora, Epimeteu esqueceu-( ) que Prometeu havia

| e aceitou-( ) de bracos abertos.

Fonte: Produzido pelos autores (2023).

Essa questdo exige que o aluno ao ler o texto, perceba a importancia dos pronomes

obliquos como referenciagdo, seja de quem se fala ou de que se fala. Segundo Antunes (2014,
p.136), “[...] a fungdo (textual e contextual) dos pronomes se situa no campo da referenciagao,
quer dizer, tem a ver com a atividade do locutor de indicar ao(s) interlocutores(s), com a clareza
que lhe pareca necessaria, o individuo ou a coisa de quem ou de que esta falando.”
Com o intuito de responder a questdo, o aluno deve atentar-se nas regras estudadas, “[...] as
formas lhe, lhes representam substantivos regidos das preposi¢des a ou para” (Lima, 2011, p.
158). No que concerne ao emprego do pronome obliquo se “[...] as formas se e si dizem-se
reflexivas, porque s6 se podem usar em relagdo ao sujeito do verbo” (Lima, 2011, p. 158).
Consideramos correta a alternativa C, dessa forma as outras opgdes ndo podem ser consideras
corretas.

A atividade foi bem-sucedida, os alunos estavam participativos, conseguiram responder
as atividades e demonstraram comprometimento em relagdo a aplicagdo do quiz. Em relacdo ao
nosso primeiro objetivo: reconhecer a fungdao dos pronomes para a constru¢dao de sentido nas
diferentes situagdes comunicativas; acreditamos alcanga-lo, visto que a maioria ja consegue
identificar quando o pronome funciona como sujeito ou como complemento, embora
reconhecemos que em relagdo ao emprego dos pronomes obliquos como complemento, esse

conteudo pode ser trabalhado um pouco mais. Em relagdo ao segundo objetivo: conhecer as
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regras gramaticais de uso dos pronomes na Lingua Portuguesa, percebemos que boa parte das
regras foram assimiladas, lembramos que selecionamos as que consideramos mais importantes
e de acordo com a série trabalhada. No que concerne ao nosso terceiro objetivo: analisar o papel
dos pronomes obliquos como complementos verbais, na perspectiva normativa, ainda ha um
caminho a ser alcangado. Porém, em relacdo a gramdtica de uso, ou seja, internalizada
verificamos que os alunos fazem uso de algumas regras as quais aprenderam, e as utilizam em
situagoes de fala. Travaglia (2009) nos alerta que ao empregar a gramatica internalizada, esse
fato ndo pode ser considerado como um erro linguistico, somente inadequacao da variante
utilizada em contexto de interacao.

No que tange ao nosso quarto objetivo: identificar a classificagdo dos pronomes
obliquos como complemento verbal compreendendo sua utilizagdo, boa parte consegue
identifica-los, classifica-los em proclise, mesoclise e énclise. No entanto, em relagdo ao uso das

convengdes gramaticais estabelecidas ainda demonstram inadequagdes.

Reaplicacao do questionario

Como foi proposto uma comparagdo entre o conhecimento inicial e final adquirido apos
a realizacdo das oficinas, reconsideramos para analise as respostas apresentadas pelos alunos,
para esse fim reaplicamos o0 mesmo questionario. Assim, segue um quadro comparativo em
relagdo a primeira pergunta mantendo a resposta inicial e a segunda resposta coletada apos a

aplicagao.

QUADRO 17 — Reaplicagao do questionario (questao 1)

Questao 1 — O que ¢ gramatica para voce?

Alunos Resp. questionario 1 | Alunos Resp. questionario 2
1-2-10-16-17 Gramatica ¢ um | 1. Modificou Gramdtica ¢ uma
conjunto de regras forma de melhorar a
para se aprender e nossa lingua
entender um idioma. portuguesa.
2. Manteve

10. Ampliou a sua | Um conjunto de
resposta. regras, normas e

caracteristicas  que
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formam os diversos
tipos de linguagem

de cada idioma.

16. alterou a | Gramatica ¢ falar
resposta. correto,  conversar
correto.
17. Manteve
3-11-12-14-15- | Forma correta de | 3. manteve
20 falar, escrever as

palavras, saber usar
0s pontos que tem

que usar.

11. Modificou

Gramatica para mim
sdo as normas e
regras da lingua

portuguesa.

12. Modificou

Uma matéria
importante para a
vida, e futuramente
veremos o resultado

de todas essas aulas.

14. Modificou

Gramatica sdo as

normas da lingua

portuguesa

15. Modificou

E um conjunto de
regras usadas para
falar o portugués

correto.

20. Manteve

4-7-8-13-18-19

A gramatica é uma
matéria a qual ensina

o aluno a forma

4. Modificou

Gramatica ¢ um
conjunto de regras da
lingua  portuguesa

falada ou escrita.
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correta de que se

deve escrever e falar

7. Modificou Sado regras seguidas

corretamente na
gramatica.
8. Manteve e | Gramatica ¢ uma

reconheceu a sua | matéria importante

importancia. para mim.

13. Manteve.

18.  Ampliou a | As regras da lingua

resposta. portuguesa e também
uma matéria
importante.

19. Modificou Regras que ajudam

na compreensdao de

matéria de portugués,
forma correta do

portugués, € um

textos.

5-9 A lingua portuguesa | 5. Modificou Gramatica ¢ o que
acompanha a
sociedade.

9. Modificou E uma forma de
corregdo da lingua
portuguesa.

6 Estd presente na | 6. Modificou Seria a linguagem

portuguesa, facilita a
compreensao da

lingua.

livro.

Fonte: Produzido pelos autores (2024)

No quadro a seguir incluimos as respostas dos alunos referentes a questdo 10, para
melhor entendimento desmembramos as respostas em dois quadros. O primeiro relacionado aos
conteudos que os alunos consideram ter mais facilidade e o segundo quadro com os nomes dos

conteudos que os alunos apresentam ter maior dificuldade.
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QUADRO 18 — Reaplicagdo do questionario (questdes consideradas faceis)

Questdo 10 — Em relagdo a andlise linguistica, qual conteudo vocé tem mais facilidade?

Alunos Resp. questionario 1 | alunos Resp. questionario 2
1 Linguagem mista 1. Modificou Eu sempre tive
dificuldade em
verbos e em
pronomes.
2 Pronome pessoal 2. Modificou Adjetivo
3-5-6 Interpretacao de 3. Modificou Verbo, substantivo e
texto adjetivo.
5. Modificou pronome
6. Manteve
4-17 Tipos de linguagem | 4. Modificou Pronomes de
tratamento
7. manteve
8-11-15-17 Pronomes 8. Manteve
11. Manteve
15. Mudou Verbo
17. Manteve
9 Identificar o sujeito. | 9. Mudou Pronomes e verbos
10 artigo 10. manteve
12-13 Verbos e ortografia | 12. alterou Verbos e demais
contetdos.
13. Manteve
14-18-20 Figuras de 14. Modificou Tenho dificuldades
linguagem em pronomes.
18. Manteve
20. Manteve.
16 Reportagem 16. Modificou gramatica
19 Verbo e sujeito 19 Manteve

Fonte: Produzido pelos autores (2024)
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Nesse segundo diagndstico foi possivel ver que os alunos ampliaram o conceito que
tinham inicial sobre o termo gramatica, assim os alunos Al, A11, A12, A14, A15, A4, A7, A19,
A5, A9 e A6 apresentaram respostas diferentes das coletadas inicialmente. Dessa forma,
demonstrando maior compreensao sobre o termo e que foram acrescentadas outras informagoes.

Em contrapartida, constatamos que os alunos A2, A17, A3, A20, A8 e A13, mantiveram
as respostas apresentadas anteriormente. Em vista disso, constatamos que os alunos tiveram
pouca compreensao do conhecimento ensinado durante as oficinas. Por meio dessa observagao
percebemos pouco avanco.

Cabe aqui mencionarmos que o aluno A 10, conseguiu ampliar a sua resposta agregando
a ela novas informagdes. Assim, entendemos que apds a realizagdo das oficinas alguns alunos
puderam reavaliar e refletir sobre o conhecimento adquirido atentando para o seu entendimento
e importancia de se estudar gramatica.

Em relacdo a segunda parte da questdo 10, sobre as dificuldades dos alunos, colhemos

as seguintes respostas.

QUADRO 19 — Reaplicagdo do questiondrio (questdes consideradas dificeis)

Questdao 10 — Em relagao a analise linguistica, qual conteudo vocé tem mais dificuldade?
Alunos Resp. questionario 1 | Alunos Resp. questionario 2
1 Pronome e verbo 1. Manteve
2 Nao respondeu 2. Interpretagao
3. Classificar sujeito e | 3. Ampliou Sujeito composto e
predicado. pronome obliquo.
4 Achar a tese do 4.Manteve
texto.
5. Denotacgao e 5. Modificou Pronome
conotagdo
6. Pontuagdo 6. Manteve
7-8 Nao tenho 7. Modificou Pronomes
dificuldade
8. Manteve
9. Interpretagdo de 9. Modificou Pronomes e verbos.
texto e verbo




124

transitivo direto e
indireto.

10 Identificagdo de 10. Modificou Emprego de tempos
opinido em textos. verbais.

11 Predicativo do 11. Modificou Oragdes da lingua
sujeito. portuguesa

12 Predicativo do 12. Modificou Figuras de
sujeito e oragdes. linguagem

13 Verbo 13. Modificou Interpretagdo de

texto.
14 Pronome 14. Modificou Figuras de
linguagem.

15 Figuras de 15. Modificou Verbo de ligacao
linguagem.

16 Gramatica 16. Modificou verbo

17 Achar a tese. 17. Modificou Oragoes

18 Classificacdo do tipo | 18. Modificou Pronomes
de predicado

19 Pronome relativo e 19. Modificou Colocar virgula em
tipos de sujeito. uma redagao.

20 Interpretar uma 20. Manteve Interpretagdo de uma
pergunta muito pergunta complexa.
extensa.

Fonte: Produzido pelos autores (2024)

Em relacdo a segunda aplicagdo, sentimos os alunos mais cautelosos, alguns mantiveram

as suas respostas iniciais. Contudo, outros apresentaram suas dificuldades refletindo sobre os

ultimos conteudos estudados durante as aulas de Lingua Portuguesa. J& que esses também

estavam participando de aulas preparatdrias para as avaliacdes externas.

Em referéncia as questdes objetivas de 2 a 9, descrevemos aqui o resultado obtido. 2 -

“Em algum momento de sua vida escolar o seu professor(a) desenvolveu algum tipo de

atividade que incentivasse o uso da gramatica na sala de aula?” Com unanimidade, todos os
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alunos mantiveram a sua resposta inicial, ficando claro que os professores incentivaram e
fizeram uso da gramatica na sala de aula.

Em relagdo a questao 3 — “Vocé tem o habito de consultar algum tipo de material para
resolver exercicios de lingua portuguesa?”’, dos cinco alunos que disseram fazer uso da
gramatica quatro modificaram as suas respostas Al, A2, A5, A17 responderam que fazem uso
de sites, apenas o aluno A16 manteve a sua resposta inicial.

Dos quatro alunos que responderam fazer uso do livro didatico A3, A8, A13 ¢ AlS
apenas dois mantiveram a sua resposta inicial, sendo A13 e A18, os outros dois A3 e A8
responderam fazer uso da gramatica. Os alunos A4, A6, A7, A8, A9, A10, All, Al12, Al4,
Al5, A18, A19 E A20, inicialmente responderam fazer uso de sifes mantiveram as suas
respostas, os alunos A8 marcou duas respostas sifes e gramatica, ja o aluno A18 no segundo
questionario marcou livro e sites.

Na questdo 4 — “Vocé ja usou uma gramatica, seja ela, fisica ou online para consultar
uma davida em relacdo ao uso da Lingua Portuguesa?” Todos os alunos mantiveram a resposta
positiva, afirmando j4 terem feito uso da gramatica.

A respeito da questdo 5 — “Em qual local a gramadtica est4 presente?”” com excegdo do
aluno A7 que modificou a sua resposta para somente na escola, todos os outros mantiveram a
mesma resposta inicial, em todas as esferas da sociedade. Com a alteracao da resposta coletada
do aluno A7 acreditamos que de certa forma trabalhar a gramatica normativa e suas regras, de
certa forma, pesou em sua afirmagao.

Em relagdo a questdo 6 — “A gramatica ¢ importante na vida escolar?” todos os alunos
mantiveram a resposta que sim, com isso verificamos que eles perceberam que esse instrumento
pedagdgico e didatico contribui para o desenvolvimento cognitivo do ser humano e que deve
estar presente na formag¢ao académica do aluno.

Na questdo 7 — “Voceé acha que na gramatica cabe todas as formas de falar? inicialmente
8 alunos responderam negativamente Al, A2, A7, A9, A10, Al1, A12, A20. Apos a segunda
aplicagdo todos os alunos responderam que sim.

Em relacdo a questdo 8 — Ao serem questionados sobre considerar importante o aluno
possuir uma gramatica, as respostas continuaram exatamente iguais, Al, A2, A3, A4, A5, A6,
A8, A9, A10, Al11, Al12, A13, Al4, Al5, Al6, A17, A18, A19, A20 responderam que sim,
apenas A7 respondeu que ndo, mantendo também a sua resposta anterior.

Por ultimo, em relagdo a questdo 9 — “Vocé acha que a utilizagdo da gramatica facilita
a compreensdo da lingua materna?” nesta segunda aplicagdo todas as respostas foram

afirmativas, inclusive do aluno identificado como A19.
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Por fim, a reaplicagdo do questionario, foi fundamental para a nossa pesquisa, uma vez
que contribuiu para constatarmos a compreensdo dos alunos sobre a gramatica, seja ela
compéndio ou norma de ensino. Percebemos que alguns alunos mantiveram a resposta inicial,

porém outros conseguiram maior compreensao, apos a realizacao das oficinas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em retomada ao nosso principal objetivo: refletir sobre o modelo de gramatica
pedagogica, apontando possiveis usos no estudo da lingua, enfatizamos que foi muito valiosa a
leitura de vérios artigos, documentos e livros, os quais nos auxiliaram na compreensao desse
instrumento ¢ da forma como se ensina a lingua portuguesa no pais.

Desde o seu surgimento, no século V a. C., a gramatica tem sido compreendida como
importante material de conservacao e preservagao linguistica, a ela também cabe explicar o seu
funcionamento. Foi perceptivel que os modelos de gramaticas presentes atualmente seguem
estruturas semelhantes desde o seu advento na Grécia.

Entendemos que a gramadtica tem pouca circulacdo no ambiente escolar e quando tem ¢
atribuido somente aspectos da gramdtica normativa. E isso pode ser fruto de uma formacao que
pouco se discutiu ou mostrou a significancia desse instrumento pedagogico para a sociedade.
Acreditamos que esse fator pode estar relacionado com a formagdo académica dos futuros
professores. Haja vista que, mesmo com tantos estudos direcionados, muitos educadores atuam
no contexto escolar sem conhecé-los e sem acompanhar as inovagdes que vao surgindo por
meio de novas pesquisas, observacdes € investigagcdes.

Para a professora pesquisadora, foi um momento de grande descoberta, ter a
oportunidade de tragar um percurso das primeiras gramaticas escritas em Portugal datadas do
século XV até o século XXI. Perceber como a gramatica se consolidou e como importantes
gramaticos contribuiram por meio de seus estudos e dedicagdo para chegar nas gramaticas
atuais.

Sob essa 6tica, consideramos fundamental para a nossa pesquisa acompanhar e refletir
sobre os trés estdgios que perpassam o ensino de portugués no pais. Percebemos que essa
evolugdo ocorreu timidamente e envolveu desde o ensino bésico ao ensino superior. No decurso
de 1960 a 2000, o ensino de lingua portuguesa, vivenciou trés estdgios. Durante esse periodo
ocorreu a superagao de alguns obstaculos e foram enunciados novos rumos. Conforme
apresentado no segundo estagio, o texto comecou a ser trabalhado, mas de forma superficial.
Descobrimos que esses trés momentos foram decisivos para a consolidacdo de um
amadurecimento linguistico no pais.

Vimos que o processo de instrumentalizacdo da lingua em Portugal no século XVI, teve
inicio aproximadamente um ano apds a colonizagdo do Brasil. Auroux (2014) apontou dois
pilares do saber linguistico: a gramatica e o dicionario. Contribuindo para a fixacdo da norma

padrao. Compreendemos que no Brasil a gramatiza¢do adquiriu caracteristicas diferentes das
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existentes em Portugal, isso ocorreu devido a diversidade linguistica e diferentes filiagdes
doutrinarias.

Cabe mencionar que um momento de grande relevancia foi analisar o posicionamento
de alguns autores contemporaneos, como: Bechara (2014), Mateus (2014), (autora de
Gramatica portuguesa), Neves (2014), Perini (2014), Castilho (2014) e Azeredo (2014). Todos
presentes no IV Simpdsio Mundial de Estudos de Lingua Portuguesa (IV SIMELP), da
Universidade Federal, realizado na faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias
(UFG), de 2 a 5 de julho de 2013.

Ao analisar a BNCC e o Documento Curricular para Goias, verificamos que ambos
fazem referéncia a gramatica apenas como norma de ensino, ndo fazem meng¢do da gramatica
como instrumento linguistico. Vimos que em relagdo as praticas de linguagem: Leitura,
Oralidade, Produgao de Texto e Analise Linguistica/Semidtica ha na base um alinhamento com
o que ¢ apontado por Geraldi (1984).

A entrevista aplicada nos permitiu compreender a percepgao que os alunos t€m sobre a
gramatica livro e sobre o ensino que ¢ conduzido no ambito escolar. A sua aplicacdo em dois
momentos nos ajudou a verificar os avancos em relacdo a nossa pesquisa e também alguns
pontos de atencao.

Por meio das respostas dadas em relagdo a gramatica observamos que, de fato, os alunos
tinham algum conhecimento e as usavam com frequéncia, percebemos uma incoeréncia quando
propomos trabalhar com elas. Mas, isso para nds foi positivo, porque compreendemos que
chegamos ao resultado de que ndo sdo acessiveis aos alunos nem na escola tampouco no
ambiente familiar.

Em relagdo ao nosso segundo objetivo: propor um modelo de ensino de aspectos
gramaticais sob uma perspectiva condizente com o que determina os documentos oficiais sobre
o ensino de lingua portuguesa na educacao basica. Elegemos a proposta de ensino sugerida por
Travaglia (2009), propomos em formato de oficina, no total 8, focalizar o ensino de Lingua
Portuguesa sendo fundamentado na gramatica de uso, gramatica reflexiva, gramatica teorica e
gramatica normativa.

Consideramos satisfatdrio ouvir os alunos, observar o que eles j& sabem sobre a lingua,
respeitar o que eles conhecem, possibilitar uma reflexdo sobre os aspectos linguisticos,
apresentar teorias sobre seu funcionamento e, por ultimo, apds esse caminho apresenta-los as
normas prescritas na gramatica normativa.

Dessa forma, notamos um ensino mais acessivel aos alunos, permitindo a sua

participacao e interacdo. Ficou claro que ao trabalhar com as regras presentes na gramatica
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normativa, compete ao professor uma certa cautela para ndo gerar comportamentos
inadequados.

Como terceiro objetivo, destacamos: estabelecer didlogo entre o ensino da gramatica e
novas tecnologias. Comprovamos que a escola as vezes se preocupa € investe em recursos
materiais, presenca de bons equipamentos, infernet acessivel, com boa conexao. Nao que isso
ndo seja importante, mas se esquece de investir na capacitacdo do profissional e na formacao
tecnologica desse aluno no ambiente escolar. Estes aspectos deveriam ser mais alinhados
conforme apontado pela BNCC.

Durante o desenvolvimento das oficinas com a utilizagdo dos Chromebooks,
certificamos que parte dos alunos ndo sabem utilizd-lo para a producdo de trabalhos e
apresentam dificuldades também na realizagdo de pesquisas. Isso pode ser resultado da forma
que esta sendo utilizado no contexto escolar, somente para responder atividades postadas nas
plataformas.

Por fim, acreditamos que essa pesquisa contribuiu significativamente para o
amadurecimento dos alunos em relagdo ao ensino de gramdtica, j& que despertou o
protagonismo juvenil dos alunos participes. Ressaltamos que, esse trabalho pode auxiliar outros
professores a enfrentarem o desafio de ensiné-la, levando para o contexto escolar uma proposta
que ndo contemple apenas a gramatica normativa, mas que, focalize a0 mesmo tempo em seu
uso, reflexdo, teoria e normas'’.

Assim, na tentativa de cooperar para o ensino de gramadtica, consideramos que as
atividades apresentadas no Caderno do Aluno podem ser adaptadas para outro conteudo
gramatical que ndo seja, especificamente os pronomes. Em conformidade com os interesses e
necessidade de cada professor em consonancia com a sua realidade.

Por fim, esse trabalho serviu para despertar em nds outros interesses em relacdo a essa
linha de pesquisa, compreendemos que o professor deve sempre estar envolvido com os estudos

apontados por varios tedricos com o intuito de melhorar o ensino de lingua materna.

! Caso o professor tenha interesse em obter mais informacao, podera ser feita a busca na dissertagio.
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APENDICE - QUESTIONARIO

Caro(a) aluno(a), vocé esta recebendo um questionario com 10 questdes. Solicitamos a
sua colaboragdo para respondé-las na integra e com bastante atencdo. As informacdes coletadas
nesta pesquisa serdo organizadas e analisadas pela professora responsavel. As informagdes
fornecidas por vocé€ serdo de fundamental importancia para o desenvolvimento da nossa
pesquisa. Contamos com a sua colaboragao.

1. O que ¢ gramatica para vocé?

2. Em algum momento de sua vida escolar o seu/sua professor(a) desenvolveu algum tipo de
atividade que incentivasse o uso da gramatica na sala de aula?

() Sim ( )Nao

3. Vocé tem o hébito de consultar a gramatica para resolver exercicios de lingua portuguesa?

() Sim () Nio

4. Vocé, ja utilizou uma gramatica seja ela, fisica ou online para consultar uma davida em
relagdo ao uso da lingua portuguesa?

() Sim () Nao

5. Vocé acha que a gramatica esta presente somente:
() Somente na escola. () No ambiente familiar.

() No ambiente de trabalho. () Em todas as esferas da sociedade.

6. Qual papel vocé atribui a gramatica?

() Importante () Nao ¢ importante

7. Vocé acha que na gramatica cabe todas as formas de falar?

()Sim ( )Nio

8. Vocé considera importante o aluno ter uma gramatica?

() Sim () Nio
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9. Vocé acha que a utiliza¢ao da gramatica facilita a compreensdo da lingua?

( )Sim (  )Nao

10. Em relagdo a andlise linguistica, qual conteudo vocé tem mais facilidade e qual tem mais
dificuldade?

Facilidade:
Dificuldade:
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ANEXO A - Oficina 1

HISTORIA DA
GRAMATICA

Percurso de algumas gramaticagportuguesas e
brasileiras (1936 a 2010)

Primeira gramatica Portuguesa

vTitulo: Grammatica da lingoagem
portuguesa.

v'Primeira gramatica escrita em lingua
portuguesa.

v'Ano: 1536

v'Observar a escrita.

v'E possivel compreendé-la.

v'Dialogar sobre as figuras presentes
na capa.

v'Explicar para os alunos que nao
havia espacamento entre as
letras.

v'Verificar se € possivel
compreender algumas palavras.




Autor: Fernao Oliviera

v'"Nasceu em Aveiro (Portugal), em
1507.

v'Escreveu a primeira gramatica
em lingua portuguesa em 1536.

v'Faleceu por volta de 1581.
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¥ Titulo: Grammatica da lingua
portuguesa.

¥ Ano: 1540

¥ Autor: Joao de Barros

v Ha especulacoes de gue ele
nasceu em Viseu — Portugal,
por volta de 14986,

v Principais contribuicoes.

v Faleceu no ano del570.

v'Ler alguns fragmentos.

v'Perguntar aos alunos se é
possivel compreender algumas
palavras ou trechos.

v'Ao observar as duas
gramaticas tanto a de Fernao
Oliveira quanto a gramatica de
Joao de Barros ha

semelhancas?
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Autor: Joao de Barros

v'Ocupacéo: linguista, historiador, escritor.

v'Responsavel por normatizar a lingua
como era falada no seu tempo.

v'Divisao das capitanias hereditarias.

ARTE DE..GRAM
MATICA DALINGOX
- maisvfadanacoftado Beafil. . -

.Iun'r_].._ ,dntgﬁ{b‘J; f}‘“"' 44 Capanbia ds 7

v’ Titulo: Arte de gramatica da lingua

@a mais usada na costa do Brasil.

D 14 v'Ano: 1595

; v'Gramatica escrita em tupi pelo padre
José de Anchieta.

v'Por que ela foi escrita?

o Ordinario & da Prepofito geral
o e opaniiade LE SV,
" Em Coinbra per Avtoniode Mariz, 1595 :

Licenga.
V I pormandado de Sua Altezaeftes li-

urosde Grammatica& Dialogos com

poftos pelo Padre Iofeph de Anchie
ta Prouincial, que foy da Companhia de Iefu
no¢ftado do Brafil. Nenhia coufa tem con-
tranofla Sagrada Religiio, nem bons cuftu~
mes, antes muytas que feruirio muyto pera
melhorinftruigio dos Cathecumenos,& aug-
mentodanoua Chriftadade daquellaspartes,
& pera com mais facilidade & fuavidade fe
plantar & dilatar nellas noffa San&ta Fee-
Alen da fatisfagio & edificacio que ha por
todaaquellacofta dagrandevirtu:ilc, religiio
& exemplo do Autor de que fempre darey
teftemunho. Por honde me parece que {e
deuem deimprimir eftas {uas obras. Em Lise
boa, avinte gcinco deSeptembro, de mil &
quinhentos & nouenta & quatro, '

Auguftinho Ribeyro.

ARTE 1

DE GRAMMA-

TICA DA LINGVA MAIS

VSADA NA COSTA
Do BRASTIL

Feita pelo P. Jofeph de Anchieta Theo-
logo /) Prousncial que foy daCons-
pankiade UE s v, pas™
partes do Brafil, N

Dasletras.  Cap.I.

es ESTA lingoa do Brafil nio haf ),
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e til,0 qual ko he,m nan,n. ainda  na prond-
ciagio dittirao pouco, vi, I7,dinupa” ,rua’.

& Nio ha hia confoante continuada com ouvtra na
mefmadigio: excepto, mb. nds ng.ve Aimembir,
Ammonds, dimeéng.

§ Acrecentandolc algda particula depois da vltima

X % A
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LINGOA DO BRASIL? 3
foffre oconcurfoy maxime do,¢- §- vt decpidea
temo, Aimeéng meimo.

Mas o maisjvniuerlal vfo,maXime em verbos com-
poftos cown outros verbos, ou aduerbios, &c.he
tirarle a vitima conloante do primeiro verbo, vt
Acepide, Aipotdr, compolto, Acepid potdry di-
meéng, dicuib, compolto, dimeéncnib.

¢ Com Aduerbio.

& Acepidc cati, compolto, Acepiicati, Aimon:
bing. Memod". compofto, AimonbiMemod s
& ficin cateris confonantibus, b, m.n. r, vt fu=
pra, Apacatd. Acégatd. Apégari. Aid cari

g N omes com & propoficio, Pke

§ O melino concurfo e euita emnomes qiie tem o
acenta na penultiina, coma prepofigio, 2, que
?ucr dizer 10,08 quais perdem a vltuna vogal,ve

- rgraycala, é¢ipe, em cafa,

Efte, i. alpero, ainda que {e ache eltrito, e. vel, v
he o mefino: porque pella ditficuldade que ha na
pronunciagio delle 0 que mais {e enxerga, maXis

“me nosque nio fio naturacs, he, e vel v,vt Ocd=
aug:r, pro dcipe, dnga, dngeme, pro dngime,

Acepidc, cepidceme, Pro cepidcime.

Da Orthographia, ou Prgmigéfﬂg’éél
E ‘

P M. mnb. muitas vezes f¢ viio hiia por outra,’
R

Autor: Padre José de Anchieta

José de Anchieta foi um padre
jesuita espanhol que ingressou
na Companhia de Jesus no
Reino de Portugal, ficando ao
seu servicob e um dos
fundadores das cidades
brasileiras de Sao Paulo e do
Rio de Janeiro.
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GRAMMATICAL
PAR A TODP:-AS

AS LINGVAS

CONSTA DE TRES PARTES.

1. GRAMMATICA cxemplificada na Portuguchh , &
Latina.
.COPIA DE PALAVRAS exemplificada nas Laci-

»

masartificiocxper paracntider Lat I’

- cosmefes.

3. FRASE exemplificada na Latina , em quefe exercitis
as fyne: d & collecagiorh 2, €0 -

firaa 3. & 4. folba,

AVyTOR AMARO DE KOBOREDO
mataral de willa de Algefe.

Com as licengas neceflarsas:

Em Lisboa per Pedro CraesbeecK. Andoibig.

MOSTRADOR DA MATER|A

—DESTEMETHODO,DHPOSTAPERFA&
) tes, livros, & capitulos. :
N O prologo fe toca hiia fuaccinta apologia : em que lingua fe'de~
vem fceever as Grammaticas:que refpeitd ha'deter quem as faz,6d
quem as enfina: a importancia de (e eregir efcola da Materna: o mo=
- tivo,8& traga defta arce: como ficacd univerfalias condigges do difcipu «
fo:os effeitos,que fevio moftrando,

EX EMPLO.

PORTVGVES, E LATINO DA .GRA MMATICA;
Primeira partedo Methodo Grammatical para todas as linguas,
LIVRO, I- Daexplicagio compofitiva das partes da oragio Portu«

guéfa,& Latina- b d AL d ag.ie
Cap, 1. Das DeclinagSes dos Nomes, & feu genero, em que fe exercira
a concordia do Sultantivo, & Adjc&ivo. Arrificio neve. pig.l.
Cap,2.Das Prepofigées Portuguelas,& Latinas: Artificio breve,com o ufs
das Latinase pag 10
Cap 3. Do Verbo,& fuas Conjugacdes, em que fe exercita a concordia
do Nominativo ¢ o Vetbo pefloal. arrificio mevo,breve,&s facil.pag,13
Cap.4.Dos Preteritos,& Supinos : Segundo a difpofigio das Conju-
gagdes. Diver(o modo de fallar ni compoficao dos Verbose pag.i6
Cap.5.Da Compofi;ad Portuguela,& Latina correfpondentes, em que
eencerra a [yntaxe das outras artes, Novas regras achadas, ¢ moftradas
em ufo. b0 P3g47<
LIVR O II. Dos Nomes,& Verbos iregulares,& defedtivos Lati-
nos,& algiis Portuguefes correfpondentes« ‘ Pag-§4¢
Cap.1.Das irregulatidades das Declinagées, & parciculares adverten-
cias dellas. Trartafeo uecc(fario para faber ben declinar. Ppag-s4+
Cap. 2.De outros nomes irregulares Portuguces,8& Latinose Correfpor-
c er;:). 4 : ,,—.g.zg.
ap.3.D0s Comparativos,& Superlativos irregularess pag-6o-
Cape4.Dos Vcrbl:)s de &&’ivos.gzeincgul:m. 5 pag-6l-

Autor: Amaro Roberedo

Roberedo foi um importante gramatico portugués do século

v'Titulo: Methodo grammatical
v'Ano: 1619
v'Autor: Amaro de Roberedo

Mofirador:
ipaitesda Oragad exemplificadavia Lingua Larinsl  pag 64!
c.‘:,':."au confa Ef::}::mnfnih,— fen fim,materia, & parces, mét‘
Cap.1is Das citiquo partes da Oragadem commum. Do Nome,& (uas
3 &.&:enqn:mh o qué pertence 23 Nome em communi.Da Prepoficas. Do
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junges: A 865
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ids das regrasq pds fe fratedd. Pag-77¢
Seguefe a recopilagio defla primeira patte per artificio novo em hug
fabas
EXEMPLG:
LATINO DA COPIA DE PALAVRAS;
Seganda pacte do Methodo Grammatical para rodas as i
faoas fchs::lgu da lanua lingoarams £ lﬂx:;:‘;;
duaBpars s fermengas. Adviriefe eni fafianch o ficcell
. enlinax brevemente grammatica pelas 114 1. fencengas, & ouuo':;:
... vros. Declanafe o axdificiodos unieros , &notas intetlinizes, que
vio moftrando 4 ordem Grammatical, & figara Ellipfe 5 2 Deelina-

¢30,& Genero dos Nomes: Conjugagdo , & Preteritos dos Verbos
samargems P3g7I¢

EXEMPLG
LATINO. DA FRASE TERCEIRA PARY
do Methods Gran mMatical pa-;.E:’edzs aslinguas , :clhi:’o di:.f
tores claflicos. Ficd fendo fegiinda parte de Copia. Propoemic as

raizes,de que depende a Frake pelo buineis quitario,a quco Metho-
6 tem relpeico.

: -¥2e

€apaDealgia Frale particulas das regéncias dos P8
;"[t s nfold 1 Erafes genias dos calos, Tovafe P:sjig’l;l.
Capy

XVIl, natural da regiao de Algoso, distrito de Braganca.

E autor de:

v' Verdadeira Gramatica Latina para se bem saber em
breve tempo a qual - 1615
v’ Gramatica latina mais breve,

impressa em 1625;

Método gramatical para todas as linguas, - 1619,
v Regras de ortografia portuguesa, editadoem 1615. —
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Autor: Joao Joaquim Casimiro

METHODO v'Titulo: Methodo grammatical
GRAMMATICAL resumido da lingua portuguesa
DA LINGUA PORTUGUEZA. v'Autor: Jodo Joaquim Casimiro.

. v'/Ano: 1792
JoAO JOAQUIM
CASIMIRO,
u \—/
Autor: Amaro Roberedo

Roberedo foi um importante gramatico portugués do século

XVII, natural da regiao de Algoso, distrito de Braganca.

E autor de:

v" Verdadeira Gramatica Latina para se bem saber em
breve tempo a qual - 1615,

v’ Gramatica latina mais breve, impressa em 1625;
Método gramatical para todas as linguas, - 1619;

v" Regras de ortografia portuguesa, editado em 1615. -



SYLLABA,

I_] E hum fom perfeito , compofto de
huma 6 vogal, ¢ d’huma, ou
mais confoantes : .]unx‘.do tiver mais do
q w huma vogal, he quando alguma fe
faz 1].]Llhll y OU Izl ditongo : liquida he
perder a forga de vogal , ou valor; e
ditongo fad duas vogaes unidas em hu-
ma fo.
PALAVRAS

I_ E qualquer voz articulada , com-
pofta d'huma , ou mais- fyllabas ,
apra pard exprimir os penfamentos, das
quaes bem ordenedas refulta a Oragad.

Oragad.

E huma perfeita uniad de palavras,
que confta d'acgad, agente , ¢ pa-

te claro ; ou occulto.

Pe-
Tratarei das letras na primeira parte da O»-
dmgl fia
Das .':, labas na Profodia.

Periopo.

E hum fentido perfeito, e finali

ido com hum ponto , e deftes

unidos fe compoem os capitulos , e quale
qllL‘f obra.

Com 0s prcccilos da Grammatica ,
Arte de efcrever bem, e fallar correfta-
mente Iu tde

Grammatica tem quatro partes : E-
tymologia, Syntaxe , Frofodia, ¢ Or-
thografia.

ErymoLoera.
I_I E a parte, que enfina as proprie-
dades das palayras, e donde ca-
da huma fe deriva.
SYNTAXE
I l E a que enfina a refta comporis
as partes da oragal.
Prosopia,

I E a que enfina a pronunciar as

fyllabas com o feu devido accento,
Or=

ORTEOGR APTA

I_ E a parte, que enfima a efcrever

C(H(L'A'L'lﬂ\cﬂfc as pila\'ras com as
Jetras convenientes , e neceflarias {cgune
do a fua origem , e formagad.

ER-

l‘ll‘
PRSI YRR A R A
INTRODUCGAO.

A Ntes de fallar da materia , a que
we propuz , Explicarei alguns termos ,
que me parecem neccllarios para a ine
telligencia dos que pringipiad.

LEr, 8 EserevER

L Er he pronunciar qualquer dicgad,
que {6, ou feguida d’outras fe achar
efcripta; e eferever he figurar variog
caraleres, a que chamad letras. Defles
caralleres , ou letras e formad as fyl-
labas; das fyllabas as palavras ; das pa-
lavras as oragoens ; das oragocns os pe-
rmdor. dos periodos os capitulos; ¢
dos capitulos bum livio , ou qualquer
obra ou em proza, ou. em verfo.

LeTRa.

Ea Lon'puhcng..c de hum fom,
que fe nad péde dividir. ‘Tem tres
accidentes : Nome, Figura, e Valor,
SrL-




CAPLYE REY L

AT AJ nove as e'pecies de palad
é g vras , que fervem & oragad i

¢ Artigo , Nome , Pronome ,
ST Verbo , Particiio, Prepozigady
Adverbio , Conjungad , ¢ Interjeigad.

ArTIGO

H E huma parte , que determina a fi¢
gnificagad geral do nome, que fe¢ 1he
feguir : moltra os cafos ; numeros , e ged
begps. S‘d O. A.

A No-

145

FRUNOMBE

PRonome he o que fe poem em lu-
gar de nome. Os Pronomes fe divi-
dem em Relativos , Pofleflivos , ¢ Nume-
raes. {¢)

Relativo he o que relata outro nome
como Aquelle , . Aquellay Elle , Ella:
fa Interrogativos Oual, Quem, Oue,
& 1o plural Quaes , Quem , Que , ha-
Yenao pergunta.

Pofleflivo he o que fignifica a pol-

fe d'algoma coufa , como Mew , Mi-

nbay Tew, Tua; Sew , Swa. Numeral

he o que fignifica numero de contar,
como Hwmy Dous , Tres. i

0=

Sexta gramatica

v'Titulo: Epitome da Grammatica
v Ano: 1806
v'Autor: Antonio de Moraes Silva



146

Autor: Antonio de Moraes Silva

m Antonio de Moraes Silva nasceu no Rio de Janeiro no
ano de 1757, faleceu em Pernambucono dia 11 de abril
de 1824. formou-se bacharel de direito pela
universidade de coimbra.
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Sétima gramatica

i /‘.?QRI'E#- .‘ﬂ“
M v'Titulo: Arte da grammatica

. GRAMMATICA
PORTUGUEZA,
‘I.PQ:,’!BT‘:“D :w:noz.lzm:nucl g - portugueza.
) v'Ano: 1816

& N.u‘iﬂi Nn E % )
IGNACIO FELIZ&RDO FORTES,

Professer de Lingua [*na, -.Q

| S L 2t
| A e s

v'Autor: PE Ignacio
Felizardo Fortes

RIO DE JANEIRO.
NA JMPRESSAO REGIA.
1816.

y Cmﬂﬂm‘l?ldlm'»h‘m...
n‘ y ;£M7j‘{./‘,; P AR J’é?w}{(,' :
e > s .7 X

f
\

m Impressao régia - segundo o documento que
estabelecia a impressao Régia, uma junta formada
por trés autoridades era encarregada de examinar
0S papéis e livros que se mandasse publicar e
fiscalizar que nada se imprimisse contra a religiao o
governo e 0s bons costumes.
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de pronome

iInicao

Def
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Autor: Ignacio Felizardo Fortes

m Pe. Ignacio Felizardo Fortes

m Essa gramatica é primeira gramatica da lingua
portuguesa , impressa no Brasil, sendo escrita por
autor nascido no pais. Ela possui 48 paginas.

Autor: Felipe Franco Carneio

v'Apresenta a foto do
autor.




Nona gramatica

M. SAID ALK

GRAMATICA ELEMENTAR
DA LINGUA PORTUGUESA

s Gasms Kary

EDIGOES MELHORAMENTOS

INDICE

Apresentagao
Gramadlica

I Parte
FONETICA
I — SONS E LETRAS
Notagdes ortogrificas
Vogais € consoantes
DITONGOS .....coovivnnnrninreeinnnnn x
ACENTUAGAO FONETICA . ..............

II — ORTOGRAFIA

Regras de ortografia ....................
1 — Acentuagio gréfica ........ .
II — Emprégo de certas letras .....
Partigio das palavras no fim das linhas ..
O hifen . .
O apdstrofo ..

II Parte

MORFOLOGIA

I — CLASSIFICAGCAO E FLEXAO DAS PALAVRAS

SUBSTANTIVO
Nomes aumentativos ¢ diminutivos .

21
24

v'Titulo: gramatica elementar da

Lingua Portuguesa.
v'Ano: 1923
v'Autor: Manuel Said Ali

GENERO
Formagio do feminino .
Género pela significacio . . .
Género pela terminagiio .............
Nomes de duplo género .............
NUMERO SR R R
Formagiio do plural ... ... ...
Plural com alteragio da vogal témica
Plural dos nomes compostos
Nomes usados no plural ........
ARTIGO
ADJETTVO ::ivinsivios
Género dos adjeti
Plural dos adjetivos
GRAUS . terarsarassiens
Superlative intensivo ..............o.00
NUMERAIS .............._. &
Quantitativos indefinidos ..........
PRONOME e
Pronomes pessoais .........
Pronomes possessivos .
Pronomes demonstrativos ...
Pronomes relativos

Pronomes interrogativos ................
Pronomes indefinidos

VERBO ....... S
Conjugagdes . . SRS
Paradigmas dos verbos regulares .
Conjugagio dos verbos auxiliares .
Conjugacio cOMPOSIa - . ........c...o0
Verbos defectivos

Verbos impessoais .. ... :
Formas verbais derivadas ..
Conjugagio dos verbos ir

24
25
27
28
31

EREEE

62
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Participios irregulares i 20
Participios duplos ............ it . 81 CONCORDANCIA ... .. civeseaees 118
Verbos nocionais ¢ relacionais ........ ... ........, 83 Goncordincia do verbo comosu]euo‘ Caseasaassaeseas 118
Verbos transitivos e intransitivos 84 Concordincia do adjétivo com o substantivo ...... . 121
Voz ativa e voz passiva .................. 85 .
Vo R e s — 8 Lo AR A e 4
ADVERBIOG 5255 e T SRR 49 Crf?mﬂ dm"m"ﬁo “;mm AR 1;2;
Advérbios interrogatives ............ RS 0IOCHAD; 08 POTIOMIAN: REOION 15 vt i e eea
Advérbios terminados em -mente .. .. T N 89 FIGURAS DE SINTAXE .......... . 129
Advérbios de grau ou intensidade .................... 90 VICIOS DE LINGUAGEM .. ..o . 180
Gradaglio dos advérbios ...... .. ... . ... .. ... ... ... 90
o PONTUACEO :yonivanssnvansassass wayames oty sina-a A8k
PREPOSIGOES ...................... . ceeeee.. 92
CONJUNGOES oo s s e s e S AR E T .o
INTERJEIGOES ......civivianniniiananiainns e 97
1 — FORMACAO DE PALAVRAS
Duaﬁo e eieiieee. 98
criv @Dsu(le i 8
Derivagio prefixal ... ... ... ...l 100
Composigho o. o viveniensnssnnrrsinsiirenriiennaess 101
111 Parte
SINTAXE
A OFaEO «..caivavsinsnisasinsseisaiasisaassainasases 108
Terimos Primiiion .....c..c.ccianciiannaianaiinia A 105
Térmos integrantes € acessdrios ...... T |1/
Fungdes awributiva e predicativa ...................... 109
Térmos simples, compostos e determinados ............ 110
Periodo simples ¢ perfodo composto ..................0 112
Orages coordenadas ................oieiiiiiiiiilll, 113
Oragdes subordinadas ...... . . S R A SRR | | |
Oragdes desenvolvidas e redux: d:u drpvosavias: 117

Autor: Manuel Said Ali

Em 21 de outubro de 1861, nasceu o0
linguista brasileiro Manuel Said Al
Precursor dos estudos linguisticos no
Brasil, € um dos maiores nomes da
Linguistica Historica brasileira. Autor de
obras como Gramatica  Historica,
Versificacdo Portuguesa e Lexeologia do
Portugués Historico, Said Ali foi um
polimata que se dedicou a diversas areas
importantes para os cursos de Letras,
como Gramatica, Linguistica, Estilistica e
Filologia.
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Décima Gramatica

v'Titulo: Grammatica Portugueza
pelo Methodo Confuso

v'Ano: 1928

v’ Autor: Mendes Fradique
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Autor: Mendes Fradique

m Mendes Fradique € o pseuddnimo de José Madeira de Freitas, nascido em
Alfredo Chaves, ES, em 1893. llustrador, desenhista, chargista e escritor
devotado ao humor, Mendes Fradique era também médico, especialista
no tratamento da diabete, e residiu a maior parte de sua vida no Rio de
Janeiro. Sua estreia na imprensa carioca se deu na revista Rio llustrado,
onde atuou como editor de arte e desenhista-caricaturista. Colaborou
também na revista Dom Quixote, nos jornais cariocas O Jornal e Gazeta de
Noticias, e em O Estado do Parana, em Curitiba, e Folha da Noite, em Sao
Paulo. Em 1917 estreou em livro, Hypocratéa, coletanea de sonetos em
que fazia o perfil caricatural de seus colegas de faculdade. Seguiram-se
outros livros, dentre 0s quais se destacam seus grandes classicos Historia
do Brasil pelo método confuso, de 1920, e Gramatica portuguesa pelo
meétodo confuso, de 1927 Seu pseuddnimo € a inversao do nome
Fradique Mendes, célebre personagem do escritor portugués Eca de
Queirds. José Madeira de Freitas faleceu no Rio de Janeiro em 1944,
pouco antes de completar 51 anos.



154

Décima primeira gramatica
i F;x}aﬁildQ:Bechara

Proferer Trular ¢ Emétio 43 Universidade do Extado 8o Hic de Juncizo (uEs))

T v'Titulo: Gramatica Escolar da

Ciéncias de Lishoa

;f‘f‘*i",’""*‘““"fﬁ“f*mmw“ Lingua Portuguesa
' v'Ano: 1961
v'Autor: Evanildo Bechara
Gramatica
- Escolar

da Lingua
Portuguesa

2" edigio ampliada ¢ atualizada pelo novo Acordo Ostogrifico

A
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PRrREFACIO DA 1.% EDICAO

Entregamos aos colegas e 4 mocidade estudiosa de lingua portuguesa um
livro em que procuramos aliar a modernidade dos estudos de linguagem 3 ne-
cessidade que tém os alunos de um compéndio que os prepare adequadamente
para atender s exagéncias de cultura dos tempos atuais.

A anvidade do professor e o preparo dos alunos ji nio podem deixar para
amanhid os compromussos da competi¢io do mundo moderno. O livro hoje tem
de oferecer ao leitor o maior nimero de informagdes para que possa responder
a curiosidade do estudioso. Esconder as possiveis dificuldades do tema para
agradar o leitor & fazer-lhe um desservigo, com graves consequéncias. Portanto,
a Gramadtica Escolar da Lingua Portuguesa, com a parte expositiva ¢ seus inGmeros

exercicios, pretende cumprir este compromisso, sem desrespeitar os imperativos
da boa didatica.

m Se houver necessidade de aprofundar esse ou aquele
assunto, tem o leitor a sua disposi¢cao a Moderna Gramatica
Portuguesa, de nossa autoria. Esta Gramatica Escolar aa
Lingua Portuguesa destina-se a alunos das ultimas séries
do curso fundamental e todo o curso médio. Na elaboragao
do texto, contamos com a ajuda de muitas pessoas, entre
as quais cabe mencao especial aos professores Mauro
Ramos Coelho Neves, José Barbosa da Silva e Marcio
Gongalves Coelho; a este ultimo devemos ainda a confecgao
do levantamento Grafia certa de certas palavras e dos
Exercicios de compreensao e interpretagao, assuntos esses
sempre presentes em provas de nossa disciplina
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Autor: Evanildo Bechara

Essa gramatica possui 745 paginas, 32
capitulos, ¢ considerada a primeira
gramatica brasileira que contém
exercicios. No final de cada capitulo
ha uma serie de  atividades
relacionadas aos conteudos
apresentados.
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Evanildo Cavalcante Bechara nasceu no
recife (PE) em 26 de fevereiro de 1928.
ficou o6rfao de pai quando tinha
aproximadamente 12 anos. Apds o
ocorrido mudou-se para o rio de Janeiro.
Desde cedo mostrou vocacao para o
magistério. Cursou letras, na
modalidade neolatinas na faculdade
UERJ. Aos 15 anos conheceu o0
professor Manuel said ali, essa
experiéncia lhe possibilitou trilhar no
campo dos estudos linguisticos.

Décima segunda gramatica

GRAMATICA MINIMA
para o Dominio da Lingua Padrdo

v'Titulo: Graméatica minima para o
dominio da lingua portuguesa.

v'Ano: 2003

Anistiio Sidrez: Abren v'Autor: Antdnio Suarez Abreu



& muito tempo
pesquisadores e
professores de

lingua portuguesa vém
demenstrando uma
insatisfagao com as
deficiéncias da gramatica
normativa, apontando o
crescente desinteresse
dos alunos por este campo
do ensino. Dessa forma, as
maiores lacunas dizem
respeito a falta de
coeréncia interna, a sua
inadequagao as realidades
de nossa lingua hoje e &
mé formulagBo de normas

e definigdes.

Assim, apoiando-se nas
contribuigdes e evolugdes
dos estudos lingiisticos
dos Gtimos anos, Méario A.
Perini elabora uma nova
gramética e pretende com
iss0 suscitar a discussdo
sobre os fatos que se
observam num exame
critico da lingua portuguesa
atual, além da necessidade
de se repensar o ensino
de gramatica.

Nao é também objetivo
do Autor instituir uma nova

Décima terceira gramatica

Nota do Editor

Alguns leitores poderao achar que a linguagem desta Gramdlica se
afasta do padrio estrito usual neste tipo de livro. Assim, o Autor escreve te-
nho que reformular, e nao tenho de reformular, pode-se colocar dois constituintes, e
nao"podem-se colocar dois constituintes, e assim por diante. Isso foi feito de ca-
so pensado, com a preocupagdo de aproximar a linguagem da gramatica
do padrio atual brasileiro presente nos textos técnicos e jornalisticos de
nossa época.

Aqui, como sempre, manifesta-s¢ a preocupagao em reconhecer um
padrao existente nos 1extos escritos modernos, ao contrario de um padrao
(que para o Autor é ficticio) estabelecido pelas normas gramaticais.

Prefacio

insatisfacao com a qualidade das gramaticas vem de longe € atin-
ge todos os grupos interessados: lingtistas tedricos, especialistas
e professores de portugués, alunos e simples curiosos. Depois de
décadas apontando os defeitos da tradicao gramatical, cobra-se
insistentemente dos pesquisadores a elaboragdo de gramaiticas
mais adequadas.

Algumas tentativas ja foram feitas nesse sentido: mencionarei Back &

Matos, 1972; Macambira, 1982; ¢ Mateus et al., 1983. A presente Gramdtica
representa uma nova proposta, que espero seja melhor do que suas prede-
cessoras. A seguir, farei algumas consideracoes sobre as condigées do ensi-
no gramatical no Brasil, para situar este livro no contexto em que ele pre-
tende atuar.
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1 iy —

“ 1.3. OBJETIVOS DO ESTUDO DA

GRAMATICA o

1.3.1. Para que estudar
1’ gre_rpjtica?

Uma das mouvacoes que me le-
varam a escrever esta Gramatica for a
demanda por uma renovagio no en-
sino de gramitica portuguesa no pn-
meiro e segundo graus, demanda
manifestada com igual insisténcia
por prnl(w\()rrs e alunos. Por 1sso,

vou deter-me um pouco na discussio
de uma pergunta nio propriamente
gramatical, mas antes de cardter pe
dagogico:

<www.cplp.org>. Acesso em: 18 fev. 2008

Canhega as atividades e as iniciativas da Comunidade dos Paise:
| de Lingua Portuguesa (CPLP), criada em julbo de 1996, em Lisboa
Portugal, cujos principais objetvos sio "2 promegio e a difusdo di
lingua portuguesa”. Participaram da fundaclo da Comunidade o
sete paises husofonas: Angola, Brassl, Cabo Verde, Guine-Bissau, SB(
|| Tomé e Principe, Mogambique e Portugal. Em 2002, Timer Leste pas
¥ sou a integrar a CPLP,

-—‘
Apresentacao ‘
Cm—

32 ol 0 Pauks Siphune, 2006, 5 &3, ks Gramdica, 30 Puako: S<iptone, 300




os), & prossdia (es

das palavras)

sons caracteristicos de

s, cada ingua & capaz de prox

sinais grificos que

& mesma letra represents fonemas derentes (Como 3 letra g ¢

% por letras dderentes (como o fonema que as letras g e

sons. Essa

1 e grdstca)

representam em

constituerr

Atividade

Lesa em voz afta as palavras sbaowm e depois diga quantas letras e quantos fonemas cada uma delas possui

a) bora ¢} témeco g dgua | obsessdo
b} acesso ¢) distinguir h) quarte k) obcecado
c) arrastar f) querer i) banho 1) queijinho

2. Os fonemas da lingua portuguesa

Como ndo hd necessaramente correspondéncia entre as letras e os fonemas, fol criado um sistema
de simbolos em que a cada fonema corresponde apenas um sir 0. Esse sistena & o alfabeto fonético
m $ado no ensino de linguas para indicar a forma de pronunciar as palavras.

A lingua portuguesa do Brasil apresenta um conjunto de 33 fonemas, que podem ser identificados no
Quadro a seguir. A cada um deles corresponde um (nico simbolo escrito do alfabeto fonético, Por conven-
¢80, esses simbolos s80 colocados entre barras obliquas.

0 uso dos simbolos para transcricio fonolégica permite-nos perceber com clareza alguns pec
da relacdo entre fonemas e letras. Note, por exemplo, como o simbolo // figura na transcricao t

om representado pela letra ¢ em cara quanto pelas letras qu em guero,
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Décima quarta gramatica

” v" Titulo: Gramatica normativa
RochaLima da lingua portuguesa

v" Ano: 2010
v Autor: Rocha Lima

DA LINGUA

PORTUGUESA




LINGUAGEM

Em sentido amplo, pode-se entender por linguagem' qualquer pro-
cesso de comunicagio:

a) A mimica, usada pelos surdos-mudos e pelos estrangeiros que ndo
sabem a lingua de um pais.

b) O semaforo, sistema de sinais com que se dio avisos aos navios e
avides que se aproximam das costas ou dos aeroportos.

¢) A transmissdo de mensagens por meio de bandeiras ou espelhos
ao sol, empregada por marujos, escoteiros, etc.

Para a linguistica, porém, s6 apresenta interesse aquele tipo de lin-
guagem que se exterioriza pela palavra humana, fruto de uma atividade
mental superior e criadora.

H4 dois tipos de expressdo linguistica: a falada e a escrita.

v’ Esta gramatica passou por varias edi¢oes, teve a
sua publicacao inicial em 1957 no entanto, foi
retocada e acrescidas informacoes em relacao a
suas outras edicoes, contanto até 191 com
contribuigcoes do seu autor. Inclusive modificacoes
em relacao ao acordo ortografico firmado em
1990.
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Autor: Rocha Lima

v'Carlos Henrique da Rocha Lima
nasceu na antiga capital da
Republica, hoje cidade do Rio
de Janeiro, aos 22 de outubro
de 1915. Casou-se com maria
de Lourdes da RochaLima, teve
trés filhos e cinco netos.




Oficina -3
Qual pronome
aparece

repetida vezes
na cangao?
Qual sua

classificagdao?
.

vy

o)

4 I

Quais sdo o0s
pronomes
obliquos
presentes na
midsica?

o S

L

Eu, classifica
como
pronome
pessoal do

caso reto _
S
4
.

4 N

Mim, contigo
e me

- _/mn
v.

8 ™
Quais
pronomes
possessivos sao
mencionados
na cangao?

- j

D b

M =

': N
Meu e seus
. J

v o
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4 N

Qual & o dnico
pronome

pessoal
reciproco?

" v,

Lqﬁ

prpealy

"'.;.palaﬁl vn-:-E-I"'l

pode ser
classificada

COATID LT
pronome de
tratamento?

- Explique J

£Sim, porque™
grigina-se do
pronome de
tratamento
“Vossa

\ Mercg”

-
-

4 ™

O permo A
gente pode ser
caonsdiderado
LM promnome?
Explique

L v,

M=

.|"r Euma ™

locucdo
pronaminal
COM O MEesmao
valor do

,Erunnme “ﬁ_i.-"
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=7

4 \

Vock se refere a
gual pessoa do
discursa?

L. A

L

2* pessoa

r N

Complete o
VEIsSO

E quando =u

ndo te vejo

Eu penso em ...

\ o
8

-TT ,.

Voce

ot IR




' ™
Quando pode
ser usado o

pronome
contiga?

. S

7
" Quando for

6

¢ ™
Contigo
refere-se a
qual pessoa
do discursa?

. S

usadaa 2.*
pessoa do
singular tu no
processo de

||"Lr:'_-::m unbcan;ﬁn_?

Segunda
pessoa.

f,,
~
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ANEXO — Quadros 1 e 2

Quadro 1 — pronomes obliquos 4tonos

Singular Plural
Primeira pessoa | Me Nos
Segunda pessoa | Te Vos
Terceira pessoa | O, a, se, lhe | Os, as, se, lhes

Fonte: Pasquale e Ulisses (2008, p. 281)

Quadro 2 — pronomes obliquos tonicos

SINGULAR | PLURAL
Primeira pessoa | Mim Nos
Segunda pessoa | Ti Vos
Terceira pessoa Ele, ela, si Eles, elas, si

Fonte: Pasquale e Ulisses (2008, p. 282)

A COLOCACAO DOS PRONOMES PESSOAIS OBLIQUOS ATONOS"

Os pronomes pessoais obliquos atonos (me, te, se, o, a, lhe, nos, vos, se, os, as, lhes)
atuam basicamente como complementos verbais. Em relagdo aos verbos, podem assumir trés
posigdes:

a. proclise: o pronome surge antes do verbo.

Nao nos mostraram nada.

Nao me disseram nada.

b. énclise — o pronome surge depois do verbo.
Apresento-lhe meus cumprimentos.

Contaram-te tudo?

c. mesoclise — o pronome ¢ intercalado ao verbo, que deve estar no futuro do presente
ou no futuro do pretérito.

Mostra-lhe-ei meus escritos.

12 Consideramos, fundamental ao final dessa atividade que eles compartilhem com os alunos outras situagdes
encontradas, para a realizacao dessa atividade faremos uso novamente do Chromebook. A seguir consideramos as
regras retiradas da Gramatica da Lingua Portuguesa (PASQUALE & ULISSES, p. 547, 548 e 549, 2008)
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Falar-vos-iam a verdade?

Problematizar

Por muito tempo, perseguiam-se regras para orientar a colocacdo desses pronomes,
normalmente criada a partir de modelos da fala lusitana. Nos ultimos tempos, a discussao sobre
as regras de colocacdo pronominal tem sido substituida por procedimentos norteados pelo bom-
senso. Apresentamos a seguir algumas orientagdes basicas a esse respeito e salientamos que
nao se deve perder tempo com uma questao tao pouco relevante para o uso eficiente da lingua.

Nos entendemos que isso ndo define a competéncia linguistica do aluno. No entanto,
entendemos que ha um apre¢o em maior formalidade no emprego da lingua como ¢ cobrado em

concurso publico e em vestibulares.

Enclise

A énclise pode ser considerada a colocagdo basica do pronome, pois obedece a
sequéncia verbo-complemento. Na lingua culta, deve ser observada no inicio das frases:

Apresentaram-se varios projetos durante a sessao.

Contaram-me casos estranhissimos.

Parece-nos que o mais acertado seria retomar os programas de incentivo agricola.

A énclise ndo ocorre com as formas dos futuros do indicativo e do participio. Com os
futuros, quando nao ¢ possivel fazer a proclise, deve-se optar pela mesdclise, forma em desuso
no portugués do Brasil.

Dir-nos-20 o que fazer?

Entender-me-ia o estrangeiro?

Proclise

A proclise tende a ocorrer apos relativos, interrogativos e conjungdes subordinativas.
Também tende a ocorrer nas negagoes.

E a pessoa que nos orientou.

Quem te disse isso?

Gostaria de saber por que nos fizeram vir aqui.

Nada foi feito, embora se conhecessem as consequéncias da omissao.

Nao me falaram nada a respeito disso.

Nunca nos encontraremos novamente.
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Jamais se cumprimentam.

Em inicio de frase, a proclise ¢ tipica da lingua coloquial brasileira e ¢ usada na escrita
quando se pretende reproduzir a lingua falada.
Me faca um favor.

Nos falaram que era tudo mentira.

Com as locugdes verbais e tempos compostos, a tendéncia brasileira ¢ colocar o
pronome antes do verbo principal:
Vou lhe mostrar meus trabalhos.

Quero lhe mostrar meus trabalhos.

O pronome também pode surgir em outras posigdes. Observe:
Eu lhes estou mostrando meus trabalhos/Estou mostrando-lhes meus trabalhos.

Eu lhes quero mostrar meus trabalhos/Quero mostrar-lhes meus trabalhos.

O uso do hifen nos casos em que o pronome aparece em posi¢do intermediaria ¢é
considerado optativo:
Eu estou-lhes mostrando.

Fu estou lhes mostrando.

Na verdade, a primeira forma tende a representar a fala lusitana, que “encosta” o
pronome no verbo auxiliar. (“Eu estou-lhes...””), enquanto a segunda forma tende a representar

a fala brasileira, que “encosta” o pronome no verbo principal (“...lhes mostrando.”).

PASQUALE & ULISSES, p. 547, 548 e 549, 2008.

Anexo — Oficina 6

Na lingua culta, formal — falada ou escrita —, os pronomes pessoais nao devem ser

usados como complementos verbais. Frases como “Eu vi ele na rua”, “Encontrei ela na

29 <

praca”, “trouxeram eu até aqui”’, comuns na lingua oral cotidiana, ndo sao aceitas no padrao

formal da lingua. Na lingua culta, devem ser usados os pronomes obliquos correspondentes:

29 G

“Eu o vinarua”, “Encontrei-a na praca”, “trouxeram-me até aqui’.
b b

Regras com 0 pronome: vocé
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As formas vocé e vocés podem ser usadas no papel de pronomes pessoais do caso
reto (atuando como sujeito ou predicativo) ou no uso de pronomes pessoais do caso
obliquo (atuando como complementos verbais € nominais).

Vocé ja foi a Roma?

O mais indicado para o cargo ¢ vocé.
Vi vocé ontem na praga

Darei as respostas a voce.

Nunca houve nada entre mim e voceé.

Uso do pronome vocé com as formas obliquas o, a, os, as, lhe, lhes, se, si e consigo

Também se usam as formas obliquas o, a, os, as, lhes, se, si e consigo em
combinagdo com vocé, vocés (e outros pronomes de tratamento):
Vocé nao foi porque nao quis. Eu o havia avisado do encontro.
Ja lhe disse vérias vezes que vocé ndo deve insistir. Vocé so € capaz de pensar em si? Vocé

sO se preocupa consigo mesmo?

No padrao formal culto, ndo ocorre a mistura dos tratamentos tu e voc€, como ocorre com
frequéncia, no Brasil, na lingua oral cotidiana. No padrao formal, ndo ocorrem frases como:
Se vocé precisar vou te ajudar.

Em seu lugar, registram-se constru¢des com tratamento uniforme:

Se voceé precisar, vou ajuda-lo. (ou ajudar vocé).

Se (tu) precisares, vou te ajudar.

Pronome obliquo atono: lhe
Os pronomes o, a 0s € as atuam exclusivamente como objetos diretos; as formas

lhe e lhes como objetos indiretos. No padrdo culto formal, ndo ocorre “Eu lhe amo”.




