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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta uma investigacdo que analisa a participacdo de um
grupo de professoras do ensino fundamental, de uma escola da Rede Publica Municipal, situada no
municipio de ltuiutaba, Minas Gerais. A presente pesquisa teve como objetivo central analisar de que
forma as professoras trabalham na atualidade a questdo da diversidade étnico-racial, a partir de suas
participacdes no Projeto “La vem o Congo”: uma proposta interdisciplinar e antirracista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), do curso de Pedagogia, da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), Instituto de Ciéncias Humanas (ICHPO). Partimos do seguinte
questionamento: depois de vivenciar a experiéncia do Projeto L& vem o Congo, qual é o
posicionamento pedagdgico das professoras envolvidas com a proposta? A atuacdo pedagégica pos-
projeto contribuiu para que as professoras continuassem a desenvolver outras praticas sobre cultura
africana e afro-brasileira? Essa pesquisa possuiu uma abordagem qualitativa. Tivemos como sujeitos
da nossa pesquisa 5 (cinco) professoras do ensino fundamental. Para a coleta de dados, foi aplicado
um questionario formulado e estruturado a ser analisado de forma qualitativa/interpretativa. Para a
analise das entrevistas, foi utilizada Analise de Contelido. Fundamentamo-nos teoricamente em
autores como Munanga (2015), Gomes (2003, 2005, 2023), Silva (2010). Nesta pesquisa discutimos a
realidade da educacdo brasileira, em seus aspectos sociais, culturais e pedagdgicos e a aplicabilidade
da Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, buscando mais valorizacdo e respeito, por parte da sociedade,
como também lutando por uma educacdo antirracista. Os resultados indicam que a maioria das
professoras pesquisadas sente dificuldades no que tange ao trabalho com o tema em sala de aula.
Entretanto todas, em unanimidade, concordam que os projetos contribuem de maneira efetiva para a

educacdo antirracista.

Palavras-chave: Educacdo antirracista; Lei n°® 10.639/03; Cultura Africana; Congada.



ABSTRACT

This Course Completion Work presents an investigation that analyzes the participation of a
group of elementary school teachers, from a Municipal Public School, located in the
municipality of ltuiutaba, Minas Gerais. The central objective of this research was to analyze
how teachers work on the issue of ethnic-racial diversity and their participation in the La vem
0 Congo” Project: an interdisciplinary and anti-racist proposal from the Institutional Teaching
Initiation Scholarship Program (Pibid) from the Pedagogy course at the Federal University of
Uberlandia (UFU), Institute of Human Sciences (ICHPO). We start with the following
question: After experiencing the experience of the “La vem o Congo” Project, what is the
pedagogical positioning of the teachers involved with the proposal? Did the post-project
pedagogical performance contribute to the development of other practices on African and
Afro-Brazilian culture? With the aim of identifying whether teachers from one of the
participating schools continue to work on pedagogical activities on ethnic-racial issues. This
research had a qualitative approach. Our research subjects were 5 elementary school teachers.
And to collect research data, a formulated and structured questionnaire was applied to be
analyzed in a qualitative/interpretive way. Content analysis was used to analyze the
interviews. We are theoretically based on authors such as Munanga (2015), Gomes (2003,
2005, 2023), Silva (2010). This research discussed the reality of Brazilian education, in its
social, cultural and pedagogical aspects and the applicability of Law 10.639/03, seeking
greater appreciation and respect from society, as well as fighting for anti-racist education. The
results indicate that the majority of teachers surveyed experience difficulties when it comes to
working on the topic in the classroom. However, everyone unanimously agrees that the

projects contribute effectively to anti-racist education.

Keywords: Anti-racist education; Law 10.639/03; African Culture; Congada.
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INTRODUCAO

A Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, foi sancionada com intuito de que as escolas
incluissem em seus curriculos a cultura africana e afro-brasileira, desde a educacéo infantil até
0 ensino superior, em todos 0s niveis e modalidades e em escolas particulares e publicas.
Dada a sua abrangéncia, podemos perceber a sua relevancia. A referida lei foi aprovada em
1999 e promulgada em janeiro de 2003, pelo entéo presidente Lula, em cumprimento de uma
promessa de campanha de apoio a luta da populacéo negra e sua pauta de reivindicagdes.

Os movimentos de resisténcia negra tiveram origem ainda no periodo escravista. Apés
a abolicdo da escravidao, logo nos primeiros anos da Republica, no final século XIX, e nas
primeiras décadas do seculo XX, as reivindicacOes politicas de ativistas negros foram feitas e
se tornaram publicas de diversas formas, nas diferentes agremiacfes que representavam 0s
negros da época e tinham por objetivo protesto a marginalizacdo — condic¢Oes iniquas de
trabalho, habitacdo, educacdo, salde — que essa populacdo passou a ter no periodo pos-
abolicéo; resposta a discriminacéo racial e luta pela afirmacéo racial (Domingues, 2007).

Denunciando a desigualdade racial existente no Brasil, os movimentos negros
provocaram o debate sobre o lugar da diversidade e da diferenca cultural no Brasil
contemporaneo. Embora a diversidade cultural esteja presente em todas as sociedades, a
questdo racial no Brasil localiza-se num amplo e complexo campo, cujo interesse ndo é algo
particular as pessoas que se identificam a esse grupo étnico-racial, ou a militantes dos
movimentos negros, € uma questdo pertinente a toda a sociedade brasileira e toda a
humanidade.

Por ter sido historicamente negado acesso a educacdo da populacdo negra, 0S
movimentos negros entenderam a sua importancia para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Contudo, ndo basta apenas acessar o sistema educacional. Precisamos que
ele esteja organizado de forma a romper com as atitudes racistas comuns na sociedade em
geral e que encontram ressonancia no ambiente escolar. Como sabemos, os curriculos
eurocéntricos® ainda sdo os que direcionam o processo de ensino e aprendizagem das escolas
brasileiras. E isso se explica devido ao fato de que o Brasil foi colonizado pelos europeus, de
modo brutal, com as pessoas que ja estavam aqui, negros e comunidades indigenas. A falta de

representatividade do grupo étnico-racial negro no curriculo ndo é um diagndstico novo no

L“eurocentrismo é um preconceito localizado na autoconsciéncia da modernidade. Esté enraizado em seu coracéo

e constitui a crenga metafisica ou ideia que a existéncia europeia é qualitativamente superior as outras formas
humanas de vida’’ (Serequeberhan, 1997, p. 142).
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contexto brasileiro. Assim, a questdo étnico-racial deve ser considerada no seu aspecto mais
amplo, sendo considerada, principalmente, a construcéo social, histérica, politica, cultural e a
luta que culminou na promulgacédo da Lei n°® 10.639, em 2003, apesar de aprovada em 1999,
Contudo, a promulgacdo desta lei ndo tem sido suficiente para a sua efetivacdo, pois apds
vinte anos, inserir a tematica racial no cotidiano escolar ainda é um desafio.

Na contramdo disso, foi realizado o Projeto L& vem o Congo, no periodo de 11 de
novembro de 2018 a 31 de janeiro de 2020, na Escola Municipal Machado de Assis e na
Escola Estadual Governador Clovis Salgado, na cidade de Ituiutaba (MG), em que foram
realizadas atividades pedagdgicas voltadas para a cultura afro-brasileira sobre a
interdisciplinaridade na perspectiva do afroletramento, tendo como intervencéo atividades da
Congada, Capoeira, Samba e Contacdo de Historia como componente curricular.

Dada a importancia da Congada, foi realizado um Projeto L4 vem o Congo no
Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Projeto esse que foi pensado pelas
coordenadoras do programa, as professoras Mical Marcelino e Luciane Dias, e desenvolvido
pelos pibidianos, no ensino fundamental de 3° a 5° ano. O projeto teve como objetivo
introduzir o assunto Congada nessa caminhada de construcdo do conhecimento humano, em
duas escolas que eram descritas pela comunidade como tendo um ensino tradicional.

Diante do exposto, com esta pesquisa pretendemos estudar as a¢des decorrentes do
Projeto La vem o Congo, no contexto das escolas onde ele foi implementado e investigar se as
professoras de uma das escolas participantes, que desenvolveram naquele momento as
atividades pedagogicas baseadas na cultura da congada, continuam ou ndo trabalhando
atividades pedagogicas sobre a tematica étnico-racial e, ainda, observar com os relatos das
professoras, se a Lei n° 10.639/03, de fato, tem contribuido para uma educacéo antirracista.

Algumas questdes que nortearam a construcdo deste trabalho foram: depois de
vivenciar a experiéncia do Projeto La vem o Congo, qual é o posicionamento pedagogico das
professoras envolvidas com a proposta? A atuacdo pedagdgica poOs-projeto contribuiu para
que elas desenvolvessem outras praticas sobre a cultura africana e afro-brasileira? Assim
sendo, o objetivo da pesquisa foi o de identificar se o grupo de cinco professoras da Escola
Municipal Machado de Assis que vivenciaram o Projeto L4 vem o Congo, em 2018,
continuam ou ndo desenvolvendo o estudo sobre cultura africana e afro-brasileira nas
disciplinas ministradas por elas, possibilitando assim a implementacéo da Lei n° 10.639/03.

A justificativa para essa pesquisa se deu diante do meu encantamento como graduanda

e como bolsista, participei do Projeto La vem o Congo, convivendo e interagindo diretamente
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com os alunos, professores e com toda a escola onde conheci a histéria do Congado. O que
suscitou em mim o desejo de vivenciar esta experiéncia como congadeira no Terno Congo
Raizes de Sdo Benedito. Estar com o grupo, participar das reunides e ensaios, proporcionou-
me o entendimento de o qudo rico é perpetuar nossos costumes e cultura. Enquanto uma
mulher nordestina, sei da importancia de preservar nossas raizes e conservar nossa identidade.
Estar congadeira, além de enriquecer meus conhecimentos enquanto estudante, desenvolveu
em mim mais respeito pelas manifestacGes culturais dos negros.

A partir do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), tive a
experiéncia de estar na escola, seguir seus horarios e regras, trocar experiéncias com outros
colegas licenciandos, trabalhar junto com os professores, planejar e desenvolver as atividades
do projeto, participar das reunides, colocar em pratica a teoria estudada ao longo da graduacéo
e desenvolver um aperfeicoamento enquanto futura pedagoga. Ser bolsista do Pibid fez-me
atentar para 0 como &, na pratica, uma sala de aula e todo o ambiente escolar com seus
desafios e possibilidades. Acredito que, ao adentrar a escola como professora, ja formada,
essa vivéncia que contribuira para que eu seja uma profissional melhor.

Para a melhor organizacao deste trabalho, ele sera dividido em quatro momentos: no
primeiro, apresentamos os procedimentos metodoldgicos; no segundo, uma breve explanacéao
sobre a Lei n® 10.639/03 e a educacéo antirracista, a conceituacdo do Congado e da Contagéo
de Historias, no terceiro, o Projeto a analise das informacdes obtidas e a discussdo dos dados;

e, por fim, as consideracdes finais.



14

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa foi realizada tendo como suporte a abordagem qualitativa que, de
acordo Minayo (2014), responde a questdes particulares, enfoca um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado e trabalha com um universo de multiplos significados, motivos,
aspiracOes, valores, crencas e atitudes. Para a coleta de dados da pesquisa foi aplicado um
questionario formulado e estruturado a ser analisado de forma qualitativa/interpretativa. As
questdes foram selecionadas a partir dos aspectos considerados relevantes para o alcance dos
objetivos desta pesquisa.

Para a analise das entrevistas, foi utilizado a Anélise de Contetdo (AD) que, segundo
Bardin (2004), possui trés fases:

a) a pré-analise do material;
b) a exploracdo do material e o tratamento dos resultados: as inferéncias; e

C) a interpretacéo.

Ainda segundo o autor, a AD é um método para a interpretacdo de dados que permite
levantar caracteristicas de textos que podem ser comparadas a outros e, principalmente, reduz
a complexidade dos dados coletados. Ressaltamos que, de acordo com os preceitos da ética na
pesquisa, preservamos as identidades das cinco participantes de nosso projeto, adotando
nomes ficticios ao descrever trechos das entrevistas por elas dadas. Os nomes adotados foram:
Maria José, Antbnia, Luana, Karen, Natalia. Vale relembrar que essas entrevistadas
participaram do Projeto L4 vem o Congo.

Com intuito de ressignificar e construir representacdes positivas sobre o0 negro, sua
historia, sua cultura, sua corporeidade e sua estética, o Projeto L4 vem o Congo apresentou
uma pratica pedagogica subdividida em 6 acdes. Elas foram desenvolvidas com o auxilio da
supervisora do Pibid nas séries de 3° e 5° ano, durante duas semanas, passando por todas as
disciplinas. Os alunos da Escola Municipal Machado de Assis e Escola Estadual Governador
Clovis Salgado tiveram oportunidade de aprender sobre diversidade e representatividade por
meio da participacdo em Congado, Capoeira, Samba e Contacdo de Historias.

No desenvolvimento das acBGes pedagdgicas, iniciamos uma discussdo geral sobre a
questdo étnico-racial e de como efetivar o processo de ensino e aprendizagem relacionado a

questdes étnico-raciais. Houve outras atividades para valorizar a representatividade dos
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afrodescendentes, tais como maquiagem e trancas que foram feitas no cabelo das alunas,
outras manifestagdes culturais, como a Capoeira € 0 Samba e Contacdo de Histdrias, foram
realizadas. Com a intervengdo do Projeto La vem o Congo, foi possivel trabalhar com
questBes raciais, respeitando as particularidades dos participantes e suas historias de vida,
desenvolvendo o conhecimento de alunos e professores sobre a histéria do negro no Brasil sua
cultura e diversidade.

No periodo da intervencdo na escola, observamos que o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) foi elaborado e reelaborado com a participacdo de toda a comunidade escolar. Ele
aponta para objetivos e metas que visam melhor atuacdo da escola e uma préatica pedagogica
bem diversificada, a fim de que seja atingida a qualidade do ensino e da aprendizagem. A
escola, em seu PPP, expbe explicitamente sobre a preocupacdo com a Educacdo para as
RelagBes Etnico-raciais, mas de forma muito incipiente e somente como construto, conforme

0 que consta no paragrafo a seguir:

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se
distor¢es, envolvera articulagdo entre passado, presente e futuro no ambito
de experiéncias, construcdes e pensamentos produzidos em diferentes
circunstancias e realidades do povo negro. E um meio privilegiado para a
educacdo das relacBes étnico-raciais e tem por objetivos o reconhecimento e
valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, garantia de
seus direitos de cidaddos, reconhecimento e igual valorizacdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas
(Brasil, 2004, p. 20).

Diante do exposto, entendemos que o PPP de uma escola se apresenta como uma
importante ferramenta de transformacéo social, se bem planejado e condizente com a
realidade local.

Para Vasconcellos (2014, p. 169),

0 Projeto Politico Pedagdgico é o plano global da instituicdo. Pode ser
entendido como a sistematizagdo, nunca definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada,
que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar. E um
instrumento tedrico-metodologico para a intervencdo e mudanga da
realidade. E um elemento de organizacio e integracio da atividade pratica da
instituicdo neste processo de transformagéo.

Veiga (2013, p. 12-13), acrescenta que:
[...] o projeto politico pedagdgico vai além de um simples amontoado de

planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
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educacionais como prova de cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos
com 0 processo educativo da escola.

Podemos dizer que o Projeto Politico Pedagdgico é um documento que define
diretrizes e metas de uma instituicdo de ensino, a fim de que seu objetivo, a qualidade do
processo educativo, seja alcangado. Esse documento traduz a identidade da escola, inclusive
no que se refere a aplicacdo da Lei n° 10.639/03 e da educacdo para as relagdes étnico-raciais.

De modo que a Lei n° 10.639/03, resultado de uma conquista histérica do povo como
um todo, é uma importante ferramenta obrigatéria para a materializacdo das representacdes
coletivas e sociais de nossa cultura afro-brasileira no que diz respeito a metodologia a ser
utilizada nas instituicdes escolares. Instrumento indispensavel que favorece a continua
reflexdo em torno das demandas, necessidades, fragilidades e potencialidades, de modo a
permitir o empoderamento da maioria negra que ocupa as cadeiras das escolas publicas.

Apesar de o projeto ter alcancado outras manifestacdes culturais de origem afro-
brasileira, esta pesquisa debrucar-se-4 especificamente sobre aspectos relacionados a
Congada, tendo como locus de realizacédo a Escola Municipal Machado de Assis, uma vez que

nela eu atuava como bholsista.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Com a implementacéo da Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, sancionada pelo
presidente da Republica, Luiz Incio Lula da Silva, tornou-se obrigatério o ensino da Histéria
e Cultura Africanas e Afro-brasileiras nos estabelecimentos de Educacdo de modo que a
educacdo das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens, trocas de conhecimentos, para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igual (Brasil, 2003).

No dia 10 de margo de 2004, a fim de regulamentar a Lei, o Conselho Nacional de
Educagcdo (CNE) aprovou o Parecer 003/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. O Parecer propde uma série de agdes pedagdgicas para 0 conjunto
da escola, visando a implementacdo da Lei. A nova legislacdo acrescentou dois artigos a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n® 9.394/96), que estéo transcritos a seguir:

Art.26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e medio, oficiais
e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura
Afro-brasileira.

Paragrafo Primeiro — O conteldo programatico a que se refere o caput
deste artigo incluira o estudo da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacgéo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

Paragrafo segundo — Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-
brasileira serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em
especial, nas &reas Educacdo Artistica e de Literatura e Historias
Brasileiras. Art. 79-B — O calendario escolar incluird o dia 20 de
novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra” (Brasil, 2004).

Essa legislacdo foi uma decisdo que contribuiu e contribui para o resgate historico da
acdo dos negros na construcdo e formacdo da sociedade brasileira. Gomes (2005) traz a
importancia do contato da escola com a comunidade negra, com 0s grupos culturais e
religiosos e de quanto a vivéncia e convivéncia valoriza as relacdes e resolve os conflitos,
favorecendo a construcdo de estratégias de combate ao racismo e de valorizacdo da populacéo
negra na escola.

A educacdo antirracista esta respaldada na Lei n° 10.639/03 e é aquela que ativamente
combate toda e qualquer expressdo de racismo, reconhecendo e valorizando as varias
contribuicdes passadas e atuais em todas as areas do conhecimento humano, de africanos e

afro-brasileiros para o Brasil e para o0 mundo (Carneiro, 2018). Em 2008, a Lei n°® 10.639/03
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foi ampliada, originando a Lei n® 11.645, de 10 de mar¢o de 2008, na qual houve o acréscimo
da obrigatoriedade dos estudos da cultura dos povos indigenas. Essas duas leis sdo dois
marcos importantissimos para 0s movimentos antirracistas - negros e indigenas.

Conhecer melhor sobre a cultura africana favorece a aprendizagem e quebra estigmas
do negro escravizado e pobre, pois 0 negro muito contribuiu para esta nacdo com sua
capacidade de trabalho e, em outras areas, desde as artes, religido, ciéncia até a econémica.
Segundo Fonseca (2009):

Os africanos ja dominavam as técnicas de plantio. Os povos do oeste
africano tinham sistemas agricolas bem desenvolvidos, comércio
regulamentado e conheciam grande nimero de ligas artesanais. Muitos
povos africanos tinham técnicas mais avancadas do que os lusos, tais como a
metalurgia e a siderurgia (apud Santos, 2016, p.218).

Consideramos, com isso, que os africanos trazidos para o Brasil tiveram papel
civilizador; foram elementos ativos e criadores, visto que transmitiram a sociedade em
formacdo elementos valiosos da sua cultura. A Lei n° 10.639/03 fortalece o espaco escolar
como lugar privilegiado para a discussao da cultura afro-brasileira.

Silva aponta que:

ao dizer africanidades brasileiras estamos nos referindo as raizes da
cultura brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma,
estamos, de um lado, nos referindo aos modos de ser, de viver, de
organizar suas lutas, proprios dos negros brasileiros, e de outro lado, as
marcas da cultura africana que, independentemente da origem étnica de
cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia (Silva, 2005, p. 155).

Para além de tornar conhecida a cultura africana, os estudos das africanidades, por
meio da vivéncia de sua cultura e do reconhecimento dos seus direitos, significa também
conhecer e compreender os trabalhos e a criatividade dos africanos e de seus descendentes no
Brasil, e de situar tais producdes na construcdo da nacdo brasileira, contribuindo para o
reconhecimento e para a valorizacéo do negro (Silva, 2005).

Gongalves e Silva (2005) enfatizam que o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira
ndo exclui a possibilidade de que a histdria e cultura de outras sociedades sejam ensinadas na
escola, apenas se determina e se reconhece a necessidade de que a escola inclua o continente
africano na discussdo sobre a formacdo histérica do Brasil. A beleza, a estética negra, 0s
saberes negros devem ser apresentados de maneira positiva, sem nenhuma ideologia

etnocéntrica. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
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Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana ddo orientacdes e
encaminhamentos sobre Cultura Afro-Brasileira: “O ensino de Cultura Afro-Brasileira
destacara o jeito de ser, viver e pensar manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebrac6es
como congadas, mogambiques, ensaio, maracatus, rodas de samba, entre outros” (Brasil,
2004, p.22).

Os artistas’, integrantes de grupos culturais e do movimento negro, tém contribuido
para a valorizacdo e a afirmacdo da identidade e dos direitos dos afro-brasileiros. Como
asseguram as proprias Diretrizes, o reconhecimento exige justica e igualdade de direitos
sociais e civis, econdmicos e culturais, assim como a adocao de politicas educacionais e de
estratégias pedagogicas que valorizem a diversidade, visando superar a desigualdade étnico-
racial presente na educacdo brasileira em todos os niveis do ensino (Brasil, 2004, p. 12).

A luta contra 0 mito da democracia racial € um dos pontos fundamentais defendidos
pela Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais.

Tendo isso em vista, no documento ha a afirmagéo de que:

politicas de reparacBGes voltadas para a educacdo dos negros devem
oferecer garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso
na educacao escolar, de valorizac¢do do patrimdnio histérico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos
como indispensaveis para continuidade nos estudos, de condigdes para
alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos
niveis de ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e
participantes, além de desempenharem com qualificacdo uma profissao
(Brasil, 2004, p.11).

A Lei, além de combater o racismo, contribui para que as diferentes etnias presentes
no Brasil também sejam valorizadas e tenham lugar de fala. Apds a sua promulgacdo, pode
ser observado um esforco conjunto e concentrado, em especial por parte da Secretaria de
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), para garantir a populacdo
afrodescendente o ingresso, a permanéncia e 0 sucesso na educacdo escolar, por meio de

politicas publicas

de valorizagdo do patriménio historico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo
das competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para a
continuidade nos estudos, de condigdes para alcancar todos 0s requisitos,
tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de ensino (Brasil, 2004,

S.p.).

2 Artistas negros usam arte para valorizar a ancestralidade e combate ao racismo seja na ficcdo, nas telas ou na
musica, as artes tém se transformado em ferramenta de combate ao preconceito racial
(https://www.folhape.com.br 2020).
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Estudiosos e pesquisadores se reuniram para definir uma literatura como afro-

brasileira e emprega-la em processos de letramento (letramento racial e afroletramento):

uma literatura que, inserida num contexto de educacdo antirracista, contribui
para a pratica tanto do letramento racial quanto do afroletramento, dois
conceitos bastante apropriados a utilizacdo da literatura afro-brasileira como
instrumento de uma formagdo antirracista. para afirmar identidades
afrodescendentes e reconhecer, na escrita literaria, tracos culturais da relacdo
Africa-Brasil; para exercitar, por meio da leitura critica, atos de resisténcia
vinculados a comunidade negra; e, sobretudo, para usufruir de textos
literarios que revelam indescritivel apuro e sensibilidade estética (Pereira e
Braulio, 2023).

De acordo com Pereira e Braulio (2023), alguns dos principais tedricos do letramento
racial critico sdo: Kabengele Munanga, que defende a importancia de abordar a diversidade
racial no processo de ensino aprendizagem, e Petronilna Beatriz Gongalves e Silva, que
enfatiza a necessidade de incluir o letramento racial na formacao de professores.

E fato que a implementacdo da Lei é um avango que traria contribuicio para 0 povo
negro, pois, haveria maior propagacao/valorizacdo do legado cultural africano e toda sua
historia. Contudo, isso ainda ndo se da efetivamente, pois, mesmo tendo se passado quase
duas décadas da promulgacdo dessa Lei, ainda prevalecem mais as ac¢des individuais de
docentes do que uma aplicacdo estrutural efetiva dessas discussGes no curriculo escolar.
(Silva, 2010).

Segundo Munanga (2015), a historia de um povo é o ponto de partida do processo de
construcdo de sua identidade, além de outros constitutivos como a cultura, 0s comportamentos
coletivos, a geografia dos corpos, a lingua, a territorialidade e tantos outros. Isso justifica o
fato de ideologias de dominacdo tentaram falsificar e destruir as historias dos povos que
dominaram. Ou seja, a historia da Africa, a histéria do negro no Brasil que passou pela mesma
estratégia de falsificacdo e de negacdo e quando foi contada foi do ponto de vista do
colonizador e de seus interesses.

Para a desconstrucdo do preconceito, € preciso conhecer para reconhecer, valorizar e
respeitar a historia do povo negro no Brasil. Sendo assim, utilizaremos uma das manifestacGes
da cultura afro-brasileira, a Congada, como forma de dar visibilidade a essa manifestacéo
cultural. A seguir, apresentaremos brevemente a definicdo e a representacdo da Congada, bem

como a origem das préaticas do Congo como cultura afro-brasileira.
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3.1 Congada: devogéo trazida da Africa

Congada, também chamada de Congado ou Congo, é uma festa em homenagem aos
chamados Santos Negros, especialmente Nossa Senhora do Rosario, S8o Benedito e Santa
Efigénia. O Congado é uma manifestacdo simbdlica, cultural e religiosa, composta por
procissdo, levantamento de bandeira, coroacdo, fardas, espadas, capitdes, danca, musica,
tambores, chocalhos e representagdes trazidas de Africa, pelos negros que foram escravizados
e relembravam os cortejos dos reis do Congo que, ao chegarem ao Brasil, inseriram elementos
europeus catolicos em suas apresentacdes e ao préprio cotidiano, como a religido, a devocao
aos santos e ao rosario, em forma de fé e resisténcia.

Segundo Katrib (2013), o Congado é parte da cultura negra brasileira; sendo uma
manifestacdo cultural que apresenta saberes, culturas, identidades, resisténcias, afirmagdes,

lutas etc; em dialogo com diversas expressoes e sentidos (re) construidos na cultura.

No congado, todos os saberes herdados se recriam a parti de uma
metodologia da observacdo do fazer e aprender a apreender e das
acOes conscientes de formacdo social, politica e de valorizacdo da
identidade negra, das suas pertencas religiosas, culturais, de respeito
ao outro e a natureza, que sdo disseminados no dia-a-dia e se
confundem com a prépria educacdo familiar recebida pelos
individuos. O professor, ao referendar essa multiplicidade de saberes
culturais na sala de aula, promovera a troca de vivéncias sociais entre
0 grupo e propiciara que cada sujeito exerca sua individualidade e a
tenha respeitada, destacando que, na coletividade, toda essa bagagem
faz parte da nossa vida e contribui para a manutencdo desse mosaico
cultural chamado Brasil (Katrib, 2013, p. 41-42).

Nesse sentido, a Congada propicia a manutencdo das raizes ancestrais e da identidade

negra de seus praticantes e € um facilitador do ensino das culturas afro-brasileiras.

3.1.1 A Congada em ltuiutaba

A Congada € uma mistura das festas trazidas pelos negros escravizados com a
religiosidade cristd praticada na coldnia. Suas origens remontam & propria Africa, quando os
suditos faziam o cortejo aos reis Congos, a fim de agradecer aos seus governantes. Na festa do
Congado, a instituicdo do Reinado da um carater especial aos festeiros: a existéncia dos reis
da guarda justifica a presenca de reis na festa. Denominamos reis da guarda aqueles que

fazem parte do grupo de dangantes: o Rei Congo, chefe supremo, e a Rainha Conga,
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autoridade feminina maior que, segundo Martins (2002), os reis congos representam o0s santos

e as herangas de seus antepassados e de suas divindades:

Durante as celebracgdes, os reis e as rainhas sao os lideres maximos do
cerimonial, numa estrutura de poder embasada em fungdes hierarquicas
rigidas, na qual o Rei Congo e a Rainha Conga sdo as majestades mais
importantes e portam as coroas mais veneradas. Com excegdo dos reis
festeiros, que oferecem os banquetes, e que sdo substituidos a cada ano,
os demais coroados sdo vitalicios e, em geral, pertencem a linhagens
tradicionais do proprio Reino. Os reis representam Nossa Senhora do
Rosario, Sdo Benedito, Santa Efigénia e Nossa Senhora das Mercés; 0s
reis congos, no entanto, simbolizam também as nac6es negras africanas e
essa ascendéncia € traduzida pelo papel impar que desempenham nos
rituais litargicos e pelo poder com o qual sdo investidos... Essa recriacdo
dos vestigios e reminiscéncias de uma ancestral organizacdo social
remete-nos ao papel e funcdo do poder real nas sociedades africanas
transplantadas para as Américas, nas quais 0s reis, em sua suprema
autoridade, representavam os elos maiores de ligacdo e de mediacao entre
a comunidade, os ancestrais e as divindades (Martins, 2002, p. 78-79).

As celebragdes de Congada sdo formas de se manter viva a cultura dos antepassados
negros, passada de pai para filho, e se apresenta como tradi¢do e heranca familiar. Cada regido
que realiza a Congada acrescenta a ela suas caracteristicas e tradicdes, ndo sendo nada

necessariamente padronizada.

Os Congos ou Congadas sdo folguedos gue comumente aparecem na
forma de préstitos (cortejos), onde os participantes, cantando e dancando,
em festas religiosas ou profanas, homenageiam, de forma especial, Sdo
Benedito. Muitos destes folguedos cumprem também um papel auxiliar
no catolicismo popular, ajudando tantos devotos a cumprir suas
promessas. (Santos, 2016, p. 04).

A festa em louvor a Sdo Benedito é composta por sete ternos de Congado da cidade e
pela participacdo de varios outros oriundos de cidades circunvizinhas. O Congado segue uma
organizacdo hierarquica patenteada e gerida por uma irmandade, no caso a Irmandade S&o
Benedito, juntamente com uma corte de reis. Em cada terno, temos ainda uma equipe interna
formada por coordenadores, guarda estandartes, dentre outros, que ddo suporte ao grupo, ndo
sO durante os festejos, mas também em qualquer evento ou atividades realizadas pelo grupo
dentro e fora da cidade. As festividades sdo realizadas no més de maio, no domingo mais
proximo ao dia 13 (Naves e Katrib, 2008).

Ainda de acordo com Candido e Portuguez (2024), o Congado na cidade de Ituiutaba é
constituido por doze ternos, sendo eles subdivididos em Congo, Mogambique, Marinheiro,

Catupé e Marujo, como veremos no quadro a seguir:
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Quadro | — Ternos e suas respectivas cores

TERNOS CORES
Terno Congo Camisa Verde Camisa verde, calca branca e faixa amarelo ouro
(cintura)
Terno Congo Real Camisa amarelo ouro, calgca branca, capa amarelo

ouro e faixa verde (cintura)

Terno Congo Filhos da Luz Camisa vermelha, calc¢a branca e capa azul

Terno Congo Libertacdo Camisa e cal¢a brancas, capa e faixa azuis turquesas
(cintura)

Terno Congo Raizes de Sao Benedito Camisa laranja, calca branca e coroa com fitas em

diversas cores

Terno Mogambique Camisa Rosa Camisa rosa, calca branca e faixa amarelo ouro
(cintura)

Terno Mogambique Lua Branca Camisa branca, calca e faixa verdes (cintura)

Terno Mogambique Aguia Branca Camisa azul escuro, calca branca e faixa rosa
(cintura)

Terno Mocambique de Sao Bento Branco e vermelho

Terno de Marinheiro de Santa Luzia Camisa azul claro, calca branca, capa prata e faixa

vermelha (cintura)

Terno Catupé Capdo de Ouro Marrom, azul, verde e dourado

Terno Marujo de S&o Benedito Lilas, preto, azul, marrom e amarelo ouro

Fonte: Adaptado de Candido e Portuguez, 2024.

Com excecdo do Terno Congo Filhos da Luz, os outros sdo filiados a Irmandade de
S&o Benedito da cidade de Ituiutaba (MG). Os ternos se distinguem pelas cores da farda. Em
Ituiutaba, as cores agregadas a cada terno ddo nome a alguns grupos tradicionais, da mesma
forma que outros recebem outras denominacgdes. A Irmandade de S&o Benedito e Ternos de
Congo foi tombada pela Prefeitura Municipal de Ituiutaba (MG) por sua importancia cultural

para a cidade.

3.2 Contacdo de Historia

A Contacdo de Histéria é uma ferramenta para abordar questdes que devem ser
apresentadas as criancas na etapa da educacdo infantil. Uma delas é a tematica relacdes
étnico-raciais, envolvendo a valorizacdo da identidade da pessoa negra e a conscientizacdo

desde a infancia sobre o racismo.
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A leitura; enquanto atividade que estimula o leitor a imaginar cenas, personagens e
situacOes; auxilia na compreensdo de determinados temas, possibilitando uma viagem
transformadora rumo ao processo de autoconhecimento. A literatura, por sua vez, imita a vida.
Nesse sentido, ndo existe alguém que possa viver sem a possibilidade de entrar em contato
com alguma fabulacdo, com a literatura de si proprio (Candido, 1988).

Como afirma Freire (1988, p. 5): a “leitura do mundo precede a leitura da palavra”, 0
que quer dizer que o apoio na realidade vivida € a base para qualquer construcdo de
conhecimento. A leitura critica e sua compreensdao advém da capacidade do leitor em
estabelecer relagdes entre texto e contexto.

Nesse sentido, Souza e Bernardino (2011, p. 237) destacam que “a escuta de historias
estimula a imaginacéo, educa, instrui, desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o processo
de leitura e escrita, além de ser uma atividade interativa que potencializa a linguagem infantil”
e, com isso, torna-se uma estratégia educacional que beneficia aprendizagem das criancgas e ou
adolescentes.

Ainda segundo Candido (1988), a representatividade € um elemento fundamental no
processo de humanizacdo, ja que as situacdes da ficcdo levam o leitor a uma inevitavel
comparacgdo com a propria realidade.

Para Contacdo de Historias no Projeto L4 vem o Congo, foi o livro Benedito, do
escritor e ilustrador Josias Marinho, que traz a histéria de Benedito, uma criangca que se
descobre na batida do tambor do Congado, uma manifestacdo de fé, canto e danca celebrada
por seus familiares e amigos. Livro este que através da ilustracdo, permite diferentes
percepcOes a depender da leitura de mundo e das experiéncias do leitor, contribuindo para o
processo de formacao e valorizacdo da identidade negra.

O livro Benedito foi escolhido por ser um livro visual, ofereceu a possibilidade de as
pessoas se reconhecerem em suas identidades e, assim, compreenderem a diversidade étnica e
racial do mundo como uma grandeza de experiéncias e possibilidades para criarem suas
proprias histérias. O livro traz o dialogo entre um menino e o tambor no Reinado/Congado,
representando a trajetoria ja vivenciada por criancgas inseridas no canto e na danca, sendo elas

movidas pelos sons dos tambores, tornando visivel a fé no Congado.
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Imagem I: Benedito agachado olhando o tambor

Benedito

Fonte: Google

Imagem I1: Benedito recebendo a gunga

Fonte: Google

De acordo com Silva (2003), a sociedade brasileira tem como referencial elementos
estruturantes de heranca africana, que se entrelagaram na trama do tecido social e se tornaram

parte da vida dos brasileiros em seus processos de vivéncia, do seu modo de ser, de viver e de
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organizar suas lutas. Ou seja, as marcas da cultura africana tornaram-se as caracteristicas
culturais do Brasil contemporaneo.

Neste contexto, Rocha (2018) afirma que é preciso convidar os profissionais de
educacdo a realizar préaticas pedagdgicas que sejam emancipatorias e antirracistas, que

expressem as caracteristicas marcantes das africanidades brasileiras. Em suas palavras,

as africanidades brasileiras podem nos oferecer suportes inspiradores para
novos aprendizados, pois estas marcam definitivamente a cultura nacional
como um todo e se materializam no cotidiano brasileiro de forma
espontanea. E necessario considerar que um dialogo entre estas africanidades
e a educacdo seja proficuo, dinamico e significativo na medida em que
assim, a escola contemplara as caracteristicas marcantes do Brasil. Vai
também atentar para a expressao das singularidades e promover uma cultura
geral inclusiva para que todos vejam suas culturas refletidas com igualdade
de oportunidades (Rocha, 2018, p. 4).

Ainda, de acordo com a autora, o desafio a ser enfrentado é acolher, no cotidiano
escolar, as herancas africanas erigidas no processo de construgéo da cultura brasileira. A partir
do acolhimento, do reconhecimento e da valorizagdo da diversidade cultural, novos

aprendizados mais humanizantes poderdo fazer parte do universo escolar.

3.3 O Projeto L4 Vem o Congo

Com a execucdo do Projeto La vem o Congo, buscou-se articular a construcdo do
conhecimento de forma interdisciplinar com atividades sobre a tematica afro-brasileira, como
a Capoeira, 0 Samba e a Congada, possibilitando a valorizacdo da identidade da crianca negra
e sua representatividade na instituicdo escolar. As atividades foram realizadas no ambito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), programa do qual o Projeto
La vem o Congo é um subprojeto, entre 11 de novembro de 2018 e 31 de janeiro de 2020.

O Pibid é um Programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) criado no contexto da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacao Basica, por meio do Decreto n® 6755/200, de 29 de janeiro de 2009, e

que tem por objetivos:

i) possibilitar a insercdo dos licenciandos, durante a formacéo inicial em seu futuro
campo de atuagdo;

ii) aperfeicoar a formac&o de professor em nivel superior; e, a0 mesmo tempo;
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iii) contribuir para a melhoria da educacdo basica nas escolas brasileiras, sobretudo,

promover a integracao entre a educacao superior e a educacao bésica (Brasil, 2013).

Convém ressaltar ainda que o Pibid, diante do cenario educacional brasileiro
contemporaneo, constitui-se, a nosso ver, um programa de formacao inicial de professores, de
grande porte, pois, propde-se como uma iniciativa de valoriza¢do da formacéo de professores
da educacgdo bésica, concedendo bolsas a estudantes de licenciatura como participantes de
projetos de iniciacdo a docéncia, desenvolvidos por Instituicdes de Educacdo Superior (IES),
inserindo-os em escolas pulblicas para que possam desenvolver atividades didatico-
pedagOgicas em parceria com os professores da escola (chamados supervisores) sob a
coordenacdo dos docentes da universidade, contudo, constitui-se um movimento formativo
em processo (Brasil, 2013).

O Pibid é um programa que oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de
cursos de licenciatura com o objetivo de proporcionar “aproximagdo pratica com 0 cotidiano
das escolas publicas de educacdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas”
(Capes, 2020). O objetivo do programa, segundo o Ministério da Educacdo (2018), €
promover a unido das secretarias de educacdo, sejam elas estaduais e/ou municipais com as
universidades publicas, visando melhorar o ensino das escolas sob suas jurisdicdes. Nesse
programa, os estudantes podem desenvolver atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo
de um docente da licenciatura em parceria com um professor da escola.

Ao problematizar a realidade em que essa manifestacdo cultural afro-brasileira
acontece, floresce um trabalho sobre a Congada, de forma que os estudantes conhecam e
valorizem essa manifestacdo presente em nossa regido de forma interdisciplinar. A partir das
intervencdes foi possivel oportunizar o conhecimento, a fim de contribuir com uma
aprendizagem mais significativa sobre essa tematica, valorizando a diversidade cultural
existente no Brasil.

As atividades desenvolvidas no projeto foram sobre: a Capoeira, 0 Samba, a Contacao
de Histdrias. Aconteceram também acbes como: maquiagens e trancas, com o intuito de
valorizar a representatividade dos afrodescendentes. Sobre a Congada, foco deste estudo,
aconteceu roda de conversa com a participacdo de dois congadeiros locais para a apresentacao
da historia da congada. A partir disso, formou-se com os alunos o “Congadinha”,
apresentacdo na qual as criangas vestiram-se com as cores dos ternos e formou-se um grupo

que se apresentou na escola. A seguir, as imagens da atividade “Congadinha”:
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Imagem III: Alunos e orientadora idealizadores do grupo “Congadinha”
/ : '

Fonte: Arquivo pessoal.

Imagem IV: Congadinha EMMA

Fonte: Arquivo pessoal.

Imagem V: Ternos da “Congadinha”
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Fonte: Arquivo pessoal.

Imagem VI: Coroacéo do Rei e Rainha da “Congadinha”

Fonte: Arquivo pessoal.

Nas imagens apresentadas anteriormente, podemos observar que o Pibid possibilitou,
na escola participante, um leque de aprendizagens aos estudantes, professores e bolsistas. A
variedade de recursos e metodologias utilizados durante a execucdo das acOes; dentre eles
teatro, palestras, projetos, leituras; proporcionou ao aluno a construcdo de conhecimento a
partir dos momentos vividos no projeto.

O projeto proporcionou aos estudantes pibidianos do Curso de Pedagogia uma relagdo
entre teoria e pratica, contribuindo para um olhar atento sobre a realidade da escola publica e
para a formacdo de professores. Acreditamos que essa experiéncia contribuiu muito para a

formacdo cultural de alunos e professores. Pois, ao desenvolver o projeto, foi visto um
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resultado positivo observado por meio da satisfacdo dos alunos que participaram das

atividades realizadas, tendo eles mostrado disposicéo e curiosidade para aprender.

4. ANALISE DAS INFORMACOES OBTIDAS

As professoras colaboradoras da pesquisa atuavam em uma escola pablica municipal,
central, onde o Projeto L& vem o Congo foi desenvolvido. Cinco professoras colaboradoras da
pesquisa responderam a um questionario no més de dezembro de 2023, e dados esses que
foram discutidos neste trabalho. Essas professoras colaboradoras encontravam-se na faixa
etaria entre 35 a 50 anos. A seguir, apresentamos um quadro com informacdes profissionais

das entrevistadas.

Quadro Il - Formagéo e tempo de atuacdo das professoras entrevistadas

Antonia | Formada em  Pedagogia, = Pos-graduacdo  em | Professora Efetiva Municipal (24
Neuropsicopedagogia Clinica e em Orientagdo, | anos); Professora contratada pelo

Supervisdo e Inspecdo Escolar estado de Minas Gerais (9 anos).

Karen Graduada em  Pedagogia, Pds-graduacdo em | Professora (25 anos).

Neuropsicopedagogia e Biblioteconomia,

Luana Formada em Pedagogia, Pds-graduacdo em Gestdo | Professora desde 2000 - 24 anos
Multidisciplinar do Trabalho Pedag6gico: Direcdo, | Funcionéria pablica ha 16 anos
Orientagdo, Supervisdo e Inspecdo

Maria Formada em Pedagogia, Pos-graduagdo em Educagdo | 26 anos como professora

José Especial. Cursando Mestrado Profissional em Educacdo

Natalia Formada em Letras Atualmente trabalha como Professora
Substituta

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

As questdes que direcionaram a construcao deste trabalho foram:
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Quadro 1 — Questdes da entrevista

1 | O que o motivou a participar, em 2018, do Projeto L& vem o0 Congo?

Antes deste projeto, vocé ja desenvolvia alguma agdo pedagdgica cujo foco fosse as relagdes étnico-

2 | raciais? Se sim, quais eram? Se ndo, por qué?

Quais as atividades pedagdgicas vocé se lembra de ter desenvolvido com os estudantes? Como vocé

3 | compreende a importancia dessas atividades pedagogicas?

Depois da experiéncia do Projeto “La vem o Congo”, vocé desenvolveu mais projetos sobre relacdes

4 | étnico-raciais? Se sim, quais foram? Se ndo, por qué?

Fique a vontade para comentar mais sobre Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais no seu trabalho

5 | pedagogico e mencionar algum outro aspecto que considere relevante.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

No processo de coleta de dados, ao ouvir as professoras participantes do Projeto La
vem o Congo, podemos observar e refletir sobre a préatica pedagdgica no momento das
intervengdes. As professoras, de forma sucinta, falaram sobre a dificuldade que encontram na
profissdo, as cobrancas burocraticas, as mudancas nas politicas publicas e, mesmo cientes de
todos os desafios no trabalho, as educadoras se comprometeram com a efetivacdo do Projeto
“La vem o Congo” e foram facilitadoras do processo.

Na analise do questionario, pode-se perceber que todas se mostraram satisfeitas com a
participacdo no Projeto L& vem o Congo, 0 que vem confirmar a importancia da discussao
racial na escola, quebrando esteredtipos sobre o negro e dando énfase na valorizacdo da
cultura africana.

Ao analisar a primeira questdo referente a motivacdo da participacdo no projeto,

traremos, a seguir, algumas falas das entrevistadas:

Essa questdo de preconceito racial, ela tem que ser eliminada, acabada. Sei
gue demora. - Vai gastar muito tempo, mas eu acho que nos estamos no bom
caminho. E ele comeca nessa valorizacdo. Entao, eu acredito que nas nossas
escolas precisa ainda, haver mais projetos, além de enfatizar a historia, que
é uma disciplina muito importante, porque através da disciplina da historia,
eu passo a me conhecer primeiro (Antbnia).

Nesse contexto, Gomes (2003) discute sobre a escola enguanto instituicdo social
responsavel pela organizacdo, transmissdo e socializacdo do conhecimento e da cultura,
revela-se como um dos espagos em que as representacfes negativas sobre o negro sdo
difundidas, sendo também um importante local onde elas podem ser superadas. Ainda,
segundo a autora, debater e problematizar a cultura negra, sem desconsiderar a existéncia do

racismo e da desigualdade entre negros e brancos em nossa sociedade.
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Como podemos observar, a entrevistada Antdnia ndo limita sua resposta ao motivo de
sua participacdo no projeto, vai além, uma vez que discorre sobre a resisténcia na escola no
que se refere aos projetos e aceitacdo de intervencdes que mudem a rotina escolar, como

veremos a seguir.

...eu noto que é uma escola que tem uma dificuldade de aceitar projetos, ta?
Eu vejo essa dificuldade Ia. Porque eles estdo muito concentrados ali, em
portugués e matematica, notas, diagnosticos (Antonia).

Segundo o depoimento da professora Antbnia, ndo hd uma oferta significativa de
projetos de intervencédo para as escolas e que o Pibid trouxe uma nova realidade para a cidade

de ltuiutaba: Hoje, em nome de Deus, nos temos a UFU aqui nessa cidade... (Antonia).

Kawasaki (1997, p. 36) afirma que:

as universidades publicas, indiscutivelmente, tém um compromisso com a
populacdo e resolver os problemas sociais, mas cabe a ela formar quadros
criticos, ou seja, profissionais com competéncia técnica, cientifica e social,
para o enfrentamento dos desafios e impasses postos pela sociedade. A luta
pelas minorias no contexto atual de desemprego, baixa qualidade de vida da
populacédo e exclusdo social, em que vive o pais.

A professora Karen, afirma que, mesmo antes do projeto, ja trabalhava questdes

étnico-raciais na escola, conforme depoimento a seguir:

Minha maior motivacdo em participar do Projeto L4 Vem o Congo, com
minha sala de aula, foi reconhecer a aplicabilidade da Lei n° 10.639/03,
bem como a necessidade de integrar e desenvolver a tematica voltada a
importancia da Cultura Negra, as atividades realizadas na escola.
Anteriormente ao projeto, em minha atuacdo profissional, desenvolvi
atividades variadas, abordando a tematica como: Contacdo de Histérias de
Matriz Africana, jogos e brincadeiras de origem africana, filmes, misicas de
matriz africana, dancas, alimentacdo, palavras e expressfes de matriz
africana (Karen).

Percebemos que essas afirmacdes de Karen seguem a perspectiva de Freire (1992, p.
25), quando ele indica que “quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar
hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugbes. Assim, pode transforma-la e o

seu trabalho pode criar um mundo préprio, seu Eu e as suas circunstancias”.

Posteriormente a experiéncia com o projeto, em 2018, ndo atuei mais na
regéncia, e, sim, como especialista em educacdo, onde socializei com as
professoras das escolas que trabalhei a necessidade de desenvolver acGes
voltadas ao trabalho com a Cultura Afro- Brasileira, ndo em um momento
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especifico do ano, mas de forma constante e integrada ao Curriculo Escolar.
Acredito que a escola é palco de producéo de conhecimento, ndo somente o
formal, explicito nos curriculos, mas o desenvolvimento integral dos
educandos. Apds 20 da publicacdo da Lei n® 10.639/03, temos o dever de
conscientizar a nova geragao brasileira quanto a necessidade da construcéo
de uma educacdo antirracista, excludente, fortalecendo, nesta futura
sociedade, atitudes de enfrentamento ao racismo e a néo discriminagdo a
toda e qualquer forma de diversidade (Karen).

A professora Natélia discorre sobre a importancia de que novas praticas sejam

adotadas nos curriculos, tais como:

Praticas pedagogicas, que insiram a diversidade, promovam a reflexdo, a
mudanca de postura, estimulando praticas coletivas de combate ao racismo
e a discriminacdo (Natélia).

Enquanto professora de Literatura, destaca que o projeto “Ld vem o
Congo”, foi otimo para trabalhar com a criatividade dos alunos.
Transformar um livro em uma atividade divertida, encorajando a
criatividade teatral em uma encenacdo da historia. As criangas desenvolvem
a concentracdo, memdria, raciocinio e compreensao, estimulando a
linguagem oral e ampliando sua criatividade (Natalia).

Sobre as atividades pedagdgicas realizadas no periodo do Projeto L4 vem o Congo e
sua importancia, as entrevistadas destacam que a utilizacdo de recursos variados e as
atividades diferenciadas propostas favoreceram as relacdes entre os alunos que dividiam a
experiéncia de serem partes dos ternos de congado, por exemplo, como exposto nas falas a

sequir.

A producdo de texto, os slides que eu fiz, que mostram essa situacdo da
saida deles da Africa até chegar aqui no Brasil, e contribuirem com a nossa
cultura, foi muito proveitoso porgque, quando 0s meninos veem a imagem,
mesmo que tenha um texto, mais parece que aguela imagem faz a crianca
entender melhor( Luana).

Eu trabalhava leitura com meus alunos envolvendo relagGes étnico-raciais.
Trabalhei com producéo de texto, porque a producdo de texto obriga o
aluno, que ndo esta muito a fim de ler, a pesquisar, a interagir e realizar as
atividades (Natalia).

A nossa comunidade escolar, ela tem muitos descendentes congadeiros da
cidade de todos os ternos de congo. Entdo, ndo tem como nao trabalhar, até
porque a gente tem essa questdo do social que a gente tem que valorizar a
cidade, 0 nosso entorno e eles também trazem isso, né? Porque tem alguns
congos, por exemplo, o Camisa Verde, Camisa Rosa que eles tém esse
trabalno mesmo o ano todo e feito um trabalho com essa comunidade
durante todo o ano que eles trazem isso para a sala de aula. A gente ja
passou videos, filmes, ja fizemos pesquisa, por exemplo, fiz uma pesquisa
com eles que atuam sobre quais sdo os ternos de congo (Luana).
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Sao necessarias praticas pedagoégicas que insiram a diversidade, promovam
a reflexdo, a mudanca de postura, estimulando praticas coletivas de
combate ao racismo e a discriminacgéo (Antonia).

De acordo com Gomes (2003):

E tarefa do educador e da educadora entender o conjunto de representacoes
sobre 0 negro existente na sociedade e na escola, e enfatizar as
representagdes positivas construidas politicamente pelos movimentos negros
e pela comunidade negra (Gomes 2003, p.77).

Gomes (2003) discute sobre o fato de a cultura negra exigir dos educadores favoraveis a
discussdo e a insercdo da cultura negra no curriculo escolar um posicionamento, um compromisso
politico explicito sobre como serd conduzida a educacao antirracista.

De forma geral, as professoras enaltecem a participacdo no Projeto La vem o Congo
e, de acordo com depoimento da professora Luana, ela sempre trabalhou com as questdes

étnico-raciais, COmo veremos a seguir.

Sempre trabalhei as questdes étnico-raciais de forma integrada com as
atividades que costumo propor, seja através dos textos trabalhados em sala
de aula ou de praticas pedagdgicas que insiram a diversidade, promovam a
reflexdo, a mudanca de postura, estimulando praticas coletivas de combate
ao racismo e a discriminacéo (Luana).

Sobre participar do Projeto L& vem o Congo, hé outros depoimentos:

A temética em si jA me instigou bastante. Sempre ouvi as pessoas
comentarem sobre a congada em nossa cidade, inclusive alguns alunos da
escola. Participar do projeto “La vem o congo” foi uma oportunidade de
conhecer um pouco dessa cultura (Luana).

E de grande importancia, principalmente aqui na nossa regido, porque,
quando a gente fala de congo, nds estamos falando da nossa situacao
identitaria, porque precisa ser valorizado, precisa trabalhar mais projetos
(Antonia).

De acordo com as andlises realizadas, concordamos que a educacgdo é instrumento de
combate a preconceitos, podendo ser mobilizada no enfrentamento do racismo. E cabe a
escola essa funcdo, como afirma Libaneo (2012):

O papel da escola é prover aos alunos a apropriagdo da cultura e das
ciéncias acumuladas historicamente, como condicdo para Seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, e torna-los aptos a
reorganizacdo critica de tal cultura (...) n3o ha justica social sem
conhecimento (Libaneo, 2012, p. 25).

A professora Maria José relata que a experiéncia com o Projeto L& vem o Congo:
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...nos estimula a sempre trabalhar com a educacéo étnico-racial de modo
que, no ano de 2023, realizou vérias atividades tendo como tema a
discriminacdo racial, oportunidade em que os alunos tiveram de refletir
sobre questdes racistas enraizadas no nosso cotidiano (Maria Jose).

Nesse contexto, a professora Maria José comenta que é preciso usar todos os lugares

de fala que foram conquistados com a luta dos movimentos negros e, embora se caminhe a

passos lentos, os projetos sdo necessarios para erradicar o racismo que estd na estrutura da

sociedade. Por sua vez, a professora Karen ressalta a contribuicio da historia da Africa e dos

negros para a educacdo das relacGes étnico-raciais.

Tenho convicgdo da importancia de trabalhar atividades pedagogicas que
reconhegam e valorizem a contribuicdo da Cultura Africana na sociedade
brasileira, pois, por meio dessas praticas, temos a oportunidade de trazer a
diversidade para a escola, valorizando o respeito as diferencas,
oportunizando momentos de discussdo, conscientizagdo acerca da
superacgdo do racismo e da desigualdade social, comportamento ainda t&o
presente na sociedade brasileira (Karen).

Seguindo 0 mesmo raciocinio, a professora Anténia comenta:

eu acredito que, pedagogicamente, se a gente aplicar em sala de aula, com
certeza nés vamos ter mudanca. Ainda mais ser for nessas séries iniciais.
Porque o que uma crianca de 10 anos hoje tem na cabeca em relagdo ao
respeito, dessa contribuicdo, dessa valorizacdo? Vai fazer uma diferenca,
porgue ninguém nunca vai tirar isso da cabega dele. Ele j& sera um adulto
mais concentrado nessa situacdo de respeito e de valorizacao (Anténia).

Ainda sobre uma educacéo para a mudanca, a professora Luana ressalta:

Como forma de ampliacdo da visdo de mundo do aluno, desenvolvendo
cidaddos empéticos, humanizados e que respeitam a existéncia dos outros.
Alem disso, oportunizar que o aluno conheca a importancia dos negros para
a construcdo da nossa historia (Luana).

Ensina Freire et al (2000) que:

guando se descobre uma certa e possivel especificidade do politico,
percebe-se também que essa especificidade ndo foi suficiente para
proibir a presenca do pedagdgico nela. Quando se descobre por sua
vez a especificidade do pedagdgico, nota-se que ndo lhe é possivel
proibir a entrada do politico (Freire, 2000, p.25).

As professoras Antonia, Karen e Natalia relatam que nem sempre a escola oferece

recursos ou material que abordem o tema. A seguir, apresentamos alguns depoimentos:

N&o... la... foi aquele porque eu trabalhei Ia, pouco tempo. E eu noto que é
uma escola que tem uma dificuldade de aceitar projetos, ta? Eu vejo essa
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dificuldade la. Porque eles estdo muito concentrados ali em portugués e
matematica, notas, diagndsticos. Entdo, eu ndo acho muito espaco naquela
escola para trabalhar isso ndo (Anténia).

Tenho convicgdo da importancia de trabalhar atividades pedagdgicas que
reconhegam e valorizem a contribui¢do da Cultura Africana na sociedade
brasileira, pois, por meio dessas préticas, temos a oportunidade de trazer a
diversidade para a escola, valorizando o respeito as diferencas,
oportunizando momentos de discussdo, conscientizagdo acerca da
superacdo do racismo e da desigualdade social, comportamento ainda t&o
presente na sociedade brasileira (Karen).

N&o. Mas, irei, em uma nova oportunidade, continuar explorando esse tema
(Natalia).
Esses relatos evidenciam a caréncia de recursos didaticos nos quais as pessoas negras
sejam representadas, indicando que o interesse em trabalhar com a tematica da diversidade
parte das proprias professoras. Como elas sugerem: que haja mais projetos que enfatizem

todas as culturas!

A gente precisa aprender a valorizar a fala, o diferente, a culinaria e
diferente. Entéo, eu acho que precisa ter projetos que envolvam todos para
aprender. O Pibid foi um marco na educagao em ltuiutaba. Durou um ano,
mas foi um excelente trabalho (Ant6nia).

Nesse viés, trabalhar com projetos pedagogicos € uma forma de melhorar a qualidade
de aprendizagem e de aproximar professores, alunos e comunidade.

A Pedagogia de Projetos € um meio de trabalho pertinente ao processo de
ensino aprendizagem que se insere na Educacdo promovendo-a de maneira
significativa e compartilhada, auxiliando na formacdo integral dos
individuos permeados pelas diversas oportunidades de aprendizagem
conceitual, atitudinal, procedimental para os mesmos. Os projetos de
trabalho ndo se inserem apenas numa proposta de renovacdo de atividades,
tornando-as criativas, e sim numa mudanga de postura que exige o repensar
da préatica pedagdgica, quebrando paradigmas ja estabelecidos (Guedes et
al., 2017, p. 245).

Os projetos sdo uma forma de trabalhar com um tema e objetivos especificos, a partir
de atividades atraentes, cujo objetivo é prender a atencdo dos alunos e motiva-los a
participacdo ativa. Nesse contexto, € possivel trabalhar conteddos que estimulem a vontade de
conhecer, valorizar e respeitar a cultura afro-brasileira.

O Projeto La vem o Congo pode ser considerado uma experiéncia bem-sucedida, o que
é comprovado pelos depoimentos das professoras entrevistadas e, a partir disso, as atividades
desenvolvidas como parte do Pibid e seu subprojeto resultaram em mudangas decisivas no

trato com a questdo étnico-racial.
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5. RESULTADOS

O relato das entrevistadas permitiu compreender que, embora a Lei n° 10639/2003,
atualizada pela Lei n® 11.645/08, que institui o ensino da cultura afro-brasileira e indigena
para todas as escolas do pais, ainda ndo foi efetivamente abragada pelas escolas.

As respostas indicam que as depoentes ja participaram de outros projetos envolvendo a
diversidade étnico-racial. As professoras afirmam que abordam o assunto em sua préatica
escolar com frequéncia. Porém, também afirmam que o assunto ndo é t&o tratado de modo
geral, uma vez que, apesar de estar presente nos livros didaticos, nos livros paradidaticos, a
tematica surge para ser trabalhada em algumas datas comemorativas especificas que tratam de
diversidade cultural. 1sso ndo caracteriza um curriculo que reflete a preocupacdo com a luta
contra o racismo e a discriminagéo.

Todas as professoras participantes destacam a importancia da realizacdo de projetos
referentes a tematica da diversidade étnico-racial, pois € uma opgdo de aprendizagem e
conhecimento, como também por ser um trabalho em equipe, propiciando o envolvimento de
varios integrantes em prol de um Unico objetivo.

Diante das perspectivas das professoras, considerando suas informacdes e
conhecimentos sobre o ensino da diversidade étnico-racial, finalizamos reflexdes acerca do

tema abordado com uma citacao de Freire (2000, p. 27) que ressalta:

A educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. Se a nossa opcao é progressiva, se estamos a favor da vida
e ndo da morte, da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio,
da convivéncia com o diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro
caminho sendo viver a nossa opgdo. Encara-la, diminuindo, assim, a
distancia entre o que dizemos e o0 que fazemos.

O professor, nesse sentido, é a chave fundamental para o emprego de estratégias
educativas e pedagdgicas que promovam uma educacao antirracista e igualitaria, contribuindo

para a formacdo da identidade social de cada individuo. A educacéo é a melhor maneira de

alcancarmos a transformacéo das pessoas e do mundo. Como afirma Gomes (2003, p. 79):

trabalhar com a cultura negra, na educagdo de um modo geral e na escola em
especifico, é considerar a consciéncia cultural do povo negro, ou seja, é
atentar para o uso auto reflexivo dessa cultura pelos sujeitos. Significa
compreender como as criangas, adolescentes, jovens, adultos e velhos negros
e negras constroem, vivem e reinventam suas tradicdes culturais de matriz
africana na vida cotidiana.
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De modo que o professor deve estar alerta e atento para trabalhar as questdes étnico-
raciais de maneira a possibilitar a construcdo de representacfes positivas. Em consonancia
com Gomes (2002),

mais do que simplesmente apresentar aos alunos e as alunas dados sobre a
situacdo de discriminacdo racial e sobre a realidade social, politica e
econbmica da populacdo negra, a escola devera problematizar a questdo
racial. Essa problematizacdo implica descobrir, conhecer e socializar
referéncias africanas recriadas no Brasil e expressas na linguagem, nos
costumes, na religido, na arte, na historia e nos saberes da nossa sociedade
(Gomes, 2002 p. 46).

Ainda de acordo com Gomes (2023), a escola € o espaco onde as representacdes
negativas sobre o negro devem ser superadas. E preciso ressignificar e construir
representacdes positivas sobre o negro, sua histéria, sua cultura, sua corporeidade e sua

estética. Esse € 0 papel da educacdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, as experiéncias vivenciadas no Projeto L4 vem o Congo nos mostrou que a
escola € um dos principais espacos para refletir, ensinar e aprender sobre as diferentes ragas
que formam a variedade de culturas de norte a sul do pais. S&o necessérias estratégias
pedagogicas que possibilitem a discussdo acerca da origem e da influéncia de povos como 0s
negros e os indios e sua contribuicdo na construgdo do nosso pais.

Ao ser concluido o Projeto L& vem o Congo, verificou-se que as cinco professoras
trabalham o ensino da diversidade étnico-racial de forma isolada em suas salas de aula, de
acordo com as datas comemorativas que representam algo sobre a cultura africana, mas que
ndo tratam diretamente sobre o tema das relacfes étnico-raciais.

Os resultados apontaram que 0s conhecimentos sobre a tematica foram construidos
com os alunos, pois, durante as intervengdes realizadas no ambito do Pibid, subprojeto L&
vem o Congo, conseguimos averiguar esse aprendizado.

Apesar da importancia do projeto supracitado, entendemos que o estudo sobre a
diversidade étnico-racial na escola precisa partir de um projeto de ensino, mediante a
elaboracdo e desenvolvimento de politicas educacionais e curriculares.

Apos 20 anos da implementacédo da Lei n° 10.639/03 que foi alterada em 2008; para a
Lei n® 11.645, que mantém o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e acrescenta o
ensino da historia e da cultura dos povos indigenas; as questfes raciais sdo trabalhadas na
escola de forma bastante superficial. N&o basta a existéncia da Lei, a luta contra o racismo e a
discriminacdo, por meio de projetos de intervencdo, é de fundamental importancia para a
sociedade para desconstruir aquilo que esta impregnado em cada um de nos e que passa
despercebido. A luta é grande e deve ser parte do cotidiano.

Este trabalho ndo esgota as possibilidades de discussdo e praticas relacionadas a
tematica étnico-racial. Com o seu desenvolvimento, nosso intuito foi o de compartilhar
experiéncias junto ao Projeto “La vem o congo” com o objetivo de contribuir com reflexdes
sobre o problema historico e social do racismo e, principalmente, continuar na busca pela

efetivacdo desse conteudo na escola.
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