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RESUMO

Essa pesquisa busca fazer uma leitura anticolonialista das categorias lugar e paisagem,
objetivando identificar os elementos colonizantes presentes nos discursos geograficos nos
livros didaticos de Geografia e assim criar espago para novas perspectivas de compreensao do
espaco geografico, partindo sempre da realidade vivida no cotidiano por alunas e alunos de
diferentes realidades sociais. Assim, o primeiro capitulo apresenta uma leitura historica do livro
didatico no Brasil, desde seu surgimento no periodo imperial, até os dias atuais com a Politica
Nacional do Livro e Material Didatico; no segundo capitulo, uma leitura metodologica das
categorias lugar e paisagem, nas mais diversas correntes do pensamento geografico; e por fim
no terceiro capitulo, a analise sob perspectiva anticolonial dos livros didaticos escolhidos, das

principais editoras do pais no ramo de material didatico.

Palavras-chave: Livro didatico, anticolonialismo, lugar, paisagem, ruptura.



ABSTRACT

This research seeks an anti-colonialist of categories and landscape, aiming to identify the
colonizing elements present in geography textbooks and thus create new perspectives for
understanding the geographic space, always starting from the discourse of the reality
experienced in everyday life by students from different social realities. Thus, the chapter
presents a historical reading of the textbook in Brazil, from its first beginning in the imperial
period, to the present day with the National Policy on Books and Teaching Material in the
second chapter, a methodological reading of the categories of place and landscape, in the most
diverse currents of geographical thought; and finally in the third chapter, the analysis from the
perspective of the chosen textbooks, from the main publishers in the country in the field of

didactic material.

Keywords: Textbook, anti-colonialism, place, landscape, rupture.
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INTRODUCAO

A Geografia como ciéncia surge no final do século XIX, colonialista e imperialista, com
a necessidade de impor o dominio econdmico, politico e cultural, justificando-o, pelo projeto
de imposicao dos valores morais ¢ econdmicos europeus, que foram propagados pelos demais
continentes, para serem subjugados e massacrados.

No Brasil, esta ciéncia foi inserida no século XX influenciada pelos principais teéricos
da Geografia francesa Vidal de La Blache e alema Friedrich Ratzel e propagada no ensino
basico e superior do pais elencando as questdes colonialistas e imperialistas como dire¢ao
cientifica e pedagogica. Mesmo com o processo de renovacao da ciéncia apds a Segunda Guerra
Mundial com a introdugdo de novas concepcdes opostas a Geografia tradicional, tal como a
geografia critica, hd uma manutencdo da disseminacdo dos valores colonialistas no processo
educativo brasileiro.

O processo educativo brasileiro ¢ composto pela formacdo docente, pelas praticas
docentes em sala de aula, pelos materiais didaticos, pelos livros didaticos e por toda a
construcdo institucional dos contetidos; assim, o processo educativo para a geografia tem como
centralidade a promocao de conteudos que sdo vinculados diretamente as propostas de a¢dao do
curriculo. Deste modo, o curriculo como fonte de conhecimento e dire¢do de uma perspectiva
pedagdgica centrou suas informacdes no que ficou conhecido como livro didatico.

O livro didatico € uma ferramenta tedrica, metodoldgica, curricular e de conhecimentos
praticos para a sala de aula, ou seja, o livro didatico ¢ um agregador de fung¢des diante das salas
de aulas que em sua maioria no Brasil ndo contam com equipamentos, materiais ou ferramentas
pedagdgicas adequadas; assim, o livro didatico no Brasil passa a ser direcionado como uma
questao também social, ja que a auséncia de equipamentos nos laboratorios e até mesmo a falta
de mapas ou atlas fez com que os livros didaticos de Geografia assumissem toda
responsabilidade cientifica e pedagogica.

Historicamente o contetido escolar de Geografia esteve, como ainda estd vinculado as
urgéncias e necessidades do tempo presente a partir da heranga diretiva da classe dominante,
em outras palavras, o conhecimento geografico na escola fez com que fosse limitado o proprio
entendimento de mundo, uma vez que a classe dominante elegeu como conhecimento
geografico o poder do colonialismo e do imperialismo.

A Geografia historicamente; através dos livros didaticos, naturaliza o processo de

colonizacdo e dominagao como fendmenos de continuidade sem qualquer ruptura. Este trabalho
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busca denunciar a persisténcia desse modelo colonizador de educacdo, em que os povos das
regides periféricas do mundo sdo excluidos das suas cotidianidades geograficas ao serem
inseridos na abstracdo do pensamento ocidental, ou seja, o distanciamento da capacidade
reflexiva quanto as suas realidades didrias que envolvem conceitos pouco discutidos como a
fome, a violéncia e o trabalho.

Faz-se necessario a construgdo de um modelo de Geografia em todo processo educativo,
capaz de transformar a realidade de alunas e alunos, ndo através de conceitos abstratos que
impedem uma libertagcdo efetiva, mas de conceitos que permitam compreensao do proprio
mundo em que vivem, contribuindo assim para pensar as possiveis vias para a constru¢ao de
um material didatico emancipador e anticolonialista e anti-imperialista.

O livro didatico ¢ um projeto de Estado, que atende seus anseios quanto ao processo
educativo e de formagdo da sociedade, e na sua realidade atual tem a capacidade de alcancar
grande parte dos jovens em formagdo no pais. Assim, as possibilidades que o livro didatico
aliado a outros elementos do processo educativo nos oferecem para auxiliar na formagdo de
cidadaos comprometidos em transformar a realidade em que vivem nos fazem atentar para o
importante papel que o mesmo pode exercer na constru¢do de uma educacdo libertadora e
anticolonialista.

Porém, se os interesses do Estado ndo se alinham aos interesses de toda sociedade,
principalmente dos trabalhadores e trabalhadoras, ou estd voltado para atender apenas os
anseios de uma camada da sociedade, que ndo seja as necessidades coletivas, mesmo com todo
progresso de ideias cientificas, o processo educativo através do livro didético serd apenas um
difusor de valores morais, econdomicos e politicos da classe dominante vinculada diretamente
aos interesses do mercado mundial.

O livro didatico como projeto de Estado e servindo de grande apoio tanto a professoras,
professores, alunas e alunos, precisa através de uma abordagem anticolonial, trabalhar
conceitos primordiais como a fome, a violéncia e o trabalho, que tenham proximidades com a
realidade de educandos de periferias, a classe trabalhadora e suas filhas e filhos e que os
permitam pensar como agentes transformadores do seu espago, podendo assim intervir
diretamente no espaco do cotidiano.

Neste sentido, ¢ fundamental compreendermos as seguintes questdes: como seria a
compreensdo de um educando quanto ao conceito de violéncia? Seria apenas de uma acao de
forca fisica brutal, ou compreenderia como sua propria constitui¢do enquanto colonizado,
periférico? Ele refletiria todo processo de violéncia que culminou sua condic¢do de periférico?

Quando mencionamos violéncia, ¢ para além das agdes constantes que estas alunas e alunos



16

sofrem no seu cotidiano, como por exemplo a repressdo policial, mas de toda organizagdo
ideologica que os levam as condi¢des permanentes de periféricos, que os desumanizam.

Porém, ndo basta que esses sujeitos no seu processo de formagao apenas percebam sua
condi¢do de marginalizados, periféricos e colonizados, € preciso dar suprimentos para que essa
consciéncia permita a superacao dessa condigao.

Esses suprimentos podemos alcangar através de sujeitos ativos, o que na perspectiva
histérico-cultural, denominagao proveniente dos estudos de Vygotsky, concebe o ensino como
uma intervengdo intencional nos processos intelectuais, sociais e afetivos dos estudantes,
buscando sua relagdo consciente e ativa com os objetos do conhecimento, ou seja, o
conhecimento construido por alunos e alunas.

A investigacdo empirica partird da analise do discurso dos contetidos de Geografia,
quanto as categorias lugar e paisagem que aparece com maior €nfase no sexto ano do Ensino
Fundamental II. As trés editoras escolhidas diferenciadamente compdem o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico — PNLD 2020-2023, da Base Nacional Comum Curricular e as
bases juridicas e tecnoldgicas que permitem a elaboracdo e distribuicdo dos livros didaticos.
Todos estes elementos citados, se fazem necessarios pela complexidade que envolve a
construcao do livro didatico.

Os livros foram escolhidos por editoras que lideram o setor no pais e pela abrangéncia
que teve na PNLD 2020/23, com a maior quantidade de obras, maior tiragem e com maior valor
de aquisi¢@o nos anos finais do Ensino Fundamental II, considerando os dados estatisticos do

FNDE, 2020, como podemos visualizar na tabela 01:

Tabela 01: Valores de aquisicao de livros didaticos por Editora — PNLD 2020

EDITORA A S "HTOLOS B PoR | VALORTOTAL
ADQUIRIDOS | EXEMPLAR

FPITOSATIEA 12.288.220 79 1(1?,22 RS 226.861.773,82

EDITORA FTD S A 18.222.978 90 l(lg ) RS 240.877.985.62

MobERA 23.095.911 133 71?3$0 RS 367.646.392,27

Fonte: Adaptado (FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO — FNDE, 2020)
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Deste modo, seguem as obras analisadas:

Colecao 1 — Arariba mais Geografia — Editora Moderna — 3* Edi¢ao —
Sdo Paulo - 2018 — Autores: Cesar Brumini Dellore, Maira Fernandes,
Daniel Zungolo Teixeira, Isabela Gorgatti Cruz, Eugenio Pacceli Da

Fonseca, Jonatas Mendonca Dos Santos, Gustavo Nagib.

Colecdo 2 — Geografia: espaco e interacdo — 2018 — Editora FTD — 1?
Edi¢cdo — Sao Paulo - Autores: Marcelo Moraes Paula, Maria Angela

Gomez Rama, Denise Cristina Christov Pinesso.

Colegdio 3 — Telaris Geografia — Editora Atica — 2018 — 3* Edigéo —
Sdo Paulo — Autores: Jose William Vesentini, Vania Rubia Farias

Vlach.

A justificativa da escolha desse material se da pela organizagao curricular da BNCC que
focaliza o estudo das categorias lugar e paisagem no sexto ano do Ensino Fundamental II, bem
como a relagdo profissional que temos com os mesmos, também sdo amplamente utilizados nas
escolas das redes publicas do Estado de Minas Gerais e do municipio mineiro de Uberlandia.
Esse material tem, portanto, grande relevancia, seja pelo volume de livros ou mesmo pelo
dominio tematico que os mesmos tém sobre o ensino de Geografia.

Deste modo, o livro didatico de Geografia tem grande influéncia tedrica e pratica no
cotidiano escolar, por isso o trabalho com livros didaticos precisa partir dos mesmos como
recursos pedagodgicos e cientificos para ensino na sala de aula, assim, devemos considerar os
métodos e as metodologias usadas pelos autores e autoras de livros didaticos, pois essa
constru¢ao do caminho metodolédgico elenca as particularidades ou congruéncias dos conceitos
que serdo trabalhados.

O livro didético precisa ser compreendido na sua totalidade, ou seja, como o mesmo foi
constituido enquanto caminho tedrico e metodologico para promover temas, conceitos,
categorias e diregOes cientificas e pedagdgicas para o trabalho que seré efetivado pelo professor
e professora em sala de aula. Por isso, € necessario analisar o proprio sentido do livro didatico
dentro de um caminho produzido historicamente que revelara, neste sentido, as caracteristicas

dos mesmos e sua funcionalidade em sala de aula.
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Compreendendo sua estrutura e possibilidades de trabalho os livros didaticos sinalizam
uma condi¢do de conhecimento, ja que sdo os matérias cientificos e pedagogicos mais acessados
em todo pais, com isso o conhecimento ¢ direcionado a partir de sua estrutura e essa com as
demandas obrigatorias do Estado seja pelas politicas especificas do livro didatico ou mesmo as
articulagdes de contetidos pelas publicagdes institucionais com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e com efeito de lei a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Neste sentido, afirmamos que ¢ fundamental promover uma metodologia de
conhecimento e avaliacao sobre os livros didaticos, todavia ela ndo pode ser constituida da
palavra pela palavra, ou seja, ndo se pode avaliar o livro como uma unidade, ja que ¢
fundamental analisar sua constitui¢do histdrica, politica e econdmica no momento conjuntural.
Analisar um livro didatico implica em compreender o processo de sua existéncia e a
consequéncia dessa existéncia no cotidiano, pois o vinculo da constru¢ao do conhecimento ¢
direcionado pelo curriculo escolar e esse efetivado pelas diretrizes nacionais a partir Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em conformidade a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB).

Os livros didaticos nao sao produzidos a partir das questdes apresentadas pelos autores
e autoras, sim sao escritos e organizados a partir da estrutura do Estado e sua imposi¢ao, todavia,
cada livro tem suas particularidades metodologicas antecedidas pela questdo de método. A
organizagao curricular passa por uma constru¢do de sentidos e forma que sdo apresentados no
livro, pois as escolhas e a decisdo do que utilizar em sala de aula ligam-se ao papel docente e a
obrigatoriedade curricular.

A sistematizacao de um livro didatico, portanto, tem grandes condi¢des de nos revelar
o contexto, a forma, a funcdo e a estrutura do mesmo e com isso evidenciar a importancia dos
padrdes apresentados conceitual e categoricamente em especificidade ao ensino de Geografia.
Entender a estrutura, portanto, ¢ ponto vital na compreensdao do livro nas suas unidades
curriculares e seu sentido direto com a realidade vivida.

Neste sentido, o livro didatico € mais do que uma ferramenta educacional, pois o livro
didatico tem grande relevancia para a promog¢do do conhecimento geografico e seu sentido
direto para ampliar o entendimento das alunas e alunos porque evidencia o cotidiano numa
estrutura de conhecimento.

A metodologia do presente trabalho busca compreender os aspectos historicos da escola
na educacdo brasileira e como a mesma tem como principal atributo pedagodgico o livro

didatico; assim, o primeiro passo ¢ a compreensao dos processos historicos e o entendimento
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da escola a partir das questdes curriculares e suas estruturagdes a partir da legislacdo e das
publicacdes institucionais.

Os livros didaticos sao analisados de forma a entender a relagdo curricular com a propria
organizacao interna de cada um com seus sentidos didaticos e metodologicos para a Geografia
Escolar; assim, a forma e a constituicdo das questdes, dos assuntos, das teorias, das categorias
e conceitos sdo compreendidas pela organizagdo desses a partir de recursos didaticos como
imagens, charges, mapas ¢ adequacao dos textos com as questdes e as oportunidades didaticas
para o conhecimento geografico na sala de aula.

Desta maneira, ¢ fundamental compreender o movimento de producdo do conhecimento
e de organizacdo da Geografia Escolar, pois alunas e alunos entendem o mundo pelas mediagdes
de suas vivéncias e suas relagdes com aquilo que aprendem na escola. O livro didatico nesse
sentido serd trabalhado a partir de seus conteudos, formas e fun¢des que geram uma organizagao
para direcionar as informagdes interrelacionadas para constituir o ensino geografico na escola.

O livro didatico tem que ser pensado também nas suas relagdes com as competéncias,
habilidades, transversalidades, interdisciplinaridades e de conhecimentos multiplos para
educar. Assim, ¢ fundamental compreender que a escrita, a organizacdo, o trabalho e a leitura
de um livro didatico tem sempre uma organizagdo sistematica que levam alunas e alunos ao
conhecimento geografico, todavia € preciso apresentar as deficiéncias desse conhecimento
incompleto, ja que o mesmo nao oferece o cotidiano como elemento central.

Deste modo, ¢ fundamental ter o livro didatico no sentido da sistematizagao dos
conceitos e categorias processados historicamente e voltados para a interpretacdo, e
compreensdo de temas e conceitos atrelados ao fazer geografico.

A analise destes livros parte de trés estruturas principais:

- cientifica,
- pedagogica,

- cotidiana.

Assim, a estrutura cientifica permitiu identificar as correntes geograficas presentes nos
livros e suas interpretacdes das categorias lugar e paisagem e como estas se relacionam com os
conteudos. A partir da estrutura pedagogica identificamos o cumprimento da func¢ao essencial
do livro didatico, a sua didatica. Por ltimo, a forma como os conteudos sdo inseridos no
cotidiano dos educandos, permitird compreender o quanto estes livros tém a capacidade de ser

um estimulo ao pensamento critico-reflexivo e transformador.
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A analise da Base Nacional Comum Curricular também por ser um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os educandos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educacao
Basica e conter os parametros que sdo utilizados para elaborag¢ao do Livro Didatico. Além da
Base Nacional Comum Curricular, também foi avaliado um conjunto de resolugdes que dispde
sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a educagao basica.

A leitura e analise de todos esses elementos deram suporte para a reflexao proposta no
objetivo principal deste trabalho, permitindo assim compreender o papel do livro didatico como
possibilidade para superacao de uma educagio colonizadora.

Partimos das questdes ligadas a ruptura com o colonialismo, para isso nos apoiamos nas
ideias anticolonialistas que tem como centralidade buscar outros referenciais que coadunem

com uma pratica geografica escolar libertaria.
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CAPITULO -1

RECONSTITUICAO HISTORICA DA ESCOLA BRASILEIRA E DAS POLITICAS
NACIONAIS DO LIVRO DIDATICO

A escola nunca esteve tdo em evidéncia como agora, pois a mesma ¢ acusada pelos
fascistas de ser doutrinadora comunista e a esquerda ndo consegue inaugurar uma outra escola
para superar essas bases doutrinarias burguesas, pois a Unica doutrinagdo que se tem ¢ a
composicao ideoldgica da burguesia. Neste sentido, historicamente a escola ¢ um local de
disputa de discursos, de praticas e de conhecimentos, mas essa escola que temos ndo tem espago
para disputas, pois a mesma esta tdo bem organizada na centralidade do trabalho e da exploragao
que nao cumpre nenhum fundamento, de fato, transformador.

Assim, a esquerda operacionalizou seus conhecimentos para constituir uma critica dos
elementos estruturais da escola, mas ndo conseguiu promover uma escola distante da violéncia,
da opressdo e do dogmatismo. Enquanto os fascistas gritam contra a escola comunista a
esquerda grita contra o conhecimento que libertaria tanto a escola, como ciéncia, professoras e
professores.

Nao podemos aceitar uma simples leitura de um livro didatico sem apresentarmos as
contradigdes do sistema capitalista e sua direcao no cotidiano escolar.

O surgimento do livro didatico no Brasil esta ligado a institucionalizagdo do saber
escolar pelo Estado, que também tem a participagdo da Igreja nos projetos educacionais. Entdo,
faremos aqui um paralelo da historia da educagao brasileira, do livro didatico e do saber escolar.

O Estado brasileiro que se formava no século XIX, se espelhava nos ideérios dos paises
europeus, com destaque para Franga e Alemanha, que viviam contextos de grandes reformas

no modelo de ensino, porém adequando-se aos interesses nacionais, como aponta Zacheu e

Castro (2015, p.2):

Os projetos educacionais elaborados a partir de 1827, quando foram criadas
as Escolas de Primeiras Letras, estendendo-se até a primeira década do século
XX, apresentavam as contradi¢des de uma sociedade influenciada pelo ideario
liberal europeu, buscando adapté-lo a realidade da elite brasileira.

A educacido europeia vivia a ascensdao do modelo iluminista na educagdo desde os fins

do século XVIII com as revolugdes burguesas, e parte dos dirigentes brasileiros eram
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influenciados também por esses ideais, mas com disputas internas com setores conservadores
ligados a igreja catdlica.

Esse ideario liberal surgido no Brasil foi obrigando o Estado ir ampliando direitos civis,
politicos e sociais aos cidadaos, a escola ja ndo poderia continuar a dedicar-se exclusivamente
a educacao da classe dirigente tradicional, de aristocratas.

Com a ampliagdo dos setores da sociedade ao saber escolar, esta que regulada pelo
Estado disseminou esse saber com total controle. E nesse ponto que entra o livro didatico, como
instrumento do controle estatal.

Assim, o livro didatico surge, como elemento importante para controle e difusdo do
saber escolar e dos valores morais atrelados aos interesses estatais, principalmente quando se
refere as classes inferiores da sociedade, que com o decorrer da historia, comega de maneira
lenta a participar do processo educativo.

Vale ressaltar, que apesar da ampliagdo do saber escolar para classes inferiores da
sociedade, como parte desses ideais liberais, havia uma dualidade de ensino, uma educagao
voltada para as classes dominantes e uma educacdo voltada para o povo, com ensinamentos
diferenciados, visando formar cidadaos cientes do seu lugar na sociedade.

No inicio do século XIX, havia grande deficiéncia de materiais para serem trabalhados
nas escolas brasileiras, boa parte vinha da Franca e Alemanha, com excessivo cunho literario e
pouco cientifico, que eram traduzidos para serem utilizados, essa deficiéncia ¢ também
verificada em outros pontos do processo educativo como a estrutura de professores.

Com o tempo foram nascendo muitas criticas as obras estrangeiras € comecaram as
exigéncias por obras nacionais, surgindo assim, as propostas para a criacao de literatura escolar
nacional, que surge no momento de crescimento da rede escolar, pela inclusdo de novos grupos
da sociedade, difundida pelos setores dos politicos liberais.

E importante destacarmos que os liberais tinham como centralidade o controle
econdOmico e politico da sociedade, com isso as suas interferéncias nas questoes educacionais
brasileiras tinham como objetivo o exercicio do poder, ou seja, os materiais didaticos adequados
aos seus interesses permitiriam que ampliasse a moral burguesa e o proprio sentido do
conhecimento escolar.

Neste sentido, havia no fim do século XIX com maior intensidade uma disputa pelo
saber escolar; assim, vale ressaltar que o poder ¢ dividido entre os liberais e a Igreja Catdlica,
e essas propostas de criagdo de obras nacionais parte dos grupos liberais que propde com a
nacionalizacdo das obras didaticas o distanciamento da Igreja, mas mesmo com as disputas

desses dois setores, eles conseguem coexistir € influenciar diretamente o processo educativo.
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Os livros produzidos no decorrer do século XIX tinham a fun¢do de formagdo dos
professores, que também era uma deficiéncia para o ensino elementar, j& que eram pouco
qualificados, € ja no final do século com algumas reformas, ampliou o acesso aos livros também
aos educandos.

A formagdo docente passou a ser compreendida a partir das dindmicas curriculares e
conteudistas do livro didatico, que ainda ndo tinha a fun¢@o que tem hoje, mas era um elemento
decisivo para um pais com poucos leitores. Assim, os livros escolares tinham como centralidade
complementar o conhecimento escolar e estimular um tipo de leitura pouco trabalhada nas
escolas: a leitura cientifica. A contradicdo desse momento ¢ que a ciéncia precisa avangar na
escola, mas os liberais e os catolicos buscam uma dindmica vinculada as suas demandas e ndo
as questoes cientificas.

Partindo das ideias iluministas de que caberiam aos sabios os papéis relevantes no
processo educativo € ndo mais da igreja, houve um incentivo para os intelectuais nacionais
elaborarem as obras didaticas. Esse incentivo so foi possivel pela prevaléncia de ministérios da
educacdo voltados para o aperfeicoamento integral do povo brasileiro, visto que no século XIX
houve em todo o mundo uma corrida pela ciéncia, mesmo impedindo moralmente os catélicos
precisaram formar aliangas com aqueles intelectuais que partiram da ciéncia para composicao
dos livros escolares, até entdo pouco didaticos.

Esse inicio de constituigdo dos livros € marcado pela preocupacdo dos dirigentes com
os perigos da disseminag¢dao de outros valores que ndo fossem compativeis com a classe
dominante brasileira seja no império ou na republica, pois temiam ainda a perda de
subserviéncia de pessoas das camadas populares.

Com o inicio do periodo republicano, na virada do século XIX a constru¢do do Estado
nacional moderno houve uma maior preocupacdo com o papel do saber escolar na difusdo de
interesses do Estado principalmente na criagdo de um espirito nacional, como aponta
Bittencourt (1993, p. 30):

“Era essencial garantir a difusdo do vinculo nagdo-territorio, necessitando-se dos
estudos de Geografia para o conhecimento do espaco fisico do “pais” e da Historia Nacional
para legitimar as formas de conquista do “continente” que ¢ o Brasil.”

Assim, houve a preocupag¢do da producdo de livros didaticos locais, de cunho
nacionalista, abordando os elementos do territorio brasileiro, mas sem desligar aos idearios do
mundo ocidental europeu, ou seja, as ideias colonialistas ainda persistiram, como ainda hoje

continua, na promog¢ao do conhecimento escolar por meio do livro didatico.
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O Estado brasileiro representado por liberais ou conservadores sempre teve a
preocupacao de sistematizar os programas curriculares, e os diferentes niveis de escolarizagao,
destinando obras especificas para cada nivel, impedindo qualquer mobilidade social através do
processo educativo.

Assim, com todas influéncias que os dirigentes brasileiros tinham dos paises europeus,
o cendrio nacional era observado com muita atengdo, existia muita resiliéncia na aplicagdo do

saber escolar a populacdo, como aponta Bittencourt (1993, p. 35):

Os estadistas brasileiros, sempre com os olhos voltados para o exterior,
acompanhavam as politicas de educag@o internacional, mas, estavam,
sobretudo, antenados para os problemas internos.

A ampliagdo do saber escolar, as demais camadas da populagdo brasileira, como ja dito
anteriormente, era lenta, sempre pensando o saber escolar como um privilégio para as classes

dominantes, como apontou Bittencourt (1993, p. 40):

O direito de cidadania expresso na Constituigdo brasileira de 1824 excluia
simplesmente os escravos. Temos, assim, de inicio, que a construg¢ao do saber
escolar era destinada a uma parcela da populagdo, proibindo legalmente a
maioria dos trabalhadores o direito a escolarizagao.

E nitido que o ensino escolar no Brasil surge atrelado ao racismo, a misoginia ¢ a
discriminacao geral quando exclui os negros, as classes populares e diferencia o ensino por
$€X0.

Ainda quando hd ampliacdo do saber escolar para vérias classes, os métodos de ensino
sao diferenciados, sendo organizados estudos especificos para cada situagao de escolarizagao.

Nesse contexto da educagao brasileira fica evidente a politica do livro didatico na escola
de primeiras letras ou elementar. Havia diferenciacdo nas modalidades de ensino, aquela
destinada as camadas mais amplas da sociedade e a dedicada a preparacdo para graus
superiores.

Assim, a literatura escolar era dividida em dois géneros, apontados por Bittencourt
(1993) os livros de disciplina organizados por nivel de idade, que acompanhava as fases de
aprendizagem e o livro de leitura com literatura especifica para a infancia.

Esse apontamento dos tipos de livros ¢ importante para compreendermos a dinamica da
propria escola, ja que a mesma ndo tinha como referéncia o sujeito-escolar e sim o contetido-
escolar, isso significa que os livros didaticos como funcdo para facilitar o processo de ensino-

aprendizagem ndo existiam, pois ndo existia a preocupagdo com o aluno e sim com o contetido
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que era ensinado de forma diretiva, obrigatoria e autoritaria, ou seja, os livros apontam para um

caminho da burocracia do conhecimento.

A figura 01 apresenta alguns livros utilizados nesse modelo de projeto educativo:

Figura 01: livros didaticos no inicio do século XX.
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Fonte: SCHMIDT, 2021.

Um dos livros mais difundidos nesse pontapé inicial de criacdo de escolas no periodo
imperial “Compendio Scientifico para a mocidade brasileira”, de 1827 pode ser encontrado
completo na biblioteca digital do Senado. Nele, podemos observar caracteristicas peculiares
desse periodo, como o apelo a religido, com a pregac¢do dos valores cristdos, como um dos

pilares da formac¢ao dos individuos, € um conjunto de outros saberes enciclopédicos.
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Fonte: TYP. De P. Plancher, 1827.

Ja ao final do periodo imperial, temos a obra “Primeiras ligdes de coisas” do Ruy
Barbosa de 1886, momento que ja vislumbrava a ascensdo do novo regime politico. Mas as
bases de composicao do livro ndo mudam em relagdo aos livros do inicio do século XIX. Nota-
se que esses manuais sdo voltados para os pais e professores, objetivando instruir estes no
processo educativo das criangas, amparados por um apelo religioso e enciclopédico, nio
visando em momento algum a capacitagdo para a interpretacdo da realidade e sim, de

reproducao de comportamentos.
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Figura 03: Primeiras li¢des de coisas de Ruy Barbosa, 1886
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Fonte: BARBOSA. Rui, 1886.

O Decreto da escola de Primeiras Letras, primeira lei sobre instru¢do nacional no
império estabeleceu o método de ensino mutuo, no qual a instrugdo era passada a um aluno e
esse disseminava aos demais, método bastante aceito por ter baixo custo por dispensar materiais
e diminuir o nimero de professores, e assim podendo ser difundido com mais facilidade, porém
com o tempo e as experiéncias de outros paises, sdo apontadas a falta de dogmatismo deste
método, a falta de autoridade de um mestre, sendo proibido no pais. O grande medo da elite era
justamente o fator liberdade, pois os espagos escolares ndo teriam limites e seria possivel trazer
novos apontamentos para pensar € questionar o pais, em outras palavras, o sentido da escola

deveria ser o controle e ndo a libertacao.

LEI DE 15 DE OUTUBRO DE 1827

Manda crear escolas de primeiras letras em todas as cidades, villas e logares mais populosos
do Imperio.

Dom Pedro, por Graca de Deus, e unanime acclamagdo dos povos, Imperador
Constitucional, e Defensor Perpetuo do Brazil: Fazemos saber a todos os nossos subditos, que
a Assembléa Geral decretou, e nos queremos a lei seguinte:

Art 1° Em todas as cidades, villas e logares mais populosos, haverdo as escolas de
primeiras letras que forem necessarias.
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Art 2° Os Presidentes das provincias, em Conselho e com audiencia das respectivas
Camaras, emquanto ndo tiverem exercicio os Conselhos geraes, maracardo o numero e
localidades das escolas, podendo extinguir as que existem em logares pouco populosos e
remover os Professores dellas para as que se crearem, onde mais aproveitem, dando conta a
Assembléa Geral para final resolugdo.

Art 3° Os Presidentes, em Conselho, taxardo inteiramente os ordenados dos
Professores, regulando-os de 2004000 a 500$000 annuaes: com attengdo ds circumstancias da
populagdo e carestia dos logares, e o fardo presente a Assembléa Geral para a approvagao.

Art 4° As escolas serdo de ensino mutuo nas capitaes das provincias; e o serdo tambem
nas cidades, villas e logares populosos dellas, em que for possivel estabelecerem-se.

Art 5° Para as escolas do ensino mutuo se applicardo os edifficios, que houverem com
sufficiencia nos logares dellas, arranjando-se com os utensillios necessarios a custa da
Fazenda Publica e os Professores, que ndo tiverem a necessaria instruc¢do deste ensino, irdo
instruir-se em curto prazo e d custa dos seus ordenados nas escolas das capitaes.

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operagoes de arithmetica,
pratica de quebrados, decimaes e propor¢oes, as nagoes mais geraes de geometria pratica, a
grammatica da lingua nacional, e os principios de moral chritd e da doutrina da religido
catholica e apostolica romana, proporcionandos a comprehensdo dos meninos, preferindo
para as leituras a Cosntitui¢do do Imperio e a Historia do Brazil.

Art 7° Os que pretenderem ser providos nas cadeiras serdo examinados publicamente
perante os Presidentes, em Conselho; e estes proverdo o que for julgado mais digno e dardo
parte ao Governo para sua legal nomeagao.

Art 8° 86 serdo admittidos a opposi¢do e examinados os cidaddos brazileiros que
estiverem no gozo de seus direitos civis e politicos, sem nota na regularidade de sua conducta.

Art 9° Os Professores actuaes ndo seram providos nas cadeiras que novamente se
crearem, sem exame e approvagdo, na forma do art. 7°.

Art 10° Os Presidentes, em Conselho, ficam autorizados a conceder uma gratifica¢do
annual, que ndo exceda a terca parte do ordenado, dquelles Professores, que por mais de doze
annos de exercicio ndo interropindo se tiverem distinguindo por sua prudencia, desvelos,
grande numero e approveitamento de discipulos.

Art 11° Haverdo escolas de meninas nas cidades e villas mais populosas, em que os
Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento.

Art 12° As mestras, aléem do declarado no art 6°, com exclusdo das nogoes de geometria
e limitando a instrucg¢do da arithmetica so as suas quatro operagoes, ensinardo tambem as
prendas que servem a economia domestica, e serdo nomeadas pelos Presidentes em Conselho,
aquellas mulheres, que sendo brazileiras e de reconhecida honestidade, se mostrarem com
mais conhecimentos nos exames feitos na forma do art. 7°.

Art 13° As mestras vencerdo os mesmos ordenados e gratificacoes concedidas aos
Mestres.
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Art 14° Os provimentos dos Professores e Mestres serdo vitalicios; mas os Professores
em Conselho, a quem pertence a fiscalizagdo das escolas, os poderdo suspender, e so por
sentencgas serdo demittidos, provendo inteiramente quem substitua.

Art 15° Estas escolas serdo regidas pelos estatutos actuaes no que se ndo oppozerem a
presente lei; os catigos serdo os praticados pelo methodo de Lencastre.

Art 16° Na provincia, onde estiver a Corte, pertence ao Ministro do Imperio, o que nas
outras se incumbe aos Presidentes.

Art 17° Ficam revogadas todas as leis, alvaras, regimentos, decretos e mais resolugoes
em contrario.

Mandamos portanto a todas as autoridades, a quem o conhecimento e execu¢do da
referida lei pertencer, que a cumpram e fagcam cumprir, e guardar tdo inteiramente como nella
se contem. O Secretario de Estado dos negocios do Imperio a faga imprimir, publicar e correr.
dada no Palacio do Rio de Janeiro aos 15 dias do mez de Outubro de 1872, 6°da Independencia
e do Imperio.

IMPERADOR com rubrica e guarda.
Visconde de S. Leopoldo.

Carta de lei, pela qual Vossa Magestade da Assembléa Geral Legislativa,que Houve
por bem sanccionar, sobre a crea¢do de escolas de primeiras letras em todas as cidades, villas
e logares mais populosos do imperio, na forma acima declarada.

Para Vossa Magestade Imperial ver.
Joaquim José Lopes a fez.

Registrada a fl. 180 do livro 4° de registro de cartas, leis e alvaras.- Secretaria de
Estado dos Negocios do Imperio em 29 de Outubro de 1827.- Albino dos Santos Pereira.

Monsenhor Miranda.

Foi publicada esta carta de lei nesta Chancellaria-mor do Imperio do Brazil. - Rio de
Janeiro, 31 de Outubro de 1827.- Francisco Xavier Raposo de Albuquerque.

Registrada na Chancellaria-mor do Imperio do Brazil a fl. 85 do Livro 1° cartas, leis,
e alvaras.- Rio de Janeiro, 31 de Outubro de 1827.- Demetrio José da Cruz.

Este texto nao substitui o original publicado no Cole¢do de Leis do Império do Brasil de 1827
Publicacao:

Colegdo de Leis do Império do Brasil - 1827, Pagina 71 Vol. I pt. I (Publicagdo Original)

(BRASIL, 1827).

A lei criada pelo imperador apresenta uma escola que tem como fun¢do garantir a



30

promocgao de um conhecimento valido socialmente e apresenta a necessidade de que essa escola
tenha certas caracteristicas, principalmente o estudo da matematica e da geometria, com isso
compreendemos que desde 1827 a escola ¢ organizada no Brasil a partir do projeto do Estado
e seus vinculos estdo com os apontamentos desse projeto, ou seja, a lei do imperador D. Pedro
I tem consequéncias ainda hoje, visto que a forma que organizou o sentido curricular tem a
mesma dire¢do voltada para a regulagdo do imediato e ndo para a liberdade do pensamento.
Também ¢ fundamental destacarmos que essa lei servia apenas para homens e mulheres brancas
e livres, ou seja, uma soma consideravel de seres humanos escravizados nao poderia frequentar
a escola.

O decreto do letramento, portanto, tem uma funcao declarada de alfabetizar os brancos
e as brancas brasileiras. A escraviddo impOs o analfabetismo aos homens e mulheres
escravizadas e a populagdo branca também nio teria direito integral, visto que os custos desses
processos de formagdo de escola e manutengdo eram das provincias.

A preocupagdo do imperador D. Pedro I era com a organizacdo de um curriculo que
atendesse a demanda do pais e introduzisse o mesmo na ampliagdo do conhecimento
cientificamente elaborado na Europa, mas as questdes apresentadas pelo decreto demonstram
um total distanciamento de um sentido curricular que possa promover a ciéncia, pois a
preocupacao revelou uma sociedade agraria, conservadora e escravocrata; assim, esse decreto
de 15 de outubro de 1827 tem papel fundamental para compreendermos os mecanismos
educacionais ainda hoje, ja que ainda vivemos numa sociedade agraria, conservadora, desigual
e com heranca direta do sistema escravocrata.

O artigo 15 ¢ importante para compreendermos a fundacao dessa escola: “Art 15° Estas
escolas serdo regidas pelos estatutos atuais no que se ndo opuserem a presente lei; os castigos
serdo os praticados pelo método de Lancaster”. O método de Lancaster (1778-1838) tem origem

nos Estados Unidos e tem como centralidade:

Lancaster amparou seu método no ensino oral, no uso refinado e constante da
repeti¢do e, principalmente, na memorizagdo, porque acreditava que esta
inibia a preguica, a ociosidade, e aumentava o desejo pela quietude. Em face
desta opc¢do metodologica ele ndo esperava que os alunos tivessem
originalidade ou elucubragdo intelectual na atividade pedagdgica, mas
disciplinarizagdo mental e fisica. (NEVES, 2007, p. 10-11)

Deste modo, a escola, como aponta Neves (2007), ¢ um l6cus da disciplina, um local
para aprender a disciplinarizagdo integral de suas vidas. Enguita (1989) também analisa a escola

na sua base produtivista e apresenta a mesma como resultado das demandas capitalistas; assim,
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o decreto do imperador e as observacdes mais recentes de Enguita demonstram a escola ainda
nos principios de Lancaster, ou seja, os contetidos alicer¢ados no curriculo orientado para a
democracia, a livre produ¢do e a livre iniciativa no capitalismo ndo passa de uma grande
ideologia que esta presa, nessas condigdes, ainda a sociedade escravocrata, pois a classe
dominante organiza sua produgdo para que a classe trabalhadora nao reflita para além de sua
condig¢ao de classe.

Neves (2007) indica que o método de Lancaster tem origem no método de Bell (1753-
1832), ou seja, ambos originarios das tradigdes protestantes e formadores de uma mentalidade
que deve ser reprimida; assim, a repressao € a palavra que une esses dois organizadores da

escola moderna.

Paralelamente a violéncia que se estabeleceu nas relagcdes do sistema de
dominagdo, no Brasil, da Colonia a Republica, para garantir a hierarquia ¢ a
obediéncia, a institui¢do do Método Lancasteriano, que também funcionava
sob a disciplina militar benthamita e promovia o ensino da obediéncia, o fez
pela autodisciplina, pela auto-regulagdo e ndo mais pela imposi¢do da forca
fisica. (NEVES, 2007, p. 11)

A escola lancasteriana imp0s sobre os sujeitos a disciplina como forma militar. A
organizag¢ao escolar teria como finalidade a repeti¢ao e a memorizacdo de contetdos ja prontos.
A escola atual no século XXI e o ensino de Geografia ndo sdo distantes dessa realidade, ja que
as imposi¢des do conhecimento regulado pelo Estado ndo alcangam as demandas locais, bem
como a memorizagado € a repeti¢do sdo formas de dominio integral das alunas e dos alunos por
meio de provas e avaliagdes que testam as habilidades e competéncias dentro de uma estrutura
de comando e organizada para ser permanentemente limitada.

Os conteudos eram limitados e tinha funcionalidades especificas quando as escolas
fossem somente para as meninas. A referida lei de 1827 sinaliza que o conteudo ensinado deve
desenvolver habilidades motoras e de calculo, bem como ndo ter outras demandas intelectuais
além das imposi¢des do proprio Estado. A lei no artigo sexto obriga o ensino da lingua pétria e
o conhecimento da leitura e da escrita, também sinaliza as quatro operagdes de aritmética,
fracdo, decimais e proporcdes, geometria pratica e a gramatica. Esse bloco de conhecimentos
limitaria os sujeitos ao desenvolvimento de suas habilidades para a construgao, para o comércio,
para as fungdes administrativas e com isso permitiriam que as criangas brancas que assim
estudassem, e eram pouquissimas, tivessem o limite do conhecimento para a préatica.

Outro bloco fundamental de conhecimento obrigatorio para a referida lei trata do

conhecimento moral e da pratica da fé pela moralidade cristd catolica, mesmo Lancaster sendo
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protestante o Estado catolico brasileiro ndo via impedimentos nos seus métodos e os utilizava
justamente para compor uma situagdo Unica de pensamento: a fé no imperador e na igreja.
Assim, os principios da moral cristd e da doutrina da religido catolica e apostdlica romana
deveriam promover uma compreensao de mundo vinculada aos desejos do proprio Estado
brasileiro. Era, como ainda ¢, na educacdo que exista uma homogeneidade do pensamento para
o dominio amplo do Estado, pois ainda hoje a predominancia do pensamento cristdo resultou
numa escola com a moralidade oriunda desse sentido pratico de vida vinculado a l6gica
produtivista, ou seja, essa moralidade alcangou a escola ainda hoje e fez com que a propria
compreensdo geografica de mundo partisse da estrutura conservadora, agraria e ainda
escravocrata como heranga direta.

O ultimo bloco de conhecimentos estava voltado para o entendimento de mundo, para
uma visdo que nao tivesse condi¢des de ultrapassar o imperador e o Estado brasileiro. A
monarquia precisava ser preservada e ndo poderia existir pessoas que criticassem o Estado
estabelecido nas suas multiplas institui¢des e organizagdo. A referida lei aplica o dever civico
como conhecimento moral proporcionando a compreensao dos meninos pela leitura da
Constitui¢io do Império e a Historia do Brasil. E importante entendermos essa lei ¢ vermos
como a mesma limitou o conhecimento e ndo apresenta nunca referenciais regionais. Quando
comparamos com a légica da escola hoje e a BNCC antecedida pelos PCNs temos que refletir
que essa tem ainda a mesma logica da lei de 1827 com seus limites € com suas imposigdes de
conhecimentos e nunca levam em consideracdo o papel docente na produg¢do do conhecimento

e muito menos o papel discente com sua realidade vivida imediata.

Figura 04: Ensino mutuo (1827), onde os alunos assumiam fun¢ao docente

Fonte: MORENO, 2011.
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Neste sentido, ¢ importante trazermos uma ilustragdo. Na figura 04 podemos ver uma
ilustracdo de uma sala, na qual ¢ utilizada o método lancasteriano (ensino mutuo) na qual, o
ensino ¢ mediado por um aluno monitor, que repassava as li¢des aos demais. Uma proposta de
ensino que pouco se preocupa com o ensino-aprendizagem, a Unica preocupacao do Estado
imperial nesse periodo era os custos com a educagao.

Assim, percebemos o olhar do Estado para com a educag¢ao, principalmente quando ha
uma ampliagdo do ensino escolar para outras camadas da populacdo, que ndo a classe
dominante. Ja na alfabetizagdo havia pouca iniciativa para a elaboracao de materiais didaticos,
no qual eram usadas as catequeses.

Esse sistema demonstra a falta de interesse dos intelectuais brasileiros por materiais
didaticos para alfabetizacdo, usando-se dos catecismos portugueses ou traduzidos pelos
portugueses. A elite intelectual brasileira ndo discutia a propria composi¢ao da educagdo, pois
grande parte dela era racista, preconceituosa e extremamente dogmatica na sua composi¢ao
filosofica e politica. A elite intelectual sempre esteve a favor dos mais ricos, isso implica em
distanciar por séculos o pensamento cientifico das proprias necessidades da classe trabalhadora,
bem como vivemos num pais ainda “escravocrata” no qual as elites ainda continuam seletivas

nas suas agdes de informagdes quanto ao que divulgar cientificamente.

A partir dos anos 80, as propostas dos intelectuais republicanos visavam a
produgdo de catecismos civicos para imposicdo de uma moral laica, em
substitui¢do da moral religiosa. Dentro da concep¢do de secularizacdo o
catecismo civico deveria assumir “a nobre” missao de desenvolver o
patriotismo, de “expor os direitos do homem” e os principios da liberdade,
conforme preceitos dos liberais do final do século XVIII. (BITTENCOURT,
1993. p. 52)

No final do século XIX e inicio do século XX cresce o debate sobre novos métodos da
alfabetizacdo e de materiais didaticos mais adequados que substituissem os catecismos,
atendendo uma nova realidade com ampliagdo do numero de alunos. Esses debates surgem dos
confrontos entre cientificistas e conservadores catolicos, porém ambos eram formados pela
colonialidade e com isso ndo havia espagos reais para uma ruptura que trouxesse outras
concepgdes de mundo.

Nesse contexto, surge um maior numero de adeptos ao método analitico, com
pensadores ligados ao positivismo e com forte apelo a produg¢do nacional dos materiais
didaticos. Assim, no virar do século XIX comegam a substituir o contetdo moral religioso pela

moral civico e também buscando o apelo nacionalista, em outras palavras, a moralidade apenas
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mudou de dono e com isso a moral burguesa racista, conservadora ¢ dogmatica continuou
agindo na escola.

Ja o ensino secundario, era uma forma de preparagdao ao ensino superior, com menor
controle estatal, no qual grande parte eram colégios particulares. Nesses colégios ndo se

objetivava a ampliacdo para as demais classes sociais.

Entre nds, o secundario representeava, igualmente, um meio de preservar
privilégios e manter a separagao entre a elite identificada com o mundo branco
europeu e o restante da populagdo, composta de mesticos, negros e indios.
Eram cursos reservados a alunos em condigdes econdmicas favoraveis,
conservando-se sempre, como um curso pago. A aceitacdo tranquila pelos
politicos brasileiros de um ensino elementar gratuito e, ao contrario, as
dificuldades em estabelecer um ensino secundario gratis, fato que s6 ocorreu
apos 1945, comprova a natureza elitista do curso, criado para atender as
classes dirigentes, além de ser um curso exclusivamente reservado aos jovens
do sexo masculino. (BITTENCOURT, 1993. p. 58)

Os materiais didaticos para o ensino secundario ndo haviam grande exigéncia por obras
nacionais, sendo boa parte importadas do exterior ou mesmo obras traduzidas, pois essa
formagao era voltada para camadas especificas das sociedades, ndo necessitando tanto controle
como no ensino dedicado a maior parcela da populagao.

O controle estatal sobre os materiais didaticos sempre esteve presente, desde o
surgimento destes. O material era visto como algo potencialmente perigoso, exigindo um
controle para além das legislacdes. Mas, os livros tinham um papel fundamental ao evitar que
professores utilizassem outros materiais sem o controle estatal, difundindo assim, apenas os

valores e a moral de sua época.

1.1 - A republica e os livros didaticos

O periodo de passagem do regime imperial para o regime republicano ¢ marcado por
um conjunto de forgas que vao surgindo ainda durante o periodo imperial. Uma parte da elite,
principalmente aquela das provincias que ganhavam destaque econOmico exigiam maior
participagdo politica, da mesma forma o exército que havia passado recentemente pela Guerra
do Paraguai e se viam protagonistas no cendario nacional, tornando-se superiores aos cCivis,
também queriam uma maior participacdo politica. Para além dessas demandas, as influéncias
do positivismo também alcangavam o Brasil, fazendo surgir um movimento de contestacao do

regime imperial.
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Com a efetivacao do golpe de estado, a educacdo através dos livros didaticos tem um
peso importante na perpetuacdo dos valores desse novo regime que surge. Assim, com o
advento da Republica, ha uma organizagdo mais consciente da educacdo por parte do Estado
para a constru¢do do projeto de nagdo. Nesse momento € importante compreender a articulagao
das disciplinas escolares, principalmente a Geografia, que tem papel fundamental na
propagacao dos ideais de nagao.

Vale ressaltar, que apesar de todas as influéncias dos acontecimentos no exterior que
contribuem para a efetivacdo dessa ruptura com a monarquia, isso nao significara avangos para
a populacdo mais pobre, trabalhadores, pois, o golpe ¢ um movimento da elite com exército.
Assim, nao havera mudangas sociais significativas.

Mas, ¢ um marco importante para a educacdo de maneira geral, e para os livros
didaticos no inicio do novo século que surge, no qual terd inimeros eventos que marcaram a
trajetoria do livro didatico no Brasil.

Apesar da ampliagdo de outras camadas no processo educativo a partir do periodo
republicano, isso ocorreu de forma lenta, e obviamente essa educagdo era pensada apenas para
formagdo de trabalhadores visando o trabalho. A educacdo para além do ler e escrever ainda
era privilégio para poucos.

Abaixo podemos ver na tabela 2, o ritmo de crescimento da alfabetizagdo no final do

periodo imperial e inicio do periodo republicano:

Tabela 02: Populacao alfabetizada: dados de crescimento (1872-1920)

Ano Populacio* Alfabetizados* | %

1872 9.930.000 1.560.000 15,7
1890 14.333.000 2.120.000 14,8
1900 17.320.000 4.450.000 25,7
1920 30.640.000 7.490.000 244

Fonte: ALMEIDA, J.R. Pires de Historia da instrugdo publica no Brasil (1500 — 1889), p. 167-169 e
HALLEWELL, L. O Livro no Brasil. p. 157. (retirado de BITTENCOURT 1993, p. 40).

No periodo da Primeira Republica era notério a preocupacao dos autores de livros
didaticos na construg¢do de conceitos atrelados aos valores e composi¢des dos paises centrais

colonialistas. Por mais que procurassem elementos para caracterizar o povo brasileiro, a ideia
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de uma nacdo civilizada em dire¢do ao progresso e a modernidade seguia 0s mesmos principios

e condutas dos colonizadores.

Se a nagdo ¢ construida internamente, afirmando sua diferenca com as outras
Nagoes através da lingua, cultura, literatura, povo, natureza e territorio ela
também ¢é construida externamente, mostrando fazer parte do concerto
internacional das Nagdes através da adogao dos ritos do Progresso, pela pratica
da ciéncia e das Artes. (CARVALHO, 2014. pag. 61).

A utilizagao dos livros didaticos com a finalidade de construir uma identidade nacional,
se inicia ainda no periodo imperial com a nacionalizagdo das obras didaticas, mas se consolida
de fato, para este fim, na Primeira Republica, quando o Estado fortalece a ideia de utilizar a
educacdo como base do seu projeto de nacdo, que tem continuidade nos periodos politicos
posteriores até os dias atuais.

E nesse contexto que as disciplinas escolares, entre elas a Geografia, sio organizadas
nos livros didaticos, e posteriormente a organizagao curricular, ja pensando em como poderiam
fortalecer os discursos do regime politico que surgia.

Assim, € preciso compreender a parcialidade na composi¢ao dos conhecimentos através
do curriculo oficial. Ainda no periodo imperial, através da primeira escola secundaria a Pedro
I, o curriculo das disciplinas ¢ estabelecido e utilizado como referéncias pelas demais
institui¢des de ensino, era uma forma de controle estatal sobre os contetidos e saberes escolares
transmitidos, que posteriormente foi aprimorando. Essa imparcialidade pode ser revelada por

(Goodson, 1997, p. 10):

Uma historia do curriculo também ndo pode cair na armadilha de olhar para o
processo de selecdo e de organizacdo do conhecimento escolar como um
processo natural e inocente, através do qual académicos, cientistas e
educadores desinteressados e imparciais determinariam, por deducao logica e
filosofica, aquilo que € mais conveniente ensinar as criangas € 0s jovens.

A construgdo do curriculo das disciplinas nesse periodo, tinha uma preocupacdo
exclusivamente com os conteudos a serem seclecionados, nunca uma critica sobre o
conhecimento produzido a partir das interagdes, ou questionamentos de ordem social, mesmo
porque esses espacos nao permitiam a construcao de conhecimentos e sim, a absor¢do de um
conjunto de saberes considerados necessarios para formagao de cidadao.

Os valores do regime politico que surgia, estavam atrelado ao conjunto de

transformagdes que ocorriam no mundo, principalmente no mundo colonizador. Era preciso
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para além de construir o espirito de nagdo, formar o cidadao brasileiro, seguindo os moldes
europeus de civilizagao.

O pensamento catélico ainda tinha grande peso nas decisdes, mas o clero que antes
tinha livre acesso com o imperador passou a ter que dividir o poder com os militares, desta
forma, os militares passaram a organizar diretamente as institui¢des educacionais e, por fim,
toda a politica educacional nacional por meio das normativas instrutivas e dos parametros
escolares. Os militares buscando uma diferenciagdo quanto ao império atrelaram o
conhecimento catolico as questdes positivistas por meio das obras de A. Comte, mas nao
abandonaram todo o autoritarismo e o sentido de dominagao e hierarquia nas escolas brasileiras.

Goodson (1997) sinaliza que a as disciplinas escolares organizadas num curriculo e
que tenham um fundamento interno para promover o conhecimento geram estabilidades e essas
sao importantes para refletirmos como a educacao brasileira sempre teve como prioridade essa
estabilidade de contetido que gerasse uma sociedade estavel para a classe dominante.

Segundo Goodson (1997) ¢ importante entendermos que as disciplinas escolares sdo
sistemas e praticas institucionalizadas. Segundo o autor as disciplinas promovem um sentido
para a agdo, deste modo, conforme Barbosa (2020) a disciplina Geografia sempre esteve
vinculada aos propoésitos do Estado burgués e com vinculos diretos com a burguesia
internacional.

A primeira republica procurou organizar a escola para a agdo de seus objetivos e com
isso promover um sentido Unico de conhecimento sem abandonar a moralidade construida
legalmente na escola desde a lei de 15 de outubro de 1827.

Goodson (1997) apresenta a disciplina escolar com uma estrutura diretiva, pois a
estrutura incorpora os objetivos que as pessoas devem seguir socialmente. A primeira republica

procurou validar a escola como ac¢do permanente da classe dominante.

Na Primeira Republica, o proprio Estado se empenha na construgdo de um
projeto de nacdo e coloca a educagdo como um dos principais pilares para a
circulagdo destas novas ideias. Assim, a escola passa a ter um papel
fundamental na formagao destes ‘brasileiros’. E as disciplinas escolares, como
¢ o caso da geografia, da historia e da lingua portuguesa, estiveram
intimamente envolvidas com esse processo. (CARVALHO, 2014, p. 56)

Carvalho (2014) coaduna com as ideias de Goodson (1997) e nos coloca na escola
como institui¢ao para a formagao de um sentido pratico de um tipo de sujeito nacional. A escola
por meio de suas disciplinas busca seus objetivos na promog¢ao da relagdo entre as expectativas

do Estado e o papel social. A disciplina Geografia precisa ser um elo entre as problematizag¢des
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do ndo cumprimento das diretrizes do Estado e a perspectiva de uma dire¢do que cumprira cada
papel institucionalizado.

Segundo Goodson (1997) a disciplina escolar tem como defini¢do de suas praticas um
discurso retorico que fundamenta a organizagdo e pratica educativa pela permanéncia da
reproducao social. Carvalho (2014) aponta que as condi¢des sociais estao vinculadas ao projeto
de ensino de Geografia na primeira republica, bem como destaca o papel fundamental da

organizacao dessas ideias e praticas escolares pelos livros didaticos:

Os livros didaticos, ndo somente enquanto textos, mas enquanto acesso a esse
discurso, registraram esta sobreposicdo de tempos em que convivem
elementos residuais e progressistas, ainda sem hegemonia social. E por estes
motivos, era um discurso aberto ¢ ao mesmo tempo fechado: polissémico e
incompleto; e também portador de elementos de permanéncia e da memoria.
(CARVALHO, 2014, p. 56)

Os livros didaticos analisados por Carvalho (2014) apontam uma constru¢do de um
sentido de Brasil como resultado do golpe militar de 1889. As ideias republicanas ainda
tentavam ser hegemonicas num pais de quase 100 anos de monarquia, por isso era preciso
estruturar o ensino sobre os valores positivistas, republicanos e cristaos.

A ideia da moralidade religiosa precisa compor o quadro da republica e substituir
pouco a pouco o sentido do monarca pelo do presidente da republica e com isso garantir a
mesma fidelidade.

As reformas educacionais foram muitas na primeira republica como destacou
Colesanti (1984) e todas essas tiveram pouco interesse em mudar o ensino de Geografia; assim,
as reformas iniciadas com Benjamin Constant (1890) ndo trouxeram efetivamente uma
educagdo que priorizasse a realidade, mas que buscasse um sentido ideal de pais a partir das
exigéncias do Estado, da igreja, dos militares e do setor agricola da economia. As outras
reformas (Epitacio Pessoa em 1901, Correa em 1911, Carlos Maximiliano em 1915 e Reforma
Jodo Luiz Alves/Rocha Vaz realizada no ano de 1925.

A partir da Era Vargas surgem mudangas mais efetivas no campo educacional,
principalmente em func¢do das novas realidades urbano e industrial que vai ganhando o pais. As
constitui¢cdes de 1934 e posteriormente 1937 tracaram bases para uma politica educacional,
inclusive para com o livro didatico.

Com o regime varguista, ocorre novamente uma centralizacdo politica e econdmica,

que também ¢ refletida na educag¢@o com a regulamentagdo por leis federais e implementagao
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do Ministério da Educagdo e da Saude Publica, que posteriormente organiza o ensino
secundario no Brasil.

A partir do Estado Novo, 1937 ¢ criado o Instituto Nacional do Livro que visava a
edi¢ao de obras literarias e elaboracao de outros materiais, inclusive um dicionario nacional, ¢
também responsavel pela expansdo do numero de bibliotecas por todo territério nacional,
demonstrando um maior controle estatal e uma maior participagdo nas politicas educacionais.

O periodo da ditadura militar ¢ marcado pelas pretensdes sombrias e temerosas do
Estado, e pelas contradigdes nos discursos e praticas desse regime. Fica escancarada o
atendimento aos desejos de uma burguesia comprometida unica e absolutamente com o
capitalismo mundial, adotando praticas liberais alinhadas como os paises imperialistas, em
destaque os EUA.

O periodo da ditadura militar entre os anos de 1964 ¢ 1985 ¢ marcado na historia dos
livros didaticos pela exacerbagao do regime pelo modelo capitalista de produgdo no seu aspecto
mais brutal.

A distancia entre os discursos e as praticas € enorme, a educagdo amarga o retrocesso
e em consequéncia os livros ampliam o poder de dominagao ideoldgica do Estado.

Com o discurso de democratizagdo do ensino, uma das medidas de maior efeito é a
municipalizacdo da educacdo, o que na verdade ocorre ¢ um realocamento dos recursos para
privilegiar grupos oligarquicos locais defensores do regime militar, que estabelecem estruturas
para manuten¢do do poder politico. Essas estruturas serviram como publicidade gratuita do
regime em varias regioes.

O setor educacional ¢ marcado durante esse periodo por forte carater
repressivo/punitivo, com intervengdes diretas em todos os setores educacionais, evitando assim,
qualquer movimento contestatorio.

Essa cultura militar de repressdo, hierarquizacdo ¢ vivenciado em toda a sociedade,
através do desrespeito continuo aos direitos humanos, aos valores democraticos, principalmente
entre a populagdo mais pobre.

Castro (2016), em sua dissertacao sobre militarismo e educacdo através de uma analise
antropologica da realidade nas instituicdes militares discute utilizando outros pensadores a
questao da identidade militar, representada pelo “espirito militar” que passa por um sentimento
de superioridade militar sobre os civis, de modo que esse pensamento hierarquizado nas
instituicdes militares, extrapolam os limites da instituicdo chegando também a sociedade de

maneira geral, criando essa cultura em toda sociedade.
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Com o processo de redemocratizagdo e criagdo da constituicao de 1988, uma série de
mudangas sdo estabelecidas, visando principalmente tornar a educacdo acessivel a todos os
cidadaos brasileiros, com estabelecimento de metas para tal objetivo. No que diz respeito ao
livro didatico, ¢ instituido desde 1985 o Programa Nacional do Livro Didético.

A partir da criacdo do PNLD os professores tiveram maior liberdade para escolha dos
livros didaticos e participagdo nas avaliagcdes das obras, mas com limitagdes impostas por toda
burocracia que envolve a criagao destes livros, incluindo um conjunto de legislagdes que atuam

para controlar o conteudo presentes nos livros.
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CAPITULO -2

LEITURA METODOLOGICA DAS CATEGORIAS LUGAR E PAISAGEM

No presente capitulo, faremos uma leitura metodolégica, abordando as categorias
lugar e paisagem e suas interpretacdes a partir de uma leitura marxista. Desde a geografia
positivista, até a geografia teorética e finalmente a geografia fenomenologica e critica as
categorias lugar e paisagem sdo fundamentais para compreender a realidade, todas as escolas
do pensamento filosofico-geografico se constituiram enquanto fundamento que parte das
categorias paisagem, como componente interativo entre a sociedade e a natureza, e a categoria
lugar, ligada a dimensdo pessoal na proje¢do do sentido do proprio espago. Todas as escolas
geograficas tiveram como fundamento essa interpretacdo dessas categorias, isto ¢, a paisagem
eu interpreto para fora e o lugar para dentro.

Esse capitulo é importante por apresentar as bases categdricas e cientificas que serdo
analisadas nos livros didaticos; assim, o conhecimento trabalhado neste capitulo busca
compreender historicamente a origem e as consequéncias desses para a Geografia enquanto
ciéncia e enquanto ciéncia na promoc¢ao da disciplina escolar.

Os fundamentos histéricos de todas as categorias da Geografia sdo oriundos das
sociedades europeias geograficas que tiveram como fundamento a produgdo e a reproducao do
modo capitalista de fazer politica, economia e cultura. E fundamental que entendamos que o
processo de reproducdo do capitalismo se da pela organizacdo das praticas da produgdo de
mercadorias, logo o sentido de uma ruptura epistemologica se fara presente e necessaria ao ter
a paisagem e o lugar como condig¢des para promover o entendimento integral dos sujeitos.

Compreender integralmente tem o sentido de ampliar a relag@o entre as classes sociais
trabalhadoras e a classe dominante; assim, a paisagem e o lugar sdo fundamentais para o ensino
de Geografia, ja que a categoria paisagem nos obriga a reflexdo de nossa propria condi¢ao
espacial e a categoria lugar nos apresenta nossa relacdo de entendimento a partir de nossas
angustias, sofrimentos, liberdade, alienagdo, ideologias, rupturas.

Justificamos o trabalho com as categorias paisagem e lugar a partir da responsabilidade
educacional da Geografia, pois as categorias mencionadas promovem a compreensao do espago
geografico na sua totalidade, isto ¢, compreendemos o mundo no qual estamos inseridos por
meio dessas categorias. A categoria paisagem e a categoria lugar dimensiona o cotidiano por
meio de multiplas escalas e multiplas relacdes que processam o cotidiano pelas relagdes

materiais e imateriais. A materialidade esta ligada ao local, portanto, ao espago no qual o sujeito
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vive e a imaterialidade como ele reflete essa dimensdo espacial vivida no cotidiano,
respectivamente, paisagem e lugar.

A relagdo matéria e subjetividade apresenta um caminho de uma triade na perspectiva
da realidade, ja que o locus geografico (soma da paisagem e do lugar) me apresenta como vivo.
A primeira realidade ¢ a relacdo direta com minha existéncia no tempo presente, a segunda
realidade € como esse tempo presente deveria ser quando subordinado aos valores de justica e
dignidade humana e o terceiro estd ligado ao papel da realidade como transformacao. A
paisagem e o lugar me apresentam uma condicao de vida que deve ser discutida e trabalhada
em sala de aula, para que alunas e alunos consigam ampliar a capacidade de compreender e,
portanto, transformar o mundo.

As categorias geograficas paisagem e lugar serdo trabalhadas numa leitura
anticolonialista. O anticolonialismo ¢ uma leitura de ruptura com a realidade que oprime. A
paisagem ¢ essencialmente na sociedade capitalista opressora e o lugar, como subjetividade
constituida pelo capitalismo, também buscara uma correlagdo de dependéncia.

Devemos nos atentar ao papel que as categorias da Geografia tém ao facilitar a
organiza¢do do espaco, a sua interpretagdo e a constru¢do de novas espacialidades a partir de
uma composi¢do em que o trabalhador se centraliza como protagonista. As categorias paisagem
e lugar oferecem possibilidades para essa compreensao de protagonismo da classe trabalhadora,
desde que abarque elementos e conceitos que facam parte da vivéncia cotidiana dessa classe,
como a inseguranca, o medo que anda lado a lado com a fome e a violéncia.

O Espago Geografico € social, assim, o lugar e paisagem sdo espagos sociais, logo, sdo
espacos onde a vida se realiza, onde trabalhadoras e trabalhadores vivenciam a realidade do dia
a dia, das jornadas exaustivas de trabalho, da convivéncia com o crime, da precariedade dos
servigos publicos, da falta de alimentos, da falta de espacos de lazer, enfim de toda contradigao
do mundo capitalista.

Ao compreender a paisagem a partir das suas contradigdes materialistas, a veremos
como espago de opressao, o que para Lenyra Rique (2004a, p.113): seria entender a paisagem
como “um rosto e um contetdo”, ou seja, ela tem a capacidade de nos mostrar nos minimos
detalhes as contradi¢gdes desse sistema opressor, isso porque a paisagem como resultado do
processo de opressdo deixa seus vestigios, e basta desvendar os olhos para compreendé-la.

Quando se constréi um caminho para compreender a organiza¢ao do espaco por outros
elementos, como a fome, e a violéncia, iSso nos mostra o quanto as categorias geograficas estao
distantes da compreensdo do espaco em suas contradi¢des, a0 mesmo tempo, nos abre a mente

para visualizar as véarias possibilidades que as categorias geograficas pode nos oferecer para
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compreender o espago na sua totalidade ndo somente através do conceito de fome e violéncia,
mas de todos conceitos que permeiam a vida do pobre, do trabalhador, do explorado.

Assim, o anticolonialismo na sua leitura das categorias geograficas busca construir uma
ponte entre os processos educativos por meio de uma ciéncia do espago e a realidade cotidiana
da classe trabalhadora. Essa ldgica anticolonialista de compreensdo da espacialidade, busca
estimular alunos e alunas a compreenderem a interacao sociedade/natureza a partir da sociedade
capitalista e suas contradigdes num processo de valorizagao das vivéncias e de sistematizagao
dos conhecimentos prévios destes.

Assim, € possivel estabelecer uma conexao entre os problemas enfrentados no cotidiano
ao projeto de sociedade imposto, e pelo raciocinio geografico compreender a forma como ¢
produzido e ocupado o espaco. Portanto, uma série de questdes socioambientais postas na
contemporaneamente ja se dirigia a falta de uma consciéncia coletiva, pois nesse modelo de
sociedade a espacialidade ¢ construida partindo da individualidade, da mercadoria e da
acumulacdo ampliada do capital.

Deste modo, ja cairia por chdo essa formacao cidada a que propde o ensino nos moldes
atuais, pois, pelos instrumentos educativos estabelecidos trata-se da formacao do cidadao nos
preceitos capitalistas os quais contribuem para manutencao do projeto de sociedade ja posto, de
uma falsa democracia, de uma educagdo cidada e de uma escola plural. Nesse sentido, ao
pensarmos as categorias geograficas, por meio do anticolonialismo, nos apresentamos como
sujeitos que vao além do imediatismo, ou seja, a realidade vivida é aquela que articula
conhecimento e poder.

O Estado tem uma forma “simples” de colocar as questdes educacionais por meio das
ciéncias apresentadas e ensinadas na escola. A Geografia, como uma dessas ciéncias, esta
inserida diretamente numa logica destrutiva quanto a capacidade de criacdo e articulagdo da
sociedade para resolver os problemas. A simplicidade com a qual afirmamos esta na direcao da
compreensdo de uma educagdo que precisa ser efetiva para a produtividade, por isso
apresentamos a palavra simplicidade, ja que todas as fungdes educacionais da escola estdo
ligadas a producdo e reprodugdo das condi¢des materiais vinculadas ao modo de produgao
capitalista.

A Geografia Anticolonial parte do materialismo historico e dialético com o qual busca
compreender as contradi¢des imediatas e suas formas diversas de organizagdo da sociedade
pelo espaco geografico. O espago que apresentamos € o espago geografico da ruptura com a

opressao.
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A Geografia anticolonial parte dessa ruptura com o pensamento hegemodnico que domina
culturalmente e ideologicamente boa parte do pensamento cientifico geografico e condiciona
uma organizacdo da sociedade partindo dos preceitos do mundo burgués, que visam a
manutengdo da dominagdo das classes trabalhadoras mediante um projeto de organizacdo e
aparelhamentos das ferramentas de ensino com fortes elementos fascistas, racistas e
colonialistas e que perduram até os dias atuais. Assim, o anticolonialismo aplicado aos livros
didaticos busca aprimorar os conhecimentos geograficos através dos conceitos e categorias da
Geografia na compreensao da criacao e organizagao da espacialidade partindo do cotidiano das
pessoas que constituem em grande parte a populacdo brasileira: os(as) trabalhadores(as).

Deste modo, a constru¢ao de uma educacao cidada, de imediato ja levaria a compreensao
dos direitos basicos negados, da luta contra a segregacdo social, o que chocaria com a
construgdo posta de aceitagao pacifica desta condigao.

O entendimento através do processo educativo amparado no viés anticolonialista levaria
aos educandos uma compreensdo de que toda opressdao sofrida pela classe trabalhadora é o
projeto de uma sociedade amparada no racismo, no fascismo que nada mais ¢ que uma

consequéncia do proprio capitalismo.

2.1. BNCC e as questoes do processo ensino-aprendizagem pelas categorias geograficas

A BNCC ¢ um documento de extrema importancia para analisarmos as condi¢des
educacionais e o curriculo nacional, desta forma, a mesma tem como centralidade de suas
categorias a paisagem e o lugar. A justificativa para a escolha de trabalharmos com essas
categorias esta na organizagdo das publicagdes institucionais antes da BNCC, como os PCNs
que tiveram sempre como centralidade a condig¢do analitica do lugar e da paisagem como
centralidade. Os PCNs sdo de grande relevancia para pensarmos as mudangas que ocorreram
pela BNCC e as que permaneceram.

Destacamos que as que permaneceram foram as categorias majoritarias de analise
como o lugar e a paisagem. Diferentemente a condi¢ao da categoria regido mudou na BNCC,
uma vez que nos PCNs quase ndo se tem mencionado essa categoria, pois os PCNs vieram de
um momento historico pés-muro de Berlim, o que fez que a condigdao geopolitica, com
predominancia unica dos Estados Unidos, ndo permitisse que se falasse em outras regides, pois
haveria apenas um sentido para a humanidade: a produgao da globalizagao.

Apos a globalizagdo ser consolidada por meio de uma ditadura econdmica mundial

alicercada pelos Estados Unidos muitos povos iniciaram um processo de destruicdo da
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normalidade apresentada pelos Estados Unidos como um pais que guiou a humanidade para um
sentido. Inimeros movimentos contra os Estados Unidos e sua cultura de massa fizeram com
que as condi¢des globalizantes para pensar a educacao fossem voltadas para um processo
educativo que precisava fragmentar mesmo que ideologicamente a realidade promovida pelo

neoliberalismo.

Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender o mundo em que se
vive, na medida em que esse componente curricular aborda as a¢cdes humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta.
Ao mesmo tempo, a educacdo geografica contribui para a formagdo do
conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensao
perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao observa-la,
nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagdes com os
lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social; na
identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia,
distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas. (BRASIL,
2017, p. 359)

A abertura da BNCC que trata do ensino de Geografia revela uma preferéncia tedrica
pela paisagem e pelo lugar. Essa preferéncia ¢ explicita nos anos inicias do Ensino
Fundamental: “A énfase nos lugares de vivéncia, dada no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
oportuniza o desenvolvimento de nogoes de pertencimento, localizagdo, orienta¢do e

organizagdo das experiéncias e vivéncias em diferentes locais.” (BRASIL, 2017, p. 368).

Essa obstinacdo pelas categorias lugar e paisagem na BNCC ¢ percebida na sua disseminagdo
nos livros didaticos e na forma como os temas sdo trabalhados em sala. No sexto ano, a compreensao
do planeta e da cartografia partem do lugar e da paisagem, no sétimo ano o estudo do Brasil ¢ marcado
também pelas relagdes do lugar e da paisagem, e no fechamento do ciclo escolar, os estudos dos
continentes americano e africano no oitavo ano, e os demais continentes bem como o processo de
organizacdo do espago pela globalizacdo no nono ano € marcado pela analise das paisagens.

Ainda que as demais categorias geograficas aparecam no estudo do espaco no Ensino
Fundamental, elas sdo analisadas a partir de uma compreensao do lugar, quanto ao espaco de
vivéncia dos individuos e da andlise das paisagens.

Ainda sobre o objetivo em se estudar a Geografia, a BNCC traz o foco para o
desenvolvimento de um raciocinio geografico. “Para fazer a leitura do mundo em que vivem,
com base nas aprendizagens em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar
espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geogrdfico”. (BRASIL, 2017, p. 359). Porém, esse
raciocinio geografico parte de um conjunto de principios positivistas: a analogia, a conexao, a
diferenciagdo, a distribuicdo, a extensdo, a localizacdo e a ordem, como apontando na propria

BNCC:
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Raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial,
aplica determinados principios (Quadro 1) para compreender aspectos
fundamentais da realidade: a localizacdo ¢ a distribuicdo dos fatos e
fendomenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes
existentes entre componentes fisico-naturais e as agdes antropicas. (BRASIL,
2017, p. 359)

Em nota de rodapé no documento (BNCC), ¢ informado que “essa concepg¢ao, que
valoriza a capacidade dos jovens de pensar espacialmente por meio do raciocinio geografico, ¢
compartilhada por propostas curriculares de diversos paises, como o Reino Unido, Portugal,
Estados Unidos da América, Chile e Australia”. Paises estes com cunho capitalista extremado,
e com forte adesdo aos ideais neoliberais para a educacao. Assim, fica evidente o alinhamento
das propostas curriculares aos interesses capitais predominantes dos paises centrais do dominio

capitalista ocidental.

Tabela 03: Descri¢ao dos principios do raciocinio geografico

PRINCIPIO DESCRICAO

Um fendomeno geografico sempre ¢ comparavel a outros. A identificagdo
Analogia das semelhangas entre os fendmenos geograficos € o inicio da
compreensao da unidade terrestre.

Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em

Conexao . ~ . - .
interacdo com outros fendmenos proximos ou distantes.
. N E a variagdo dos fendmenos de interesse da Geografia pela superficie
Diferenciacgao . ; .
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferencga entre areas.
Distribui¢do Exprime como os objetivos se repartem pelo espaco.
~ Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendmeno
Extensdo .
geografico.
Posigdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localiza¢do
o pode ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas geograficas)
Localizagao

ou relativa (expressa por meio de relagdes espaciais topoldgicas ou por
interacdes espaciais).

Ordem ou arranjo espacial ¢ o principio geografico de maior
Ordem complexidade. Refere-se ao modo de estruturacao do espago de acordo
com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 360.

Entdo, quando se fala em desenvolver um pensamento geografico por um raciocino

geografico, a BNCC parte de uma analise do espaco por uma logica positivista vinculada as
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ideias da produgdo capitalista. Tal l6gica é compreendida pelas relacdes que sedimentam uma
realidade espacial a partir das analogias e conexdes com a realidade que se instaura a partir de
um sentido produtivo. As categorias geograficas, portanto, nutrem um direcionamento para a
producao e reproducdo do capitalismo e toda sua organizacdo ndo se pauta nas concepgoes
efetivamente criticas, pois a composicao cientifica do raciocinio esta suficientemente composta
para interromper qualquer condi¢ao de reflexdo quanto a realidade.

Diante disso, na pratica escolar esse raciocinio geografico ¢ marcado por contetudos de
livros didaticos que tem uma preocupacdo maior em descrever as caracteristicas de
determinados espagos sem aprofundar em causas que levam a sua transformag¢ao. A Geografia
escolar entdo, ¢ marcada por uma ciéncia de descri¢do de lugares e paisagens. Quando se
trabalha essas categorias, o principal objetivo ¢ descrevé-las.

Nesse processo de descricdo das paisagens hd também as comparacdes entre os
espagos. Nao ¢ dificil ver nos livros didaticos analises de diferentes paisagens comparando uma
situacdo de um pais “desenvolvido” a de um pais “subdesenvolvido”, levando o aluno acreditar
e adotar um padrao de aceitacao do que € considerado desenvolvido.

Esse alinhamento de concepg¢des pedagogicas/cientificas com os paises do centro
capitalista, principalmente com os Estado Unidos nao surge na BNCC de maneira repentina, ¢
algo que foi marcado pelas reformas educacionais no periodo da ditadura militar e que perdura
até os dias atuais. Assim, todo processo educativo, desde suas concepgdes cientificas nas
universidades brasileiras sofreram todo um tratamento para que esses alinhamentos aos ideais
capitalistas ndo se perdessem com a reformulagcdo da politica brasileira no processo de
redemocratizacao.

Esse momento tragico de distanciamento cientifico da produ¢do de um modelo de
educagdo escolar que tenha responsabilidade na formacdo de cidaddos conscientes ¢ projetado
fortemente pelos principais atores envolvidos no processo educativo no periodo de ditadura

militar.

A visdo tecnoburocratica empresarial e autoritdria levou ao aumento das
exigéncias formais; e sendo um modelo imposto, acabou gerando modismos
de pensamento, importados de paises industrializados capitalistas ¢ ndo a
criacdo de padrdes intelectuais-tecnologicos voltados para a realidade
brasileira. Isto, alias, seria dificil numa universidade caracterizada por
cassagoes, aposentadorias compulsorias, perseguicdes e falta de liberdade. A
farsa da neutralidade cientifica foi imposta, tendo como estratégia o
compartimentalismo e, como subproduto, o fim da controvérsia, do debate.
(CAMPOS, 2002, pag. 43 <grifo nosso>)
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O modelo educacional adotado a partir do golpe militar de 1964 trouxe pra para o campo
educacional um alinhamento com os objetivos de expansdo do capitalismo mundial pelo
imperialismo estadunidense com o apoio dos dirigentes brasileiros e também da burguesia.
Entdo, o plano para a educagao era neutralizar todo poder de questionamento que ela fosse
capaz de trazer e com isso ampliar a preparagdo para o mercado de trabalho, uma vez que os
jovens deveriam ter como centralidade de sua vida a produgdo e a inser¢do no mundo do
trabalho. Deste modo, frente a industrializacao e abertura econdomica do pais a educagdo buscou
consolidar uma forma de atua¢ao do conhecimento vinculado simplesmente a 16gica produtiva.

Essa neutralidade apresentada por Campos (2002) sobreviveu de forma proposital e com
isso todo o pensamento geografico escolar esta centrado ainda na producdo. Toda a composi¢ao
neutra do pensamento cientifico significa que existe um plano para constituir um caminho de
prosseguimento e alinhamento as pedagogias nada libertarias ou conservadoras. A BNCC
trouxe um caminho de continuidade dessa heranga do golpe de 1964, pois a mesma insiste na
neutralidade cientifica e na ldgica de dominac¢ao da producdo na formagdo de sujeitos com
cidadania plena.

A escola no periodo militar tinha alinhada ao seu papel de formacgao para o mercado de
trabalho o papel de propagagdo da ideologia do regime. O papel de castradora do regime esta
no impedimento constante de sua constru¢do que apresente qualquer pensamento critico.
Assim, a disseminagdo de metodologias de ensino com pouco ou nenhum envolvimento com
causas sociais sdo implementados em uma ciéncia geografica fragmentada e fragilizados pelo

projeto de desmonte das ciéncias sociais de maneira geral.

A proliferacao de cursos privados de Estudos Sociais, a ndo preocupacdo com
a qualidade dos mesmos, o autoritarismo reinante, entre outros, possibilitaram
que o conteudo desta area se limitasse a descrigdes inofensivas, fragmentadas
e inconsistentes, que ocultavam a estrutura de classes e o papel do Estado,
cumprindo o objetivo de mascarar o papel das desigualdades e das injusticas
na organizagdo da sociedade e na elaboracdo do espago geografico brasileiro.
(CAMPOS, 2002, p. 48)

Essa fragmentacao da ciéncia geografica e sua reducdo como ciéncia da descri¢ao vai
afetar diretamente a elaboracdo de materiais didaticos, a formagdo de professores e todos os
outros elementos relacionados a educacao basica. Tao marcante € esse processo, que com todos
mudangas e reformulagdes cientificas a Geografia permanece com seu carater conservador até
os dias atuais nos livros didaticos, embasados por todos os documentos referéncias e demais

diretrizes.
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O que precisa ficar claro é que ndo ¢é s6 o conflito de classes que € muitas
vezes omitido, mas também o conflito cientifico. O proprio direcionamento
da pesquisa universitaria e sua submissao ao mundo do capital, vao fazer com
que alguns conhecimentos fiquem faltando pois ndo sdo pesquisados e assim
nado serdo trabalhados nas escolas de 1° e 2°. graus. Talvez seja por isso que,
na década de 70, no ensino superior, tenha ocorrido um certo desprezo pela
historia da ciéncia que seria trabalhada pelos futuros docentes. O proprio
curriculo universitario tem suas disciplinas selecionadas e a propria
nomenclatura das mesmas reflete a concep¢do dominante. A pretensdo, nem
sempre alcancada, era formar o bom professor para o sistema, que era
aquele que ndo contribuia para o pensar, para a descoberta da
contradicao. (CAMPOS, 2002, pag. 52 <grifo nosso>)

A organizac¢do dos conteudos geograficos durante a ditadura militar apresentou um
sentido Unico para constituir o conhecimento da realidade espacial; assim, todos os sujeitos em
idade escolar passaram a entender a propria existéncia a partir do Estado. Quando retomamos
o tempo presente refletimos que essa condi¢do ainda parece se manter, ja que desde os PCNs
at¢ a BNCC consolidou uma forma de entender o mundo pela formag¢do de docentes
comprometidos com a légica dominante e com pouca desconstrugdo da realidade.

A realidade na BNCC mostra-se firme na composi¢do de um sentido nada evolutivo
para pensar a educacdo. O ensino de Geografia, portanto, nutre das formas de um contetido que
se solidifica na composicao didatica vinculada aos projetos nao efetivos de uma epistemologia
realmente critica. O Estado consolida uma forma de conhecimento que se mostra pouco
dindmica na relagdo com o cotidiano.

O controle estatal sobre os rumos da educagdo brasileira € uma preocupacao que
remonta ao periodo imperial, como discutido no capitulo 1, e segue presente até os dias atuais.
A forma como esse controle ¢ exercido varia em cada contexto historico e politico. O momento
atual, marcado por uma democracia burguesa, o controle sobre o processo educativo se da de
forma bastante sutil, através de um elemento juridico burocratico que ¢ aplicado a conveniéncia
dos representantes do grande capital.

Ao pensar o ensino de Geografia partindo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Guimaraes (2018), parte de dois questionamentos principais: Qual a contribui¢ao
deste documento e quais conhecimentos geograficos importam? Aqui, faremos um terceiro

questionamento, a quem importa a implementacdo deste documento?

BNCC foi gestada, portanto, em um contexto politico nacional conturbado, de
instabilidade e conflito, 0 que gerou muitos questionamentos por parte dos
profissionais do campo da Educacdo, dentre outros. Uma das criticas
contundentes é que o processo de elaboracdo da BNCC foi marcado pelas
circunstancias politicas, pelo acirramento das divergéncias e pela imposicao
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de determinados grupos, resultando em uma reduzida participagdo dos
docentes, dos profissionais da Educacdo e da sociedade em geral. A proposta
¢, portanto, centralizadora e se configura como um curriculo prescrito que seré
implementado na acdo docente e escolar. (GUIMARAES, 2018, p. 1040)

Ao avaliar o comportamento dos profissionais da educagido, Guimaraes (2018) trata da
ndo obrigatoriedade dos professores em seguir a risca os documentos de referéncia, mas que
i1sso depende de como o sistema de ensino e o proprio professor encara esses documentos e de
outros fatores como a politica publica que direciona a formagao dos professores, os materiais
didaticos ¢ as avalia¢des do sistema educacional.

A imposi¢cdo de regras no sistema de ensino nem sempre funciona por meio de
documentos, existe varios outros métodos de impor de forma indireta um conjunto de normas
de forma sutil. Isso ocorre, pois a cultura autoritaria ainda ¢ presente na cultura escolar. A
opressao, rigidez e truculéncia com os educandos sdo vivenciadas cotidianamente nas escolas
e exercidas pelos dirigentes maximos.

A precarizagdo das condigdes de trabalho, com salédrios defasados, cargas de trabalho
excessivas, burocracias desnecessarias, salas de aulas superlotadas, falta de recursos materiais
e humanos e at¢ mesmo de alimentagdo, as situagdes de violéncia, abandono e problemas
psicolégicos dos alunos sem os devidos acompanhamentos profissionais, sobrecarregam e
afastam os professores das discussdes e questdes centrais que envolvem a educagao.

Quanto o cumprimento das orientagdes propostas pela BNCC, Guimaraes (2018, p.
1041), nos chama atengdo para a “ambiguidade do documento ao afirmar que a BNCC nao ¢
curriculo, mas apenas diretrizes para a elaboracao dos curriculos pelas escolas”. Em sequéncia
ela faz uma andlise de varios pontos, apontando que este documento funciona como uma
“prescri¢ao curricular”, modelando assim, as praticas em sala de aula e a elaboragdo dos livros
didaticos.

Mas reforgando o que foi dito anteriormente sobre como ¢ encarado a BNCC, na sua
totalidade, pelo sistema de ensino. Fica evidente pela propria experiéncia docente que as
proprias escolas tém a cultura de utilizar os documentos de referéncias curriculares com carater
de prescrigdo. Ao iniciar o ano letivo, os professores devem construir seus planos de ensino
baseados nas “referéncias” curriculares.

A construcdo desse documento ¢ marcada pela auséncia da participacdo dos principais
atores que estdo envolvidos no processo educativo, os professores. Para os atores que de fato

estdo envolvidos na constru¢do desse documento, os representantes do grande capital, pouco
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importa os conhecimentos prévios, as vivéncias didrias e a participacdo da vida escolar dos
alunos pelos professores.

Isso reflete em todas as principais decisdes que envolvem os rumos da educagdo, como
profissionais da educagdao vivenciamos reiteradamente a exclusdo do debate em que pese
qualquer alteracdo no processo educativo, ndo obstante, para além da constru¢do dos
documentos de referéncias curriculares, outras medidas como formagdes complementares,
interferéncias de outros atores no processo educativo como o Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares - PCIN sao impostas a revelia dos educadores.

Os interesses mercadoldgicos sdo discutidos anteriormente na dissertagdo quando se
trata do processo de elaboracao do livro didatico pelas editoras, no qual questionamos a redugao
do livro didatico a mercadoria, tratando do livro didatico, mas ndo somente dessa ferramenta,
o sistema de ensino no Brasil como todo, frente ao nimero expressivo de alunos e profissionais
na educacdo basica. Enfim, o jogo de interesses no processo formativo da educacdo basica
resume todo processo a logica da mercadoria, base principal do sistema capitalista.

O projeto de prescri¢do curricular que vem ocorrendo atualmente por meio de um
projeto politico nefasto nos documentos de referéncia curricular no campo da Geografia pode
ser comparado ao modelo curricular adotado no periodo mais sombrio da nossa historia recente,
a ditadura militar. Os objetivos pretendidos com a descaracterizacdo da Geografia no periodo
militar, levando em consideragdo o contexto politico do momento, comparado aos dias atuais,
retiram do conteudo da Geografia a capacidade em pensar de forma critica as contradi¢des
sociais. Bem como existe o impedimento de uma reflexdo que absorva o cotidiano e a revolucdo
epistemologica, ja que o ensino de Geografia ndo busca ser efetivado pela relacao direta com a
liberdade e com a promogao dessa na forma de contetido materializado no préprio cotidiano.

Essas comparagdes podem parecer desproporcionais quando considerados os distintos
momentos politicos aqui tratados, porém, levando em consideragdo os interesses escusos dos
agentes do grande capital em todas as estruturas do processo educativo, fica evidente que os
pilares da formacao escolar sio moldados com base nos rumos que a dinamica capitalista vai
tomando nos diferentes momentos.

Para o ensino de Geografia, o resultado desse modelo de ensino ndo ¢ diferente do
ocorrido anteriormente, cidadaos inconscientes das principais questdes que o envolvem e sem
a consciéncia do seu papel na criagdo e organizagdo do seu espago, com posicionamentos
inconsistentes e manipuldveis.

Antes de adentrarmos nas especificagdes da BNCC para o sexto ano do Ensino

Fundamental, vamos compreender de maneira geral a proposta do BNCC para a Geografia
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quanto as competéncias especificas para o Ensino Fundamental. Podemos entender
“competéncia” por conjunto de atribui¢des, e assim, ja percebemos uma limitagdo pelo verbo
que inicia cada competéncia, sem trazer uma proximidade maior do sujeito aluno com a
realidade em que esta inserido.

Das competéncias esperadas para o fundamental de maneira geral, destacamos a

competéncia “3” que propoe:

desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo ¢ aplicagdo do
raciocinio geografico na analise da ocupacdo humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciagdo, distribuicdo,
extensdo, localiza¢do e ordem.” (BRASIL, 2017, p. 366)

A competéncia citada j4 mostra de inicio uma incongruéncia, quando se fala em
“desenvolver autonomia e senso critico”, ndo que essa seja uma competéncia desnecessaria, ela
¢ extremamente importante, dificil é consegui-la por meio de um “raciocinio geografico”, que
discutido anteriormente ja nos remete a um conjunto de principios positivistas, que ndo permite

o choque de contradi¢des impostos pela realidade.

Espera-se, assim, que o estudo da Geografia no Ensino Fundamental — Anos
Finais possa contribuir para o delineamento do projeto de vida dos jovens
alunos, de modo que eles compreendam a produg@o social do espaco e a
transformacdo do espago em territdorio usado. Anseia-se, também, que
entendam o papel do Estado-nacdo em um periodo historico cuja inovagao
tecnologica € responsavel por grandes transformagdes socioespaciais,
acentuando ainda mais a necessidade de que possam conjecturar as
alternativas de uso do territério e as possibilidades de seus proprios projetos
para o futuro. (BRASIL, 2017, p. 381)

O que a BNCC espera de formagdo de um aluno do Ensino Fundamental em Geografia ¢ irreal,
pois ndo dialoga diretamente com a realidade da vida da maioria da(os) jovens alunas(os). Esse dialogo
¢ fundamental para compreender a propria realidade que se mostra, quando nao refletida, distante de sua
propria existéncia. Essa contradi¢do entre realidade e existéncia precisa ser pensada dentro de uma
afirmacdo que se mostre capaz de entender o processo de vida nas suas muitas escalas que fundamental
a realidade.

Deste modo, a realidade precisa ser efetuada como vivida e pensada nessa condi¢ao para existir.
A BNCC aponta um grande distanciamento entre realidade e experiéncia de vida dos sujeitos, logo a
realidade que se torna conjunto operativo do conhecimento ¢ a homogeneizacao da afirmacio de uma
verdade elaborada e pensada pelo Estado por meio de seus agentes. Diante disso ¢ fundamental

questionarmos:
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a) Qual delineamento de projeto de vida é permitido a esses jovens partindo de uma
Geografia escolar que se nega a debater grande parte dos problemas cotidianos destes

jovens?

b) Como compreender um espago que se torna alheio a vocé mesmo, no qual vocé ndo é o

ator principal de constru¢dao, mas um mero observador/analisador?

¢) Como compreender o papel do Estado-nagio nas transformagdes socioespaciais se boa

parte da populagdo ¢ negada por parte deste Estado?

Esses questionamentos sdo importantes para que compreendamos que ha necessidade
de coeréncia entre o que se propde para o aprendizado de um aluno e o que se espera que ele
desenvolva com esse aprendizado, caso contrario, sera apenas um conjunto de ideias soltas, sem
nenhum compromisso com um ensino transformador. O projeto de vida dos sujeitos na analise
da BNCC pela Geografia estd vinculado a logica produtiva e ndo a superagao dessa, logo a
logica da producdo industrial se mostra eficaz, conforme Enguita (1989), na individualizagao
do sujeito coerente com a produg@o e ndo com sua propria existéncia. Neste sentido, segundo

Palangana (1998, p. 143):

A sociedade industrial desenvolve tentaculos ou estruturas de automanutengao
que cerceiam a consciéncia critica, atingindo suas proprias bases. A forma
como a producdo estd organizada enriquece a vida de um modo geral,
dissimula o controle sobre ela, mostrando-se habil em reconciliar forcas
opostas.

Palangana (1998) apresenta uma sociedade que busca a ndo contradi¢do por meio do
dominio do capitalismo. As questdes anteriores apresentadas evidenciam como esses sujeitos
sdo incapazes de mostrarem as contradi¢des, visto que tais derrubam imediatamente qualquer
pretensdo de conciliagdo das contradi¢des, ja que as contradigdes sdo frutos desse
constrangimento entre forma, agdo e estrutura que coloca a BNCC como um documento
obrigatdrio, como forca de lei, ou seja, a for¢a de lei impde uma condi¢do de pensamento e,
principalmente, de comportamento, como a BNCC busca evidenciar as questdoes da produgao
para que a LDB seja cumprida, trouxe a cidadania dentro da logica apresentada pela autora
Palangana (1998).

E com esse entendimento, que analisaremos as propostas para formagao de um aluno de

Ensino Fundamental em Geografia e as habilidades que o mesmo devera desenvolver ao longo
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desse ciclo. Assim, ¢ extremamente importante compreender a fase inicial dessa proposta de
aprendizado, partindo do sexto ano do Ensino Escolar, no qual um conjunto de conhecimentos
guiado por um professor especialista da area coloca em evidéncia questdes epistemoldgicas que
comporao a ontologia desses sujeitos, isto €, as competéncias e habilidades desenvolverao nos
sujeitos um sentido proprio para pensar a existéncia. O 6° ano, portanto, tem como grande
fundamento a relagdo da infancia com a juventude e por isso os conceitos geograficos tem efeito
duradouro nessa composi¢ao para compreender a realidade.

A Geografia no sexto ano, desta forma, evidencia uma proposta pela BNCC que parte
de um enfoque direcionado as categorias lugar e paisagem, bem como sua interpretagdo por
uma analise descritivista, ligada diretamente a estrutura de pensamento positivista e, portanto,
capitalista, j& que a estrutura aponta para a producdo. Assim, um conjunto de vertentes da
Geografia sdo organizadas para compreensao da relacdo homem/meio, mas que o resultado final

se volta a essa Geografia, tecnicista e moldada pelas relagdes com o capital.

Para tanto, no 6° ano, propde-se a retomada da identidade sociocultural, do
reconhecimento dos lugares de vivéncia e da necessidade do estudo sobre os
diferentes e desiguais usos do espaco, para uma tomada de consciéncia sobre
a escala da interferéncia humana no planeta. Aborda-se também o
desenvolvimento de conceitos estruturantes do meio fisico natural,
destacadamente, as relagdes entre os fenomenos no decorrer dos tempos da
natureza e as profundas alteracdes ocorridas no tempo social. Ambas sdo
responsaveis pelas significativas transformagdes do meio e pela produgdo do
espaco geografico, fruto da acdo humana sobre o planeta ¢ sobre seus
elementos reguladores. (BRASIL, 2017, p. 381)

A compreensdo dos conceitos e categorias na Geografia ja parte de uma concepgao
positivista. Ela até propde a analise das transformagoes do espago, mas numa logica do capital,
sem debates sobre os rumos que a esse modelo de organizagdo espacial pode acarretar as mais

diversas sociedades.

Trata-se, portanto, de compreender o conceito de natureza; as disputas por
recursos e territorios que expressam conflitos entre os modos de vida das
sociedades originarias e/ou tradicionais; ¢ o avango do capital, todos
retratados na paisagem local e representados em diferentes linguagens, entre
elas o mapa tematico. O entendimento dos conceitos de paisagem e
transformacao € necessario para que os alunos compreendam o processo de
evolugdo dos seres humanos e das diversas formas de ocupagdo espacial em
diferentes épocas. Nesse sentido, espera-se que eles compreendam o papel de
diferentes povos e civilizagcdes na produ¢do do espago e na transformacgao da
interagdo sociedade/natureza. (BRASIL, 2017, p. 381)
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Apesar da BNCC propor estudar as relagcdes e conflitos com povos origindrios, nos
livros didaticos pouco ou nada ¢ discutido para se pensar outras formas de organizagdes do
espago, ou mesmo os papéis que diferentes sociedades podem contribuir na organizagao atual
do espago, ja que existe uma estrutura pronta para ser apenas absorvida pelos estudantes.

Quando analisamos a proposta da BNCC para o sexto ano do Ensino Fundamental,
verificamos uma fragmentagdo das categorias geograficas bem como uma simplificagdo do
ensino de Geografia pela simplificagdo da propria realidade social que precisa ser reduzida.

Ideia essa apresentada a seguir por Guimaraes (2018, p. 1043):

[...]é possivel notar que a referida base foi escrita de modo a obedecer a uma
diretriz tecnicista, objetiva, breve, economica e pratica. Nao ha analise ou
problematizacdo sobre o conhecimento geografico em si, pois o texto ¢é
marcado, do inicio ao fim, pelo prescritivismo no sentido de “aplicagdo”.

O ensino de Geografia parte das categorias e essas nao lidam com a realidade. Na
realidade precisariamos partir do lugar e das contradi¢des desse lugar, das contradi¢cdes dos
sujeitos, das opressoes vividas diariamente, ¢ assim com todas as demais categorias.

Partindo dos principios do “raciocinio geografico”, conceito que como ja vimos
anteriormente se alinha aos preceitos positivistas, sao elaboradas habilidades que se espera
desenvolver nos estudantes do sexto ano com a disciplina de Geografia. Disciplina que ndo esta
solta, mas comprometida com toda relagdo curricular que se apresenta, isto ¢, a disciplina
Geografia solidifica uma forma de pensamento espacial, mas esse pensamento esta organizado
anteriormente como curriculo e esse como condicao do real. O curriculo precisa edificar valores
e conceitos com os quais os sujeitos dinamizardo a compreensdo de mundo. Ao tratarmos do
lugar nao estamos simplesmente operando posturas subjetivas, mais como estruturas de
pensamento sdo alongadas para o espago e passam ter um sentido de existéncia diante das
formas e dos contetidos diarios que somente serdo visualizados pela paisagem.

Deste modo, ao tratarmos as questdes anteriores chegamos ao ponto de imprimir o
conhecimento a partir da observagdo quanto a quantidade de habilidades esperadas no
documento da BNCC, assim, se considerarmos que muitas estdo relacionadas entre si, se espera
muito pouco de um aluno de sexto ano, que ja possui um desenvolvimento cognitivo que
permite a ampliagdo dessas habilidades.

Um segundo ponto a ser observado ¢ que nenhuma das habilidades pretendidas pela
BNCC no sexto ano do Ensino Fundamental indicam a compreensao do espago geografico pelo

conjunto de contradi¢des existentes nele, os proprios verbos utilizados (comparar, descrever,
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identificar, medir, elaborar, etc) j& demonstram o carater descritivo da Geografia que se
pretende desenvolver com esses alunos.

Abaixo, avaliaremos as habilidades relacionadas diretamente as categorias lugar e
paisagem. Nessa analise pontuaremos, principalmente, a capacidade dessas habilidades em
compreender a organizacao do espago pelas contradi¢des existentes e a capacidade de ser um
propositor de mudangas. Também, sera apresentada algumas imagens para evidenciar como ¢

trabalhada essas habilidades nos livros didaticos.

Habilidades analisadas

(EF06GE01) Comparar modificagoes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses
lugares em diferentes tempos.

Figura 05 — Atividade sobre modificagdo da paisagem.

) Observe as imagens abaixo. Depois, responda 3s questdes no caderno.

COLEGAD PITICLLAA

B lgreja Nossa
Senhora da Penha
de Franga, Sao
Paulo, SP (1925).

Igreja Nossa
Senhora da Penha
de Franga, Sao
Paulo, 5P [2016).

a) Ha predominancia de elementos naturais ou culturais nas imagens?

b) Que elementos podem serobservados em cada uma das paisagens retratadas?

€) Aponte as mudangas e as permanéncias.

d) Pelas caracteristicas observadas nas paisagens das fotografias, pode-se dizer que as fungdes do
bairro nos dias de hoje sao as mesmas de antigamente?

Fonte: Livro Arariba Mais Geografia - Editora Moderna, 2018, p. 23.

Essa habilidade ¢ recorrentemente utilizada nos livros didaticos, que utilizam imagens
de alguns lugares especificos (como a praca de uma cidade) em varios tempos diferentes e o
objetivo ¢ que os alunos apontem as transformagdes ocorridas ao longo do tempo. Esta ¢ uma
andlise descritiva e rasa da paisagem, ja que ndo permite compreender o conjunto de

contradi¢des ocorridas nos centros urbanos, principalmente em suas periferias.
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(EF06GEQ2) Analisar modificacoes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com

destaque para os povos origindrios.

Figura 06: Comparacao da organizagdo espacial por diferentes sociedades

As sodedades indigenas, por exemplo, imprimem nas paisagens modificagoes
mais lentas e menos impactantes. Elas desmatam uma parcela da floresta para cons-
fruir sua aldeia ou para seu culfivo e muitas vezes fazem apenas frilhas na mata, que
nao modificam prefundamente o meio ambiente. Mas a modema sociedade industrial,
surgida a partir da Revolugao Industrial, modificaa natureza e as paisagens numritmo
acelerado. \ieja as imagens a seguir.

i~ Conjunto de casas construidas em Santarém [PA] em foto de

2017 £ possivel perceber que hd poucos resquicios naturais na
paisagem em primeiro plano, o que é resultado da intervengao
humana no espago.

T r—

Aldeia indigena Kalapalo, no municipio de Queréncia (MT], em <
2018 E possivel notar que a madificagio na paisagem fol
pequena. Um aspecto importante & que essa paisagem criada
pels sociedade indigena normalmente dura séculos, a0 contrério
das paisagens construidas pela sociedade moderna, que estéo
am constante transformacio.

Na paisagem também podem predominar elementos naturais ou elementos
culturais, visto que geralmente as paisagens contém ambos. E possivel, ainda, iden-
tificar quais elementos sao mais novos e quais sao mais antigos nas paisagens.

Fonte: Livro Telaris Geografia — Editora Atica, 2018, p. 228.

Mais uma vez, ha a utilizacdo recorrente desta habilidade nos livros didaticos. Mas,
analisar uma paisagem de qualquer sociedade de forma isolada e sem conhecer sua historia,
suas lutas, ndo € possivel compreender sua organizacdo apenas pelo elemento paisagem, a
menos que ela apresente elementos organizados e contextualizados com as questdes que se

propde ao debate.
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(EF06GEQ0G6) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano
a partir do desenvolvimento da agropecudria e do processo de industrializagdo.

Figura 07: Diferentes transformacdes das paisagens pelo trabalho humano
il Superficie terrestre
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recentements, com a Revalucga Industrial,
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balho humano sobre a naturera passoua
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Fonte: Livro Telaris Geografia — Editora Atica, 2018, p. 91.

Identificar as transformagdes ocorridas nas paisagens pelo processo produtivo
capitalista sem trabalhar de forma conjunta com outra habilidade que questione, que debata,
que critique essas modificagdes, ¢ criar sujeitos conformados, ¢ habilitd-los para aceitar os
resultados de um sistema desigual e opressor.

A formagdo esperada de um aluno do sexto ano do Ensino Fundamental com as
proposi¢des da BNCC para a Geografia, com um carater tecnicista e descritivista, atende
fortemente aos preceitos iniciais para formag¢do de uma educagdo basica voltada aos interesses
do grande capital, e a0 mesmo tempo castra e direciona o aprendizado dos jovens, habilitando-
os para uma formagao voltada para atender as demandas do mercado e jamais desses proprios
sujeitos.

As categorias da Geografia nos livros didaticos deveriam ter como objetivo a melhor

compreensdo do Espago, a partir das suas contradicdes, € que possibilitassem aos educandos
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uma real interven¢ao na realidade a partir da distribuicdo do poder e das oportunidades, € nao
apenas analises descritivas que ndo permitem compreender a propria realidade na qual estdo
inseridos. As categorias geograficas lugar e paisagem nos livros didaticos estdo vinculadas a
uma ideia puramente descritiva, tradicionalista, romantica, burguesa e fragmentada.
Analisaremos, neste sentido, as propostas no livro didatico sobre a categoria lugar e
paisagem, que a principio trazem questdes basicas sobre estas categorias, mas que nao
progridem para outra atividade mais complexa, utilizando-se assim apenas a descri¢do de um

recorte espacial.
2.2 - Analises de livros didaticos

Faremos aqui uma analise dos livros didaticos utilizados em sala de aula com os quais
temos experiéncias cotidianas no processo ensino-aprendizagem. Partindo da analise do
discurso, sob uma otica anticolonialista das categorias lugar e paisagem, separamos trés livros
do sexto ano do Ensino Fundamental da cole¢gao PNLD 2020/23 de trés diferentes editoras, que

possuem maior alcance com suas obras.

Figura 08: Capa dos livros de Geografia do 6° ano do Ensino Fundamental — PNLD 2020/23
(escolhidos para analise neste trabalho)

Veseritini
< i Lact

- Geografia

Espaco & Interacao

Fonte: (Organizagdo do autor) capa dos livros de Geografia do 6° ano do Ensino Fundamental — PNLD 2020/23

Faremos uma averiguag@o dos autores das obras escolhidas, observando nas plataformas
de curriculos oficiais e complementares o processo de formacao destes profissionais, bem como
suas produgdes, buscando um parametro de didlogos com os temas que envolvem as categorias

geograficas e o ensino de Geografia.
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Compreendemos que a constru¢do de um livro didatico, utiliza-se da contribui¢do de
diversos profissionais, especialistas de diversas areas, pela propria complexidade de temas a
serem discutidos, mas, que se tratando de um importante elemento no processo educativo, exige
na sua elaboragdo um amplo conhecimento dos processos de ensino-aprendizagem, das
realidades em salas de aula e principalmente das demandas necessarias para a constru¢do de um
ensino transformador.

Logo abaixo temos as trés colecdes escolhidas e o perfil dos autores, com informacdes

fornecidas e de responsabilidade dos mesmos.

Colecio 1 — Arariba mais Geografia — Editora Moderna — 3* Edigdo — Sdo Paulo -
2018 — Autores: Cesar Brumini Dellore, Maira Fernandes, Daniel Zungolo Teixeira, Isabela

Gorgatti Cruz, Eugenio Pacceli Da Fonseca, Jonatas Mendonca Dos Santos, Gustavo Nagib.

Esse primeiro livro da Editora Moderna, ¢ uma editora brasileira, uma das lideres do
mercado brasileiro na producao de livros didaticos e materiais de apoio. Esta no ramo desde
sua fundacdo em 1968 e a partir de 2001 integra o Grupo Santillana, um grupo editorial espanhol
com forte presenca na América Latina, que por sua vez faz parte do maior conglomerado
midiatico espanhol.

Dos livros escolhidos, este detém a maior nimero de autores, sete no total, com
especialidades em varias areas:

O editor responsavel, Cesar Brumini Dellore ¢ bacharel em Geografia pela
Universidade de Sao Paulo, trabalhou a categoria paisagem em sua monografia, intitulada: “O
aspecto sonoro na paisagem geografica”, ndo possui nenhum outro artigo na area, apenas os

livros didaticos organizados pela editora.

Maira Fernandes, Bacharel e licenciada em Geografia pela Universidade de Sao Paulo
(USP). Mestre em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade de Sao Paulo (USP). Professora

em escolas particulares de Sao Paulo, possui apenas um artigo na area de Planejamento Urbano.

Daniel Zungolo Teixeira, Graduado em Geografia pela Universidade de Sao Paulo,

possul apenas um artigo na area de ensino.
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Eugénio Pacceli da Fonseca, bacharel e licenciado em Geografia pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). Professor na rede publica de ensino. Possui livros na area

de Cartografia.

Gustavo Nagib - Bacharel e licenciado em Geografia pela Universidade de Sao Paulo
(USP). Mestre em Geografia Humana pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e Doutor em
Geografia Humana pela Universidade de Sao Paulo (USP). Professor em escolas particulares e
curso pré-vestibular de Sdo Paulo. Sua monografia ¢ na area de geopolitica e o Mestrado e
Doutorado em areas com temas relacionados a Agricultura Urbana. O mesmo possui varias

publicagdes sobre a tematica da Agricultura Urbana.

Jonatas Mendonga dos Santos Bacharel e Licenciado em Geografia pela Universidade
de Sao Paulo (USP) Mestre em Ciéncias pela Universidade de Sao Paulo (USP), area de
concentragdo: Geografia Humana. Professor em escolas particulares de Sdo Paulo. Trabalha na
Geréncia de Governo de Sao Paulo da Caixa Economica Federal, onde faz acompanhamento
financeiro de programas de infraestrutura e desenvolvimento urbano e acompanhamento de
projetos de Parcerias Publico-Privadas. Possui apenas uma publicacdo sobre Megaeventos

esportivos como restri¢ao do direito a cidade.

Colecao 2 — Geografia: espaco e interacao — 2018 — Editora FTD — 1* Edicao — Sao
Paulo - Autores: Marcelo Moraes Paula, Maria Angela Gomez Rama, Denise Cristina Christov
Pinesso.

Este segundo livro, da Editora FTD, fundada no Brasil em 1902, pertencente ao Instituto
Irmdos Maristas, uma ordem religiosa de origem francesa. O livro ¢ intitulado “Geografia:

espaco e interacao” e possui trés autores:

Marcelo Moraes Paula - Bacharel e licenciado em Geografia pela Universidade de Sao
Paulo (USP). Bacharel em Ciéncias Econdmicas pelas Faculdades Metropolitanas Unidas
(FMU-SP). Atuou como professor em cursos pré-vestibulares e no Ensino Fundamental e
Médio das redes publica e particular de ensino. Possui longa atuagcdo na educagdo basica e

varios livros didaticos em parcerias, mas nenhum artigo publicado.

Maria Angela Gomez Rama - Bacharela e licenciada em Geografia pela Universidade

de Sao Paulo (USP). Licenciada em Pedagogia pela Universidade de Franca (UNIFRAN-SP).
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Especialista em Ensino de Geografia pela Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo (PUC-
SP). Mestra em Geografia pela Universidade de Sao Paulo (USP). Formadora de professores.
Atuou como professora no Ensino Fundamental e Médio das redes publica e particular e na
Educagao Superior. Além de possuir ampla atuacdo na educagao basica possui livros didaticos

e outros artigos com tematicas sobre materiais para sala de aula e ensino.

Denise Cristina Christov Pinesso - Bacharela e licenciada em Geografia pela
Universidade de Sao Paulo (USP). Atuou como coordenadora de Geografia na rede particular
de ensino e como professora no Ensino Fundamental da rede publica. Além da experiéncia,

principalmente nos anos iniciais, possui algumas publicagdes na area de ensino de Geografia.

Colecao 3 — Telaris Geografia — Editora Atica — 2018 — 3* Edi¢do — Sdo Paulo —
Autores: José William Vesentini, Vania Rubia Farias Vlach.

Este terceiro livro, intitulado “Telaris — Geografia” pertence a Editora Atica. Fundada
em 1965, também estad entre as lideres no mercado brasileiro na producao de livros didaticos.
Pertencente & Somos Educacdo (antiga Abril Educagdo). Tem apenas dois autores, apontados
abaixo:

J. William Vesentini - Livre-docente em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo
(USP) Doutor em Geografia pela USP - Professor e pesquisador do Departamento de Geografia
da USP - Especialista em Geografia Politica/Geopolitica e Ensino de Geografia - Professor de
educacdo basica na rede publica e em escolas particulares do estado de Sdo Paulo por 15 anos.
Possui véarias publicagdes nas areas de Ensino de Geografia, formagdo de professores e

tematicas relacionadas as categorias geograficas.

Vénia Vlach - Doutora em Geopolitica pela Université Paris - Mestra em Geografia
Humana pela USP - Bolsista de Produtividade em Pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) por 4 anos - Professora do Curso de
Graduagdo e pesquisadora do Programa de Po6s-Graduagdo em Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) por 22 anos - Professora de educagdo basica na rede publica e em
escolas particulares do estado de Sao Paulo por 12 anos. Possui varias publicacdes nas areas de
Ensino de Geografia, formagdo de professores e temadticas relacionadas as categorias
geograficas.

Fazendo uma avaliagdo geral entre as trés cole¢des escolhidas, podemos observar uma

diferenca significativa entre editores, o primeiro apresenta um numero maior de envolvidos, o
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que possivelmente poderia abarcar uma maior cobertura de especialidades a serem trabalhadas
nas diversas temadticas, porém ha pouca experiéncia profissional e baixissimas publicagdes
cientificas destes profissionais sobre tematicas ligadas a educacao e categorias geograficas.

O segundo livro, possui trés autores com ampla atuagao na educagao basica e algumas
publicacdes cientificas na area de ensino. Por fim, o terceiro livro possui apenas dois autores,
com ampla atuagdo na educagdo basica e também inimeras publicacdes nas diversas areas de
ensino de Geografia.

Vale destacar, que apesar da discrepancia nas experiéncias e publicagdes cientificas
produzidas pelos autores dos livros didaticos escolhidos, isso ndo reflete em um diferencial
relevante nas obras didaticas como um todo, levando em consideragdo, conteidos e proposta
didética, fortalecendo assim, o argumento anteriormente utilizado, de que, ha um engessamento
através de todo um aparato juridico por parte do Estado brasileiro, através dos instrumentais e
leis que compde o PNLD na elaboragao dos livros didaticos, que direcionam todas as obras para
um mesmo caminho tedrico/metodologico.

Hé uma falsa constru¢ao democratica do livro didatico, quando este, na verdade, ¢
impedido por um conjunto de amarras juridicas, estabelecer uma conexdo com a realidade
vivida pela classe trabalhadora, através de conceitos e categorias que expressem as
espacialidades construidas para oprimir o trabalhador.

Existe um longo processo na producdao dos livros didaticos antes que eles sejam
disponibilizados para escolha final por professores e escolas. Para isso foi criado o PNLD que
tem a atribuicdo de avaliar e disponibilizar as obras didaticas a todas as escolas publicas de
Educagdo Basica do pais e outras institui¢des conveniadas com o Poder Publico. O FNDE ¢ o
orgdo responsavel neste processo, pela compra e distribuicdo e demais processo ligados a
logisticas desses materiais.

Para elaboragao do livro didatico sdo cumpridas algumas etapas, tais como:

Inscricao das obras pelas editoras interessadas seguindo um edital de chamada publicas
com um conjunto de regras estabelecidas pelo DECRETO N° 9.099, DE 18 DE JULHO DE
2017 que dispde sobre o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico;

Avaliacido pedagégica coordenada pelo Ministério da Educacdo e seguindo alguns
critérios como; a observancia aos principios €ticos necessarios a constru¢ao da cidadania e ao
convivio social republicano e a coeréncia e a adequagdo da abordagem tedrico-metodoldgica.
Essa avaliagdo ¢ feita por uma comissao técnica especifica, escolhida pelo Ministério de Estado

da Educag¢do a partir da indicacdo de instituicdes ligadas a educacdo. Vale ressaltar, que o
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decreto permite que o Ministro de Estado da Educagdo podera solicitar indicacdes de outras
instituicdes para a escolha dos integrantes.

Assim, a avaliacao pedagogica torna-se uma das etapas mais importantes, ¢ abre
espagos para intervengdo do governo do momento dosar esse processo de acordo com suas
convicgdes politicas e seus interesses imediatos.

Complementam esse processo outras etapas como a habilita¢ao dos editores quanto aos
aspectos juridicos, econdmicos e financeiros, ¢ as obras a serem adquiridas, nos termos da
legislacao correspondente; escolha das obras pelas escolas; negociagao objetivando a pactuagao
do prego para aquisi¢ao dos livros didaticos escolhidos em primeira opgao pelas escolas e das
obras selecionadas para composi¢ao dos acervos; aquisi¢ao das obras pelo FNDE; distribuicao
e avaliacdo periddica destes materiais.

Além de todos os critérios estipulados pela legislagcdo sobre a organizagdo dos materiais
didaticos as obras devem obedecer a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse
documento norteara os conteudos a serem trabalhados por disciplina curricular em cada etapa
de ensino com o objetivo de padronizar os conteudos programaticos nas escolas.

Assim, fica evidente que nao ha de fato uma escolha de obras didaticas da forma como
¢ feita a publicidade, visto que todo aparato juridico do Estado direciona para producio de
materiais de acordo com seus interesses € que limita os contetidos, os métodos pedagogicos a
constru¢do de materiais padronizados, de acordo com a “régua” do Estado.

Essa padronizagdo na organizagdo dos livros didaticos que compde o ciclo PNLD ¢
notavel quando analisamos esses trés livros de Geografia do sexto ano. Apesar de haver
diferencas entre os mesmos na abordagem dos contetidos, a base ¢ a mesma, a forma de pensar
a organizacao espacial da sociedade parte dos mesmos principios, da organizag¢ao da sociedade
numa logica capitalista. Nenhum dos livros analisados abre caminho para a constru¢do de uma
sociedade diferente dessa ja imposta.

Fica evidente que ndao ha liberdade alguma para construcdo de um conhecimento
autdbnomo, critico e transformador através do livro didatico, pois este € um mero instrumento
de propagacdo da ordem econdmica vigente, como aponta Bittencourt (1993, p. 77): “As
editoras, ao conquistarem o direito de fabricar e divulgar o livro didatico, trataram de
transforma-lo em uma mercadoria inserida na ldgica capitalista”.

Diante dessa narrativa quanto aos processos das politicas publicas de composicao do
livro didatico ¢ preciso evidenciar as reflexdes quanto a estrutura de sua andlise. Analisar o

livro didatico, portanto, ¢ uma obrigacdo do docente da Geografia, pois 0 mesmo verificara as
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incongruéncias ou lacunas que impedem a formulagdo de um pensamento reflexivo para o
cotidiano.

Ao tratarmos da analise precisamos pensar como a estrutura de conhecimento seja pelas
publicagdes institucionais ou mesmo pela legislagdo impdem sobre os discentes uma condigado
de aprendizado voltado para uma légica que se apresenta como continua. A analise anticolonial
do livro, que sera trabalhada no capitulo 3, implica em identificar aquilo que ndo avanca para a
ruptura da opressao, nesse momento do presente capitulo organizamos a analise para entender
a propria estrutura do curriculo e sua correspondéncia com as obrigacgdes estipuladas seja pela

BNCC ou mesmo pelos documentos oficiais do Estado de Minas Gerais.

2.3. Analise da estrutura dos livros didaticos

O livro para ser analisado precisa ser compreendido integralmente, por isso a construgao
estética das capas e das imagens sdo fundamentais para o entendimento da concepg¢do
geografica. A estética ¢ uma formulagdo social, politico e econdmica que parte das questdes
culturais e alcancam os comportamentos dos sujeitos.

As capas dos livros didaticos demonstram uma estrutura interpretativa de mundo. Essa
estrutura estad vinculada aos objetivos dos autores/autoras, das editoras, do Estado e do proprio
artista que compds a capa, mas, sobretudo, a capa ¢ uma diregdo estética e, portanto, ideologica.
Isso significa que a leitura de mundo pelo livro didatico comega pela capa.

Cada uma das colegdes tem especificidades que aqui serdo trabalhadas, por isso essas
questdes impares partem da capa como direcao ideoldgica de um trabalho pedagdgico. As capas
nutrem uma interpretagdo de mundo que estdo associadas com os objetivos educacionais dos
autores/autoras e das editoras. As editoras precisam compor as suas capas e seus desenhos
internos como atrativos para que seja possivel vender os mesmos. Cada cole¢@o de livro tem
objetivos proprios, mas todos sdo direcionados para a venda; assim, os livros didaticos
constituem objetivos de ensino € a0 mesmo tempo mercadorias, ou seja, produtos para serem
comercializados.

As capas, portanto, tem um fundamento comercial e ideoldgico, pois a estética revela
uma condi¢do de verdade e uma narrativa ao mesmo tempo. As capas precisam serem vendidas
€ ao mesmo tempo passarem uma mensagem das razdes que precisam constar na

comercializacdo desse produto. Cada capa tem um objetivo pedagogico e um sentido filosofico.
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Figura 09: Capa do Livro Araribd Mais — Editora Moderna

i| MANUAL DO
PROFESSOR
&

© MoDERNA

Fonte: Livro Arariba Mais — Editora Moderna, 2018

A figura 9, capa do livro Arariba Mais elenca a paisagem como centralidade de sua
construcdo estética, uma paisagem vinculada diretamente a produg¢do de commodities, ou seja,
uma paisagem que precisa existir de forma a fundamentar a propria existéncia do Brasil.
Aparentemente € apenas uma paisagem rural e tecnologica, mas ndo € bem isso, pois se trata de
uma paisagem que desconsidera os processos histdricos de destrui¢do e degradacao da natureza
para a promo¢do de um sentido estético-geografico. A prevaléncia de uma natureza
transformada e organizada pela tecnologia coloca a paisagem como uma construgdo que deve
necessariamente estar sempre a servigo do agronegocio. A estética-geografica que € apresentada
ndo aborda qualquer contradi¢do, pelo contrario existe uma realidade que precisa ser
comemorada e vivenciada, visto que a mesma ¢ uma construcao derivada das imposi¢des do
mercado.

A paisagem da capa do livro Arariba Mais condena o aluno a compreender o espaco de
sua existéncia por uma formulagdo simplista da realidade com énfase ao tecnologico como
elemento obrigatorio da paisagem. Assim, a paisagem € um instrumento de controle ideoldgico-
estético das criancas, ja que a paisagem que precisa prevalecer € a constituicao de um mundo
que precisa sempre produzir. A paisagem, portanto, ¢ fundamentada como produtiva e isso sem
apresentar qualquer contradi¢ao ou critica.

A paisagem também ndo destaca e nem apresenta qualquer ser humano. Aparentemente
1ss0 ndo ¢ um problema, mas como compreendemos a educagdo para além das imposi¢des

dogmaticas, entendemos que se trata realmente de um problema, visto que a humanidade esta
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suprimida diante da tecnologia. A prevaléncia da tecnologia sobre os sujeitos estd na auséncia
de seres humanas da capa de um livro feito para criancas. A gravidade disso € que a auséncia
de identidade humana ¢ refor¢ada pela auséncia de identidade coletiva e mesmo identificagao
com a natureza, logo a auséncia humana mostra a presenca da classe dominante organizadora
de uma ideologia que busca compreender o espago apenas pela produgao.

A prevaléncia de uma negatividade produtiva faz com a que paisagem seja inserida

numa légica da mercadoria e passa a ter sentido apenas para a producao, circulacdo e comércio.

Figura 10: Conteudo do livro didatico sobre trabalho, atividades econdmicas e paisagem
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O trabalho se caracteriza, entre outros elementos, pela diversidade de tipos de
atividades e de profissionais: em uma mesma sociedade, encontramos dentistas,
secretarias, padeiros, agricultores, motoristas, pedreiros, advogados, professores
etc. Chamames essa divisdo dos trabalhadores em diferentes fungtes de divisae
social do trabalho.

Ha também uma divisio territorial do trabalho. No Brasil, podemos afirmar, por
exemplo, gue em algumas regides predomina a agricultura e, em cutras, a induds-
tria. Ou seja, ocorre no territdrio brasileiro uma divisdo espacial das atividades
econémicas.

Fonte: Livro Arariba Mais, 2018, p. 29.

As analises feitas aqui sobre a capa e o que ela representa para compreensdo do mundo,
pode ser atrelada ao capitulo 2 do livro, intitulado: “O trabalho e a transformacao do espago
geografico”. Nesse capitulo ¢ apresentado toda transformagdo das paisagens ao longo da
historia humana, dando enfoque as atividades econOmicas atuais, como necessdrias a
manuten¢do da vida, apresentando de forma simplificada a divisdo social do trabalho e a divisao
territorial do trabalho. Este tema apresentado neste capitulo, representa bastante a ideia
trabalhada na capa do livro, a apresentagdo da organizagdo espacial de forma acabada,

concluida, que nao da espago para compreensdo da sua forma de organizac¢ao, ndo apresenta as
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contradigdes que envolvem a sua constru¢do, ndo explica como € organizada a divisdo social
do trabalho, nem a organizacao territorial do trabalho. Assim, faz o aluno compreender que essa
¢ a unica forma possivel de organizagao do espago.

O espaco ¢ organizado pelo capital e para o capital, os elementos que compoe a natureza
sdo recursos para alimentagdo do sistema vigente, tudo é organizado e executado para dar
sequéncia a estrutura de sociedade que estd imposta, que se apresenta como inquestionavel, ja

que nao apresenta as contradigdes que sao proprias de sua organizagao.

Figura 11: Capa do livro “Geografia: espaco e interagdo” — Editora FTD
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Fonte: Livro — Geografia: espago e interacdo, Editora FTD, 2018.

A figura 11, capa do livro Geografia: espago e intera¢do traz a humanidade como
elemento central, ja indicando que a compreensdo da Geografia parte da compreensdao do
homem. Mas, ao visualizar essa imagem, qual compreensao os estudantes terdo de humanidade?
Qual a humanidade retratada na imagem? Como a interpretagdo € livre € a imagem ¢
significativa, a humanidade mostrada ¢ uma humanidade branca, no qual ha uma interacao entre
os seres humanos, mas ndo uma interagdo com a natureza, ou seja, 0 homem ¢ sobreposto a
natureza.

A auséncia da diversidade racial, e da interagdo com o meio natural, j4 que o homem ¢
parte dele, distancia grande parte dos alunos da compreensao do seu lugar no mundo, ja que a

representacao o exclui como parte da organizagdo deste espaco neste primeiro momento.
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A capa deste livro corresponde a forma como ¢ trabalhado os conteudos, hd uma
centralidade no homem, e consequentemente no lugar, categoria que ganha destaque nas
discussdes, trabalhada por um viés notadamente fenomenoldgico, que busca compreender a
relacdo dos homens com os lugares apenas pela subjetividade, pela identidade e pelos vinculos

afetivos, como mostra a figura abaixo, extraida de um exercicio sobre lugar:

Figura 12: Exercicios sobre lugar — Livro didatico
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1. 0 que as ciangas est3o fazendo em cada lugar retratado? Em qual pais cada lugar
retratado se localiza? Responda em seu caderno.
Auxiliar os alunos na leitura das imagens e apresentagdo das respostas.

2. Como as caracteristicas dos lugares retratados influenciam as brincadeiras das criangas?
Responda em seu caderno. Resposta pessoal

Fonte: Livro Geografia: espago e interag@o. Editora FTD. 2018, p. 14.

A proposi¢do de uma atividade que trabalha apenas a descri¢ao do espago, ndo colabora
para entendimento do aluno do seu papel no mundo, partindo do lugar onde ele vive. O lugar
deveria ser o ponto de partida de questionamentos sobre a organizacao do espaco, pois ¢ onde
o estudante consegue observar no seu cotidiano as contradi¢cdes que ele mesmo consegue
compreender e nem sempre avangar para constituir uma relagdo de entendimento de mundo ou
mesmo de leitura espacial.

A questao do lugar na capa do livro precisa ser pensada em multiplas escalas: a local, a

global e a relagdo que se efetiva na pratica social, ou seja, a escala local fomenta a construgao
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de um caminho ininterrupto para gozar a vida no sentido imediato e sem qualquer promogao
quanto aos questionamentos das contradigdes. A escala global coloca aqueles sujeitos da capa
inseridos numa légica que precisa fazer sentido no modo de produgdo capitalista. Somente os
sujeitos se amontoando ou as criangas brincando nao nos colocam evidéncias de suas vidas
reais, pois a projecdo dessas pessoas passa por uma predomindncia de uma escala local que
reproduzird sempre a dimensdo de um espago que se inferioriza pelos sujeitos, sem qualquer
relagdo real com a espacializagdo da materialidade pela subjetividade em agao.

Na figura 11 selecionamos duas imagens:

1 — Criancas Kalapalo brincando na aldeia. A imagem apresenta apenas trés criangas ¢
duas varas de madeira como um gol improvisado. A paisagem que prevalece ¢ delimitada pela
indefini¢do se a mesma ¢ rural, urbana ou florestal, visto que as criancas indigenas brincando
tem como destaque o gol improvisado e a terra, as paisagens ao fundo nao define se ¢ de fato
uma aldeia indigena, apenas conseguimos verificar a mesma com a legenda da imagem.

2 — Criangas brincando na cidade de Quito. A imagem apresenta um centro urbano com
muitos prédios e muitas criangas, com varios brinquedos e muita alegria no rosto das criancas.
Elas estdo interagindo de uma forma ampla e parecem muito felizes e a vontade. Também
destacamos a quantidade de brinquedos e as cores que prevalecem.

Ao colocarmos as imagens 1 e 2 em andlise comparativa temos uma dimensdo
equivocada dos autores do livro, visto que a ideia, a partir das questdes, € perguntar sobre as
paisagens e como as mesmas interferem nas brincadeiras e nos convivios sociais.

A consequéncia desse processo de construcdo de atividades para serem desenvolvidas
no livro didatico a partir de uma delimitagdo de um conjunto de valores, principalmente a
apresentacao de paisagens distintas para questdoes que deveriam ser construidas para refletir a
dindmica social na organizagdo espacial. As duas imagens mostram situagdes diferentes, ja que
essa diferenca foi constituida pelos proprios autores, dentre tais diferencas a forma como
representam a cultura indigena e a cultura urbana.

A cultura indigena representada tem como fundamento a tristeza e a melancolia que ndo
serdo subsidios para que alunos e alunas consigam compreender o lugar, ou seja, o lugar
indigena ¢ o meu ndo-lugar se eu sou aluno ou aluna lendo esse livro. A imagem constituiu um
caminho de separagdo entre as atividades das criangas indigenas e as criangas urbanas. O lugar
como reflexao do cotidiano, essa € a diferenca do lugar na teoria anticolonialista, mas ndo um
cotidiano isolado e individual, pois o cotidiano sempre sera coletivo. A leitura da paisagem e,
portanto, do lugar apresenta uma sociedade dividida por questdes praticas: quem se diverte

mais. A diversdo, portanto, tomou uma condi¢do de defini¢do e de qualificacao dos sujeitos.
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A aldeia indigena com suas traves improvisadas ndo apresenta para as criangas leitoras
do livro um sentido de superagdo do que ¢ apresentado, mas um sentido de defini¢do e limite
dessas questdes impondo as criancas a constru¢do de um comparativo que prevalece pela
cultura urbana e desfavorece toda a cultura indigena.

Nos tltimos anos ocorreram inimeros massacres € invasdes das areas de protecao legal
das comunidades indigenas. Esses acontecimentos nao sdo aleatdrios e a imagem 1 da figura 8
contribui diretamente, pois a forma que ensinam pelas imagens as criangas denunciam um modo
de vida infeliz e precario das aldeias, logo esses sujeitos que lerdo o livro passardo, pela
educacdo paisagistica, compreender o urbano como superacdo de uma condi¢do primitiva,
assim, vai para a questdo: a civilizag@o precisa prevalecer? No sentido geografico anticolonial
a civilizagdo ¢ a colonizagdo permanente, por isso o lugar e a paisagem precisam ser
compreendidos para a além das imposi¢des do modo de produgao capitalista.

As consequéncias sdo terriveis e os autores desse livro ndo ficaram atentos a
responsabilidade quanto a desqualificacdo social, cultural e humana dos povos indigenas. Sao
inimeros ataques, mortes e destruicdo das comunidades indigenas. A imagem 1 da figura 12
quando comparada com a imagem 2 mostra a edificacdo de um valor paisagistico e do lugar
vinculado aos fatores urbanos e civilizatorios.

Esta desqualificacdo social induz a constru¢do de um ideario de inferioridade do outro
individuo, a banalizacdo do seu estilo de vida, que por muitas vezes leva a consequéncias
destrutivas de outros grupos culturais. Nao a toa, vimos recorrentemente inimeras barbaries

cometidas:

Figura 13 — Manchete do Jornal sobre morte do indio Galdino em Brasilia

CIDADES

Morte do indio Galdino, em Brasilia,
completa 21 anos hoje

Indigena foi queimado vivo em 20 de abril de 1997, por cinco jovens do Plano Piloto; ele visitava Brasilia pela
segunda vez

Fonte: PERES, 2018. (Correio Braziliense)
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Figura 14 — Galdino Pataxo

Fonte: Os brasis e suas memorias, 2017 (https://osbrasisesuasmemorias.com.br/)

H4 21 anos a morte de um indio em Brasilia ndo repercutiu historicamente, visto que a
construc¢do banalizada do modo de vida indigena, que ndo apresenta os aspectos e valores do
modelo de vida em uma sociedade capitalista, torna-se de alguma forma o processo civilizatorio
europeu como predominante. Logo, toda a estrutura da cultura indigena ndo somente ¢ ignorada
como também revela uma condi¢do ideoldgica de mentiras, por isso a morte de Galdino nao
trouxe tanta repercussdo ou comog¢do, visto que historicamente a populagdo indigena ¢
construida por meio de uma narrativa de inferioridade. Galdino, portanto, tornou-se mais um
indigena morto por homens brancos. Essa estrutura espacial da localizagdo e determinagdo dos
povos indigenas tem levado a um afastamento da analise mais profunda da realidade, j& que o
argumento usado pelos homicidas foi que confundiram Galdino com um mendigo.

Essa estrutura de pensamento colonizada fez com que jovens brancos de classe média
cometessem um homicidio extremamente cruel e a crueldade nao parou, pois, seus argumentos
mostraram que os mesmos desejam sim matar € mataram aquilo que consideraram inferior. O
argumento quanto a morte de um possivel mendigo, evidencia uma questdo central nesse
trabalho: o lugar e a paisagem.

Ao elencarmos a destrui¢ao da vida numa cidade por um grupo de jovens apresentamos
como a propria BNCC e os livros didaticos ndo partem de uma condi¢do de critica e de
superacao da opressdo, aos contrarios as paisagens sao predominantemente agrarias, no sentido
exato do agronegocio, e também urbana, na exata dimensdo da industrializacdo e do comércio.
Portanto, Galdino ndo estava em seu lugar, segundo os assassinos, pois estava numa paisagem
que pertenceria exclusivamente aqueles homens brancos que o mataram. Desta forma, ndo se
trata apenas de analisar o livro didatico, mas fomentar a partir da realidade a propria realidade,

logo os livros didaticos sdo extremamente importantes por comporem um caminho de sintese
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das questdes vividas, mas se esse livro ndo apresenta a propria vida com suas contradi¢des e
opressdes ndo tem a capacidade de fundamentar outra realidade.

A paisagem urbana e agraria mostra-se dominada pelo sentido da mercadoria, bem como
o lugar nao se trata de uma subjetividade espacializada, mas, sobretudo, o lugar como fator de

dominio e exclusao.

Figura 15: Manchete de Jornal sobre o assédio ao povo indigena pelas empresas de mineragao

AP - Povo indigena Wajapi luta contra assédio de empresas de
mineragao, atividades garimpeiras e violéncia

Fonte: Mapa de Conflitos — ENSP Fiocruz — 2019. (https://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br)

Figura 16: Manchete de Jornal sobre historico de violéncias do povo Hutukara pelos
garimpeiros.
GARIMPO ILEGAL

Hutukara relata historico de violéncias de
garimpeiros em Aracaca

Para a Hutukara, a “tragédia hum
m judicial

ada dos aarii

Fonte: Folha BV, 2022. (https://www.folhabv.com.br00)

Figura 17: Manchete de Jornal sobre estupro de uma crianga indigena por garimpeiros.

Menina ianomami de 12 anos
morre apos ser estuprada por
garimpeiros, afirma lideranca

Vitima era da comunidade Aracacd, na regido de Waikas, uma das mais atingidas pelo garimpo
ilegal na Terra Yanomami. Relato é do presidente do Conselho Distrital de Satide Indigena
Yanomami e Ye'kuana (Condisi-YY), Junior Hekurari Yanomami.

Por Yara Ramalho, Vanessa Fernandes e Valéria Oliveira, g1 RR — Boa Vista
¢ 0 © 0 m

26/04/2022 09h37 - Atualizado ha uma semana

Fonte: Globo.com, 2022. (https://gl.globo.com/)



Figura 18: Manchete de Jornal sobre aliciamento de mulheres e adolescentes indigenas por
garimpeiros.

Terror ianomami: garimpeiros
aliciam mulheres e
adolescentes indigenas
trocando comida por sexo

Partes de relatorio obtido pelo GLOBO denunciam assédio, estupro e morte de
criancas embriagadas por bebida alcodlica

Daniel Biasetto

Fonte: O Globo, 2022. (https://oglobo.globo.com/)

Figura 19: Manchete de Jornal sobre conflito em terra indigena Yanomami, em Roraima.

Conflito provoca duas mortes
na Terra Indigena
Yanomami, em Roraima

Ministério Publico Federal afirma que regiao vive tragédia
humanitaria por causa da ocupacao pelo garimpo

Fonte: Folha de Sao Paulo, 2022. (https://www.folha.uol.com.br/)
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Todas essas matérias jornalisticas apontam o desprezo do proprio Estado quanto a

organizagao para a seguranga dos povos indigenas, desta forma, desde 1500 a violéncia tem se

tornado uma realidade cotidiana para todas as pessoas que ndo fazem parte da estrutura de

colonizagdo. As populagdes indigenas foram as primeiras e ainda continuam sendo

massacradas. A educagdo geografica por meio das categorias lugar e paisagem fomentam uma

direcdo para identificar as contradi¢cdes, as opressdes e a estrutura de poder que se volta

contraria as formas de vida da populacdo indigena. A educacdo geografica, por meio dos livros

didaticos, precisa se comunicar com a realidade e fazer com que os estudantes entendam que a

realidade ¢ condicionada pelo modo de produgao e sua estrutura de poder.
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O lugar como o l6cus da subjetividade numa visdo anticolonialista evidencia o sujeito
como aquele que rompe com as estruturas e sua ligagdo sentimental estd na espacializagdo da
¢tica, da justica e do comprometimento com a coletividade. As noticias apresentadas
anteriormente mostram a continua violéncia de sujeitos que perderam seu lugar para a
mercadoria e para um discurso formativo opressor inaugurado no processo de colonizacao que
ainda est4d em curso.

Todas as manchetes trazem uma organizacao para destrui¢cdo de uma paisagem indigena
para a composi¢cdo de uma paisagem produtiva; assim, aos termos o lugar e a paisagem como
temas centrais de nosso trabalho nao nos voltamos para o sentido da producao e reproducao do
capitalismo, mas sim para a estrutura que precisa ser rompida pela propria composi¢do de uma

paisagem ndo produtiva.

Figura 20: Capa do livro “Telaris Geografia” — Editora Atica

W LW Vesentini
VaniaVlach

editora dtica

Fonte: Livro — Telaris Geografia, Editora Atica, 2018.

Na figura 20, temos a capa do livro Telaris Geografia da editora Atica, que possui a capa
mais emblematica, tanto pela imagem que apresenta uma paisagem “morta”, com um ser
humano alheio, que nos traz a impressao de uma tentativa de criar uma relagao entre homem-
natureza, ou até mesmo a onipoténcia de um sobre o outro, quanto pelo titulo, que apresenta
uma palavra pouco conhecida, “telaris”, que tem sua origem no latim atrelada a “teceldo”, que
nos remete a entrelacar e assim, teria o sentido de entrelacar homem-natureza, ou mesmo o

conhecimento.
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Fato, ¢ que existe um distanciamento entre homem/natureza quando nao conseguimos
observar essa relagdo de forma precisa, e esse distanciamento justifica a exploragdo da natureza
pelo homem da forma que for conveniente para atender suas necessidades, ou melhor, das
necessidades do sistema que organiza a sociedade.

A figura 21, logo abaixo, extraida do livro no contetido que trabalha as transformagdes
da paisagem na relacdo homem-natureza, explicita a intencionalidade apresentada na capa,
existe o homem e existe a natureza, esta serve de recursos, que sao matérias primas para atender
as necessidades do homem. Mais uma vez, ¢ possivel verificar que tudo que existe no meio
natural, através dessa interpretagdo se torna mercadoria. Na figura 21 existem duas palavras em
negrito: natureza e matéria-prima, isso empobrece a reflexdo e faz com que a crianga associe

imediatamente a natureza como matéria-prima.

Figura 21: A relagdo homem/natureza no livro didatico.

Natureza e acao humana

Natureza & o conjunto de todos os elementos que nao sao artificiais, isto &, que
nao foram construidos ou produzidos pela agao humana. Dessa forma, considera-se
natureza todo o Universo, incluindo as estrelas, os planetas e as galaxias.
A natureza com aqual o ser humano se relaciona mais diretamente € aguela que
orodeia, ou seja, aquela existente na superfide terrestre — o ar, a agug, o solo, asrochas,
a fauna, a flora, etc.
Tudo o que existe & parte da natureza ou provern dela. Ou seja, os materiaisque  plantagao de eucaliptos em

os seres humanos utilizam para construir ruas, edificios e veiculos, por exemplo, como  em ltutinga [MG), em 200

A produco de eucalipto &

. 2 impartante para & fabricagdo

materia-prima. de celulose, substincla
Mas esses materiais nao sao encontrados prontos nahatllreza. Todoselespassam  exstente em grande parte

por algum processo de transformacio, resultado do trabalho humano. As tbuas, por 428 Vegetels matéfia-prims

= : do papel
exemplo, sao feitas de ma-

timento, @l, parafusos, pregos e tabuas, tém origem nanatureza. E o que chamamos

deira produzida a partir das
arvores. O papel, utilizado na
confeccan de livros e cader-
nos, também & proveniente
de arvores que passaram por
processos industriais.

1a os parafusos e pre-
gos de ago originam-se de
minerais extraidos do sub-
solo da Terra, que precisam
ser bastante modificados
para chegar ao formatofinal.
Para se obter o ago, sdo uti-
lizados minérios de ferro e
de carbono, principalmente.

Fonte: Livro Telaris Geografia, Editora Atica, 2018, p. 226.

Paralelo a historia recente do livro didatico de Geografia, ha a construcdo de uma
sociedade progressista embasada pelo idedrio capitalista mais opressor, que influéncia

diretamente através das correntes cientificas a constru¢ao do conhecimento geografico. Nessa
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construcao, a relagdo do homem com o meio natural, cria uma ruptura entre ambos, € a natureza
torna-se apenas uma mercadoria que alimenta o sistema.

A figura 21 apresenta uma composic¢ao de natureza como distante do ser humano; assim,
toda a fundamentagdo que parte para analisar a natureza estd comprometida com a producao
capitalista. Anteriormente dissertamos sobre a populagdo indigena e a violéncia que a mesma
vem sofrendo, torna-se necessario compreender que a dindmica da natureza dialeticamente a
dinamica humana, ou seja, tudo que ¢ humano € natural na composi¢ao bioldgica, obviamente
que a cultura se molda pela estrutura econdmica e pelo sentido da relagdo entre natureza e
sociedade. A questdo indigena é apresentada como distante da questdo humana, ja que a
construcdo ideologica desses sujeitos os coloca numa paisagem “natural” e “selvagem”, isto &,
toda a natureza tem seu fundamento na promog¢do de uma permanente violéncia que podera
atacar a humanidade “civilizada”. Essa narrativa positivista tem levado a constru¢do de um
sentido da natureza como util ao ser estruturada na fung¢do produtiva, bem como a
desqualificacdo de pessoas racistas quanto aos indigenas também partem dessa necessidade de
constituir homens e mulheres para a producao agricola ou urbana.

A natureza representada pela figura anterior revela uma uniformidade que nao ¢ a regra
da natureza, mas regra da produgdo, logo toda produtividade justifica a natureza para existir. A
natureza, portanto, nessa logica somente podera existir se sua paisagem for vinculada as
necessidades produtivas do modo de produgdo capitalista e com 1isso exercer,
inquestionavelmente, valor econdmico. Deste modo, a questdo indigena e os ataques a
populagdo partem de uma estrutura educacional que sempre ensinou que os espagos, os lugares
e as paisagens precisam compor uma realidade produtiva. A natureza tem sua garantia de
existéncia enquanto servir aos interesses produtivos.

Vesentini e Vlach (Livro Telaris Geografia, Editora Atica, pag. 226) apontam que a
natureza rodeio o homem, essa visdo que pode nos parecer simplista, mas na realidade ¢
extremamente perigosa, visto que toda a composi¢ao dessa definicdo aponta para um caminho
que ¢ associado, espiritual e materialmente, com a producao capitalista. [gnoram os autores que
somos natureza, como essa narrativa nos distanciam de nés mesmos passamos a ignorar o lugar
como subjetividade espacializada de nossa existéncia e passamos a identificar nosso lugar como
o lugar da produgao, logo a questdo da natureza como aquela que nos rodeia nos afasta de nés
mesmos € somos levados como um barco numa enxurrada para a dire¢do do poder e ndo para
nossa propria composi¢do de lutas e rupturas. Essa definicdo de natureza nos prejudica e
prejudica ainda mais nossos alunos, visto que os mesmos se mostraram fundamentados por uma

lo6gica colonizada e civilizada com a qual a extracdo da vida se faz como mera mercadoria.
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Toda essa logica espacial, vinculada aos espagos de produgdo pode ser observada de
forma espontanea no terceiro paragrafo da figura 21, onde Vesentini; Vlach (2018, p. 226),
ditam que “tudo o que existe ¢ parte da natureza ou provém dela. Ou seja, os materiais que os
seres humanos utilizam para construir ruas, edificios e veiculos, por exemplo, como cimento,
cal, parafusos, pregos e tibuas, tém origem na natureza. E o que chamamos de matéria-prima”.

Na logica de pensamento do capital, a natureza esté a servigo do sistema capitalista, tudo
que existe no meio natural sdo recursos econdomicos, tudo que existe na natureza ¢ para atender
as demandas de produgdo, ou seja, tudo que a natureza constroi € reduzido a matéria-prima, a
mercadoria. Assim, desde os anos iniciais da Educagdo Basica os alunos sao induzidos a verem
a natureza como mera mercadoria, os rios, os solos, 0os animais, a vegetacdo, as rochas sao
apenas “recursos’ uteis a logica produtivista.

Neste sentido, os livros didaticos trabalhados até aqui apontam para uma continuidade
desse processo, ou seja, os livros apresentam uma construcao epistemolédgica vinculada a logica
dominante do modo de produgdo capitalista. Cada capa analisada destes livros nos colocou
numa situagao de preocupacao quanto a formagao da consciéncia critica e reflexiva a partir das
construcdes do lugar e da paisagem, pois essas passam a ter sua existéncia numa forma
ideologica e ndo numa compreensao real do cotidiano.

Como apontado por Barbosa (2006), “o contetido de Geografia envolvendo a tematica
natureza depende diretamente do momento historico, econdmico e politico; da postura
metodoldgica dos autores de livros didéticos e o posicionamento dos professores nas salas de
aulas.”

E justamente no contexto de reafirmagdo incessante do modelo capitalista no mundo
ocidental pds Segunda Guerra Mundial, que a Geografia teorética, com toda sua propulsao
sistémica, encabecard a compreensdo da organizagdo espacial pelo viés desenvolvimentista.

Abaixo veremos como essa ideia desenvolvimentista € propagada no meio cientifico até

os dias atuais:

A Nova Geografia provinda principalmente dos Estados Unidos
influenciou o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e a
Universidade Estadual Paulista (Campus de Rio Claro), portanto, a
divulgagdo do pensamento Teorético-Quantitativo foi realizada de
forma sistematica e continua por quase duas décadas. Influenciando a
postura metodoldgica dos autores de livros didaticos e dos proprios
professores de Geografia, que tiveram sua formacdo sob os auspicios
de tais teorias geograficas. (BARBOSA, 2006, p. 81)
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Nessa compreensao ha uma transformagao conceitual da natureza em recursos naturais,
e que Barbosa (2006), chama aten¢do para a influéncia da Geografia teorética nos livros
didaticos e como ela ¢ empregada pra estabelecer um discurso alinhado aos ideais capitalistas
de apropriagdo da natureza.

Com a falta de explicagdes para um conjunto de contradi¢des que assolava a sociedade
nesse periodo de afirmacdo quantativista, novas correntes de pensamento geografico surgem,
mas ndo enterram o pensamento teorético, que com toda heranca deixada, consegue ainda hoje
influenciar a construcao do livro didatico.

Abaixo, temos uma ilustragdo de como ¢ retratada a natureza, como recurso util ao
sistema produtivo capitalista. As diferentes tematicas desenvolvidas nos livros sempre se
direcionam para o entendimento da natureza como recurso econdmico. Assim, tudo se torna

mercadoria para alimentar o sistema, a 4gua, o solo, a vegetacdo, os animais.

Figura 22: Texto sobre a fun¢ao dos mapas
Para que servem 0SS mapas

Os mapas nos permitem observar a distribui¢ao de recursos sobre a superficie
terrestre, como asrepresentagoes sobre a produgao mundial de petréleo, alocalizagao
dasreservas de minério de ferro ou de manganés

no Brasil, as principais industras do mundo ou Brasil: acesso a internet (2013) \

A biodiversidade, do ponto de vista do uso humano, € umreservatorio de recursos
a serem aproveitados para a produgao de alimentos, novos materiais para roupas,
produtos farmacéuticos, avioes, computadores, etc. A perda de biodiversidade — devido
aos desmatamentos e a extingao de espécies de vegetais e animais — significaa perda
de um enorme potencial de recursos.
Fonte: Livro Telaris Geografia, Atica, 2018. p. 54.

Quando essa concepgdo se alinha com o momento politico propicio para a logica
capitalista, fica visivel através de um conjunto de eventos recentes toda materializacdo dos
discursos proferidos conceitualmente nos livros didaticos.

Ainda em sua analise, Barbosa (2006) destaca como os interesses capitalistas se
camuflou no discurso da necessidade do desenvolvimento econdmico explorando a natureza.
Com esse resgate da concepg¢do da Nova Geografia sobre o espago ¢ perceptivel através dos
conteudos dos livros didaticos perceber o grau de influéncia dessa corrente ainda hoje em
conceitos fundamentais da Geografia.

O espaco em todas suas dimensoes e categorias na logica teorética, esta organizado para
atender as demandas capitalistas, e quando direcionada essa logica para as categorias lugar e
paisagem nao difere o entendimento, ja que ambos se constituem enquanto espagos da producgao

capitalista.



80

A corrente teorética ndo deixa de existir, mas em determinado momento perde forga
frente as novas correntes que surgem para denunciar as contradi¢des sociais. Posso dizer a
utilizacdo de varias correntes da Geografia nos livros didaticos geram confusdes pois ha
prevaléncia de algumas e simplifica¢dao de outras.

Essa analise da estrutura dos livros didaticos que parte do primeiro elemento, sua capa,
nos mostra trés visdes de mundo e metodologias diferentes em cada colecdo avaliada. A
primeira prevalece a categoria paisagem, através da tecnologia, e da apropriagdo e exploragao
da natureza, a segunda parte da categoria lugar, ou seja, de uma humanidade e a terceira, que
também prevalece a categoria paisagem, de uma tentativa de relagdo entre natureza e o homem.

Toda essa avaliagdo minuciosa das capas dos livros tem uma importancia significativa,
pois, assim como o titulo, a imagem presente na capa ¢ a primeira impressao que os estudantes
terdo sobre o conteudo da Geografia, pois a capa pode ser considerada como o portal de entrada
e também um resumo da compreensao do que serd estudado naquela disciplina durante o ano
letivo pelos estudantes, e para os professores, aponta a constru¢do metodoldgica e ideoldgica
do livro.

Nas trés cole¢des analisadas, ndo ha descricio das imagens presentes nas capas,
deixando assim, uma interpretacdo livre para o leitor desses livros, que pode posteriormente

estar atrelada ou ndo aos conteudos discutidos nos livros.

2.4. Para pensar a paisagem e o lugar como categorias de analise

Diante dessas questdes torna-se fundamental entender o processo de construgdo das
categorias paisagem e lugar. Essas categorias da Geografia sao identificadas como explicagdes
que definem os sujeitos no mundo e como o mundo ¢ representado pelos mesmos.

Na parte anterior desse capitulo tivemos a preocupacdo de apontar a estrutura dos livros
didaticos e suas construcdes eivadas de distanciamento com a realidade. Agora torna-se
necessario compreender a dindmica das categorias a partir das proprias definigdes dos livros
didaticos. Anteriormente buscamos exemplificar as grandes questdes categoéricas sem irmos
necessariamente para a paisagem e o lugar de forma mais detalhada; assim, nesse subcapitulo
traremos essas analises.

A figura 23 do livro Geografia: espago e interacdo, da FTD de 2018, evidencia que a
construgao do conceito de paisagem junto aos estudantes ndo exige uma relacao destes com os

elementos que a constituem, a paisagem nesse sentido ¢ alheia a esses estudantes, ndo ha
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capacidade de compreensdo por relagdes de construgdo, apenas pelo aspecto visual de um
conjunto de objetos sem significados.

Qual ¢ a dinamica dessa paisagem? Como seus elementos interagem com a vida
cotidiana dos estudantes? Como ela revela seus elementos de contradigdes? Sdo questdes
necessarias para construcao da categoria paisagem que nos deixam sem respostas, e ela nao
consegue nos responder ou responder aos alunos que utilizam os livros didaticos por nao se
associar as questdes pertinentes de suas vivéncias no cotidiano.

O exercicio menospreza a capacidade dos alunos. O que de fato o autor quer trabalhar?
De fato, ele ndo trabalha nada, apenas traz uma fotografia e essa nao traz uma dimensao da
realidade cotidiana. E uma paisagem morta, que aparentemente esta viva, mas estd morta. No
cérebro da crianga isso ndo vai acontecer nada. Ela traz apenas elementos alheios aos

estudantes, ndo simbolizando aspectos de suas vivéncias e suas realidades.

Figura 23: Exercicios sobre paisagem — Livro Geografia: espaco e interagdo - FTD

PAISAGEM

Para identificar as caracteristicas dos lugares, vocé pode observar e analisar as paisa-
gens. Observe a fotografia.

AR CWT AT BATN

- 3 . b“ —

b Vista de parte do municipio de Feira de Santana (BA), 2017.

1. A fotografia retrata uma paisagem do campo ou da cidade? Que elementos dessa
paisagem justificam sua resposta? Escreva em seu cadeno.

Da cidade. Concentracdo de casas, prédios, ruas, avenidas, pracas @ outras construgbes
2. Em seu caderno, elabore duas perguntas sobre a paisagem retratada. Depois, troque

as suas perguntas com um colega e responda as que ele elaborou. Resposta pessoal.
Auxiliar os aluncs nesta atividade,

Fonte: Livro Geografia: espago e interagdo, 2018, p. 15. FTD.

A paisagem apresentada para o exercicio da figura 23 ¢ estruturalmente urbana e nao

revela nenhuma contradi¢do. Deste modo, a construgdo das paisagens como elemento urbano,
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que ¢ modificado pela sociedade a partir do modo de produgdo capitalista ¢ ignorado pela
propria dindmica do processo ensino-aprendizagem evidenciado pelo livro. Assim,
entendemos, que essa construcdo ¢ intencional, e representa um conjunto de interesses que se
espera dos estudantes na absor¢do da categoria paisagem. A categoria ¢ assim, difusora de um
modelo de sociedade construido num sistema onde, apenas o urbano pode ser sindnimo de
desenvolvimento da humanidade e deve ser o parametro de avaliacdo dos niveis de
desenvolvimento de qualquer sociedade.

J4 quando se trabalha a categoria lugar, os autores confundem o local e o lugar, o que
acontece recorrentemente nos livros didaticos, ja que muitos compreendem o lugar por uma
visdo geométrica. lugar esta ligado a subjetividade, estd ligado ao que eu me identifico.

E importante ensinar o lugar para as criangas pensarem sobre si mesmas, que pelo
conjunto de elementos que o constituem, fazem com que estes estudantes compreendam e
percebam o lugar por um conjunto de valores que fazem parte dos seus cotidianos, de suas

vivéncias diarias, vivéncias de luta, de superacio.

Figura 24 — Exercicio sobre a categoria lugar no livro didatico

1+ Como vimos no decorrer deste capitulo, o terma lugar @ muito importante para a Geografia, pois ele caracteriza um
determinado espago, no qual as distancias entre as pessoas e 0s objetos sdo minimas, o que significa maiores con-
tatos e maior afetividade. A partir dessa concepgao, observe a imagem abaixo e responda as questoes.
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Pargue publico em Porto
Alegre [RS), em 2016,

Sim - i S
a) Quais sdo os elementos naturais e culturais que vocé observa na imagem?

b) Por que & possivel caracterizar a imagem como um lugar para essas pessoas?

) Nomunicipio onde vocé vive ha algum espago semelhante ao observado naimagem? Vocé considera esselocal um
lugar? Por qué?

Fonte: Livro Telaris Geografia, Atica, 2018, p. 245.

A apresentagdo da categoria lugar, em seus equivocos conceituais como aparecem nos
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livros didaticos, remete-se a um espaco geométrico, interpretado pela descricdo dos elementos
que o constituem, pelas comparagdes e sem interacdo com cotidianidade. Quando falo de
cotidiano, nao da forma corriqueira e vulgar como apresentada, mas em suas estruturas mais
complexas que permitem compreender a realidade do ser oprimido.

As questdes apresentadas na figura 24 revelam um distanciamento da realidade, isto &,
a paisagem como elementos que sdo distinguiveis nos aspectos sociais € naturais, bem como a
relagdo das pessoas nesse local implicam uma cotidianidade que precisa ser pensada nos
aspectos de alunos e alunas que estdo com a leitura do livro em maos. A pergunta da atividade
do livro quanto ao lugar como possibilidade de existéncia para essas pessoas ndo pode ser
afirmada, mas pode ser constituida uma provocagdo por alunos e alunas para que constituam
um caminho de reflexdo de sua propria existéncia. O lugar como componente geografico para
a aprendizagem depende da estrutura vigente dos sujeitos para entender o cotidiano, seus afetos
e subjetividade com o local especializado. O livro, por meio da figura 24, representa uma
paisagem urbana com criangas brincando, essa paisagem sera transformada em lugar quando
esses sujeitos se identificarem na paisagem como uma narrativa espacial que os pertence.

Deste modo, a importancia do lugar para pensar a paisagem e da paisagem para pensar
o lugar no cotidiano escolar define a compreensao do mundo material e imaterial que os sujeitos
vivem. A vivéncia pelo destaque do lugar impde uma composi¢do para entender a vida nas suas
muitas dimensdes, assim, 0 parque com as criancas pode provocar outras questdes que
identifiquem o lugar, mas essas perguntas do livro sdo apenas positivistas e sem uma
preocupacao real com a vivéncia dos sujeitos.

O lugar, portanto, nessa constru¢do anticolonial parte da vivéncia como experiéncia,
narrativa, projeto e transformagao, isto €, o sujeito identifica o espaco no qual o mesmo esta
inserido numa loégica produtiva e reprodutivista. O lugar torna possivel impedir que as
narrativas que compdem a realidade sejam subtraidas, pois o sujeito é que organiza o
fundamento dessa paisagem. O lugar, portanto, antecede a paisagem.

A questao da figura 24 insiste na pergunta do que € elemento natural e cultural, ou seja,
classifica os olhares por uma dicotomia permanente, com isso a escola ensina desde a tenra
idade que somos sujeitos e o mundo se distancia de nos, pois somos algo diferente da natureza.
Esse equivoco coloca as questdes principais do lugar e da paisagem como formadoras de
sujeitos aptos para a produgao capitalista e ndo para a transformacao da realidade.

A reproducdo da técnica para olhar o mundo se faz por essa construgdo dicotomica entre
o0 sujeito e 0 mundo, com isso o lugar e a paisagem sdo construidos a partir de uma identidade

produtiva e ndo de uma construcao que se efetiva na pratica critica e na subtragao das opressoes
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cotidianas.

Figura 25 — Descri¢do da categoria lugar acompanhada de imagens

O LUGAR

Pode-se dizer gue lugar € uma por-
¢do ou parte do espaco onde vivemos
. nosso diaa dia, numa interacio em que
nds influenciamos e transformamos a
paisagem e estabelecemos vinculos.

Mossacasa, nossarua, nossaescola, a
casa de um amigo, de um parents, o bairro
sd3o exemplos de lugares com os guais
criamos uma identidade, ou seja, gue
tém importancia e significado para nos.

Ao mudarmos de casa, de rua, de esco-
la ou de bairro, nos adaptamos a novos
espacos e estabelecernos vinculos com
anova localizacdo e cpm as pessoas que
dela fazem parte.

Observe 2 imagem ao fado e as ima-
gens abaixo. Os locais apresentados po-
dem ser identificados como lugares,
pois seus habitantes estio eminteracao
COMm 0 espaco em que vivern. Para eles,
ha uma relac2o de identidade entre sua

Frequentadoras da Pedno Sanches, : : ;
E:ﬂcsﬁgmﬁpﬁé {20 i';‘,_ = wivencia e o espaco qgue habitam.
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Crangas Indigenas da. etnia Pataxd brincam Crangas em campe de futeb
de peteca. Reserva da Jaguelra, Terra indigena [rdia {2014).
Patawd, Porto Seguro, BA (2018).

Fonte: Livro Arariba mais Geografia, Moderna, 2018, p. 20.

A leitura de uma paisagem por um aluno tem que transpor sua significa¢do inicial,
imediatista, exclusiva do campo visual e aprofundar suas relagdes com outros elementos que
impde importancia ao espaco. Isso nos faz pensar na importancia da escolha das imagens que
vao compor o livro didatico pelo seu valor estético na construgdo de significagdes que faca
sentido aos individuos que a interpretam.

As imagens que visualizamos nos livros didaticos, escolhidas ao longo de toda analise,

sdo impregnadas de um conjunto de significados, que exprimem exatamente os valores que
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estruturam a nossa sociedade, ndo da forma como ela ¢, mas como ela deve ser percebida, ou
seja, de uma forma “maquiada”. Nao a toa, grande parte destas paisagens mostram areas
urbanas e os reflexos do seu desenvolvimento através de prédios deslumbrantes, ou quando
areas rurais, retratando em grande parte o desenvolvimento tecnologico, ligados as atividades
econdmicas que transformam a natureza. Desta forma, existe toda uma construcio estética e
cientifica para que os argumentos sejam sempre no sentido da produ¢do, logo sdo treinados
meninos € meninas para compreenderem a paisagem pela formulagdo de um sentido de
desenvolvimento.

A construgdo da paisagem e do lugar passam a ter sentido na ldgica reprodutivista da
realidade fundamentada pela l6gica produtiva. A evidéncia mais notdria do que se enseja com
as imagens escolhidas nos livros didaticos sdo as atividades que se elaboram para trabalhar as
paisagens. As questdes que se colocam para os alunos ndo induzem a se pensar a constru¢ao
dessa paisagem de forma mais investigativa e critica. O que se espera dos alunos nas questoes
que acompanham as imagens sdo apenas de valor descritivo, que muitas vezes até mesmo
menospreza a capacidade cognitiva dos alunos com questionamentos Obvios, pois essa
obviedade ¢ propria para a constru¢ao de um sentido interpretativo da realidade que nao possa
superar o capitalismo.

A paisagem por si s6 ndo tem vida propria, a interpretacdo de quem a visualiza e a
percebe € que cria significados para essa paisagem. Mas, i1sso ndo impede que um conjunto de
imagens aleatdrias trabalhadas nos livros didaticos para compreensao da paisagem, distanciem

os alunos da real representa¢dao do que pode compor a categoria paisagem.
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Figura 26 — Exercicio sobre paisagem — Livro Arariba mais Geografia, Moderna, 2018.

6 Observe a fotografia abaixo e responda as questdes.
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Pequena vila as margens do rio Mosel, Alemanha (2018).

a) Essa fotografia retrata uma paisagem natural ou humanizada? Justifique sua resposta, identificando
as caracterfsticas da paisagem retratada na imagem.
b) De que forma podemos observar a interaciao do ser humano com a natureza?

Fonte: Livro Arariba mais Geografia, Moderna, 2018, p. 24.

Diante das varias paisagens que ilustram as diferentes realidades do povo brasileiro, que
ajudam a compreender a dindmica da nossa sociedade, a utiliza¢do de imagens aleatdrias nos
livros didaticos, que muitas vezes representam a vida e o cotidiano de outros povos sem
nenhuma relagdo com nossas lutas, assim, nossos problemas se torna incompreensiveis do
ponto de vista didatico/pedagdgico e também nos refor¢ca as intencionalidades com a
apresentagdo da categorias lugar e paisagem nos livros didaticos voltados para a construgao

efetiva da interpretacdo da realidade pelo capitalismo.
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CAPITULO -3

PARA PENSAR A CONSTRUCAO DO LIVRO DIDATICO: O LUGARE A
PAISAGEM COMO DIRECAO

A construcdo dos livros didaticos anticoloniais depende da realidade, ou seja, o ponto de
partida ¢ a propria compreensao da estrutura real. O real que se torna concreto no mundo
colonizado, apenas partindo das lutas de resisténcias e sobrevivéncia dos povos colonizados,
portanto quando analisamos as categorias geograficas paisagem e lugar no livro didatico, esse
real fica ocultado na historia e Geografia, principalmente dos povos negros e indigenas no
Brasil.

Nesse sentido, a andlise anticolonial parte da exigéncia da realidade vivida,
experimentada ou mesmo teorizada, mas ¢é preciso partir da realidade. Tal realidade tem como
fundamento a compreensao do que seja o cotidiano numa estrutura que revela a verdade e a
propria compreensdo da vida na sua integridade.

As noticias sao parte da composi¢ao dessa realidade. O livro didatico precisa também ser
escrito numa dinamica do cotidiano e ndo apenas dos conceitos, assim, ao trabalharmos com
lugar e paisagem nao efetivamos um trabalho estanque, mas nos colocamos na direcdo critica
da propria estrutura espacial diaria. O que coloca a paisagem e lugar como parte da dindmica
da luta de classes efetuada pelos povos colonizados.

Neste capitulo trés vamos falar da realidade, ou seja, da construcdo do livro didatico
anticolonial partindo da realidade, trazendo as categorias paisagem e lugar através da estética
anticolonial e da teoria anticolonial. Também, em contraposicao aos discursos empregados nos
livros didaticos, debateremos as proposi¢des anticoloniais possiveis ao livro didatico, com uma
visdo anticolonial, anti-imperialista e antirracista, na constru¢do de um material didatico capaz
de refletir e interpretar a espacialidade através de um conjunto de conceitos e categorias que
permitam as alunas e alunos se situarem da real condigdo que estdo inseridos e serem sujeitos
ativos na construg@o de novas espacialidades.

E importante destacar que qualquer tema a ser trabalhado com criangas do sexto ano do
Ensino Fundamental deve partir de uma analise mais simples para uma analise mais complexa.
Mas quando se trata das categorias “lugar e paisagem’ nos livros didaticos dos sextos anos,
essas analises ndo se aprofundam ao ponto de permitir aos estudantes uma compreensdo do

espaco como palco de contradigdes.
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Mas esse aprofundamento, essa analise mais criteriosa das transformagdes espaciais, € a
capacidade de construir cidaddos protagonistas da sua propria espacialidade também diz
respeito ao método empregado, € ndo apenas aos objetivos esperados de uma determinada
tematica.

O que queremos dizer, ¢ que os métodos cientificos empregados na construcdo dos
conteudos dos livros didaticos ndo t€ém a preocupagdo com a formagao de cidaddos conscientes
e atuantes na analise e intervencao de suas proprias espacialidades, mas apenas, que sejam
espectadores de um conjunto de conceitos abstratos que foram construidos ao longo de décadas
ou até mesmo séculos por uma Geografia majoritariamente colonialista.

O método materialista dialético com seu viés anticolonialista oferece, através de sua
proposta de construgdo de uma nova sociedade as ferramentas necessarias para que o Espaco
Geografico seja compreendido por categorias que de fato despontam aos estudantes o conjunto
de contradigdes advindas de uma sociedade que foi alicer¢ada e construida as amarras do
colonialismo europeu, atrelado a uma burguesia avida de poder e controle social das demais
camadas da sociedade, através de seu aparato ideologico que permeiam todos os espacos de
constru¢do de conhecimentos possiveis, inclusive os livros didaticos.

Lembrando que como aponta (KOSIK, 1976 - p.30) a dialética ndo é o método da
redugdo: é o método da reprodugdo espiritual e intelectual da realidade ¢ o método do
desenvolvimento e da explica¢do dos fendmenos culturais partindo da atividade pratica objetiva
do sujeito historico.

Um grande ntimero de estudantes no Brasil vive em situagdes de grandes contradi¢des
socioespaciais, alunos que vao as escolas sem se alimentarem, que ndo possuem os meios de
transportes adequados para chegarem as escolas, que nao sao atendidos em suas necessidades
especiais, que ndo tem acesso aos materiais escolares basicos para estudarem e que de maneira
geral sdo tratados em condicdes diferentes a depender da localidade onde moram. Assim, na
verdade sdo guiados a concordarem com essa realidade, como se essa realidade vivida fizesse
parte de um ciclo normal e precisamos ampliar essa responsabilidade com o cotidiano, ja que o
dia a dia ¢ uma instituicdo burguesa e que precisa de um direcionamento ndo-burgués.

Essa condi¢@o de aceitacdo da realidade vivida, mesmo que ndo favoravel, ¢ construida
no imaginario dos estudantes, que se guiam a partir dessas construgdes para conviverem com

qualquer desprezo, mazela a que forem destinados. Aqui, (KOSIK, 1976 - p.14) entende que:

No trato pratico-utilitdrio com as coisas — em que a realidade se revela como
mundo dos meios, fins, instrumentos, exigéncias e esforgos para satisfazer a



&9

estas — o individuo “em situacdo” cria suas proprias representacdes que capta
e fixa o aspecto fenoménico da realidade.

Os educandos convivem com os numeros de assassinatos, de abusos de autoridades, com
0 racismo e outros preconceitos € ndo conseguem superar essas condigdes, como tenta

exemplificar (KOSIK, 1976 - p.14):

Os homens usam dinheiro e com ele fazem as transagdes mais complicadas,
sem ao menos saber, nem ser obrigados a saber, o que € o dinheiro. Por isso,
a praxis utilitaria imediata e o senso a ela correspondente colocam o homem
em condigdes de orienta-se no mundo, de familiarizar-se com as coisas e
manejé-las, mas ndo proporcionam a compreensdo das coisas e da realidade.

Qual o papel da Geografia como ciéncia que pode manifestar as contradi¢cdes e apontar
os caminhos para transformagao da realidade, mas nao o faz? Certamente, essa ciéncia nao
atende as necessidades de todos, € sim, apenas os anseios daqueles que a dominam por meio de
um aparato ideoldgico colonizador.

As categorias da ciéncia geografica deveriam permitir a compreensdo do espago na sua
totalidade. Deveriam ser o caminho para desvendar os fendomenos da interagdo homem-meio,
mas isso so € possivel quando ele faz parte desse processo, como aponta (KOSIK, 1976, p. 28):
“O homem s6 conhece a realidade na medida em que ele cria a realidade humana e se comporta
antes de tudo como ser pratico.”

Para (KOSIK, 1976, p. 44): “Totalidade significa: realidade como um todo estruturado,
dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a
ser racionalmente compreendido.”

Diante dos inimeros problemas sociais enfrentados por grande parte da sociedade, parte
essa marginalizada, segregada, tais problemas poderiam se tornar categorias geograficas
justamente por permitir a partir deles compreender melhor a organizacdo espacial, mas sdo
ignorados e preteridos por conceitos e categorias de uma geografia positivista e tradicionalista.

Assim, boa parte das mazelas desse mundo capitalista sdo fantasiados e distanciados das
realidades de milhares de estudantes, através de alguns mecanismos de quantificacdo e

tabulagdo de dados, como apontado abaixo por Kosik:

A imagem fisicalista do positivismo empobreceu o mundo humano e no seu
absoluto exclusivismo deformou a realidade: reduziu o mundo real a uma
unica dimensdo e sob o unico aspecto, a dimensao da extensdo e das relagdes
quantitativas. Além do mais cindiu-se o mundo dos valores reais idealizados,
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da extensdo, da quantidade, da mensuragao, das formas geométricas, enquanto
o mundo cotidiano do homem foi declarado uma fic¢do. (KOSIK, 1976, p.30)

Nao ¢ dificil apontar inumeros exemplos de como alguns problemas sociais sdo
declarados como uma “ficcdo” no livro didatico. Os problemas sociais sempre sao
quantificados, sempre aparecem como graficos e nimeros, os problemas de ordem ambiental
na maioria das vezes sdo distantes dos vivenciados nas periferias do pais, a morte, a violéncia,
a pobreza sao sempre traduzidas em nimeros.

Porém, como ja dito e analisado anteriormente, o livro didatico ¢ uma constru¢ao que se
baseia em outros documentos e normativas do Estado burgués, que também sao nutridos dos
principios de atendimento aos anseios dessa burguesia.

Assim, verificaremos nos documentos normativos para elaboragdo do curriculo escolar e
propostas pedagogicas que também sdo utilizados na construgdo dos livros didaticos como a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, a auséncia de habilidades que permitam aos
estudantes maior protagonismo na constru¢ao de um conhecimento auténomo.

No que se espera do aluno de sexto ano, quanto a compreensao das categorias lugar e
paisagem para nogdes basicas iniciais temos apenas duas habilidades bastantes vagas e que
ainda assim nao sao tdo seguidas na composi¢ao dos livros.

O livro didatico como suporte ao professor para que este tenha formas de instigar o aluno
a pensar maneiras de atuar sobre a realidade vivida, ndo deve ser apenas uma leitura submissa
dos fendmenos que ocorrem no espago.

O espaco educativo através do livro didatico deve permitir uma interlocugdo entre
professor e estudante como uma via de mao dupla, ndo pode trazer conceitos fechados, mas
dindmicos que possibilite a discussao e a troca de conhecimentos, ja que o estudante ¢ a0 mesmo
tempo aprendiz e ator de sua propria vida, com vivéncias e experiéncias uteis a discussao, como

aponta Freire:

Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade, ¢ tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e podem assim
chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam
que nada sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em
saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais. (FREIRE, 2013 - p.
16)

O livro didatico deve ter espagos para discussdes de varias ordens e a problematizagao

de varios temas, o livro necessita de um didlogo direto com o aluno, ainda que nao haja uma
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mediagdo direta pelo professor, sdo pontos essenciais para a constru¢ao do saber, como aponta

(FREIRE, 2013. p. 43):

Na verdade, nenhum pensador, como nenhum cientista, elaborou seu
pensamento ou sistematizou seu saber cientifico sem ter sido problematizado,
desafiado. Embora isso ndo signifique que todo homem desafiado se torne
filésofo ou cientista, significa, sim, que o desafio ¢ fundamental a constituicao
do saber.

Apesar de o livro didatico ndo ser o mecanismo de comunicagdo direta com o0s
estudantes, o mediador, no caso o professor, ¢ induzido a utilizar o método de ensino do livro
na comunicagdo com os estudantes, que muitas vezes ndo da espago para a problematizagao dos
conteudos, ja que o livro ndo ¢ apenas um apanhado de contetdos programaticos, mas uma
espécie de manual para o professor, contendo, além de teores da disciplina, um compilado de
atividade a serem desenvolvidas com os estudantes.

Vale lembrar que apesar de o professor ter certa autonomia na dindmica da sua aula, as
propostas de atividades a serem desenvolvidas nas aulas contidas nos livros, se tornam bem
vindas para a maioria dos professores de educagdo basica que tem uma rotina didria de trabalho
exaustiva com pouco tempo para planejamento de outras atividades que julgue mais adequadas.

A paisagem e o lugar para o colonizado ¢ sempre um espago de luta e de resisténcia, ndo
ha outra coisa, sendo a producdo imediata a existéncia do colonizado. Uma proposta
anticolonial dessas duas categorias para a Geografia passa por este pressuposto, o que nos leva
sempre a pensar a questdo do racismo e do machismo na forma como o conhecimento do
colonizador foi imposto para as nossas alunas e alunos nas diversas periferias do Brasil. Qual
estética do lugar e da paisagem a docéncia e discéncia sdo obrigados a consumirem na
Geografia do Brasil?

A paisagem que se impde € sempre uma paisagem evolucionista, desenvolvimentista,
economicista, folclorica, exotica, abstrata e racista portanto em determinadas situagdes. O lugar
nao ¢ nesse sentido, um lugar que acolhe, um lugar que indica um caminho de ruptura. O lugar
¢ sempre um lugar distante da luta diaria pela sobrevivéncia dos povos colonizados. Portanto a
Estética ¢ fundamental quando trabalhamos com lugar e paisagem na perspectiva anticolonial.

Para as alunas e alunos periféricos o sentimento ¢ fundamental para despertar o estimulo
pela imersao no processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva vigotskiana. A estética
anticolonial ela tem essa fungdo de despertar esse sentimento de identificagdo, tanto no sentido

de olhar a paisagem e o lugar, com repugnancia, ou como estimulo as mudangas, (rupturas,
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revolugdo). Mas para isso, o colonizado deve perceber a paisagem e o lugar, ndo apenas como
um espago que oprimi, mas também como um espago de lutas e resisténcias.

O livro didatico que traz a realidade do colonizado, deve trazer a tona essas paisagem ¢
lugares, que foram ocultados no livro didatico por uma ciéncia colonizadora. A questdo aparece
novamente de maneira mais simples. Quais as paisagens e lugares que representam a vida de
luta dos povos colonizados que ndo aparece nos livros didaticos de Geografia no Brasil?

A Estética ¢ fundamental quando trabalhamos com lugar e paisagem na perspectiva
anticolonial. Segundo a teoria vigotskiana, o sentimento ¢ fundamental para despertar o
estimulo pela imersao no processo de ensino e aprendizagem. A estética anticolonial ela tem
essa funcao de despertar esse sentimento de identificag@o, tanto no sentido de olhar a paisagem
e o lugar, com repugnancia, ou como estimulo as mudangas, (rupturas, revolucdo). Mas para
1sso, o colonizado deve perceber a paisagem e o lugar, ndo apenas como um espacgo que oprimi,
ou apenas o contraste entre 0 mundo do colonizador e do colonizado, mas também como um
espaco de lutas e resisténcias, que foram ocultados nos livros didaticos de Geografia. A proposta
de trabalhar as categorias geograficas nessa perspectiva dd mais substancia ao cotidiano das
alunas e alunos periféricos no Brasil.

O livro didatico que traz a realidade do colonizado, deve trazer a tona essas paisagem e
lugares, que foram ocultados no livro didatico pelos limites impostos pela nossa ciéncia
colonizadora. A questdo aparece novamente de maneira mais simples. Quais as paisagens €
lugares que representam a vida de luta dos povos colonizados que ndo aparece nos livros
didaticos de Geografia no Brasil?

Como ja referimos no segundo capitulo a paisagem e lugar remete a cotidianidade, mas
nao podemos tratar da cotidianidade no mundo do colonizador apenas como a vida que se aliena
permanentemente, ao fazer isso o livro didatico apenas reproduz o modo de vida do colonizador.
Nesse sentido, como ja demonstramos nas paisagens e lugares que aparecem no livro didatico
do sexto ano, elas forcam uma realidade permanente que ndo devem ser alteradas pelos
colonizados. Portanto, lugar e paisagem compdem esse mundo da “pseudoconcreticidade”, que
além de enganar as alunas e alunos, cria uma estética do tédio, da repeticdo permanente, da nao
identificacdo com o cotidiano de luta e sobrevivéncia dos povos colonizados.

Ou seja, € sempre uma paisagem e lugar vista a partir do olhar do que ¢ do outro, e que
ndo me pertence. Imprimi um pertencimento no corpo, que indica qual € o lugar dos povos

negros e indigenas nas paisagens e nos lugares no Brasil.
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Nossa proposta ¢ apresentar um conceito € uma estética de paisagem e lugar para o livro
didatico, que traga essa cotidianidade do colonizado a partir das suas lutas de resisténcias e
sobrevivéncias concretas.

Assim a nossa hipotese pressupde que — ao lidar com esses conceitos na perspectiva
anticolonial, altera o olhar da docéncia sobre a realidade ¢ a estética do colonizado, a0 mesmo
tempo que traz as alunas e alunos para uma imersao mais concreta sobre a realidade que precisa
ser apreendida de transformada.

Uma questao fundamental da categoria de paisagem e lugar na Geografia Anticolonial.
As categorias se apresentam sempre com duas faces, uma paisagem e lugar produzida pelo
colonizador que nunca muda, € uma paisagem e lugar que quando incorpora o modo de vida do
povo colonizado, nunca ¢ totalmente fixo, por estratégia de lutas, resisténcias e sobrevivéncia,
ela esta sempre em movimento.

Do ponto de vista historico geografico trazemos Fanon e Lindoso para compor uma
paisagem e lugar na perspectiva anticolonial, partindo destes dois autores, e dos exemplos de
lutas e resisténcias dos povos negros no Brasil e na Africa, podemos propor um conceito dessas
duas categorias para o livro didatico de Geografia no Brasil, que traga as categorias paisagem
e lugar, na perspectiva anticolonial. E veja o passado como fung¢ao estética que tem a capacidade
de iluminar o presente e estimular a construcdo e transformacdo da paisagem e lugar na
cotidianidade do povo colonizado no Brasil.

A primeira questdo foi pensar essas duas categorias a partir de duas faces, a primeira ¢
pensar paisagem e lugar a partir de uma estrutura permanente de colonizagao, a outra ¢ pensar
essas duas categorias a partir de um movimento de ruptura. A paisagem e o lugar para o
colonizado, ¢ a0 mesmo tempo estdtica porque a estrutura do colonizador permanece atuante,
mas ¢ também movimento, porque o colonizado para sobreviver e resistir, precisa se colocar
em movimento.

A historia e a Geografia devem dar movimento a essas categorias no cotidiano. Nesse
sentido, a imaginacao pode ser estimulada no livro didatico, nas artes, na literatura, segundo a
teoria vigotskiana com objetivo de contribuir com a constru¢do de outro tipo de personalidade
para os povos colonizados. Uma que nao seja a da subserviéncia, outra personalidade para que
0s povos negros ¢ indigenas possam encarar o colonizador de cabeca erguida. A paisagem e
lugar anticolonial vé a desgraca, mas vé também a solu¢do dela, vé a pobreza, mas vé também
a riqueza do fendmeno humano, mostra a derrota e as lutas permanentes. Essa dialética no
sentido anticolonial deve dar confianca, esperanca e mostrar paisagens e lugares em que a

seguridade para os povos colonizados passe pela unido e pelas lutas e resisténcias. Produzindo
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uma estética que permita que os estudantes negros e indigenas possam desenvolver suas
“fungoes superiores” em sua plenitude.

Fanon (1968, p.53) fala da paisagem do bandido que da exemplo ao colonizado, s6 pelo
fato de dominar vérios policiais, e continuar sua fuga pelo campo sendo protegido pelas
comunidades colonizadas pelo fato de constituirem — “[...]guias, esquemas de agdes, “herois”.
E ¢ inttil, evidentemente, dizer que tal herdi ¢ um ladrdo, um crapula ou um depravado. Se o
ato pelo qual este homem ¢ perseguido pelas autoridades colonialistas ¢ um ato dirigido
exclusivamente contra uma pessoa ou um bem colonial, entdo a demarcagao € nitida, flagrante.
O processo de identificacdo ¢ automatico”.

O cotidiano do colonizado tem esse movimento dinamico de sobrevivéncia, que tende a
negar uma parte consideravel da moralidade do colonizador, por isso as categorias paisagem e
o lugar, apresentadas do ponto de vista do colonizador (racista), cria uma “espécie de
retesamento” palavras do Fanon (1968), ou seja, ndo representa nada ou representa apenas o
mundo da “pseudoconcreticidade”.

No Mocambo de Acotilene no livro do Lindoso (2011) € possivel conceber a paisagem
e lugar no sentido que estamos propondo que essas categorias sejam trabalhadas no livro

didatico de Geografia:

Cercado todo por madeira e pedras, com mais de 50 casas, ocupava uma légua
de comprido. Nele havia abundancia de adgua, devido ao rio Caxinji. Era o
lugar onde se treinava os negros para — como diz — o combate de nossos
assaltos, sendo todo cercado de fossos e semeado de estrepes.

Os proprios quilombos, por eles construidos, tinham uma estrutura de defesa.
Eram formados por mocambos, onde os negros moravam, € cujo terreno era
cercado por uma Cerca Real que impedia o ataque direto do Terco paulista e
dos Tergos Pernambucanos. Protegida por fosso e estrepes, tornava dificil a
entrada dos soldados e dos combatentes paulistas. O quilombo era, pois, uma
estrutura de defesa que protegia a morada dos negros e as terras de cultivo
coletivizadas. Nao era feito como estruturas proprias a uma guerra de
conquista e povoamento, ao contrario do que havia ocorrido do lado da Grande
Empresa Colonial cuja guerra era de conquista e povoamento, uma guerra de
uma sociedade de classes, que era a sociedade colonial que se formara em
torno de dois eixos de colonizagdo: o de Penedo e o do Porto Calvo, ao sul, e
o de Serinhaém e Ipojuca, ao norte. (LINDOSO, 2011, p.87;93)

Quando olhamos para as paisagens e lugares que contemplam os povos negros e
indigenas no Brasil, ¢ sempre uma imagem racista, preconceituosa, ou folcldrica, exotica, nesta
descri¢cdo de Lindoso, podemos contemplar essas categorias no sentido anticolonial. Ou seja,

paisagem e lugar aparecem como um espago que acolhe ao mesmo tempo que resiste, ndo € na
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logica do colonizador, de exploragdao, mas de defesa, e tem abundancia de recursos naturais

para sobrevivéncia dos quilombolas.

Um grande senhor de terras e escravos da época, Estevdo Ribeiro Baido,
quando consultado pelo Rei sobre os Palmares, ndo vacilou em dizer que em
terreno era maior que o reino de Portugal. E era, de fato. Baido so6 faltou-lhe
dizer que, para o Quilombo dos Palmares, se calculava uma populagdo entre
22.000 e 30.000 negros fugidos das plantations coloniais. Era uma grande
extensdo colonial, com uma densa populagdo de negros. De negros fugidos da
escraviddo. (LINDOSO, 2011, p.91)

Nesta citagdo, Lindoso cria uma estética revolucionaria, O Quilombo dos Palmares, tem
um aspecto grandioso. A paisagem e o lugar que esta sendo construido aqui, é o de uma grande
nacdo negra anticolonial, sendo construida fora da Africa, no Brasil, uma das maiores col6nias
do mundo naquela época e permanece nessa situacao até hoje. E isso nas proprias palavras dos
colonizadores como demonstra Lindoso a partir dos codices que ele investigou sobre o
Quilombo dos Palmares.

Quando nos referimos a necessidade de trabalhar essas categorias do ponto de vista da
estrutura estatica e em movimento, nos referimos também a exemplo do povo “papa-mel” que
Lindoso os conceitua como sendo resultado da continuacdo do movimento de resisténcia e

sobrevivéncia dos resquicios dos povos que se formaram em torno do Quilombo dos Palmares.

O povo papa-mel comeca, pois, antes da Guerra dos Cabanos, percorre nas
matas todo o século XVIII, e vai ao encontro do movimento cabano na
segunda metade do século XIX, ou mais exatamente, a partir de 1834. Sao
esses negros de guerrilheiros que mudam a tatica da guerra, passando de uma
guerra de posi¢do, tradicional e de trincheiras, para uma guerra de movimento,
popular e multitudinaria. Sao eles que mudam a natureza da Guerra dos
Cabanos, substituindo uma guerra restauradora por uma guerra com lideranca
da Guarda Negra Papa-mel. E foi o cabano Vicente de Paula que assumiu a
chefia suprema dessa insurreicdo camponesa com o titulo popular de Capitao-
General de Todas as Matas. (LINDOSO, 2011, p.120)

Para resistir ao colonialismo o povo “papa-mel” foram obrigados a sairem da situa¢do
estatica para uma guerra de movimento, essa guerra de movimento nao sé ensinou 0s outros
povos perdidos a resistirem e sobreviverem, como também produziu outra paisagem outros
lugares, que ddo a cara e a estética de luta dos povos alagoanos colonizados que continuam sua

luta até os dias de hoje.

Na época quilombola, as coisas eram mais complexas. Os mocambos eram
menos simples, ¢ o reduto tinha defesas como os paligadas e cercas reais; os
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mocambos nio eram esparsos, mas tinha um sistema de comunicagao ¢ defesa,
havia campo de cultivo dado a cada familia poliandrica, de uma mulher e cinco
homens; havia armazéns e silos para a guarda das sementes agricolas e
comestiveis; havia casas de farinha, ¢ campos de plantio de mandioca e
batatas. E depois dos disturbios de Cucat (Morte de Ganga Zumba como ato
politico), surgiu a criagdo de um sistema tinico de direcdo, isto &, o Quilombo
dos Palmares, cuja criagdo amedrontou o Estado Colonial, porque era um tipo
de sociedade que se formara a contrapelo do Estado Colonial. (LINDOSO,
2011, p.160, paréntese nosso)

A paisagem e o lugar, por ser um espaco de resisténcia de sobrevivéncia e de lutas contra
o colonizador, produz um espago comum, uma comunidade no sentido comunista primitivo que
Marx apontava no manifesto comunista, mas aqui tem um sentido mais revolucionario do que
0 Marx conseguiu enxergar a partir de suas analises antropologicas ou politicas sobre as
questdes das revolugdes burguesas, o Quilombo dos Palmares era uma “nagdo etnografica
anticolonial” como aponta Lindoso. Ou seja, rompeu ao mesmo tempo naquela paisagem
naquele lugar, com o racismo e o machismo, e criou um espago comum com produ¢do comum
a todas e todos que viviam naquele espago independente de sua etnografia. Que segundo
Lindoso (2011, p. 43) acolheu até os brancos pobres da coldnia.

Lindoso faz um trabalho muito interessante para pensarmos como a organizagao das
paisagens do sertdo nordestino produziu trés tipos de sociedades distintas umas das outras, €
que a derrota de uma ou outra, produziu um outro tipo de paisagem que colocou esta regido em
uma situacdo de dupla colonizacdo, colonizacdo dos paises imperialistas e colonizacdo dos

colonizadores paulistas.

Os fatos situados da maneira acima abrem dois caminhos para esses tipos de
sociedade: a sociedade de plantation agucareira tende para uma do tipo de
sociedade patrimonial, baseada na escravidao, na familia tutelar e na posse
sesmeira das terras; a sociedade do pastoreio do Grande Sertdo tende para uma
sociedade mais democratica formada pelo mameluco paulista, o sertanista
pernambucano e o indio catecimeno, e que repudiava a escravidao negra e
eram frouxos os vinculos sesmeiros. Essas duas aparecem como segmentos
sociais do projeto de sociedade do Estado Colonial. E a sociedade formada
por negros fugidos da plantation agucareira se caracteriza por seus elementos
de liberdade, por uma auséncia de estruturagdo social, pela criacdo de um
sistema de familia polidndrica e ndo cristd; pela posse ndo sesmeira da terra;
por uma agricultura de consumo e ndo de exportagdo, como a do acucar; e de
uma cultura de aldeias comunitarias, e ndo de cidades de estilo ibero-romano.
Nesse contexto, o curral de gado é o marco de povoamento do Grande Sertao;
o engenho de ac¢ticar montado no trio do patriarcalismo gilbertiano da casa-
grande, engenho e senzala, ¢ o marco da criacdo de uma sociedade tutelar e
patrimonial; e o duo mocambo e quilombo ¢ o marco da criacdo de uma
sociedade alternativa e essencialmente anti-colonial: a que podia criar, e ndo
criou, mas quase criou, a na¢do etnografica dos Palmares no século XVII.
(LINDOSO, 2011, p.163)
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A colonizagdo precisa ser pensada na forma de enfrentamento, isso significa que todos
os aspectos cotidianos estao imersos nessa dimensao e a narrativa promovida pelos livros
didaticos tem impacto direto na construcao de um sentido

Segundo Barbosa (2021) as categorias geograficas tem papel significativo na
organizagdo das teorias, todavia as categorias precisam compor a realidade cotidiana e se
articular com a vivéncia discente, em outras palavras, ao trazermos a paisagem ¢ o lugar
estamos associando o processo de constru¢ao de uma narrativa que apresenta o cotidiano

COmMoO processo.

3.1. A paisagem e o lugar sempre dialéticos no livro didatico

A defini¢do de paisagem na Geografia sempre esteve atrelada a composicdo da
interagdo entre o sujeito € o mundo, isto €, a paisagem ¢é o espaco, o lugar, o territorio, a
regido que se torna visivel e, portanto, compreensivel. A paisagem no livro didatico torna-
se fundamental para atrelar o conhecimento cientifico e o cotidiano da sala de aula, para que
isso se torne possivel ¢ imprescindivel que as relagdes epistemoldgicas tomem diversos
caminhos didaticos e ndo fiquem presos em apenas uma narrativa.

Todo livro didatico parte de uma narrativa tedrica que precisa ser objetivado na
construcao de uma subjetividade, ja que o subjetivo € o vivido, por isso a relacdo entre
paisagem e lugar torna-se imprescindivel, isto ¢é: a paisagem nos mostra onde estamos
inseridos € como estamos no processo de construgdo do capitalismo enquanto modo de
producao e identificagdo dos sujeitos.

A paisagem parece ser menos complicada em ser trabalhada no livro didatico, visto
que ela depende de imagens e descri¢cdes. Os livros didaticos apresentam a sequéncia de
imagens atrelada ao conteudo e com isso permitem que as diversas paisagens terrestres sejam
compreendidas a partir de outras categorias geograficas, com isso diversas regides do globo
terrestre terdo diferentes paisagens. Quanto ao lugar esse parece distante dos livros didaticos
€ com isso essa categoria ndo tem aparecido efetivamente nos livros didaticos, todavia, ao
elencarmos a paisagem e o lugar colocamos como producao de uma narrativa as questdes
objetivas e subjetivas na promocao do conhecimento geografico.

Segundo Maximiamo (2004, p. 89):

A visdo da paisagem sempre teve um aspecto utilitarista para praticamente
todos os povos e em todas as épocas. Se na Antiguidade da regido
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mesopotamica a paisagem era trazida para dentro dos muros e so entdo parecia
existir e ser aceita na consciéncia humana, na atualidade a paisagem ¢
composta por praticamente tudo o que € possivel trazer para dentro do
conhecimento e tecnologia humanos, que sdo os dominios modernos. Assim,
o conceito de paisagem foi sendo construido e ampliado, sempre com base no
que existiu e existe de util e mais ou menos compreensivel no entorno da
existéncia humana.

A paisagem, portanto, para o ensino de Geografia parte da relagdo entre o
conhecimento diario e suas multiplas possibilidades para compreender as dinamicas sociais,
econdmicas, politicas, ambientais, ou seja, a paisagem precisa ser pensada para além das
imposi¢oes do mercado e da utilidade, pois a mesma por meio da dialética apresenta as
contradigdes como fundamentos reflexivos. Ao tragarmos a questao de método partimos da
dialética, pois a mesma tem seus fundamentos na relagao as contradigdes e tensdes.

As contradi¢des dialéticas implicam em tensdes e isso configura uma dindmica
educacional que permite entender as paisagens como o impulso do desenvolvimento
historico e geografico, j4 que a materializagdo das tensdes implica em compreender as
mesmas como interagdes permanentes entre a realidade imediata e os processos historicos
como dinamica do futuro.

Assim, ¢ fundamental compreendermos as dindmicas da paisagem por meio da
dialética e essa partindo de uma logica que expresse as contradigdes e evidencia as opressoes
e essa dinamica que promove a centralidade da educacao anticolonial, isto €, a tensdo como
processo que permite pensar na ruptura. A paisagem ndo pode ser funcional e sim permitir
que a reflexdo das multiplas possibilidades do cotidiano nas muitas escalas seja efetivada.

Deste modo, a paisagem a partir a dialética precisa ser trabalhada nas andlises escolares
a partir das relacOes entre diferentes elementos e escalas que permitem configurar a paisagem
como olhar e como dindmica de processos, bem como definir um ritmo de leitura de mundo
atrelado ao compromisso da critica e da reflexdo cotidiana em miultiplas escalas. As
paisagens ao serem dialeticamente analisadas partem da relagdo entre a natureza e a
sociedade humana, mas nao se trata de delimitacao, mas, sobretudo, de interagdo entre os
elementos histdricos e sociais com as especificidades da natureza em cada parte do globo
terrestre.

A composicao dialética entre a paisagem natural e a paisagem humanizada no ensino
de Geografia precisa ser apresentada no livro didatico como continuidades e rupturas, com
isso a continuidade da paisagem estd no processo de interpretagdo e vivéncia da propria

realidade; assim, segundo Barbosa (2021) a continuidade da paisagem estd na mediagdo
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entre os processos produtivos e a reprodugdo desse por questdes materiais e imateriais, logo
a continuidade da paisagem ndo se trata de ordem diretiva, mas, sobretudo, um sentido que
fixa o sujeito no processo de composicao da realidade, esse fixar esta posto no sentido de
colocar o sujeito no mundo e continuar o mundo por meio das relagdes que possam ser
apresentadas paisagisticamente.

O livro didatico, portanto, precisa ter a paisagem como interacdo do que estd nas
paginas e o que esta na realidade, assim, a paisagem precisa ser comparada com os elementos
da realidade vivida pelos sujeitos, por isso a categoria lugar tem grande repercussao na
promogao da paisagem, visto que o lugar ¢ a identificacdo do sujeito na espacialidade vivida.
Por isso, a composicao espaco, paisagem e lugar precisam partir das questdes dialéticas e
1sso apresentar a interagdo dos elementos de continuidade e descontinuidade, tais interagdes
oferecem uma leitura completa da relagdo indissociavel entre natureza e sociedade, pois
segundo Moreira (2004, p. 24):

“No marxismo a natureza converte-se em valor no momento do metabolismo do
trabalho. De modo que diante do trabalho, encontram-se as duas fontes do valor-de-uso: a
natural e a social. Marx ¢ explicito na igual importancia que atribui a ambas as fontes”.

Além disso, a dialética também pode ser usada para analisar as tensdes e contradigdes
da propria paisagem, bem como a relagdo entre multiplos ecossistemas € como os mesmos
interagem entre si a partir das constancias produtivas e sua forma de elencar a paisagem
“natural” pelo trabalho. Desta forma, compreendemos que a dialética permite decifrar a
paisagem como um sistema dindmico de relagdes e tensdes entre diferentes elementos e
forgas, entre diferentes composicdes que atestam o poder definidor das formas e dos
contetidos paisagisticos, bem como nos faz compreender como essas relagdes e tensoes
influenciam a composi¢ao, a estrutura, a forma e a fun¢do da evolucdo da paisagem para
compor o mercado e, portanto, fundamentar como funcional, mas estamos aqui na contramao
desse processo e precisamos ler a mesma de forma anticolonial, ou seja, contra os processos

que naturalizam as diferencas sociais, a opressao € a miséria.

Substancializada na combinag@o das categorias da natureza e do homem no
trabalho - a0 mesmo tempo como amalgama e como ambito de origem da
sociedade -, a ideia de riqueza como algo vinculado a satisfacdo das
necessidades humanas ou acumulacdo de poder ¢ no fundo um tema e um
conceito comum a geografia e ao marxismo. Na geografia, ¢ um tema de
presenga forte. No marxismo, todavia, s6 o ¢ quando da reflexdo deste sobre
o modo de existéncia do homem enquanto homem hominizado no pelo
processo do trabalho. (MOREIRA, 2004, p. 25)
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A paisagem, portanto, somente tem sentido quando humanizada, ou seja, quando
comparada com o modo de vida e o cotidiano das pessoas, logo a riqueza e a pobreza sao

unidades de medidas, assim, conforme Barbosa (2021, p. 72):

Olhamos para o mundo. Isso ndo ¢ tdo simples. Ao olharmos para o mundo
carregamos nossas preferencias a partir das preferencias construidas
socialmente e no nosso caso todas as nossas formas de olhar o mundo estdo
presas no capitalismo. E preciso compreender que o modo de produgio nos
mira para um ponto e nos faz parar ali. A paisagem ¢ medida em riqueza,
pobreza, bela e feia..., mas, a paisagem que precisa ser constituida € aquela da
totalidade e ndo do fragmento, mas uma totalidade vinculada ndo ao poder,
mas, a distribui¢ao do poder. Olhamos para o0 mundo de forma revolucionaria
quando ndo aceitamos os elementos estruturais da paisagem que nos faz
desanimar em pensar em estruturas multiplas de poder, em formas de
organizacao coletiva.

A coletividade, portanto, ¢ um ponto decisivo na composi¢ao da analise da paisagem,
ou seja, quando partimos de um olhar anticolonial partimos do marxismo no sentido da luta
direta contra a opressdo. Desta forma, ¢ fundamental constituir o pensamento critico na
leitura da paisagem por meio da identificacdo e compreensdo das estruturas sociais, politicas,
culturais, tecnoldgicas e econdmicas, visto que essas sdo parte dos fendmenos sociais e
culturais consorciados aos elementos naturais; assim, incluindo as paisagens na andlise
coletiva fortalecemos a composi¢do da critica ao que estd especializado e verificado pela
relacdo entre a paisagem imediata e seus processos construtores provenientes da historia e
do modo de producao capitalista.

As transformagdes na paisagem sao oriundas das mudangas imediatas do local para a
composicdo de uma estrutura de investimentos ou estrangulamentos de areas delimitadas
pela necessidade ou abandono do capitalismo. Por isso, uma leitura anticolonial da paisagem
precisa partir da composicao do poder, da legislagdo que ndo aparece como visivel e das
limitagcdes ideoldgicas que fundamentam uma espécie de freio mental para pensar as
contradigdes e tensdes das paisagens.

Desta maneira, a partir de Moreira (2004) e Barbosa (2021) entendemos que ¢
fundamental entender a origem e a aplicagdo do poder na paisagem, pois iSso permite
compreender os processos espaciais que criaram as desigualdades sociais e as contradi¢des
na propria estrutura da natureza por meio da destruicdo, poluicdo, extingdo e degradacao da
mesma. Assim, por meio do marxismo numa leitura anticolonial podemos identificar como

as relagdes de poder econdmico e politico constituem o ponto principal da paisagem e como
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tais poderem cimentam as diferentes classes sociais na mobilidade ou imobilidade diante da

paisagem.

A paisagem é um conjunto heterogéneo de formas naturais e artificiais; ¢é
formada por fragdes de ambas, seja quanto ao tamanho, volume, cor, utilidade,
ou por qualquer outro critério. A paisagem ¢ sempre heterogénea. A vida em
sociedade supde uma multiplicidade de fungdes e quanto maior o nimero
destas, maior a diversidade de formas e de atores. Quanto mais complexa a
vida social, tanto mais nos distanciamos de um mundo natural e nos
enderegamos a um mundo artificial. (SANTOS. 1996, p. 65)

A complexidade destacada por Milton Santos (1996) quanto a constru¢ao da paisagem
estd no poder da artificialidade e, portanto, o poder da classe dominante que configura o
espaco a partir de suas necessidades capitalistas para a obten¢do do lucro. A paisagem nessa
perspectiva precisa ser analisada em conjunto com o lugar, visto que o lugar ¢ o ponto de
existéncia do sujeito e com isso as artificialidades criadas também sdo partes integrantes da
ruptura com a sensibilidade da existéncia. O lugar ndo pode ser pensado distante da
paisagem, visto que a paisagem também ¢ transformada pelo sujeito em lugar. O impacto
dessa complexidade estd no distanciamento dos sujeitos quanto a propria realidade.

A partir de Santos (1996) entendemos a paisagem como um conjunto heterogéneo de
formas, ao tracarmos o anticolonialismo nessa composi¢do podemos definir a paisagem
como formas naturais e artificiais que sdo consorciadas ao modo de producdo, isto €, a
artificialidade na composicdo da natureza ¢ realizada pela necessidade do lucro, logo a
paisagem tem sua existéncia na complexidade do capitalismo. Diante dessa definicdo, a
partir de Santos (1996) compreendemos que a paisagem ¢ resultado da interacdo entre a
natureza e a sociedade com grande poder das constru¢des humanas sobre a natureza quando
essa tem interesse economico.

A pluralidade de paisagens também fomenta na mesma paisagem uma grande
dindmica que parte da sociedade e da natureza e com isso sempre esta em constante mudancga,
as quais resultam das transformacgdes sociais e econdmicas no impacto imediato da natureza
e da propria sociedade, afetando também a composi¢ao do sujeito enquanto sujeito do lugar.
Assim, a partir de Santos (1996) compreendemos que a vida em sociedade ¢ complexa e por
meio de multiplas fungdes resultando em diversidades de formas paisagisticas e sujeitos,
desta forma, os sujeitos sdo resultados desses processos e sdo cada vez mais afastados de um
mundo natural e nos tornam dependentes de um mundo artificial como aponta o autor.

“O espago entra e atua assim como a mediagdo que ao tempo que organiza o

metabolismo homem-meio em seus movimentos intra-natureza, coordena e orienta sua
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transfiguragdo no metabolismo social de uma sociedade organizada” (MOREIRA, 2004, p.
34). Assim, Santos (1996) e Moreira (2004) dialogam quanto a composicdo do sujeito
espacial visivel na paisagem e produtor/consumidor/modificador das estruturas sociais,
politicas, econdmicas, naturais e artificiais, logo o sujeito €, pelo trabalho, aquele que se
configura como organizador social e, portanto, da propria paisagem, mas nao ¢ espontianea
essa construcdo ja que os sujeitos sdo subordinados aos processos espaciais definidos pela
burguesia e contraditoriamente constituidos como luta pela diversas classes sociais.

Desta forma, a construcao de livro didatico precisa partir das paisagens e do lugar, ou
seja, o livro didatico quando trabalhado tem que fundamentar o sujeito e o processo que o
mesmo estd estruturado. Para isso ¢ fundamental definirmos a paisagem pelo
anticolonialismo e o ensino também como componente desse processo como aponta Barbosa

(2021, p. 77):

Pelo anticolonialismo a Geografia, enquanto ciéncia da luta de classes, parte
da destruicdo da opressdo e isso implica em colocar em evidéncia as
desigualdades sociais e econdmicas oriundas do processo historico iniciado
no Brasil pela colonizago europeia e pela escravizagdo de indigenas e homens
e mulheres do continente africano; assim, ao analisarmos as paisagens
brasileiras devemos identificar nas mesmas a dominag¢ao historica e do tempo
presente como reveladora de como sdo perpetuadas as opressdes por meio das
relagdes de poder oriundos da burguesia nacional e da dependéncia a estrutura
do mercado mundial.

Desta forma, € preciso compor a paisagem como elemento critico na leitura de mundo
a partir do papel da dialética, ou seja, as ideias que fazem entender o mundo estdo a0 mesmo
tempo no mundo e distantes do mundo, visto que as condi¢des econdmicas e politicas sdo
produtoras de uma artificialidade que pode se tornar mecanica e com isso estimular uma
ideologia do consumo e nao da resisténcia. As paisagens, portanto, precisam ser pensadas
como consequéncias historicas da colonizagdo e isso segundo Barbosa (2021, p. 77) significa

que:

Toda paisagem precisa ser pensada dentro do processo historico de
colonizagdo e de como também o imperialismo efetiva a composicao visual,
estrutural, superestrutural da mesma. Ao tecermos a compreensdo da
colonizagdo ¢ fundamental analisarmos as paisagens brasileiras por meio do
processo de genocidio dos povos indigenas, da escravizacdo de seres humanos
livres, o favorecimento econdmico do Estado para grandes colonizadores,
financiamento publico para a destruigdo e exploragdo da natureza,
expropriagdo de terras indigenas, a exploragdo econdmica da sociedade e da
natureza, a constru¢do da opressao cultural, o fortalecimento do racismo e do
preconceito ¢ a dominacdo politica pela forca. Também ¢é fundamental
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compreender a paisagem pelas relagdes de poder econdomico e politico na
organizacdo das leis, dos costumes e da cultura, por meio de uma
superestrutura que garanta a estrutura beneficiadora permanente das classes
dominantes ¢ com isso ampliem sempre a exploragdo quanto a classe
trabalhadora.

Diante disso, ¢ possivel apontarmos que abordagem anticolonialista necessita da
participacao popular na organizacdo da paisagem, € com isso imprime a necessidade de
intervencgoes diretas na realidade por meio de acdes populares, formagdo de politicas
publicas para o desenvolvimento amplo a justica ambiental e social. Conforme Barbosa
(2021, p. 78): “A paisagem deve ser compreendida na luta anticolonial como luta politica,
como luta de classes, com as quais definimos o caminho da critica e da transformagao social,
pelo entendimento das desigualdades sociais, espaciais e ambientais .

A construcdo dialética da realidade passa pela sala de aula e pelas aulas de Geografia,
assim, a educagdo bdsica precisa compor a relacdo entre a paisagem e o lugar como
fundamento educacional para entender o cotidiano. A relacdo entre paisagem e lugar ¢
substancialmente importante, visto que a estrutura e superestrutura sao acolhidas no sujeito.
Deste modo, a definicdo de Rique da Silva (2004b) nos possibilita entender a relagdo do
lugar com a paisagem. Ao analisarmos as paisagens nao podemos partir apenas do imediato,

mas das estruturas que a compdem como afirma Rique da Silva (2004b, p. 67):

Entendemos paisagem como a fisionomia dos lugares e dos espacos sociais, a
forma pela qual eles comunicam-se conosco, com o mundo; a sua aparéncia.
E a partir dela que fazemos, como pesquisadores, nossas primeiras perguntas.
Interrogagdes racionais e emocionais; a razdo na emogao, ja que uma nao se
descola da outra, ou, por que ndo dizer a razdo emocional? Nao observamos e
perguntamos a paisagem com a frieza do robd. A observagao de uma paisagem
provoca-nos as mais variadas manifestagdes de sentimento e¢ as mais
longinquas curiosidades.

Assim, a construg¢do do sentimento passa pela identificagdo do sujeito com a emogao
para compreender a paisagem, nao se trata de sentimentalismo ou romantismo, mas forma
critica de entender a propria racionalidade e a emogdo. O sentimento também vai no sentido
da comocdo diante das questdes de injusticas sociais e da destruicdo e degradacdo da
natureza.

Rique da Silva (2004b, p. 67) prossegue sua relagao entre paisagem e lugar:
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“O nosso pensamento registra as racionalidades emotivas e as emogdes racionais da
realidade, que a paisagem nos transmite. Com os nossos sentidos agucados observamos e
descrevemos a paisagem no exercicio de nossa reflexdao imediata provida da emocgao”.

Isso significa que a leitura anticolonial da paisagem também tem interferéncia no
emocional a0 nos comprometermos com um sentimento de justica, isto €, a esséncia € a
existéncia que configura a Geografia de Ruy Moreira (2004) parte do sentimento de luta, ou
seja, nao se trata apenas da racionalidade para compreender a paisagem, mas da indignagao
como tensao das contradigdes do capitalismo que sao notorias na paisagem. Rique da Silva

(2004b, p. 67) assim continua:

Tudo o que a paisagem contém possui uma funcao, seja uma funcionalidade
estética, politica, estratégica, juridica, econdmica, cultural, histérica, dentre
tantas outras € de acordo com o interesse ¢ a acuidade do observador,
pesquisador enxerga-se uma ou outra, ou varias delas que se queira estudar,
ou faz-se necessario pesquisar num certo instante.

O funcionalismo da paisagem tem uma forca muito grande perante quem a
investiga [...]

Deste modo, a funcionalidade da paisagem tem suas repercussoes diretas na
composi¢do da mesma como estrutura do consumo e da produgdo, logo, a leitura dessa
funcionalidade ndo ¢ natural conforme Rique da Silva (2004b, p. 69):

“Quando afirmamos que ndo ha uma funcionalidade natural, mas criada, perguntamos
quem estd por traz dela e vamos descobrindo os momentos e as relacdes materiais e
subjetivas responsaveis por ela”.

A responsabilidade da leitura da paisagem estd na composi¢do do conhecimento
escolar, logo a escola € o 16cus que direciona a compreensdo dessa categoria geografica
consorciada a subjetividade pelo lugar. A funcionalidade da leitura de mundo pela paisagem
e apoiada pelo lugar tem no anticolonialismo a forma de entender e fazer entender a
realidade. Assim, a escola por meio das aulas de Geografia da educagdo basica,
principalmente no ensino fundamental, tem como referéncia a necessidade de constituir o
sentimento € 0 sujeito na paisagem, mas um sujeito comprometido com um sentimento de
critica, indignacao e tensao.

Assim, a paisagem na leitura anticolonial na escola precisa ser estruturada também
pelos aspectos historicos, logo uma leitura de mundo dos processos pretéritos em associagao
com o diagnostico da realidade.

Neste sentido, para analisar a paisagem a partir do anticolonialismo ¢ fundamental:
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a) O processo historico da colonizagao;
b) A interferéncia local dos processos de colonizagao;

¢)  As consequéncias em escala local e/ou nacional dos processos de colonizacao
como o latifundio, a agricultura para o mercado, a cidade para o capital e a construgao de

espacos de resisténcias diante desse processo;

d) A exploragdo econdmica do cotidiano e suas derivagdes para a classe

trabalhadora;

e) A opressdo cultural, econdmica e politica com suas consequéncias paisagem

atual;

f) A identifica¢do da opressdo na forma de racismo, machismo e outras dindmicas

opressoras que precisam de combate;

g)  Analisar as diferentes formas de ocupacado e uso do solo por meio da agricultura,

da agropecuaria e da mineragdo e como isso impacta a construcao da realidade paisagistica;

h)  Analisar a distribuicdo e a qualidade dos servigos publicos e afetam as

diferentemente a realidade local e as classes sociais;

1)  Compreender a participacdo da classe trabalhadora quanto tomada de decisdes

relacionadas diretamente a paisagem imediata ou vivida.

Diante dessas questoes, partimos da anélise da paisagem pelo sentimento vinculado ao
lugar efetivado pelo pensamento critico a partir de uma perspectiva de classe e de luta de
classes. Desta maneira, toda paisagem em consorcio com o lugar busca analisar as relagdes
de poder econdmico e politico que estdo por tras da paisagem. E fundamental, portanto,
analisar a paisagem em relagdo a exploragdo e opressdo pela construcdo de um sentimento
de tensdo e justica. Torna-se necessario ter a paisagem como formas como elemento critico
quando ¢ utilizada para beneficiar as classes dominantes e explorar as classes trabalhadoras
e com isso ter o potencial de transformar pela luta de classes a realidade da classe
trabalhadora, isto €, a paisagem como um objeto de luta politica: e com isso deve ser
trabalhada em sala de aula a partir das questdes empoderadas na luta das classes voltadas
para alcangar a emancipagao social e economica.

Desta maneira, o trabalho com livro didatico precisa ser pensado de forma a

contemplar também o cotidiano das alunas e alunos do ensino fundamental. Sabemos que a

BNCC exige algumas dinamicas que configurem o processo de aprendizado em todos os
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anos do ensino fundamental contemplando as categorias paisagens e lugar, mas o que
propomos ¢ o conjunto dialético paisagem-lugar na confecc¢ao do livro didatico, bem como
sabemos que o livro didatico tem o papel de trazer dindmicas gerais e ndo a especificidade.

A especificidade local tem grande relevancia que possa contribuir de fato com a
interpretagdo de mundo e a busca por entendimento quanto a solug¢ao de diversos problemas
oriundos da colonizacdo, do imperialismo e do capitalismo. Propomos que exista a
constru¢do de material didatico a partir da interagdao entre a paisagem local e as paisagens
que estao em escalas mais amplas. A producao propria de livro didatico por parte das escolas
publicas e docentes ¢ algo ainda muito dificil de ser realizado, todavia a relagdo entre a
realidade local, por meio de material didatico proprio, € em consorcio com os livros didaticos
permitem a compreensao mais ampla dos temas apresentados pela propria BNCC ao mesmo
tempo em que consolida uma leitura anticolonial da realidade.

Entendemos que o livro didatico ¢ considerado um importante recurso pedagogico na
educacdo publica, uma vez que ele esta organizado de forma a ndo contrariar a BNCC e a
legislacdo brasileira, a0 mesmo tempo em que tem iniimeros recursos visuais, formativos,
informativos, quadrinhos, imagens, enfim, o livro didatico tem iniimeros recursos visuais
capazes de fomentar o trabalho com a categoria paisagem, desta forma, auxilia tanto o
professor e professora quanto o aluno e a aluna no processo de ensino-aprendizagem.

As principais contribui¢des dos livros didaticos partem da organizacao e estruturagao
dos contetdos com os quais as/os docentes poderdo realizar um trabalho de forma logica e
coerente, todavia, se a/o docente permanecer apenas no livro didatico haverd um
distanciamento consideravel da realidade, por isso ¢ fundamental a construgdo dialética entre
o livro e o cotidiano, pois facilitard a compreensao e assimilacdo dos conteudos com grande
repercussdo cotidiana. Neste sentido, ¢ fundamental frisarmos que o livro didatico é um
material que permite ao aluno e a aluna refletir sobre as informacdes apresentadas, mas a
critica e a leitura anticolonial de mundo serdo desenvolvidas pelos/pelas docentes e com isso
ajudard os mesmos a ampliarem suas capacidades criticas. Sabemos que outro ponto
significativo do livro didatico € que o mesmo ¢ um auxilio importante no planejamento, pois
fornece uma estrutura e orientacdo para o desenvolvimento dos contetidos, todavia os
conteudos precisam ser pesados pelas necessidades da comunidade e com isso o
planejamento dependera também da racionalidade e da sensibilidade docente quanto ao lugar
das criangas e jovens e das paisagens que envolvem os mesmos. Para o planejamento ¢
necessario que o cotidiano pelas categorias geograficas seja assinalado como necessario para

dialogar com o PPP da Escola e a BNCC.
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O livro didatico ¢ uma ferramenta que pode ser atualizado pelo docente, isso implica
na dindmica do livro, visto que o mesmo nas escolas publicas sdo atualizados de trés em trés
anos em alguns casos, mesmo assim o periodo de um ano e os acontecimentos diarios sao
suficientes para compor uma falha na comunicagao entre conceitos, categorias ¢ a realidade;
assim, os docentes podem garantir que os conteudos sejam sempre atuais e precisos. Assim,
além dos textos os livros didaticos trazem o que consideramos fundamental para entender o
mundo: imagens, mapas, graficos, tabelas, enfim, um conjunto de informagdes visuais, pois
as imagens sao importantes para promover os conteudos de um livro didatico de Geografia.

Desta forma, as imagens devem estar relacionadas aos contetidos abordados no livro
didatico e devem ilustrar de forma clara e precisa os conceitos apresentados, bem como em
interagcdo com a realidade por meio das paisagens locais, essas deverdo compor um quadro
racional e sentimental quanto a realidade cotidiana. Ao utilizar diversos tipos de imagens o
livro didatico permite que sejam trabalhadas com conhecimentos visuais fotografias, mapas,
esquemas, tabelas, graficos e desenhos dialeticamente processados pelas exigéncias legais e
pelo cotidiano. O cuidado com as imagens ¢ fundamental para que exista uma associagao
entre paisagem e lugar numa leitura efetivamente critica.

As imagens devem ter legendas e descri¢cdes que ajudem os alunos a compreenderem
0 que estdo vendo e como se relaciona com o mundo no qual estdo inseridos. As imagens
reais, as paisagens locais, precisam do componente sentimento, o lugar, para que a
efetividade racional dialeticamente com a subjetividade produza uma formagao critica e um
compromisso social e ambiental com a realidade. Desta maneira, a utilizacdo das imagens
como ferramenta de ensino precisa ser constituida como fundamento de contetidos e nao
apenas como ilustragdo, ja que a imagem também contém conhecimento e € constituida pela
légica de sua produgdo e objetivada a partir das necessidades didaticas no livro e,
posteriormente, na demanda da realidade por meio da observagdo e anélise anticolonial das
paisagens locais.

Outro ponto decisivo para fomentar a compreensao anticolonial das paisagens € a
necessidade da realizagdo de trabalho de campo local, ou seja, andar pelo bairro, pelo
quarteirdo, enfim, essas paisagens locais serdo a base para estudos geograficos em sala de
aula, isso permitird que os alunos facam uma analise ampla das caracteristicas das paisagens
e como elas se relacionam com seu cotidiano.

A construcdo didatica pela subjetividade e a racionalidade na sala de aula pode ser
feita ao trabalhar com a categoria lugar em consdércio com a categoria paisagem,

possibilitando, desta maneira, que discentes fagcam a relacdo de seus sentimentos e suas
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experiéncias pessoais com o0s aspectos geograficos da paisagem vivenciada. Assim,
entendemos que € necessario para a composi¢do de uma paisagem anticolonial por meio de
uma racionalidade critica e revolucionaria fomentar a sensibilidade e a identidade local nas

relagdes da multiplicidade de escalas, situagdes, temas, questoes e problemas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O intuito principal dessa dissertagdo ao fazer uma leitura anticolonial dos livros
didaticos de Geografia do sexto ano do Ensino Fundamental foi compreender através das
categorias lugar e a paisagem, os elementos colonizantes presentes nos discursos geograficos
nos livros didaticos de Geografia.

Assim, foi necessario tracar um caminho pela histéria da educagao brasileira, paralela a
propria histéria do livro didatico no Brasil. Esse longo caminho que buscamos sintetizar através
dos principais momentos historicos da politica brasileira, nos revela que apesar dos diferentes
momentos politicos vivenciados no pais, a educagdo sempre esteve atrelada hd um interesse
comum, o controle social.

E partindo dessa premissa de que o livro como politica de Estado, sempre foi uma
ferramenta do dominio da elite burguesa sobre as demais camadas sociais no Brasil, que
compreendemos o papel estratégico e primordial que a ci€ncia geografica e suas categorias
desempenharam e desempenham na propagagdo de valores colonizantes, que sustentam a
estrutura social vigente e busca cada vez mais fortalece-la.

Os valores colonizantes propagadas através da Geografia, sdo aqueles que estruturaram
a nossa sociedade e que ressoam até hoje, o racismo, o fascismo e o proprio colonialismo, todos
sindbnimos da violéncia empregada por aqueles que se intitulam centro do mundo, contra povos
periféricos, e que hoje sobrevive sobre o impeto do capitalismo.

No livro didatico, algumas vezes de forma sutil, outras de forma escancarada, as
categorias geograficas reforgam a violéncia colonialista contra os povos periféricos, pela
omissao ou mesmo pela negagdo de toda opressao vivida pelo povo trabalhador, aceitando um
movimento do sistema capitalista que prega a evolu¢do da sociedade através de um
desenvolvimentismo econdmico que beneficia apenas a classe burguesa.

Fez se necessario nessa analise do livro didatico compreender a sua importancia como
ferramenta didatico/pedagogica e também como instrumento de uma politica de Estado na
constru¢do de um conhecimento que promova mudangas na sociedade, principalmente se
considerarmos a sua funcdo atual na escolas, nas quais, devido as carenciais de outros
instrumentos pedagogicos, como laboratorios, € demais estruturas para uma educagao
transformadora, o livro didético tornou-se protagonista no auxilio aos professores.

Assim, a constru¢do de um livro didatico como projeto de um Estado comprometido

com o povo trabalhador, precisa agregar em suas categorias abordagens de temas que realmente
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dialogue com a realidade desse povo, que inclua conceitos chaves que revelam os problemas
sociais enfrentados pela populagdo trabalhadora e o caminho para sua superagao.

As categorias geograficas por um viés anticolonial devem permitir a compreensao da
construgdo e transformagao do espago, partindo da realidade dos povos trabalhadores, dos seus
cotidianos e de suas realidades. Essa dindmica permite ao povo, alicerce para construgdo de
uma sociedade, solidaria e justa, ou seja, insere-os como parte integrante e protagonista da
construgao do espaco.

A constru¢do de um livro didatico anticolonial, perpassa pela construgdo de uma
narrativa positiva dos valores da classe trabalhadora, que envolva a solidariedade, o coletivismo
e a constru¢do de uma sociedade justa, valores ausentes no atual modelo de livro didatico, que
esta comprometido apenas com a afirmacao dos valores capitalistas, como destacamos em todas
as analises ao longo desta dissertacdo, embasado por uma narrativa positivista.

Porém, a construg¢do de um livro didatico ndo ¢ tdo simples, envolve varias etapas e uma
complexidade burocratica juridica, construidas justamente para o controle estatal do livro
didatico. Toda essa burocracia, colabora para que, grandes editoras domine o mercado de livros
didaticos e assegure a estrutura colonizadora dos nossos livros didaticos.

E preciso romper com essa estrutura na construgio do livro didatico. O real interesse da
populagdo trabalhadora precisa ganhar protagonismo na constru¢ao do livro didatico, pois, o
conhecimento ndo ¢ um compilado de informagdes cientificas advindas das universidades e dos
intelectuais, ¢ algo construido também nas escolas de educacdo bésicas, por professores e
alunos, trazidos da vivéncia cotidiana de cada aluna ¢ aluno de suas realidades.

Uma narrativa positiva no livro didatico ¢ aquela que permite ao povo trabalhador criar
conceitos partindo da luta da classe no seu cotidiano, que permite identificar e superar toda
opressdo vivida diariamente, que permite discutir os problemas enfrentados pelas populagdes
mais pobres.

Os livros didaticos que analisamos sdo todos estereotipados de imagens racistas e
machistas, de paisagens vazias, paisagem que s6 mostra dois lados, a pobreza e a riqueza, nao
mostra os caminhos tragados pelos povos colonizados para a superag¢ao de suas necessidades.
Nessa dissertagcdo, procuramos questionar essa estética do livro didatico, como ela aparece na
categoria geografica de lugar e paisagem, apontando algumas reflexdes para a produgdo de um
material didatico mais condizente com a realidades das alunas e alunos no Brasil. Nesse sentido,
estamos considerando que o caminho para atuar nesse desafio, ¢ levar em consideracdo a
Historia e Geografia de luta dos povos colonizados, o que ndo ¢ apresentado de forma

substancial nesses materiais didaticos.
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Ha um longo caminho pela frente, para implementacao de uma Geografia Anticolonial,
mas estamos contribuindo com 0s nossos primeiros pressupostos, para que a Geografia desperte
um olhar critico a respeito dessa conjuntura atual, que empurra o Brasil a passos largos para um

retorno profundo do colonialismo.
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