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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo principal analisar criticamente como as componentes
curriculares denominadas Projetos Interdisciplinares (PROINTER) - inseridas na atual
grade curricular do curso de Graduacdo em Histdria, modalidade Licenciatura, do
Instituto de Histéria da Universidade Federal de Uberlandia (INHIS/UFU) - tém
contribuido para reelaboragdes de sentido da disciplina escolar Historia e da formacéao de
professores para este fim. Analiso a articulagédo dessas componentes com a Resolucdo
CNE/CP n. 02/2015 e demandas recentes para o Ensino de Historia. Metodologicamente,
realizo uma pesquisa qualitativa recortando minha experiéncia formativa em articulacao
com tal componente curricular, como estudante e como monitor em turmas do periodo
matutino, periodos letivos de 2020 a 2022. Entrecruzo minha experiéncia com pesquisa
feita junto a professores da rede pablica de ensino da Educacdo Béasica em Uberlandia, a
respeito de suas demandas para o0 Ensino de Historia, e a estudos bibliograficos que
tematizam os sentidos da docéncia e ensino em Historia em nosso pais no seculo XXI.
Como fontes de pesquisa analiso o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em
Historia do INHIS/UFU, versdo 2018, trabalhos finais de PROINTER Il e 111, turma I, no
periodo de 2020 a 2022, e dados produzidos a partir da pesquisa realizada junto aos
professores de Uberlandia, em 2023.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histdria; PROINTER; Formacéao de Professores.

ABSTRACT

This article aims to critically analyze how the curriculum components named Projetos
Interdisciplinares (Prointer) - included in the curriculum of the Undergraduate History
course, of the Instituto de Historia at the Universidade Federal de Uberlandia
(INHIS/UFU) - have been collaborating to meaning re-elaborations of the school subject
History and the training of the teachers for it. It is analyzed how those components
articulate with the Resolution CNE/CP n.02/2015 and the recent requirements for the
History Teaching. The methodology used was qualitative research articulating my
experience as a teacher in training and those curriculum components, as student and
monitor in the morning classes of this subject, during the academic period of 2020 and
2022. | pass through the experience | had researching along with Elementary Education
teachers of Uberlandia, regarding their demands for the History teaching in our country

in the 21st century. As research source, | analyze the Projeto Pedagdgico do Curso de



Graduacao em Histdria do INHIS/UFU, 2018 version, the final works of PROINTER 11
and PROINTER 11, class I, at the period of 2020 to 2022, data produced from the research
conducted along with the Uberlandia teachers, in 2023.

KEYWORDS: History teaching; PROINTER; teacher training.



I- Introducéo

Nos ultimos anos temos visto um forte debate sobre as diretrizes nacionais de
formacgéo de professores. Desde que foi aprovada a Resolugdo CNE/CP n. 02/2019,
pesquisadores especialistas em formacgdo de professores tém apontado o quanto ela
representa um retrocesso para a area, se comparada a Resolu¢cdo CNE/CP 02/2015. Entre
0s criticos esta a Associacdo Nacional de Professores de Historia, a ANPUH, que apds
realizar estudos e debates sobre a referida resolucdo, lancou uma cartilha denunciando o
prejuizo que ela representa para a formagao de professores e convidando a comunidade
académica a lutar com a sua implementacdo (ANPUH, 2021).

Maria Lima, historiadora, professora da Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul e pesquisadora do Ensino de Historia, tem atuado de modo contundente nesse debate.
Segundo a pesquisadora, as reformas neoliberais e retrdgradas trazidas a partir do governo
golpista de Michel Temer, no ano de 2016, como a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) e Novo Ensino Médio e, na sequéncia a Base Nacional Comum de Formacao
Docente, expressa na Resolugdo CNE/CP 02/2019, sdo retrocessos de tamanhos
catastréficos para a educacgdo bésica e superior no Brasil. Em mesa de debate organizada
pela ANPUH, Maria Lima afirma que a Resolucdo CNE/CP n. 02 de 2019 faz da
formacdo docente um treinamento para desenvolver as competéncias definidas da BNCC
para a educacdo basica. Nesse sentido, a formagdo é meramente tecnicista, ou
neotecnicista, castrando a autonomia, inventividade e criticidade do docente (cf. O
IMPACTO DA BNC: FORMACAO NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
HISTORIA, 2021).

Do ponto de vista normativo, desde o inicio dos anos 2000 o Brasil estava
construindo, mesmo que com muita dificuldade devido aos conflitos de interesses, uma
politica de valorizagdo da docéncia e importantes processos no campo educacional com
vistas a uma educacdo mais comprometida com uma sociedade democratica. Podemos
citar, nesse viés, as Leis 10.639/2003 e 11.645/08, que instituiram, respectivamente, a
obrigatoriedade de ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira e também
indigena em todos os niveis de ensino no pais.

Além dessas leis, as resolucdes de formacdo docente, desde 2002, vinham

buscando combater um dos maiores problemas da licenciatura: a ndo articulagéo entre



teoria e pratica, entre saber especifico e saberes educacionais, que marcou 0 modelo 3+1
de formacdo de professores, dominante no Brasil desde os anos 1930. A estrutura
curricular desse modelo é definida por trés anos de estudos de disciplinas especificas e,
na sequéncia, um ano de estudo de disciplinas do campo da educacéo, concebidas como
técnicas de ensino, promovendo uma ‘“separacdo entre teoria e pratica e uma
hierarquizacdo entre saberes (disciplinares) especificos e saberes da educacédo.”
(FRANCA, 2017, p. 72).

Essas resolucdes tém raizes em lutas protagonizadas por docentes ainda no século
XX. Segundo a professora Helenice Ciampi, no contexto de reabertura politica do Brasil?,
na década de 1980, inicia-se um processo de questionamento da docéncia e formacéo de
professores de Histdria.

Nesse contexto de lutas e movimentos sociais, a Historia, sua produgédo
e ensino instauram-se no centro do debate. As discussdes
desencadeadas quanto ao oficio do historiador ou quanto ao campo da
producdo historiografica, a ameaca de extingdo dos cursos de graduagao
de Histéria, aliadas as transformacdes pelas quais passava 0 pais,
embasavam as reformas curriculares que perpassavam 0S
Departamentos de Histéria das principais universidades brasileiras,
assim como as das Secretarias da Educacdo, como a de S&o Paulo.

O debate em processo estimulou também a discussao sobre a associacao
entre ensino e pesquisa, sobre as metodologias alternativas e a
configuracdo da area do ensino da disciplina como espago de conflito
em que se envolveram historiadores, professores, Estado, imprensa. E
importante assinalar que as reformas educacionais da década anterior
haviam provocado uma desqualificacdo de professores e alunos de
primeiro e segundo graus, como entdo eram chamados, limitando sua
capacidade de reflexdo e acdo e cerceando suas possibilidades de
organizacgéo na sala de aula, na escola e na sociedade. (CIAMPI, 2015,
p. 118)

No inicio dos anos 2000, as diretrizes de formacdo docente vinham reforcando a
perspectiva educacional mais antenada com um movimento permanente e emancipatorio,
resultado de varias lutas dos trabalhadores da educacdo por décadas desde a
redemocratizacdo. Mas, ao contrario de continuar investindo nessa perspectiva, as

medidas tomadas ap6s 2016 se voltaram mais para a formacdo de habilidades pre-

L A reabertura politica trazida nesse contexto estd vinculada a movimentos socias e politicos que
ocorreram como resisténcia a Ditadura Militar no Brasil e em defesa da democracia, mais precisamente
de 1974 a 1988, sendo a promulgacdo da nova Constituicdo um marco relevante desse periodo. Entre
esses movimentos, fez-se importante a luta de profissionais diversos da educagado, entre eles profissionais
da Histéria, que defendiam a recomposicao da disciplina Histéria nos curriculos escolares. Para saber mais,
ver: SILVA e FONSECA, 2010.
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determinadas, com forte centralidade na BNCC. Esta necessidade da centralidade da
BNCC na formagdo docente se faz presente principalmente no ano de 2019, quando a
Resolugdo CNE/CP n. 02/2019 substitui a de 2015. No caso da docéncia, fica claro que o
docente serd formado para ter habilidade de ensinar habilidades., conforme afirma Maria
Lima em debate havido em 2021. (cf. O IMPACTO DA BNC: FORMACAO NOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM HISTORIA, 2021).

Essa resolucdo de 2019 busca colocar as competéncias e habilidades como o
centro da formagéo docente, isto €, causar alteracdes nos curriculos das licenciaturas em
todo o Brasil, retornando um carater tecnicista do perfil profissional do professor em
formacdo e atuacdo, limitando as acGes pedagdgicas desses trabalhadores. Fazendo o
recorte para o ensino de historia, como € lembrado pela professora Maria Lima (2021), a
Resolucdo age nas concepcdes basicas do fazer-se professor de historia, retirando as
reflexdes teodricas essenciais para 0 ensino da historia - "Entdo saber ensinar significa
dominar técnicas do ensinar. Uma prética que estd configurada e marcada pelo como
ensinar. Entdo as reflexdes tedricas ficam subordinadas pelo "como fazer" (cf. O
IMPACTO DA BNC: FORMACAO NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
HISTORIA, 2021).

Com avango das acles de resisténcia a Ditadura Militar e dos cursos de Ps-
Graduagdo no Brasil, havia uma importante discusséo sobre a necessidade de mudar as
diretrizes de formacdo de professores. O historiador e professor Luis Fernando Cerri
(2013), em texto intitulado A formacdo de professores de Historia no Brasil:
antecedentes e panorama atual, afirma que a formacéo de professores no século XX no
Brasil estava formulada no modelo 3+1, isto é, no estudo de disciplinas especificas nos
primeiros trés anos da Graduacdo, completado com um ano de formacdo pedagdgica.
Cerri traz a informacgdo que no ano de 2013 algumas universidades brasileiras ainda

estavam pautadas nesse sistema.

Em universidades tradicionais, modelos para as demais, como é o0 caso
da Universidade de Sdo Paulo até os dias atuais, a formacdo do
pesquisador em Historia, por exemplo, ocorre nos trés primeiros anos
do curso superior, e a formag&o do professor, em carater complementar,
no ultimo ano. (CERRI,2013, p.170)

O formato do 3+1 na formacgé@o de professores de todas as areas, incluindo a
Histdria, desvincula e menospreza a pesquisa do ensino. Esse formato também se fez

bastante presente durante o periodo da Ditadura Militar brasileira (1964-1985), tendo tido
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varios pontos de semelhanca mantidos na reforma universitaria de 1968. Enraizando o

pensamento que as areas pedagogicas.

(...) a separacdo em espacos institucionais distintos e concorrentes na
luta por recursos financeiros, materiais € humanos consolidou um
preconceito generalizado de que a area da pedagogia nada teria a
fornecer ao profissional de historia, por exemplo, dado que o essencial
para ensinar — opinido que se fortaleceu — seria o estrito dominio do
conhecimento historico; pela parte da area da educagdo.
(CERRI,2013,p.171)

Esse viés de marginalizacéo das pesquisas e didlogos desenvolvidos na articulacéo
entre a histdria e a educacdo, tendo como contexto um processo de formagdo com um
caréter tecnicista, ndo foi combatido nas reformas neoliberais da educacéo na década de
1990. Contudo, ainda compreende-se que esse desenvolvimento neoliberal nas acdes da
educacdo vinculados a formacéo de professores, durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso, em 2001, comecam a ocorrer 0s processos da separagdo do curriculo entre
bacharelado e licenciatura (CERRI, 2013, p.175).

As resolucdes dos anos 2000 vieram na esteira da proposta de separacdo entre 0s
cursos (Bacharelado e Licenciatura), buscando um maior fortalecimento da licenciatura.
A Resolugédo 02/2015 traz contribui¢cGes importantes para a mudanca do perfil tecnicista
e excludente nas formacGes docentes. No Art 5° fica definido que

A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepc¢éo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como
expressao da articulagéo entre teoria e préatica e a exigéncia de que se
leve em conta a realidade dos ambientes das institui¢cbes educativas da
educacdo basica e da profissdo, para que se possa conduzir o(a)
egresso(a): | - & integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando
significado e relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade
social e cultural, consoantes as exigéncias da educacdo bésica e da
educacdo superior para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho; Il - & construgdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a
extensdo como principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e ao aperfeicoamento da
pratica educativa; Il - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de
pesquisa, ao material de apoio pedagégico de qualidade, ao tempo de
estudo e producdo académica-profissional, viabilizando os programas
de fomento a pesquisa sobre a educacdo basica; IV - as dindmicas
pedagogicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla
do processo formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espagos, em
face das dimensBGes psicossociais, historico-culturais, afetivas,
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relacionais e interativas que permeiam a acdo pedagdgica,
possibilitando as condi¢cdes para o exercicio do pensamento critico, a
resolugdo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a
criatividade, a inovacéo, a lideranca e a autonomia; V - a elaboracédo de
processos de formagdo do docente em consonancia com as mudancas
educacionais e sociais, acompanhando as transformacgdes gnosiolégicas
e epistemoldgicas do conhecimento; VI - ao uso competente das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o
aprimoramento da pratica pedagdgica e a ampliagdo da formacéo
cultural dos(das) professores(as) e estudantes; VII - a promocéo de
espacgos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus
processos de construcdo, disseminacdo e uso, incorporando-os ao
processo pedagdgico, com a intencdo de possibilitar o desenvolvimento
da criticidade e da criatividade; VIII - & consolidacdo da educacgdo
inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando
a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras; IX - a aprendizagem e ao desenvolvimento de
todos(as) os(as) estudantes durante o percurso educacional por meio de
curriculo e atualizagdo da pratica docente que favoregam a formagéo e
estimulem o aprimoramento pedagdgico das institui¢ces. (BRASIL,
2015)

Ao longo da realizagdo do curso de Graduacéo em Historia no INHIS-UFU, estive
envolvido em vérias frentes de atuacdo nas quais pude debater e refletir sobre a formacéo
docente sob diversos prismas, desde 0 movimento estudantil a participacdo no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, o PIBID, passando pela pesquisa de
Iniciacdo Cientifica, além da participacdo nas atividades curriculares do curso de Historia.

Nessas frentes pude me aproximar muito da escola e vivenciar mais de perto o0s
dilemas do Ensino de Historia e, articulados a ele, os desafios da formacao docente. Logo,
quis no meu Trabalho de Conclusdo de Curso fazer um estudo sobre os impactos das
propostas de formacdo docente para os rumos do Ensino de Histéria, partindo de uma
analise das componentes curriculares praticas na grade curricular do curso, especialmente
0S PROINTERSs.

Considero, assim como a professora Cyntia Simioni Franca (2017), que o
aumentar carga horaria ou as prescri¢des normativas ndo sdo garantia de uma mudanca
efetiva na articulagio entre teoria e pratica. E necessario investir em outras visdes de
escola, de docéncia e de Ensino de Historia (no caso do meu campo de atuacdo). Nesse
sentido, o presente artigo tem por objetivo principal analisar criticamente como as
componentes curriculares denominadas Projetos Interdisciplinares (PROINTER) -
inseridas na atual grade curricular do curso de Graduacdo em Historia, modalidade
Licenciatura, do Instituto de Histéria da Universidade Federal de Uberlandia

(INHIS/UFU) - tém contribuido para reelaboracGes de sentido da disciplina escolar
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Histéria e da formacdo de professores para este fim. Analiso a articulacdo dessas
componentes com a Resolu¢cdo CNE/CP n. 02/2015 e demandas recentes para 0 ensino
de historia. Metodologicamente, realizo uma pesquisa qualitativa recortando minha
experiéncia formativa em articulacdo com tal componente curricular, como estudante e
como monitor em turmas do periodo matutino de 2019 a 2022. Entrecruzo minha
experiéncia com pesquisa feita junto a professores da rede publica de ensino da Educacéao
Basica em Uberlandia, a respeito de suas demandas para o Ensino de Historia, e a estudos
bibliograficos que tematizam os sentidos da docéncia e ensino em Histdria em nosso pais
no século XXI. Como fontes de pesquisa analiso o Projeto Pedagdgico do Curso de
Graduacgdo em Historia do INHIS/UFU, versdo 2018, trabalhos finais de PROINTER Il e
I11, turma I, no periodo de 2019 a 2023, dados produzidos a partir da pesquisa realizada

junto aos professores de Uberlandia, em 2023.

Il - PROINTER como componente curricular pratica na Graduagdo em Histdria do
INHIS/UFU e suas expectativas para a formacédo docente

Como ja foi dito, uma das grandes demandas para a formacédo de professores no
Brasil, desde a reabertura politica, era a articulacdo entre as dimensdes teorica e pratica
da docéncia, buscando romper com um tecnicismo (CERRI, 2013).

Orientados por resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo, os cursos de
licenciatura tiveram seus curriculos alterados se atendendo para as novas diretrizes de
formacgéo de professores. Seguindo a Resolucdo CNE/CP n. 02 de 2015, em 2018 o
Instituto de Historia da Universidade Federal de Uberlandia aprovou o curso de
Graduacao em Historia, modalidade Licenciatura, a partir de entdo separado do curso de
Graduacao em Histéria, modalidade Bacharelado.

O curso de graduacdo em Historia, modalidade Licenciatura, tem carga horaria
total de 3230 horas, assim distribuidas: Nucleo de Estudos e Formacédo Geral das Areas
Especificas e Interdisciplinares 1.710 horas (53%), Nucleo de Aprofundamento e
Diversificacdo de Estudos 1.020 horas (32%), Nucleo de Estudos Integradores para
enriquecimento curricular 200 horas (6%) e Disciplinas optativas gerais e especificas de
Licenciatura pertencentes a qualquer nacleo de formacgéo 300 horas (9%)

Os Projetos Interdisciplinares, também chamados abreviadamente de PROINTER
(1, 11, 11, 1V) sdo componentes curriculares do curso de Graduagdo em Historia, na

modalidade Licenciatura, que foi implantado na UFU desde 2019. S&o componentes de
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carater teorico-pratico que correspondem, junto com SEILIC, as “400 (quatrocentas)
horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo
formativo”, como exigido para a Estrutura Curricular do cursos de formagdo de
professores, conforme o inciso | do 1°. Paragrafo do Art.13 da Resolucdo CNE/CP n.
02/2015.

As componentes curriculares PROINTER, assim como o Seminario Institucional
de Licenciaturas (SEILIC) e os Estagios Supervisionados (I, II, 11l e 1V), compdem o

Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos no Plano Pedagogico do Curso.

Conforme orienta o Projeto Institucional de Formacdo e
Desenvolvimento do Profissional da Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia, o Projeto Interdisciplinar (PROINTER) é um
componente curricular que articula ensino, pesquisa e extensao.
Integrado ao Seminério Institucional das Licenciaturas (SEILIC), ele
deve fornecer bases para a pratica no curso como um todo, interagindo
com outros componentes curriculares, especial e necessariamente, com
0 Estagio Supervisionado e com o Trabalho de Concluséo de Curso.
Nesta iniciagdo, é fundamental tratar adequadamente temas, conceitos,
categorias e problemas préoprios das atividades teérico-praticas e
abordagens metodoldgicas dos ambitos da pesquisa educacional e do
ensino para investigacdo, conhecimento e intervencdo planejada em
situagdes, condicOes e/ou processos concretos do trabalho docente na
escola e no contexto mais amplo da realidade social em que se insere.
(PROJETO PEDAGOGICO — GRADUACAO EM HISTORIA —
LICENCIATURA, 2018, p. 51)

Portanto, € uma das responsaveis por promover a integracdo entre a dimensao
tedrica e dimensdo préatica na docéncia, como fundamenta a Resolugdo CNE/CP, n. 02 de
2015, que define no Paragrafo Il do Art. 12:

Il - nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuacdo profissional, incluindo os contetidos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagogico das instituices, em sintonia com
0s sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais,
oportunizara, entre outras possibilidades: a) investigacdes sobre
processos educativos, organizacionais e de gestdo na area educacional;
b) avaliacdo, criagao e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos
e processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e
cultural da sociedade brasileira; c) pesquisa e estudo dos conhecimentos
pedagogicos e fundamentos da educacgéo, didaticas e praticas de ensino,
teorias da educac&o, legislacdo educacional, politicas de financiamento,
avaliacdo e curriculo. d) Aplicacdo ao campo da educacdo de
contribuicdes e conhecimentos, como o pedagdgico, o filosofico, o
historico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o
linguistico, o sociolégico, o politico, o econémico, o cultural.
(BRASIL, 2015)
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Ainda conforme o Plano Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Historia,
modalidade Licenciatura, implantado desde 2019 no INHIS-UFU, as componentes
curriculares PROINTER correspondem a 360 horas, distribuidas em carga horéria tedrica

e pratica ao longo de 4 semestres:

Os Projetos Interdisciplinares estdo organizados em duas etapas. A
primeira etapa acontecerd na primeira metade do Curso de Licenciatura
em Histéria, com PROINTER | e PROINTER II, PROINTER IlII,
iniciando a pratica educativa concentrada na escola puablica, na
educacdo béasica e no desenvolvimento de conhecimento sobre esse
campo e sobre a profissionalizagdo. Ainda nessa etapa, o aluno
desenvolverd projetos e experiéncias no  ambito do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, articulados aos curriculos de Histdria
em acdo e a realidade da escola publica. A segunda etapa, composta de
PROINTER IV e Seminério Institucional das Licenciaturas (SEILIC),
organiza a préatica educativa com projetos que deverdo comtemplar a
elaboracdo e execucdo de projetos de intervencdo em situacdes,
condigdes e processos concretos do trabalho docente na escola publica.
(PROJETO PEDAGOGICO — GRADUACAO EM HISTORIA —
LICENCIATURA, 2018, p. 52)

PROINTER articula as questBes tedricas e praticas do ensino de histéria e busca
fazer convergir, de forma mais completa e reflexiva, os espagos de pesquisa e pratica
docente dos professores em formacdo, bem como desenvolver uma articulacdo com a
comunidade pela via da extensao universitaria, uma vez que “O PROINTER devera ter
em conta os principios da pesquisa e da extensdo, associados ao ensino, como atividade
cotidiana, aprofundando temaéticas que consolidem a formacdo de professor(...)
(PROJETO PEDAGOGICO — GRADUACAO EM HISTORIA — LICENCIATURA,
2018, p.51).

Assim sdo integradas na formacdo do estudante de histdria as dimensdes que
devem estar sempre em dialogo na formacgdo universitaria: a pesquisa, 0 ensino e a
extensdo, como também preconiza a Resolugdo CNE/CP n. 02/2015 para a formacgéo

docente.

O projeto desenvolvido em cada PROINTER devera ser concebido
como Projeto de Extensdo, elaborado com objetivos, metas,
justificativas e metodologias bem definidas e podera ser registrado
como atividade de extensdo no Sistema de Informagdo de Extensdo
(SIEX), espaco para registro das atividades de extensdo e cultura
desenvolvidas na Universidade Federal de Uberlandia.( PROJETO
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PEDAGOGICO - GRADUAGCAO EM HISTORIA -
LICENCIATURA, 2018, p.52)

Os PROINTERs perpassam diversos periodos da formacdo docente em Histdria
no INHIS-UFU: no segundo (PROINTER 1), no terceiro (PROINTER II), no quarto
(PROINTER I11) e no sétimo periodos (PROINTER 1V), tendo como divisdo de horas
destinadas no plano de cada PROINTER a carga horéria de 90 horas semestrais, sendo
dividida em 60 horas como atividade de ensino e 30 horas de carater pratico em espacos
educacionais (PROJETO PEDAGOGICO - INHIS, 2018).

Uma vez apresentada a organizagdo dos PROINTERSs no curriculo, tratarei da

experiéncia vivida por mim enquanto aluno e monitor dessa componente curricular.

111 - PROINTER - turno matutino — 2021.1 a 2022.2: apontamentos a partir do

relato de experiéncias como aluno, monitor e pesquisador em Iniciacéo Cientifica

Fui aluno de PROINTER I, Il e 1l durante a pandemia da covid-19. No semestre
letivo 2020/2 frequentei o curso de PROINTER 1, no turno matutino, sob
responsabilidade do professor Gustavo de Souza Oliveira, em formato remoto. De
acordo com a Ementa do curso, 0 PROINTER I tinha carter tedrico-préatico e se definia
como acao de “Integracdo entre dimensdes do ensino, da pesquisa e da extensdo.
Elaboracéo e execucgéo de projeto para analise da realidade da escola ptiblica no presente.”

(OLIVEIRA, 2021). O professor justifica a relevancia do curso afirmando que:

A formacdo do docente em Historia ndo deve desconsiderar o
espaco escolar como ambiente formativo. Nesse sentido, a
disciplina contribui para a interacdo entre pesquisa e extensdo
associada ao ensino de Histéria por meio da elaboracdo de
projetos interdisciplinares que devem ser aplicados nas escolas.
N&o se trata de acdo impositiva, mas de uma proposta construida
em parceria com 0s docentes, coordenacdo e direcdo das escolas
publicas. A disciplina presa pela interagdo e pela construcdo
conjunta de agdes que permitam a troca de saberes entre 0s
envolvidos. (OLIVEIRA,2021)

Seguindo essa prerrogativa, o conteldo programatico do PROINTER | esteve
pautado por trés unidades tematicas, sendo elas: o Projeto Interdisciplinar de Histdria,

Alternativas para o Projeto e a Escola Publica no Presente, respectivamente nessa ordem.
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O curso apresentou bases de pensamentos sobre o Ensino de Historia e extensao
universitéria. O recorte tedrico bibliografico do professor Gustavo Oliveira foi bastante
amplo, dialogando com as necessidades da disciplina. Ele trouxe contribuicdes de
pesquisadoras e pesquisadores do campo do Ensino de Historia no Brasil, tais como: Circe
Maria Fernandes Bittencourt, Martha Abreu, Erika Amorim, Adriana Almeida, Camilo
Vasconcellos, entre outros. Além disso, foram trabalhadas concepgdes de extensdo, a
partir de Paulo Freire, além de no¢es fundamentais de construcdo de projetos.

No curso de PROINTER | foi pontuada a necessidade de elaborar um projeto por
parte dos discentes que seria trabalhado junto as escolas de educacdo basica, assim, se
buscava as leituras da disciplina ja dialogando com esse futuro projeto. Lembro de o
professor Gustavo direcionar os alunos para trabalhar algo vinculado a cidade de
Uberlandia, pois esse recorte local seria o fio condutor entre 0 PROINTER I, I1, 11l e IV,
ministrados por ele e pela professora Nara, nas turmas do periodo matutino?.

Naquele momento eu estava no segundo periodo da minha formacdo docente,
ainda em um processo de compreensdo do que fazer e como me portar nas disciplinas do
curso de Historia. A aula remota foi para mim o principal desafio para compreensao e
acompanhamento do curso, porgque estavamos comecando a pensar sobre ensino,
educacdo e ambiente escolar numa sala remota, sem contato fisico com as pessoas e longe
dos ambientes sobre os quais discutiamos. Mesmo assim, fui comecando a me familiarizar
com debates sobre educacdo no curso de Histdria e, como trabalho final, apresentamos
uma ideia inicial de projeto a ser desenvolvido junto a escola nos proximos PROINTERS.
O tema escolhido por mim foi sobre a cultura e influéncia Norte Americana no cotidiano
dos brasileiros®.

No semestre letivo 2021/1, o curso de PROINTER 11, no turno matutino, foi de
responsabilidade da professora Nara Rubia de Carvalho Cunha, também em formato
remoto. A disciplina, de acordo com a ementa elaborada pelo Colegiado do curso de
Historia, € difinida como um projeto interdisciplinar, que alinha teoria e pratica.

Integrando pesquisa, ensino e extensdo almeja a elaboracdo de recursos e ferramentas

2 Como ndo é o mesmo docente que ministra essas quatro componentes curriculares, que sdo uma
sequéncia, fica cargo dos responsaveis fazer uma articulacdo entre eles para que os cursos tenham uma
certa continuidade e coeréncia entre si. Esses docentes trabalharam de forma articulada e deixaram isso
evidente para as turmas.

3 0 projeto foi proposto em parceria com a discente Flavia Granero. Neste trabalho n3o é minha intencdo
aprofundar sobre os detalhes desse projeto especifico, apenas delinear mais amplamente minha
experiéncia pessoal no PROINTER.
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para o exercicio da docéncia do ensino fundamental. A justificativa da relevancia do curso

é assim apresentada pela Nara Rubia de Carvalho Cunha:

O conhecimento historico educacional € um saber de fronteiras e
nédo se limita ao espaco escolar; ele se desenvolve na articulagéo
de diferentes saberes e ambientes. No PROINTER I, dando
continuidade as discussdes feitas no PROINTER 1, o foco recai
sobre o intercambio entre espacos escolares e nao escolares na
producdo do conhecimento histérico, incentivando uma
percepcao critica dessa interacdo. Abarcando de modo ampliado
0 engendramento historico de sensibilidades relativas as maneiras
de experimentar o tempo, 0 espaco e as relacbes sociais,
analisaremos outras potencialidades para o Ensino de Historia,
beneficiadas pela interdisciplinaridade e a postura investigativa.
Os estudantes irdo desenvolver materiais didaticos que possam
ser trabalhados na interface com escolas publicas de Uberlandia,
niveis fundamental Il e médio da Educacdo Baésica. A partir do
processo de fundamentacdo tedrico-metodoldgica, elaboracdo e
andlise do material produzido, os estudantes serdo orientados na
proposicdo de acbes de extensdo que fortalecam o didlogo
universidade e escola. (CUNHA,2022A)

O contetido programatico se dividia em quatro unidades, sendo elas: pesquisa,
autoria, formacdo de professores de Historia, Ensino de Histdria em espagos nédo
escolares: producdo de conhecimentos histéricos educacionais mediada pelo espago
urbano, lugares de memoria” e problematicas da memoria (lembranga/ esquecimento),
metodologias de ensino de histdria em dialogos interdisciplinares, interinstitucionais e
demandas contemporaneas e producao de materiais didaticos para o ensino de Histéria.

A bibliografia desta disciplina se pautava por autores preocupados com a questdo
da nédo hierarquizacgdo e a ndo separacdo de pesquisa e ensino dentre eles destacam-se:
Adriana Carvalho Koyama, Elison Paim, Helena Marques Araujo, Maria Carolina
Bovério Galzerani, entre outros. Os textos trouxeram um apoio para a minha leitura e
compreensdo dos espacos escolares e ndo escolares do ensino de historia, os campos das
acoes e as disputas imputadas ao Ensino de Histdria.

O PROINTER Il também foi ministrado de modo remoto, em fun¢édo da pandemia
da Covid19. Foi executado pensando bases tedricas para o desenvolvimento dos projetos,
que foram iniciados ao final do PROINTER |, em escolas publicas de Uberlandia. Em
suma, esta disciplina foi a responsavel por moldar a ideia inicial desenvolvida, para que
pudéssemos ir para a sala de aula da educacdo basica quando fizéssemos 0 PROINTER

I1l. Assim, os projetos continham, além de Apresentacdo, Justificativa, Objetivos e
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Referencial téorico-metodoldgico, etapas de realizacdo com procedimentos organizados
de acordo com esses referenciais.

Inicialmente tive dificuldade em formular o projeto dentro das linhas de leituras
feitas na disciplina, isto é, pouco identifiquei o dialogo entre o que era lido dos
referenciais bibliograficos e aquilo que estava presente na abordagem do meu projeto.
Acreditava ser sintoma do momento remoto e das diversas tentativas de esquematizagdes
frustradas que tive junto a minha parceira de projeto, considerando a insuficiéncia de
trocas que tivemos enquanto dupla para trabalhar o PROINTER. Contudo, percebi que
esse era um desafio da propria disciplina, pois o curso nao ¢ planejado para orientacédo de
cada projeto em particular, mas para a elaboracdo de projetos educativos junto a escola.
As orientacGes tematicas mais especificas, que atendiam as demandas de cada grupo,
eram feitas mais ao final do curso, com horario especifico para os grupos.

Ao final do PROINTER I, tinhamos o projeto montado, respaldado por
referenciais tedrico-metodoldgicos basilares para poder desenvolvé-lo na escola no
semestre seguinte. A articulagdo entre a dimensdo tedrica e préatica foi de extrema
importancia para dialogar com os processos de compreender os papéis e funcdes do
professor-pesquisador, conceito esse trabalhado enquanto professores em formacao que
nos era colocado.

No semestre letivo 2021/2 cursei PROINTER IlI, curso também ministrado pela
professora Nara RuUbia de Carvalho Cunha. Em sua ementa, o PROINTER III é
apresentado como um projeto interdisciplinar de carater teoérico-pratico, que busca
integrar ensino pesquisa e extensdo. Voltada para o Ensino Médio®, busca elaborar e
desenvolver projetos para esta etapa de ensino nas escolas publicas.

O conhecimento historico educacional € um saber de fronteiras e néo se
limita ao espago escolar; ele se desenvolve na articulagéo de diferentes
saberes e ambientes. Em PROINTER Il os estudantes realizaram
estudos sobre a producdo de conhecimentos histérico-educacionais na
interface com a cidade de Uberlandia e demandas contemporéneas do

4 De acordo com as fichas de disciplinas que integram o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduag¢ido em
Histdéria, modalidade Licenciatura, do INHIS-UFU, versdo 2018, PROINTER Il é voltada para o segmento
Fundamental da Educacdo Basica, enquanto PROINTER Il é voltado para o Ensino Médio. Contudo, a
professora advertiu a turma que ndo poderia seguir essa proposta, tendo em vista duas questdes:
primeiro, dependiamos da abertura das escolas para aceitar nossos projetos e ndo poderiamos escolher
segmentos. E, mesmo que pudéssemos fazer essa escolha, ndo seria possivel elaborar no PROINTER Il um
projeto para o Fundamental e depois desenvolvé-lo no Ensino Médio no semestre seguinte. Como era o
mesmo projeto, sendo elaborado numa sequéncia, ndo era possivel fazer essa separagao. Assim, a solugdo
foi trabalhar com uma certa flexibilidade. Por isso, a versdo final, considerando o segmento junto ao qual
o projeto seria desenvolvido, s apareceria na elaborac¢do feita em PROINTER Il1.
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Ensino de Historia. Apds estabelecida relagdo com escolas parceiras e
elaborados o0s projetos a serem desenvolvidos, buscamos em
PROINTER Il intensificar o contato com a escola e alargar a reflexdo
sobre a producdo de conhecimento histérico-educacional nesse cenario
de engendramento historico de sensibilidades relativas a tempo, espaco
e relagdes sociais. Os estudantes continuardo interagindo com a escola
parceira, buscando alternativas didaticas para desenvolver agoes
educativas e de extensdo que fortalecam o dialogo universidade e escola
e que permitam, ao mesmo tempo, o desenvolvimento do perfil de
professor-pesquisador. (CUNHA B,2022)

O programa da disciplina dividia-se em quatro etapas, sendo elas: 1) Producdo de
conhecimento Historico Educacional junto a estudantes de ensino fundamental e médio
de escolas publicas de Uberlandia; 2) metodologias e matérias didaticos de producdo de
conhecimento historico-educacional na educacdo basica; 3) curriculos de histéria da
educacdo béasica de escolas publicas e reelaboracdo de possiblidades de producdo de
conhecimento historico- educacional; e 4) professor-pesquisador e a investigacdo da
propria pratica: sistematizacdo e analise do processo de producdo de conhecimentos
historico-educacionais desenvolvidos.

Em relacdo a bibliografia de PROINTER IlI, percebi uma continuidade das
tematicas trazidas pelo PROINTER 11, reforcando discussdes sobre a ndo separacdo entre
ensino e pesquisa e a valorizagdo de saberes produzidos nos contextos escolares,
destacando assim o docente da educacdo basica como produtor de conhecimentos
historico-educacionais. Como 0s projetos ja estavam bem definidos, encontramos nas
referéncias textos que ajudavam nas demandas mais especificas dos projetos. E na
metodologia tinhamos mais seminarios de socializagdo de nossas propostas e seu
desenvolvimento junto as escolas.

A disciplina finalmente pdde estar dentro de seus processos rotineiros de uma sala
de aula fisica com pessoas a compondo e trocando experiéncias, assim possibilitando ser
na UFU e dando esperanca para 0s projetos acontecerem no formato presencial nas
escolas. A concretizacdo da realizacdo do projeto veio junto a Escola Estadual
Segismundo Pereira, com o apoio das professora Jaqueline Aparecida Mendonga e Ana
Flavia Ribeiro Santana. A turma com a qual trabalhamos foi um terceiro ano do ensino
médio. Meu projeto focalizou conceitos de musicalidade e arte para trazer as
representatividades dos alunos enquanto latino-americanos, demonstrando o carater
interdisciplinar e o dialogo com os campos artisticos para trabalhar conceitos historicos

como identidade e resisténcia.
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E importante ressaltar que enquanto eu cursava os PROINTERs, enquanto
discente, as propostas das componentes curriculares ndo se faziam tdo claras para mim.
Por estar muito envolvido no processo, sé pude entender melhor o que foi o PROINTER
na atividade como monitor e na ultima etapa, em PROINTER IV, momentos em que pude
compreender o impacto que a disciplina tem na minha formacao.

O PROINTER 1V aconteceu com um distanciamento de tempo significativo dos
anteriores, visto que ele ocorre no sétimo periodo do curso, e pude fazé-lo no final do ano
de 2023, junto ao professor Gustavo de Souza Oliveira, novamente. O curso tem como
base na sua ementa ser um projeto interdisciplinar, alinhando teoria e préatica e almejando
intervengdes concretas no trabalho docente na escola publicas. A disciplina do
PROINTER IV direcionou um olhar sobre o que foi construido nas disciplinas anteriores,
trazendo uma reflexdo sobre os processos da formacdo de professores dentro do
PROINTER e a aplicacdo dos projetos em escolas publicas de Uberlandia.

O PROINTER 1V desenvolveu-se pautado por trés unidades programaticas, sendo
a primeira delas Educacéo e Ag¢bes Afirmativas: os dez anos da Lei de Cotas, a segunda,
a experiencia de formacdo docente nas escolas e a terceira é a construcdo do relato de

experiencia.

A formacdo do docente em Historia ndo deve desconsiderar 0 espaco
escolar como ambiente formativo. Nesse sentido, a disciplina contribui
para a interacdo entre pesquisa e extensdo associada ao ensino de
historia por meio da analise e avaliacdo dos projetos interdisciplinares
que foram desenvolvidos nas escolas publicas de Uberlandia ou em
outros espacos. A disciplina preza pela interacdo e pela construcéo
conjunta de a¢des que permitam a troca de saberes entre os envolvidos.
(OLIVEIRA,2023)

Tive bastante dificuldade em manter um ritmo de leitura da disciplina e das
referéncias bibliogréficas, pois em paralelo a disciplina eu estava cursando mais trés
disciplinas e também desenvolvendo projetos diversos no PIBID - Subprojeto
Histéria/Geografia, que atua na Escola Estadual Angela Teixeira da Silva. Assim, muito
do que trouxe no relato de experencia ao final da disciplina teve poucas discussoes
bibliograficas construidas com as referéncias bibliograficas do professor, embora eu
estivesse realmente refletindo muito sobre esse processo de realizacdo do PROINTER.

Por principio, o curso foi planejado para pensarmos nosso processo individual
sobre 0 PROINTER, sobre essa execucdo tedrica na formulacdo do projeto e depois na

aplicagéo na escola, trabalhando assim como uma analise dos professores em formacéo,
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como somos no momento. O professor Gustavo Oliveira trouxe problematicas
contemporaneas para o debate do ensino, como a Lei de Cotas que estava sendo debatida
e a permanéncia dela apds 10 anos de sua cria¢do pelo Congresso Nacional.

I11.1 - A experiéncia enquanto monitor, articulada a pesquisa de Iniciacdo Cientifica

Além da experiéncia como discente, durante o periodo da graduacdo tive a
oportunidade de ser monitor do PROINTER Il e PROINTER I1lI, em cursos ministrados
pela professora Nara Rubia de Carvalho Cunha durante os semestres letivos 2022/01 e
2022/02, ano civil 2023. Acompanhei a turma |, no periodo matutino, e fui o primeiro
monitor da disciplina. Nessa experiéncia, pude acompanhar mais de perto como é a
elaboracdo dos planos de curso da disciplina e a orientacdo para planejamento e
desenvolvimento dos projetos dos estudantes de Graduacdo junto as escolas.
Acompanhei como se d&o as escolhas de discentes entre si para montar 0s grupos para
desenvolvimento dos projetos, muitas vezes ocorrida em funcdo da amizade entre os
participantes ou de afinidade de temas de interesse. Pude perceber que o recorte tematico
se manteve como escolhas dos discentes, sem haver influéncia direta da professora.
Contudo, a professora solicitava que, sempre que possivel, 0s projetos buscassem se
aproximar da cidade de Uberlandia e dialogar com as vivéncias dos estudantes.

Enquanto monitor, muitas vezes pude contribuir nas reunides sobre os projetos,
trazendo um pouco da minha experiéncia discente; ajudei na promocéo de debates a partir
das referenciais bibliograficos trazidos pela professora e pelos grupos de estudantes;
ajudei a intermediar os dialogos estabelecidos com a escola, auxiliando os discentes
sempre que tinham duvidas; busquei ouvir os docentes da rede publica de educacéo basica
que ficavam interessados por muitas tematicas que os projetos abordavam e, por fim,
ajudei na avaliacdo dos trabalhos finais, um dos momentos mais importantes da
monitoria, quando a professora Nara Rubia e eu nos reunimos para ler os projetos e, a
partir deles, avaliarmos o préprio curso e pensarmos a proxima etapa.

Tomei essa oportunidade de monitoria como uma segunda formagéo sobre a
prépria disciplina, isto é, por ter tido PROINTER Il durante a pandemia, muito dos ruidos
de comunicacdo gerados pelo ensino online influenciam diretamente minha compreenséo
sobre a bibliografia base da disciplina, logo tive a oportunidade de rever e observar as
discussBes sobre os textos em sala de aula, o que foi importantissimo para o surgimento

deste artigo.
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Contemplei de forma integral as acGes que a teoria, a pesquisa e a pratica em sala
de aula desenvolvem sobre o ensinar da Histdria. Estive em contato com muitos dos
projetos do nascer até a analise sobre o que foi produzido em sala. Compreendi melhor a
dindmica de orientacdo de elaboracéo dos projetos e contribui na construcéo deles, tendo
em vista a proposta de didlogo horizontal realizada nos debates em sala de aula, com
dindmicas como roda de conversa, trocas entre grupos, leituras de artigos e textos em
conjunto aos discente, apresentacOes de etapas de desenvolvimento dos projetos para a
turma, no formato de seminario, entre diversos outros fatores, que fizeram da disciplina
mais viva e plural no formato presencial.

A selecdo das referéncias bibliograficas em PROINTER é de extrema importancia
para o desenvolvimento da disciplina e dos projetos. Como séo turmas de estudantes dos
periodos iniciais do curso, que ainda ndo cursaram estagios supervisionados, 0s textos
lidos trouxeram muitas experiéncias em sala de aula, projetos educativos, aulas
planejadas e narradas de modo critico e reflexivo pelos docentes, oficinas didaticas e
outros textos sempre com formato de orientacdo de possibilidades teérico-metodoldgicas
de ensinar historia na sala de aula (ABREU e CUNHA, 2021; PEREIRA e RICCI, 2010).
As turmas gostavam muito de discutir esses textos em formato de rodas de conversa,
porque iam percebendo diferentes formas como pode acontecer o ensino de historia nas
escolas. Outra dindmica que as turmas gostavam era de oficina de troca entre 0s grupos,
guando cada um podia comentar com 0 outro o que estava desenvolvendo, trocar
referéncias e ajudarem-se mutuamente.

A composicao do referencial bibliografico dos projetos também estava a cargo
dos alunos, que traziam textos para serem discutidos em grupos, em espagos de
seminarios e de oficinas que ocorriam na propria aula. Assim, o grupo ia conhecendo
autores classicos do campo de Ensino de Historia e também ia trazendo outros textos que
ajudam a pensar seus projetos. O PROINTER Il estava baseado nisso, em fomentar,
tedrica e metodologicamente os projetos, para na sequéncia desenvolvé-los junto a escola,
em PROINTER III.

Nos semestres letivos 2021/1 e 2021/2 a minha turma elaborou sete projetos que
foram desenvolvidos junto as escolas publicas de Uberlandia, todas elas da rede estadual
de ensino: 1) “Além do livro”, cujo foco foi a producéo de roteiros de podcast sobre temas
da historiografia escolar em dialogo com os estudantes da educacéo basica; 2) “Impactos
da Cultura Estadunidense na vida dos Brasileiros”, que buscava tematizar a presenga e

influéncia de elementos culturais dos EUA no cotidiano dos brasileiros; 3)
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“Flexibilizagdo do trabalho: a precarizagdo das condi¢des do trabalhador do século XIX
aos dias atuais”, que focalizou a crescente uberizacéo das relagdes de trabalho; 4) “A cena
Hip-Hop em Uberlandia: como a arte urbana influencia a cidade e seus cidadaos”; 5) “A
Estacdo Ferroviaria de Uberlandia e as narrativas do progresso”; 6) “Midias Sociais no
Ensino de Historia”; 7) “As disputas de poder em torno do bairro Patriménio e 0 processo
de urbanizacdo em Uberlandia”.

Nos semestres letivos 2022/1 e 2022/2, quando fui monitor de PROINTER 1l e
I1l, pude acompanhar a elaboracdo e desenvolvimento dos seguintes trabalhos: 1)
“Processos migratorios: periferizagdo ¢ marginalizagdo em Uberlandia”, 2) “Qual a
memoria que a cidade de Uberlandia quer manter?”; 3) “Graffiti como expressdo
historica, artistica e social na cidade de Uberlandia”; 4) “Negacionismo na sala de aula (
de Histéria)”; 5) “Educagdo no ambiente escolar relacionada ao aumento de casos de
violéncia sexual em Uberlandia”; 6) “Formagdo dos espagdes em Uberlandia: de
gentrificacdo aos embate de memoria”; 7) “ Revivendo o passado: um olhar critico sobre
Indumentaria do século XIX”; 8) “Herangas afro-brasileiras na cidade de Uberlandia”.

No conjunto desses trabalhos é possivel perceber que estdo contemplados temas e
demandas atuais para o0 Ensino de Histdria, como Negacionismos, disputas de memoria
envolvendo o espaco publico, género e violéncia, processos migratorios, novas
tecnologias. Além disso, grande parte dos trabalhos voltam o olhar para a cidade de
Uberlandia, abordando e tratando historia ensinada na escola alguns dilemas locais, como
a criacdo de um imaginario popular que vincula a narrativa historica da cidade ao ideal
do progresso, por exemplo.

Nesse periodo eu desenvolvia uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica que buscava
investigar como a histéria de Uberlandia era tematizada na sala de aula. Foi um projeto
feito de forma voluntaria e eu quis alinhar com 0 que eu estava acompanhando no
PROINTER, como monitor. Até que ponto o que estava sendo proposto naqueles projetos
atendia ou dialogava com a educacéo basica?

Formulei um questionario para me ajudar a identificar as demandas de docentes
da educacdo béasica que eram parceiros de alguns projetos do INHIS, como PIBID,
PROINTER e Estagios Supervisionados. Com esse instrumento de pesquisa, entre outras
questdes, procurei identificar se os(as) docentes conseguiam tematizar aspectos da
aspectos da Histdria de Uberlandia nas suas praticas em sala de aula e quais eram os temas
mais abordados por eles, quando se voltavam de modo mais especifico para a historia da

cidade. Busquei também saber sobre as dificuldades que encontravam para trabalhar com
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essa historia. 1sso porque eu queria pensar em formas como 0 PROINTER poderia ajudar
com esses desafios.

Como podemos observar no grafico abaixo, 53,3% dos professores raramente
conseguem tematizar a historia de Uberlandia em suas aulas, enquanto 40% afirmam que
o fazem algumas vezes. Apenas 6,7% disseram que conseguem tematizar sempre a
historia local nas suas praticas.

E importante frisar que a maioria dos docentes que responderam ao questionario
sdo professores que trabalham no ensino médio. Além da reducdo de carga horaria, nesta
etapa do ensino ha uma maior preocupacao com contetdos exigidos em vestibulares e
exames nacionais, o que acaba por limitar a liberdade de acéo destes docentes. Talvez, se
as respostas fossem dadas por professores do ensino fundamental, os dados seriam

diferentes.
Grafico I: Historia de Uberlandia em sala de aula

Vocé tem conseguido tematizar aspectos da histéria de Uberlandia nas suas praticas em sala de
aula?

15 respostas

® Nunca
. Raramente

Algumas vezes

@ Muitas vezes
® Sempre

Fonte: Desenvolvida pelo pesquisador através de formulario Google.
Uberlandia-MG, 2022,

Ja sobre os temas e aspectos da histéria de Uberlandia abordados pelo(a)s
docentes, o gréfico permite afirmar que temaéticas vinculadas ao ‘“Patriménio cultural e
disputas de memoria” ocupam 0 topo da lista. Seguido de tematicas relacionadas a
educacdo das relacdes étnico-raciais, cultura Afro-brasileira e Indigena e de Processos de

modernizacdo e urbanizacéo.
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Graéfico I1: tematicas mais abordadas no estudo de historia de Uberlandia

nas escolas

Quais aspectos relacionados a histéria da cidade de Uberlandia que vocé considera mais

importantes de serem abordados em sala de aula?
14 respostas

@ Processos de Modernizagéo e
Urbanizagao

@ Relagdes étnico-raciais, Cultura afro-
brasileira e Indigena
Questdes de Género

@ Patrimonio cultural e disputas de
memoria

@ Outros

Fonte: Desenvolvida pelo pesquisador através de formulario Google.
Uberlandia-MG, 2022,

As respostas que obtive abriram brechas para que eu percebesse que ha uma
demanda para trabalhar com a historia de Uberlandia, e que os projetos desenvolvidos no
PROINTER conseguiram dialogar com essas demandas. Mas um problema que foi
possivel perceber com a pesquisa é a falta de carga horéria para destinar ao estudo
especifico da histéria da cidade, o que foi apontado pela maioria dos professores como a
maior dificuldade para realizar esse tipo de trabalho (53%), seguido da caréncia de

material didatico de apoio/ou referéncia sobre a histéria de Uberlandia:

Graéfico I11: dificuldades para trabalhar histéria de Uberlandia nas aulas

Qual é a maior dificuldade que vocé percebe ao buscar trabalhar com atividades especificas
sobre a historia de Uberlandia:

15 respostas

@ Poucas aulas de histdria na grade
curricular

@ Caréncia de material didatico de apoio/
ou referéncia

QOutros
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Fonte: Desenvolvida pelo pesquisador através de formulario Google.
Uberlandia_MG, 2022.

Observando a disciplina PROINTER e as respostas dos professores de educagédo
basica em Uberlandia, podemos perceber expressas demandas contemporaneas do campo
do Ensino de Histdria. Adentrando publicacGes importantes para o ensino e pesquisa de
Historia, como a revista Historia Hoje, vinculada 8 ANPUH, vemos nos ultimos dossiés
temas como: Lei 10.639/03; Direitos Humanos, Temas Sensiveis, Novas Tecnologias,
Patriménios Culturais, Historia Pdblica, entre outros. Essas publicacbes explicitam
demandas para o ensino de Histdria, tanto na educacdo basica como nas pesquisas e
estudos em meios académicos.

Outro ponto importante € que 0s projetos, muitos deles sobre historias, memorias
e patrimonios culturais de Uberlandia, buscavam desviar o olhar de uma historia oficial,
ainda muito marcada pelo protagonismo de homens brancos das elites colonizadoras, e
seus descendentes, para outras historias, memdrias e patrimonios, como defendem Elison

Paim e Helena Araujo:

Nossos curriculos, nossos planos de ensino, nossas aulas
compartimentadas ainda privilegiam um tipo de aluno/a, um tipo de
enquadramento curricular que, embora tentemos fugir, muitas vezes,
nos faz sentirmos pressionados por essa matriz colonial eurocéntrica
autoritaria. Quantos conhecimentos ainda passam ao largo das nossas
universidades, dos cursos de formagéo, da midia impressa e falada, dos
livros didaticos sobre as epistemes dos indigenas, dos quilombolas, dos
afro-brasileiros? Quantos conhecimentos ainda precisamos adquirir
para nos descolonizarmos efetivamente dessa matriz europeia? (PAIM
e ARAUJO, 2018, p. 12)

Temas considerados importantes para o pensar fora de uma construcdo de
narrativa hegemonica e colonial se apresentam cada vez mais pertinentes, tanto na
universidade e na escola quanto na sociedade, de modo geral, e a historia narrada a partir
de grupos sociais excluidos, com articulacdo entre passado-presente e dando enfoques
locais para temas socialmente vivos foi muito presente no conjunto dos projetos.

Perspectivas essas presentes em uma leitura da Histéria partindo da analises de
grupos majoritariamente excluidos da Historia Tradicional, como demonstra o fil6sofo
berlinenses Walter Benjamin (1842-1900) no ensaio Sobre o Conceito de Historia (1994),
onde ele defende uma ‘“historia a contrapelo”, buscando rupturas com narrativas ja

naturalizadas ou automatizadas e buscando a compreensédo das relagdes que perpassam o
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veéu da Historia, uma vez que se considera como tarefa do historiadora “escovar a histéria
a contrapelo.” (BENJAMIN, 1940, p. 225).

O PROINTER esta também nesse lugar, de construcdo tedrico-metodoldgica de
possibilidades de estudo de tematicas que hoje sdo objeto de intensos debates e disputas
por grupos politicos, que se identificam como conservadores ou progressistas. Segundo
Christian Laville (2011), nas Gltimas décadas surgiram novas guerras de narrativas no

ensino de historia, que vao além das cléssicas guerras sobre a identidade nacional:

O plano de fundo das guerras de histdria precedentes é geralmente
tecido por um certo nacionalismo; ele se baseia em uma ideia pré-
determinada da identidade coletiva, que deve ser mantida e perpetuada.
S&o guerras voltadas para um passado que tem de ser preservado
porque é o fundador da ordem arraigada. Um dos principais fatores
passiveis de ameacar esta ordem é a mudanca demogréafica, com todos
esses novos cidaddos que ndo se inscrevem naturalmente — como 0s
cidadaos originarios do pais —, no esquema identitario estabelecido, da
mesma forma que o0s grupos, tais como as minorias, outrora ignoradas,
que pretendem conseguir um espaco equitativo na historia.

Nosso mundo conhece dezenas de guerras de histéria do género,
também motivadas por preocupacgdes de patriotismo e de identidade
coletiva. Acontece que as questdes nacionais e identitarias se
redefinem, sobretudo impulsionadas pela globalizacdo. Mas, nos
Gltimos tempos, tém surgido novas formas que parecem motivadas por
outros objetivos — sem necessariamente excluir os precedentes. Estas
surgem carregadas de uma preocupacdo peculiar para a economia,
para a religido, para uma certa moral. (LAVILLE, 2011, p. 178-179)

Vemos nos projetos a abordagem de temas que sdo objeto de disputa entre 0s
grupos politicos contrarios, como a violéncia de género, manifestacdes de grupos que sao
vistos como marginais (no caso desses projetos, grafiteiros e praticantes de pichagéo), e
de memodrias de grupos historicamente excluidos, como a populacéo preta de Uberlandia.
Embora os grupos se mostrem bastante empenhados em desenvolvé-los, esses projetos
sdo pensados com um certo receio quanto a recepcdo, porque, de acordo com Christian
Laville, essas novas guerras de narrativa “parecem efetivamente mobilizar mais pessoas
do que as guerras do passado. As intervengdes publicas se multiplicam, algumas
manifestagdes podem reunir centenas, sendo milhares de pessoas.” (LAVILLE, 2011, p.
186).

Os projetos fazem pontes entre espacos de producdo de saberes e permite
desenvolver nas escolas, junto aos sujeitos da educacdo (especialmente professores e

estudantes), um debate sobre temas que s&o urgentes para a sociedade e que entram em
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pauta no ensino de historia, aproximando essa disciplina das tendéncias contemporaneas
que modificam seus sentidos.

E importante reforcar que todo o debate sobre quais linhas de pensamento estamos
desenvolvendo no ensino de Historia passa principalmente sobre a preocupacdo de quem
ensina, por isso faz- se de extrema importancia falar da formacéao de professores quando
abordamos o PROINTER. Percebo que ele tenta combater a formacdo técnica
instrumental e a formac&o generalista, isto &, professores que ndo atuam em suas areas de
especializacdo e deslegitimam e enfraquecem os proprios processos do Ensinos de
Historia.

No caso de PROINTER, a disciplinar atua exatamente no cerne da formacéo de
professores de Historia, dando a eles a formacdo tedrica e pratica, que incentiva a
autonomia e a articulacdo com outros saberes e ambientes de producdo de conhecimento,
demonstrando ser uma formacdo de professores alinhada com o que preconiza a
Resolucdo CNE/CP 02/2015.

IV- Consideragdes provisorias

Ao longo do processo reflexivo sobre os cursos de PROINTER e durante a
pesquisa feita para este Trabalho de Conclusdo de Curso pude visualizar essas
componentes curriculares como basilares na minha formacéao e, como sujeito de poder de
acao no campo do ensino, compreendo que elas me ajudaram a consolidar uma certa
autonomia e liberdade para construcdo de um ensino de histdria pautado no dialogo, na
pesquisa e na articulacdo entre saberes e espagos.

E importante pontuar que essas consideracdes sio baseadas na minha experiéncia,
acompanhando esses cursos dos quais falei, como discente e como monitor.®

Mesmo que pareca impossivel acreditar na permanéncia de uma educacdo e
formacgé@o mais emancipatdria e humana apos a publicacéo da Resolucdo CNE/CP No. 1,

de 02 de janeiro de 20248, reitero a necessidade de resistir a substituicio da Resolucio

5E essencial apontar que as turmas de PROINTER n3o adotam o mesmo padrao de atividades na dimens3o
pratica do curso. Isso tem sido uma decisdo do(a) docente responsavel pelo curso em cada semestre.
Além da liberdade de citedra do docente, leva-se em conta a disponibilidades das turmas para a interagdo
com o ambiente escolar. Nesse sentido, uma alternativa que temos visto para algumas turmas é a
producdo de materiais didaticos focados no ensino de histdria da educagao basica, quando a possibilidade
de frequentar a escola é menor, como no caso de alunos trabalhadores.

& A Resolucdo CNE/CP 01/2024 n3o modifica a Resolu¢do CNE/CP 02/2019, como esperavam diversas
instituicdes e associagdes, como a ANPUH. Ela simplesmente fixa novo prazo para sua implementacdo.
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CNE/CP 02/2015 e implementacdo forcada da Resolu¢cdo CNE/CP 02/2019, tendo em
vista que essa ultima tem forte carater técnico e limitador do potencial docente, uma vez
que impde a professores e professoras uma formacgédo pautada no desenvolvimento de
habilidades para atender as competéncias da BNCC.

Concordo com a perspectiva do fracassado trazida na epigrafe desse artigo, na fala
do Padre Julio Lancellotti, tedlogo, pedagogo e ativista contra a fome e a marginalizacéo
dos pobres no Brasil. Lancellotti nos coloca uma perspectiva do fracasso como
resisténcia ao sistema capitalista neoliberal. Me aproprio dessa no¢do para pensar a
adesdo ao fracasso, como ato de resisténcia no nosso contexto educacional, nas inimeras
tentativas sofridas pela docéncia e o Ensino de Histéria de retalhagdo, de censura, de
imposicdo hierarquica e de perda da autonomia docente. Ao optar por trazer minha
experiéncia de formacdo na articulacdo com a pesquisa de Iniciacdo Cientifica, retno
elementos para me afirmar como docente e para afirmar que devemos buscar resistir aos
ataques sofridos e mobilizar pensamentos e a¢les construtivas, como 0 PROINTER.
Devemos trabalhar nas brechas das imposicdes e do tecnicismo.

O PROINTER busca desempenhar um papel que é também de resisténcia por meio
do didlogo entre Universidade-Escola, entre pesquisas, entre pratica e teoria do professor
de Histdria. O Projeto Interdisciplinar projetado, planejado, desenvolvido e depois
analisado criticamente pelos proprios docentes (em formacdo) é uma das formas de
resistir ao tecnicismo atual, possibilitando mais pesquisas e projetos dentro de uma
perspectiva de Ensino de Historia comprometida com os temas candentes na sociedade e
com a formacdo de professores que se reconhecem, também, como pesquisadores da sua
prépria pratica. Assim, seguimos resistindo, pois seguimos formando professores (de

Historia).
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