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“A vida é dialogica por natureza. Viver
significa participar do didlogo. interrogar,
ouvir, responder, concordar, etc. Nesse
didlogo o homem participa inteiro e com toda
a vida: com os olhos, os labios, as mdos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-
se totalmente na palavra, e essa palavra entra
no tecido dialogico da vida humana, no
simposio universal” (Bakhtin, 2011, p.348).



RESUMO

Embora a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) contemple o estudo do
artigo de opinido nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ainda percebemos que o ensino
desse género do discurso ¢ notadamente pouco explorado nesse ciclo de ensino, sendo mais
contemplado na etapa final do Ensino Fundamental II e no Ensino Médio da educacdo baésica.
Nossa experiéncia tem nos mostrado que os professores tém priorizado o estudo das tipologias
textuais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como a narra¢ao e a descri¢ao, deixando de
lado o ensino dos géneros predominantemente argumentativos e, talvez, por isso, os discentes
chegam ao Ensino Fundamental II com bastante dificuldade para compreenderem e produzirem
textos da ordem do argumentar. Considerando essa realidade, esta pesquisa objetivou trabalhar
o género do discurso artigo de opinido a partir da retextualizacdo de noticias, numa turma de 5°
ano, visando a contribuir para que os estudantes matriculados nesse ano escolar sejam capazes
de compreender e de produzir satisfatoriamente o género artigo de opinido. A pesquisa foi
desenvolvida numa turma de 17 estudantes, dos quais 11 participaram efetivamente da pesquisa,
de uma escola publica distrital de Santa Maria — DF. A abordagem metodologica adotada neste
estudo foi fundamentada nos principios da pesquisa-agao e na analise qualitativa dos dados
obtidos. Para implementar a pesquisa-a¢ao, elaboramos uma proposta de intervengdo em sala
de aula, utilizando oficinas didatico-pedagogicas. Com essa proposta de trabalho, que priorizou
as no¢des de texto e de género, os dois grandes pilares que sustentam o ensino da Lingua
Portuguesa, esperamos nos juntar aqueles que defendem um ensino interativo, pautado na
pluralidade discursiva. Partimos da ideia de que os géneros artigo de opinido e noticia se fazem
presentes no dia a dia dos discentes e que a retextualizagdo ¢ uma atividade rotineira na pratica
discursiva da sociedade. Entendemos que o trabalho desenvolvido, que previu o contato com
exemplares variados do artigo de opinido e da noticia pode contribuir para que os discentes,
envolvidos com a pesquisa, desenvolvessem conhecimento acerca desses géneros e
aperfeicoassem sua competéncia argumentativa. Tendo em vista os objetivos elencados, esta
pesquisa se apoiou em diferentes autores que tratam de questdes textuais-discursivas atreladas
ao ensino da Lingua Portuguesa, dentre os quais destacamos Dell’Isola (2007), Geraldi (1993,
2010, 2012), Koch (1987, 2016) e Marcuschi (2008, 2010). Com respaldo da base tedrica
selecionada, elaboramos e aplicamos uma proposta didatica baseada na retextualizagcdo. Como
produto final desta pesquisa, foi elaborado um caderno para se trabalhar as oficinas de
retextualizagcdo com estudantes dos 5° anos do Ensino Fundamental. Este caderno foi pensado
para que professores, que trabalham com esse publico, possam ter em maos este material afim
de auxiliar na aplicagdo das oficinas de produg¢ao textual. Acreditamos que este material podera
contribuir para a pratica docente em sala de aula, no que diz respeito ao uso de estratégias para
amenizar as dificuldades de escrita e reescrita em turmas do 5°ano do Ensino Fundamental.
Apos a aplicagdo, analisamos os resultados obtidos e consideramos a relagdo da proposta com
os objetivos estabelecidos, a fim de percebermos a necessidade de eventuais reformulagdes a
serem feitas. Os resultados obtidos indicam que os estudantes, em sua maioria, foram capazes
de compreender o processo de retextualizacdo de noticias para artigos de opinido, o que
permitiu o uso de diferentes operacdes textuais-discursivas. Essa realidade evidencia a eficacia
das oficinas didatico-pedagdgicas no contexto do ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que
abordaram diversas situagdes de interagao social. Acreditamos, pois, que esta pesquisa podera
auxiliar tanto os professores de Lingua Portuguesa das séries iniciais do Ensino Fundamental,
a desenvolverem aulas voltadas para o trabalho com o género artigo de opinido, quanto os
estudantes a desenvolverem a capacidade discursiva, o poder de argumentagdo, o senso critico
e reflexivo e a tomada de posicao diante da sociedade em que vivem.

Palavras-chave: artigo de opinido; noticia; retextualizagdo; ensino; lingua portuguesa.



ABSTRACT

Although the opinion piece is a speech genre listed in Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018), it seems to be more widely studied in the late grades of elementary school
and in high school than in the early grades of elementary school. Experience shows that teachers
prefer teaching text types (such as narrative or descriptive text) to the study of genre, mainly
the argumentative ones, in the early grades of elementary school. This may be the reason why
students of the late grades of elementary school find it hard to understand and write
argumentative text. In this context, this research aimed at addressing opinion piece as speech
genre by means of retextualization of news, enabling students to properly understand and write
an opinion piece. The research was conducted with 17 fifth-grade students (eleven of which
participated actively in the study) from a public school in Santa Maria (DF). The methodology
was grounded in the principles of action research and qualitative data analysis. The action
research involved educational workshops as a teaching strategy. Highlighting text and genre as
core concepts to Portuguese language teaching, this research resonates with similar studies that
support interactive learning based on the plurality of discourse. It also considers opinion pieces
and news to be part of the daily life of students and retextualization as a habit in social discourse
practice. The assignment that is proposed in this research put students in contact with different
opinion pieces and news. It helped students to broaden what they know about the genre and
improve their arguing skills. Considering the objectives, this research drew on authors who deal
with text and discourse concerning the teaching of Portuguese language, such as Dell’Isola
(2007), Geraldi (1993, 2010, 2012), Koch (1987, 2016), and Marcuschi (2008, 2010). Based on
the literature, an assignment on retextualization strategy was proposed. The research also
developed a handbook for approaching retextualization workshop in fifth-grade class. This
handbook is intended to provide fifth-grade class teachers with a teaching resource which helps
them run workshops on writing skills development. It is believed to contribute to teaching
practice regarding strategies for coping with writing and re-writing challenges students face.
Once the assignment was finished, results were analysed. The activity was checked against the
objectives, to assess the need for adjustments. The results show that most of students were able
to understand the process for retextualizing news into opinion pieces, allowing for different
assignments on text and discourse. The educational workshops proved to be effective in
teaching Portuguese language, since they cover many instances of social interaction. Finally,
this research is expected to help both Portuguese language teachers to plan classes in opinion
piece to the early grades of elementary school and students to develop their discourse skills,
argumentation, critical thought, and decision making wherever they live.

Keyword: opinion piece; news; retextualization; teaching; Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

A larga experiéncia como professora de Lingua Portuguesa vem nos mostrando, cada
vez mais, como ¢ complexo o processo de se ensinar a produgdo textual, seja ela oral, seja
escrita. Acreditamos que essa complexidade, intrinseca a esse processo, deve-se ao fato de a
producdo textual, notadamente a escrita, requerer uma série de habilidades, dentre as quais
destacamos a argumentagao.

Leitao e Dianovic (2011), embora reconhegam que a argumentacdo ¢ uma pratica
necessaria para a constru¢do do conhecimento, afirmam que ainda precisa ser melhor
desenvolvida em sala de aula. Talvez essa realidade se deva ao fato de que no Ensino
Fundamental I (séries iniciais) o ensino da escrita seja muito voltado para a producdo textual
de textos em que predominam os tipos textuais narrativos ou descritivos, deixando-se de lado,
muitas vezes, o desenvolvimento da pratica argumentativa dos estudantes.

Por muito tempo, teve-se a ideia de que criangas ndo tinham a capacidade cognitiva
suficiente para argumentar de forma clara e objetiva, havia pouco interesse pela capacidade de
argumentar da crianga. Diante dessa tematica, percebemos que hd muito para ser pesquisado
em relagdo a esse campo.

Contribui¢des como as de Banks-Leite (1996) e Lopes (1992) tém demonstrado que
criangas entre quatro e cinco anos ja dominam a forma discursiva dissertativa oral de maneira
elaborada e isso lhes garante uma comunicagao eficiente, mesmo distante dos moldes formais
da escrita.

Seguindo essa linha de raciocinio, Lopes (1992, p. 172) entende que:

O fato de estudarmos uma idade considerada crucial por muitos estudiosos da
linguagem infantil contribui para que sejam levantadas outras hipoteses tanto
arespeito do que acontece antes — sob quais formas surge a argumentacao, por
exemplo — como sobre o que ocorre em idades mais avangadas, ou seja, apos
os 5 anos. E licito supor-se que, embora aos 5 anos existam mecanismos
basicos que possibilitem o funcionamento ou mis enoeuvre da argumentacao,
devem haver mudangas importantes no que diz respeito aos conteudos dos
enunciados, em idades posteriores.

Pesquisas como essas tém explicado que as criancas, desde muito cedo, argumentam

oralmente, o que nos faz entender melhor por que documentos oficiais brasileiros, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), por exemplo, defende que ¢ fundamental
comegar a trabalhar a argumentacdo desde a Educagdo Infantil quando se espera que a crianga
seja capaz de “Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,

organizando e adequando sua fala ao contexto em que ¢ produzida”.
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Levando em conta esse entendimento, podemos dizer que ndo ha razio alguma para se
esperar o final do Ensino Fundamental para se explorar a argumentacdo nas salas de aula,
notadamente nas aulas de Lingua Portuguesa, como muitos professores pensam. Essa realidade
nos leva a conclusao de que os estudantes do 5° ano ja sdo, em sua grande maioria, capazes de
entender e de produzir diferentes géneros do discurso predominantemente argumentativos.

Pudemos observar, em diferentes situacdes, enquanto professores de Lingua Portuguesa
para os 5° anos, que todas as vezes que o professor solicita a escrita de um texto, os discentes
logo imaginam que serd a escrita de uma narragdo ou uma descri¢ao, porque ja estao habituados
com as velhas praticas pedagogicas dos professores que, muitas vezes, ndo trabalham com as
habilidades argumentativas dos estudantes. Quando solicitamos que escrevam algo, colocando
suas opinides sobre um determinado tema/assunto, eles continuam a recorrer as praticas
narrativas ou descritivas.

Considerando essa realidade ¢ que entendemos que a formacao do professor em Letras
¢ de extrema importancia para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental I, pois essa area
do conhecimento engloba o estudo dos multiplos aspectos da linguagem. O professor de Lingua
Portuguesa possui um conhecimento aprofundado sobre gramaética, vocabuldrio, sintaxe,
ortografia e sobre varios outros aspectos linguistico-discursivos necessarios para ensinar e
orientar os estudantes no uso adequado e efetivo de diferentes géneros do discurso. Ter
formagdo em Letras €, para nos, essencial para se trabalhar com os géneros do discurso nas
séries iniciais do Ensino Fundamental I, pois o conhecimento da lingua, a compreensdo da
multiplicidade textual e a capacidade de estimular a leitura e escrita sdo fundamentais para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas e de comunicagdo dos estudantes.

Desenvolver, portanto, a capacidade argumentativa dos educandos nas séries inicias se
faz necessario, embora saibamos que essa ndo ¢ uma tarefa facil, pois promover o senso critico
e argumentativo requer trabalho e dedicagdo por parte tanto do discente quanto do docente.
Conscientes dessa necessidade e dessa responsabilidade, entendemos que quando nos propomos
desenvolver habilidades argumentativas dos estudantes, estamos também contribuindo para a
formacao de cidaddos criticos, éticos, conscientes e reflexivos que serdo capazes de transformar
a realidade em que estdo inseridos e esse ¢ um dos papeis da escola, segundo a BNCC (Brasil,
2018), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n. 9.394 (Brasil, 1996) e

os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998).
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Portanto, os géneros do discurso!, como o artigo de opinido, devem ser estudados no
Ensino Fundamental I e existem varias razdes pelas quais € importante o ensino desse género.
Podemos citar, por exemplo, que o desenvolvimento da capacidade critica acontece, porque ao
escrever artigos de opinido, os estudantes sao incentivados a pensar criticamente sobre um tema
e a desenvolver sua capacidade critica e analitica; o estimulo a criatividade, pois o artigo de
opinido permite que os estudantes expressem suas proprias opinides e ideias, incentivando-os a
serem criativos e inovadores em suas abordagens; o desenvolvimento de habilidades de escrita,
uma vez que o artigo de opinido requer a organizagao de ideias de forma clara e coerente,
utilizando uma linguagem adequada ao publico-alvo. Sendo assim, percebemos que o ensino
de géneros do discurso, como o artigo de opinido, ¢ importante ndo apenas para a formagao
escolar-académica dos discentes, mas também para seu desenvolvimento pessoal e social,
preparando-os para os desafios do mundo atual e futuro. E ndo podemos deixar de citar as
contribui¢des que a escrita de textos, por meio da retextualizagdo, podem oferecer ao ensino da
Lingua Portuguesa desde as séries iniciais até o ensino superior?.

Essa pratica amplia o repertorio textual, pois quando o estudante ¢ exposto a diferentes
géneros, amplia seu conhecimento e compreensao sobre as caracteristicas e objetivos de cada
género; desenvolve a capacidade de adaptacgao, porque o escritor precisa adaptar o texto original
a uma nova estrutura e proposito comunicativo, desenvolvendo assim, sua capacidade de
adaptacdo a diferentes contextos e necessidades comunicativas; aperfeigoamento da habilidade
de leitura e interpretacado, pois, para realizar a retextualizagdo, o estudante precisa compreender
o texto-base e identificar as suas caracteristicas fundamentais, o que contribui para aprimorar
sua habilidade de leitura e interpretagdo textual.

Para que esse objetivo seja cumprido por nds professores de Lingua Portuguesa, fazem-
se necessarias estratégias adequadas para se trabalhar com o desenvolvimento da capacidade
escritora dos estudantes. E preciso que as praticas discursivas estejam presentes nos
planejamentos dos professores, pois o investimento na escrita constante e incessante ¢ o
caminho para que os sujeitos em processo de escolarizacdo possam ser bem sucedidos na tarefa
de produzirem textos escritos tanto dentro da escola quanto fora dela, como defendem Fiad
Mayrink-Sabinson (1991), Possenti (2004), dentre varios autores que concebem a escrita como

trabalho.

! Adotamos, nesta pesquisa, a expressio “género do discurso”. “Género textual” é usada apenas quando estiver
relacionada a voz de autores lidos.
2 A retextualizagdo, seu conceito € as suas caracteristicas s3o tratados no topico 2.6 desta pesquisa.
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A argumentagdo ¢ essencial para a atividade humana e para interacao social que se
realiza por meio da lingua, e, por isso, deve se fazer presente no ensino escolar por meio dos
géneros do discurso para despertar no estudante a habilidade argumentativa que torna o sujeito
critico, ativo e reflexivo na sociedade em que vive. Os géneros, tanto na modalidade oral quanto
na escrita, que sdo de cardter argumentativo, tais como o artigo de opinido, a cronica
argumentativa, a resenha critica, carta de reclamag¢ao contemplam a lingua em varias situagdes
e favorecem o pensamento mais elaborado do sujeito, dai a importancia de se trabalhar com
eles mesmos nas séries iniciais da educacao basica.

A discussdao em pauta foi conduzida por uma perspectiva bakhtiniana no que tange aos
géneros do discurso, pois, para Bakhtin (2003), a utilizacdo da lingua acontece através dos
enunciados orais ou escritos e, para se utilizar desses enunciados, faz-se necessario langcar mao
da argumentatividade.

Levando-se em conta esse cendrio, elencamos, a seguir, nossos objetivos de pesquisa.
O objetivo geral foi desenvolver oficinas didatico-pedagogicas a partir das quais seja possivel
aplicar praticas significativas de leitura e de escrita que possam contribuir para que estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Santa Maria/DF consigam, por
meio do processo de retextualizagdo, compreender e produzir satisfatoriamente o género artigo
de opinido e, consequentemente, consigam argumentar por meio da modalidade escrita de
lingua. No apéndice, como produto final, apresentamos um caderno de orientagdes, contendo o
passo a passo de como se trabalhar com as oficinas didatico-pedagogicas, tal como foi proposto
nesta pesquisa. Para além do objetivo geral, elencamos, a seguir, os objetivos especificos :

e Fazer um diagnostico, visando a perceber o conhecimento que os estudantes
possuem sobre a retextualizacdo, sobre os géneros artigo de opinido e noticia.

e Desenvolver e aprimorar, a partir da criacdo e aplicagdo de uma proposta
didatica, pautada na retextualizacdo, a capacidade dos estudantes de
compreender e produzir artigos de opinido.

e Trabalhar a escrita e a reescrita de artigos de opinido a partir de situagdes do
cotidiano.

A fim de aproximarmos as aulas a realidade do alunado, optamos pelo trabalho com os
géneros artigo de opinido, no qual a argumentacdo se faz presente, e pelo género noticia, pois
ela se concretiza no nosso dia a dia, seja na internet, jornais ou na televisao, por exemplo e o
seu aprendizado faz com que se desenvolvam habilidades de compreensao de textos e amplia o
repertorio cultural dos estudantes. Entendemos que € possivel promover a capacidade escritora

e, consequentemente, argumentativa dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental a partir
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de um trabalho que os conduza para tal. Nesse processo, contaremos com a retextualizagdo, que
¢ um procedimento textual-discursivo muito util e importante que pode contribuir de diversas
formas para a produgdo do artigo de opinido, pois permite que o escritor faca adaptacdes no
texto original para atender as necessidades do novo género do discurso que sera escrito.
Acreditamos, portanto, que por meio da retextualizacdo pode ser possivel desenvolver a
capacidade escritora dos estudantes, uma vez que eles serdo levados a compreensao e producao
de dois diferentes géneros do discurso: o artigo de opinido e a noticia.

Tendo em vista os objetivos ja elencados, esta pesquisa se fundamentou teoricamente
em diferentes autores que tratam de questdes textuais-discursivas atreladas ao ensino da Lingua
Portuguesa, dentre os quais destacamos Geraldi (1993, 2010, 2012), Koch (1987, 2016),
Marcuschi (2008;2010), Possenti (2004) e Dell’Isola (2007).

Dessa forma, ao escolhermos nosso objeto de estudo, observamos que nosso publico-
alvo, estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, tem a capacidade cognitiva para desenvolver
textos argumentativos, como o artigo de opinido, bastando apenas que os professores se
mobilizem para o trabalho com os géneros. O artigo de opinido se caracteriza, entre outras
coisas, por ter o sujeito na posi¢ao do outro, refletindo sobre a situacao que o outro se encontra.
Mediante isso, esperamos criar mecanismos para que seja desenvolvida a criticidade dos
estudantes.

Acreditamos, pois, que esta pesquisa podera auxiliar os professores de Lingua
Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental a desenvolverem aulas voltadas para o
trabalho com o género artigo de opinido, por meio do processo de retextualizagdo, despertando
no educando a capacidade discursiva e argumentativa, o senso critico e reflexivo e a tomada de
posi¢do diante a sociedade em que vivem. Ao priorizarmos as nocdes de texto e de género, os
dois grandes pilares que sustentam o ensino da Lingua Portuguesa, esperamos nos juntar
aqueles que defendem um ensino interativo, pautado na pluralidade discursiva.

Para que os objetivos fossem atingidos, fizemos a pesquisa-a¢do, a partir da qual,
acreditamos, foram gerados dados que contribuirdo com o desenvolvimento da competéncia
argumentativa do publico pesquisado e, consequentemente, com a sua capacidade de
compreender e de produzir artigos de opinido por meio da retextualizagdo. Escolhemos esse
método porque ele possibilita ao pesquisador agir de modo atuante no ambiente de pesquisa e
também porque ele vem ao encontro da proposta tedrico-metodologica do Profletras, ja que o
programa exige que os mestrandos estejam efetivamente atuando em salas de aula do Ensino

Fundamental ou Ensino Médio durante o desenvolvimento da pesquisa.
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Além disso, entendemos que essa metodologia ¢ capaz de viabilizar uma acdo
participativa, com vistas a constatar as dificuldades de producdo de artigo de opinido e de
argumentacao dos estudantes e propor estratégias para o desenvolvimento de competéncias que,
a0 menos, amenizem essas problematicas. Esse entendimento, atrelado ao propodsito de criar
oficinas didatico-pedagdgicas pdde, sob nosso ponto de vista, contribuir para que nossos
objetivos fossem atingidos.

Com a finalidade de alcangarmos os objetivos propostos, estruturamos este estudo em
trés grandes partes: fundamentagao teorica, metodologia, apresentagdao e analise da proposta
didatica. A fundamentacdo tedrica estd dividida em duas subsec¢des. Na primeira, tratamos do
ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras; dos géneros do discurso no ensino da
Lingua Portuguesa e dos géneros do discurso como facilitadores do processo de ensino da
escrita e da reescrita. Na segunda, ao voltarmos nossas atenc¢des para o trabalho com o artigo
de opinido na sala de aula, tratamos desse género e da noticia, da argumentagao e, finalmente,
da retextualizagdo no processo de compreensdo e producdo dos géneros do discurso. Na
metodologia, apresentamos e discutimos os materiais ¢ métodos usados na pesquisa e, em
seguida, apresentamos a proposta didatica, que foi aplicada no segundo semestre de 2023. Ha,
ainda, a descri¢do ¢ andalise de dados, as consideragdes finais, juntamente as referéncias, os

anexos ¢ os apéndices.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras

Ter conhecimento da historia da Lingua Portuguesa no Brasil e saber como se deu o
inicio de seu ensino nas escolas brasileiras nos ajuda a compreender certas dificuldades que os
nossos estudantes tém em adquirir habilidades de leitura e de escrita, por exemplo. Esse
raciocinio nos leva a considerar a histéria do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, que, como
se sabe, ¢ complexa e marcada por diferentes conflitos.

De acordo com Soares (2002, p. 157), nos tempos de Brasil colonia, a lingua portuguesa
ndo tinha lugar na realidade brasileira, “estava ausente ndo s6 no curriculo escolar, mas também,
de certa forma, do proprio intercurso social”. Nao se falava o portugués no dia a dia das pessoas,
pois duas outras linguas, a lingua geral (tupi) e o latim, eram, de fato, usadas pelo povo
brasileiro naquela época. Nesse contexto, a lingua geral tinha necessidades especificas, pois era
por meio dela que se davam as relagdes sociais institucionais e oficiais, que requeriam
determinado padrdo linguistico-gramatical. Tem-se entdo, uma lingua que comecava a ser
modelada devido ao seu carater pragmatico. O uso levou a uma nova lingua ainda nao
reconhecida como lingua portuguesa, lingua da nova terra que comecava a se desenvolver.

O carater pragmatico prevaleceu nesse momento € nao havia a preocupacdo em
estruturar uma lingua nacional. O interesse estava mais relacionado a utilidade da lingua para
fins de garantia de que as relagdes sociais fossem possiveis. Segundo Soares (2004), o latim era
a lingua prestigiada e ensinada, ainda que na fala, houvesse uma lingua portuguesa, em
ambientes de ensino-aprendizagem, o latim era a lingua que predominava, fosse na catequese,
fosse na educagao formal regular. Os estudantes eram alfabetizados pelos jesuitas e logo depois
comecgava o aprendizado da gramatica em latim. Esse cendrio muda apenas com a reforma
pombalina, comandada por Sebastido Jos¢ de Carvalho, o Marqués de Pombal.

Com as reformas educacionais que ocorreram nessa época, houve, entdo, a exigéncia da
lingua portuguesa se tornar obrigatoria no falar de toda a populag@o, mas esse foi um processo
ndo muito rapido, porque houve a extingdo do modelo escolar que era ministrado pelos jesuitas.
Com isso, 0 ensino de gramatica da Lingua Portuguesa foi introduzido nas aulas, mas como
forma de melhorar a compreensao do latim que também fazia parte do ensino de lingua no pais.
Pode-se dizer que temos aqui um momento de resisténcia, pois, apesar dessa realidade, o latim

permaneceu como sendo a lingua principal em nossas terras até o século XIX,
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[...] a medida que o latim foi perdendo seu uso e valor social (perda que s6 se
concretizou ja no século XX, quando terminou por ser excluido do sistema de
Ensino Fundamental e Médio), a gramatica do portugués foi-se libertando de
sua ancilagem em relacdo a gramatica latina, ¢ ganhando autonomia (Soares,
2004, p. 162).

A consolidacao de uma lingua verdadeiramente brasileira comeca a acontecer na medida
em que a nova terra comeca a romper lagos com Portugal, em busca de uma identidade. Assim,
somente com a independéncia do Brasil, o ensino da lingua portuguesa se fez, de fato,
importante para que se pudesse consolidar a cultura brasileira. Segundo Clare (2002),
professora de Linguistica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, os estudos linguisticos
no Brasil ainda eram realizados pelos jesuitas, até o final do século XIX.

Nao havia metodologia cientifica para a aplicacdo do ensino da gramatica no pais —
situacdo que foi alterada apenas no final do século XIX. Nessa época, a disciplina de Lingua
Portuguesa privilegiava autores portugueses e alguns autores brasileiros mais renomados, € 0s
estudantes deviam seguir a normatizacdo da “boa escrita” desses autores. Também os
gramaticos tiveram, nesse cenario, grande importancia, pois eles faziam a articulagdo entre a
produgdo do saber metalinguistico ¢ a constituicdo da lingua da nacdo que comecgava a ser
formada. Nesse contexto, podemos reconhecer que ha uma primeira tentativa de registrar a
lingua desse povo, dessa nagdo, dessa identidade (Orlandi, 2013).

Ainda, de acordo com Orlandi (2013), durante o século XIX, o ensino da lingua materna
era influenciado pelas teorias e andlises baseadas na filosofia grega, que considerava a
linguagem como expressdo do pensamento. Em se tratando da lingua portuguesa que era
ensinada, podemos reconhecer que em seu cerne ha tragos da retdrica, poética e gramatica e, a
partir disso, podemos perceber que ainda ndo € possivel falar em uma identidade linguistica
propria da lingua portuguesa usada no Brasil. Com o passar do tempo e com o desenvolvimento
do pensamento voltado especificamente para a realidade do ensino da lingua portuguesa nas
escolas brasileiras, uma possibilidade embrionéria de se ensinar uma lingua autonoma da lingua
herdada de Portugal comeca a fazer parte da realidade da época.

Entretanto, foi somente a partir do século XX que o ensino da Lingua Portuguesa
comegou a sofrer singelas mudangas, embora continuasse com a padronizagdo exacerbada do
ensino da gramatica, que privilegiava o padrdo culto elitista e desprezava o heterogéneo. As
variedades da lingua ndo eram aceitas como realidade nacional. Como o padrdo culto era a
principal preocupacdo do sistema escolar, varias gramaticas normativas foram elaboradas como
forma de serem usadas como manuais da “boa escrita”. Dentre essas obras, podemos citar “A
Gramadtica Expositiva” (Pereira, 1907), “A Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa”,

(Bueno, 1940), e a “Gramadtica Metddica da Lingua Portuguesa” (Almeida, 1960).
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Antes do século XIX, muitos brasileiros ou estudavam com preceptores que
utilizavam gramaticas portuguesas ou eram alunos de instituicdes
portuguesas, em geral, Lisboa ou Coimbra.
[...] 0 século XIX ¢ marcante na institucionalizacdo dos estudos da linguagem
e em sua profissionalizacdo: criam-se escolas, programas e matérias de ensino,
assim como um modo de ensind-la. Ou melhor, a propria maneira como se
constroem as gramaticas ¢ os programas sdo indicagdes de como se deve
praticar o ensino da lingua, ainda mais porque os mesmos intelectuais que
fazem as gramadticas sdo os que ensinam a lingua [...] (Orlandi, 2013, p. 231).
As primeiras gramaticas tornaram-se um movimento de consolidacdo da nossa

identidade por meio do reconhecimento da existéncia de uma lingua falada no territdrio
brasileiro, como meio de romper definitivamente com os elos portuguesas. A prevaléncia do
ensino do portugués pela via gramatical perdurou até os anos 1940, quando o Brasil comega a
trilhar seu caminho rumo a expansao educacional.

Segundo Soares (2002), com a ampliacdo do acesso a educagdo pela populagdo
brasileira, os que antes eram deixados a margem do ensino da lingua, passam a ter oportunidade
de estuda-la. Nesse novo contexto, o ensino, ou melhor, o material que garantiria o acesso da
populacdo ao conhecimento sobre a lingua que falavam, comeca a ser assumido pelo autor do
livro e nao mais unica e exclusivamente pelo professor.

Apds esse momento, uma nova possibilidade de ensinar a lingua comega a ser delineada.
Retorica e poética perdem espago ¢ a teoria da comunicagdo ganha destaque. Assim, o ensino
da lingua a partir do uso comega a ser valorizado, colocando as preocupagdes com a lingua
como modelo de corre¢do em segundo plano (Soares, 2002).

Nesse processo de mudanga, ¢ importante destacar a valiosa contribui¢do dos estudos
linguisticos para o ensino da lingua materna. A entrada da linguistica descritiva nesse contexto
contribuiu para a diminui¢do do espaco ocupado pelos estudos gramaticais prescritivistas, o que
contribuiu para um novo modo de se trabalhar a lingua portuguesa nas salas de aula de nosso
pais.

Como se pode observar, o ensino de lingua portuguesa por longo periodo esteve
vinculado, exclusivamente, ao estudo do padrao culto. Sempre houve o prestigio da utilizagao
da norma culta em detrimento do ensino de outras variedades linguisticas do nosso portugués.
Sempre foi imposto ao discente que se decorasse os conceitos gramaticais que, na maioria das
vezes, acabavam sendo esquecidos, deixados de lado e ndo tinham, na maioria das vezes, fun¢do
nenhuma na vida pratica do estudante. Nao se teve, durante séculos, a perspectiva de se estudar
a lingua por meio de textos.

O crescente aumento de estudantes matriculados na rede publica de ensino e o elevado

indice de evasdo e repeténcia escolar fizeram com que se enxergasse a necessidade de se



22

melhorar a qualidade do ensino no pais. A implementagdo de documentos oficiais que visam a
normatizar o ensino da Lingua Portuguesa em todo o territorio nacional, como os PCN (Brasil,
1998) e a BNCC (Brasil, 2018), transformou, pelo menos na teoria, o conceito de se estudar a
lingua em sala de aula. Com isso, ganha destaque a preocupagao em estudar o portugués por
meio dos géneros do discurso. O texto ganha um papel de destaque para a analise e compreensao
do Portugués, tentando deixar de lado, mas ndo abolir, a pratica massiva dos estudos candnicos
da gramatica.

Com a implantagao dos PCN (Brasil, 1998, p. 22) comeca haver uma preocupagao em
se estudar o portugués a partir da no¢do de géneros do discurso, entendidos como “familias de
textos que compartilham caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da
acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, [...] existindo em nimero quase
ilimitado”. Ainda segundo os PCN:

[...] as atividades curriculares de Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma préatica constante de escuta de
textos orais e leitura de textos escritos e de produgdo de textos orais e escritos,
que devem permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os multiplos aspectos
envolvidos, a expansdo e construgdo de instrumentos que permitam ao aluno,
progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva. Deve-se ter em mente
que tal ampliagdo ndo pode ficar reduzida apenas ao trabalho sistematico com
a matéria gramatical (Brasil, 1998, p. 27).

Isso demonstra que a ampliagao da competéncia discursiva que o alunado deve adquirir

ndo pode e nem deve ser com o aprendizado apenas da gramatica normativa, mas, sim, do
estudo da lingua por meio de géneros do discurso.

Os PCN (Brasil, 1998) contribuiram, portanto, para que o docente tenha um papel
importantissimo como mediador entre o estudante e o saber no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem, ensinando o desenvolvimento das competéncias discursivas dos estudantes.
Assim, temos que:

Toda educagdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condigdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva.
Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar
o texto a diferentes situagdes de interlocugio oral e escrita. E o que aqui se
chama de competéncia linguistica e estilistica (Brasil, 1998, p. 23).

Nessa esteira, também a BNCC (Brasil, 2018) afirma:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a linguagem, sobre
a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo
da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas.
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Quando afirmamos que o ensino da gramatica ndo deve ser mais o centro do ensino nas
aulas de portugués, porque durante décadas o foi, dizemos que ele deve continuar a existir,
porque se faz necessario o seu conhecimento, mas precisamos, enquanto professores de Lingua
Portuguesa, saber o que ensinar € como ensinar, para que, de fato, o ensino de gramatica esteja
interligado ao uso produtivo dos diversos e diferentes géneros do discurso que circulam em
nossa sociedade, para que o estudante consiga produzir satisfatoria e eficientemente diferentes
géneros que circulam em nossa sociedade, pois, segundo Franchi ez al. (2006, p. 52):

A questdo ndo estd no interesse tedrico da tradicdo. Estd na repeti¢ao
inconsciente de formulas com que suas intuigdes se escolarizaram (no pior
sentido de escolarizacdo). Esta na falta de reflexdo sobre o que realmente se
esta fazendo, quando fazemos gramatica do modo que fazemos.

Assim, precisamos refletir sobre como devemos trabalhar a gramatica nas aulas de

Lingua Portuguesa, para que ela ndo se torne um objeto de repulsa para os discentes da educacao
basica, principalmente, afinal, para que tenhamos estudantes com senso critico sobre o mundo
que os cerca, ¢ de total importancia que o ensino-aprendizagem seja conduzido por meio de
textos, pois eles podem, de fato, contribuir para o desenvolvimento da competéncia discursiva
do estudante, que podera transformar a realidade em que esta inserido. O estudo do texto tem,
portanto, papel essencial na vida de sujeitos em processo de formagao.

Para além disso, sabemos que os sujeitos, em processo de escolariza¢do ou ndo, entrarao
em contato com diversos géneros do discurso ao longo de sua vida e, por isso mesmo, ¢
importante que o ensino-aprendizagem lhes oferega subsidios para que sejam formadas

habilidades e competéncias para que consigam constituir-se como leitores hébeis.

2.2 Géneros do discurso no ensino da Lingua Portuguesa

Compreender a nocdo de géneros do discurso torna-se importante € necessario,
principalmente quando nao concebemos a lingua como mero instrumento de interagdo social:

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monologica e isolada, nem pelo
ato psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenomeno social da interag@o
verbal, realizada através da enunciag@o ou das enunciagdes. A interagdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua (Bakhtin, 2002, p. 123).
Dedicar-se ao estudo dos géneros do discurso ¢ uma possibilidade vidvel quando

compreendemos que os géneros estdo permeados pela enunciagdo, e nao pelo carater utilitario
da lingua. Ainda que o sujeito fale com um propdsito, com o intuito de atingir determinado

objetivo, esse acontecimento linguistico ndo ¢ acidental, hd nesse acontecer um enunciado.
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Pensar os fenomenos da lingua com vistas a formar um cidaddo consciente de seus
direitos e deveres, e capaz de posicionar-se criticamente requer que pensemos que o agir na
lingua ¢ uma atividade historicamente elaborada, ou seja, os sujeitos falam das posi¢des que
ocupam, dos lugares em que foram forjados.

Pensar a lingua a partir da no¢ao de enunciado traz consigo alguns pontos que precisam
ser apresentados.

[...] 0 enunciado se torna a unidade concreta e real da atividade comunicativa
entre os individuos situados em contextos sociais sempre reais. Esta é a
hipétese sociointerativa [...] isto reflete em pelo menos quatro pontos centrais:
a) na nog¢do de linguagem como atividade social e interativa;
b) na visdo de texto como unidade de sentido ou unidade de interacéo;
¢) na nog¢do de compreensdo como atividade de construcdo de sentido na
relagdo de um eu e um tu situados ¢ mediados e
d) na nogdo de género textual como forma de agdo social e ndo como entidade
linguistica formalmente constituida (Marcuschi, 2008, p. 21).

Entender que os acontecimentos linguisticos ndo pertencem a uma ordem do acaso ou

do utilitarismo é compreender que os sujeitos discursivos sdo entrecortados por si e pelo lugar
de onde falam. Dessa forma, torna-se inviavel estudar, compreender e ensinar a lingua isolando-
a do que lhe ¢ essencial: a dialogicidade. E, assim, é que precisamos compreendé-la, no seu
acontecer, no momento em que o processo comunicativo ¢ elaborado de modo a trazer a cena
os fatores que estdo em jogo para que a comunicacao seja construida. Cabe salientar o fato de
que ao adotarmos tal perspectiva, abre-se espago para pensar o equivoco € as incoeréncias nao
como erro ou inabilidade dos sujeitos, mas como um processo que nao foi bem sucedido por
fatores que nao se relacionam diretamente a habilidade ou inabilidade, mas a questdes de outra
ordem, como por exemplo, vivéncias distintas dos sujeitos.

O ensino tal qual o concebemos deve, entdo, considerar a lingua segundo um viés que
ofereca subsidios aos sujeitos para compreender que eles sdo agentes, sdo participes de todo o
processo, 0 que os coloca na contramdo de uma compreensao que os entende como operarios,
utilizando uma ferramenta rigida e inflexivel.

Partindo da ideia de Bakhtin (1997) de que todo dizer do falante se concretiza na escolha
de um género do discurso, pretendemos, neste topico, discutir a relevancia de se estudar
diferentes géneros na sala de aula.

Segundo o estudioso, a comunicacdo humana € sempre realizada por meio dos géneros
do discurso. Dessa forma, o género esta presente no nosso cotidiano, seja por meio da
comunicagdo oral, seja por meio da escrita. Existe uma gama de géneros e os utilizamos muitas

vezes inconscientemente. A opg¢do por algum deles depende da intengdo do falante, do(s)
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interlocutores e de toda a situagio discursiva. E sob esse prisma que entendemos ser necessaria
a discussao sobre as esferas de atividade humana, tdo bem tratadas por Bakhtin (1997, p. 279):

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Nao ¢ de surpreender que o
carater ¢ os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias
esferas da atividade humana]...]. A utiliza¢do da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condigoes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas [...] cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso.

Segundo o autor, as esferas da atividade humana acomodam um repertorio de géneros

que se modifica e se estende na proporcdo que se amplia e se modifica a propria atividade
humana. E o que acontece, por exemplo, com a esfera da internet. Antes, quando queriamos
enviar um comunicado ou conversar com alguém, mandadvamos um bilhete ou uma carta. Hoje,
podemos fazer isso usando um e-mail ou mensagens pelo WhatsApp.

Constatamos, entdo, que os géneros do discurso sdo heterogéneos, contemplando desde
as formas mais simples de comunicagdo, também chamados de géneros do discurso primarios
—como didlogos do dia a dia, uma conversa entre amigos, o bilhete ou mensagens no WhatsApp
até os meios mais complexos de comunica¢do, chamados de géneros discursivos secundarios,
como, por exemplo, exposicdes cientificas, discursos politicos, dentre varias outras formas mais
elaboragdo de interagdo discursiva.

E relevante destacar que, para Bakhtin (1997), os géneros primarios e secundarios
podem ser reconhecidos, inicialmente, se levarmos em conta seu contexto de uso, pois 0s
primeiros circulam em situagdes mais rotineiras da nossa vida, como em dialogos do dia a dia,
enquanto os segundos sao notados em situagdes mais formais, em que predomina o uso da
linguagem escrita.

Ao relacionarmos a teoria bakhtiniana sobre os géneros do discurso com o ensino da
Lingua Portuguesa, percebemos que o dominio dessas entidades socio-discursivas ¢€
fundamental no aprendizado da lingua, pois muitas vezes a falta de entendimento de um texto
ocorre porque o estudante ndo domina os géneros com os quais ele lida tanto na esfera escolar-
académica quanto em vdrias outras esferas nas quais ele transita. E, ao estudar os géneros, esse
conhecimento pode ser adquirido.

Segundo os PCN de Lingua Portuguesa:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fung¢do das intengdes
comunicativas, como parte das condigdes de produgdo dos discursos, as quais
geram usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto,
determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura. Sdo caracterizados por trés elementos:
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contetido tematico, construgdo composicional e, estilo.[...]. A no¢do de género
refere-se, assim, a familias de textos que compartilham caracteristicas
comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo & qual o texto se
articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por
exemplo, existindo em nimero quase ilimitado (Brasil, 1998, p. 21-22).

A concepcao de género defendida pelos PCN (Brasil, 1998) evidencia a necessidade de

se pensar o ensino segundo uma perspectiva que apresente aos alunos o texto a partir de sua
inser¢dao no mundo da linguagem, ou seja, requer que o texto seja tomado a partir do viés que o
considera como um processo que se desenvolve pela interagdo entre sujeitos e, que por isso
mesmo, ndo pode ser colocado a parte das questdes sociais, historicas, por exemplo, da
sociedade na qual ele foi produzido.

Dessa maneira, pretende-se superar compreensdes que tentam restringir o texto a uma
unidade com certa delimitacdo, como um produto acabado, quando na verdade ele é uma
construcdo colaborativa entre autor/falante e leitor/ouvinte e, que por conseguinte, estd aberto
a varios sentidos, uma vez que os conhecimentos mobilizados pelos sujeitos podem ser
atualizados, alterados ao longo do tempo.

Assim como os PCN (Brasil, 1998), a BNCC (Brasil, 2018) também traz essa
preocupacao com o estudo dos géneros no processo de ensino-aprendizagem da lingua, pois
compreende que diferentes géneros fazem parte do cotidiano da sociedade e que os géneros
possuem estruturas interligadas com as praticas de uso e reflexdo da lingua e, por isso, devem
ser estudados em sala de aula.

Dessa maneira, a BNCC (Brasil, 2018) faz a seguinte prescri¢ao:

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacdo ao
contexto produgdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, os
géneros, o suporte, a circulagdo —, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica
ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a
esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades
textuais ¢ do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboragdo,
revisdo, edigdo, reescrita/redesign e avaliagao de textos, para, com a ajuda do
professor e a colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes
realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformula¢des, correcdes de
concordancia, ortografia, pontuagdo em textos e editando imagens, arquivos
sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/alterando efeitos,
ordenamentos etc.

Entendemos, entdo, que o estudo dos géneros do discurso precisa se iniciar logo nos

primeiros anos da Educacao Basica. E os géneros, sejam eles quais forem, trabalhados em sala
de aula, terdo ligacdo com a realidade social e com as finalidades discursivas dos individuos.
As teorias voltadas ao estudo dos géneros permitiram compreender que o texto pode ser tomado
a partir de perspectivas distintas e ndo apenas para se chegar ao erro ou ao acerto relativos a

escrita dos estudantes, por exemplo. Podemos dizer, entdo, que inexiste unicidade quanto ao
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ponto de vista ou abordagem da lingua. Ao contrario disso, temos uma pluralidade de
entendimentos que dialogam, até certo ponto, e que contribuem para que toda a complexidade
do uso da lingua e, consequentemente, dos géneros do discurso, sejam compreendidas.

Logo, ¢ importante esclarecer as implicacdes que a adogao do ponto de vista traz ao
ensino, uma vez que a depender da perspectiva a ser adotada, sera alterada a compreensao dos
fenomenos linguisticos envolvidos e, por conseguinte, os entendimentos sobre o que esta sendo
colocado em jogo.

E a alteracio do ponto de vista sobre esses e outros fendmenos que pode, em
parte, explicar as mudancas que vem sofrendo o ensino de Portugués ao longo
de sua histdria, e que se expressam, na alteragdo de seu nome: Gramatica
Nacional, Lingua Patria, Idioma Nacional, Comunicagdo e Expressao,
Portugués. E também na alteragdo dos pontos de vista — ou, particularmente,
a competi¢do entre eles — que pode explicar, em certa medida, as polémicas ¢
as verdadeiras luta que com frequéncia se travam para a definicdo de seu
objeto e objetivos: a gramatica? a leitura e a escrita? a lingua oral? o processo
de enunciagdo de textos orais ¢ escritos? o dominio de uma lingua considerada
logica e correta em si mesma? o dominio de uma variedade linguistica
prestigiada socialmente? Dependendo da resposta que forem dadas a essas
questoes, diferentes praticas ensinardo diferentes objetos, com diferentes
objetivos. Todas essas praticas, no entanto, poderdo ser identificadas pela
mesma designagao: “Portugués”. Faz sentido, portanto, perguntar o que, ao se
ensinar essa disciplina, ¢ ensinado (Batista, 1997, p. 34).

Essa citagdo nos mostra que a formacao de uma disciplina dedicada ao estudo da lingua

passa por varias fases, na medida em que o foco, o objeto de estudo ndo € o mesmo, ou seja, a
alteracdo da nomenclatura da disciplina revela para qual aspecto os estudos estavam voltados.
E pertinente advertir que nesse processo também é possivel reconhecer tentativas de se
consolidar uma lingua nacional, um sentimento de unidade de um povo, visto que a lingua ¢ um
dos aspectos que garante esse sentimento de pertencimento. Nesse contexto, a busca pela
nacionalidade deixa a parte a multiplicidade que envolve a lingua, deixa a parte a possibilidade
de se tomar esse objeto de estudos por vieses distintos.

Ademais, apds a formagdo da nagdo, a lingua como objeto deixa de perceber suas
abordagens como concorrentes e passa a percebé-las como possibilidades de compreensao, ou
seja, lados distintos e complementares. Dessa forma, a abordagem dada a lingua sera fator
determinante no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que norteara a concepgao com a
qual os estudantes terdo que lidar para poderem posicionar-se criticamente e, nesse sentido,
cabe a nds questionar se a perspectiva adotada lhes permite compreender a complexidade
inerente a lingua e como eles produzem e sdo afetados pelos efeitos de sentido. Portanto,
devemos partir da premissa de que a lingua € uma construcao social e € no seio social que ela é

tecida conjuntamente, na dialogicidade.
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A interagdo € constituida pela realidade essencial da lingua, e seu modo de
existéncia encontra-se na comunicac¢do discursiva concreta. Os géneros,
considerados inumeraveis, sao dominados por grupos sociais, € € no interior
desses grupos que ele ganha estabilidade, suas formas complexas
diferenciadas, definidas pelo contexto no qual estdo inseridos em um dado
momento (Dantas, 2020, p. 70).

A partir do momento em que a lingua passa a interessar por si mesma, as situagdes em

que ¢ colocada em jogo podem ser analisadas pelo seu acontecimento, pela sua diversidade e
pelas possibilidades de ocorréncia, revelando assim que nao ha limite para as combinagdes, nao
¢ possivel mensurar o carater criativo que € inerente a lingua, a liberdade que os sujeitos
possuem na sua apropriacao e uso.

Dessa maneira, o ensino da lingua deve estar pautado na compreensdo de que ¢ na
interagcdo que ela se da e pela interagdo que deve ser analisada, investigada e entendida. Assim,
¢ preciso compreender que nos PCN (Brasil, 1998) ndo ha uma sinalizagdo explicita que possa
nortear o trabalho docente sobre como lidar com as multiplas manifestagdes da lingua na relagao
oral/escrito (Marcuschi, 2008). Destacamos essa analise, uma vez que o documento
mencionado fomentou a elaboragdo de propostas de trabalho por alguns anos e, por isso mesmo,
cabe a nds entender o tratamento dado a questdo dos géneros, visto que eles ocorrem de varias
formas.

Quanto a proposta curricular em vigéncia, a BNCC (Brasil, 2018) considera o
acontecimento linguistico segundo uma perspectiva que privilegia os géneros do discurso e,
consequentemente, as esferas nas quais eles circulam:

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos. Uma dada funcao (cientifica, técnica,
ideologica, oficial, cotidiana) e dadas condi¢des, especificas para cada uma
das esferas da comunicagdo verbal, geram um dado género, ou seja, um dado
tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista tematico,
composicional e estilistico (Bakhtin, 1997, p. 284).

O trabalho com os géneros do discurso pretende evidenciar o fato de que, apesar da

multiplicidade de textos em circulacdo, pode-se determinar que ha diferentes condi¢des que sao
necessarias para que os objetivos pretendidos pelos sujeitos no momento da interagdo sejam
alcancados. Assim, o ensino deve permitir que os estudantes possam perceber que ha relativa
estabilidade, uma vez que a liberdade dada aos sujeitos quanto ao uso lingua ¢ parcial, uma vez
que nem tudo ¢ possivel na e pela lingua.

Nesse sentido, ¢ que o processo de retextualizagdo contribui para o ensino-
aprendizagem dos géneros, uma vez que possibilita explorar diversas formas de dizer, na
medida que estd sempre em jogo a construcao de um sentido coerente para ambas as partes —

autor e leitor. Logo, a escrita, enquanto registro deve ser compreendida como um processo que
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ndo tem fim em si mesmo, visto que pode ser (re)feito, (re)pensado sob prismas distintos, a
depender do que se espera mobilizar no ouvinte/leitor.

Entendemos que a especificidade de cada género estd ligada a cada esfera de atividade
humana que o sujeito/interlocutor se utiliza e que a fungdo especifica em cada area da
comunicagdo verbal cria um tipo de género que ¢ uma comunica¢ao discursiva. Dessa forma o
conhecimento sobre os géneros do discurso deve pautar-se no contexto, na necessidade de fazer
acontecer na linguagem e, por isso mesmo que a BNCC (Brasil, 2018) aborda essa questao nos
estagios de desenvolvimento dos sujeitos.

Para o Ensino Fundamental:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
produgdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo
da ampliagdo das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes
esferas/ campos de atividades humanas (Brasil, 2018).

Na Educacdo Bésica, o ensino pautado nos géneros do discurso deve permitir que os

estudantes, j4 em sua primeira etapa, possam iniciar a percep¢ao de que o texto ¢ um meio de
agir pela lingua, ou seja, que os textos cumprem determinada fungdo para que os sujeitos
possam interagir socialmente, para que eles possam conseguir o que pretendem através do uso
da lingua.

Assim, essa etapa formativa visa a permitir que os estudantes possam desenvolver-se de
forma a iniciar a formagdo de uma postura critica, na medida em que lhes oportunizara a
percepcao de que a linguagem pode ser mobilizada de formas distintas a fim de se comunicarem
de maneiras também distintas. Abre-se, portanto, espago para os textos nas multiplas
modalidades de acontecimento:

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto,
verbete de enciclopédia, artigo de divulgagdo cientifica etc., proprios do
letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais (Brasil, 2018).

Organizar o trabalho docente a partir dos géneros do discurso € abrir espago para as

possibilidades de nos comunicarmos e assim, extrapolar a concepg¢ao de que a leitura e a escrita
proficientes sinalizam para a formagdo de um sujeito capaz de lidar com os multiplos textos
existentes. A formacao de um leitor autbnomo e ativo socialmente requer que seja letrado, que
sua leitura esteja subsidiada pela compreensao de que ndo podemos pensar a interacao a parte
da existéncia dos sujeitos, ou seja, desconsiderar que estamos inseridos em um contexto ¢ tomar

a comunicacao de maneira incompleta.
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O ensino dos géneros deve considerar as novas formas de se relacionar com e pela
linguagem, uma vez que os modos como interagimos socialmente estio em constante
atualizagdo, pois a todo momento demandas surgem na vida dos sujeitos; ou seja, devemos
pensar na lingua no seu instante de acontecimento, de fazer-se presente.

Logo, o ensino da lingua a partir dos géneros deve ter como objetivo essencial formar
um sujeito que seja autdbnomo, capaz de perceber-se como entrecortado por sua historia e, que
por isso mesmo, existe a partir de um lugar que lhe permite construir sentidos em cooperagao
com o outro. Dessa maneira, o letramento € conceito importante na medida em que diz sobre a
habilidade do sujeito em considerar o sentido como um processo de cooperagdo € nao como
produto final, ja acabado ou pronto.

Cabe salientar o fato de que ao adotarmos tal perspectiva, abre-se espago para pensar o
equivoco e as incoeréncias ndo como erro, como inabilidade dos sujeitos, mas sim como um
processo que ndo foi bem sucedido por fatores que ndo se relacionam diretamente a habilidade
ou inabilidade, mas questdes de outra ordem, como por exemplo, vivéncias distintas dos
sujeitos.

Assim sendo, a proposta para o Ensino Médio salienta a abordagem dada a essa nova
realidade dos géneros:

Nao sdo somente novos géneros que surgem ou se transformam (como post,
tweet, meme, mashup, playlist comentada, reportagem multimidiatica,
relato multimidiatico, vlog, videominuto, politicalremix, tutoriais em
video, entre outros), mas novas agodes, procedimentos e atividades (curtir,
comentar, redistribuir, compartilhar, taguear, seguir/ ser seguido, remidiar,
remixar, curar, colecionar/descolecionar, colaborar etc.) que supdem o
desenvolvimento de outras habilidades. N&o se trata de substituicdo ou de
simples convivéncia de midias, mas de levar em conta como a coexisténcia
e a convergéncia das midias transformam as proprias midias e seus usos e
potencializam novas possibilidades de constru¢do de sentidos (Brasil,
2018).

O ensino do género, no Ensino Médio, deve ser compreendido como a ampliagdo de

saberes ja formados em etapas anteriores e, por isso mesmo, deve possibilitar aos estudantes
perceberem que as manifestagdes pela linguagem sao construcdes de sentido na medida em que
sdo elaboradas a partir de sujeitos construidos historicamente, que falam de um lugar, de uma
posicao.

Dessa forma, as novas maneiras de se comunicar apresentadas pelas tecnologias sao
também novos modos de significar, de fazer-se entender e entender, por conseguinte exigem
habilidades para construir o sentido. Reitera-se, assim, que ensinar os géneros € a possibilidade

de os sujeitos se perceberem imersos em uma teia de significados a todo o momento.
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2.3 Géneros do discurso como facilitadores do processo de (re)escrita

O processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa voltado para os géneros do
discurso deve partir da nogdo do que ¢ um texto, uma vez que sua producdo envolve fatores
diversos que extrapolam a combinacao de frases. Partindo da compressao de Antunes (2010),
um texto ocorre no dialogismo, na relagdo verbal entre interlocutores, entre um e outro, na
interacdo entre esses agentes. Dessa forma, ¢ preciso considerar que o texto passa a existir
quando ambas as partes comegam na construgdo de sentido.

Segundo Koch (2018), os individuos agem verbalmente segundo as normas do contexto
em que estdo inseridos com o objetivo de construirem um significado social. A agdo pela
linguagem ¢ concretizada pela interagcdo de acordo com o contexto em que estdo inseridos com
uma finalidade prévia, ou seja, ¢ buscada a constru¢ao de determinado sentido.

A partir das concepgdes apresentadas acima, podemos determinar que o texto deve ser
pensado a partir de um viés no qual ele passa a ter existéncia na relagao entre dois sujeitos, dois
individuos; nao pode ser tratado em desconsideracdo de seu contexto, da relacdo entre os
interlocutores.

Assim sendo, o texto deve ser considerado a partir de fatores que extrapolam
diretamente a sua producdo. Tais fatores atuam conjuntamente de modo que o texto se torna
unidade e supera a perspectiva de que seria o somatorio de frases. A existéncia do texto deve-
se a textualidade, ou seja, a existéncia de uma unidade de sentido. Essa unidade pode ser notada
pelo reconhecimento de alguns aspectos como coesdo, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, informatividade, situacionalidade, intencionalidade, relevancia,
intertextualidade, focalizagdo, fatores pragmaticos, inferéncias, conhecimento linguistico,
conhecimento de mundo e conhecimento partilhado.

De acordo com Val (2006), a coesdo ¢ uma qualidade textual que diz da relagdo entre
0s conceitos expressos na superficie textual e, por conseguinte, esta diretamente ligada ao modo
como os mecanismos gramaticais e lexicais sdo combinados. Ja a coeréncia, diz respeito aos
conceitos mais profundos do texto, ndo ligados diretamente a sua superficie. Dessa forma, a
coeréncia mobiliza de maneira mais direta os conhecimentos dos individuos, pois sera a partir
dessa partilha de sentidos que o texto terd sua unidade.

Segundo a autora, a intencionalidade diz respeito ao trabalho do interlocutor em
construir um texto segundo seu objetivo comunicativo; ja a aceitabilidade, diz respeito a

participag@o do interlocutor em participar da construg¢do do sentido e dessa forma, ele pode
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aceitar e cooperar com o produtor. Nesse sentido, esses dois fatores interrelacionam-se na
medida em que mobilizam diretamente os dois individuos.

Tendo em vista que o texto ¢ elaborado segundo um contexto, devemos considerar a
situacionalidade como fator importante na medida em que pode ser identificada quando
determinamos se ha pertinéncia ou ndo do texto ao contexto ao qual estd imerso. A
informatividade, por sua vez, diz respeito ao que se espera de um texto: se o sentido construido
for da ordem de total previsibilidade o texto torna-se menos informativo; ao passo que se for da
ordem de total imprevisibilidade, torna-se mais informativo, podendo incorrer na incoeréncia
(Val, 20006).

Outro fator de textualidade que desempenha papel crucial em nossas produgdes orais e
escrita ¢ intertextualidade. Esse conceito faz-se notar quando para a construgao do sentido de
um texto € preciso que haja conhecimento prévio sobre outro texto e, dessa forma, exige que os
individuos partilhem de conhecimentos similares.

Koch e Travaglia (2008) destacam a importancia de que os sujeitos envolvidos
conhegam o codigo linguistico, de modo que partilhem dos saberes sobre a estrutura dos
elementos estruturantes da mensagem e, por conseguinte, o sentido possa se fazer. Nesse
sentido, os autores afirmam que é importante que o conhecimento construido ao longo da vida
também seja comum, uma vez que dessa maneira, ndo havera entranhamento quanto ao
conteido da mensagem. Ainda sobre isso, hd o conhecimento partilhado que aproxima os
sujeitos, visto que diz respeito as experiéncias comuns a eles, gerando assim, aproximagao entre
os mesmos. Em se tratando do que ¢ partilhado entre os sujeitos, tem-se a focalizagdo, que ¢
acionada quando determinados conceitos sdo colocados em jogo de acordo com os
conhecimentos apresentados pelo emissor e, dessa maneira, cabera ao receptor fazer escolhas
em consonancia com o que sera valido para o processo comunicativo.

Quanto as inferéncias, devemos pensar nesse conceito como sendo as conexdes nao
diretas estabelecidas para que o sentido seja construido e aceitavel entre as partes. Quanto
atuacao dos sujeitos nesse processo, devemos considerar agdes inerentes a comunicagao e que,
dessa forma, constituem os aspectos pragmaticos, tais como tipos de atos de fala, interagao,
crencga dos sujeitos, por exemplo (Koch; Travaglia, 2008).

Para ilustrar de que forma podemos reconhecer tais conceitos no processo de ensino e

aprendizagem do género artigo de opinido, recorreremos ao exemplar da Figura 1:
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Figura 1 — Exemplar de artigo de opinido

Sem Disney, SBT abusa de reprises de desenhos

A partir do conhecimento sobre os critérios para estabelecimento do(s) sentido(s) dos
textos, podemos compreender o texto acima a partir de alguns conceitos apresentados.
Inicialmente, tem-se a aceitabilidade, uma vez que h4d um publico determinado para esse tipo
de conteudo e, por isso mesmo, € possivel que pessoas que ndo pertencam nao o recebam de
maneira positiva.

Considerando o titulo, pode-se recuperar aqui o conhecimento de mundo ao
considerarmos que a emissora € conhecida pela exibicdo de desenhos da referida marca. Os
leitores que ndo tiverem tal conhecimento podem perceber certa estranheza ou mesmo um alto
grau de novidades e assim, o conceito de informatividade pode ser reconhecido.

Quanto aos programas mencionados, ¢ possivel determinar que requerem que os sujeitos
partilhem de conhecimento sobre a grade da emissora, sobre os programas exibidos, o que
mostra como o conhecimento de mundo ¢ fator de construg¢ao do sentido e coeréncia em um
texto.

Dessa forma, podemos reconhecer que os fatores que se relacionam a constru¢do do
sentido extrapolam diretamente a superficie e abrangem aspectos que pertencem aos

interlocutores. Ao considerarmos que um texto ¢ uma unidade de sentido e que € o fim almejado
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no processo de escrita ou reescrita, torna-se imperioso que sejam conhecidos os fatores
inerentes a sua formulagao.

Para além desses fatores textuais, devemos considerar o relevante papel desempenhado
pela argumentacdo, uma vez que a partir dela os sujeitos negociam o sentido. Nesse processo,
os envolvidos colocam em jogo o que sabem e por meio de argumentos, negociam a validade
ou ndo do que ¢ proposto e, quando ¢ aceito, reconhecemos o sucesso da argumentacio ao
alcancar o engajamento ou a aprovagao do(s) outro(s).

Trabalhar com géneros do discurso significa considerar varios outros temas que, de um
modo ou de outro, estabelecem elos com a o uso da linguagem, dentre os quais mencionamos
a alfabetizacdo, o letramento’, a escrita e a reescrita.

A proposta curricular em vigéncia no Brasil espera que o ensino da lingua portuguesa
seja pautado nos géneros do discurso a partir da complexidade que lhe ¢ inerente. Quando
dizemos da complexidade, estamos ressaltando a impossibilidade de pensar os géneros de forma
isolada, a parte da multiplicidade da linguagem. Isso significa conceber que a linguagem ¢ uma
unidade aberta, ou seja, permite que os sentidos sejam construidos no jogo dialdgico que
aproxima autor/falante e leitor/ouvinte e exige que se tenha sempre como principio norteador
do processo de ensino-aprendizagem, a formacao de um leitor apto a lidar com a multiplicidade
de significados que podem ser possiveis, mas que ainda assim, faz a op¢do mais adequada
segundo o contexto no qual esta inserido.

Nesse sentido ¢ que a BNCC (Brasil, 2018) enfatiza que o letramento para ser efetivo
deve ser pensado a partir das multiplas formas de nos comunicarmos, uma vez que a todo
instante novos meios de nos comunicarmos sao criados e repensados gragas as novas
tecnologias.

[...] podemos entender o Letramento, como praticas de leitura e de escrita, em
diferentes situagdes do cotidiano. Dessa forma, o sujeito demonstra ter
habilidades e competéncias e participagdo ativa em variados eventos de
Letramentos, em que a escrita e a leitura sdo fundamentais (Rodrigues;
Ramos, 2022, p. 6).

O Letramento, enquanto pratica a ser formada ao longo da vida, diz respeito ndo somente

a capacidade de decodificar as letras, palavras e frases, ou mesmo a possibilidade de perceber

3 Alfabetizacdo e letramento se aproximam e, a0 mesmo tempo, se distanciam. De acordo com Carvalho e
Mendonga (2016), a alfabetizagdo relaciona-se diretamente com a aquisi¢do do codigo, da lingua, no nivel
grafico e sonoro. Com relacao ao letramento, Soares (2002) extrapola a leitura bem sucedida da lingua e abrange
a pratica social; concretiza-se na atuacdo social do sujeito a partir de atividades em que a leitura ¢ o meio de
construgdo do sentido. Logo, alfabetizar e letrar, embora sejam agdes complementares, atingem dimensoes
diferentes de sentido, devendo, portanto, ser entendidas como no¢des-chave para a constru¢do de uma pratica
pedagogica que pretenda formar sujeitos autonomos e capazes de agir social e criticamente.
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que frases podem ou ndo formar textos, mas, principalmente, diz respeito a habilidade de
perceber que ha sentidos que sustentam um texto e que por isso mesmo toda atividade
comunicativa ndo esta isenta de sentidos que lhe sao anteriores.

Considerando a finalidade do ensino, é crucial entender como a escrita e a reescrita
atuam como conceitos determinantes na formacdo de um individuo letrado e auténomo. E
importante mencionar que a escrita hoje esta presente em diversos contextos sociais, no nosso
dia a dia, indo além do espago escolar. Portanto, o ensino deve abordar a escrita como uma
pratica social que permite ao aluno demonstrar sua habilidade em agir autonomamente e
interagir com a sociedade de forma efetiva. Tendo essa prerrogativa em vista € que o processo
de ensino deve considerar a escrita para além de uma perspectiva que a restrinja ao espago da
escola e a apresente ao aluno como uma pratica social que da testemunho de sua habilidade em
agir socialmente, de forma auténoma.

Nesse sentido € o que o ensino deve buscar caminhos para que os estudantes percebam
que a interagdo pela escrita ndo pode ser reduzida a elaboragao de frase, paragrafos e um texto,
na medida em que a constru¢ao do sentido sera feita através da mobilizagao de conceitos por
ambas as partes como, por exemplo, conhecimento de mundo, inferéncias. Por isso mesmo que
os PCN (Brasil, 1998, p. 31) ja consideravam a relevancia da escrita para o processo de ensino
da lingua:

No ensino-aprendizagem de diferentes padroes de fala e escrita, o que se
almeja ndo € levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma
de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢des do contexto de
producdo, ou seja, € saber adequar os recursos expressivos, a variedade de
lingua e o estilo as diferentes situagdes comunicativas: saber coordenar
satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber que modo de
expressdo ¢ pertinente em funcdo de sua intengdo enunciativa — dado o
contexto ¢ os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo nao ¢ de erro,
mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da
linguagem.

A passagem acima nos permite compreender que o ensino da escrita deve desconstruir

algumas questdes fortes no processo de ensino-aprendizado da lingua, como, por exemplo, a
concepeao de que ha o correto a ser ensinado e, por conseguinte, a ser escrito e dito. Foi um
momento de apresentar novas possibilidades de se pensar o ensino da lingua e, por isso mesmo,
destacou-se que a lingua oferecia aos seus interlocutores a liberdade de combinagdes, de modo
a trazer a cena que ha variagdes, e modalidade mais adequadas a determinados contextos, em
detrimento ao errado de ser escrito ou dito.

A atengd0 nesse contexto era para colocar em jogo no ensino questdes que
extrapolassem a perspectiva do erro e inserissem uma nova possibilidade de entendimento para

as acgdes na lingua — do apropriado e inapropriado. Dessa maneira, com um novo viés, foi
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possivel repensar o modo como ensinar a lingua e outra proposta curricular surge com a BNCC
(Brasil, 2018).

A primeira mengao a escrita na BNCC (Brasil, 2018) ¢ feita quando o texto trata das
Competéncias Gerais da Educacao:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

A escrita ¢ compreendida como uma das possibilidades de mobilizar a linguagem,

demonstrando que o ensino deve contemplar outras maneiras de se comunicar que extrapolam
a fala e escrita. Deve-se também destacar que a linguagem e suas multiplas formas de
acontecimento abarcam os contextos mididticos e assim, podem ser mesclados com outros na
medida em que as tecnologias permitem essa mescla.

A partir dessa primeira mencao a escrita ja € possivel determinar que h4 um avango no
que tange ao ensino da lingua, na medida em que a BNCC (Brasil, 2018) considera que
comunicar-se deve ser pensado para além da fala e escrita.

Ao voltar-se ao ensino da Lingua Portuguesa, a BNCC (Brasil, 2018) pretende:

[...] proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa
e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens. As praticas de linguagem contemporaneas
nao s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e
multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018), para se compreender que a lingua pode realizar-se de

maneiras diversas, ¢ preciso que o ensino permita que os estudantes tenham contato as
possibilidades de ocorréncia na medida em que eles devem ser capazes de reconhecer que o
sentido pode ser construido nessa multiplicidade, nessa infinidade de combinagdes.

A escrita € pensada como uma ac¢do una, na qual o autor cumpre etapas que acontecem
de forma complementar e, por conseguinte, podem ndo ser notadas a primeira vista. De acordo
com Passarelli (2012), o primeiro processo intrinseco a escrita € o de planejar, em que sdo
selecionadas as informacdes e organizadas as principais ideias que contribuirdo para a
construcao do texto. Em seguida, o escritor da inicio a escrita propriamente dita, elaborando as
partes constitutivas do texto de acordo com a organizacdo ja feita. Posteriormente, o texto ¢
revisado e reescrito pelo proprio autor a fim de que sejam readequados pontos que precisam ser

aprimorados. A Ultima etapa, o texto ¢ finalizado e revisado de maneira definitiva.
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Segundo Fiad (2006), ha concepgdes distintas sobre o que seja a escrita: segundo a
perspectiva de carater psicoldgico, a escrita relaciona-se ao tempo gasto entre pensar € escrever;
para a perspectiva enunciativa, a escrita € um processo que leva a reflexao sobre a mobilizagao
dos recursos linguisticos a serem empregados de acordo com o objetivo pretendido. E esse
processo de reflexdo leva a reelaboragao, a reescrita:

O dominio da escrita, de seus recursos, ¢ imprescindivel para que o escritor
possa analisar seu texto e reescrevé-lo. Isso significa que ensinar a escrever &,
em grande parte, ensinar recursos linguisticos para os alunos poderem analisar
seus textos e perceber que podem fazer alteragdoes. Por outro lado, os
conhecimentos sobre a escrita que as criangas vao adquirindo desde muito
cedo j& permitem que elas efetuem algumas alteracdes no texto, demonstrando
que esses conhecimentos, mesmo ainda iniciais, existem (Fiad, 2006, p. 16).
O processo de reescrita ¢ inerente ao processo de escrita, uma vez que ao escrever o

autor se depara com a possibilidade de pensar, refletir, de haver tempo para fazer diferente —
situagdo que nao héa na fala. Desse modo ndo ha como desconsiderar escrita e reescrita no
processo de ensino e aprendizagem dos géneros do discurso nas salas de aula.

Em ambas as perspectivas apresentadas, podemos determinar que escrever e reescrever
complementam-se e, por isso mesmo, a concep¢do de linguagem deve assumir um viés
especifico.

Para trabalhar com reescrita, assumo uma concepgao de linguagem como um
trabalho que acontece na interacdo social, porque os sujeitos vao se
apropriando da linguagem ao se constituirem como locutores, junto aos seus
interlocutores; a apropriagdo da linguagem implica um trabalho do sujeito, o
que significa que ha um movimento do sujeito e uma recriagdo da linguagem
em cada situagdo de interagdo; cada interacdo é, por um lado, um momento
novo de producdo linguistica; por outro lado, a linguagem néo é criada a cada
interacdo, dai ser possivel falar em “reconstru¢do” (Fiad, 2013, p. 465).

No processo de escrita e reescrita os sujeitos assumem seus lugares e colaboram para a

construcdo do sentido e para a formagao de uma unidade significativa. H4 uma a¢gdo mutua, em
que ambos empenham-se em mobilizar conhecimentos de modo a construirem um texto
coerente. O trabalho com o texto escrito deve ser pautado na compreensao da maneira como os
interlocutores apropriam-se da lingua de modo a conseguir o que desejam. Ainda que a lingua
seja constituida de unidade finitas, as possibilidades de combinagdes sdo infinitas, assim como
os sentidos que emergem dessas combinagdes e, por isso mesmo, € preciso sempre considerar
a reconstrucao, o refazer, o repensar pela escrita. Assim,

[...] a escrita € uma construgdo que se processa na interacao e [...] a revisao é
um momento que demonstra a vitalidade desse processo construtivo,
pensamos a escrita como um trabalho de reescritas. Consideramos um texto
como um momento no percurso desse trabalho, sempre possivel de ser
continuado. O texto original e os textos dele decorrentes podem nos dar uma
dimensdo do que é a linguagem e suas possibilidades (Fiad; Mayrink-
Sabinson, 1991, p. 55).
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A reescrita € a prova de que a linguagem pode ser mobilizada de maneira imensuravel
e por isso mesmo ¢ imprescindivel compreender que € inerente a comunicagao. Dessa forma, ¢
importante que o ensino destaque a importancia do processo de reescrita para o letramento, na
medida em que o sujeito precisa compreender que hd multiplas formas de mobilizar a lingua
com vistas a determinado objetivo, segundo contexto especifico.

Assim, podemos compreender que o ensino da lingua pautado nos géneros do discurso
requer que sejam considerados aspectos que extrapolam a aquisi¢ao da escrita, do cddigo pelo
codigo. E importante que o estudante tenha ao seu alcance um contexto que lhe permita
averiguar que a leitura de um texto envolve fatores diversos e que o sentido ¢ construido em
relagdo de cooperagdo com outro(s), ao invés de se adotar uma compreensdo pronta e
predeterminada.

Para o processo de correcdo dos textos, Ruiz (2010) apresenta quatro tipos de estratégias
interventivas: correcdo resolutiva, corre¢do indicativa, corre¢do classificatoria ¢ corregdo
textual-interativa. Cada uma dessas abordagens desempenha um papel fundamental no universo
do ensino e aprendizagem da escrita, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades dos
estudantes.

Na correcao resolutiva, o professor se dedica a identificar e corrigir todos os erros
encontrados, incluindo palavras, frases e at¢ mesmo periodos inteiros. Esse processo requer
tempo e esfor¢o por parte do professor, pois ele precisa examinar cuidadosamente cada aspecto
do texto, distinguindo o que ¢ aceitavel e interpretando as intengdes do aluno em relagdo as
partes que necessitam de corre¢do. ApoOs essa andlise, o professor reescreve as partes
probleméticas, fornecendo uma versao corrigida do texto. Nessa abordagem, o erro ¢ corrigido
através da solugdo apresentada pelo professor, refletindo sua interpretacdo e opinido sobre o
texto.

Na corregdo indicativa, o professor assinala ao longo da margem as palavras, frases e
até mesmo periodos completos que contenham erros ou sejam pouco compreensiveis. Nesse
tipo de correcdo, o professor geralmente se restringe a apontar os erros, fazendo poucas
alteracdes no texto. As corregdes realizadas sdo principalmente pontuais, abordando erros
especificos, como ortograficos e lexicais.

A corregdo classificatoria, por sua vez, consiste na avaliagao do texto do estudante com
base na identifica¢do e classificagdo dos problemas encontrados, através de uma tabela de
codigos. Essa forma de corre¢do envolve a identificagdo clara e direta dos erros por meio de

uma classificagdo. Em algumas situacdes, o professor pode sugerir as alteragdes necessarias,
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porém ¢ comum que ele incentive o estudante a corrigir o proprio erro ao confronta-lo com o
texto.

Por fim, a correcao textual-interativa enfatiza o didlogo entre o professor e o estudante
durante o processo de corre¢do. Nessa estratégia, o professor ndo apenas identifica os erros,
mas também oferece explicagdes detalhadas e sugestdes de melhoria, estimulando a
participagdo ativa dos educandos na correcao de seus proprios textos. Essa abordagem favorece
a construgdo conjunta do conhecimento e promove uma aprendizagem mais significativa.

Em suma, as estratégias interventivas na produgao textual dos estudantes propostas por
Ruiz (2010) proporcionam diferentes abordagens para corrigir e orientar os estudantes em seu
processo de (re)escrita, visando ao aprimoramento constante de suas habilidades linguisticas e
comunicativas. Optamos, nesta pesquisa, pela utilizacdo da estratégia de andlise textual-
interativa, pois acreditamos que essa abordagem, através dos “bilhetes”, pode oferecer retorno

mais positivo e significativo aos estudantes.

2.4 Os géneros artigo de opinido e noticia na sala de aula

As leituras feitas e a constru¢do da se¢do anterior nos levaram a compreensao de que o
estudo dos géneros surge das necessidades discursivas da sociedade e estd veiculado a praticas
diarias de diferentes formas de linguagem, como falar/ouvir/, ler/escrever. Os géneros
trabalhados na escola sdo didatizados e os estudantes, ao longo do processo de
ensino/aprendizagem, vao construindo conhecimento sobre todos os elementos constitutivos
dos géneros, como afirmam Trinconi, Bertin e Marchezi (2017) no manual do professor do livro
didatico “Apis”. Esse é dos motivos pelos quais a BNCC (Brasil, 2018) traz em seu texto que
“Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagado
comunicativa ao(s) interlocutores e ao género do discurso”, como competéncias especificas de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, item 5.E quantos mais forem os género
explorados em sala de aula, maior sera a habilidade comunicativa.

Na mesma perspectiva, Schneuwly e Dolz (2004) afirmam que quando se estuda um
género na escola, este acaba por se dividir, uma vez que o género do discurso além de ser um
objeto de comunicagao, torna-se também um objeto de estudo para o alunado e € essencial que
se observem as possibilidades deste publico-alvo. Sabemos, entretanto, que ¢ inviavel estudar
todos os géneros em um Unico ano letivo nas instituicdes de ensino e € por isso que os livros
didaticos, seguindo normas do curriculo, utilizam uma divisdo para se estudar os géneros de

acordo com o nivel de desenvolvimento intelectual dos estudantes, por exemplo.
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Neste trabalho, pesquisamos, entdo, o artigo de opinido, que ¢ um género do discurso
de carater argumentativo. Acreditamos que essa pesquisa se justifica pelo fato de ser essencial
na vida social a capacidade de saber argumentar, de defender um ponto de vista, mesmo em
séries iniciais. Isso faz com que o sujeito assuma seu papel de protagonista na sociedade em
que vive. Uma outra preocupacao que justifica a escolha do género ¢ que por muito tempo se
teve a ideia de que estudar o artigo de opinido apenas fazia-se necessario nas séries finais do
Ensino Fundamental, fazendo com que os estudantes tivessem que desenvolver a escrita de
textos da ordem do argumentar apenas proximos de cursarem o Ensino Médio e isso gerava
angustia por parte dos alunos que s6 tinham contato com a escrita argumentativa ja quase no
final da educagdo basica.

No artigo de opinido, o sujeito defende um ponto de vista, em que esse género pode ser
assim conceituado:

E um género de discurso em que se busca convencer o outro de uma
determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um
processo de argumentacao a favor de uma determinada posi¢ao assumida pelo
produtor e de refutagio de possiveis opinides divergentes. E um processo que
prevé uma operacao constante de sustentacdo das afirmagdes realizadas por
meio da apresentagdo de dados consistentes, que possam convencer o
interlocutor (Brakling, 2006, p. 227).

Seguindo o raciocinio dessa autora, podemos afirmar que o artigo de opinido ¢ um

género da ordem do argumentar, por meio do qual se objetiva convencer o leitor a respeito de
“determinadas verdades” do tema em debate. O produtor desse género visa a fazer com que
seu(s) interlocutor(es) mude(m) de opinido, transformando suas ideias. Para isso, ele recorre ao
uso de diferentes estratégias de argumentagao, principalmente.
Koche, Boff e Marinello (2014, p. 33) apresentam a seguinte defini¢do para o artigo de
opinido
[...] ¢ um género textual que se vale da argumentagdo para analisar, avaliar e
responder uma questdo controversa. E publicado em jornais, revistas e na
internet, e expde a opinido de uma articulista, que pode ser uma autoridade no
assunto abordado ou uma pessoa reconhecida na sociedade. Geralmente,
discute um tema atual de ordem social, econdmica, politica ou cultural,
relevante para os leitores [...Jna producdo do artigo, o autor pode optar por
uma linguagem cuidadosa ou comum; a escolha depende do publico a que se
destina o texto. Para a manutencdo da coeréncia tematica e da coesdo, o

produtor pode valer-se de operadores argumentativos e déiticos.
Mesmo que diferentes autores conceituem o género artigo de opinido com variadas

defini¢des, podemos afirmar que todas as definicdes dadas pelos autores apresentam a mesma
esséncia, na qual o sujeito-autor assume o papel de persuadir o leitor/ouvinte em favor de sua
intencdo. Nesse género, a argumentacdo se faz presente para que se possa convencer o

interlocutor quanto ao posicionamento do sujeito-autor. O artigo de opinido, normalmente, ¢é
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classificado como pertencendo a esfera jornalistica, assim como os géneros reportagem,
entrevista, editorial, por exemplo, cuja circulagdo se da em sites da internet, jornais ou revista.

O trabalho com esse género, em sala de aula, ¢, portanto, crucial, uma vez que a partir
dele, o estudante pode exercitar sua capacidade de argumentar, de defender suas opinides, seu
ponto de vista, seu senso critico/reflexivo. Essas sdo habilidades relacionadas a produgdo de
géneros que tém caracteristicas semelhantes as do artigo de opinido e que sdo contempladas
pela BNCC (Brasil, 2018). Em se tratando do artigo de opinido, o estudante escreve suas ideias
a partir do tema proposto e nesse texto ele coloca sua visdao. O ensino desse género leva ao
debate de diferentes assuntos do cotidiano, fazendo com que o desenvolvimento linguistico-
discursivo do estudante se desenvolva de maneira significativa. Essa ideia ¢ defendida pelos
PCN (Brasil, 1998, p. 23), que dizem que “toda educacdo comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢des para que o aluno possa desenvolver sua competéncia
discursiva” e a aprendizagem da lingua, por meio dos gé€neros, e, neste caso, o artigo de opinido
traz o desenvolvimento dessa competéncia e se adequa aos objetivos dos documentos oficiais.
Acrescentamos que a escrita de artigos de opinido ¢ uma atividade importante no Ensino
Fundamental, pois permite que os estudantes desenvolvam suas habilidades de escrita e reflexao
critica sobre assuntos relevantes do cotidiano. Além disso, o artigo de opinido ¢ um dos
principais veiculos de expressao de ideias em diversas esferas sociais, como politica, cultura e
meio ambiente.

Assim como os outros géneros da esfera argumentativa, o artigo de opinido tem a
capacidade de produzir julgamento(s). Por meio dele, um estudante, um professor, um reporter,
por exemplo, podem expressar suas opinides, baseando-se numa argumentagdo para convencer
o interlocutor a acatar a opinido expressa. O produtor do artigo de opinido pode optar pela
utilizagdo de uma linguagem formal ou informal na sua escrita, o que vai depender do publico-
alvo a que se destinara o texto.

A BNCC (Brasil, 2018) traz, em seu texto, que o estudo dos géneros do discurso da
ordem do argumentar deve ser feito j4 no Ensino Fundamental I. Assim, consideramos valido
que o artigo de opinido seja trabalhado no 5° ano do Ensino Fundamental, para que, desde
pequenos, os estudantes possam desenvolver a criticidade e a capacidade de debater sobre
diversos assuntos que estdo presentes no cotidiano da sociedade em que eles estdo inseridos.
Além de considerarmos valido o trabalho com o artigo de opinido no 5° ano do Ensino
Fundamental, ¢ importante ressaltarmos que os livros didaticos escolhidos e utilizados nos

ultimos anos na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal —por exemplo, “A conquista —
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Lingua Portuguesa” (Carpaneda, 2023), ¢ “Apis” (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2017) —trazendo
conteudo dos géneros do discurso, dentre os quais estd o artigo de opinido na referida série.

O ensino desse género deve ser pautado em uma metodologia que permita aos estudantes
dos anos iniciais a compreensao do género como uma ferramenta de comunicagao eficaz e que
auxilie no desenvolvimento de sua capacidade critica e reflexiva. Sendo assim, acreditamos,
conforme a nossa proposta didatica, que a selecdo de temas relevantes e de interesse dos
discentes pode permitir reflexdes e debates importantes em sala de aula. Os estudantes
necessitam ter acesso a diferentes textos que apresentem o género artigo de opiniao de modo a
observar as diferentes estruturas e formas de argumentacao utilizadas pelos autores.

Ao trabalhar com esse género nos 5° anos, o professor pode ter um olhar atencioso no
planejamento didatico, que permita trabalhar diferentes etapas na produ¢do de um artigo, sendo
o professor mediador e orientador dos estudantes na construcio de seus argumentos, de modo
que consiga apresentar diferentes estratégias de escrita e promover, na sala de aula, a discussao
de temas relevantes para a sociedade.

O trabalho com a noticia, por sua vez, também requer a compreensao de que esse género
cumpre papel essencial no processo comunicativo. Segundo Sousa (2020), o género noticia
pretende informar sobre fatos mais recentes ¢ de interesse de publico determinado e, por
conseguinte, ¢ importante para que os sujeitos mantenham-se atualizados sobre o que acontece.
De acordo com o publico a que se destina, o tema, os objetivos e os fatos apresentados serdo
elaborados.

Para Silva (2007, p. 106), o género noticia precisa atender aos seguintes requisitos:

1.Pertencer a comunidade discursiva jornalistica, ou seja, ser produzida, sem
qualquer duavida, por um jornalista; que possui um conhecimento
especializado e produz géneros especificos para a comunicagao interna entre
seus parceiros e com seus leitores;
2.Ter o jornal ou a revista como suporte € ndo como servigo ou canal, na
medida em que ambos os meios de comunicacao funcionam como fixadores e
ndo como mero divulgadores circunstanciais do género;
3.Exercer a funcdo sociocomunicativa de estabelecer a comunicagio entre os
membros da comunidade discursiva jornalistica e os leitores do jornal/revista,
informando a populagdo sobre fatos e acontecimentos atuais ou remotos,
importantes ou “futeis”;
4.Ter como contetido o relato de um fato/acontecimento, seja no presente,
passado ou futuro;
5.Apresentar uma estrutura composicional que realize no minimo a categoria
de Evento Principal, que é predominantemente do tipo narrativo.

A noticia ¢ produzida para que o leitor se informe sobre fatos de seu interesse e a

producao deste conteudo ¢ de responsabilidade de alguém capaz de redigir o texto, respeitando

suas especificidades no que tange aos recursos necessarios para mobilizagdo da lingua em prol
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de um ponto de vista. Nesse contexto, ¢ preciso que seja respeitada ndo somente a estrutura do
género, mas principalmente sua funcdo social, uma vez que essas sdo condigdes que
contribuirdo para a constru¢do do sentido e o sucesso na busca pela adesdo do leitor ao(s)
argumento(s) apresentado(s).

O estudo do género noticia no Ensino Fundamental ¢ importante por varios motivos.
Em primeiro lugar, a noticia ¢ um género muito presente no nosso dia a dia, seja em jornais,
revistas, internet ou televisdo. Ao aprender a ler e a interpretar noticias, os estudantes
desenvolvem habilidades de compreensao de texto e ampliam seu repertério cultural. Além
disso, a noticia ¢ um género que exige objetividade, clareza e sintese na escrita, o que contribui
para o desenvolvimento da capacidade de produzir textos coesos e coerentes. O estudo da
noticia também ajuda a formar cidaddos mais criticos e informados, capazes de compreender e
analisar questoes sociais e politicas que afetam a nossa sociedade e o mundo.

Por fim, é importante lembrar que a noticia pode estar presente em diversas areas do
conhecimento, como ciéncia, historia, geografia, entre outras. Sendo assim, o estudo desse
género do discurso pode ser um recurso pedagdgico para o ensino de diferentes disciplinas,
enriquecendo o conhecimento geral dos estudantes a respeito de fatos do mundo.

Tendo em vista a importancia do processo de escrita e de reescrita de diferentes géneros
na escola, entendemos ser relevante considerar, também, o relevante papel desempenhado pela
argumentacao e pela retextualizagdo nesse processo, pois a partir delas podemos explorar

aspectos cruciais do ensino dos géneros artigo de opinido e noticia.

2.5 Argumentac¢io no processo de compreensio e producio dos géneros do discurso

A atividade argumentativa, como sabemos, ¢ de suma importancia para a existéncia € o
desenvolvimento das sociedades. Argumentar ¢ a arte de convencer alguém a realizar algo,
construindo significados no campo das ideias; e, desencadeia, também, os atos do
convencimento e da persuasao (Abreu, 2009).

Para Koch e Elias (2016, p. 9), “argumentar ¢ humano. Oralmente ou por escrito, em
nossas interagdes, estamos argumentando. Aprendemos a argumentar muito antes do que nos
ensinam na escola”. Assim, antes de sermos alfabetizados, desde muito novos, ja tentamos
convencer alguém de algo que queremos para atingirmos nosso objetivo. Da mesma maneira
que a leitura € um processo que pode ter seu inicio antes da alfabetiza¢do, assim também o ¢ a
argumentacao, pois para sermos compreendidos necessitamos da aceitagdo do outro, da sua

anuéncia quanto a viabilidade de nossa dizer.



44

O homem ¢ por si s6 argumentador. Para conseguir o que busca, ele precisa convencer
o(s) outro(s) de sua(s) verdade(s). E para que haja a argumentagdo ¢é preciso que alguém seja
provocado por meio de um questionamento; em seguida, deve ser construido um raciocinio a
fim comprovar a aceitabilidade ou ndo da proposta; e em ultima instancia, um outro sujeito
deve ser inserido nesse processo para ser convencido (Koch; Elias, 2016).

Como a argumentagao ¢ intrinseca a interagao discursiva, ela requer que haja, ao menos,
dois envolvidos, dois sujeitos, que, engajados nesse “jogo”, objetivam atingir os mais variados
propésitos discursivos. E importante, entdo, que aquele que argumenta conhega bem o sujeito
com o qual ird interagir, uma vez que ¢ necessario o minimo de conhecimento partilhado para
que seus propositos possam ser atingidos. E, em tltima instancia, ndo se deve ignorar o fato de
que hé sempre a possibilidade de ndo haver a adesdo do outro sujeito, ou seja, pode ser que
ambos ndo partilhem dos mesmos valores e assim, a argumentagdo pode nao atingir o sucesso
esperado.

Para Garcia (2002, p. 38), a argumentagdo ¢ o ato de “Convencer ou tentar convencer
mediante a apresentacao de razdes em face da evidéncia das provas a luz de um raciocinio
coerente e consistente”. Argumentar ¢ o resultado final de um processo que se inicia com a
comunicagdo, mas que apenas logra sucesso quando passa pela reflexdo, pela analise do outro
e, ¢ claro, pela aceitabilidade da outra parte. Assim, ndo ha como pensar a argumentagdo sem a
adesdo, sem a aceitacdo do que € proposto. E, por isso mesmo, segundo Abreu (2009, p. 25), ¢
preciso distinguir persuadir e convencer, conceitos atrelados ao universo da argumentagao:

Argumentar ¢ a arte de convencer e persuadir. Convencer ¢ saber gerenciar
informacao, ¢ falar a razao do outro, demonstrando, provando. [...] Persuadir
¢ saber gerenciar relacdo, ¢ falar a emog@o do outro. A origem dessa palavra
esta ligada a preposicdo per, “por meio de” ¢ a Suada, deusa romana da
persuasdo. Significa “fazer algo por meio do auxilio divino”. Mas em que
convencer se diferencia de persuadir? Convencer é construir algo no campo
das ideias. Quando convencemos alguém, esse alguém passa a pensar como
noés. Persuadir € construir no terreno das emogdes, € sensibilizar o outro para
agir. Quando persuadimos alguém, esse alguém realiza algo que desejamos
que ele realize. Muitas vezes, conseguimos convencer as pessoas, mas nio
conseguimos persuadi-las.

A persuasdo ainda que seja o fim da argumentacdo pode ou ndo ser alcangada, ou seja,

ha uma relagdo, mas ndo ¢ direta. Considerando que argumentar ¢ convencer, se ha situagdes
em que nao convencemos, ou melhor, que nao obtemos a adesdo do outro ao nosso ponto de
vista, ndo alcangamos a argumentagdo. Assim sendo, se nao ¢ possivel fazer com que o outro
partilhe do nosso ponto de vista, ndo logramos a persuasdo. Dessa maneira, ndo € possivel dizer
que se a persuasdo leva a argumentacdo, ndo ¢ sendo um meio para obté-la. Para explicar como

esse processo pode acorrer, comentamos a noticia a seguir (Figura 2):



Figura 2 — Exemplo de noticia

Quase 30% dos adolescentes brasileiros
fazem 'uso problematico’ de jogos
eletrénicos, aponta pesquisa

Tamanho dotexto A A A
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Quase 30% dos adolescentes brasileiros fazem uso problematico de
jogos eletrbnicos e se encaixam nos critérios do Transtorno de Jogo
pela Internet (TJI), um disturbio que acarreta prejuizos emacionais e
sociais. E o que aponta pesquisa realizada pelo Instituto de Psicologia
da Universidade de Sao Paulo (IP/USP), conforme reportagem da
Agéncia Einstein publicada no site da revista "Crescer”. Os resultados
acendem um alerta para o prejuizo do uso excessivo de eletronicos,
especialmente por criangas e adolescentes.

O estudo foi realizado pela psicéloga Luiza Chagas Brandao, doutora
em Psicologia Clinica e especialista no atendimento criangas e
adolescentes. A ideia de pesquisar o impacto do videogame nesse
publico partiu da observagéo da profissional ao perceber um aumento
no nimero de pais buscando apoio psicologico para seus filhos.

— Percebi que entre os varios motivos para buscar ajuda, a queixa
sobre o fendbmeno videogame sempre aparecia de alguma maneira —
contou a especialista.

Para fazer o trabalho, Luiza usou como base os dados do #Tamojunto
2.0, um programa do Ministério da Saude voltado para a prevengéo do
uso de drogas e alcool por adolescentes estudantes de escolas
publicas.
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alunos entre 12 e 14 anos, dos guais guase guatro mil responderam &
pergunta sobre videogame.

Os estudantes responderam a um questionario com 60 perguntas que
invesligavam questoes como consumo de drogas, bullying e uso de
jogos eletrdnicos. A Ultima pergunta — relacionada aos games — foi
adaptada da descri¢do do transtorno descrito no DSM (o manual de
diagnosticos de transtornos mentais, a "biblia” da psiquiatria) e incluia
nove questdes para responder "sim” ou “ndo”.

O adolescente que respondesse “sim” a pelo menos cinco delas se
enquadraram naqueles que foram considerados de uso problematico:
ao todo, 28,1% se encaixaram no critério. Luiza ainda fez mais um
desdobramento nas questoes, indagando se o adolescente ja jogou
para esquecer ou aliviar problemas da vida real. Ao todo, 57% deles
disseram que sim.

Segundo a psicologa, 0 uso excessivo de jogos é caracterizado quando
comega a causar desequilibrios e impactar a vida do jovem, como
quando ele ndo quer mais sair de casa para jogar, comeca a ir mal na
escola, passa a ter disturbios do sono, irritabilidade e sintomas
emocionais, entre outros.

A pesquisadora da USP considerou os resultados do estudo
surpreendentes.

— Ter quase trés em cada dez adolescentes brasileiros fazendo uso
problematico do videogame é preocupante, Nao quero rotular um
adolescente de 12 anos como dependente, mas esse resultado mostra
que precisamos nos preocupar com isso — afirmou Luiza, destacando
que uma revisao de estudos sabre jogos eletronicos na América Latina
apontou o Brasil como o pais mais problematico.

A psicologa ressaltou que boa parte desses jovens estd em sofrimento
de saude mental para além dos jogos.

— Pela amostra, 57% dos jovens jogam para esquecer problemas. Isso
por si s0 ja esta relacionado com desfechos mais negativos, como uso
de tabaco, bullying, sintomas emocionais, problemas na escola e de
relacionamento com os pais, entre outros — disse.

Fonte: Quase 30% [...] (2022).

A partir dessa noticia, podemos determinar alguns aspectos que sdo relevantes para o
estabelecimento do sentido. Incialmente, pelo titulo, algumas inferéncias sobre o assunto
podem ser construidas e, a partir disso, o publico-alvo determina se a leitura ¢ ou nao relevante.

Em sequéncia, para compreender a questdo do uso excessivo de videogames, o leitor
deve utilizar seu conhecimento prévio e experiéncias pessoais, como afirma Kleiman (2008),
para mobilizar o que sabe em relagdo a questdo do uso excessivo de videogame e suas
consequéncias na vida do adolescente a fim de que o sentido seja estabelecido. No processo de
leitura ¢ que sera determinado o engajamento do leitor pelo conteudo apresentado — se
constatado que as informacodes sdo ja conhecidas, tem-se um baixo engajamento; ao passo que
se se constata que as informagdes sdo novas, o engajamento acontece — tem-se aqui o fator da

informatividade.
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Ainda, segundo Kleiman (2008), aos poucos, pelo dominio do mesmo codigo
linguistico, o leitor percebe os recursos empregados a fim de manter a coeréncia e evitar
repeticdes, como, por exemplo, a substituicdo do termo alunos por estudantes; estudantes por
adolescentes.

Sera pela mobilizacdo dos fatores textuais que o autor buscard a mobilizac¢do do leitor,
na medida em que sdo acionados conhecimentos, informagdes que corroboram para que haja
sentido, para que seja possivel fazer com que ambos possam construir o sentido e assim, possa-
se dizer que o objetivo da argumentagao foi alcancgado.

Desse modo, embora a persuasdo possa ser entendida como o fim da argumentagao, ela
pode nao ser alcangada, o que nos leva a sempre a considerar que estardo em jogo fatores que
podem nao ser percebidos imediatamente, como, por exemplo, as experiéncias individuais, mas
que ainda assim afetam de alguma maneira o processo argumentativo. O relevante papel da
persuasao nos leva ao entendimento de que ela se diferencia significativamente de um mero ato
comunicativo qualquer. Torna-se evidente, portanto, como, no processo argumentativo, estd em
jogo a habilidade do sujeito de mobilizar o outro de forma que a ideia a ser aderida possa ser
reconhecida e aceita e, por conseguinte, haja a adesdo. Para Fiorin (2015, p. 69), devemos
entender a argumentacdo como proposi¢des pensadas para conquistar a anuéncia do outro, ou
seja, fazer com que ele concorde com o que ¢ apresentado. Para esse autor, esse jogo envolve
“trés elementos: o enunciador, o enunciatario ¢ o discurso, ou, [...] o orador, o auditério e a
argumentacao propriamente dita, o discurso”.

Tendo em vista que os sujeitos estdo imersos nesse processo, podemos compreender
que,

r

Argumentacdo, portanto, ¢ o resultado textual de uma combinacdo entre
diferentes componentes, que exige do sujeito que argumenta construir, de um
ponto de vista racional, uma explicagdo, recorrendo a experiéncia individuais
e sociais, num quadro espacial e temporal de uma situagdo com finalidade
persuasiva (Koch; Elias, 2016, p. 24).

A argumentacdo chama a acdo, na medida em que requer do sujeito mobilizagdo do seu

arcabouco a fim de que seja percebida a persuasdao ou nao. Nesse sentido,

[...] a argumentag@o trabalha com aquilo que é plausivel, possivel provavel.
Argumentar, em sentido lato, é fornecer razdes em favor de determinada tese.
Enquanto demonstracdo logica implica que, se duas ideias forem
contraditorias, uma sera verdadeira e a outra falsa, a argumentacao em sentido
lato mostra que uma ideia pode ser mais valida que outra. Isso significa que a
adesdo nao se faz somente a teses verdadeiras, mas também a teses que
parecem oportunas, socialmente justas, uteis, equilibradas, etc. (Fiorin, 2015,
p-79).

Logo, argumentar ¢ uma arte, uma vez que exige do sujeito habilidade para langar mao

de fatos que contribuam para a elaboracao de um argumento que se mostre valido, plausivel e
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compreensivel ao outro. Assim sendo, fica evidente que a argumentacao ¢ um pilar no processo
de ensino da lingua, visto que serd por essa agdo que os sujeitos poderdo posicionar-se diante
de diferentes situagdes comunicativas que fazem parte de seu cotidiano.

Ainda, segundo Koch e Elias (2016), ndo basta apenas sabermos argumentar, faz-se
necessario aperfeigoar a nossa pratica argumentativa, transformando-a em objeto de reflexao,
principalmente na escola, onde o processo de desenvolvimento da argumentatividade acontece
e se da gradativamente no processo de ensino e aprendizagem vivenciado ao longo da Educacao
Basica, principalmente.

E ¢ pensando na argumentatividade em sala de aula, a BNCC (Brasil, 2018) traz, nas
Competéncias Gerais da Educagao Basica, orientagdes sobre o ensino da argumentagao:

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiveis, para
formular, negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

A argumentagdo, entdo, deve ser pensada a partir de situagdes concretas, que sao

vivenciadas pelos estudantes, de modo a garantir que eles possam mobilizar os dados adequados
e correntes para a constru¢do do argumento. Dessa forma, ¢ que a proposta curricular deve
considerar a realidade na qual os discentes estao inseridos, visto que sera a partir desse cenario
que havera a constru¢do argumentativa.

No ambito dos documentos normativos e para a elaboracao dos curriculos das redes de
ensino da Educagdo Basica, a argumentacdo tem ocupado papel de destaque. Pode-se afirmar
que esse tema estd presente na proposta curricular da BNCC (Brasil, 2018) na Educagao
Infantil: “Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal, organizando e
adequando sua fala ao contexto em que ¢ produzida”. Argumentar nessa primeira etapa do
processo de ensino € consoante a faixa etaria e ao desenvolvimento socio-cognitivo dos
estudantes. Talvez, por isso que argumentar, nessa fase de ensino, estd intimamente atrelada a
producdo oral e escrita de relatos e a organizagdo oral de fatos, episddios do cotidiano.

Ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a argumentagdo ¢ encontrada de maneira
estruturada.

Os alunos se deparam com uma variedade de situacdes que envolvem
conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo observacdes, analises,
argumentagoes ¢ potencializando descobertas [...]. O estimulo ao pensamento
criativo, 16gico e critico, por meio da construgdo e do fortalecimento da
capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas produgdes culturais, de fazer uso de tecnologias de
informacdo e comunicagdo, possibilita aos alunos ampliar sua compreensao
de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes dos seres humanos entre
si e com a natureza (Brasil, 2018).
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Nessa etapa, espera-se que os estudantes ja consigam posicionar-se em relacao ao outro,
ou seja, que consigam identificar ndo apenas a mobiliza¢do de fatos em prol da argumentacao,
mas também com vistas a persuasao. Argumentar torna-se assim, uma ag¢ao linguistica mais
elaborada, na medida em que abre espaco para que os estudantes possam arriscar-se na
linguagem e encontrar meios para persuadir e convencer o(s) outro(s), buscando a
aceitabilidade do que ¢ apresentado como verdade. Seguindo esse raciocinio, o ensino deve
estimular a criatividade uma vez que a linguagem permite ao sujeito combinar seus elementos
de maneiras distintas e infinitas.

Em se tratando dos anos finais do Ensino Fundamental, espera-se que os estudantes
tenham se:

[...] engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e
multimodal e de atuagdo social em rede, que se realizam de modo cada vez
mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e
induz ao imediatismo de respostas ¢ a efemeridade das informacdes,
privilegiando analises superficiais e o uso de imagens e formas de expressdo
mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da
vida escolar. Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do
seu papel em relacdo a formagdo das novas geragdes (Brasil, 2018).

Dos estudantes dessa etapa espera-se que, para além de uma resposta ao outro, enquanto

sujeitos, eles sejam capazes de responder a demandas sociais, que consigam perceber-se como
sujeitos sociais que influenciam e sdo influenciados pelos outros. Para além da percepcao de
sujeitos sociais, o ensino deve garantir que os alunos percebam as especificidades do contexto
em que estdo inseridos no que tangem ao fluxo de informacgdes as quais podem ter acesso, bem
como aos mecanismos que eles podem mobilizar para persuadir o(s) outro(s).

Para o Ensino Médio, ciclo que encerra a Educacao Bésica brasileira, a BNCC (Brasil,
2018) estabelece que:

O conjunto dessas aprendizagens (formacdo geral basica e itinerario
formativo) deve atender as finalidades do Ensino Médio e as demandas de
qualidade de formagdo na contemporaneidade, bem como as expectativas
presentes e futuras das juventudes. Além disso, deve garantir um didlogo
constante com as realidades locais — questdo diversas no imenso territorio
brasileiro e estdo em permanente transformacdo social, cultural, politica,
econdmica e tecnologica —como também com os cenarios nacional e
internacional. Portanto, essas aprendizagens devem assegurar aos estudantes
a capacidade de acompanhar e participar dos debates que a cidadania exige,
entendendo e questionando os argumentos que apoiam as diferentes posicdes.
A etapa final da Educacao Bésica, portanto, deve permitir que os estudantes aprimorem

as habilidades de argumentacao e persuasao, na medida em que busca garantir que eles sejam
sujeitos ativos, que consigam exercer seu papel cidadao e, dessa forma, possam contribuir para

melhorias e discussdes quanto aos problemas que lhe sdo apresentados ao longo da vida.
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Ao langarmos os olhos para cada etapa da Educacao Bésica, percebemos que o processo
de ensino-aprendizagem da argumentacdo ao longo da Educacdo Basica tem como objetivo
desenvolver diferentes habilidades dos estudantes, visando a fazer com que eles sejam mais
autobnomos e, portanto, capazes de desenvolver o senso critico no ambiente em que estdo
inseridos.

Nas escolas, estruturar situagdes de aprendizagem que estimulem nos alunos
o protagonismo cidaddo no enfrentamento dos imperativos de nosso tempo,
requer que eles compreendam estratégias argumentativas e persuasivas
elaboradas e delas se apropriem. Torna-se necessario, portanto, aprimorar o
repertorio comunicacional dos discentes como ferramenta para que eles atuem
na comunidade e, a0 mesmo tempo, estimulem o engajamento cidadao dela
em relevantes causas sociais (Nascimento, 2021, p. 47).

O ensino deve criar meios para que os alunos possam compreender de que forma a

argumentacdo ¢ inerente a interacdo discursiva, uma vez que a todo momento buscamos
persuadir e persuadimos os outros a aderirem ao que pensamos. Oferecer subsidios para que os
estudantes saibam como colocar em pratica a argumenta¢do de modo eficiente ¢ imprescindivel
num processo de educagdo de qualidade. Nesse sentido, hd que se compreender o importante
papel desempenhado pela linguagem nos processos de interagao.

Nao se trata de confinar a educag@o a linguagem; trata-se de pensa-la a luz
desta. Mas, ressalte-se, ndo se trata da linguagem vista como simples
repertorio, muito menos como conjunto de figuras de enfeite retorico, muito
menos ainda como uma materialidade ideoldgica. Ao contrario, trata-se de
uma linguagem entendida como uma interlocugdo e, como tal, de um lado,
como processo, ¢ de outro, como constitutiva (de) e constituida (por) sujeitos
(Osakabe, 2016, p. 7).

O processo de ensino deve compreender o desenvolvimento das habilidades linguisticas

como sendo da ordem da compreensao de uma unidade complexa da qual fazemos parte e dela
nascemos, ou seja, € transpor o entendimento da lingua enquanto ferramenta, mecanismo. A
linguagem torna-se, portanto, uma constru¢do na medida em que os sujeitos dispdem-se a agir
e agir por meio dos elementos da linguagem a fim de partilhar conhecimento e compartilhar
experiéncias. Compreender a linguagem dessa forma exige que seja esclarecida de que maneira
argumentacao e persuasao devem ser entendidas, uma vez que ndo sao termos sindnimos.

[...] a simples transmissdo de um ponto de vista sobre as coisas, que nao
pretende expressamente modificar as posigdes do alocutario, ndo se confunde
com uma empreitada de persuasdo sustentada por uma inten¢do consciente e
que oferece estratégia programadas para esse objetivo (Amossy, 2018, p. 46).
Argumentacdo e persuasdo sao agoes distintas na linguagem e, dessa forma € preciso

que os sujeitos compreendam essa distingdo na medida em que serd necessario mobilizar
conhecimentos diversos para atingir os objetivos esperados. Logo, o ato de argumentar, ainda
que esteja em nossas vidas, precisa ser percebido como um pilar para que possamos conquistar

os objetivos por meio da linguagem e, dessa maneira, o ensino ocupa lugar de destaque.
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Tendo em vista que a realidade de existéncia do texto ¢ o dialogismo, na inter-relacao
entre os individuos, ¢ preciso compreender de que forma a escrita e também a reescrita sdo
fundamentais no processo de interagdo social, uma vez que situagdes de uso dialogico da lingua
envolvem o fazer e refazer, o dizer e redizer, ou seja, € elaborar e reelaborar o discurso de modo

a atingir o sentido pretendido.

2.6 Retextualizacio como estratégia para a producio escrita dos géneros do discurso

Em sua tese de doutorado “Traducdo numa perspectiva textual”, Travaglia (2013, p.
112) foi a primeira pesquisadora a utilizar o termo “retextualizacdo” como “a passagem de um
texto original numa lingua de partida para um texto redigido numa lingua de chegada”, ou seja,
a autora afirma que o texto original ¢ uma textualizagdo e o texto de traducdo € a retextualizacao.
Segundo a autora, a retextualizagdo tem a finalidade de traduzir um texto de uma lingua para
outra lingua. Todavia Marcuschi (2010), em seu livro “Da fala para escrita: Atividade de
Retextualiza¢do”, utiliza o mesmo termo adotado por Travaglia, ampliando-o. Marcuschi
conceitua a retextualizacdo como sendo o processo pelo qual ocorre a passagem de um texto
falado para o escrito ou vice-versa em atividades do nosso dia a dia. E a elaboragio de um texto
com base num texto que ja existe. Assim, segundo o autor, se forem consideradas a fala, a
escrita e as suas combinagdes, havera quatro possibilidades de retextualiza¢do, conforme o

Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Possibilidades de retextualizagao

— —)
2. Fala ==mp-  Fala — conferéncia — traducdo simultanea
3. Escrita mp  Fala — texto escrito — exposicao oral
4. Escrita ==mp-  Escrita— texto escrito — resumo escrito

Fonte: Marcuschi (2010, p. 48).

Marcuschi (2010) também nos traz um diagrama com modelos das operagdes textuais-
discursivas na transformacdo do texto oral para o texto escrito, como observamos a seguir

(Figura 3):



Figura 3 — Modelo das operagdes textuais-discursivas do texto oral para o escrito

Diagrama 2. Modelo das operacgdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o
texto escrito
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texto escrito final (TEXTO-ALVO)

Algumas observagdes sobre as legendas para ler o modelo:

a) A sequéncia inicial na parte superior do modelo {“©” ou “©@ < ©"} lembra apenas que pode tratar-
-se de um texto falado monologado [“@”} ou entdo de um texto falado dialogado [“@ & @”l que
serve de texto-base para a retextualizagio.

b) O simbolo {W} posto abaixo de cada uma das 9 operagdes sugere que se pode partir desse ponto para o
texto escrito final, e o simbolo { M} indica que se pode ir a operagdo seguinte.

2) O simbolo {} na parte inferior do modelo lembra que esse € o texto escrito tido como o ponto de
chegada, isto ¢é, o texto-alvo do processo de retextualizagao.

Fonte: Marcuschi (2010).
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Segundo Marcuschi (2010, p. 48):

As atividades de retextualizagdo sdo rotinas usuais altamente automatizadas,
mas ndao mecanicas, que se apresentam como acdes aparentemente nao
problemadticas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas
reformulacdes dos mesmos textos numa intricada variagdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos. Toda vez que repetimos ou
relatamos o que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas
citagdes ipsis verbis, estamos transformando, reformulando, recriando e
modificando uma fala em outra.

Para Dell’Isola (2007, p. 36):

A retextualizagdo € um processo que envolve operagdes complexas que
interferem tanto no codigo como no sentido e evidencia uma série de aspectos
da relacdo entre oralidade-escrita, oralidade-oralidade, escrita-escrita, escrita-
oralidade. Retextualizacdo ¢ a refac¢do ou a reescrita de texto para outro, ou
seja, trata-se de um processo de transformagao de uma modalidade textual em
outra, envolvendo operacdes especificas de acordo com o funcionamento da
linguagem.

Como podemos observar, para Dell’Isola (2007), a retextualiza¢ao ocorre quando um

género do discurso se transforma em outro, mantendo-se as caracteristicas principais do texto-
base e essa transformacgado se d4 mediante os diferentes modos de uso da lingua. Ainda, segundo
essa autora, a retextualizacao nao deve ser entendida apenas como atividade escolar, de maneira
artificial, porque essa pratica ¢ uma constante na vida diaria de toda a sociedade. A
retextualizagdo ocorre o tempo todo quando os individuos se apropriam de diferentes discursos
para construir suas proprias falas e escritas. Dessa forma, a retextualiza¢ao deve ser vista como
uma habilidade fundamental para a comunicagdo efetiva e para a constru¢do do conhecimento.
Ao reconhecer as diversas fontes de informacdo e aprender a transforma-las em novas
construgdes, os discentes desenvolvem habilidades de pensamento critico e de argumentagao,
podendo aplicé-las em diferentes contextos e situagdes de suas vidas.

Podemos dizer que a retextualizagcdo, entdo, faz parte das nossas agdes cotidianas e,
embora nao tenhamos consciéncia dela, a usamos frequentemente, porque se trata de uma
pratica automatica. Em diversos eventos linguisticos, na nossa rotina, lancamos mao da
retextualizagdo e praticamo-la, mesmo quando nio temos dominio da norma-padrao da lingua
e, por isso, enfatizamos a importancia de se trabalhar com ela desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental para que o nosso alunado seja capaz de ler e produzir textos com maior autonomia.

Visando a ter uma ideia da representatividade desse tema no Brasil, fizemos uma busca
na base de dados do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS). Essa
busca revelou que a retextualizacdo ¢ bastante estudada por pesquisadores que se dedicam ao
tratamento de questdes ligadas ao Ensino Fundamental II, principalmente. Os 60 trabalhos aos

quais chegamos objetivam investigar como os estudantes desse nivel de ensino compreendem
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e produzem diferentes géneros a partir de fontes diversas. Apesar de a retextualizagdo trazer
contribui¢des significativas para a producao de géneros do discurso desde as séries inicias do
Ensino Fundamental, os 5° anos parecem nao despertar muito o interesse dos estudiosos, haja
vista que dessas 60 dissertagdes, apenas uma esta voltada para o publico-alvo dos 5° anos e duas
sdo para os 4° anos. Todas as outras 57 dissertagdes com o tema retextualizagdo sdo voltadas
para as séries finais do Ensino Fundamental. Uma das pesquisas mais recentes foi realizada por
Queiroz (2018), intitulada “A retextualizacdo de histérias em quadrinhos como estratégia para
as aulas de producao textual”. Nessa pesquisa, a autora investigou como os estudantes dessa
série podem ampliar o uso da lingua escrita e o desenvolvimento da competéncia comunicativa
a partir da leitura e da retextualizag¢do das historias em quadrinhos.

Outra pesquisa relevante foi realizada por Borges e Borges (2017), intitulada “A palavra
¢ retextualizar: um trabalho com géneros textuais na escola”. Nessa pesquisa, os autores
buscaram analisar como os alunos do contexto escolar retextualizam textos narrativos em textos
descritivos.

Ao refletirmos sobre essas pesquisas que trabalham com a retextualizacao nas séries
iniciais, observamos que elas se diferenciam do nosso trabalho, uma vez que a nossa pesquisa
trabalhara com o desenvolvimento da competéncia argumentativa dos educandos por meio do
estudo de géneros de carater argumentativo e essas dissertacdes que foram analisadas, embora
utilizem a retextualizacdo como mecanismo para atividades que desenvolvam a escrita dos
estudantes, utilizam textos de carater narrativo e descritivo.

Considerando a producao bibliografica relativa a retextualiza¢do, podemos dizer que as
pesquisas consideradas, embora nao muito numerosas, sao fundamentais para entendermos
como os estudantes constroem o conhecimento sobre os diferentes géneros e tipos de textos e
como podemos trabalhar de forma mais efetiva o ensino da producdo textual nas séries iniciais
do Ensino Fundamental.

Ao retextualizarem texto predominantemente argumentativo, por exemplo, o0s
estudantes sdo desafiados a compreender a estrutura e as caracteristicas desse tipo de texto,
analisando os elementos que o compdem, como argumentos, contra-argumentos, evidéncias,
dentre outras estratégias textuais-discursivas. Os estudantes podem desenvolver habilidades de
leitura critica e escrita argumentativa, aprendendo a construir seus proprios textos de modo mais
satisfatorio.

O mesmo género pode ser retextualizado de varias maneiras e para demonstrar tal

afirmagdo, a autora esquematiza as variadas formas de retextualizar o texto. Assim ela explica
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“No esquema a seguir, cada R representa uma retextualizagao possivel: R1 ¢ o processo da fala

para escrita; R2, da escrita para escrita; R3, da escrita para fala; R4 e RS, da fala para fala”.

Figura 4 — Possibilidades de retextualizagao

7Y

g Produgao de texto
T Debate oral em Produgao de texto escrito:

« | E reunido de _ RI escrito: R2 adendo de
X condominio regulamento convengdo de
T :> condominio
U -
A on
. m m D
I
V4 ~ ~
A Debate oral Produgao 1de texto Ptrociugao lde

oral: exto oral:

g em reum?%o.de E‘ conversa sobre a E conversa sobre
E condominio conversa o adendo
S

Fonte: Dell’ Isola (2007, p. 37).

E importante ressaltarmos que o trabalho com a retextualizagdo dos géneros discursivos
nas séries iniciais deve contribuir para que os estudantes desenvolvam diferentes habilidades
de leitura e de escrita. Ao se trabalhar com a retextualizacao, entdo, ¢ essencial que o professor
esteja atento 4 maneira como as atividades sdo apresentadas e conduzidas. E imprescindivel
incentivar a criatividade dos estudantes e estimular a reflexdo deles sobre as diferencas que
contribuem para a individualizagdo dos géneros do discurso. E preciso mostrar também que nio
existe um género mais importante do que outro e nem uma modalidade principal (oral para o
escrito; escrito para o oral) e que a retextualizacdo serve para que se possa aprimorar
competéncias e habilidades essenciais tanto para a leitura quanto para a producdo textual.
Dell’Isola (2007, p. 14) pontua que:

As atividades de retextualizagdo englobam varias operagdes que favorecem o
trabalho com a producdo de texto. Dentre elas, ressalta-se um aspecto de
imensa importancia que é a compreensdo do que foi dito ou escrito para que
se produza outro texto. Para retextualizar, ou seja, para transpor de uma
modalidade para outra ou de um género para outro, € preciso, inevitavelmente,
que seja entendido o que se disse ou que se quis dizer [...].

Assim sendo, ¢ essencial que se trabalhe bem o género do discurso que servira de texto-
base para a constru¢ao do novo texto, utilizando-se da retextualizagcdo como caminho escolhido

na produgdo textual.
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A utilizagdo dos géneros do discurso pela sociedade, mesmo que feita, muitas vezes,
inconscientemente, ¢ essencial, pois € por meio deles que agimos socialmente, que atingimos
nossos muitos e variados propoésitos discursivos.

Sabemos que os géneros com os quais lidamos no nosso dia a dia possuem
caracteristicas diversas e que sdo a materializagdo dos textos, que, por sua vez, ndo sao
absolutamente originais, ou seja, os textos que produzimos sempre dialogam, de um modo ou
de outro, com textos que ja existem. Dell’Isola (2007, p. 12) diz que essa relagao de dependéncia
entre os textos € necessaria para que se continue a existir a textualidade e esse processo ¢
chamado de retextualizagao:

Em uma situagdo concreta de interagdo comunicativa, espera-se que as
pessoas utilizem géneros textuais apropriados aquela situagdo. Assim,
partindo-se do principio de que os géneros textuais sdo fendmenos historicos
que se relacionam a aspectos culturais ¢ que a lingua ¢ uma manifestacdo do
discurso na enunciagao e decorréncia das agdes do homem em suas interagoes
sociais, considera-se que o processo de retextualizagdo (ou refacgdo e
reescrita) de géneros textuais traz a tona a necessidade de se refletir sobre a
situacdo de produgdo de texto como parte integrante do género e também sobre
as esferas de atividades em que os géneros se constituem e atuam.

Ainda segundo Dell’Isola (2007), a retextualizacdo ¢ uma atividade que a sociedade

pratica no cotidiano e, por isso, nao deve ser tida como uma atividade artificial. Todas as vezes
que recriamos uma historia, contamos algo que ouvimos ou vimos, como, por exemplo, quando
assistimos a um filme e vamos contar para alguém, quando participamos de uma reunido e
depois repassamos o que presenciamos para um documento escrito, estamos nos utilizando da
retextualizacao.

Ressalta Dell’Isola (2007) que na retextualizagdo modificamos as caracteristicas de um
género para outro género ou entre os mesmos géneros, sempre mantendo fieis as informacgdes
que se fazem presente no texto-base, embora haja a perda de alguma informacao.

Assim sendo, precisamos praticar a retextualizagao nas aulas de Lingua Portuguesa, para
que os estudantes consigam desenvolver habilidades de compreensao e reflexdo sobre o uso
concreto da lingua. De acordo com Dell’Isola (2007, p. 41):

Os profissionais da lingua precisam compreender e procurar explicar como se
manifestam os diferentes géneros textuais, a intertextualidade de géneros e o
hibridismo, evidenciando que, nos textos e através deles, os individuos
produzem ou desafiam praticas sociais e a ‘realidade social’.

Transformar a pratica dessa reflexdo viva no meio escolar se faz importante para o

desenvolvimento reflexivo do estudante, e essa pratica deve ser iniciada desde as séries iniciais
do Ensino Fundamental, para que ao chegarem ao Ensino Médio ndo tenham dificuldades para

compreenderem e/ou produzirem textos, de modo geral.
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3 METODOLOGIA

Nesta parte do trabalho, objetivamos apresentar e explicar os procedimentos
metodoldgicos que foram utilizados no decorrer de toda a pesquisa-acao. Esse tipo de pesquisa
nos conduziu a uma vasta revisdo bibliografica sobre os temas de nosso interesse, seguida da
criacdo e da aplicagdo de uma proposta didatico-pedagdgica que visou a desenvolver a
capacidade de compreensao e produgdo de artigos de opiniao.

O trabalho bibliografico ocorreu durante todo o desenvolvimento da pesquisa, pois ¢
esse trabalho que nos auxiliou tanto tedrica quanto metodologicamente para o direcionamento
das acdes que constituiram a proposta didatica. Acreditamos que os dados gerados a partir do
desenvolvimento desta pesquisa-agdo contribuiram com a pratica da retextualizagao e,
consequentemente, com o desenvolvimento da competéncia escritora do publico pesquisado.

Escolhemos esse tipo de pesquisa, pois dentre as principais contribui¢des que ela pode
gerar, destacamos: a identificagdo de problemas e de dificuldades relacionados a producao da
escrita de textos argumentativos e os dados obtidos estimularam a reflexdo e a analise de
metodologias para tentar sanar tais dificuldades. Além de ser muito utilizada no meio
educacional, a pesquisa-agao poder transformar o fazer pedagogico do pesquisador-professor a
partir dos resultados obtidos, para que, através de um posicionamento critico e reflexivo, haja
uma busca da compreensdo dos fatores que influenciaram o problema investigado para se
propor solugdes concretas na resolucdo ou, pelo menos, na amenizacao das dificuldades.

Sobre pesquisa-a¢do, Thiollent (1986, p. 15) afirma:

Na pesquisa-agdo os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliago das agoes desencadeadas em funcao dos problemas. Sem duvidas, a
pesquisa-agdo exige uma estrutura de relacdo entre pesquisadores € pessoas
da situagdo investigada que seja de tipo participativo.

O autor ressalta a importancia dos pesquisadores serem participativos, juntamente com

os participantes, no desenvolvimento da pesquisa, sendo os pesquisadores sensiveis aos dados
obtidos para que haja intervencdes que objetivem amenizar os problemas identificados.
Entendemos, também, que por meio dessa metodologia € possivel desenvolver uma acao
conjunta, com vistas a constatar as dificuldades atreladas a producdo de artigos de opinido,
utilizando-se da estratégia da retextualizagdo e propor atividades para o desenvolvimento de
competéncias que, a0 menos, amenizem essas dificuldades. Além disso, a pesquisa-agdo pode
fornecer auxilio para a constru¢do de um ensino mais significativo, permitindo aos estudantes

perceberem a importancia da escrita argumentativa em diferentes contextos.
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3.1 Participantes da pesquisa e local de realizacdo da atividade didatica

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica distrital de Santa Maria/DF,
Centro de Atencao Integral a Crianga ¢ ao Adolescente (CAIC) que atende as etapas da
Educacao Infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos periodos matutino e vespertino.
O publico da pesquisa, alunos do 5° ano, estuda no periodo da tarde.

O colégio foi fundado em 1994 e, desde entdo, de acordo com o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) (Brasilia, 2022), a escola tem enfrentado mudancgas no sistema educacional
publico de acordo com as politicas administrativas, pedagogicas e de gestdo implementadas
pelos governantes que ocuparam o GDF. A organizagdo pedagogica da escola foi influenciada
por projetos oficiais como o Ciclo Bésico de Alfabetizagdo, as turmas de Reintegragdo e a
Escola Candanga.

Embora a escola tenha chegado a ter 2.300 alunos, atualmente estd reduzida a 1.535
estudantes devido a diminui¢do do niimero de alunos por turma. No entanto, ainda ha muitas
turmas da educagao infantil em salas inadequadas no piso superior do prédio, tornando o acesso
as salas muito dificil para o publico infantil.

A miss3o do CAIC Santa Maria € basear-se nos principios legais e tedricos do processo
de ensino-aprendizagem, ao mesmo tempo em que os adapta as suas necessidades e
especificidades. O letramento ¢ um foco significativo na dinamica da escola e a gestdo tem
como objetivo a educagdo integral do aluno, fornecendo ferramentas essenciais para sua
formacao holistica.

A escolha desse local ocorreu em funcao da exigéncia do Profletras, uma vez que o
programa tem como um dos seus requisitos para participacao a exigéncia de que o pesquisador
seja professor efetivo de Lingua Portuguesa na rede publica no Ensino Fundamental ou Ensino
Médio e aplique sua proposta em pelo menos uma de suas turmas de regéncia de aula.

Os participantes deste estudo sdo estudantes pertencentes a uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental, com idade entre 10 e 12 anos de idade, de uma escola publica distrital,
situada em Santa Maria/DF, o que estd de acordo com a exigéncia do Profletras. Por se tratar
de um trabalho cuja pesquisa ocorreu com seres humanos, este projeto foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da UFU, com aprovagdo sob o Parecer n.
5.807.131 e registro no Certificado de Apresentagio de Apreciagio Etica (CAAE)
n.64600122.0.00005152.

Foi realizada uma reunido com os responsaveis pelos estudantes e os alunos-participes

afim de explicar os objetivos e procedimentos da pesquisa, o sigilo e sobre a nao identificagao
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dos discentes. Foi também informado que nenhum participante seria submetido a qualquer
situagdo que pudesse ferir seus direitos humanos ou sua integridade. Todos estavam de acordo
e receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por Responsavel Legal
por Menor de 18 anos para a assinatura dos responsaveis.

Se houvessem participantes que ndo aceitassem fazer parte da pesquisa, seriam
excluidos dela. Vale lembrar que todos os discentes participaram das atividades desenvolvidas
que foram propostas em sala de aula.

Os participantes foram avisados de que nao haveria prejuizo algum ou intimagao para
participarem da pesquisa e que a desisténcia podia acontecer em qualquer tempo e que caso
houvesse a desisténcia, todo material desenvolvido seria destruido ou devolvido.

Importante informar que a aplicacdo da proposta didatica se deu somente apds a
concordancia e assinatura do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido para Responsavel
Legal por Menor de 18 anos.

Este projeto foi apresentado a gestdo da escola para que houvesse conhecimento da

proposta que foi desenvolvida pelas pesquisadoras, juntamente com os estudantes.

3.2 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

A turma investigada é composta por 17 estudantes*, com idade entre 10 e 12 anos, sendo
que todos sdo residentes na cidade de Santa Maria — DF, localizada préxima ao colégio CAIC-
SM. Sao filhos de familias carentes e quase todos estudam na escola desde as séries iniciais do
Ensino Fundamental.

A pequena quantidade de estudantes nessa turma se deve ao fato dela ser considerada
inclusiva, ja que possui dois estudantes com Sindrome de Down e, segundo a Estratégia de
Matricula/2023 da SEEDF (Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal), turmas
inclusivas, denominadas classes de integragdo inversa, deverdo ter, no maximo, dezoito
estudantes matriculados, podendo esse quantitativo ultrapassar 10%.

Quanto a aprendizagem, a turma demonstra um desempenho variado. Alguns estudantes
apresentam nivel intermedidrio de dominio das habilidades de leitura e escrita, enquanto outros

encontram mais dificuldades nessas praticas, o que entendemos ser uma realidade normal para

4 E importante ressaltarmos que, embora a turma investigada seja composta por 17 estudantes, apenas 11 discentes
participaram efetivamente da aplicacdo da pesquisa, conforme ¢, detalhadamente, explicado no item “4
Discussdo e analise dos dados”, a pagina 84.
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todas as turmas, independentemente do fato dela ser considerada inclusiva ou ndo. Podemos
dizer, portanto, que, de forma geral, todos os estudantes foram beneficiados com a aplicagdo da
nossa proposta de trabalho, especialmente no que diz respeito ao género artigo de opiniao, que
envolve a argumentacao por escrito. Muitos estudantes ainda ndo estavam familiarizados com
essa forma de argumentacdo, apesar de ser um conteudo previsto desde as séries iniciais no
curriculo da SEEDF.

Em relagdo ao comportamento, os estudantes se mantiveram, durante a aplicacao da
proposta, dentro dos padrdes esperados. Nao houve, portanto, a ocorréncia de problemas

significativos que meregam ser aqui mencionados.

3.3 Procedimentos metodoldgicos

Iniciamos as atividades da proposta, no 2° semestre de 2023°, de modo presencial. Todas
as atividades tiveram por objetivo contribuir para o desenvolvimento da (re)escrita de artigos
de opinido e da competéncia argumentativa do publico-alvo, por meio do estudo desse género
e da aplicagao de técnicas da retextualizagao.

Usamos como estratégia as oficinas didatico-pedagogicas de produgdo textual, pois
acreditamos que elas podem ser uma estratégia muito 1til para trabalhar com a retextualizagdo
de géneros do discurso. Isso porque as oficinas valorizam a participacao ativa dos estudantes e
oferecem um ambiente colaborativo e descontraido para a aprendizagem. Durante as oficinas,
os discentes tiveram a oportunidade de exercitar habilidades de leitura e de escrita por meio da
pratica de dois diferentes géneros, que neste caso foram a noticia e o artigo de opinido. Ao
trabalhar com a retextualizagdo, foi possivel explorar o processo de construcao e transformagao
dos textos, estimulando a reflexdo critica sobre as escolhas linguisticas e discursivas que
compdem cada género. Além disso, as oficinas pedagogicas de producdo textual puderam
favorecer a criagdo de um espaco para o didlogo e a troca de experiéncia entre os estudantes,
tornando o processo de aprendizagem mais significativo e motivador. Dessa forma, as oficinas
puderam contribuir tanto para a compreensdo dos diferentes géneros em questdo quanto para o
desenvolvimento das habilidades de escrita, de modo geral, dos estudantes que participaram da

pesquisa.

5> Em relagdo a data da aplicacdo da proposta de intervengdo, informamos que estava previsto para os meses de
agosto e setembro, entretanto a aplicag@o de fato ocorreu nos meses de setembro e outubro.
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A aplicacdo da proposta didatica ocorreu semanalmente, em aulas duplas, em duas
horas/aula da grade regular semanal da disciplina de Lingua Portuguesa do 5° ano. O inicio da
aplicacdo aconteceu com uma roda de conversa que visou a fazer uma sondagem inicial dos
conhecimentos prévios dos estudantes participes. Apds essa roda de conversa, adotamos uma
metodologia qualitativo-interpretativista, a partir da qual tivemos condi¢des de revermos e
ajustarmos as atividades, previamente elaboradas, que foram propostas para os estudantes.
Nossa escolha por essa metodologia se deu porque os textos que foram reescritos discorreram
sobre questdes do dia a dia dos adolescentes e que tém relevancia para a sociedade, como o uso
excessivo de redes sociais e o bullying. Dessa forma, acreditamos que a aplicagdo da roda de
conversa nos permitiu, no inicio, compreender a expectativa dos estudantes em relagdo aos
textos que foram (re)escritos e, ao final, analisamos como foi a recep¢ao e a compreensao dos
estudantes sobre o trabalho desenvolvido.

Como os estudantes ja tiveram contato com os géneros do discurso no decorrer do ano
e nas séries anteriores, acreditamos que esse trabalho com o artigo de opinido pdde ser mais
dindmico e divertido, tornando o momento da escrita mais significativo e prazeroso.

Em seguida, os discentes envolvidos tiveram contato com textos do género noticia,
fizeram a leitura desses textos individualmente e depois leitura em voz alta na sala de aula e
fizeram atividades de interpretagdo dos textos trabalhados. Em seguida, trabalhamos o género
noticia. Apos a explicagdo, leitura, atividades de interpretacdo sobre esse género, iniciamos o
trabalho com o artigo de opinido. Foi entregue aos alunos copia de um artigo de opinido para
que fosse feita uma leitura individual e em grupo, depois foi feita atividade de interpretagao.
Quando os estudantes tiveram o conhecimento das caracteristicas que compdem o género artigo
de opinido, iniciamos a reescrita das noticias para que eles reescrevessem, colocando seus
pontos de vista sobre o tema abordado nas noticias. As produgdes foram recolhidas para anélise
e corre¢do. O método utilizado nas corre¢des das producdes textuais da nossa proposta de
intervenc¢ao baseou-se na estratégia interventiva de Ruiz (2010), chamada de textual-interativa.
Nesse modelo, ¢ abordado um método de corre¢do que envolve anotagdes detalhadas do
professor no final do trabalho do estudante, por meio de bilhetes orientadores. Esses bilhetes
tém uma dupla finalidade: reconhecer os aspectos positivos do trabalho feito pelo estudante e
destacar areas que necessitam de aprimoramento, oferecendo orientagdes claras sobre como
realizar as mudancas necessarias. Essa abordagem cria uma interacdo de dialogo entre o
professor e o estudante. Além disso, com a responsabilidade de responder aos didlogos iniciados
pelo professor, o estudante adquire uma atitude ativa e uma postura responsiva em relagdo ao

seu proprio texto, conforme destacado por Ruiz (2010).
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Fica evidente que esse tipo de correcdo visa a promover uma relagdo de aprendizado
colaborativo entre professor e estudante. A interacdo através dos bilhetes orientadores nao
apenas identifica problemas, mas também ressalta o que foi bem produzido, incentivando a
melhoria continua das produgdes textuais. A men¢ao a responsabilidade do estudante em
responder ao didlogo iniciado pelo professor destaca a importancia do envolvimento ativo do
estudante na revisdo e aprimoramento do texto, o que se alinha com as ideias de Bakhtin (2003)
sobre a natureza dialogica da linguagem e a construcao de significado(s).

Para Ruiz (2010, p. 82),

A maioria absoluta das corregdes textuais-interativas que incentivam o
trabalho de reescrita pelo aluno, refor¢cando positivamente a revisdo realizada,
ocorre na forma de “bilhetes” que revelam a existéncia de uma certa
afetividade entre os sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, ¢ fundamental mencionar que as corregdes textuais-interativas podem ser

altamente eficazes, pois os bilhetes deixados ao término do texto sdo formulados com reforgos
positivos, o que estimula a conscientizagao da capacidade do estudante de se ver, de se sentir e
de agir como autor de suas produgdes.

Apo6s analise e correcdo das produgdes, os estudantes aplicaram os conhecimentos
construidos na producdo de um artigo de opinido, por meio da retextualizagdo, a qual foi
divulgada para a comunidade escolar. Ao final dessas praticas, fizemos outra roda de conversa
(o mesmo da sondagem inicial), para que tivéssemos condi¢cdes de comparar os dados iniciais
e finais obtidos. Sobre os artigos de opinido, produzidos pelos estudantes, esclarecemos que
eles serdo avaliados em relacao aos aspectos composicionais, tematicos e estilisticos do género,
segundo o que vimos em Bakhtin (1997).

Levando em conta os objetivos e fundamentagdo tedrica desta pesquisa, elaboramos

uma proposta didatica, que foi aplicada na sala de aula, conforme descrigdo a seguir.

3.4 A Proposta Didatica

A nossa proposta didatica, que levou em conta a teoria discutida na fundamentacao
tedrica, teve como objetivo desenvolver a producdo escrita dos estudantes. Para isso,
trabalhamos com a retextualizacao a partir da leitura e (re)escrita dos géneros artigo de opinido
e noticia. Trabalhamos o processo de producdao textual de forma critica e reflexiva,
possibilitando aos estudantes a compressdo dos elementos constitutivos do género artigo de
opinido e suas relagdes com outros géneros do discurso. Entendemos que o trabalho com a

retextualizacdo da noticia pode permitir a exploragdao de diferentes perspectivas e pontos de
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vista a respeito de variados temas, bem como analisar os efeitos de sentido produzidos pelos
textos, contribuindo para a formagao critica dos discentes.

Como produto final desta pesquisa, foi elaborado um caderno (apéndice A) para se
trabalhar as oficinas de retextualizacdo com estudantes dos 5° anos do Ensino Fundamental.
Este caderno foi pensado para que professores, que trabalham com esse publico, possam ter em
maos este material afim de auxiliar na aplicagdo das oficinas de producao textual. Acreditamos
que este material poderad contribuir para a pratica docente em sala de aula, no que diz respeito
ao uso de estratégias para amenizar as dificuldades de escrita e reescrita em turmas do 5°ano do
Ensino Fundamental.

A proposta didatica foi aplicada no segundo semestre de 2023, entre os meses de
setembro e outubro, por meio de oficinas didatico-pedagogicas de producdo textual que
pudessem, hipoteticamente, contribuir para o desenvolvimento da habilidade escritora ¢ a
capacidade de desenvolver o senso critico e argumentativo dos estudantes. Portanto, para essa
proposta, lidamos com aulas com duragdo de 50 minutos, sendo que cada atividade foi aplicada
em 2 horas-aula, totalizando 16 horas-aula para a aplicagao da proposta didatica.

No 1° e 2° encontros, para iniciarmos as oficinas pedagdgicas, reuniremos a turma e
pedimos que fizessem um circulo para uma roda de conversa. Nesse momento, conversamos
sobre o trabalho que seria desenvolvido no decorrer de toda a pesquisa. Logo em seguida,
entregamos aos estudantes copias de questionario de sondagem (Quadro 2) para a identificagdo
dos conhecimentos prévios dos estudantes. Apds o preenchimento do questionario, eles
receberam uma noticia (Quadro 3), intitulada “Criancas e adolescentes no celular: uso

exagerado afeta o cérebro e a concentragio”®

. Fizemos perguntas sobre o exemplar de género
que eles receberam. Depois fizemos uma leitura coletiva da noticia e discutimos sobre os pontos
relevantes citados no texto. Relembramos as caracteristicas ja estudadas, no bimestre anterior,
sobre o género noticia na propria noticia que eles receberam nas copias entregues. Assim que
finalizamos esta etapa do trabalho, os discentes receberam copias de uma atividade de
interpretagdo da noticia para responderem (Quadro 4).

No 3° e 4° encontros, ainda mantivemos a sala em circulo e corrigimos a atividade

interpretativa da aula anterior. Com a noticia que foi trabalhada, provocamos nos estudantes a

6 £ importante dizer que a escolha do tema da noticia se deu apds uma enquete com os estudantes sobre qual tema
eles gostariam de trabalhar na sala de aula. Essa enquete foi crucial para nossos propdsitos de pesquisa, pois
acreditamos que a escrita, para fazer sentido na vida dos estudantes, exige engajamento e motivagao, ou seja, 0os
estudantes precisam perceber, por eles mesmos, a relevancia e a utilidade do uso cotidiano da leitura e da escrita
em suas vidas.
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reflexdo critica sobre como a noticia poderia impactar no comportamento dos estudantes em
relacdo ao tema abordado. Sugerimos ideias deles para amenizar as consequéncias advindas do
uso descontrolado do celular. Cada um teve a oportunidade de se expressar e colocar seu ponto
de vista oralmente, para que houvesse mutuas trocas de conhecimento. Em seguida, os alunos
fizeram grupos para a produg¢do de uma noticia, seguindo a estrutura composicional e o estilo
do género noticia ja estudados, com o tema semelhante ao da noticia trabalhada, “uso excessivo
de redes sociais e seus maleficios para os adolescentes”. As noticias foram recolhidas e
corrigidas antes de serem devolvidas aos discentes.

Os 5° e 6° encontros foram iniciados com a devolucdo das noticias com as devidas
corregdes. Os grupos trocaram as noticias para que eles lessem a noticia do outro grupo e
tecessem comentarios a respeito da problematica abordada na noticia. Na sequéncia, os
estudantes produziram apenas um paragrafo com a opinido sobre a noticia lida. Ao finalizarem
a escrita, recolhemos os textos para que eles pudessem fazer a analise dos problemas textuais-
discursivos que foram encontrados na escrita do texto. Feito isso, os estudantes trocaram os
textos entre eles. Cada um leu o texto e fez alguma observagao sobre o argumento exposto no
texto que foi escrito pelo outro colega.

No 7° e 8° encontros, com os textos dos alunos em maos, fizemos uma leitura coletiva
das produgdes, e, logo em seguida, fizemos apontamentos ¢ demos sugestdes para 0 processo
da reescrita. Reforcamos a importancia da coeréncia e coesdo textual, mostrando que sem esses
recursos o texto pode ficar sem sentido e desconexo. Apds as orientagdes, a reescrita do texto
foi feita e, novamente, recolhemos os textos para fazer uma nova correc¢ao.

No 9° e 10° encontros, entregamos as produgdes corrigidas aos estudantes e eles os
reescreveram, corrigindo os possiveis erros. Feito isso, iniciamos a preparagao para leitura do
género do discurso que seria trabalhado, o artigo de opinido. Os estudantes receberam imagens
de adolescentes sofrendo bullying (pagina 72 e 74) e, em seguida, responderam as seguintes
perguntas:

e Em sua opinido, qual ¢ a intencdo do fotdgrafo ao produzir as imagens desses
adolescentes?

e Vocé acha que essas fotos estimulam algo de errado?

e Voce sabe o que € bullying? Vocé acha que ja sofreu algum tipo de bullying?

Apo6s discussdo sobre o tema, entregamos aos estudantes copia de alguns exemplos de
artigo de opinido de diferentes autores, com os seguintes titulos: “Bullying e o olhar necessario
aos sentimentos” (Quadro 6), “Bullying: uma triste realidade presente em nosso cotidiano”

(Quadro 7), e “A crueldade do bullying” (Quadro 8).
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Permitimos que eles lessem os textos e incentivamos a emissdo de comentarios e
impressoes sobre os temas abordados € como os autores apresentam suas posi¢des em relagdo
ao que ¢ discutido. Promovemos uma discussao coletiva sobre as caracteristicas do género,
enfatizando aspectos como a introdugao, o desenvolvimento e a conclusao do texto, bem como
a importancia de se apresentar argumentos consistentes e coerentes. Como os estudantes ja
possuiam conhecimento prévio acerca do género artigo de opinido, solicitamos que eles
produzissem, em grupo, um esbog¢o do artigo de opinido que pretendiam produzir. Esse esbogo
deveria contemplar a estrutura composicional basica do género, como a apresentacdo do
assunto, a defesa de um ponto de vista e a elaboragdo de argumentos para embasar a opinido.
Recolhemos as produgdes para correcdo e, na sequéncia, os estudantes trabalharam na
elaboracdo do texto propriamente dito, buscando adequar o estilo a formalidade exigida pelo
género. Por fim, os estudantes puderam compartilhar seus textos, permitindo que os colegas
fizessem comentarios e sugestdes para aprimorar a producao final.

No 11° e 12° encontros, os estudantes receberam copias de uma noticia que tem a
mesma tematica sobre bullying. O titulo da noticia foi “Adolescente ¢ alvo de bullying e
agressdo fisica dentro de escola em Iguaba Grande” (Quadro 9). Assim que receberam as
copias, os estudantes fizeram uma leitura silenciosa e depois uma leitura coletiva. Em
seguida, discutimos sobre a noticia e ouvimos os pontos de vista dos estudantes. Terminada
essa dinamica, pedimos que os discentes refletissem sobre as diferencgas estruturais entre
noticia e o artigo de opinido, destacando, por exemplo, que a noticia ¢ um texto informativo,
objetivo e impessoal, enquanto o artigo de opinido € subjetivo, expressa o ponto de vista do
autor e utiliza argumentos para fundamentar a opinido. Cada estudante produziu um artigo
de opinido a partir da noticia lida. Para isso, eles analisaram o contetido da noticia,
identificaram o ponto de vista que iriam defender e elaboraram argumentos que
sustentariam sua posicdo. Durante a produgdo dos textos, os estudantes foram orientados a
prestar atencao a estrutura do artigo de opinido, organizando as ideias em uma introdugdo
que apresentasse o tema e sua posicao, um desenvolvimento que explicasse os argumentos
defendidos e uma conclusdo que reiterasse a opinido do autor. As producdes textuais foram
recolhidas para leitura e corregao.

No 13° e 14° encontros, entregamos o0s textos aos estudantes com as devidas observagdes
para o aperfeigoamento da escrita do artigo de opinido e os estudantes nos entregaram a versao
final dos textos, segundo a proposta da atividade. Informamos aos estudantes que no proximo

encontro, o ultimo da nossa oficina de produgao textual, haveria a culminancia do projeto.
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No 15° e 16° encontros, destinados para a culmindncia do projeto, tivemos a
apresentacao dos artigos de opinido produzidos pelos estudantes em uma cerimdnia, durante a
qual eles puderam ler seus textos, falar sobre o processo de criacdo e compartilhar suas
experiéncias com o projeto. Acreditamos que a culminancia do projeto, que contou com a
participagdo de outras turmas convidadas, além de proporcionar uma experiéncia de autoria e

incentivar a leitura, contribuiu para a formagao de futuros leitores e escritores.

3.5 Sintese da implementac¢ao da proposta didatica

01/09/2023

No 1° e 2° dias de aplicacdo da pesquisa, fizemos uma roda de conversa como os
estudantes. Conversamos sobre como iriamos trabalhar e apresentamos a proposta para eles.
Entregamos a eles a copia do seguinte questionario de sondagem (Quadro 2) para identificarmos

o conhecimento prévio deles em relagdo aos géneros discursivos.

Quadro 2 — Questionario de Sondagem

Questionario de Sondagem

1 — Vocé sabe o que sdo géneros do discurso?
( )sim ( )ndao ( )um pouco

2 — Conhece o género Artigo de opinido?
( )sim ( )ndo

3 — Explique, em poucas palavras, o que vocé sabe sobre o artigo de opinido.

4 — Quais desses géneros voc€ mais gosts?
( ) Poema
( ) Artigo de opinido
( ) Noticia
( ) Romance
( ) Conto
( ) Cronica
( ) Cartas
() Relatos




() Historia em quadrinhos
5 — Onde costuma ter acesso aos géneros discursivos?
( ) Biblioteca
( ) Escola
( ) Casa de amigos

( ) Outros

6 — Leia o texto para responder a proxima questao:

Ta chegando F
mn Ta chegando
o Nabat o Natall!!
|’, OH MEU
DEUSH

(] )

A imagem acima aborda um conceito importante presente no artigo de opinido, que €
a) a tese.
b) a opinido.
) 0 argumento.

d) o ponto de vista.
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Fonte: a autora.

Apresentamos, a seguir, os resultados (Graficos 1 a 4) que obtivemos a partir da

aplicacdo do questiondrio de sondagem:




Grafico 1 — Respostas as questoes 1 e 2
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Grafico 2 — Respostas a questao 4
' Questionario de sondagem: questao 4

Quantidade de estudantes

9%

QUESTAO 4

k M Artigo de opinido ™ Poema m Conto Romance = HQ

Fonte: a autora.



68

Grafico 3 — Respostas a questdo 57
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Grafico 4 — Respostas a questao 6
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Fonte: a autora.

7 Nesta questdo, cada estudante poderia escolher mais de uma resposta.
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Aguardamos 30 minutos para que todos concluissem o preenchimento do questionario
de sondagem. Em seguida, recolhemos as sondagens e entregamos uma noticia: “Criangas e

adolescentes no celular: uso exagerado afeta o cérebro e a concentracao” (Quadro 3).

Quadro 3 — Noticia “Criangas e adolescentes no celular”

Criancas e adolescentes no celular: uso exagerado afeta o cérebro e a concentracio; veja
o que fazer.

Cérebros sdo moldados conforme a passagem do tempo e, ao serem alvo de estimulos rapidos
provocados por celulares e tablets, ndo sdo treinados para se concentrar por periodo maior.

Por Marina Pagno, gl

Nas maos de adultos, o celular pode se tornar uma dependéncia. Mas, em criancas e
adolescentes, o uso desenfreado também pode afetar o desenvolvimento do cérebro ¢ a
concentracao.

Isso porque smartphones e outras telas s3o uma fonte inesgotavel de estimulos rapidos. Em
poucos segundos, comentarios, curtidas e a atualizagdo constante do feed de redes sociais
provocam a liberacdo de dopamina no cérebro, neurotransmissor que da sensagdo de prazer e
satisfagao.

S6 que a dopamina vicia e € capaz de gerar um looping altamente perigoso para a saide. Quanto
maior o contato com os estimulos rapidos, maior € a chance de repetir — e aumentar — esse tipo
de comportamento.

“Além de a pessoa ter o prazer imediato, ela aumenta a impulsividade e faz com que dificulte
a estratégia de controle de uso. Essa alteracdo no nosso cérebro pode acontecer e ndo se reverter.
(Julia Khoury, psiquiatra que fez mestrado e doutorado em dependéncia digital.)

O perigo da exposicao exagerada de criangas e adolescentes a telas € que o cérebro pode acabar
sendo '"recrutado" por esses estimulos rdpidos, se tornando uma forma de pensamento
preponderante, como explica o psicologo Cristiano Nabuco, PhD em psicologia clinica de
dependéncias tecnoldgicas.

Isso tem a ver com a maturacao cerebral: o cérebro ¢ uma parte do corpo humano que vai
tomando forma com a passagem do tempo.

Antes dos 25 anos, essa maturagdo ndo esta completamente desenvolvida. Ou seja: o cérebro
ainda estd sendo "moldado".

A "bomba" de estimulos rapidos que sai das telas pode, nessa etapa da vida, afetar o

desenvolvimento do cérebro e a capacidade de concentragdo, uma heranga que sera levada para




70

a fase adulta — e pode ser irreversivel.

"Isso faz com que essa populacdo se torne biologicamente muito mais vulneravel a esse tipo de
estimulagdo", afirma Nabuco. "Quanto mais eu uso as telas, mais um determinado tipo de
operagao ¢ recrutado no meu cérebro", diz ainda.

Raciocinio prejudicado

Segundo os especialistas, conforme o pensamento vai sendo solicitado para estimulos rapidos,

mais ele vai se tornando prevalente e preponderante no funcionamento mental.

Fonte: Pagno (2023).

Fizemos a leitura coletiva do texto e discutimos sobre os pontos relevantes da noticia.
Falamos sobre as caracteristicas do género noticia e entregamos para copia de uma atividade de

interpretagao da noticia (Quadro 4).

Quadro 4 — Atividade de interpretagdo

Atividade de Interpretacao

1 — A noticia foi publicada em qual meio? Vocé identifica se a noticia foi publicada de forma
impressa ou virtual?

2— Geralmente em que veiculo as noticias costumam ser publicadas?

2 —Qual a questdo principal comentada na noticia?

3 — Por que o celular pode se tornar algo tdo nocivo nas maos de criancas e adolescente?

4 — Se o0 hormonio da felicidade ¢ liberado rapidamente quando se estd mexendo no celular, por
que isso pode ser tdo maléfico quando usado exageradamente?

5 —Vocé concorda com o que a noticia afirma? Justifique sua resposta.

6 — Vocé tem acesso ao uso do celular? Se sim, quanto tempo vocé fica por dia mexendo no
celular?

7 — Quais caracteristicas no texto vocé observa que o classifica como o género noticia?

Fonte: a autora.

15/09/2023

No 3° e 4° encontros, nos reunimos com a turma e fizemos a correcao da atividade de
interpretacdo do encontro anterior. Apos o término, discutimos e fizemos uma reflexdo critica
sobre como o tema da noticia pode impactar o comportamento dos estudantes. Eles ficaram
muito eufoéricos para poderem participar da discussdo. Todos queriam falar ao mesmo tempo e,

por isso, pedimos calma e organizagao, para que a atividade pudesse ser desenvolvida da melhor
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maneira possivel. Em seguida, pedimos ideias de como poderiam ser amenizadas as
consequéncias advindas do uso descontrolado do celular e todos que quiseram, tiveram a
oportunidade de se expressar. No proximo momento do encontro, pedimos que os estudantes
fizessem grupos e pedimos para que eles tentassem produzir uma breve noticia. Essa atividade
foi solicitada para que os discentes relembrassem as caracteristicas essenciais desse género,
como, por exemplo, a estrutura composicional e o estilo. O titulo da noticia foi “Uso excessivo

de redes sociais e seus maleficios para os adolescentes”.

22/09/2023

A partir o quinto encontro, tivemos a informagao, por parte da direcao da escola, que
o horéario das aulas de todos os estudantes seria reduzido, devido a intensa onda de calor que
estava ocorrendo em Brasilia e, por esse motivo, os encontros, que tinham duragdo de 50
minutos cada um, passaram a ter apenas 30 minutos até que o horario se normalizasse. Neste
dia, dos encontros 5° e 6°, devolvemos as noticias produzidas aos estudantes ¢ fizemos a
corre¢do oralmente em sala de aula, mostrando como uma noticia deve ser elaborada, de
acordo com a estrutura composicional. Assim que terminamos as corre¢des da producao de
noticia, pedimos que os estudantes produzissem um comentario critico a respeito da noticia
que eles leram. Assim que eles fizeram essa atividade, recolhemos as producdes para
podermos analisar o desempenho de cada um em relacdo aos aspectos do género que foram

trabalhados na sala de aula.

29/09/2023
No 7° e 8° encontros, devolvemos as produgdes para os estudantes com bilhetinhos
contendo apontamentos e sugestdes para a reescrita. Enfatizamos a importincia deles se

atentarem para a coeréncia e a coesdo textuais. Os discentes reescreveram seus textos.

06/10/2023

No 9° e 10° encontros, fizemos a leitura oral de algumas produgdes dos estudantes e
fomos perguntando para os proprios estudantes se havia questdes textuais que precisariam ser
corrigidas e fomos vendo como poderia ser melhorada cada producgao textual lida. Logo em
seguida, distribuimos imagens de adolescentes sofrendo bullying (Figuras 5 a 8) e fizemos,
oralmente, as seguintes perguntas: em sua opinido, qual o objetivo do fotdgrafo ao produzir as
imagens dos adolescentes? O E7 respondeu “comover as pessoas para nao tratarem mal o

colega”, o E10 disse “acho que para mostrar como nos nos sentimos quando sofremos bullying”,
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o E1 indagou “para mostrar o que realmente € o bullying”, ja o E4 falou “para n6s vermos como
o bullying deixa as criangas tristes”; Vocé acha que essas fotos demonstram algo de errado?
Todos os estudantes disseram ao mesmo tempo “sim”; Vocé sabe o que € bullying? O E2 disse
“bullying ¢ quando vocé ¢ humilhado pelo colega”. O E1 falou “bullying é uma tortura para o
adolescente”, o E7 disse “bullying ¢ um tratamento cruel com o proximo” Vocé acha que ja
sofreu algum tipo de bullying? Toda a turma disse que ja havia sofrido algum tipo de bullying
em algum momento da vida.

Quando terminamos a discussdo, entregamos aos estudantes copias de alguns artigos de
opinido com a mesma tematica sobre bullying (Quadros 5 a 8). Eles fizeram leitura silenciosa
dos artigos de opinido e depois relembramos as caracteristicas desse género do discurso. Feita
essa a¢do, pedimos que os estudantes produzissem um artigo de opinido com a tematica sobre

bullying.

Figura 5 — Crianca sofrendo bullying

Fonte: Bullying (20--).
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Figura 6 — Adolescente sofrendo bullying

Fonte: Idoeta (2017).

Flgura 7 — Crlang:a sofrendo bullying

l Z

Fonte: Equipe [...] (2018).
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Figura 8 — Adolescente sofrendo bullying

Fonte: Motortion (20--).

Quadro 5 — Noticia “Criangas e adolescentes no celular”

Criancas e adolescentes no celular: uso exagerado afeta o cérebro e a concentragio; veja
o que fazer

Cérebros sao moldados conforme a passagem do tempo e, ao serem alvo de estimulos rapidos
provocados por celulares e tablets, ndao sdo treinados para se concentrar por periodo maior.

Por Marina Pagno, gl

Nas maos de adultos, o celular pode se tornar uma dependéncia. Mas, em criangas e
adolescentes, o uso desenfreado também pode afetar o desenvolvimento do cérebro e a
concentracao.

Isso porque smartphones e outras telas sdo uma fonte inesgotavel de estimulos rapidos. Em
poucos segundos, comentarios, curtidas e a atualizagdo constante do feed de redes sociais
provocam a liberagdo de dopamina no cérebro, neurotransmissor que dé sensa¢do de prazer e
satisfagao.

S6 que a dopamina vicia e € capaz de gerar um looping altamente perigoso para a saude. Quanto
maior o contato com os estimulos rapidos, maior € a chance de repetir — e aumentar — esse tipo

de comportamento.
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“Além de a pessoa ter o prazer imediato, ela aumenta a impulsividade e faz com que dificulte
a estratégia de controle de uso. Essa alteragao no nosso cérebro pode acontecer € ndo se reverter.
(Julia Khoury, psiquiatra que fez mestrado e doutorado em dependéncia digital.)

O perigo da exposicao exagerada de criangas e adolescentes a telas ¢ que o cérebro pode acabar
sendo '"recrutado" por esses estimulos rapidos, se tornando uma forma de pensamento
preponderante, como explica o psicologo Cristiano Nabuco, PhD em psicologia clinica de
dependéncias tecnoldgicas.

Isso tem a ver com a maturacao cerebral: o cérebro ¢ uma parte do corpo humano que vai
tomando forma com a passagem do tempo.

Antes dos 25 anos, essa maturagdo nao esta completamente desenvolvida. Ou seja: o cérebro
ainda esta sendo "moldado".

A "bomba" de estimulos rapidos que sai das telas pode, nessa etapa da vida, afetar o
desenvolvimento do cérebro e a capacidade de concentracdo, uma heranga que sera levada para
a fase adulta — e pode ser irreversivel.

"Isso faz com que essa populagdo se torne biologicamente muito mais vulneravel a esse tipo de
estimulagdo", afirma Nabuco. "Quanto mais eu uso as telas, mais um determinado tipo de
operagao ¢ recrutada no meu cérebro", diz ainda.

Raciocinio prejudicado

Segundo os especialistas, conforme o pensamento vai sendo solicitado para estimulos rapidos,
mais ele vai se tornando prevalente e preponderante no funcionamento mental.

“Cérebros de criancas e adolescentes, que tém uma maturagdo maior, acabam ndo sendo
treinados para se concentrar por um tempo maior”, explica a psiquiatra Julia Khoury.

Segundo Cristiano Nabuco, 1sso vai ao ponto de prejudicar o raciocinio. "Quando vocé da para esses
jovens que passam muito tempo em frente as telas um material que envolve um raciocinio mais denso e
mais profundo, eles ndo conseguem fazer", diz.

O psicologo, que coordena uma unidade pioneira no pais, localizada em Sao Paulo (SP), para
atendimento de pacientes dependentes da tecnologia, afirma que as novas geragdes vivem o que chama
de "autismo digital".

""Ha relatos de casos de jovens que chegam a ficar conectados 40, 50 horas ininterruptas, sem sair do
lugar, exatamente em fungao disso", diz.

Alguns pesquisadores dizem que essas novas geragdes sao os 'filhos do quarto'. Eles ndo saem mais de casa.
Tudo que precisam fazer eles fazem na frente da tela

— Cristiano Nabuco, psicologo

Fonte: Pagno (2023).
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Quadro 6 — Artigo de opinido “Bullying e o olhar necessario aos sentimentos”

Bullying e o olhar necessario aos sentimentos

Confira o artigo de opinido, desta quinta-feira (07/04), por Tatiana Santana

Criado em 7 de abril de 2016, o Dia Nacional de Combate ao Bullying e a Violéncia na Escola
foi instituido como uma iniciativa para chamar a aten¢do para os problemas causados pelo
bullying e estimular a reflexdo sobre o tema. Sancionada na exata data do massacre em
Realengo, ocorrido cinco anos antes, em 2011, a Lei n® 13.277/2016 estabelece e refor¢a o apelo
por mais empenho em medidas de conscientizagdo e prevencao.

Também chamado de intimidagdo sistematica, o bullying ¢ “todo ato de violéncia fisica ou
psicologica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacdo evidente, praticado por
individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la,
causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder entre as partes
envolvidas”, conforme definido pela Lei n° 13.185/2015, que instituiu o Programa de Combate
a Intimidagdo Sistematica.

Comportamentos negativos dos pais podem ampliar o risco da criangca se envolver com
bullying, segundo pesquisa da Universidade de Warwick, nos Estados Unidos. Foram
analisadas informagdes coletadas por 70 estudos diferentes, nos ultimos 40 anos, envolvendo
mais de 200 mil criangas. Concluiram que pais e maes superprotetores ou negligentes, ampliam
a probabilidade de os filhos sofrerem ou praticarem o assédio escolar.

Durante o isolamento social, o canal de denuincias de violacdao aos direitos humanos recebeu,
até maio de 2021, 25,7 mil dentncias de violéncia fisica e 25,6 mil de violéncia psicoldgica.
Criangas e adolescentes correspondem a 59,6% do total de ocorréncias.

Com o crescimento dos casos nas escolas, a preocupagao nao aumenta somente para os pais dos
filhos vitimados, mas também dos possiveis agressores, responsaveis por prejudicar o cotidiano
de outros estudantes. O alerta ¢ para os tutores se atentarem para o que os filhos fazem nao
apenas dentro da escola, mas em outros ambientes com pouca supervisao.

As criancas que praticam o bullying sdo mais comunicativas e t€m facilidade de mobilizar
outras; perfil de lideranga. Costumam confrontar pais e também professores, sdo mais falantes
e extrovertidas, intolerantes, normalmente envolvidas em confusdes. Da sinais de dificuldades
comportamentais € emocionais desde cedo e a escola ndo € o Unico espaco de queixas €

enfrentamento.
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O bullying ¢ uma forma de autoafirmacdo de poder através da agressdo e humilhagdo. As
consequéncias negativas podem ser imediatas ou tardias, sejam para os agressores ou para as
vitimas. A indicagdo dos pesquisadores € que sejam feitos programas de intervengao ndo s6 nas
escolas, mas também dentro de casas, encorajando as praticas positivas. Também, trabalhar
com cada situagdo particular e analisar de existe um padrao de conduta que se repete. O quanto
antes os pais puderem conversar com as criancas e escuta-las sobre suas preocupacdes, sera
mais facil criar um ambiente harmonioso dentro de casa.

Os pais devem ficar bem atentos ao comportamento dos filhos e, se a familia perceber que a
crianga ndo esta conseguindo lidar com o bullying sozinha, chegou a hora de intervir. Os pais
devem mostrar que estdo atentos as agressdes e pedir ajuda da escola. A partir da Lei n°
13.185/2015 foram instituidos importantes objetivos que mostram caminhos mais corretos a
serem seguidos a fim de combater. No ambito escolar, o objetivo € capacitar os docentes e as
equipes pedagodgicas para a implementagdo das a¢des de discussdo, prevengdo, orientagdo e

solugdo do problema.

Fonte: Santana (2022).

Quadro 7 — Artigo de opinido “Bullying: uma triste realidade presente em nosso cotidiano”

Bullying: uma triste realidade presente em nosso cotidiano

O sofrimento é silencioso, mas as consequéncias sdo irreversiveis

Escrito por Ariane Liucia Zuanon de Oliveira

O bullying ¢ um ato agressivo feito contra alguém que sofre sem conseguir se defender ou
entender os motivos que levam a agressao. Essa agressao pode ser praticada em qualquer lugar,
como na rua com vizinhos, na escola, na igreja, no trabalho, etc. Muitas vezes ¢ praticado por
pessoas da propria familia. Sdo atos que podem acontecer diariamente.

Na escola uma crianga pode sofrer bullying pelo seu peso, pela cor da sua pele, pelo fato de ser
estudioso, ser timido, por até a propria roupa que veste, pela religido da pessoa e por tantas
outras coisas.

Segundo a LEI N° 13.185, DE 6 DE NOVEMBRO DE 2015, Artigo 1° §1° “No contexto e para
os fins desta Lei, considera-se intimidacao sistematica (bullying) todo ato de violéncia fisica ou
psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacdo evidente, praticado por

individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la,
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causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder entre as partes
envolvidas.”

A Lei tem como objetivo de reduzir e coibir esse tipo de acdo, principalmente no ambiente
escolar e exige que as escolas promovam medidas de conscientizagdo e combate de todos os
tipos de violéncia, inclusive a pratica do bullying.

Segundo o Artigo I da Declaracdo Universal Dos Direitos Humanos, “Todas as pessoas nascem
livres e iguais em dignidade e direitos. “S@o dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em
relagdo umas as outras com espirito de fraternidade.” No Artigo II “Toda pessoa tem capacidade
para gozar os direitos e as liberdades estabelecidas nesta Declaracdo, sem distingao de qualquer
espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condic¢ao.”

O bullying pode deixar consequéncias graves ¢ irreversiveis para a pessoa que sofre essa
agressdao. Como diminuir o rendimento escolar, depressdo, transtorno de ansiedade, sindrome
do panico, etc. Podem até levar a vitima de essa agressdo tentar o suicidio ou carregar
transtornos para vida adulta. Por isso a importancia de campanhas de conscientizagao sobre o

tema nas escolas.

Fonte: Oliveira (2021).
Quadro 8 — Artigo de opinido “A crueldade do bullying”

A crueldade do bullying

Escrito por Amanda Roseno

O bullying é um tipo de violéncia que gera transtornos na vida social das vitimas, deixando as
pessoas depressivas. A humilhagdo acontece porque os agressores ndo aceitam o padrao social
dos outros. As pessoas que sofrem com o bullying parecem, muitas vezes, nao se importar com
que os outros vao dizer, mas, sempre fica uma magoa.

Levantamentos dizem que a cada dia aumenta a indiferenca e desigualdade que agravam o lado
psicolégico dos agredidos. O bullying ¢ muito comum nas escolas, atitudes agressivas
psicoldgicas ou fisicas que maltratam as pessoas, como um trio que se junta para agredir o outro
sem que ele tenha uma defesa.

Muitas pessoas sofrem dias apds dias com o bullying ao serem chamadas de “gordas” (por
estarem acima do seu peso), chamadas de “burras” (por ndo pode ndo terem uma habilidade
desenvolvida) ou de “aleijadas” (por possuirem algum tipo de limitacdo fisica). Todas elas

sofrem por ndo poder se defender.
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Uma solugdo para o bullying € as vitimas registrarem as ocorréncias, denunciarem sem medo.
E uma questdo de cidadania. Portanto, para que nao haja mais bullying, agressdes verbais ou
fisicas, as pessoas que sdo prejudicadas, maltratadas, devem procurar os seus direitos. Sem

vacilar.

Fonte: Roseno (2016).

13/10/2023

No 11° e 12° encontros, devolvemos os textos produzidos para os estudantes com os
bilhetinhos. Levando em conta que eles foram capazes de produzir artigos de opinido que
atenderam ao que foi discutido durante as aulas anteriores, a reescrita solicitada contemplava
algumas poucas corre¢des ortograficas. Apds isso, entregamos aos estudantes copia de uma

noticia, intitulada “Adolescente ¢ alvo de bullying e agressao fisica dentro de escola em Iguaba

Grande” (Quadro 9).

Quadro 9 — Noticia “Adolescente ¢ alvo de bullying e agressao fisica”

Adolescente é alvo de bullying e agressao fisica dentro de escola em Iguaba Grande
Jovem teve os cabelos puxados e xingados de “cabelo de bombril” e “cabelo de gambad”. Mde
diz que colégio ndo ofereceu apoio e precisou de ajuda da defensoria publica para trocar a
menina de unidade.

Por Larissa Schmidt, RJ2

Uma menina de 14 anos foi vitima de bullying e agressao fisica dentro da escola municipal
Alice Canellas da Silveira, em Iguaba Grande, na Regido dos Lagos. O caso aconteceu no dia
20 de junho na sala de aula e no patio da unidade.

“Ela me contou que no dia 20, trés meninos da sala dela, puxaram o cabelo, empurraram
a mesa em cima dela e ficaram xingando ela de ‘cabelo de bombril’, ‘de deménio’, ‘de
cabelo de gamba’. Tocou o sinal para ir embora e, como ela vem no onibus escolar, ela
ficou no patio esperando 6nibus chegar dentro da escola. Ai, esses meninos se juntaram a
mais um menino e comecaram a cerca-la e a puxar o cabelo dela. A agressao continuou
dentro do onibus também”, contou a mae da menina, Maria Paula Pinto.

O caso foi registrado na delegacia da cidade no dia 21 de junho e a menina passou por exame
de corpo de delito em Cabo Frio, onde a agressao foi constatada.

Ela recorreu a Defensoria Publica para trocar a filha de escola, que nao teria oferecido qualquer

apoio a jovem.



https://g1.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/cidade/iguaba-grande/
https://g1.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/cidade/cabo-frio/
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“Eu estive na delegacia e pude assistir as cimeras da escola. O video esta picotado, mas
os pedacos que os policiais tém mostram claramente a agressdo que minha filha sofreu
dentro da escola Alice Canellas. Nao mostra funcionarios da escola, que estavam la e niao
fizeram nada”, diz a mae da menina.

Depois do episoddio, a mae ficou sabendo que a filha e o irmao dela, que estuda no mesmo lugar,
jé tinham avisado a escola sobre esses problemas.

“Meu filho veio relatar para mim que ja tinha reclamado na dire¢do. A minha filha também
falou que ja tinha reclamado sobre os meninos estarem fazendo isso. Ninguém da escola me
procurou para me falar sobre isso”, diz ela que mandou mensagem para o prefeito, para

secretario de Educacdo e para os 6rgdos competentes, mas ndo obteve nenhuma resposta.

Menina tenta apoio psicolégico

Na escola municipal Alice Canellas da Silveira, a orientadora pedagdgica fez uma ficha de
encaminhamento da menina para um apoio psicolégico, mas nao ha registro das agressoes.
Segundo o relatdrio, “hé relatos da aluna de automutilagdo tanto na escola, quanto em casa”,
uma circunstancia teria sido percebida por todos os professores, de acordo com o registro.

A mae nega e reclama.

“No IML, conversei com a perita, ela olhou a minha filha e disse que nio tem marcas no
corpo dela, nao tem evidéncia de automutilacio nenhuma. Se fosse esse o caso que todos
os professores perceberam, como ¢ que nio me chamaram imediatamente? Um caso tio
urgente assim?”, questiona.

A mae agora tente apoio psicoldgico por conta propria, no posto de saide de Iguaba Grande,
mas aguarda um retorno em lista de espera. A menina s6 consegue sair de casa para ir pra escola
nova.

“Ela ndo esta querendo sair de casa. Consegui tirar ela um pouco, ela teve uma crise de
ansiedade, passou mal, passou muito mal na rua. Ja acordou a noite chorando porque ela diz
que lembra o que os meninos fizeram com ela. Fica se tremendo a toa, € ndo conseguimos
psicologo para ela. Estamos numa fila de espera”, diz.

A Prefeitura de Iguaba Grande, através da secretaria de Educagdo, diz que a unidade escolar,
tao logo teve ciéncia, tomou todas as providéncias cabiveis para apurar os fatos, conforme o
Regimento Escolar. Além disso, ainda segundo a prefeitura, a Direcdo Pedagogica conversou
pessoalmente com os responsaveis legais, atendendo aos pedidos realizados para o melhor

desfecho do caso.

Fonte: Schmidt (2022).
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Os estudantes fizeram uma leitura silenciosa, depois uma leitura coletiva, para que cada
um pudesse emitir seu ponto de vista em relagcdo a tematica da noticia. Durante a discussao,
solicitamos que os alunos destacassem as diferencas entre noticia e artigo de opinido. Alguns
estudantes se voluntariaram para explicar essa distingdo para a turma. Dentre as defini¢des
apresentadas pelos estudantes, destacamos algumas a seguir: “noticia é quando alguém escreve
um acontecimento e artigo de opinido ¢ quando alguém escreve sua propria opinido” — disse o
E3, “noticia ¢ quando se apresenta alguma informagdo sem colocar sua opinido e artigo de
opinido ¢ quando alguém escreve seu ponto de vista de um determinado assunto” — comentou
o E6, “noticia é quando a gente assiste ao jornal e artigo de opinido é quando escrevemos nossa
opinido de alguma coisa” — disse o E2. Apos a participacdo dos estudantes, reforcei algumas
diferengas basicas entre os dois géneros solicitados, explicando que as noticias geralmente sdo
relatos de fatos e eventos, apresentando informagdes de forma o mais imparcial possivel,
enquanto que os artigos de opinido expressam pontos de vista pessoais e subjetivos sobre um
tema especifico, envolvendo argumentos e analise do escritor.

Em seguida, no quadro branco, apresentamos o conceito de retextualizagdo, a luz de
Dell’Isola (2007), explicando-o detalhadamente. Apos essa dindmica, os adolescentes foram
orientados a retextualizar um artigo de opinido com base na noticia previamente discutida.

Durante todo o encontro, esclarecemos dividas, e ao final, coletamos os textos para corre¢ao.

20/10/2023

No 13° e 14° encontros, nds devolvemos as retextualizagcdes que os estudantes fizeram
com as devidas observagdes para o aperfeicoamento e corre¢do do artigo de opinido. Algumas
producgdes continham tragos de outros géneros do discurso e, por isso, foi necessario
reservarmos um tempo para que pudéssemos reexplicar como se dd o processo de
retextualizacdo. Fizemos um circulo e pedimos para que os estudantes falassem a respeito do
que eles tinham compreendido do processo de retextualizagdo. Um deles, o E6, respondeu,
dizendo que entendia que a retextualiza¢do acontecia quando reescreviamos um texto a partir
do texto inicial. Argumentamos que a retextualizagdo, conforme proposta por Dell’Isola (2007),
¢ um processo de transformacao de um género escrito, no nosso caso, para outro género escrito,
reelaborando o texto-base, mas mantendo a esséncia das ideias originais, adaptando a estrutura,
o estilo e as caracteristicas do novo género. Como o novo género seria o artigo de opinido,
informei que a retextualizacdo que eles fariam deveria ter, prioritariamente, as caracteristicas

do género artigo de opinido.
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Os estudantes reescreveram seus textos com as corre¢des € nos os recolhemos para a

culminancia do projeto.

27/10/2023

CULMINANCIA

Nesse dia, toda a turma se reuniu na sala de aula e cada estudante fez a exposi¢do da
coletdnea de producdes textuais. Visando a dar mais visibilidade as agdes do projeto,
convidamos as outras turmas de quinto ano da escola para participarem do evento. Os
estudantes, que participaram da nossa proposta, foram quem explicaram, aos visitantes, as
etapas do projeto que realizaram para chegarem a retextualizacdo do género artigo de opinido.
Os visitantes iam de mesa em mesa ver as producdes textuais dos alunos e estes liam suas
producdes. Pudemos observar que os participantes da pesquisa estavam muito felizes com a
finalizagdo do projeto, pois sabiam que eles é que, com as orientacdes das pesquisadoras,
conseguiram desenvolver a proposta didatica. Durante as visitagdes o E3 disse “Achei que fosse
muito dificil escrever textos argumentativos, mas, com dedicag¢do, ficou facil”; o E7 falou “O
artigo de opinido ¢ muito importante de ser feito pelas criangas, porque assim conseguimos ter
voz na escola.”

Quando a exposi¢do se finalizou, os demais professores parabenizaram todos pela

dedicagdo na producao textual.



83

4 DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS

Nesta parte do trabalho, analisamos o desempenho dos estudantes no que diz respeito a

compreensdo global tanto do género artigo de opinido quanto do processo de retextualizagao.

Por meio da andlise das produgdes escritas, pudemos verificar se os estudantes conseguiram

alcangar os principais objetivos propostos, ou seja, se foram bem sucedidos na tarefa de

compreenderem e produzirem os géneros noticia e artigo de opinido a partir de situagdes do

cotidiano e se foram capazes de compreender o processo de retextualizagao.

Antes de apresentarmos e discutirmos os resultados obtidos a partir da aplicagdo da

proposta didatica, entendemos ser necessario enfatizar os seguintes pontos:

1.

ii.

1il.

1v.

ao fazermos a analise dos textos produzidos pelos estudantes, ndao nos
prenderemos aos aspectos gramaticais inadequados, visto que o que buscamos
na nossa proposta ¢ o desenvolvimento da constru¢do de sentido(s) dos
estudantes, tendo como base dois diferentes géneros predominantemente
argumentativos;

a turma ¢ composta por 17 (dezessete) estudantes, dos quais 2 (dois) tém
sindrome de down e ndo sdo alfabetizados, 4 (quatro) sdo infrequentes, portanto
participaram da pesquisa 11 (onze) estudantes, que, para garantir o anonimato,
foram nomeados com E1, E2, E3 e assim por diante;

ao realizar a analise dos textos escritos dos estudantes do 5° ano provenientes da
pesquisa, foi determinado que, para a selecdo de participantes a serem
analisados, seriam escolhidos 3 (trés) individuos. E importante notar que todos
os envolvidos no processo, incluindo aqueles que nao foram selecionados,
receberam corre¢des orientadas de maneira igualitaria. A escolha dos 3 (trés)
participantes baseou-se na avaliagdo da frequéncia durante todos os dias da
aplicagdo da pesquisa, bem como no comprometimento demonstrado com as
atividades propostas®.

houve mudanca na data da aplicacdo da proposta, antes prevista para os meses
de agosto e setembro, para os meses de setembro e outubro. Os 16 (dezesseis)

encontros que estavam previstos para terem uma duragdo de 50 minutos cada,

8 E importante ressaltarmos que esta turma do 5° ano, embora seja uma turma heterogénea, os discentes apresentam
uma semelhanga no nivel na competéncia da escrita. Acreditamos, portanto, que nao faria diferenga significativa
se outros participantes fossem escolhidos para terem seus textos apresentados nesta pesquisa.
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tiveram de ser reduzidos para 30 minutos em 8 encontros, pois Brasilia foi
atingida por ondas de extremo calor e o governo do Distrito Federal autorizou a
reducgdo de horario nas escolas publicas do Distrito Federal por 4 semanas.

A anélise dos textos foi feita em algumas etapas. Primeiro, para verificar se os
estudantes entendem o que ¢ argumentagdo, nos solicitamos que eles
produzissem um comentario critico, a partir de uma noticia que foi entregue a
eles. Essa atividade serviu de base para podermos verificar se eles sdo capazes
de argumentar adequadamente em relagdo aos temas debatidos. Depois, nos
distribuimos exemplares de artigo de opinido para que eles lessem, observassem
as caracteristicas gerais do género e, em seguida, produzissem um exemplar do
género. Na lltima etapa da proposta, entregamos aos estudantes uma noticia para
eles a retextualizarem em artigo de opinido.

De todas as atividades feitas, durante a proposta de intervengao, coletamos 12
(doze) textos da turma. Desse total, 3 (trés) textos iniciais com a produgdo do
comentario critico; 3 (trés) com a producdo do artigo de opinido; 3 (trés) com a
versdo inicial da retextualizacdo da noticia para o artigo de opinido e os outros 3
(trés) textos com a versdo final da retextualizagdo da noticia em artigo de
opinido.

esses esclarecimentos iniciais, apresentamos, a seguir, 0S primeiros textos

produzidos pelos estudantes’, a partir dos quais objetivamos verificar a capacidade que eles tém

de argumentar a respeito de temas previamente discutidos.

Figura 9 — Texto E1

Imagem: Aluno(a) Transcricao

- witol . = chamada de autismo digital.

O uso exagerado do celular

Eu acho que ¢ errado a dar celular para criangas

_ com menos de 5 anos que pode afetar o cerebro e
¢ ' - _ | pode causar dependencia ¢ até doenga que é

Quando as criangas ficam viciadas no celular elas
deixam de brincar com outras criangas € passam
o tempo mais isoladas e podem adquirir doengas
nas maos e na coluna.

Colocar horarios para o uso do celular e levar as
criangas em parques e lugares livres.

Fonte: arquivo pessoal.

% Os textos sdo aqui apresentados tal qual foram produzidos pelos estudantes, ou seja, neles nio fizemos qualquer

intervengao.
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Quando iniciamos a leitura da producdo textual do El, verificamos que este texto
apresenta opinides sobre o uso de celulares por criangas com menos de 5 anos. O autor se mostra
preocupado com os prejuizos que o uso exagerado do celular pode causar no desenvolvimento
cerebral do usuario. Ele menciona a possibilidade de dependéncia e doencas como o "autismo
digital". Ha uma correlacdo feita entre o uso excessivo do celular e a falta de interacdo social,
sugerindo que isso pode levar a problemas de satde fisica, como doengas nas maos e na coluna.

Hé uma breve proposta, ao final do texto, de impor limites de tempo para o uso do
celular e incentivar atividades ao ar livre, como visitas a parques. Entendemos que essa ¢ uma
sugestao positiva para equilibrar o uso da tecnologia com outras atividades mais saudaveis para
as criangas. A menc¢ao ao "autismo digital", entretanto, pode ser controversa, pois o autismo ¢
uma condi¢@o neuroldgica, que ndo estd, necessariamente, relacionada ao uso de dispositivos
eletronicos. Mas como o texto foi escrito por um pré-adolescente de 10 anos de idade, ha de se
considerar a possibilidade dele nao ter, ainda, posse de muitas informagdes sobre o autismo. A
analise dessa produgao nos mostra que o E1 conseguiu apresentar e defender seu ponto de vista,

sendo, portanto, bem sucedido quanto ao desenvolvimento da atividade proposta

Figura 10 — Texto E2

Imagem: Aluno(a) Transcricao
7 R —p, vy . O uso exagerado do celular pode prejudicar a
 afeus saude, a visdo e o cérebro, também pode viciar,
o wxomirade dn o all el além do irmao de quarto fazendo tudo na frente
——ﬁéﬁ‘&_~_ : g £ e da tela e ndo sai de casa pra nada.

: ‘ —padi_orlan, alior de Psiquiatras estudam para saber mais sobre o uso
e L , exagerado de celular, tablete e computador.
DA Eu concordo que o horario do celular deve ser
A ¢ N5 reduzido, por que sendo reduzir a crianga pode
e T passar o tempo que quiser no eletronico, aqui em
BIT 24} A faa casa eu e minha irma usamos o celular por duas

‘ horas.

) GIE oV Tl V.9 . 2

Fonte: arquivo pessoal

O texto produzido pelo E2 apresenta preocupacdes similares ao do E1 sobre os efeitos
negativos do uso excessivo de dispositivos eletronicos, mencionando prejuizos para a saude,
visdo e o potencial viciante desses aparelhos. Ha também a observacdo sobre o impacto no
comportamento social, citando um exemplo pessoal de alguém que passa muito tempo em frente

as telas, sem sair de casa.
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E interessante notar a referéncia aos psiquiatras que estudam o uso excessivo de
dispositivos eletronicos, demonstrando uma consciéncia sobre a importancia de entender
melhor os efeitos desse comportamento. O autor concorda com a iniciativa de reduzir o tempo
de uso do celular e, ao final de seu texto, recorre ao relato pessoal como forma de exemplificar
a situagdo discutida. Por meio dessa exemplificagdo, em que sua realidade familiar ¢ exposta,
o estudante se utiliza de uma estratégia argumentativa, o que demonstra seu interesse de fazer
com que o seu interlocutor comungue de suas ideias. Novamente, € notavel a preocupagdao com
os limites de tempo para uso de aparelhos eletronicos, indicando uma conscientizagdo sobre a

importancia de se regular esse comportamento para evitar diferentes tipos de problemas.

Figura 11 — Texto E3

Imagem: Aluno(a) Transcricio
i B s s s s | By acredito que sim, as telas podem atrapalhar o
0 kAo | desenvolvimento do cérebro, usando
e o e e T IO | | exageradamente.
LT APTIY. r ¢ .. = w.s | Muito tempo no celular ou em telas da
} it 4 palle Buclpediek £ - s ver o) ’ A~
. . ... ... ... .. | enxaqueca, estresse e até parece que vocé nao
Qe sl o, -~ | consegue sair. E um vicio que se vocé€ ndo se
Zim Ay, bibp, pe LMY e Aetvocive Au ot ool Do i "
o loonung olbomgeds oo gon o i - ’ controlar pode até ter depressao e outras doengas
[P n U ’.ma ! L ﬂ Loty o Loo QAN st Dol oes emocionais,
A% Trionfah fematy on al Ao L

Também o seu cérebro pode ser recrutado por
estimulos rapidos que podem atrapalhar o
desenvolvimento do cérebro e pode atrapalhar o
seu raciocinio. Quanto mais seu orgdo chamado
cérebro solicitado com estimulos rapidos, mais
vulneravel fica.

O uso das telas pode liberar uma dopamina que
vicia € pode liberar um looping altamente
perigoso para a saude.

Para evitar isso, os pais podem exercer um limite
muito rigido e as criangas cumprir ao pé da letra.

Fonte: arquivo pessoal

Este texto, produzido pelo E3, apresenta interessantes reflexdes sobre os impactos
negativos do uso excessivo de telas, principalmente celulares, enfatizando preocupagdes com o
desenvolvimento cerebral e a satide emocional. O autor aponta uma série de consequéncias
negativas, como enxaqueca, estresse, a sensagao de isolamento e até mesmo a possibilidade de
desenvolver depressao e outras doengas emocionais devido ao vicio em telas.

Ha uma compreensao, por parte do estudante, sobre os efeitos dos estimulos rapidos das
telas no cérebro, sugerindo que o uso frequente delas pode prejudicar o raciocinio e o
desenvolvimento cerebral, tornando-o mais vulnerdvel. A mencdo a dopamina, um

neurotransmissor associado ao prazer e a recompensa, liberada pelo uso das telas, indica um
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conhecimento cientifico e a compreensdo de como os dispositivos eletronicos podem criar um
ciclo vicioso prejudicial a saude.

A sugestao de que os pais das criangas imponham limites rigidos e a necessidade de as
criancas seguirem esses limites pode ser eficiente para evitar os efeitos negativos do uso
excessivo de telas. Isso demonstra a consciéncia do estudante sobre a importancia de se evitar
0 uso excessivo de dispositivos eletronicos.

Por meio da observagdo desses trés textos, que constituem a primeira parte da analise,
percebemos que todos os textos, apesar de serem textos curtos, possuem a defesa de um ponto
de vista e argumentos que sustentam a defesa de ideias. Temos a consciéncia de que estudantes
das séries iniciais, embora consigam desenvolver textos da ordem do argumentar, podem ainda
ndo ser capazes de produzirem textos longos, como os estudantes das séries finais e do Ensino
Médio, e, por essa razao, podemos estabelecer uma relagao entre a qualidade dos textos e¢ a
maturidade dos estudantes.

Na segunda parte da analise de dados de nossa pesquisa, analisamos a produ¢ao dos
artigos de opinido feita pelos estudantes. Nesta etapa, como j& dissemos, iremos analisar se 0
nosso publico-alvo foi capaz de produzir textos de opinido, depois das explicagdes sobre o
género e depois das discussdes acerca do tema que foi discutido durante as oficinas: bullying.
Como forma de preparagdo para a escrita, os estudantes leram outros artigos de opinido que
abordavam a tematica, fizemos discussdes sobre a tematica e trocamos experiéncias sobre o
bullying.

Neste texto, podemos observar que o estudante consegue expor um posicionamento em
relagdo ao tema abordado com clareza. O autor destaca que o bullying ¢ uma agressao verbal
que ocorre em diversos locais, como escola, rua e shopping, € ¢ motivado por caracteristicas
como cor da pele, forma de falar, aparéncia fisica e até mesmo pelo fato da pessoa ser estudioso,
timida ou usar determinados estilos de roupa.

O discente evidencia o impacto profundo do bullying, mencionando consequéncias
sérias como a depressao, a ansiedade, as crises de panico e a limitacdo de oportunidades, como
conseguir emprego, dar entrevistas ou até mesmo brincar. Também propde solugdes, sugerindo
a importancia de conversar com a dire¢do da escola, os professores e os proprios estudantes
para se combater essa pratica. Além disso, ao final do texto, o E1 destaca a necessidade de os
professores estarem mais atentos a esse tipo de agressao, sugerindo até mesmo medidas como

suspensdes para os estudantes que praticam bullying.
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Transcricao

MUK K AN Ly

Imagem: Aluno(a)

152

O bullying na escola
O bullying é uma agressdo verbal que € sofrida
por pessoas que ndo conseguem se defender.
Essa agressdo pode ser praticada em qualquer
lugar, na escola, na rua e no shopping. O
bullying pode ser praticado por causa da cor da
pele, do jeito que a pessoa fala, do jeito que anda,
da aparéncia fisca e porque a pessoa ¢ gorda.
O bullying é muito praticado na escola pela
pessoa ser estudiosa, timida e por até das roupas
que ela usa.
O bullying pode da depressao, ansiedade, crise
de panico, faser a pessoa a parar de brincar,
impedir da pessoa arranjar um emprego, a dar
uma entrevista e de até dirigir.
Para acabar com o bullying, presisamos
conversar com a dire¢do, da escola, com os
professores e com os alunos. Os professores
deverido prestar mais atengdo nesse tipo de
agressao na escola como brigas, falar que ¢ feio
fazer aquilo com os colegas e dar uma suspensdo
nesse aluno.

Fonte: arquivo pessoal.

Notamos que o texto possui argumentos consistentes, tais como: no 1° paragrafo, o El

identifica o bullying como uma agressao verbal que afeta pessoas que ndo conseguem se

defender; aponta diversas razdes para o bullying, incluindo cor da pele, modo de falar, aparéncia

fisica e peso. No 3° pardgrafo, ele demonstra conscientizagdo sobre os impactos negativos do

bullying, como depressdo, ansiedade, crises de panico, restrigdes nas atividades sociais e

profissionais, No ultimo paragrafo, o discente apresenta proposta de aplicar suspensdes aos

alunos envolvidos em praticas de bullying como medida disciplinar € mesmo ndo deixando

escrito se ele € contra ou a favor do bullying, é possivel inferir que o E1 € contra essa pratica,

pois a constru¢dao bem elaborada dos argumentos deixa evidente o posicionamento do estudante.
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Figura 13 — Texto E2
Imagem: Aluno(a) Transcricao

] | A causa do bullying
O bullying é quando uma pessoa ou varias se
juntam para zombar, espancar, fazer violéncia
verbal, emocional, psicologica e fisica com
pessoas que ndo conseguem se defender.
O bullying pode afetar a vida das pessoas,
deixando elas isoladas, depressivas, ansiosas etc.
As pessoas fazem bullying porque se acha
melhores, mais fortes e varias outras coisas €
esse ¢ o motivo pelo qual o bullying ¢ feito.
Quando a pessoa sofre bullying, pode atrapalhar
a vida das pessoas, dificultando para ganhar
emprego, uma carteira de motorista.
Para acabar com o bullying ¢ preciso de
palestras, textos, amizades e unido e outras
coisas.

U1 1A
ANV 1 4 " ¥
f J

Fonte: arquivo pessoal.

Esta producao apresenta uma estrutura composicional completa, com uma introdugao
que define o que é bullying, um desenvolvimento que explora suas causas ¢ consequéncias, €
uma conclusdo que propde solugdes para combaté-lo.

Na introducdo, E2 define o bullying de maneira convincente, estabelecendo o tema
principal do texto. No desenvolvimento, explora as consequéncias do bullying, evidenciando
seu impacto na vida das pessoas, € também aponta para os motivos por tras dessa pratica, como
a sensac¢ado de superioridade por parte dos que o cometem. A relacdo entre a pratica do bullying
e as suas consequéncias € bem estabelecida ao longo do texto, mostrando como essa agressao
pode prejudicar o futuro das vitimas.

Na conclusido, o estudante propde solu¢des para combater o bullying, mencionando a
necessidade de palestras, textos, amizades e unido como possiveis ferramentas para lidar com
esse problema.

Em relagdo a defesa de seu ponto de vista, o estudante argumenta de forma coerente ao
apontar os efeitos do bullying e suas causas. Vemos que a argumentag¢do para as solucdes
propostas sdo mais gerais € ndo muito desenvolvidas, tornando os argumentos ndo muito
robustos e convincentes, como podemos observar nos trechos do texto do E2*“As pessoas fazem
bullying porque se acham melhores, mais fortes e varias outras coisas e esse ¢ 0 motivo pelo
qual o bullying ¢ feito” — essa explicacdo € genérica e ndo apresenta detalhes especificos sobre
as motivagdes por tras do bullying; “Quando a pessoa sofre bullying, pode atrapalhar a vida das
pessoas, dificultando para ganhar emprego, uma carteira de motorista.” - embora mencione as

possiveis consequéncias do bullying, a afirmacdo ¢ vaga e ndo oferece exemplos ou dados
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especificos para sustentar a argumentac@o. Entretanto, lembramos mais uma vez que os autores
dos textos em analise t€ém 10 anos de idade e, portanto, apresentam raciocinio compativel com

a idade em que estao.

Figura 14 — Texto E3

Imagem: Aluno(a) Transcricao
Pl B0, byt Bullying do adolescente

: O bullying, € uma agressao que agride pessoas,
p{ibonts w .wee . | que ndo conseguem se defender, ¢ uma agressao
. o que ¢ irreversivel, faz um estrago muito grande

: . .- | no psicologico, no fisico e no emocional.

O bullying causa sintomas como depressao,
. . : transtorno, crises e até suicidio. E causado pela

e R it 1 o cor da pele, por deficiéncias, tamanho, habilidade
também cindromes e o peso para isso se torna
bullying porque outro se acha melhor. Isso faz a
pessoa se achar feia, diferente, pior do que os
concorrentes € a pessoa nem fazer um concurso,
uma faculdade e entrevista.
O bullying na escola pode ser contido com
palestras, conversas, redagoes, clubes de
consientizacdo. Em casa pode acontecer
conversas, castigos e até atos.
A pessoa pode que € vitima ela tem que se abrir
para os outros como na escola, a diretora o vice-
diretor, a professora, os guardas. Ja em casa pode
falar com a mae, o pai, os tios, 0s avos e
responsaveis.

Fonte: arquivo pessoal.

Analisando o texto acima, vimos que ao abordar o conteudo tematico (bullying), o
estudante organiza seus argumentos de acordo o seu conhecimento prévio e desenvolvendo sua
producao textual de modo que na introducdo define o bullying; no desenvolvimento explora
suas consequéncias e formas de combate, e na conclusdo mostra a importancia de se buscar
ajuda para a solu¢do desse problema.

A introdu¢do define rapidamente o bullying como uma agressao irreversivel que afeta
fisica e emocionalmente as vitimas. No desenvolvimento, o autor detalha os sintomas causados
pelo bullying, aponta diversas causas para essa pratica e oferece sugestdes concretas para
combaté-la tanto na escola quanto em casa.

Em relacdo a defesa do ponto de vista, o autor argumenta de maneira satisfatoria ao
apontar os efeitos do bullying e suas causas, como observamos nos trechos do texto do E3 “O
bullying ¢ uma agressao que agride pessoas que ndo conseguem se defender, ¢ uma agressao

que ¢ irreversivel, faz um estrago muito grande no psicolédgico, no fisico e no emocional.” — o
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estudante destaca os impactos sérios do bullying em diferentes aspectos da vida das vitimas,
proporcionando uma visdo clara dos efeitos prejudiciais; “O bullying causa sintomas como
depressao, transtorno, crises € até suicidio.” — o escritor aponta consequéncias especificas do
bullying, relacionando-o a problemas graves como depressao e até mesmo suicidio, refor¢cando
a seriedade do problema; “A pessoa pode que ¢ vitima ela tem que se abrir para os outros,
como na escola a diretora, o vice-diretor, a professora, os guardas. J4 em casa pode falar com a
mae, o pai, os tios, os avos e responsaveis.”— o adolescente destaca a importancia da
comunica¢do e do apoio emocional, sugerindo a quem sofre bullying que busque ajuda em
diferentes figuras de autoridade e membros da familia.

Produzir textos da ordem do argumentar pode ser um desafio para os estudantes, em
especial para os estudantes das séries iniciais, visto que, na maioria das vezes, nas escolas
publicas, principalmente, o ensino da lingua, muitas vezes, ndo ocorre por meio de textos, e
bem sabemos, enquanto professores de Lingua Portuguesa, que o género artigo de opinido nao
¢ um género facil de ser ensinado e aprendido, pois requer o dominio de estratégias
argumentativas. A capacidade de (re)formular argumentos coerentes, apresentar evidéncias
relevantes e elaborar raciocinios ldgicos mais complexos ¢ um processo que demanda
maturidade intelectual e experiéncia que normalmente se desenvolve ao longo do tempo. E por
isso documentos oficiais, como a BNCC, traz que seu ensino deve ser gradativo desde as séries
iniciais, pois ao logo dos anos académicos dos estudantes esse aprendizado podera se tornar
mais consistente.

Os estudantes que participaram da pesquisa conseguem produzir artigos de opinido, mas
vimos que foram textos mais curtos € com argumentos simples. Essa realidade comprova que
todos os estudantes, independentemente do seu nivel, conseguem argumentar, desde que sejam
preparados para essa finalidade. Ensinar os géneros do discurso, sejam eles, narrativos, sejam
argumentativos, deve ser incentivado, pois o desenvolvimento académico e social dos
estudantes depende desse trabalho. Acreditamos que, quando se inicia gradativamente os
conceitos basicos da argumentacdo, como apresentar opinides fundamentadas, elaborar
argumentos simples e expressar ideias de maneira organizada, o alunado ¢ incentivado a
desenvolver habilidades de pensamento critico desde cedo e isso 0s capacita a se expressarem
com desenvoltura em diferentes contextos do seu dia a dia.

A terceira parte da analise dos dados desta pesquisa consiste em analisarmos o processo

de retextualizagdo, ou seja, como os estudantes se apropriaram de noticias para produzirem
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artigos de opinido'’. Essa etapa consiste em analisarmos os textos em suas versdes iniciais e
finais. Para isso, obedeceremos as trés variaveis relevantes no processo de retextualizacao de
géneros escritos, que, segundo Dell’Isola (2007, p. 43), sdo as seguintes: o propdsito ou
objetivo da retextualizagdo; a relagdo tipologica entre o género textual original e o género da

retextualizagdo e os processos de formulacao tipicos de cada modalidade.

Figura 15 — Texto E1
Imagem: Aluno(a)
5 :

Transcricao
Parar o bullying na escola
Eu fiquei muito triste quando soube que uma
menina da minha idade foi machucada e xingada
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na escola. Isso é muito ruim. Ela estava na sala
de aula e no patio quando meninos comegaram a
puxar o cabelo dela e dizer coisas feias. Isso ndo
esté certo.

A mae dela pediu ajuda para a escola, mas parece
que eles ndo fizeram nada para ajudar. Ela teve
que pedir ajuda para mudar de escola. Isso ¢

sl croilhish o Elon Guutnio, obis i yanicdp muito sério! Todos merecem se sentir seguros €
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Ela também precisa de ajuda para se sentir
melhor. Ela queria ver um psicologo mas esta
demorando muito. Ela est4 tendo problemas para
sair de casa. Imagina s6 como ela deve estar se
- sentindo mal com isso tudo?

Eu acho que todos na escola deveria se unir para
ajudar. Bullying ndo esta certo. A escola deveria
ser um lugar onde todos sdo amigos e se cuidam.
Vamos tentar ajudar uns aos outros e tornar
nossa escola um lugar feliz para todos!
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Fonte: arquivo pessoal.

Este texto € um relato de um incidente de bullying ocorrido com uma menina na escola.
Apesar de apresentar uma preocupagdo e um apelo a unido para combater o problema, ele ndo
se configura como um artigo de opinido, devido a auséncia de argumentagdo estruturada e
defesa de um ponto de vista especifico, fatos ou andlises mais detalhadas nos trés primeiros
paragrafos. A preocupagao principal do estudante € relatar uma situagao de bullying sob o ponto
de vista de alguém que testemunhou o ocorrido. Ele se concentra na exposi¢ao dos eventos, na
expressdo de emocdes € na sugestdo de solugdes sem apresentar um posicionamento claro e

embasado sobre o tema.

10O texto de partida para a atividade de retextualizagdo se encontra-se nos anexos, Anexo 08 (texto-base).
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A falta de um desenvolvimento argumentativo e a auséncia de uma posi¢ao mais direta
sobre como lidar com o problema do bullying na escola torna o texto retextualizado
predominantemente um relato.

No ultimo paragrafo do texto, vemos que o estudante comeca a defender seu ponto de
vista com argumentos que demonstram sua opinido em relagdo ao bullying. O estudante enfatiza
a importancia da unido de todos os estudantes para combater o bullying, defendendo a ideia de
que a escola deve ser um ambiente de amizade e cuidado coletivo. Entretanto, o paragrafo final,
por si mesmo, nao ¢ suficiente para que o texto produzido se configure como artigo de opinido.

Quando nos propusemos a trazer essa proposta de interversdo para esta pesquisa, ja
imagindvamos que seria um trabalho produtivo, mas desafiador, porque os discentes poderiam
apresentar dificuldade no processo de retextualizagdo, pois como afirma Dell’Isola (2007, p.
41), “a pratica da escrita de géneros textuais orientada pela leitura de um texto e pelo desafio
de transformar seu conteido em outro género, mantendo a fidelidade as suas informagdes de
base ¢ uma atividade bastante produtiva”. Atividade produtiva, mas desafiadora, porque
acreditamos que alguns estudantes ndo conseguiram entender o que deveria ser feito na
retextualizacdo. O texto em observacdo comprova que o estudante se confundiu, ndo sendo
capaz, portanto, de atingir o que se espera de um trabalho com a retextualizacdo, que, como
afirma Dell’Isola (2007, p. 43):

A partir da leitura e compreensdo do texto de partida, o aluno devera
considerar, pelo menos, trés varidveis relevantes nesse processo de
retextualizagdo de géneros textuais. Sdo elas o proposito ou objetivo da
retextualizacdo; a relagdo tipologica entre o género textual original e o género
da retextualizag@o; os processos de formulagao tipicos de cada modalidade.
A terceira producao do E1, apesar de dialogar com a noticia trabalhada e de apresentar

elementos da constru¢do composicional do artigo de opinido, ndo apresenta o estilo do género
solicitado, pois nele hd a predominancia de trechos narrativos (relato). Essa realidade faz com
que ndo reconhecamos o artigo de opinido.

O texto apresentado se inicia com a explicacdo do que o estudante entende sobre o
bullying e, logo em seguida, nos dois primeiros paragrafos, tem como foco a descri¢do de um
incidente de bullying que ocorreu na localidade descrita no texto de partida (noticia).

Podemos observar, no primeiro e no segundo paragrafos, a auséncia de uma estrutura
argumentativa que caracteriza a principal falha em relacdo ao género textual solicitado, pois o
estudante adota uma abordagem mais narrativa ao descrever um evento especifico do bullying

e relatar um incidente ocorrido com uma menina na escola.
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Figura 16 — Texto E2
Imagem: Aluno(a) Transcricao
0\ MK § aepanfa Ser gentil é importante

Vocé ja ouviu falar sobre o bullying? E quando

: | alguém ¢ tratado de maneira ruim por outras
S e | pessoas. Isso aconteceu com uma menina na
LA escola em Iguaba Grande. Ela foi machucada por
e B outros alunos. Isso ndo ¢ legal.
Os meninos da sala dela disseram coisas muito
. ’ feias e puxaram o cabelo dela. Isso aconteceu na
sala de aula e no patio da escola. Nao ¢ legal o
que aconteceu com ela.
E importante ser gentil e ajudar os outros. Se
alguém esta sendo tratado de maneira ruim,
devemos contar para um adulto. A escola
também deve ajudar todos os alunos a se
sentirem seguros.
Todos merecem ser tratados com bondade e
respeito. O bullying ndo esta certo e devemos
parar com isso. Vamos ser amigos e ajudar uns
aos outros na escola. Juntos, podemos fazer a
—— e | escola um lugar melhor para todos!
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Fonte: arduivo pessoéﬂ

A partir do terceiro paragrafo ja podemos perceber que o estudante se utiliza do recurso
da argumentacao para a defesa de um ponto de vista, mesmo que breve e sem muitos detalhes.
O texto defende a ideia de que o bullying é inaceitavel e prejudicial, destacando a necessidade
de tratar as pessoas com bondade e respeito. Percebemos que a defesa do ponto de vista €
baseada na condenacdo clara do comportamento agressivo e prejudicial, enfatizando a
importancia de ajudar os outros e promover um ambiente escolar seguro e acolhedor para todos.
O ponto de vista central ¢ o de que todos merecem ser tratados com respeito e gentileza, e o
texto defende a interrupcao do bullying por meio da cooperacdo e do apoio mutuo entre os
estudantes e o envolvimento dos adultos, como os professores ou responsaveis, para criar um

ambiente escolar mais positivo e seguro para todos.
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Figura 17 — Texto E3

Imagem: Aluno(a) Transcricao
i cach ) Todos juntos contra essa atitude cruel!
O bullying E quando uma pessoa é maltratada
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da escola ou até nossos pais. Juntos, podemos
ajudar quem esta sofrendo e mostrar para o
agressor que suas atitudes ndo sdo aceitaveis.
Vamos ser amigos, solidarios e construir um
ambiente escolar acolhedor para todas as
criangas!

Na nossa escola, devemos promover a amizade e
o respeito entre todos os colegas. Cada um de
nobs e unico e especial, com suas proprias
caracteristicas e talentos. Nao podemos julgar ou
ofender alguém por ser diferente. Vamos ser
gentis, ouvir uns aos outros ¢ ajudar sempre que
possivel.

Fonte: arquivo pessoal.

O texto apresenta uma clara posi¢do contraria ao bullying, defendendo a ideia de que
todas as pessoas tém o direito fundamental de serem tratadas com respeito e gentileza. Para
sustentar esse ponto de vista, o estudante utiliza argumentos simples, porém eficazes, como
mostram os seguintes trechos da dissertacdo do E3 “O bullying ¢ quando uma pessoa ¢
maltratada intimidada ou humilhada de forma repetida por outra pessoa. Isso ndo pode ser
tolerado!” — essa afirmagdo ¢ direta e clara, estabelecendo a inaceitabilidade do bullying de
maneira simples e impactante; “Quando alguém ¢ excluido, intimidado, ofendido ou até mesmo
agredido, ¢ importante que a gente nao fique calado.”. De modo simples, o E3 destaca a
importancia de nao ficar em siléncio diante do bullying e incentiva a a¢do; “Podemos procurar
nosso professor, o coordenador da escola ou até nossos pais. Juntos podemos ajudar quem esta
sofrendo e mostrar para o agressor que suas atitudes ndo sao aceitaveis.”- a sugestao de procurar

ajuda de adultos de confianca € uma abordagem pratica e eficaz para lidar com o bullying. Neste

texto, o estudante, portanto, define o bullying, identificando-o como um comportamento que
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maltrata, intimida e humilha o(s) outro(s). Ao trazer essa defini¢do, o estudante consegue
mostrar o quao cruel ¢ a pratica do bullying.

O estudante também enfatiza a importancia de nado ficar calado diante do bullying.
Propde a ideia de que ¢ essencial contar para um adulto responsavel sobre o que esta
acontecendo, destacando a figura do professor, do coordenador da escola ou dos pais como
pessoas em quem se pode confiar para buscar ajuda. Essa abordagem reforca a nogao de que ¢
fundamental buscar apoio e orientagdo para lidar com o problema.

Além disso, ele ressalta a importancia de promover a amizade, o respeito € a aceitagao
das diferencas entre os colegas na escola. Destaca que cada um € unico e especial e que as
diferengas ndo devem ser motivo de julgamento ou ofensas. Enfatiza a necessidade de ser gentil,
ouvir uns aos outros e oferecer ajuda quando possivel, promovendo um ambiente escolar mais
acolhedor e inclusivo para todos.

No decorrer de todo o texto, conseguimos perceber que o E3 faz uso da argumentacao
para a defesa de seu ponto de vista. Apresenta argumentagao persuasiva que, apesar de simples,
¢ convincente para reforcar claramente sua opinido sobre o tema, como comprovam os trechos
“O bullying ¢ quando uma pessoa ¢ maltratada intimidada ou humilhada de forma repetida por
outra pessoa.”, “Quando alguém ¢ excluido, intimidado, ofendido ou até mesmo agredido, ¢
importante que a gente ndo fique calado.”; “Na nossa escola, devemos promover a amizade ¢ o
respeito entre todos os colegas.”

Vimos, por meio dessa producdo, que E3 compreendeu bem o processo de
retextualizacdo, haja vista que ele conseguiu se apropriar de elementos da noticia trabalhada
para a producao do artigo de opinido, como, por exemplo, nos trechos “O bullying ¢ quando
uma pessoa ¢ maltratada intimidada ou humilhada de forma repetida por outra pessoa”,
“Quando alguém ¢ excluido, intimidado, ofendido ou até mesmo agredido, ¢ importante que a
gente nao fique calado.”

Embora os estudantes consigam produzir textos argumentativos, percebemos que a
explicacdo do que ¢ retextualizagdo (e o que deve ser feito para a transformagdo do texto de
partida (noticia) no texto final (artigo de opinido)), diferentemente do que se passou com o E3,
ndo ficou tdo clara para todos os estudantes, pois no momento de retextualizarem, a maioria
nao compreendeu que o texto final deveria ser um artigo de opinido.

Nesta ultima etapa da aplicagdo de nossa proposta, analisamos a retextualizacao final

dos estudantes.
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Imagem: Aluno(a)

Transcricao
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precisamos entender. E quando alguém machuca,
fala coisas ruins ou faz brincadeiras que magoam
outras pessoas. Isso ndo ¢ legal e ndo devemos
fazer isso com ninguém.

Acho que todos merecem ser tratados com
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ou os pais. também podemos ser amigos e apoiar
quem esta sendo magoado.

Vamos ser gentis uns com o outros. Nao importa
como somos diferentes, cada um de nos merece
ser tratado com bondade e respeito. Juntos,
podemos fazer do nosso ambiente um lugar
melhor para todos.

Fonte: arquivo pessoal

A partir da leitura e analise da versdo final do texto do El, podemos notar que o
estudante consegue aperfeigoar significativamente sua produg¢do. Como na versdo inicial, o
estudante produziu um texto predominantemente de relato, vimos que aqui ele modifica quase
todo o seu texto para apresentar as caracteristicas essenciais que devem estar presentes em um
artigo de opinido.

O EI expressa sua opinido de forma clara desde o inicio, identificando o bullying como
um problema sério que requer entendimento, como no trecho “O bullying ¢ um problema sério
que todos nds precisamos entender.”; apresenta argumentos que se baseiam na defini¢ao do
bullying e na reflexdo sobre como palavras e agdes podem machucar, transmitindo a ideia de
que € necessario tratar todos com gentileza e respeito, conforme estd neste trecho “Acho que
todos merecem ser tratados com gentileza e respeito. As vezes as pessoas nio percebem que
estdo machucando alguém, mas € importante saber que palavras e acdes podem magoar muito.”
O El traz, no corpo do texto, os argumentos que se baseiam na defesa da gentileza, no
reconhecimento do problema do bullying e na busca por solucdes através do apoio e, de
dentncia de casos.

J& na conclusdo, o estudante apresenta uma proposta simples, mas eficaz para a possivel
solucdo do problema apresentado, refor¢ando a ideia de tratamento justo e respeitoso para

todos, propondo uma unido para criar um ambiente melhor.
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Figura 19 — Texto E2
Imagem: Aluno(a) Transcricao

I Ser gentil é importante
T O bullying é quando alguém ¢ tratado de maneira
ruim por outras pessoas. Isso acontece muito nas
escolas, criangas machucam outras criangas por
causa de sua aparéncia e isso ¢ muito feio e triste.
E importante ser gentil, carinhoso e ajudar os
outros. Se alguém est4 sendo tratado de maneira
ruim, devemos contar para um adulto. A escola
também deve ajudar todos os alunos a se
sentirem seguros.
Todos merecem ser tratados com bondade e
respeito.
O bullying ndo esté certo e devemos parar com
iSs0.
Vamos ser amigos ¢ ajudar uns aos outros na

: a0 escola juntos podemos fazer a escola um lugar
ollhan pond.  Kedaos melhor para todos!

Fonte: arquivo pessoal

Fazendo a comparacao da versao inicial e da versao final dos textos produzidos pelo E2,
¢ possivel dizer que aqui também houve uma melhora significativa em relacdo as caracteristicas
do género artigo de opinido, de modo geral. Enquanto na versdo inicial, embora o texto
apresentasse a defesa de um ponto de vista, verificamos a predominancia de passagens
narrativas, o que comprometeu a identidade do artigo de opinido. Aqui, na versdo final, o
estudante consegue escrever seu artigo sem tragos significativos de outros géneros.

O texto traz a tematica do bullying, enfatizando a importancia de tratar os outros com
gentileza e respeito. H4 o argumento de que o bullying ¢ algo bem ruim e destaca que ¢
importante a busca por ajuda dos adultos e também da escola para que todos os estudantes
tenham seguranca. Os argumentos, que estavam mais superficiais, na versao inicial, aqui se
apresentam um pouco mais consistentes e convincentes para a defesa do ponto de vista.

Ao chegarmos a conclusdo, notamos que ha o refor¢o da ideia central do texto,
defendendo que o bullying nado esta certo e pedindo por amizade e ajuda mutua para criar
um ambiente escolar melhor. Em suma, o texto aborda o tema de maneira singela, mas
positiva, trazendo uma proposta de que os colegas da escola devem ser amigos e devem
ajudar uns aos outros.

Vimos, portanto, que também no texto produzido por E2 houve melhoria na producao
do género solicitado, uma vez que o autor traz as principais caracteristicas que devem estar

presentes dentro de um artigo de opinido, como a expressdo de opinides pessoais, 0 uso de
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argumentos para persuadir o leitor, como no trecho escrito por E2 “E importante ser gentil,
carinhoso e ajudar os outros.”, e a defesa de uma posicdo clara contra o bullying, como no

trecho “O bullying ndo esta certo e devemos parar com isso.”

Figura 20 — Texto E3
Imagem: Aluno(a) Transcricao
Cidialelxede kel Corodon, oo TS Todos juntos contra essa atitude cruel
- A : O bullying é quando uma pessoa ¢ maltratada,
intimidada ou humilhada de forma repetida por
outra pessoa. Isso ndo pode ser tolerado! O
4 bullying pode acontecer na escola, no parquinho
i i, nerdugoniBu PR, oo o amai e ou até mesmo na sala de aula. Todos nds temos o
- direito de ser tratados com respeito e gentileza,
. | ndo importa como somos ou aparentamos.
| Vamos aprender a combater o bullying juntos!
Quando alguém ¢ excluido, intimidado, ofendido
ou até¢ mesmo agredido, ¢ importante que a gente
=~ | ndo fique calado, devemos contar para um adulto
responsavel sobre o que esta acontecendo.
Podemos procurar nosso professor, coordenador
da escola ou até nossos pais. Juntos podemos
s s ajudar quem esta sofrendo e mostrar para o
agressor que suas atitudes ndo sdo aceitaveis.
Vamos ser amigos, solidarios € construir um
ambiente escolar acolhedor para todas as
criangas.
Na nossa escola, devemos promover a amizade, o
respeito entre todos os colegas. Cada um de nos é
unico e especial, com suas qualidades ou
defeitos. Nao podemos julgar ou ofender alguém
por ser diferente, vamos ser gentis, ouvir uns aos
outros ¢ ajudar sempre que possivel.

Fonte: arquivo pessoal

Nesta versao final do texto do E3, ndo houve mudancas significativas na reescrita do
artigo de opinido, uma vez que em sua primeira versao o estudante ja conseguiu apresentar as
principais carateristicas do género do discurso solicitado para a retextualizacao.

Desde a versdo inicial, o estudante apresenta a defesa de um ponto de vista, traz
argumentos que corroboram para a defesa de suas ideias, apresenta introdugdo,
desenvolvimento e conclusdo bem organizados. Notamos que a maneira que os argumentos
foram construidos, tanto na versao inicial, quanto na final, colaboram para a consisténcia das
ideias apresentadas. Sendo assim, na versao final do texto do E3, apenas erros gramaticais

foram reestruturados para que o texto fosse exposto durante a culminancia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O papel do professor de Lingua Portuguesa vai muito além da simples transmissao de
conhecimento gramatical e textual. Ele ¢ um mediador essencial no processo de aprendizagem
dos estudantes, que tem participagdo ndo apenas no desempenho académico, mas também no
desenvolvimento pessoal e social de sujeitos em processo de formacdo. Nesse sentido, a
pesquisa torna-se uma ferramenta poderosa para o aprimoramento do fazer pedagdgico do
professor. Ao se envolver em investigacdes e estudos sobre métodos de ensino, estratégias
didaticas e novas abordagens educacionais, o professor adquire um repertério mais amplo e
solido, que o capacita a enfrentar os desafios da sala de aula de maneira mais eficaz e criativa.

A possibilidade de aperfeicoamento através do mestrado ¢ uma oportunidade valiosa
para o professor de alcangar um trabalho de maior qualidade na educagao basica. Ao se manter
atualizado sobre as tendéncias e inovagdes na area educacional, ele pode adaptar suas praticas
pedagogicas as necessidades e caracteristicas de seus alunos, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mais dinamico, significativo e inclusivo. Além disso, cursar o mestrado
profissional, como o Profletras, permite ao professor refletir criticamente sobre sua pratica,
identificar pontos fortes e areas de melhoria, e buscar constantemente a exceléncia profissional.

O mestrado oferece ao professor a oportunidade de desenvolver habilidades de pesquisa,
analise critica e produgdo de conhecimento, capacitando-o a contribuir de forma significativa
para o avanco de praticas educacionais.

Em suma, o docente que se engaja na pesquisa € busca o aperfeicoamento através do
mestrado esta investindo ndo apenas em sua propria carreira, mas também no futuro de seus
alunos e na qualidade da educacdo oferecida pela escola. Ele se torna um agente de
transformagdo e inovacao, capaz de inspirar e motivar seus alunos a alcangarem seu pleno
potencial académico e pessoal.

Levando em conta esse entendimento, estamos certos de que o ensino da lingua, por
meio dos géneros do discurso, € um desafio que se amplia quando trabalhamos os géneros da
ordem do argumentar nas séries iniciais, pois, nessa fase da trajetdria escolar, os estudantes, em
sua grande maioria, t€ém dificuldades em produzir textos argumentativos. Essa realidade nos
conduz ao desenvolvimento de acdes que permitam que os estudantes se envolvam em
experiéncias de leitura e de escrita, cruciais para seu crescimento integral.

Nesse contexto, ao longo desta pesquisa, exploramos a retextualizagdo como estratégia
pedagbgica capaz de contribuir para que estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental
desenvolvessem habilidades escritoras, sobretudo as que se relacionam com a capacidade de

argumentar sobre situagdes ou fatos de relevancia social.
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Nossa pesquisa se baseou na retextualizagdo de noticias como ponto de partida para a
compreensdo ¢ producdo do artigo de opinido. A turma que participou da nossa pesquisa
demonstrou avancos significativos no que diz respeito tanto a compreensao de dois diferentes
géneros do discurso quanto ao processo de retextualizacao.

O embasamento tedrico, fundamentado em Bakhtin (1993), Marcuschi (2010) e
Dell’Isola (2007) forneceu suporte solido para a elabora¢do e implementagdo da proposta
didatica baseada na retextualizagao.

A tematica escolhida para se trabalhar a pesquisa, o bullying, foi entendida em todos os
textos analisados. Entretanto alguns estudantes, nas suas produg¢des, apresentaram dificuldades
em relacdo a produgdo inicial do artigo. Apesar dessa realidade, foi muito gratificante perceber
que todos demonstraram interesse em produzir textos e que o trabalho contribuiu para que isso
fosse com mais autonomia. Esse resultado comprova que, cada etapa da aplicagdo contribuiu
para avangos significativos nas suas producdes.

No que diz respeito ao posicionamento, percebemos que a maioria dos estudantes emitiu
seus pontos de vista no texto, embora alguns tenham usado apenas o tltimo paragrafo para fazé-lo.

Ao priorizar as nogdes de texto e de género, fundamentos essenciais do ensino de Lingua
Portuguesa, alinhamos nossa proposta ao principio de um ensino interativo, enraizado na
pluralidade discursiva. Acreditamos que, ao oferecer aos estudantes a oportunidade de explorar
o didlogo que une a noticia e o artigo de opinido, que promoveu nao apenas a competéncia
argumentativa, mas também uma compreensdo mais ampla do papel da linguagem na
sociedade.

Concluimos, portanto, que esta pesquisa tem o potencial de oferecer suporte valioso aos
professores de Lingua Portuguesa que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
principalmente, orientando-os na criacdo de aulas voltadas para o trabalho com o género artigo
de opinido por meio da retextualizagdo. Da mesma forma, acreditamos que os participantes da
pesquisa desenvolverao, ao longo de seus percursos académicos, competéncias discursivas e
senso critico, o que podera contribuir para que eles sejam capazes de se posicionar, consciente

e autonomamente, da sociedade em que estdo inseridos.
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APRESENTAGAO - 1

Querido(a) Professor(a, “

==
Este Gaderno de Oficinas Didatico-Pedaadaicas foi elaborado como parte do projeto final desenvolvido durante o

Mestrado Profissional em Letras na Universidade Federal de Uberldndia. A pesquisa foi aplicada em uma escola da rede
piblica de ensino, com foco na intervengao para uma turma do 50 ano do Colggio CAIC SANTA MARIA, em Santa Maria,
Brasilia, visando a contribuir para que estudantes matriculados no 50 ano do Ensino Fundamental sejam capazes de
compreender e de produzir satistatoriamente o género artigo de opinigo.

A proposta adotada concentra-se na retextualizagdo como estratégia capaz de contribuir para a capacidade escritora
dos estudantes. 0 trabalho busca integrar praticas de leitura e escrita, analise contextual, ¢ ensino comparativo dos
géneros discursivos noticia e artigo de opinido, aliados 4 aplicacdo de estratégias de retextualizagdo.

0 objetivo &, portanto, desenvolver a habilidade argumentativa dos alunos nas séries iniciais, embora reconhegamos
que essa ndo & uma tarefa simples, pois cultivar o senso critico & argumentativo demanda esforgo & comprometimento
tanto dos alunos quanto dos professores. Conscientes dessa exigéncia e responsabilidade, compreendemos que ao
trabalhar para aprimorar as habilidades argumentativas dos estudantes, estamos também contribuindo para a formacéo
de cidadaos criticos, éticos, conscientes e reflexivos, capazes de promover mudancas na realidade em que vivem. Esse &
um dos propasitos da escola, conforme estabelecido pela Base Nacional Gomum Curricular - BNGC (Brasil, 2018), pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - Lei n. 9.394 (Brasil, 1996) e pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) (Brasil, 1998).

Este caderno de Oficinas Didatico-Pedagagicas esta dividido em duas partes: orientades ao Professor, que fornecem
um esquema de aplicacdo didatica das oficinas, descricao das atividades e sugestdes de leitura dos textos trabalnados
a0 longo do projeto e atividades anexadas que podem ser utilizadas pelos professores para o trabalho com as produgoes
textuais. Este material, por ser flexivel, podera ser adaptado para diferentes contextos educacionais o que, em tese,
podera contribuir para a promoc@o do ensino de géneros discursivos na sala de aula e, portanto, para o ensino de Lingua
Portuguesa de modo mais amplo, o que Sionifica enriquecer as aulas de Portugués ao promover um ensino de géneros
discursivos gue reconheca a leitura e a escrita como praticas sociais, trazendo beneficios significativos aos aprendizes.



110

SUMARIO 9

LT 0] LT [ ) e e pe e ey a————_
L ETRNE 0 IR s s o s B A N R 5
Conceituando NOtiCia .........ceeevcsvanssnmssanssnnssanssansssnssnnssnnsnnnsnnnsnnnnnnnss 6
Rtividade de interpretagan ..........evseeeeessssnssessnnnssnsssnnnssssnnnssssnnnsnnnnnnnnnns 1
Imagens de adolescentes SOfrendo DUIYING -« ccseeeannesnnannnnnnssssssnnnnnnnnnnnnsnnnnnnnn; 10
Leitura de artigos de OpiNi&0 . .svveessssnnssssnssnnnsnnnnnas S T A A RS 12
1L ] ] U 15
REIEXHUAIIZAGAD « vunwussnssmsumnmssn s mnn s s s nrn s r s na s rr R 17
U U O R — 19



111

0 PASSO A PASSO DA OFICINA DIDATICO-PEDAGOGICA 3

1° E 2° ENCONTROS

+/Faga uma roda de conversa com a turma, explicando como irdo funcionar os encontros das oficinas didatico-
pedagogicas.

+/ Em seguida, entregue aos alunos o questiondrio de sondagem, que estd logo abaixo, para o conhecimento prévio
deles em relacao aos géneros discursivos. Recomendamos que o tempo de espera para 0 preenchimento do
(uestiondrio seja de aproximadamente 30 minutos.

(‘questiondrio de sondagem
1- Vocé sabe 0 que s&o géneros do discurso?
( )sim ( Jndo( ) um pouco
2 - Gonhece o género Artigo de opinido?
[ )sim( ]ndo
3 - Explique, em poucas palavras, 0 que vocé sabe sobre o artigo de opinio.

4 - Quais desses géneros vocé mais gosta?
[ ) Poema

() Artigo de opinido

[ ] Noticia

( ) Romance

( ) Conto

() Gronica

[ ] Cartas

( ) Relatos

( )Histrias em quadrinhos // @ %
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e N
5 - Onde vocé costuma ter acesso aos géneros discursivos?
[ ] Biblioteca
( ) Escola

[ ] Casa de amigos
( ] outros
6 -Leia 0 texto para responder a proxima questao:

Ta chegando '
! Ta chegando
o Natall o Natall!
[ s
DEUSH

i 3

A imagem acima aborda um conceito importante presente no artigo de opiniao, que é
a) a tese.
b a opinido.

€] 0 argumento.
] 0 ponto de vista.
\§

\/ Apos o preenchimento do questionario, recolna e entregue copias da noticia “ Criancas e adolescentes no celular:

uso exagerado afeta o cerebro e a comunicagao™. 0DS: E interessante deixar para corrigir 0 questiondrio de

sondagem em um horario de coordenagdo, para gue no hordrio das oficinas as atividades de produgdo possam ser

melhores aproveitadas.
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i Noficia “Criancas e adolescentes no celular- uso exagerado afefa o cérebro e a concenfragao™
Criangas e adolescentes no celular: uso exagerado afeta o cérebro e a concentragao: veja o que fazer.

Gerebros sdo moldados conforme a passagem do tempo e, a0 Serem alvo de estimulos rapidos provecados por celulares e
Lablets, ndo sdo treinados para se concentrar por periodo maior.

Por Marina Pagno, 01

Nas méaos de adultos, o celular pode se tornar uma dependgncia. Mas, em criangas e adolescentes, 0 uso desenfreado
também pode afetar o desenvolvimento do cérebro e a concentracao.

1SS0 porque smartphones e outras telas sao uma fonte inesgotavel de estimulos rapidos. Em poucos segundos,
comentarios, curtidas e a atualizacdo constante do feed de redes sociais provocam a liberacdo de dopamina no cérebro,
neurotransmissor que da sensacao de prazer e satisfagao.

§0 que a dopamina vicia e & capaz de gerar um looping altamente perigoso para a satde. Quanto maior 0 contato com oS
estimulos rapidos, maior & a chance de repetir - e aumentar - esse tipo de comportamento.

“AIém de a pessoa ter o prazer imediato, ela aumenta a impulsividade e faz com que dificulte a estratégia de controle de
uso. Essa alteragdo no nosso cérebro pode acontecer e nao se reverter. (Julia Khoury, psiguiatra que fez mestrado e
doutorado em dependéncia digital )

0 perigo da exposicao exagerada de criancas e adolescentes a telas & que o cérebro pode acabar sendo "recrutado” por
esses estimulos rapidos, se tornando uma forma de pensamento preponderante, como explica o psicdlogo Cristiano
Nabuco, PhD em psicologia clinica de dependéncias tecnologicas.

Iss0 tem a ver com a maturacdo cerebral: o cérebro & uma parte do corpo humano gue vai tomando forma com a
passagem do tempo.

Antes dos 25 anos, essa maturacao ndo estd completamente desenvolvida. Ou Seja: o cérebro ainda estd sendo
"moldado".

A "bomba" de estimulos rapidos que sai das telas pode, nessa etapa da vida, afetar o desenvolvimento do cérebro € a
capacidade de concentragdo, uma heranca que serd levada para a fase adulta - e pode ser irreversivel.

"I880 faz com gue essa populacdo se torne hiologicamente muito mais vulneravel a esse tipo de estimulagdo”, afirma

| Nabuco. "Quanto mais eu uso as telas, mais um determinado tipo de operacdo & recrutada no meu cérebro”, di ainda. |

Fonte: PAGNO, Marina. Criangas & adolgscentes no celular: uso exagerado afeta o cérebro e a concentragdo: veja o que fazer. [S.1.1, 14 fev. 2023. Portal G1. Dispanivel em:
https://g1.0lobo.com/saude/noticia/2023/02/14/criancas-e-adolescentes-no-celular-uso-exagerado-afeta-o-cerero-g-a-concentracao-veja-o-que-fazer.ghtml. Acesso em: 20
fev. 2024.
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\/ Quando todos 0s estudantes estiverem com as cdpias da noticia, faga uma leitura coletiva e discuta os pontos
relevantes do texto. Fale sobre as principais carateristicas desse género. Preencha no quadro o conceito de noticia,
sempre fazendo alusao ao texto que os discentes receberam.

CONCEITUANDO NOTiCIA

A noticia cumpre papel essencial no processo comunicativo. Segundo Sousa (2020), o género noticia pretende
informar sobre fatos mais recentes e de interesse de pablico determinado e, por conseguinte, & importante para que
0$ sujeitos mantenham-se atualizados sobre o que acontece. De acordo com o pdblico a que se destina, o tema, oS
objetivos e 0s fatos apresentados serdo elaborados.

0 género noticia precisa atender aos seguintes requisitos:

1.Pertencer & comunidade discursiva jornalistica, ou Seja, ser produzida, sem qualquer davida, por um jornalista;
que possui um conhecimento especializado e produz oéneros especificos para a comunicagao interna entre seus
Parceiros & com seus Ieitores;

2.Ter 0 jornal ou a revista como suporte e ndo como Servico ou canal, na medida em que ambos oS meios de
comunicagdo funcionam como fixadores e n& como mero divulgadores circunstanciais do género;

3.Exercer a funcdo sociocomunicativa de estabelecer a comunicacdo entre 0s membros da comunidade discursiva
jornalistica e os leitores do jornal/revista, informando a populagdo sobre fatos e acontecimentos atuais ou
remotos, importantes ou “fiteis"”;

4.Ter como conteddo o relato de um fato/acontecimento, Seja no presente, passado ou futuro;

5.Apresentar uma estrutura composicional que realize no minimo a categoria de Evento Principal, que &
predominantemente do tipo narrativo.

A noticia & produzida para que o leitor s informe Sobre fatos de seu interesse e a producdo deste conteddo € de
responsabilidade de alguém capaz de redigir o texto, respeitando suas especificidades no que tange aos recursos
necessarios para mobilizacdo da lingua em prol de um ponto de vista. Nesse contexto, & preciso que seja respeitada
nao somente a estrutura do género, mas principaimente sua fungdo social,uma vez que essas sao condigoes que
contribuirdo para a construcdo do sentido e o sucesso na busca pela adesdo do leitor ao(s) argumento(s)
apresentado(s).
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+/Assim que finalizar a explicagdo do género discursivo noticia, distribua aos estudantes copias com atividades de

interpretacdo da noticia. &/ Q‘
o ALY

IMPORTANTE N ¢
1K)

Recomendamos que a atividade de interprelacao de [exto seja feita como larefa de casa, pois havera mais lempo para
que as atividades sejam respondidas por completo.

Rtividades de interpretagao

4 Rtividade de interpretacao

1- A noticia foi publicada em qual meio? Vocé identifica se a noticia foi publicada de forma impressa ou virtual?

2- Geralmente em que veiculo as noticias costumam ser publicadas?

2 - Qual a questdo principal comentada na noticia?

3 - Por que o celular pode se tornar algo tdo nocivo nas maos de criancas e adolescente?

4 - & 0 hormdnio da felicidade @ liberado rapidamente quando se estda mexendo no celular, por que isso pode ser tao
maléfico quando usado exageradamente?

5 - Vocé concorda com o0 que a noticia afirma? Justifigue sua resposta.

6 - Vocé tem acesso ao uso do celular? Se sim, quanto tempo vocé fica por dia mexendo no celular?

7 - Quais caracteristicas no texto vocé observa gue o classifica como o género noticia?

d3° E 4° ENCONTROS

\/HEI‘IHB a turma em circulo - pois esse formato da disposicao das mesas em sala de aula torna o ambiente mais
descontraido e oS estudantes gostam muito - 6, logo em Seguida, realize as correcOes das atividades de
interpretacdo da noticia. (reserve um tempo de aproximadamente 30 minutos)

Sugerimos que a correcao das atividades de interprelacao sefa feita de forma oral. 0 professor g a pergunta e peoe para
que algum estudante responda. Deixe os alunos ficarem 4 vontade para responderem s perguntas que voca, professor,
for lendo. Isso deixara a oficina mais divertida e prazerasa para a tirma.

B b
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\/ Apds o término da correcdo, faca uma reflexdo critica sobre como o tema da noticia pode impactar o
comportamento dos estudantes. Chame a atengao dos discentes para que eles participem efetivamente da reflexao,
trazendo Seus pontos de vista. E interessante que neste momento 0 professor esteja disposto a ouvir todas as
reflexdes gue os estudantes guiserem expor. Peca ideias aos alunos de como podemos amenizar as consequéncias
advindas do uso descontrolado do celular. (reserve um tempo de aproximadamente 20 minutos)

4 IMPORTANTE )

E provavel que neste momento de reflexdo critica a turma figue eufarica e todos o8 estudantes queiram colocar seus
Dontos (e vista ao mesmo tempo. E necessario que o docente consiga acalmar “o &nimo” dos alunos, nao deixar que

\(,’.’HS fiquem recénsos em participar. .

+/ Depois do momento de reflexdo critica, faca grupos com 5 alunos e peca para gue o$ grupos elaborem uma noticia
com 0 tema “Uso excessivo de redes sociais e seus maleficios para 0s adolescentes™. Instrua os grupos de sobre as
caracteristicas que compdem esse género discursivo. (reserve aproximadamente 50 minutos)

\/PTUTESSUL nessa atividade vocé pode distribuir para os grupo alguns modelos de noticias para que oS aluni
sigam o modelo estrutural e consigam elaborar as noticias ou, se a escola tiver acesso a Internet, acessar
site: https://www.jornaljoca.com.br/ [(este site contém varias noticias mais para os adolescentes ¢

Interessarem.)

3° £ 6° ENCONTROS

IMPORTANTE
baso 0s grupos ndo temham terminado @ atividade proposta do encontro anterior, SUGEIimos que 0 professor
disponibilize mais 30 minutos para a finalizacao da atividade.

+/Faca a correcdo das noticias produzidas pelos arupos de forma oral. Como serdo poucas noticias produzidas, pois a
turma fez a atividade em arupo, vocé ndo gastard muito tempo nesta dinémica.

+/ finalizada a correcdo, solicite para que cada aluno produza um comentario critico a respeito da noticia que eles
produziram. Sugerimos que o professor pega para que os estudantes escrevam o comentario critico em poucas
linhas.
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\/ Recolna os textos e corrija-0s no horario de coordenagao ou 0 horario que voce destina para Dlaﬂl’.lﬁkﬁ | ‘
&
B corrigir atividades. e /

4 IMPORTANTE \
Sugerimos Jue a Bﬂffﬁq&"ﬂ dos textos seja feita a luz de Ruiz [?Ui'ﬂ], utilizando a ES[fﬂ[Eﬂfﬂ ae Bﬂffﬂqjﬂ textual

discursiva na qual se enfatiza o dialogo entre o professor & o aluno durante o processo de correcdo. Nessa eslralegia,
0 professor Ndo apenas iaentifica os erros, mas tambeém oferece explicacdes detalhadas ¢ sugestaes de melhoria das
partes do texto que apresentam falhas, estimulando a participagdo ativa dos alunos na correcdo de seus proprios
lextos. £ssa abordagem favoréce a consirucdo conjunta 4o conhecimento e promove uma aprendizagem mais
Q[t]ﬂfffﬂﬂfﬂ/ﬂ, )

7° E 8° ENGONTROS

\/NBS[BS encontro, 0 professor ira devolver as producdes dos estudantes com os “bilhetinnos™ de correcao.
Sugerimos que o professor disponibilize aproximadamente 30 minutos para que oS estudantes peguem Seus (extos,
releiam, leiam os “bilhetinhos™ de correcdo e reflitam sobre oS textos que produziram.

\/SUHGIIB que 0s discentes reescrevam seus textos, ohservando os comentarios dos “bilhetes™ de correao.

IMPORTANTE
Sugerimos que, durante a reescrita dos textos, o professor fique atento ds passiveis dividas que forem

surgindo e enfatize a importancia dos alunos reescreverem Seus 16xIos com coeréncia e coesao Iextuas.

9° E 10° ENCONTROS

\/SElEGi[InE uns 5 textos da turma para gue possa ser realizada um leitura oral em sala de aula. Apos a leitura de cada
texto, pergunte aos estudantes se ainda ha no texto guestdes textuais que precisam ser corrigidas e pergunte a
turma como 0 texto lido pode ficar ainda melhor. Observe as respostas dos estudantes e, neste momento, professor,
va dialogando com a turma e aceite as respostas de todos.

\/AD(]S a finalizacdo da atividade, com a turma sentada em circulo, distribua imagens de adolescentes sofrendo
bullying. Espere alguns minutos para que oS alunos possam visualizar todas as imagens e, em seguida, sugerimos
Que as seguintes perguntas sejam feitas:
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Em sua opinido, qual foi o objetivo do fotdgrafo ao produzir as imagens dos adolescente?
Vocé acha gue essas fotos demonstram algo de errado?
Vocé sabe 0 que e bullying?

Imagens de adolescentes sofrendo bullying
Figura 1- Crianga sofrendo bullying

2/ A\ 8
fonte: BULLYING: como identificar e o que fazer. Campinas, (20--1. Disponivel em: ANEXO A - Imagens de
adolescentes sofrendo bullying. Acesso em: 26 fev. 2024.

Figura 2 - Rdolescente sofrendo bullying

Fonte: IDOETA, Paula Adamo. Como diferenciar entre pequenas gozacies na escola e bullying: e o que fazer em cada
£aso. $a0 Paulo, 10 dez. 2017. Portal: BBC News Brasil. Fonte: BULLYING: como identificar & o que fazer. Campinas,
[20--1. Digponivel gm: ANEXO A - Imagens de adolescentes sofrendo bullying. Acesso em: 26 fev. 2024.. ACesso em:
26 Tev. 2024.
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Figura 3 - Crianga sofrendo bullying

Fonte: EQUIPE SEMPRE FAMILIA. 10 sinais de que Seu fllﬂl] pode l’.ﬂﬂr sofrendo bullying na ESGI]|H BUTI[IDH 31 JI.I|
2018. Disponivel em: Fonte: BULLYING: como identificar ¢ o que fazer. Campinas, [20--1. Disponivel em: ANEX[] A-

Imagens de adolescentes sofrendo bullying. Acesso em: 26 fev. 2024.. Acesso em: 26 fev. 2024,

Figura 4 - Adolescente sofrendo bullying

Fonte: MOTORTION. Red-haired schoolgirl suffering bullying, students pointing fingers, conflict. Brentwood, [20--1.
Banco de imagens: Dreamstime.com. ID 159228056. Fonte: IDOETA, Paula Adamo. Como diferenciar entre pequenas
gozacGes na escola e bullying: o que fazer em cada caso. Sao Paulo, 10 dez. 2017, Portal: BBC News Brasil. Fante:
BULLYING: como identificar e o que fazer. Campinas, [20--1. Dispon onivel em: ANEXO A - Imagens de adolescentes Imagens de adolescentes
sufrendo bullying. Acesso em: 26 fev_2024._Acesso em: 26 fev_2024.. Acesso em: 26 Ter. 2024,
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IMPORTANTE
Professor, nesta atividade, sugerimos que $eja 16servado um tempo aproximado de 25 minutos para a discussao. F

provavel que, alem de responderem s perguntas, 0s estudantes irdo querer relatar suas proprias experiéncias em
relagao ao bullying.

+/ Ands 0 término da discussdo, distribua aos estudantes copias de alguns artigos e opinido com a mesma temética
sobre bullying. Pega para que eles, silenciosamente, leiam o$ artigos. Quando a leitura terminar, relembre quais
as caracteristicas desse género discursivo.

\/ADGS a leitura silenciosa dos artigo de opiniao e o professor ter relembrado sobre as caracteristicas do artigo de
opinido, solicite aos discentes que produzam um artigo de opinido com a tematica sobre bullying.

4 Artigo de opiniao “Bullying e o olhar necessario aos sentimentos”
Confira o artigo de opinido, desta quinta-feira [07/04], por Tatiana Santana

Criado em 7 de abril de 2016, o Dia Nacional de Combate ao Bullying e a Violéncia na Escola foi instituido %

iniciativa para chamar a atengdo para 0s problemas causados pelo bullying e estimular a reflexdo sobre o tema.
Sancionada na exata data do massacre em Realengo, ocorrido cinco anos antes, em 2011, a Lei no 13.277/2016
estabelece e reforca o apelo por mais empenho em medidas de conscientizagdo e prevengao.

Também chamado de intimidacéo sistematica, o bullying € “todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e
repetitivo que ocorre sem motivagdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o
objetivo de intimidd-1a ou agredi-la, causando dor e angistia 4 vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder
entre as partes envolvidas”, conforme definido pela Lei no 13.185/2015, que instituiu o Programa de Combate
Intimidacdo Sistematica. Comportamentos negativos dos pais podem ampliar 0 risco 0 crianga se envolver com
bullying, segundo pesquisa da Universidade de Warwick, nos Estados Unidos.

Foram analisadas informagdes coletadas por 70 estudos diferentes, nos artimos 40 anos, envolvendo mais de 200 mil
criangas. Concluiram que pais e m@es superprotetores ou negligentes, ampliam a probabilidade de os filhos sofrerem

0u praticarem o0 assédio escolar.

J
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fﬂurante 0 isolamento social, 0 canal de dendncias de violagdo aos direitos humanos recebeu, até maio de 20?1,\

25,7 mil dendncias de violéncia fisica e 25,6 mil de violéncia psicoldgica. Criancas e adolescentes correspondem
a 59,6% do total de ocorréncias.

Com o crescimento dos casos nas escolas, a preocupagdo ndo aumenta somente para os pais dos filnos vitimados,
mas também dos possiveis agressores, responsaveis por prejudicar o cotidiano de outros estudantes. 0 alerta @
para 0s tutores se atentarem para o que os filhos fazem ndo apenas dentro da escola, mas em outros ambientes
cOm pouca supervisao.

As criangas que praticam o bullying s&o mais comunicativas e tém facilidade de mobilizar outras; perfil de
liderana. Costumam confrontar pais e também professores, sdo mais falantes e extrovertidas, intolerantes,
normalmente envolvidas em confusges. Dd sinais de dificuldades comportamentais e emocionais desde cedo € a
escola ndo & o Gnico espaco de gueixas e enfrentamento.

0 bullying é uma forma de autoafirmacdo de poder através da agressdo e humilhagdo. As consequéncias
negativas podem ser imediatas ou tardias, sejam para 0s agressores ou para as vitimas. A indicacdo dos
pesquisadores € que sejam feitos programas de intervengdo ndo s nas escolas, mas também dentro de casas,
encorajando as praticas positivas. Também, trabalhar com cada situacdo particular e analisar de existe um
padrao de conduta que se repete. 0 guanto antes oS pais puderem conversar com as criangas e escuta-las sobre
Suas preocupacdes, serd mais facil criar um ambiente harmonioso dentro de casa. 08 pais devem ficar bem
atentos ao comportamento dos filhos e, se a familia perceber que a crianca n&o esta conseguindo lidar com o
bullying sozinha, chegou a hora de intervir. 08 pais devem mostrar que estdo atentos as agressdes e pedir ajuda
da escola. A partir da Lei no 13.185/2015 foram instituidos importantes objetivos que mostram caminhos mais
corretos a serem sequidos a fim de combater. No dmbito escolar, 0 objetivo & capacitar os docentes e as equipes
\nedauﬁumas para a implementagdo das agdes de discussdo, prevencdo, orientagdo e solucdo do problema.

Fonte: ~ SANTANA, Tatiana. Bullying ¢ o olhar necessario aos sentimentos. (8.1, 7 abr. 2022. Portal 0 Hoje.com.  Disponivel
https://ohoje.com/noticia/opinioes/n/1336458/1/bullying-e-0-olhar-necessario-aos-sentimentos/. Acesso em: 20 fev. 2024

J

em:
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Artigo de opiniao “A crueldade do bullying™

(' CRUELDADE DO BULLYING )

Escrito por Amanda Roseno

0 bullying € um tipo de violéncia gue gera transtornos na vida social das vitimas, deixando as pessoas depressivas. A
flumilhacdo acontece porque 08 agressores nao aceitam o padrao social dos outros. As pessoas que sofrem com o
bullying parecem, muitas vezes, nao se importar com gue oS outros vao dizer, mas, sempre fica uma magoa.
Levantamentos dizem que a cada dia aumenta a indiferenca e desigualdade que agravam o lado psicolagico dos
agredidos. 0 bullying & muito comum nas escolas, atitudes agressivas psicologicas ou fisicas que maltratam as
pessoas, como um trio que se junta para agredir o outro sem que ele tenha uma defesa.

Muitas pessoas sofrem dias apos dias com o bullying ao serem chamadas de “gordas™ (por estarem acima do seu
peso), chamadas de “burras” (por nao pode néo terem uma habilidade desenvolvida) ou de “aleijadas™ (por possuirem
algum tipo de limitacao fisica). Todas elas sofrem por ndo poder se defender.

Uma soluc@o para o bullying & as vitimas registrarem as ocorréncias, denunciarem sem medo. E uma questdo de
cidadania. Portanto, para que ndo haja mais bullying, agressdes verbais ou fisicas, as pessoas que s&o prejudicadas,
maltratadas, devem procurar os seus direitos. Sem vacilar.

- J

Fonte: ROSEND, Amanda. A crueldade do bullying. Itapevi, 7 out. 2016. Sité Jornal Meccatitude. Disponivel em: Fonte: SANTANA, Tatiana. Bullying e 0 olhar necessario aos

sentimentos. [3.1.1, 7 abr. 2022. Portal 0 Hoje.com. Disponivel em: https://ohoje.com/noticia/opinioes/n/1396458/t/bullying-e-o-olhar-necessario- aos-sentimentos/. AGesso em:
20 fev. 2024.

\/ASS"TI que 0s estudantes terminarem a escrita, Sugerimos que o professor recolha os textos e oS corrija no horario
de coordenagao.

11° E 12° ENCONTROS

+/ Devolva os textos produzidos pelos alunos com os “bilhetes”, disponibilizar aproximadamente 15 minutos para os

alunos leiam e reflitam a respeito da escrita deles. Apds esse periodo, peca para que oS estudantes reescrevam
Seus textos com as devidas corregaes.

\/ADﬁS a reescrita 0as produgdes textuais feita pelos alunos, distribua para a turma a copia da noticia, intitulada
“Adolescente ¢ alvo de bullying e agressdo fisica dentro de escola em Iguaba Grande”.
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\/PBI}H para a turma fazer uma leitura silenciosa, depois uma leitura coletiva da noticia mencionada. Terminada a

leitura, faca um momento de discussao, pedindo que cada estudante exponha seu ponto de vista sobre o assunto
noticia.

da

\/[]Uﬁn[l(] a discussao terminar, solicite aos estudantes que destaquem as diferencas entre noticia e artigo de opiniao.

4 Noticia “Rdolescente & alvo de bullying e agressio fisica dentro de escola em Iguaba Grande™

Adolescente € alvo de bullying e agressao fisica dentro de escola em Iguaba Grande

Jovem teve os cabelos puxados e Xingados de “cabelo de bombril” e “cabelo de gamba”. Mae diz que colégio ndo
oferecel apoio 6 precisou de ajuda da defensoria piiblica para trocar a menina de unidade.

Por Larissa Sehmidt, RJZ

Uma menina de 14 anos foi vitima de bullying e agressao fisica dentro da escola municipal Alice Canellas da Silveira,
em lguaba Grande, na Regido dos Lagos. 0 caso aconteceu no dia 20 de junho na sala de aula e no patio da unidade.

“Ela me contou que no dia 20, trés meninos da sala dela, puxaram o cabelo, empurraram a mesa em cima dela e
ficaram xingando ela de ‘cabelo de bombril’, ‘de demdnio’, ‘de cabelo de gamba’. Tocou 0 Sinal para ir embora e,
como ela vem no dnibus escolar, ela ficou no patio esperando dnibus chegar dentro da escola. Ai, 8Sses meninos se
juntaram a mais um menino e comecaram a cerca-la e a puxar o cabelo dela. A agressao continuou dentro do dnibus
também™, contou @ mae da menina, Maria Paula Pinto.

0 caso foi registrado na delegacia da cidade no dia 21 de junho & a menina passou por exame de corpo de delito em
Gabo Frio, onde a agressao foi constatada.

Ela recorreu @ Defensoria Pablica para trocar a filha de escola, que nao teria oferecido qualgquer apoio a jovem.

“Fu estive na delegacia ¢ pude assistir as cameras da escola. 0 video esta picotada, mas 0 pedacos que os policials
1ém mostram claramente a agressan que minha filha sofreu dentro da escola Alice Canellas. Nao mostra funcionarios

04 escola, que estavam 13 ¢ nao fizeram naga” , diz a mae da menina.

L9 J

\
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epois do episadio, a mae ficou sabendo que a filha e o irmdo dela, que estuda no mesmo [ugar, ja tinnam avisado

a escola sobre esses problemas.

“Meu filho veio refatar para mim que ja finha reclamado na direco. A minha filha tambem falou que ja tinha
reclamado sobre os meninos éstarem fazendo isso. Ninguém da escola me procurou para me falar sobre issg”, dit
ela que mandou mensagem para 0 prefeito, para secretdrio e Educacdo e para oS drgaos competentes, mas nao
0bteve nenhuma resposta.

Menina tenta apoio psicoldgico

Na escola municipal Alice Canellas da Silveira, a orientadora pedagdoica fez uma ficha de encaminhamento da
menina para um apoio psicologico, mas nao ha registro das agressoes.

Segundo o relatorio, “ha relatos da aluna de automutilagdo tanto na escola, quanto em casa”, uma circunstancia
teria sido percebida por todos os professores, de acordo com o registro.

A mée nega e reclama.

“No IML, conversei com a perita, ela olhou a minha filha e disse que nao tem marcas no corpo dela, nao tem
gvidéneia de automutiiacdo nennuima. S fosse 6SS6 0 £aso QuE 1040s 0 Professores Perceberam, como é que nao
me chamaram [mediatamente? Um caso [ao urgente assim ?”, questiona.

A m@e agora tente apoio psicoldgico por conta prdpria, no posto de sadde de lguaba Grande, mas aguarda um
retorno em lista de espera. A menina so consegue sair e casa para ir pra escola nova.

“Ha ndo esta querendo sair de casa. Consequi tirar 6/a um pouco, ela teve uma crise de ansiedade, passou maf,
passou muito mal na rua. Ja acordou & noite chorande porque ela diz que lembra o que os meninas fizeram com
ela. Fica se tremendo 4 toa, e ndo conseguimos psicologo para ela. £stamos numa fila de espera”, dir.

A Prefeitura de Iguaba Grande, atraves da secretaria de Educacdo, diz que a unidade escolar, tdo logo teve ciéncia,
tomou todas as providéncias cabiveis para apurar os fatos, conforme o Regimento Escolar. Além disso, ainda
segundo a prefeitura, a Direcdo Pedagdoica conversou pessoalmente com oS responsaveis Iegais, atendendo aos

pedidos realizados para o melhor desfecho do caso.
L J
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Fonte: SCHMIDT, Larissa. Adolescente € alvo de bullying e agressdo fisica dentro de escola em Iguaba Grande. Rio de Janeiro, 8 jul. 2022. Portal G1. Disponivel em: Fonte: ROSENO,
Amanda. A crueldade do bullying. [tapevi, 7 out. 2016. Site Jornal Meccatitude. Disponivel em: Fonte: SANTANA, Tatiana. Bullying e o olhar necessario aos sentimentos. [§.1.1, 7

abr. 2022 Portal 0 Hoje.com. Disponivel em: https://ohoje.com/noticia/opinioes/n/1396458/t/bullying-e-0-olhar-necessario-aos-sentimentos/. Acesso em: 20 fev. 2024.. Acesso
em: 20 fev. 2024

IMPORTANTE
Sugerimos que o professor incentive a todos para comentarem sobre as diferencas entre o género noficia e artigo

(e apinido, pois neste momenta podemos identificar quais os alunos que ainda apresentam dificuldades em
identificar e diferenciar 0s dois géneros trabalhados durante a oficina.

\/A proxima etapa da oficina, trataremos da Retextualizacao. Sugerimos que o professor escreva no quadro o conceito
a luz de Marcuschi.

Retextualizacdo: € a passagem de um o@nero fextual para um género
diferente ou entre 0$ mesmos géneros, mantendo o tema do texto inicial.
Dessa forma, um poema pode se transfomar em uma cronica, uma cranica
pode se transformar em uma noticia, por exemplo.

As atividades de retextualizagdo sao rotinas usuais altamente automatizadas, mas
nao mecénicas, gue se apresentam como acdes aparentemente nao problematicas,

i L B ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformulagoes dos mesmos
textos numa intricada variagao de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e
(o & estilos. Toda vez que repetimos ou relatamos o que alguém disse, até mesmo quando

produzimos as supostas citagdes Ipsis verbis, estamos transformando,
reformulando, recriando e modificando uma fala em outra. (MARCUSCHI 2010, p. 48)

0s tipos de retextualizacao que utilizamos:

1. Fala — Esclita m
Lo

2. Fala — Fala 708

3. Fscrita — Fala = S o
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+Frisar que a proposta escolnida prioriza a retextualizagéo do texto escrito para o escrito.
+/Ands a explicacdo sobre a Retextualizado, peca aos estudantes que retextualizem a noticia “Adolescente é alvo de
bullying e agressdo fisica dentro de escola em Iguaba Grande”.

IMPORTANTE
Professor, nas Sugerimos que esta atividade seja realizada em sala 0 aula com o seu auxilio, pois acreditamos que os
estudantes possam apresentar dificuldades na ransformagdo do [exto original para o texto retextualizado.

13° E 14° ENCONTROS

\/DEVOW& 0S (extos para o0s alunos em forma de bilhetes com as devidas observacdes para 0 aperfeicoamento 6
corre¢ao do artigo e opiniao.

IMPORTANTE
Provavemente alguns estudantes apresentarao mais dificuldade no processo de retextualizagdo, podendo

confundir 03 géneros que deverao ser transformados, por exemplo. F importante que vocé esteja atento a essas
dificuldades & oriente os alunos na realizagds da tarefa.

v/ Apis a devolucdo das retextualizacdes para o$ alunas, peca para que eles reescrevam seus textos, corrigindo-os,
quando necessario.

Professor, agora que as etapas ae leitura, escrita e reescrita foram finalizadas, que tal
reunir a turma e pedir que cada estudante confecciong um portifolio para colocar 08
lextos que foram produzides por eles? Quando o portifolio estiver pronto com [odas as
producdes dos estudantes, voce pode organizar @ culminancia do projeto com a
gxposican dos textos distripuidos em sala e também pode pedir ajuda dos alunas para
énfeftar a sala para a exposicao
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15° E 16° ENCONTROS

\/Aﬂﬂfﬂ chegou 0 momento de vocé, professor, mostrar o lindo trabalho que foi realizado com sua turma. Neste dia da
culminancia, vocé pode organizar a sala com as mesas e cadeiras do lado de fora. Vocé pode, por exemplo, colocar
varais na sala e nos varais colocar a coletanea com as producdes dos estudantes. Pode também convidar outras
furmas do 50 ano para prestigiarem o trabalho gue voc@s fizeram.

\/GBSI] haja, no dia da culmindncia, a participagdo de outras turmas na apresentacdo, sugerimos que vocé, professor,
peca para que os proprios alunos possam explicar as etapas do proposta aplicada.

\/N[l dia 0a culmindncia, Sugerimos que o professor e a turma fagam um momento de reflexdo sobre a importancia de
se trabalhar a escrita de géneros discursivos da ordem do argumentar.

CONSIDERAGOES FINAIS

0 caderno apresentado para se trabalhar com a retextualizacao representa uma ferramenta valiosa para o
aprimoramento da competéncia discursiva dos alunos do 50 ano do ensino fundamental. Elaborado com cuidado, esse
material apresenta uma proposta de intervencdo solida e eficaz para promover o desenvolvimento das habilidades de
escrita dos estudantes.

A proposta aplicada visa a ndo apenas ensinar os alunos a produzir textos, mas também a compreender e
utilizar os géneros discursivos de forma eficaz em diferentes contextos. Ao adotar a estratégia de retextualizacdo, o
caderno busca proporcionar aos estudantes ndo apenas a capacidade de reproduzir modelos de textos, mas também de
compreender as estruturas e os propsitos subjacentes a cada género discursivo estudado durante a aplicacao da
proposta didatica

Ao longo das oficinas didatico-pedagogicas, os estudantes podem ser desafiados a ndo apenas produzir textos,
mas também a refletir criticamente sobre sua prapria escrita e a buscar constantemente aprimoramento. Por meio de
atividades praticas e interativas, eles sao incentivados a experimentar diferentes formas de expressdo e a desenvolver
sua criatividade e autonomia como escritores.

Nesse sentido, este caderno representa uma importante contribuico para o ensino de producdo textual, ao
propor uma ahordagem que valoriza ndo apenas a produc@o de textos, mas também o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos alunos.
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