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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar e discutir as imagens que representam a Africa
e os negros africanos em Livros Didaticos de Geografia para os Anos Finais do Ensino
Fundamental em duas edi¢des de uma coleg¢do selecionada e que teve sua aprovacdo no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico de 2014 e de 2020. Compreende-se os
Livros Didaticos como portadores de um sistema de valores ideologicos, que veiculam ideias,
culturas e representagdes e, por isso, tornam-se objeto importante para verificar as imagens dos
negros africanos e da Africa, posicionado esta pesquisa em favor da luta por um Ensino de
Geografia Antirracista. A lei 10639, decretada em janeiro de 2003, ¢ entendida como a principal
ferramenta no combate ao racismo no campo da educagdo, impactando, por exemplo, a
producao de materiais didaticos nos mais variados campos. Isso porque tem como premissa a
valoriza¢do da historia ¢ cultura afro-brasileira e dos africanos, e da educagdo das relagdes
étnico-raciais. O Livro Didético ainda ¢ nos dias atuais um dos materiais pedagdgicos mais
utilizados pelos professores, principalmente nas escolas publicas, sendo que na maioria desses
materiais, ainda ha presenca de formas de discriminacdo ao negro africano e imagens
distorcidas da Africa, além da presenca de esteredtipos, que equivalem a uma espécie de rotulo
utilizado para qualificar de maneira conveniente grupos étnico-raciais. A metodologia de
pesquisa se utiliza de levantamento bibliografico, tendo como principal referencial a Teoria das
Representagdes Sociais, do psicdlogo social romeno Serge Moscovici (2003) e das Imagens de
Controle, a socidloga e feminista negra norte-americana Patricia Hill Collins (2019), e
pesquisadores negros € ndo negros que contribuem para a Geografia Negra. Os resultados
obtidos apontam para discrepancias na representatividade da populagdo negra em relagdo a
branca, reproduzindo, ainda, um discurso colonial e eurocéntrico. Na maioria das imagens os
negros africanos sao representados em posi¢des inferiores de menor prestigio € em condig¢des
subalternas; e o continente Africa é retratado como primitivo, selvagem e pobre.

Palavras-chave: Lei 10639/2003; Estigmas; Imagens de Controle; (In)visibilidade; Racismo.



ABSTRACT

The present research aims to analyze and discuss the images that represent Africa and black
Africans in Geography Textbooks for the Final Years of Elementary School in two editions of
a selected collection that was approved by the National Program of Books and Teaching
Materials in 2014 and 2020. Textbooks are understood as carriers of an ideological value
system, which convey ideas, cultures and representations and, therefore, become an important
object to verify the images of black Africans and Africa, positioning this research in favor of
the struggle for an anti-racist Geography Teaching. Law 10639, enacted in January 2003, is
seen as the main tool in the fight against racism in the field of education, impacting, for
example, the production of didactic materials in the most varied fields. This is because it has as
a premise the valorization of Afro-Brazilian and African history and culture, and the education
of ethno-racial relations. The textbook is still today one of the most used educational materials
by teachers, especially in public schools, and in most of these materials there is still the presence
of forms of discrimination against black Africans and distorted images of Africa, in addition to
the presence of stereotypes, which are equivalent to a kind of label used to conveniently qualify
ethnic-racial groups. The research methodology makes use of a bibliographical survey, having
as main referential the Theory of Social Representations, by the romanian social psychologist
Serge Moscovici (2003) and of Controlling Images, the american sociologist and black feminist
Patricia Hill Collins (2019), and black and non-black researchers who contribute to Black
Geography. The results obtained point to discrepancies in the representation of the black
population in relation to the white one, still reproducing a colonial and Eurocentric discourse.
In most images black Africans are represented in inferior positions of less prestige and in
subordinate conditions; and the continent of Africa is portrayed as primitive, wild and poor.

Keywords: Law 10639/2003; Stigmas; Controlling Images; (In)visibility; Racism.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos, a representagdo da Africa e dos negros africanos em livros de
Geografia relacionam-se a um tipo de representagdo social, a de condicao de “submundo” e
“primitivos”, sempre em conexdo com a heranca historica da escravizagdo. Estas imagens
trazem um discurso construido por grupos dominantes e imposto na coletividade por um
pensamento eurocentrado e racista que ndo coloca as pessoas e culturas africanas em uma
condi¢ao de equidade com os outros lugares no mundo. Quando ndo hé frases e imagens racistas
explicitamente colocadas no material didatico ha o silenciamento, ocorrendo o apagamento da
historia e cultura da Africa e do povo negro africano.

Apesar do povo negro ser maioria da populacdo no Brasil, ainda ha discriminacdo contra
as pessoas negras. Assim, as pessoas que sofrem essa discriminagdo consideram o Brasil um
pais racista, e que o racismo foi usado para justificar a escraviza¢ao dos povos africanos. Estes
foram violentamente traficados para serem explorados como mao-de-obra no Brasil € em outros
paises. A grande desigualdade social ¢ uma consequéncia da escravizagdo, desde o periodo de
coldnia portuguesa. Todavia, ainda ndo ha reconhecimento do racismo pelo sistema juridico,
pois € negado pelo mito da democracia racial.

Ap0s lutas engendradas do Movimento Negro Unificado, na tentativa de promover o
reconhecimento, a valorizagdo da historia dos africanos e a constru¢do de uma identidade negra
positiva, em 2003, foi sancionada a Lei 10639/2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (Lei n° 9.394/1996) e prevé a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura
Africana e Afro-brasileira no curriculo da rede de educacao.

A Lei 10639/2003 ¢ considerada um marco histdrico na sociedade brasileira, ndo apenas
pela sua importancia no ambito escolar, mas também por buscar desconstruir os esteredtipos da
heranga escravocrata, a fim de combater o racismo ainda existente na sociedade brasileira,
tornando-a mais justa em relagdo ao respeito e reconhecimento os aspectos sdcio-historicos da
populacdo negra.

Com base na proposta antirracista da Lei 10639/2003 iniciou-se uma pesquisa, ainda na
Graduagdo, sobre a representacdo do negro e do continente africano em Livros Didaticos de
Geografia (OLIVEIRA, 2019).

No decorrer do curso de Bacharelado ocorreu a inquietagdo sobre a persisténcia de
simplificagdo da contribui¢io da Africa para o mundo, dos esteredtipos negativos e a “auséncia”

de tematicas étnico-raciais nos contetidos veiculados pelos Livros Didaticos. Diante das poucas
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imagens positivas, encontradas na pesquisa, percebia-se uma série de informacgdes no contetido
de Geografia que ndo atendiam a uma sala de aula heterogénea.

O interesse em aprofundar o que ¢ a Africa nos Livros Didaticos na pesquisa de
Mestrado em Geografia se pauta nos questionamentos sobre o curriculo de Geografia, sobre os
desencontros entre a legislacdo e o racismo ainda presente em Livros Didaticos e o interesse
pela fundamentagdo da Lei 10639/2003 no Ensino de Geografia, juntamente com inimeras
outras indagacdes de vivéncias nos Grupos de Estudo e Cursos de Extensao, e por se tratar de
uma tematica relevante que contina despertando interesse pessoal como pesquisadora.

Para o desenvolvimento desta Dissertagdo, foram realizados cursos de formagao
especificos sobre o Ensino de Geografia e as Relagdes Etnico-Raciais, estudos em disciplina
académica com a tematica do Anticolonialismo, além de ministrar palestra e oficinas, publicado
artigos em periddicos e apresentacdes de trabalhos em eventos cientificos, sempre com o debate
e indagagdes a respeito da Africa e dos negros africanos na Geografia.

Neste sentido foi importante fazer alguns questionamentos acerca da Representagao
Social da Africa e dos negros africanos nos Livros Didaticos, com a intengdo de combater o
racismo conforme prevé a Lei 10639/2003. Qual a Representagdo Social da Africa e dos negros
africanos nos Livros Didaticos aprovados no PNLD de 2014 e 2020, apos as lutas do
Movimento Negro e a promulga¢do da Lei 10639/2003? Os editais do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) seguem a obrigatoriedade da Lei 10639/2003 para
aprovagao das cole¢des de editoras do pais? Por que ainda ha imagens racistas nos Livros
Didaticos, mesmo apo6s vinte anos da Lei Federal 10639/2003? Ha possibilidade de criacdo de
Livros Didéticos antirracistas reconhecidos pelo Ministério da Educa¢ao (MEC), com imagens
e textos que valorizassem todas as culturas e grupos étnicos?

Com isso, o trabalho visa analisar do ponto de vista do racismo a Representagdo Social
da Africa e dos negros africanos, em imagens e textos de Livros Didaticos de Geografia do
Ensino Fundamental II. Sendo que dentro deste objetivo geral, possa contextualizar e discutir
sobre a (in)visibilidade e estigmas na Representacdo Social e nas Imagens de Controle. Também
surge como objetivo especifico, identificar as contribui¢cdes para a cidadania e uma educagdo
antirracista na trajetoria da Lei 10639/2003 na Geografia. Além disso, o trabalho busca verificar
os avancos e retrocessos da Lei no que tange a Representacdo Social da Africa e dos negros
africanos nos textos e imagens a partir de analise comparativa de uma colecdo de Livros
Didaticos aprovados pelo PNLD de 2014 e de 2020.

Dentro da metodologia escolhida, a Dissertagdo ¢ de natureza qualitativa e permeia duas

etapas fundamentais: a pesquisa bibliografica e documental e a analise comparativa dos Livros
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Didaticos. A pesquisa bibliografica e documental permite que a base tedrica oriente essa
pesquisa de forma ampla, sendo ela: primeiro, sobre as nogdes de Representagao Social (de
acordo com Moscovici, 2003) ¢ a teoria das Imagens de Controle (de acordo com Collins,
2019). Segundo, sobre 0 Movimento Negro e as contribuicdes da Geografia Negra. E em
terceiro, os Livros Didaticos de Geografia aprovados no PNLD.

As Geografias Negras sdo uma area de estudo da Geografia pautada nas questdes raciais
€ nas perspectivas negras antirracistas que tratam de um debate de gedgrafos/as negros/as e ndo-
negros/as sobre as relagdes raciais e os efeitos da interseccionalidade, que por sua vez, buscam
enegrecer os estudos geograficos, com outras falas e outros sujeitos historicamente
invisibilizados na Geografia Tradicional, considerada branca e elitista. As Geografias Negras
tratam de uma abordagem que traz possibilidades de maior percep¢do e discussdo com a
dimensao racial do espago, além da preocupacao de trilhar seu proprio caminho dentro dos
pensamentos e das maneiras de se produzir uma Geografia que ndo ignore ¢ nem apresente a
populagao negra de forma negativa.

Compreende-se que ocorrem esteredtipos carregados de racismo em relagdo ao
continente africano e aos negros africanos. Sendo estes, uma populacao invisibilizada e rotulada
de estigmas negativos. A pesquisa bibliografica de Teses e Dissertacdes, entre outros trabalhos
académicos confirmam esta questao.

Os estudos corroboram para o entendimento do racismo estrutural na sociedade
brasileira, e a analise comparativa dos Livros Didaticos permitiram a compreensdo das
Representagdes Sociais inferiorizantes do continente africano e dos negros africanos.

Autores como Abdias do Nascimento (1978/2016), Lélia Gonzalez (1982, 1984 e 2020),
Milton Santos (2002); Kabengele Munanga (2001), Ana Célia da Silva (2002), Nilma Lino
Gomes (2003; 2012 € 2017), Almicar Aratijo Pereira (2011), Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva (2000, 2007 e 2018), Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (2009), Sueli Carneiro (2011),
Silvio de Almeida (2019), Maria Beatriz Nascimento (2020), entre outros importantes autores
ja escreveram além de dentincias sobre o projeto racista de desqualificagdo da Africa e de tudo
que ela representa, como também sobre o Movimento Negro.

Na Geografia Negra foram analisados: Rafael Sanzio dos Anjos (2005, 2011 e 2014),
Alex Ratts (2006 e 2010), Antonio Carlos Malachias (2006), Ednéa do Nascimento Carvalho
(2008), Renato Emerson dos Santos (2010 e 2011), Rosemberg Ferracini (2010, 2012a, 2012b,
2012c e 2021), Edimilson Mota (2011 e 2013), Adao Silva e Marcielly Conceigao (2016),
Waldnely Silva (2016), Lorena Francisco de Souza (2016, 2020, 2021), Denilson Aratjo de
Oliveira (2018), Raquel Almeida Mendes (2019, 2020 e 2021), Ana Flavia Borges de Oliveira
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(2019), Alan Bizerra Martins ¢ Marcelo Gaudénio Brito Pureza (2020), Ana Carolina dos
Santos Marques (2020 e 2021), entre outros pesquisadores que debatam a relevancia de estudos
geograficos sobre a Lei 10639/2003 e o continente Africano, longe dos olhares eurocentrados,
para a compreensdo da propria Historia e Geografia brasileira.

Na pesquisa documental, segundo Gil (2002), fez-se uso de materiais que ainda nao
receberam tratamento analitico, como por exemplo, os documentos oficiais, as leis, pareceres,
documentos do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A principio a intengdo da pesquisa era analisar colecdes que fossem aprovadas antes de
2003 e no ano vigente do PNLD, porém, na busca por exemplares dos livros, constatou-se
diferentes divergéncias. Diante deste fato, a proposta deste Mestrado foi analisar os livros de
Geografia do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II, de cole¢des que foram aprovadas nas
edigdes do PNLD de 2014 e 2020. O critério de escolha destes anos para a selecdo do Livro
Didatico levou em consideragdo o acesso ¢ a atualidade do material publicado apos a Lei
10639/2003, o que pode evidenciar os avangos ¢ retrocessos em relagdo aos contetidos que
combatam o racismo.

Apos levantamentos e pesquisas sobre as colegdes, ficou decidido analisar livros do 6°
ao 9° ano de colec¢des aprovadas no PNLD, sendo que almejava-se analisar duas colec¢des
diferentes, perfazendo um total de 16 livros. Contudo pela questdo de tempo optou-se por
analisar apenas uma Cole¢ao com duas edi¢des (2014 e 2020), num total de oito livros.

Nessa pesquisa ndo houve identificacao das obras analisadas e nem dos autores, sendo
assim, foram nomeadas de “Cole¢do A”, com a intengdo de investigar se, apos a implementagao
da Lei 10639/2003, ocorreram mudangas ou permanéncias nas representacoes do negro africano
e da Africa nos livros em analise, e a0 mesmo tempo, averiguar se o que esta sendo abordado
(des)cumpre a proposta da Lei, atentando aos conteidos que mencionam a Africa e suas
populagdes, focando no texto e nas imagens utilizadas nos Livros Didaticos de Geografia.

A Dissertacdo encontra-se estruturada em trés capitulos. O Capitulo 1, intitulado:
“(In)visibilidade e Estigmas nas Representacoes Sociais e Imagens de Controle:
contextualizando o objeto de pesquisa”, traz consideragdes acerca do referencial teorico que
orientou e sustentou esta pesquisa. Iniciando o estudo dos conceitos de “Representacdes
Sociais”, de Moscovici (2003) e Imagens de Controle, de Collins (2019), estabelecendo uma
relacdo entre a forma que sdo criadas e impostas pelos grupos dominantes para dar sentido e
controlar a sociedade como um todo, que mantém um determinado grupo em situacdo de

subordinacdo e inferioridade, considerando que foram e ainda sdo invisibilizados e carregam
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estigmas (GOFFMAN, 1988) de um periodo desumano que destruiu historias e culturas de um
continente. Para dar continuidade as ideias sobre representagdes, recorre-se também ao tedrico
Stuart Hall (2016) para auxiliar nesse debate.

O Capitulo 2, intitulado: “Rela¢des Etnico-Raciais ¢ Geografias Negras no contexto
historico, social e politico brasileiro”, apresenta as lutas historicas do Movimento Negro em
prol da educagdo, desde o periodo colonial até a promulgacao da Lei 10639/2003. A énfase
primeiramente no acesso a educac¢do de forma geral e posteriormente pela valorizacdo da
historia, da cultura e da identidade africana e afrodescendente no curriculo escolar. O capitulo
foi embasado a partir dos pensamentos de gedgrafos negros e gedgrafas negras para entender a
tematica racial e discutir sobre o racismo e o antirracismo que perpassam no curriculo de
Geografia.

O Capitulo 3, intitulado: “Um olhar sobre o Livro Didatico e o Ensino de Geografia da
Africa: andlises das imagens e das narrativas”, aborda a contextualizagio dos aspectos
historicos, caracteristicos e avaliativos dos Livros Didaticos de Geografia. Para aprofundar a
relacdo dos textos e das imagens foi realizado a analise comparativa de duas edi¢gdes de uma
colegdo selecionada para compreender se as Representagcdes Sociais (MOSCOVICI, 2003) da
Africa e dos negros africanos se encaixam ou nio nas Imagens de Controle definidas no
pensamento de Collins (2019).

Espera-se que essa Dissertacdo possa contribuir para a denuncia e combate do racismo
ainda presente nos textos € nas imagens em Livros Didaticos de Geografia, mesmo que os que
foram aprovados recentemente apresentem avangos na representacdo da populagdo negra
africana e da Africa. Além de contribuir para que essa populagio seja valorizada e os estudantes
negros conhegcam sua historia, bem como os estudantes ndo negros reconhecessem a
importancia de ndo disseminar preconceito € uma ‘“histéria unica” do povo negro e do
continente africano. Salienta-se, ainda, a pertinéncia da Lei 10639/2003, no intuito de promover

os conteudos raciais € o auxilio na luta antirracista.
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CAPITULO 1 )
(IN)VISIBILIDADE E ESTIGMA NA REPRESENTACAO SOCIAL E NAS
IMAGENS DE CONTROLE: CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO DE PESQUISA

Este capitulo busca apresentar e refletir duas metodologias de analise de imagens e
textos: Representagao Social (MOSCOVICI, 2003) e Imagens de Controle (COLLINS, 2019).
Estes dois autores contribuirdo para a discussdo do racismo ainda presente nos materiais
didaticos por meio da (in)visibilidade e estigma.

Segundo Serge Moscovici (2003, p. 46) “a representacdo iguala toda imagem a uma
ideia e toda ideia a uma imagem”, como por exemplo imagens racistas que sdo usadas para
desumanizar pessoas. Por sua vez, Patricia Hill Collins (2019) considera que as imagens para

desumanizar tem como finalidade controle social.

1.1 Contribuicdes da Teoria da Representaciao Social de Serge Moscovici

O primeiro contato com a Teoria das Representagdes Sociais elaboradas por Serge
Moscovici (2003) se deu na escrita do projeto de pesquisa para ingresso ao curso de Pos-
graduacdo em Geografia, no qual utilizei como referencial os trabalhos de Ana Célia da Silva
(2009 e 2011) que utilizou o tedrico para basear sua pesquisa sobre a Representagao Social do
negro em livros didaticos de Lingua Portuguesa da década de 1990. Com base nesse fato, utilizo
Moscovici (2003) para fundamentar teoricamente esse trabalho que trata das Representacdes
Sociais da Africa e do negro africano nos livros didaticos de Geografia dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, que fazem parte de colecdes que foram aprovadas no Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) logo apds a promulgacao da Lei 10639/2003.

Serge Moscovici, psicologo social romeno naturalizado francés, nasceu em 1925 e
vivenciou a Segunda Guerra Mundial. Estudou Psicologia na Franga no ano de 1948, além de
investigar a Psicanalise. O conceito de Representagdes Sociais foi criado por Moscovici, em
1961, em seu estudo La Psychanalise, son image e son public. No Brasil, foi traduzida com o
titulo “A representacdo social da psicanalise”, em 1978, e teve sua segunda edicdo francesa em
1976, pela Presses Universitaires de France, de Paris, na série Bibliotheque de Psychanalyse.
As Representagdes Sociais, inicialmente, foram objeto de estudo da Psicologia Social e,
posteriormente alcangou outros campos e areas de conhecimento como, por exemplo, a
Sociologia, a Antropologia, a Saude, a Economia, a Histdria, a Geografia, a Educacao, entre
outras. Sendo considerada um campo amplo por apresentar aspectos da realidade social e a

relagdo com o conhecimento do senso comum.
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O conceito de Representagdo Social remete inicialmente aos estudos de Emile Durkheim
(1898) como representacao coletiva e para o psicologo Serge Moscovici (2003) como
representacdo social. Inicialmente Durkheim buscava estabelecer a Sociologia como uma
ciéncia autonoma, separando os conceitos de representacdes individuais e representagdes
coletivas, sendo que caberia a Psicologia estudar as primeiras e a Sociologia estudar as tltimas,
pois seria o campo que estuda a consciéncia coletiva, ou seja, o conjunto de crencas e
sentimentos comuns de uma mesma sociedade. Sendo assim, as representacdes coletivas sao
definidas como “formas estaveis de compreensao coletiva” (MOSCOVICI, 2003, p. 15), ou

seja, traduzem a maneira como o grupo pensa nas suas relagdes com os objetos que o afetam.

Ainda mais: do ponto de vista de Durkheim, as representagdes coletivas abrangiam
uma cadeia completa de formas intelectuais que incluiam ciéncia, religido, mito,
modalidades de tempo e espaco etc. De fato, qualquer tipo de ideia, emogdo ou crenga,
que ocorresse dentro de uma comunidade, estava incluido. (MOSCOVICI, 2003, p.
45)

Durkheim tratava as representagdes coletivas como fendmenos sociais, isto €, na
maneira de exercer sobre o individuo e as “relacionam a praticas ou realidades que nao o sao”
(MOSCOVICI, 2003, p. 184). Buscava compreender como a sociedade se organizava e se
mantém a partir das trocas e da interacdo conjunta, levando em consideragdo a natureza da
sociedade e ndo dos individuos, podendo se atrair, repelir e até criar outras representagdes
(DURKHEIM, 1978). Enquanto o socidlogo entendia as representagdes coletivas como
elaboracdes da sociedade primitiva, ou seja, “‘como formas estdveis de compreensdo coletiva,
com o poder de obrigar que pode servir para integrar a sociedade como um todo”, Moscovici
“esteve mais interessado em explorar a variagdo e a diversidade das ideias coletivas nas
sociedades modernas, em que as diferengas refletem uma distribui¢ao desigual de poder e geram
uma heterogeneidade de representacdes” (2003, p. 15).

Compreende-se assim que as Representacdoes Coletivas apresentam uma enorme
quantidade de formas de conhecimentos e sdo entendidas como entidades explicativas e
estaticas. J& as Representagdes Sociais sdo dinamicas, se preocupam com as questdes
contemporaneas ¢ acreditam que sdo fendmenos que devem ser explicados por meio de estudo
de suas estruturas.

No século XIX, o termo coletivo era comum, sugerindo a imagem de um agregado de
individuos formando um todo. A mudanga do termo Representacdo Coletiva para
Representagdo Social ocorreu com a finalidade de ressaltar uma mudanca de postura. Assim,
seria responsabilidade da Psicologia Social explicar esse fendmeno, pois como enfatiza

Moscovici (2003, p. 41), a tarefa dessa ciéncia € “estudar tais representacdes, suas propriedades,
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suas origens e seu impacto”. Moscovici preferiu o termo social para diferenciar do coletivo e
se referir “a uma nogao clara da sociedade, a uma ideia de diferenciag¢ao de redes de pessoas e
suas interagoes” (MOSCOVICI, 2003, p. 348). Porém, ha pouca diferenga entre os conceitos,
pois ambos estdo presentes no cotidiano, nas relagdes e construgdes sociais entre os sujeitos,

nos meios de comunicagdes, assim como nas coisas do mundo.

As representacdes coletivas se constituem em um instrumento explanatdrio e se
referem a uma classe geral de ideias e crencas (ciéncia, mito, religido etc.), para nos,
sdo fendmenos que necessitam ser descritos e explicados. Sdo fendmenos especificos
que estdo relacionados com um modo particular de compreender e de se comunicar -
um modo que cria tanto a realidade como o senso comum. E para enfatizar essa
distingdo que eu uso o termo “social” em vez de “coletivo”™”. (MOSCOVIC, 2003, p.
49)

A Teoria da Representacdo Social era vista como conceito e estudada enquanto fatos
sociais pela Sociologia de Durkheim, depois resgatada como um fendémeno capaz de comunicar
com o mundo na Psicologia Social de Moscovici, pois buscava a mudanga de perspectiva
individualista e compreender a realidade social considerando a dimensao historica-critica. Para
o psicélogo, as Representagdes Sociais sdo alteradas nas interagdes entre os individuos e nao
sdo apenas reproducdes de fatos sociais ja estabelecidos. Nessa perspectiva, Moscovici defende
que “as representacdes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas circulam, se entrecruzam e
se cristalizam continuamente, através duma palavra, dum gesto, ou duma reunido, em nosso
mundo cotidiano” (2003, p. 10)”. Dessa forma, as representagdes tém vida propria, comunicam
entre si, emerge para novas representacoes e sdo partilhadas e produzidas por nossa sociedade.
Pois para o autor, as Representagdes Sociais “sao sempre complexas e necessariamente inscritas
dentro de um “referencial de pensamento preexistente”; sempre dependentes de sistemas de
crenga ancoradas em valores, tradi¢des e imagens do mundo e da existéncia” (MOSCOVICI,
2003, p. 216).

A Teoria das Representagcdes Sociais tem como ponto de partida, “a diversidade dos
individuos, atitudes e fendmenos, em toda sua estranheza e imprevisibilidade. Seu objetivo ¢
descobrir como os individuos e grupos podem construir um mundo estavel, previsivel, a parti
de tal diversidade” (MOSCOVICI, 2003, p. 79), dessa forma, entende-se a ligacdo existente
entre o sujeito e a sociedade em constante transformagao.

De acordo com Almeida, I. (2019, p. 74), “[...] o conceito de Representacdes Sociais
busca descrever uma forma de descricdo do conhecimento, socialmente elaborado,
historicamente construido e compartilhado, realizando a fungdo de mediador entre sujeitos e a

realidade”.
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As Representagdes Sociais ndo se baseiam em agdes individuais, € sim em observagdes
do mundo comum e cotidiano, a partir do que ¢ discutido com o outro € o que ¢ apresentado
pelas midias. Assim sendo, se embasam sempre em agdes coletivas construidas socialmente nas
interagdes dos sujeitos em determinada sociedade ou como afirma Moscovici (2003, p. 8), “as
representacdes sustentadas pelas influéncias sociais da comunicagdo constituem as realidades
de nossas vidas cotidianas e servem como o principal meio para estabelecer as associagdes com
as quais nos nos ligamos uns aos outros.” Moscovici (2003) evidencia a presenca social da
representacdo que passa a ter um conjunto de valores onde categorias sdo estabelecidas e
adquirem um carater simbolico e que acabam por remeter diretamente a uma realidade.

Segundo Moscovici (2003, p. 63), “categorizar alguém ou alguma coisa significa
escolher um dos paradigmas estocados em nossa memoria e estabelecer uma relagdo positiva
ou negativa dele”. O autor ainda acrescenta que: “nds ndo podemos nunca dizer que
conhecemos um individuo, nem que nos tentamos compreendé-lo, mas somente que nos
tentamos reconhecé-lo, isto €, descobrir que tipo de pessoa ele €, a que categoria pertence ¢
assim por diante” (MOSCOVICI, 2003, p. 64).

O estudo sobre as Representagdes Sociais pressupde analisar o que pensam 0s sujeitos
sobre um objeto, porque pensam dessa maneira, a forma como pensam determinado objeto e
quais efeitos tém sobre os sujeitos na realidade. Por isso, ¢ fundamental, em Representacdao
Social, de acordo com Moscovici (2003, p. 10), saber “por que” se produzem as Representagdes
Sociais, uma vez que sua fungdo “[...] é contribuir exclusivamente para os processos de
formacao de condutas e de orientacdo das comunicagdes sociais |[...]”.

A partir do momento que estudamos as Representacdes Sociais, segundo Moscovici
(2003, p. 43), “nds estudamos o ser humano, enquanto ele faz perguntas e procura respostas ou
pensa e ndo enquanto ele processa informacdo, ou se comporta. Mais precisamente, enquanto
seu objetivo ndo ¢ comportar-se, mas compreender.” As Representagcdes Sociais sdo feitas a
partir dos ensinamentos obtidos nas relagdes vindas dos grupos sociais, conversas cotidianas

advindas da familia, escola, igreja e outras institui¢des. Moscovici (2003) analisa que:

“[...] a representagdo que temos de algo ndo esta diretamente relacionada & nossa
maneira de pensar e, contrariamente, porque nossa maneira de pensar € o que
pensamos dependem de tais representagdes, isto €, no fato de que nos temos, ou ndo
temos dada representagdo. [...] elas sdo impostas sobre nds, transmitidas e sdo produto
de uma sequéncia completa de elaboragdes e mudangas que ocorrem no decurso do
tempo e sdo o resultado de sucessivas geragdes. Todos os sistemas de classificagéo,
todas as imagens e todas as descri¢des que circulam dentro de uma sociedade, mesmo
as descricdes cientificas, implica um elo de prévios sistemas e imagens, uma
estratificacio na memoria coletiva e uma reproducdo na linguagem que,
invariavelmente, reflete um conhecimento anterior € que quebra as amarras da
informagao presente”. (MOSCOVICI, 2003, p. 37)
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As Representagdes Sociais sao produzidas pelos grupos dominantes e sdo reproduzidas
na elaboracdo de saberes do cotidiano de cada individuo, o que resulta em esteredtipos de
objetos ou de pessoas, com poder de influenciar os comportamentos, os valores, os sentimentos,

entre outros, interferindo na interagdo entre os sujeitos dos grupos sociais na vida em sociedade.

Classes dominantes ¢ dominadas ndo possuem uma representagdo igual a do mundo
que elas compartilham, mas o veem com olhos diferentes, julgam-no de acordo com
critérios especificos e cada uma faz isso de acordo com suas proprias categorias. Para
as primeiras o individuo é que ¢é responsavel por tudo o que lhe acontece e
especialmente por seus fracassos. Para as segundas, os fracassos se devem sempre as
circunstancias que a sociedade cria para o individuo. (MOSCOVICI, 2003, p. 87)

As Representagdes Sociais sdo definidas previamente de forma a influenciar as ideias
individuais e o senso comum dos individuos em sociedade. Determinando ideologicamente
como se estabelece a relacdo entre o sujeito e o mundo, € vice-versa, seja para o grupo dominado
(com a falta de identidade e a invisibilidade) ou para o dominante (o padrao de tudo que se
almeja).

A humanidade vé o mundo e a si mesmo, reproduzindo o processo social em que vive.
Nesse processo, de forma geral, ha producdao de conhecimento, todavia de senso comum. Por
meio do senso comum, os individuos veiculam e reproduzem ideias, resultando uma nova forma
de conhecimento, manifestadas por gestos, falas e comportamentos.

Para Moscovici (2003):

As representagdes sociais devem ser vistas como uma maneira especifica de
compreender e comunicar o que nos ja sabemos. Elas ocupam, com efeito, uma
posicdo curiosa, em algum ponto entre conceitos, que t€m como seu objetivo abstrair
sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepgodes, que reproduzam o mundo de
uma forma significativa. Elas sempre possuem duas faces, que sdo interdependentes,
como duas faces de uma folha de papel: a face iconica e a face simbdlica. Nos sabemos
que: representacdo = imagemy/significagdo; em outras palavras, a representagdo iguala

toda imagem a uma ideia e toda ideia a uma imagem. (MOSCOVICI, 2003, p.
46)

Sobre os elementos da representagdo, interessante destacar a face iconica e a face
simbolica, onde a face icOnica refere-se a imagem e abrange objetos, pessoas ou acontecimentos
do mundo social, enquanto a face simbolica designa-se ao conceito, considerado como valor ou
significado que o sujeito dé a essa imagem. Para Osti et al. (2013, p. 54), “a significagdo ¢ capaz
de conceber um objeto sem ele estar presente, dando sentido e o simbolizando. Enquanto a
imagem compreende a atividade perceptiva pois recupera esse objeto dando-lhe concretude”.

Moscovici (2003) procurou identificar a génese social da Representacdo Social que se

inicia de forma geral nas relacdes sociais, mas especialmente nas instituigdes como as
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representantes de religides, nos meios de comunicagdes € na ciéncia. A tarefa ¢ facilitar a
comunicacao entre as pessoas e definir o que elas vao pensar, pois entre outras caracteristicas
importantes as representacoes sao carregadas de ideologias da classe dominante, com severas
consequéncias para o individuo comum.

Ao pensar na Representacdo Social do cotidiano das pessoas ¢ imprescindivel observar
que opinides, ideias e informagdes sdo transmitidas através dos meios de comunicacdo e das
organizacdes sociais, que por sua vez sao recebidas e impostas na consciéncia individual que
por sua parte passa a integrar a consciéncia coletiva, reproduzindo imagens com significados ja
pré-definidos e por conseguinte com valores sociais.

Com isso, as representacdes se tornam justificativas para diversas situagdes de
exploragdo e opressdo, como por exemplo, no periodo pds-abolicdo, em que a ideologia do
racismo continuou a existir dentro de cada pais, com discrimina¢ao e invisibilidade para as
pessoas ex-escravizadas (in)desejadas. Na sociedade brasileira reforcam-se ideias carregadas
de estigmas e redugdes sobre a Africa e o povo negro africano, associadas de imagens
estereotipadas criadas a partir dos pensamentos europeus ¢ com um olhar colonial sobre o
mundo e, especialmente desconhecido sobre o continente africano e a populagdo negra.

O autor mostra que as representacdes sao constituidas na pratica de comunicagdo e sao
compartilhadas e inseridas em um mundo comum dos sujeitos. Diferentes culturas, com
diferentes formas de organizacdo do grupo social, muitas vezes sdo organizadas pela propria

representacdo. Sobre esse assunto, Moscovici aborda que:

Pessoas e grupos criam representacdes no decurso da comunicacdo e da cooperagao.
Representagdes, obviamente, ndo sdo criadas por um individuo isoladamente. Uma
vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida propria, circulam, se encontram, se
atraem e se repelem e ddo oportunidade ao nascimento de novas representacdes,
enquanto velhas representagdes morrem. Como consequéncia disso, para se
compreender e explicar uma representagdo, ¢ necessario comegar com aquela, ou
aquelas, das quais ela nasceu. (MOSCOVICI, 2003, p. 41)

As Representagdes Sociais implicam interagdes humanas, independentemente de
ocorrerem entre duas pessoas ou grupos. Elas tém o poder de influenciar no comportamento
dos individuos ou dos grupos que estdo inseridos na coletividade, pois sdo conceitos pré-
definidos sobre o mundo. Um exemplo dessa questdo ¢ que mesmo depois do periodo de
escravizagdo no Brasil, as pessoas negras continuaram excluidas da sociedade, pois
permaneceram sendo reconhecidas como simples instrumentos de trabalho. Com isso, ¢
possivel perceber que as representacdes racistas foram e ainda sao atualizadas para justificar a

violéncia sobre as pessoas negras. Outro exemplo € a histéria inica contada sobre a Africa e a
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populagdo africana, como se a unica versao do colonizador fosse a verdadeira, entre outras
questdes; inclusive tratando o continente africano como um lugar reduzido. Os meios de
comunicacdo em massa sao uma forma de acelerar a circulagao das Representacdes Sociais
negativas, como por exemplo, a fome, a miséria e as doengas.

E importante destacar que as Representagdes Sociais sdo discursos sobre algo que sdo
compartilhados por diversas pessoas, e nem sempre a Representagao Social que mais circula na
sociedade correspondera a realidade. Nesse sentido, Moscovici (2003, p. 37) enfatiza que
“enquanto essas representacoes, que sao partilhadas por tantos, penetram e influenciam a mente
de cada um, elas ndo sdo pensadas por eles; melhor, para sermos mais precisos, elas sdao
repensadas, recitadas e reapresentadas.”

Afinal, “as representacdes sociais se apresentam como uma “rede” de ideias, metaforas
€ imagens, mais ou menos interligadas livremente e, por isso, mais moveis e fluidas que teorias”
(MOSCOVICI, 2003, p. 210). Para o autor, todas as interagdes humanas, sejam individuais e
coletivas, implicam as representagdes. Os sujeitos sdo seres pensantes que estabelecem questdes
e buscam respostas, pensam por si proprios, produzem e compartilham suas representagoes €
realidades por eles colocadas, sendo que essas representagdes podem ser modificadas a partir

de acoes desenvolvidas socialmente.

A representacdo que temos de algo ndo esta relacionada a nossa maneira de pensar e,
contrariamente, porque nossa maneira de pensar ¢ o que pensamos depende de tais
representacdes, isto €, no fato de que nds temos, dada representagdo. Eu quero dizer
que elas sdo impostas sobre nds, transmitidas e sdo o produto de uma sequéncia
completa de elaboragdes e mudangas que ocorrem no decurso do tempo e sdo o
resultado de sucessivas geracdes. Todos os sistemas de classificagdo, todas as imagens
e todas as descrigdes que circulam dentro de uma sociedade, mesmo as decisdes
cientificas, implicam um elo de prévios sistemas e imagens, uma estratificacdo na
memoria coletiva e uma reproducéo na linguagem que, invariavelmente, reflete um
conhecimento anterior e que quebra as amarras da informacgdo presente.
(MOSCOVICI, 2003, p. 37).

A realidade ¢ que a sociedade, em sua maioria, pensa conforme as Representacdes
Sociais que lhes foram impostas, seja em relacao aos individuos ou a agrupamentos. Elas estdao
inseridas nos discursos e pensamentos preexistentes desde o inicio da organizacdo das
sociedades humanas, sdo caracterizadas por ideologias e preconceitos, e qualificados como
verdades, por alguns grupos sociais. As representagdes compdem-se de combinagdes de
imagens, tradigdes e percepcoes compartilhadas por diversas pessoas em suas coletividades, e
também sao herdadas de uma geragdo a outra, a qual reproduz para repetir algo ja existente no

passado e que ainda faz sentido no presente.
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Ocorre dentro da sociedade uma mudanga de paradigma quando as Representacdes
Sociais provem das teorias cientificas, pois elas provocam inquietagao e debates nas pessoas, o
que por sua vez permite uma nova aprendizagem e por conseguinte transformacdes que geram
novos conhecimentos. A sociedade sempre tera representacdes que serdo organizadas de forma
inicial nas trocas sociais, todavia nas conversas e discussoes, as representagdes sao perpetuadas,
do mesmo modo, as representagdes que se tem sdo resultado da propria vivéncia e pensamento,
assim como, experiéncias em comum com 0S outros.

Os grupos dominantes sempre criaram representagdes dos grupos subalternos, por sua
vez, os sujeitos organizados em coletividade, desde sempre, também formularam suas proprias
representacdes, inclusive ressignificando representacdes anteriores. Todavia, a sociedade ainda
¢ estruturada a partir do que foi produzido no passado e reproduzido no presente. Por exemplo,
discriminar ou estigmatizar um grupo pela cor da pele tem ligacdo com uma Representacao
Social do século XV, mas que estd vigente no pensamento coletivo atual. Essa questdo ¢
evidenciada na pratica quando o individuo faz um discurso racista, preconceituoso e que fere
uma pessoa, mesmo sabendo que tal ato ¢ um crime passivel de punicao.

De acordo com Cavalcanti (1998, p. 31), as Representacdes Sociais se referem aos
sistemas de preconcepgdes, imagens e valores que possuem um conceito cultural proprio e
persistem das experiéncias individuais, que age e reage a partir de representagdes ja produzidas
anteriormente. Quando uma representagao ¢ apossada por um grupo, um partido, ou um 6rgao
do Estado, ela ¢ reestruturada e transformada em uma nova representagdo, que pode ter um
novo significado ou pode reforgar significados antigos. A autora destaca que uma das fungdes
das Representagdes Sociais seria a de “permitir a dominagdo de umas ideias sobre as outras”.

A Teoria da Representacdo Social de Moscovici (2003) pode colaborar com a
explicacdo de conceitos gerados em processos de mudangas e permanéncias em contextos de
exclusdo de sujeitos, seja de forma a invisibiliza-los ou coloca-los de forma pejorativa, como
por exemplo, as representagdes racistas elaboradas por grupos étnico-raciais dominantes. A
representacdo ¢ construida e acrescida de estereotipos e ideologias que sdo atribuidos pelo senso
comum a grupos considerados minoritarios e pode obter transformagdes a partir de outras visdes
da realidade transmitidas pela sociedade.

As Representagdes Sociais sdo definidas por Moscovici (2003) como:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla fungao: primeiro, estabelecer
uma ordem que possibilitard as pessoas orientar-se em seu mundo material e social e
controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a comunicagéo seja possivel entre
os membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um codigo para nomear e
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classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de seu mundo e da sua historia
individual e social (MOSCOVICI, 2003, p. 21).

A conversagao ¢ destacada pelo autor como o primeiro estado da comunicago, por sua
vez, a comunicagdo sO € possivel porque as Representagdes Sociais permitiram um codigo
comum. Esse conceito mostra que a maioria das sociedades aceita e assimila (de forma
inconsciente) ideias elaboradas por grupos dominantes (como por exemplo, o Estado, a religiao,
a ciéncia e as instituicdes de forma geral) orientando suas condutas, das mais simples até as
mais complexas.

A dupla funcao das Representagdes Sociais apresentada por Moscovici (2003) evidencia
sua contribuicdo nos processos de formagao de condutas, na orientacdo e controle da propria
comunicacdo social. Sio também um conjunto de mecanismos de intervencao na sociedade, na
medida em que dao significado as coisas, aos acontecimentos € as pessoas, com a intengdo de
controlar e normatizar as acdes dos sujeitos. Um exemplo desta questdo ¢ o discurso sobre o
“lugar do negro”, conforme as discussdes de Lélia Gonzalez (1982), construido desde o século
XV sobre os povos negros, e que “induziu a conformidade” geral de toda a sociedade branca.

Ressaltando que as Representacdes Sociais sdo “teorias” sobre o mundo e a vida humana
elaboradas e partilhadas coletivamente, com a finalidade de construir e interpretar o real. Ou
seja, sao conjuntos de conceitos, proposi¢oes, explicacdes originadas na vida cotidiana no
decorrer das comunicagdes interpessoais. Ha4 uma relagdo entre representagdo e comunicagao,
pois sem representagdo ndo haveria comunicacao. Toda representacdo € social e construida na
coletividade.

Moscovici (2003) constroi o conceito de Representagdes Sociais com a intengdo de
compreender as relagdes da sociedade do presente a partir de um conjunto de conceitos, de
valores, ideias e praticas, o qual teria a funcdo de ordenar e mediar a relagdo entre as pessoas e

o mundo material.

As representagdes sociais [...] impregnam a maioria de nossas relagdes estabelecidas,
os objetos que nés produzimos ou consumimos e as comunicagoes que estabelecemos.
Nos sabemos que elas correspondem, dum lado, a substincia simbdlica que entra na
sua elaboragdo e, por outro lado, & pratica especifica que produz essa substancia, do
mesmo modo como a ciéncia ou o mito correspondem a uma pratica cientifica ou
mitica (MOSCOVICI, 2003, p. 10).

A Teoria das Representagdes Sociais estuda formas de organizacdo do conhecimento
das sociedades, como mitos, lendas, entre outros. Tende a entender as lutas, os espagos e as
formas de comunicagdo dos individuos e a produgdo dos saberes do cotidiano. Elas se fazem

necessdarias para a constru¢do do conhecimento, principalmente por constituir o senso comum
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e representar a forma como o individuo pensa, interpreta e confia em determinada realidade

tanto sobre si quanto sobre os outros sujeitos. O sujeito € produto e produtor da realidade.

As representagdes sociais tém como finalidade primeira e fundamental tornar a
comunicagdo, dentro de um grupo, relativamente ndo-problemdatica e reduzir o “vago”
através de certo grau de consenso entre seus membros. Sendo que essa ¢ a questdo, as
representacdes ndo podem ser conseguidas através do estudo de alguma crenca ou
conhecimento explicitos, nem ser criadas através de alguma deliberacdo especifica.
Ao contrario, elas sdo formadas através de influéncias reciprocas, através de
negociagdes implicitas no curso das conversagdes, onde as pessoas se orientam para
modelos simbdlicos, imagens e valores compartilhados especificos. Nesse processo,
as pessoas adquirem um repertério comum de interpretacdes e explicacdes, regras e
procedimentos que podem ser aplicadas a vida cotidiana, do mesmo modo que as
expressoes linguisticas sdo acessiveis a todos. (MOSCOVICI, 2003, p. 208)

As representagdes guiam o comportamento, ¢ sdo validadas pelas pessoas que as
utilizam, sejam em suas proprias ag¢des cotidianas ou nas de outras pessoas do grupo social ao
qual pertencem. Através das conversas, nas quais se elaboram os saberes populares e o senso
comum, ¢ possivel identificar diferentes representacdes, pois elas se exprimem por meio da
lingua falada e escrita, da arte, da ciéncia, da religido. Inicia-se com as familias, em seus
vinculos e regras, contemplando também as relagdes econdmicas e politicas.

“Toda representagdo social ¢ constituida como um processo em que se pode localizar
uma origem, mas uma origem que ¢ sempre inacabada, a tal ponto que outros fatos e discursos
virdo nutri-la ou corrompé-la” (MOSCOVICI, 2003, p. 218).

A classe opressora faz as suas proprias Representagdes Sociais de diferentes grupos
oprimidos, construiram imagens racistas que se perpetuaram na sociedade advindas de padroes
europeus € que tiveram apoio na estrutura social brasileira, e no mundo como um todo, baseada
na hierarquia e na exploragcdo de grupos subalternizados. Os argumentos para explorar e se
sentir superior a outros grupos mantem a Representagdo Social racista sobre todas as pessoas
negras.

A Representagdo Social se relaciona a forma dos sujeitos sociais avaliarem um objeto e
construirem nele um significado, esse significado passa a ser reproduzido e compartilhado pelo
grupo, atuando no senso comum e se tornando uma regra de comunicagao, ou seja, € uma ponte
entre o mundo individual e o social. Por isso Moscovici (2003) considera que as Representagdes
Sociais se constituem no senso comum dos individuos, elaborado a partir de imagens, crengas,
mitos e ideologias.

De acordo com Moscovici (2003), as Representagdes Sociais possuem duas fungdes, e
uma delas ¢ convencionalizar o significado sobre objetos, pessoas ou acontecimentos, ou seja,

elas lhes dao sentido, os localizam em uma determinada categoria, € aos poucos colocam alguns
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como modelos de um especifico grupo de pessoas. Desse modo, os individuos estdo cercados
de imagens, linguagens e culturas que sao pensadas antecipadamente por grupos dominantes e
visibilizadas por meio das representagdes aceitas e ressignificadas no grupo ao qual estdao
inseridos.

Segundo Michaelis (2022, s/p.), o conceito de imagem significa “representagdo exata
ou bem semelhante de algo ou alguém; aquilo que simbolica ou realmente imita, personifica ou
representa pessoa ou coisa”. A linguagem “€ a faculdade que tem todo homem de comunicar e
exprimir seus pensamentos e sentimentos”; e cultura pode ser definida como “conjunto de
conhecimentos, costumes, crengas, padroes de comportamentos, adquiridos e transmitidos
socialmente, que caracterizam um grupo social”.

Além da imagem corresponder a representacao da forma ou do aspecto do ser ou objeto
em relagdo a outro, também sdo apossadas por individuos e coletividades para didlogos de
varias naturezas. J4 a linguagem ¢ considerada um processo de socializagdo do individuo
impulsionado pelo meio que vive, também se refere a funcdo inata que permite ao ser humano
simbolizar o seu pensamento ¢ decifrar o pensamento do outro. Enquanto a cultura é um
conhecimento adquirido das estruturas sociais, religiosas e intelectuais que sao difundidas e
vivenciadas por uma sociedade.

Assim, como afirma Moscovici (2003, p. 35):

Nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que lhe sdo
impostos por suas representagdes, linguagem ou cultura. Nos pensamos através de
uma linguagem; nds organizamos nossos pensamentos, de acordo com um sistema
que esta condicionado, tanto por nossas representagdes, como por nossa cultura. Nos
vemos apenas o que as convengdes subjacentes nos permitem ver e n6s permanecemos
inconscientes dessas convengdes.

O individuo nao esta livre de compor e seguir uma ideologia (crencas ancoradas em
ideias e tradigdes do mundo) ligada a um grupo especifico, que consiste em um instrumento
para garantir que esse sujeito pense € comunique-se na sociedade. O desenvolvimento de
representacdes relacionadas & Africa e aos negros africanos, sio teorias elaboradas por
discursos opressores, desenvolvidos ha mais de quatrocentos anos, porém ainda continuam
perpetuando-se na sociedade. Os pensamentos racistas e preconceituosos dependem de
ideologias impostas na sociedade, que foram criadas e estdo sempre em reformulagdo, pois em
geral, analisa-se e transmite-se representacoes de representagdes. E nada ¢ mais complicado
que erradicar a falsa ideia que as deducdes ou explicagdes que foram absorvidas pelo senso

comum e que na realidade sdo estereotipadas.
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As Representagdes Sociais também tém a fungdo de serem prescritivas, isto €, “clas se
impdem sobre nds com uma forga irresistivel” (MOSCOVICI, 2003, p. 36). Isso acontece
porque aparecem no meio social, sdo transmitidas e reaparecem em forma de novas
representacdes que reforcam a ideia anterior, além de determinar o que os sujeitos vao pensar,
prescrevendo objetos e fendmenos sociais de forma impositiva, como “uma combinagdo de uma
estrutura que esta presente antes mesmo que ndés comecemos a pensar € de uma tradicdo que
decreta o que deve ser pensado” (MOSCOVICI, 2003, p. 36).

Importante também ressaltar, contudo, que na Teoria das Representacdes Sociais a
realidade ¢ dividida entre universos consensuais e universos reificados. O universo consensual
esta associado as teorias do senso comum, acessiveis a todos onde se encontram as praticas do
dia a dia. Nas palavras de Moscovici (2003, p. 49-50), no universo consensual, “a sociedade ¢
uma criagdo visivel, continua, permeada com sentido e finalidade, possuindo uma voz humana,
de acordo com a existéncia humana e agindo tanto como reagindo, como um ser humano, ou
seja, o ser humano ¢ a medida de todas as coisas”.

Em um universo consensual, Moscovici (2003, p. 50) ainda ressalta que “a sociedade ¢
vista como um grupo de pessoas que sdo iguais e livres, cada um com possibilidade de falar em
nome do grupo e sob seu principio, ou seja, todos podem falar com a mesma competéncia”. Os
individuos elaboram o real a partir de suas vivéncias, explicam e partilham assuntos sem serem
especialistas.

Os universos reificados sdo mundos restritos, onde circulam os saberes e conhecimentos
cientificos ou as teorizagdes abstratas, com objetividade e rigor l6gico e metodologico. Ou seja,
circulam as ideias e pensamentos eruditos em geral. Para Moscovici (2003, p. 50), no universo
reificado, “a sociedade ¢ transformada em um sistema de entidades solidas, basicas, invariaveis,
que sdo indiferentes a individualidade e ndo possuem identidade”, assim, esta sociedade “ignora
a si mesma e as suas criagdes, que ela vé somente como objetos isolados, tais como pessoas,
ideias, ambientes e atividades.” Neste universo, a sociedade € percebida “como um sistema de
diferentes papéis e classes, cujos membros sdo desiguais.” (MOSCOVICI, 2003, p. 51)

Apesar de terem essa diferenciagdo, ambos os universos se inter-relacionam e sdo
indispensaveis para a vida humana, “pois se acredita na interpenetracdo desses universos em
que os reificados inferem sentidos apropriados pelos consensuais, assim como 0s consensuais
sdo ressignificados e ressignificantes dos universos reificados” (RODRIGUES; RANGEL,
2013, p. 547). Dessa forma, as ciéncias compreendem o universo reificado; ja as

Representagdes Sociais se constroem no universo consensual e circulam no cotidiano.
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As ciéncias sdo os meios pelos quais ndés compreendemos o universo reificado,
enquanto as representagdes sociais tratam com o universo consensual. A finalidade do
primeiro ¢ estabelecer um mapa das forgas, dos objetos e acontecimentos que sdo
independentes de nossos desejos ¢ fora de nossa consciéncia e aos quais nés devemos
reagir de modo imparcial e submisso. As representagdes, por outro lado, restauram a
consciéncia coletiva e lhe ddo forma, explicando os objetos e acontecimentos de tal
modo que eles se tornam acessiveis a qualquer um e coincidem com nossos interesses
imediatos. (MOSCOVICI, 2003, p. 52)

Na ciéncia, o conhecimento ¢ elaborado a partir de teorias e metodologias cientificas,
no qual se dissemina seus conceitos, imagens e terminologias dentro de uma comunidade e
posteriormente para toda sociedade por meio das publicacdes. Todavia o conhecimento
cientifico ndo ¢ compreendido por todas as pessoas, o que explica o porque de ainda estarmos
com ideias e entendimentos errdneos de que questdes que ja foram superadas pela propria
ciéncia.

Quando uma representacdo ¢ apossada por um grupo, um partido, ou um o6rgao do
Estado, ela ¢ reestruturada e transformada em uma nova representagdo, que pode ter um novo
significado ou pode reforgar significados antigos.

As ciéncias também tentam libertar o grupo social dos mitos criados no cotidiano,
permitem a reflexdo do real sentido do que ¢ imposto para a sociedade, e a partir da acao de
refletir € possivel “abrir a mente” do ser humano para enxergar as representagdes existentes,
além de ser capaz de desconstruir os preconceitos e esteredtipos e mostrar a verdadeira historia
de um grupo, acontecimento ou lugar. As Representagcdes Sociais trazem significados e serdo
compreensiveis para o individuo, ou grupo, desde que estejam de acordo com aquilo que ele
defende ideologicamente.

Para compreender o fendmeno das Representagdes Sociais, pergunta-se: por que foram
criadas essas representagdes? Para tornar familiar algo até entdo ndo-familiar, ou desconhecido,
com a possibilidade de classificar, categorizar e dar nome aos novos acontecimentos e ideias

que ndo se tinha contato, e isso, ¢ uma das finalidades de todas as Representacdes Sociais.

As representagdes sociais sdo sempre o resultado de um esfor¢o constante de tornar
comum e real algo que € incomum (ndo familiar), ou que nos d4 um sentimento de
ndo familiaridade. E através delas nos superamos o problema e o integramos em nosso
mundo mental e fisico, que € com isso, enriquecido e transformado. [...] Ao cria-lo,
porém, ndo estamos sempre mais ou menos conscientes de nossas intengdes, pois as
imagens e ideias com as quais nés compreendemos o ndo usual (incomum) apenas
trazem-nos de volta a0 que nds ja conheciamos e com o qual nds ja estdvamos
familiarizados ha tempo e que, por isso, nos da uma impressao segura de algo “ja
visto” (d€ja vu) e ja conhecido (déja connu) (MOSCOVICI, 2013, p. 58).

O autor nos mostra que o propodsito das Representagdes Sociais ¢ amenizar aquilo que €

estranho quando ocorre o surgimento de um novo objeto na vida social, que por sua vez foi
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introduzido no espaco por meio das interagdes humanas e das multiplas visdes de um grupo.
Antes de ver e ouvir um lugar ou uma pessoa, estes ja sao julgados, classificados e reafirmados
o sentido negativo ou positivo, com base numa Representagdo Social anterior. Trata-se de um
sentimento estranho, onde prevalece a ideia de “eu ja vivi” ou “eu ja sei” ou uma sensagdo de
familiaridade em uma situagdo nova e desconhecida.

Quando se tem uma Representacdo Social de um grupo, pessoa, fato ou lugar, ¢
importante descobrir a caracteristica incomum, as vezes negativas ou ndo, que estes absorvem.
Um exemplo, seria uma pessoa negra como presidente do Brasil, que para muitas pessoas, traz
desde sua possibilidade uma Representagcdo Social negativa, pois isso é considerado incomum
para a sociedade brasileira, porque a maioria dos governantes sdo pessoas da classe dominante
branca. E quando se tem um negro em uma posic¢ao de alto poder, causa estranheza, como se
aquele cargo profissional ndo fosse o lugar adequado. Este pensamento ¢ uma Representacao
Social evidentemente racista, consequéncia do passado escravagista brasileiro, que mesmo apos
a abolicdo manteve a desvalorizacdo e a invisibilidade das pessoas negras na sociedade.

Moscovici (2003) esclarece que se as Representagdes Sociais servem para familiarizar
o ndo-familiar,

A primeira tarefa dum estudo cientifico das representacdes € tornar o familiar ndo-
familiar, a fim de que elas possam ser compreendidas como fendmenos e descritas

através de toda técnica metodologica que possa ser adequada nas circunstancias
especificas. (MOSCOVICI, 2003, p. 25).

Ou seja, a ciéncia ira identificar as Representagdes Sociais utilizadas no senso comum

e torna-las questionaveis, identificando os elementos ideologicos presentes.

A ciéncia era antes baseada no senso comum ¢ fazia 0 senso comum menos comum,;
mas agora senso comum ¢é a ciéncia tornada comum. [...] Nao ¢ facil transformar
palavras ndo-familiares, ideias ou seres, em palavras usuais, proximas e atuais. E
necessario, para dar-lhes uma feicdo familiar, pér em funcionamento os dois
mecanismos de pensamento [ancoragem e objetivagdo] baseados na memoria e em
conclusoes passadas (MOSCOVICI, 2003, p. 60).

Moscovici (2003) enfatiza que quando se estuda o senso comum, estuda-se algo ligado
a sociedade, aos individuos, a sua cultura, sua linguagem, e para o autor, o senso comum ¢
“como todo conhecimento partilhado pela sociedade como um todo, entrelacado com nossa

linguagem, constitutivo de nossas relagdes e de nossas habilidades” (2003, p. 202). Afinal,

O senso comum esta continuamente sendo criado e recriado em nossas sociedades,
especialmente onde o conhecimento cientifico e tecnologico esta popularizado. Seu
conteudo, as imagens simbolicas derivadas da ciéncia em que ele esta baseado e que,
enraizadas no olho da mente, conformam a linguagem e o comportamento usual, estdo
constantemente sendo retocadas. (MOSCOVICI, 2003, p. 95)
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Para entender a producao do conhecimento a partir do senso comum, Moscovici (2003)
considera enquanto sistema, que as Representacdes Sociais sao elaboradas por dois processos:
a ancoragem e a objetivacdo. No primeiro, os sujeitos conectam imagens reais e “tentam ancorar
ideias estranhas, reduzi-las a categoria e a imagens comuns, coloca-las em um contexto
familiar” (MOSCOVICI, 2003, p. 60). No segundo mecanismo, os sujeitos tornam familiares
teorias incomuns/desconhecidas em objetos novos e normais, sendo que isso possui o objetivo
de “transformar algo abstrato em algo quase concreto, transferir o que esta na mente em algo

que existia no mundo fisico [...]” (MOSCOVICI, 2003, p. 61).

E dessa forma que os individuos vio criando as representagdes dos objetos com os
quais se deparam no seu cotidiano e acerca dos quais precisam estabelecer atitudes,
empreender alguma agdo e elaborar praticas sociais. Num primeiro momento, busca-
se estabelecer uma classificagdo daquele novo fato ou objeto, categorizando-o con-
forme os conhecimentos anteriores, passando posteriormente, a nomea-lo e, por fim,
transformando em um ente convencional e consensual. (PIMENTEL NETO; SILVA,
2021, p. 29-30)

Essa ancoragem ¢ o processo, pelo qual, classifica o desconhecido (novo) em
representacdes ja existentes, ou seja, quando hd uma insercao do que ¢ estranho no pensamento
ja construido e os individuos ou grupos conectam imagens comuns de seu cotidiano aos novos
elementos. Nesse processo, implica juizo de valor, pois ao ancorar, a sociedade classifica uma
pessoa, uma ideia ou um objeto, e com isso, ja se encaixam dentro de alguma categoria.

Santos (2019, p. 84) defende que a ancoragem como

instrumentalizagdo do saber propicia compreender como os elementos da
representacdo expressam as relagdes sociais, possibilitando que as pessoas possam se
comunicar entre 0s grupos aos quais pertencem sob critérios comuns, com a mesma
linguagem.

O processo de objetivacao se refere as nogdes abstratas que sao transformadas em algo
tangivel, pelo qual o individuo ou grupo associam imagens reais, concretas e precisas, retiradas
do cotidiano, e associam aos novos esquemas conceituais que se apresentam e aos quais tém de
lidar. Nas palavras de Moscovici (2003, p. 71-72), “objetivar ¢ descobrir a qualidade iconica de
uma ideia, ou ser impreciso; ¢ reproduzir um conceito em uma imagem. Comparar € ja
representar, encher o que esta naturalmente vazio, com substancia”. Ou seja, objetivar uma

imagem jamais visualizada com uma imagem ja conhecida, facilitando assim o entendimento.

Moscovici (2003) argumenta que:

A familiarizagdo ¢ sempre um processo construtivo de ancoragem e objetivacao,
através do qual o ndo-familiar passa a ocupar um lugar dentro de nosso mundo
familiar. Mas a mesma operagdo que constroi um objeto dessa maneira ¢ também
constitutiva do sujeito. As representacdes sociais emergem, ndo apenas como um
modo de compreender um objeto particular, mas também como uma forma em que o
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sujeito (individuo ou grupo) adquire uma capacidade de defini¢do, uma fungdo de
identidade, que ¢ uma das maneiras como as representacdes expressam um valor
simbolico.” (MOSCOVICI, 2003, p. 20-21)

Os mecanismos, ancoragem e objetivacdo, sdo utilizados pelos grupos sociais para
promover uma familiaridade e aproximacao com as mais distintas situacdes, fatos e objetos que
lhe sdo inusuais e “suspeitos”, com isso, aparecem novas compreensoes que influenciam no
comportamento e nas agdes individuais e coletivas, abalando a realidade social e cotidiana.
Moscovici (2003) fala que ¢ dificil modificar palavras, seres ou ideias ndo familiares, em
expressOes atuais, usuais, consideradas familiares. Entdo, os processos de ancoragem e
objetivacdo sdo importantes para dar uma feicdo familiar a essas palavras ou expressoes.

Em outras palavras, a ancoragem, além de ter o poder de transformar as representacdes
j& materializadas, também procura identificar a raiz da Representagdo Social e do seu objeto, e
modifica a imagem concreta em um objeto de significado social amparado por pensamentos
preestabelecidos do individuo. Enquanto, a objetivacdo € o processo no qual ocorre a
materializagdo de um conceito ou ideia abstrata, conceitual, por intermédio de uma imagem
tangivel, tornando-se parte do dia a dia da sociedade.

Denise Jodelet (1990) distingue que a esquematizacao estruturante ¢ uma das fases do

processo de objetivacdo. De acordo com Alves-Mazzotti (2008, p. 28), na esquematizacgao,

Uma estrutura imaginante reproduz, de forma visivel, a estrutura conceitual de modo
a proporcionar uma imagem coerente e facilmente exprimivel dos elementos que
constituem o objeto da representagdo, permitindo ao sujeito apreendé-los
individualmente e em suas relagdes.

Cita-se essa fase do processo de objetivacgao, pois esta etapa refere-se a forma pela qual
os elementos serdo organizados em uma estrutura denominada de “nucleo figurativo”

(MOSCOVICI, 2003, p. 72). Esse nucleo se refere a

um complexo de imagens que reproduzem visivelmente um complexo de ideias com
valor de paradigma”. E quando “uma sociedade aceita esse paradigma, ou nucleo
figurativo, torna-se comum falar sobre tudo relacionado a esse paradigma e a evocar
palavras mais usadas referentes ao mesmo MOSCOVICI, 2003, p. 72-73).

Moscovici (2003) constata a elaboracdo de uma analise de estruturas cognitivas quanto
a estrutura da Teoria das Representacdes Sociais. Uma hipotese ¢ do nucleo central
desenvolvida por Jean-Claude Abric (2000), pois nos dizeres de Moscovici (2003, p. 219),
“cada representacao social € composta de elementos cognitivos, ou esquemas estaveis, ao redor

dos quais estao ordenados outros elementos cognitivos, ou esquemas periféricos”.
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O nucleo central conceitua-se como um conjunto de elementos simbolicos que esta
relacionado a memoria coletiva dando significagdo a representacao, sendo, portanto, estavel e
resistente a transformagdes. O nucleo central ¢ considerado a parte mais rigida da
Representagdo Social e possui duas fungdes: geradora e organizadora, a partir das quais atribui
sentido e determina os elos de significa¢do entre os outros elementos. Para Abric (2001, p. 31),
as Representagdes Sociais se referem a um “conjunto de informagdes, de crencas, de opinides
a respeito de um objeto social. Em torno desse objeto representado pelo sujeito/grupo, existem
elementos organizados que se estruturam e se constituem em sistema sociocognitivo”.

As Representagdes Sociais necessitam da compreensdo do processo de construgdo do
senso comum, pois pressupoe analisar os processos de objetivacdo e ancoragem subjacentes a
essas representacdes. Para Moscovici (2003), a teoria deveria ser vista como uma forma de
entender e comunicar o que ja sabemos, ou seja, como formas de lidar com a memoria.

Reforgando essa ideia, Moscovici (2003) acrescenta que:

Ancoragem e objetivacdo sdo, pois, maneiras de lidar com a memoria. A primeira
mantém a memoria em movimento ¢ a memoria ¢ dirigida para dentro, estd sempre
colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos, que ela classifica de acordo
com um tipo e os rotula com um nome. A segunda, sendo mais ou menos direcionada
para fora (para outros), tira dai conceitos e imagens para junta-los e reproduzi-los no
mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido.
(MOSCOVICI, 2003, p. 78)

Esses dois mecanismos, ancoragem e objetivacdo, colaboram para criar um universo
consensual, e a Representagdo Social ¢ modelada e elaborada a partir de imagens que carregam
crengas, julgamentos e preconceitos, que por sua vez sao internalizados na mente dos sujeitos
e dos grupos sociais.

Como apresenta Silva (2011, p. 29), “quando se trata de um individuo ou grupo estranho,
ele ndo ¢ julgado por si proprio, mas pela etnia, raca, classe ou nagdo a que pertence como o0s
negros, os judeus, os ciganos, as mulheres, entre outros.”

Moscovici (2003, p. 58) confirma isso com os dizeres: “Antes de ver € ouvir a pessoa,
nods ja a julgamos; nds ja a classificamos e criamos uma imagem dela”, pois todas as interagdes
humanas estdo permeadas por representacdes € o embate entre o conhecido e ndao familiar esta
presente nos universos consensuais, defendendo o que ¢ familiar e originando ideias
preconceituosas.

Para Moscovici (2003, p. 216), as Representagdes Sociais “sdo sempre complexas e
necessariamente inscritas dentro de um ‘referencial de um pensamento preexistente’; sempre

dependentes, por conseguinte, de sistemas de crenca ancorados em valores, tradigdes e imagens
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do mundo e da existéncia”. Podem, entretanto, desempenhar diferentes fungdes: cognitivas —
“ancorando significados, estabilizando ou desestabilizando as situa¢des equivocadas”; sociais
— “mantendo ou criando identidades e equilibrios coletivos” (MOSCOVICI, 2003, p. 218)

Nas palavras de Serge Moscovici (2003), a Representagdo Social ¢ uma construgdo que
0 sujeito se apropria para entender o mundo e para se comunicar, colocando o senso comum
como uma fonte de informacao, sendo capaz de influenciar o comportamento do individuo
participante de uma coletividade. Sdo significados impostos na sociedade e perpetuados em
novas imagens, em novos discursos para refor¢ar representagdes anteriores.

Para aprofundar nas discussoes sobre representagdes, serao abordadas as contribuig¢des
dos estudos de Stuart Hall (2016) que também colaboraram para o debate sobre as
representacdes, atribuidas como producao do sentido pela linguagem. Tendo a linguagem como

um dos principais elementos no processo de criagao.

1.2 Perspectivas e contribuicoes sobre o conceito de Representacio por Stuart Hall

Stuart Hall (2016) foi um importante teérico cultural e socidlogo britdnico-jamaicano
que atuou no Reino Unido, contribuindo com pesquisas dos estudos da cultura e dos meios de
comunicagdo, assim como para o debate politico. Seu trabalho ¢ centrado em questdes de
hegemonia e de Estudos Culturais Britanicos, que estudam mudancas de pensamentos,
conhecimento e debate sociais e culturais, além de compreender questdes centrais e urgentes de
uma sociedade, como por exemplo, estudos sobre preconceito racial e midia.

O interesse em abordar os estudos de Hall (2016) nesta dissertacdo, primeiramente
ocorre por valoriza-lo como um tedrico negro que realiza pesquisas sobre as representagdes de
pessoas negras, o que permitird melhor compreender a abordagem sobre estereotipos racistas e
suas relagdes com o poder.

Entre suas contribuicdes para o Campo da Comunicacdo, Hall (2016) tornou-se
pesquisador dos estudos da teoria da recepcao. Esse ramo da analise textual da atengdo a
possibilidade de negociacao e de oposicao por parte da audiéncia no processo de recepgao de
um texto (compreendido como ndo apenas escrito, mas oral e visual). Isso significa que a
audiéncia ndo ¢ apenas uma receptora passiva de um texto. Sua recep¢do € um processo ativo,
onde ha negociagdo em torno da significacdo. O significado depende do contexto cultural da
pessoa, fator que pode explicar por que alguns aceitam uma forma de leitura de um texto que
outros rejeitam (HALL, 2016).

As pesquisas de Hall (2016) passaram por mudangas apds ele observar a sociedade em

que estava inserido, trocando seu tema de estudo para raga e comunicagdo, no qual era essencial
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compreender que nao existe apensas um tipo de racismo, mas ha diferencgas na identidade, na
cultura, nos sistemas de crenga ¢ modos de vida. Assim, como estudou o que a midia esta
representando quanto a raga, a etnicidade e o racismo, além de ser considerada uma propagadora
em massa de representacdes sobre diversos grupos e sujeitos.

Em uma humanidade mergulhada nas imagens, o livro “Cultura e Representaciao”
(HALL, 2016), trata as imagens que envolvem a sociedade, como estas ajudam a entender o
funcionamento do mundo e como apresentam as realidades, os valores e as identidades, além
da analise critica dos efeitos da midia na producdao ou transformac¢do de ideologias racistas
presente na sociedade.

Segundo Hall (2016, p. 18), “a representacao pela linguagem ¢é essencial aos processos
pelos quais os significados sdo produzidos”. Nesta perspectiva a linguagem nao ¢ um reflexo
da sociedade, mas um processo de producdo e compartilhamento dos significados entre os

individuos de uma mesma cultura.

Na linguagem, fazemos uso de signos e simbolos — sejam eles sonoros, escritos,
imagens eletronicas, notas musicais e até objetos — para significar ou representar para
outros individuos nossos conceitos, ideias e sentimentos. A linguagem ¢ um dos
‘meios’ através do qual pensamentos, ideias e sentimentos sdo representados numa
cultura. (HALL, 2016, p. 18)

A linguagem opera também como um sistema representacional, na qual hd um
repositorio de valores e significados culturais que sdo acessados e compartilhados, atribuindo
sentindo as coisas. Por meio da linguagem sao encontradas formas de descrever, codificar e
simbolizar um fendmeno. A cultura permite criagdo e troca de significados dentro de um grupo
ou sociedade, além de relacionar aos sentimentos, conceitos, ideias € o senso de pertencimento.
Para Hall (2016, p. 21), a “cultura diz respeito a significados compartilhados” de um

grupo ou sociedade. Dessa forma, cultura ¢ um conjunto de praticas que podem ou nao
influenciar a conduta dos individuos de uma sociedade, que por sua vez, as coisas do mundo

recebem seus significados, que podem resultar na interpretagdo que ¢ dada para algo ou alguém,

pela forma que sdo utilizadas ou como sdo trazidas para as praticas.

Representagdo significa utilizar a linguagem para, inteligivelmente, expressar algo
sobre o mundo ou representd-lo a outras pessoas. [...] Representacdo ¢ uma parte
essencial do processo pelo qual os significados sdo produzidos e compartilhados entre
os membros de uma cultura. Representar envolve o uso da linguagem, de signos e
imagens que significam ou representam objetos. (HALL, 2016, p. 31)

Hall (2016) aborda que a representacao utiliza da linguagem para apresentar ideias sobre

o mundo, essas ideias por sua vez sao carregadas de significados vinculados aos grupos que
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detém o poder, e estes normalizam as agdes de controle por meio da construgao de fungdes de

identidades nos grupos.

A defini¢do de representagdo por Hall (2016) parte da nogo de que se trata de um
processo em que os integrantes de uma determinada cultura utilizam da linguagem
para a produgdo de sentidos. Essa perspectiva encara que o sentido dado as coisas do
mundo ¢ produzido pelos sujeitos, sendo uma pratica social e, portanto, com base na
abordagem construtivista, faz uma relacdo entre as coisas, 0s conceitos € 0s signos.
Esses sentidos precisam ser interpretados e essa interpretagdo ocorre através da
utilizacdo de codigos — codificacdo ao inserir o sentido e decodificacdo ao ser
interpretado. Os codigos, assim como os sentidos, ndo sdo fixos e imutaveis e sdo
traduzidos através da linguagem. (PILAR, 2021, p. 55)

Hall (2016) apresenta que o conceito de representagdo passou a ocupar um novo €
necessario lugar no estudo da cultura, em outras palavras, a representagdo seria a producao de
sentido pela linguagem conectado a cultura, sendo que a mesma ¢ um conjunto de valores ou
significados compartilhados.

O conceito de representacdo possui uma distingdo entres abordagens ou teorias:

1) a reflexiva, [em que] a linguagem reflete um significado que ja existe no mundo
dos objetos, pessoas ou eventos; 2) a intencional, onde a linguagem expressa somente
o que o falante, o escritor ou pintor quer dizer, o significado intencional pretendido
por ele ou ela; 3) a abordagem construtivista no qual o significado se constrdi na
linguagem e por meio dela. (HALL, 2016, p. 32)

A abordagem reflexiva confirma e repete o significado de objetos, pessoas,
acontecimentos, presente na sociedade, utilizando para isso de palavras, signos, entre outros
recursos. A abordagem intencional faz com que haja um reducionismo da representagdo as
intencdes do autor ou sujeito. Na abordagem construtivista, entende-se que o significado ¢
construido na linguagem e por meio dela, ou seja, sem linguagem ndo ha significado.

Hall (2016, p. 54) ressalta que, “o sentido ¢ produzido dentro da linguagem, dentro e
por meio de varios sistemas representacionais. [...] € produzido pela prética, pelo trabalho, da
representacdo. Ele ¢ construido pela pratica significante, isto €, aquela que produz sentidos”.
Isso mostra que os sentidos sdo criados e perpassados por intermédio da linguagem, como por
exemplo, pela escrita, pela fala, pelas imagens, objetos, expressdes faciais, musicas, entre
outras. Comunicar-se com o outro ¢ entendé-lo de alguma forma e isso pode acontecer de
maneiras diferentes que ndo a linguagem das palavras, além de permitir ter nogao da propria
identidade, sendo reelaborado de acordo com o periodo de vivéncia e experiéncia dentro de um
grupo social.

Hall (2016) aborda que o conceito de um objeto, pessoa ou grupo € transferido da

representacdo mental que o dominante possui para a sociedade através da palavra. “A palavra
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indica ou representa o conceito, € pode ser usada para referenciar ou designar tanto um objeto

‘real’ quanto um objeto imaginario” (HALL, 2016, p. 33)

A representacdo ¢ a produgdo do significado dos conceitos da nossa mente por meio
da linguagem. E a conexio entre conceitos e linguagem que permite nos referirmos
ao mundo ‘real’ dos objetos, sujeitos ou acontecimentos, ou a0 mundo imaginario de
objetos, sujeitos e acontecimentos ficticios. (HALL, 2016, p. 34)

Hall (2016) salienta que grupos dominantes comandam as midias em geral, constroem
novos significados de esteredtipos que ja estdo impostos na mente dos sujeitos, que por sua vez,
reforcam ideias e pensamentos controladores de agdes, o que facilita a perpetuagdo de algumas
representacdes por meio da comunicacdo entre os individuos de uma mesma cultura. O autor
apresenta a existéncia de dois processos ou sistemas de representacdo que ‘“consiste em
diferentes maneiras de organizar, agrupar ¢ classificar os conceitos, bem como em formas de

estabelecer relacdes complexas entre eles” (HALL, 2016, p. 35).

No cerne do processo de significagdo na cultura surgem, entdo, dois ‘sistemas de
representacdo’. O primeiro nos permite dar sentido ao mundo por meio da construcao
de um conjunto de correspondéncias, ou de um cadeia de equivaléncias, entre as coisas
— pessoas, objetos, acontecimentos, ideias abstratas etc. — e o nosso sistema de
conceitos, 0s nossos mapas conceituais. O segundo depende da construgdo de um
conjunto de correspondéncia entre nosso mapa conceitual € um conjunto de signos,
dispostos ou organizados em diversas linguagens, que indicam ou representam
aqueles conceitos, a relagdo entre ‘coisas’, conceitos e signos se situa, assim, no cerne
da produgdo do sentido na linguagem, fazendo do processo que liga esses trés
elementos o que chamamos de ‘representacao’. (HALL, 2016, p. 38)

Hall (2016) aborda que dentro de uma cultura existe dois sistemas de representagdo que
se relacionam: o primeiro tem a funcdo de dar sentido para as coisas do mundo, o que por sua
vez esté ligado a conceitos que ja foram construidos e usados para controlar aquilo que estd na
mente dos individuos, de forma a classificar e organizar objetos, pessoas, grupos e
acontecimentos em categorias. O segundo esta relacionado a linguagem que possibilita a
organizagdo de um conjunto de correspondéncias entre o mapa conceitual das pessoas e o
conjunto de signos que lhe sdo proprios da cultura em que estao inseridos.

Os grupos da classe dominante produzem significados, conceitos, simbolos e objetos
carregados de ideologias racistas e preconceituosas, que por sua vez, sio impostos na mente
dos sujeitos de forma planejada e continua, tendo assim, fortes consequéncias para grupos
historicamente subordinados, como por exemplo, ataques racistas ¢ a desvalorizacdo social
desses individuos.

Hall (2016, p. 34) ressalta que o primeiro sistema se refere as representagdes mentais,

que trata que o sentido depende da relagdo entre as coisas no mundo e do sistema conceitual.
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E o sistema pelo qual toda ordem de objetos, sujeitos e acontecimentos é
correlacionada a um conjunto de conceitos que nos carregamos. Em primeiro lugar,
portanto, o significado depende do sistema de conceitos e imagens formados em
nossos pensamentos, que pdem ‘representar’ ou ‘se colocar como’ o mundo. Este
sistema possibilita que fagamos referéncias a coisas tanto dentro quanto fora de nossa
mente.

Hall (2016, p. 36) enfatiza que “devemos ser capazes de representar e de trocar sentidos
e conceitos — o que s6 podemos fazer quando também temos acesso a uma linguagem comum”.
Assim, a linguagem apresenta como o segundo sistema de representacdao, no qual os mapas
conceituais sdo compartilhados e compreendidos, e o termo usado para a linguagem carregada
de sentidos, conceitos, palavras e imagens, € o signos, que “indicam ou representam conceitos,
ideias e sentimentos que permitem aos outros ‘ler’, decodificar ou interpretar seus sentidos de
maneira proxima a que fazemos, que constroem os sistemas de significados” (HALL, 2016, p.
37).

Segundo Michaelis (2022, s/p), signo ¢ conceituado como “unidade linguistica que
consiste na combinacdo de uma imagem acustica, o significante, e de um conceito, o
significado. Também ¢é compreendido como a “denomina¢do comum a qualquer objeto, forma
ou fendmeno ou simbolo que representa uma realidade distinta de si mesmo”. Dessa maneira,
os signos sao utilizados na linguagem como ferramenta de representacdo para que os sujeitos
de uma cultura possam interpretar o mundo e comunicar entre si.

A linguagem usa signos (realidade concreta) e simbolos (realidade abstrata por
semelhanga ou proximidade semantica) para representar pessoas, conceitos, ideias e
sentimentos dentro de uma cultura. Na obra, o autor da énfase na abordagem construtivista, pois
a importancia da linguagem na forma como a representacdo ¢ compreendida por Hall (2016)
também teve influéncia do filosofo Ferdinand de Saussure e Michel Foucault, na qual a
abordagem construtivista se divide em duas vertentes: a semidtica que € o estudo dos signos e
seus significados, por influéncia dos trabalhos de Saussure; e a discursiva que tem influéncia
dos estudos de Foucault.

Hall (2016) destaca a visdo social construtivista dos estudos de Saussure sobre a
representacao e a forma com que seu modelo de linguagem confirmou a importancia dos signos
somente em um contexto de sistema de convengdes compartilhadas. Deste modo, para Saussure,
o signo pode ser analisado em dois elementos: o significante, que ¢ o elemento tangivel,

perceptivel e material do signo, e o significado que € o conceito abstrato do signo.

Havia, argumentou ele, a forma (a verdadeira palavra, imagem, foto etc.) e havia a
ideia ou conceito na sua cabega com qual a forma era associada. Saussure chamou o
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primeiro elemento de significante, e o segundo elemento — o conceito correspondente
que ele desencadeia na sua cabega — de significado. (HALL, 2016, p. 57)

Para Hall (2016), o significante e o significado sdo necessarios para produzir a
representacdo, sendo sustentada por uma determinada cultura, com cddigos e linguagens
proprias. O autor apresenta ainda segundo Saussure (2012 apud HALL, 2016), a relagdo entre
o significante e o significado, que ¢ determinado pelos cddigos culturais, ndo ¢ constantemente
fixa, uma vez que as palavras podem mudar de sentido. Se o sentido pode mudar e nunca ¢ de
forma definitiva, o que se segue € que “captar o sentido” deve envolver um processo de
interpreta¢do. Com isso, foi gerado nos estudos dos signos na cultura, e da cultura como tipo
de linguagem, que Saussure propds, que ¢ conhecido atualmente como semidtica.

Outro autor citado foi o filésofo Michel Foucault (1977 apud HALL, 2016) que traz, no
contexto da representagdo, a mudanca do termo linguagem para o termo discurso. Para ele o
sujeito torna-se o ponto central do funcionamento da linguagem, bem como o poder influencia
no discurso e na formag¢do do conhecimento. Hall (2016) aponta que desta forma, significados
e praticas significantes sdo construidos dentro de um discurso.

Na abordagem semidtica, encontra-se a importancia da conceitualizagdo do significante
e significado, e na abordagem discursiva, € possivel verificar a forma como o discurso produz
os sujeitos e define suas posigdes.

Hall (2016), ressalta que para Foucault, o conhecimento e o poder atuavam em conjunto
nos discursos para regulamentar a conduta dos sujeitos, “ele se concentrou na relagdo entre
conhecimento e poder, € em como este funcionava dentro do que o filésofo chamou de aparato
institucional e suas tecnologias (técnicas)” (HALL, 2016, p. 86).

Foucault entendia que os sujeitos podem ser produtores de alguns textos e operam
“dentro dos limites da episteme, da formac¢ao discursiva, do regime da verdade, de uma cultura

e periodo particulares” (HALL, 2016, p. 99) e, portanto, também sdo produzidos pelo discurso.

O ‘sujeito’ de Foucault parece ser produzido por meio do discurso em dois sentidos
ou lugares diferentes. Primeiro, o proprio discurso produz ‘sujeitos’ — figuras que
personificam formas particulares de conhecimento que o discurso produz. Esses
sujeitos tém os atributos que poderiamos esperar, como definidos pelo discurso: o
homem louco, a mulher histérica, o homossexual, o criminoso individualizado, e
assim por diante. Essas figuras sdo especificas para regimes discursivos e periodos
historicos determinados. O discurso também produz um lugar para o sujeito (ou seja,
o leitor ou espectador, que também esta ‘sujeito ao’ discurso), onde seus significados
e entendimentos especificos fazem sentido. Nao € inevitavel, nesse sentido, que todos
os individuos em um dado periodo se tornem sujeitos de um discurso em especial,
portadores de seu poder/conhecimento. Mas para que eles — nds — assim
facam/facamos, € preciso se/nos colocar na posi¢do da qual o discurso faz mais
sentido, virando entdo seus ‘sujeitos’ ao ‘sujeitar’ nds mesmos aos seus significados,
poder ¢ regulagdo. Todos os discursos, assim, constroem posi¢des de sujeito, das
quais, sozinhos, eles fazem sentido. (HALL, 2016, p. 100)
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Para Foucault, o sujeito ¢ produzido pelo discurso, ou seja, os atributos relacionados a
certas pessoas ou grupos sao pré-definidos por ideologias, sejam positivas ou negativas. E esse
mesmo discurso define também o lugar deste sujeito. Todavia, todos os sujeitos podem
questionar os discursos e construir suas proprias posigdes, se diferenciando por suas
caracteristicas, seja de classe, género, raca e etnia. Caso contrario, se ndo forem capazes de
identificar as posi¢des que o discurso constroi, os mesmos ficardo expostos ao que foi pré-
definido pelos grupos dominantes.

A definicao de representagdo abordada por Hall (2016) parte da nogdo do que se refere
um processo em que os individuos de uma cultura utilizam da linguagem repleta de signos que
dao sentidos as coisas do mundo. Desta forma, segundo Hall (2016, p. 108) “representacao pode
ser entendida como a aceitagdo de um grau de relativismo cultural entre uma e outra cultura,
certa falta de equivaléncia e a necessidade de tradu¢do quando nos movemos de um universo
conceitual de uma cultura para outra”.

Hall (2016) utiliza da abordagem dos estereotipos para analisar a representacdo como
conceito e pratica. Os esteredtipos antigos ganham uma nova aparéncia € continuam comuns
nas midias de massa como pratica de producdo de significados, como por exemplo,
representando pessoas negras na cultura popular e ocidental, utilizando de imagens negativas

. C e . . ~
para marcar a diferenca racial, “de forma valorativa, para definirem as representacdes
racializadas de dois grupos distintos, em uma posi¢do bindria entre aceitavel e inaceitavel”.
(PILAR, 2021, p. 44)

A pratica de reduzir as culturas do povo negro a natureza, ou naturalizar a “diferenca”
foi tipica dessas politicas racializadas da representagdo. A logica por tras da
naturalizagdo é simples. Se as diferengas entre negros e brancos sdo “culturais”, entdo
elas podem ser modificadas e alteradas. No entanto, se elas sdo “naturais” — como
acreditava os proprietarios de escravos -, estdo além da histéria, sdo fixas e
permanentes. A “naturalizagdo” é, portanto, uma estratégia representacional que visa
fixar a “diferenca” e, assim, ancora-la para sempre. E uma tentativa de deter o

inevitavel “deslizar do significado para assegurar o “fechamento” discursivo ou
ideologico. (HALL, 2016, p. 171)

As representagdes sobre a diferenga racial fica evidente durante o periodo da
escravizacdo, onde o negro era marcado por estereotipos de servidao cujo senhores brancos os
vigiavam como se fossem animais valiosos ao ponto de puni-los de maneira torturante caso nao
cumprissem o trabalho ou fugissem. Essas representa¢des se tornaram “normais”, servindo de
justificativa para a opressdo que esse grupo estigmatizado sofria nesta época de dor e
sofrimento. Os escravizados foram estereotipados, isto ¢, foram reduzidos as caracteristicas

simplificadas e interpretadas como negativas pelo grupo branco dominante, “sendo reduzidos
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a sua esséncia e aos significantes de suas diferencas fisicas: labios grossos, cabelo crespo, rosto
e nariz largos, entre outros.”. (HALL, 2016, p. 173-174)

Para Hall (2016, p. 190) os estereotipos sao um “conjunto de praticas representacionais”,
ou seja, um fendmeno que reduz um grupo a determinadas caracteristicas especificas, como se
fossem “naturalmente inferiores”. Sao caracteristicas preconcebidas sobre um grupo ou pessoa,
que ja sao marcados imediatamente por imagens ou frases quando se pensa em caracteriza-los,
isso ocorre por influéncia dos grupos dominantes por meio da midia em geral, principalmente.

Para argumentar sobre o assunto, Hall (2016) recorre aos estudos de Richard Dyer
(1977) para tratar sobre a diferenca de tipificacdo e estereotipagem. A tipificacdo € o processo
necessario na producgdo de sentidos, categorizando e classificando as coisas (pessoas, objetos,
lugares, acontecimentos) em determinados grupos (idade, classe, género, nacao, personalidade).
Dessa maneira, a tipificagdo refere a “qualquer caracterizagdo simples, vivida, memoravel,
facilmente compreendida e amplamente reconhecida, na qual alguns tragos sdo promovidos ¢ a
mudanga ou o ‘desenvolvimento’ ¢ mantido em seu valor minimo” (DYER, 1977, p. 28 apud
HALL, 2016, p.191).

Hall (2016) ressalta que os estereotipos sdo mais rigidos que a tipificacdo, pois
estabelece separacao entre o que ¢ aceitdvel e o inaceitavel, o normal e o pervertido, € o que
pertence e o estrangeiro. Nos esteredtipos, os individuos ou grupos sdo representados com
poucas caracteristicas simplificadas para poderem ser facilmente reconhecidas e compreendidas
dentro da coletividade. Além de reduzir os sujeitos as caracteristicas reais, a tatica do
estereotipo ¢ “exagera-las e simplifica-las”.

O autor cita alguns exemplos de estereotipos da época da escravizagao:

A preguiga, a fidelidade simples, o entretenimento tolo protagonizado por negros
(cooning'), amalandragem e a infantilidade [...] e para o escravo de joelhos lhe restava
a serviddo, para o escravo pai Tomas, restando a sua tolerancia cristd e para a mammny*
restando sua fidelidade a casa dos brancos” (HALL, 2016, p. 173).

Importante ressaltar que estes esteredtipos ainda sdo classicos na sociedade, como a
“mulher mulata gostosa” (um exemplo ¢ a “Globeleza”, uma mulher que foi hipersexualizada);
a “nega maluca” (uma expressdo muito utilizada quando se deseja desqualificar uma
reivindicagdo da mulher negra); a “negra mandona” (mulher negra batalhadora, forte,

inabaladvel desde crianga); e a “empregada fiel” (a mulher servil, quase como uma escrava,

! Estereotipo extremamente ofensivo para as pessoas negras. Coon é como sdo classificados os meninos negros
travessos, malandros, descompromissados € que buscam vencer na vida sem muitos esforcos.
2 Estereotipo sobre a mulher negra retratada como a mée preta cuidadora da casa, amiga ¢ fiel aos patrdes brancos.
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sendo representada pela “Tia Anastacia”, tendo semelhanca com a “imagem de controle da
mammy”’ (COLLINS, 2019).

Para Hall (2016) nenhuma imagem leva um sentido verdadeiro ou fixo, mas existe uma
tentativa em fixa-lo através de uma “pratica representacional que intervém nos varios
significados potenciais de uma imagem e tenta privilegiar um deles” (HALL, 2016, p. 142),
denominando, assim de estereotipagem, uma pratica de producdo de significados, sendo

importante para a representagdo da diferenga racial.

A estereotipagem, em outras palavras, ¢ parte da manutengdo da ordem social e
simbolica. Ela estabelece uma fronteira simbolica entre o “normal” e o “pervertido”,
o “normal” ¢ o “patologico”, o “aceitavel” e o “inaceitavel”, o “pertencente” e o que
ndo pertence ou ¢ o “Outro”, entre “pessoas de dentro” (insiders) e “forasteiros”
(outsiders), entre nos e eles. (HALL, 2016, p.192).

r

Hall considera que a estereotipagem ¢ uma forma de poder que estd interligada a
producdo do conhecimento, ou seja, ‘“as praticas do que Foucault chamou de
poder/conhecimento” (HALL, 2016, p. 194). Isso porque foi a partir da imagem estereotipada
das pessoas negras que o discurso sobre a populacao negra foi produzido e ¢ reproduzido na
sociedade, sendo possivel definir os excluidos como o ‘Outro’.

A estereotipagem “reduz, essencializa, naturaliza e fixa a ‘diferenca’”, além de tender a

ocorrer onde existem maiores desigualdades de poder. (HALL, 2016, p. 191).

Na estereotipagem, entdo, estabelecemos uma conexdo entre representagio, diferenca
e poder [...] O poder tem que ser entendido aqui ndo apenas em termos de exploragéo
econOmica e coer¢do fisica, mas também em termos simbdlicos ou culturais mais
amplos, incluindo o poder de representar alguém ou alguma coisa de certa maneira -
dentro de um determinado “regime de representagdo”. Ele inclui o exercicio do poder
simbolico através de praticas representacionais ¢ a estereotipagem ¢ um elemento-
chave deste exercicio de violéncia simbolica. (HALL, 2016, p. 193).

A citagdo reflete que o poder envolve o conhecimento, a representacdo, as ideias, a
lideranca e ndo deve ser levado em consideracao somente como uma forma de utilizar da forca
para exploracao. O dominador possui poder sobre o dominado dentro da sociedade, induzindo
e produzindo novos e antigos conceitos que podem ser encontrados em toda a parte, pois esta
sempre circulando. “O argumento ¢ que todos — os poderosos € os sem poder — estdo presos,
embora ndo de forma igual, na circula¢do do poder” (HALL, 2016, p.197).

Um dos importantes aspectos que definem o processo de estereotipagem sao o poder da
fantasia e do fetichismo, considerados como efeitos inconscientes. No que se refere a relacao

entre estereotipagem e fantasia, Hall (2016) mostra a importancia de perceber que os
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estereotipos remetem a imaginagdo € ao que € fantasiado, quanto ao que ¢ percebido como

“real”, sendo que

as reprodugdes visuais das praticas de representagdo sdo apenas na metade da historia.
A outra metade — o significado mais profundo — encontra-se no que ndo esta sendo
dito, mas estd sendo fantasiado, o que estd implicito, mas ndo pode ser mostrado
(HALL, 2016, p. 200).

Hall (2016, p. 198) aborda que durante o periodo de escravizacdo, o “senhor branco”

usava de sua autoridade sobre o negro para impedi-lo de suas responsabilidades em familia, o

tratando como uma crianca. Esse fato deu-se o nome de “infantilizacdo, entendida como uma

forma de ‘castrar’ simbolicamente o homem negro, ou seja, priva-lo de sua ‘masculinidade’”.

Ainda sobre isso, o “senhor branco” por muitas das vezes, fantasiava sobre o apetite sexual

excessivo dos homens negros, que por sua vez, eles desejavam ter e secretamente invejavam o
grupo minoritario.

A atitude consciente entre brancos — a saber, ‘0s negros ndo sdo homens sérios, eles

sdo apenas criangas’ — pode ser um ‘disfarce’, ou uma capa, para uma fantasia mais

profunda, mais preocupante — ou seja, ‘os negros sdo realmente super-homens, mais
bem-dotados que os brancos e sexualmente insaciaveis’”. (HALL, 2016, p. 199)

Essa citacdo confirma esteredtipos bastante recorrentes aos homens negros em relagao
ao seu corpo e a sexualidade. Uma narrativa muito comum na sociedade como um todo, esses
esteredtipos compdem as expressdes racistas que generalizam representacdes sociais opressoras
seculares, com tom de piadas e brincadeiras que buscam naturalizar e reafirmar as organizacdes
sociais.

De acordo com Hall (2016), a estereotipagem tem sua base apoiada na “fantasia e
projecdo” que por sua vez, introduz-se um enfoque sexual no processo de estereotipagem que
nos leva para outros aspectos, que sdo os seus efeitos de “divisdo e ambivaléncia”. Essas
questdes, segundo o autor, orientam para outro aspecto da estereotipagem, denominada como
fetichismo.

Hall (2016, p. 205) coloca a fetichizagdo como uma pratica representacional que se
configura a partir da “substituicao do todo pela parte, de um sujeito por uma coisa — um objeto,
um 6rgao, uma parte do corpo”.

O fetichismo nos leva para o reino onde a fantasia intervém na representagdo; para o
nivel no qual aquilo que ¢ mostrado ou visto na representagdo so6 pode ser entendido
em relagdo ao que ndo pode ser visto, ao que ndo pode ser mostrado. O fetichismo

envolve substituir por um “objeto” uma forga perigosa, mas proibida. (Hall, 2016, p.
206)
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Segundo Michaelis (2022, s/p), o conceito de fetichismo se refere a “admiracao extrema
e ao interesse sexual por pessoas ou alguns objetos, geralmente por pecas de vestudrios, ou por
algumas partes do corpo, entre outros”.

Nos estudos de Hall (2016), a objetificagdo da sexualidade se refere a uma espécie de
fetichismo, como por exemplo, um homem ou uma mulher ¢ fetichizado com base nas suas
caracteristicas, tais como ter um corpo pequeno ¢ liso ou outros atributos fisicos especificos
que sejam ligados a caracteristicas culturais, tais como ser submisso e passivo, ou seja,
esteredtipos sexualizados.

Determinados grupos sdo reduzidos em representacdes com esteredtipos sexuais que os
tornam vulgareis e os diminuem diante da sociedade. Um exemplo € a sexualizagdo de homens
e mulheres negras em relagdo aos “desejos” do homem branco desde o periodo da escravizagao,
e que até os dias atuais, visualizam os corpos negros como objeto para servir ao opressor.

Segundo Hall (2016, p. 207), o fetichismo envolve o processo de rejeicdo. Essa
estratégia € extremamente relevante para a pratica e € o meio encontrado para que um “poderoso
fascinio, ou um desejo, seja satisfeito e ao mesmo tempo negado. Além disso, a pratica também
diz respeito ao deslocamento na representacdo de algo que é considerado tabu”.

Um exemplo citado por Hall (2016) para abordar as questdes de fantasia e fetichismo, ¢
o caso de Sarah “Saartje” Baartman (Figura 1), uma mulher africana conhecida como “Vénus
Hotentote”, que teve seu corpo invadido e objetificado de forma sexual para apresentacdes,
sendo retratada como um animal acorrentado e de forma patoldgica, pois estava fora do padrao

das mulheres da cultura europeia.

Figura 1 — Sarah “Saartje” Baartman em exposi¢des na Gra-Bretanha (1810)

-

Fonte: Foto SPL (https://www.sciencephoto.com/search?q=sarah+baartman)



http://www.sciencephoto.com/search?q=sarah%2Bbaartman)
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Posteriormente, mesmo apoOs sua morte, ndo era vista como uma pessoa, porque seu
corpo foi transformado em objeto e sua sexualidade retratada de forma reduzida, ocorrendo a
fragmentacao de suas partes intimas para estudos, no qual a classificaram e a examinaram com
a justificativa de o que foi feito era pela Ciéncia.

Uma maneira de demarcag¢do do ‘Outro’, de acordo com Hall (2016, p. 203) ocorre,
como ja foi dito, pela utilizacdo da fantasia, do fetiche e da sexualidade. Neste caso, referindo
a “marcacio da diferenga” ao citar como exemplo, Sarah Baartman, que foi levada da Africa
do Sul para a Inglaterra em 1810 para ser exibida por seus atributos fisicos (estatura baixa com
nadegas avantajadas) para o publico em Londres e Paris durante cinco anos. Seu corpo foi
apresentado em um palco e explorado como um animal selvagem ou um objeto, dentro de uma

jaula.

Saartje foi assimilada & ordem do natural e, portanto, comparando aos animais
selvagens, como o macaco ou o orangotango; nao a cultura humana. Essa
naturalizagdo da diferenca era representada, sobretudo, por sexualidade. Ela foi
reduzida a seu corpo ¢ este, por sua vez, resumido a seus 6rgaos sexuais, que passaram
a ser significantes essenciais de seu lugar no esquema universal das coisas. Nela,
natureza ¢ cultura coincidiam e, portanto, poderiam ser substituidas uma pela outra,
ser lidas uma contra outra. (HALL, 2016, p. 205)

Ao tratar Sarah dessa forma, ela foi objetificada e transformada em um objeto, além de
ter seus orgados femininos desumanizados, “substituindo o todo pela parte, de um sujeito por
uma coisa — um objeto, um 6rgdo, uma parte do corpo.” (HALL, 2016, p. 205). Assim como
foi reduzida e colocada entre oposicdes binarias, “primitiva” com o oposto de “civilizada”.

Hall (2016, p. 211) chama de “transcodificagdo”, a pratica de dar um novo significado
aquele ja existente. Diante disso, o autor aborda estratégias que foram empregadas desde a
década de 1960 para o combate ao racismo e no tratamento de outras questdes dos movimentos
sociais, que eram recorrentes nas representacdes de pessoas negras, que por sua vez, trouxeram
novas constru¢des de narrativas que buscavam reverter a visdo negativa atribuidas aos negros
na midia em geral.

A primeira estratégia que Hall (2016) chamou de “inversdo dos estereotipos” consiste
na ressignificacao de situagdes negativas, como por exemplo, pobre, subservientes, posicoes
subalternas, sempre servos e bons em possibilidades de riqueza e poder. Nesta condicao alguns
filmes e novelas colocaram atores negros em papéis que lhes deram visibilidade, destacando o
protagonismo negro em detrimento das pessoas brancas.

O autor cita filmes do cinema norte-americano das décadas de 1950 a 1970 que retratam

homens negros hipersexualizados e sedutores em herdis, ricos e felizes, garanhoes e “durdes”.
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Esses filmes conseguiram realizar uma contra estratégia com um Unico objetivo —
inverter a avaliagdo dos esteredtipos populares — ¢ provaram que tal estratégia era
capaz de oferecer sucesso de bilheteria e identificag@o da audiéncia. O publico negro
adorava os filmes, pois contavam com um elenco de atores negros em papéis
glamorosos, ‘heroicos’ e ‘durdes’; a audiéncia branca também comegou a gostar deles
porque continham todos os elementos dos géneros cinematograficos populares. No
entanto, entre os criticos, o reconhecimento do sucesso desses filmes como uma contra
estratégia representacional ndo tem sido unanime. Eles passaram a ser vistos por
muitos como filmes de ‘blaxploitation’ (exploracao negra). (HALL, 2016, p. 214)

Por mais que estes filmes mostrassem os negros em papéis de maior protagonismo que
os brancos, havia em contrapartida estere6tipos que continuam, como por exemplo, a violéncia
e a marginalizacdo continuaram. Para a sociedade, de forma em geral, a populagdo negra
apareceu como um divertimento, como por exemplo, o negro representado como “durdo” que
pratica agressdes e crimes, ¢ também como o negro viril que estd sempre rodeado de muitas
mulheres para satisfazé-lo sexualmente. O fato de serem ricos e felizes era justificado por serem
traficantes e corruptos, o que evidencia que o racismo ndo acabou. Estes filmes foram criticados
por movimentos sociais, como as feministas negras que desaprovaram esse exagero na
masculinidade do homem negro e a agressividade sexual em relagdo as mulheres.

A segunda estratégia ¢ a tentativa de substituir as “imagens negativas em imagens
positivas” de pessoas negras. Hall (2016, p. 216) ressalta que essa estratégia “tem o mérito de
corrigir o equilibrio e ¢ sustentada pela aceitacdo da diferenca. Ela inverte a oposicao bindria,
privilegiando o termo subordinado, as vezes lendo o negativo de forma positiva.” Essa
abordagem tenta construir uma identidade positiva para grupos que sempre foram vistos como
objetos, apresentando uma diversidade nas representacdes raciais com a inten¢ao de reduzir os
estereotipos negativos antigos. Um exemplo foram as campanhas publicitarias utilizando
modelos negros para apresentarem a diversidade étnico-racial.

A terceira estratégia refere-se em ver “através do olhar da representacdo”. Hall (2016)
apresenta que essa estratégia esta dentro das complexidades e incertezas da representacdo em

si e tenta contestar a partir dessa esfera.

Esta mais preocupada com as formas de representacao racial do que com a introducao
de um novo conteudo. Ela aceita e funciona juntamente com o carater instavel e
mutavel do significado e entra, por assim dizer, em uma luta pela representagao,
embora reconhega que ndo havera vitdria final, pois ndo existe possibilidade de fixar
o significado (HALL, 2016, p. 219).

O autor considera essa abordagem como a forma mais eficaz de contestar um regime
racial de representacdo e esteredtipos racistas, pois o olhar dominante se instala e se impoe

diante da pluralidade de sentidos possiveis. Considerada como “ver a imagem por dentro”. O
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estereotipo estabelece conexao entre representacdo, poder e diferenca, € nessa abordagem faz
com que os esteredtipos acontegam contra eles proprios. Um exemplo ¢ o olhar para o corpo
negro de forma positiva, como um lugar de resisténcia, invertendo a leitura do fetichismo e das
fantasias racistas.

Adichie (2019, p. 26) ressalta que os esteredtipos nao sao uma mentira, € sim, uma
reducdo. Ou seja, “a historia Unica cria estereotipos, € o problema com os esteredtipos nao ¢
que sejam mentira, mas que sao incompletos. Eles fazem com que uma historia se torne a inica
histéria”. A construcao de esteredtipos pode levar em conta a base tedrica e historica, € os
grupos dominantes utilizam da midia repetindo-os por muito tempo, podendo levar a falta de
diversidade, o que acaba por fixar uma representagio Unica na sociedade. E importante
interrogar as origens de imagens estereotipadas e negativas, identificando quais os motivos
ideologicos e politicos que as construiram, assim como quais 0os meios em que estdo inseridas

e como elas estdo sendo criticadas ou aprovadas pela sociedade.

1.3 Imagens de Controle: categoria analitica do pensamento de Patricia Hill Collins

A socidloga, feminista e tedrica negra norte-americana, Patricia Hill Collins (2019)
nasceu na Filadélfia em 1948. Filha tinica de uma familia de classe trabalhadora, tendo seu pai
como operario veterano da guerra e sua mae como secretaria, a autora formou-se em escolas
publicas, onde passou por momentos de silenciamento e invisibilizagdo, como consequéncia
disso, permaneceu calada em varias situagdes.

Nas péginas iniciais de seu livro (COLLINS, 2019), a autora apresenta sua vivéncia de
infancia e relata que a partir de sua adolescéncia, entendeu que na escola, no ambiente de
trabalho e nos espagos sociais, ela era a inica ou uma das poucas mulheres negras da classe
trabalhadora, o que evidenciou ainda mais o seu silenciamento.

Segundo Collins (2019), os processos de inferiorizagdo estdo interligados com as taticas
manipuladas pelos grupos dominantes para manter os grupos minoritarios excluidos de espagos
de poder e da cidadania. Uma das formas do grupo dominante comandar e reprimir a sociedade
racista foi criando mecanismos de segregacdo e exploracdo, entre eles estdo o que Collins
(2019) chamou de “imagens de controle”, que tem o poder de controlar o comportamento e
silenciar de forma violenta os grupos historicamente oprimidos.

A primeira edi¢do do livro “Black Feminist Thought” foi publicado em 1990, e foi
traduzida em 2019 a edigdo brasileira como “Pensamento Feminista Negro” (COLLINS, 2019).

A metodologia utilizada pela autora incluiu o pensamento de mulheres negras nos estudos
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feministas, com o objetivo de dar voz ¢ a0 mesmo tempo demonstrar as diversas vozes de
mulheres negras que foram silenciadas historicamente.

O intuito do Pensamento Feminista Negro esta relacionado com a modificacdo das
estruturas sociais, através da extingao de opressdes impostas as mulheres negras, que por sua
vez, ocupam a base da piramide social no sistema racista e colonial. Com o desenvolvimento
do empoderamento das mulheres negras, levando em consideragao o que Collins (2019) designa
de Pensamento Feminista Negro como justica social, mostrando a producao intelectual, o
conhecimento e a politica de mulheres negras. O conceito de justica social se refere a construgao
moral e politica baseada na igualdade de direitos e na solidariedade coletiva, sendo que devem

ser garantidos a toda sociedade.

O pensamento feminista negro, a teoria social critica das estadunidenses negras,
reflete relagdes de poder semelhantes. Para as afro-americanas, a teoria social critica
abrange conjuntos de conhecimentos e praticas institucionais que tratam ativamente
das principais questdes enfrentadas pelas estadunidenses negras como coletividade.
Tal pensamento € necessario porque as afro-americanas como grupo permanecem
oprimidas em um contexto nacional caracterizado pela injustica. Isso ndo significa
que todas as afro-americanas desse grupo sejam oprimidas da mesma maneira nem
que umas ndo oprimem as outras. A identidade do pensamento feminista negro como
teoria social “critica” reside em seu compromisso com a justi¢a, tanto para as
estadunidenses negras como coletividade quanto para outros grupos oprimidos.
(COLLINS, 2019, p. 43)

O Pensamento Feminista Negro, os saberes e os esforcos de mulheres negras na
constitui¢do da Teoria Social Critica refletem as experiéncias vividas em meio as opressoes
interseccionais de raga, classe, género, etnia, sexualidade, religido e nagdo. Este pensamento
colabora com a luta contra essas opressoes, além de ndo surgirem da imaginacgao social e sim
da realidade na qual sdo subordinadas, auxiliando a sobreviver e a resistir ao tratamento que lhe
sdo dadas. A Teoria Social Critica manifesta como Unica perspectiva de se compreender as
mulheres como um grupo historicamente oprimido, dominado e que ainda lutam para
sobreviver as condi¢des desfavoraveis dentro da sociedade.

Ao longo da historia, a Teoria Social Critica que Collins (2019) destaca ¢ estimulada
por dois fatores: a protecdo dos direitos humanos e da classe trabalhadora. A autora apresenta
como exemplos desses dois fatores, opressdes que sdo vivenciadas por mulheres e homens
negros, como a “segregacao racial da moradia urbana”, pois viviam em bairros, escolas, igrejas
e comunidades predominantemente negros e segregados racialmente. Esses grupos usam
saberes baseados na ancestralidade da matriz africana para resistir as opressdes € injusticas a
que sdo sujeitados. Uma outra opressao a que sao submetidas as mulheres negras, refere-se a

“exploracao do trabalho baseada na agricultura e no trabalho doméstico” que permitiu criar
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meios de suportar e desmitificar o racismo na pratica. Dentro das casas das familias brancas, as
trabalhadoras domésticas criavam relagdes afetivas com os filhos das patroas, porém sabiam
que jamais fariam parte daquela familia.

O movimento feminista negro consiste em um cendrio importante para a sociedade,
dando respostas as opressoes sofridas por muitas mulheres de grupos oprimidos, buscando
entender as diversas formas de injusticas, pois ndo se viam representadas em movimentos
feministas que desejavam a ascensao feminista branca. Dentro desses movimentos, a integragao
das mulheres seria um passo importante para que seja possivel eliminar barreiras existentes na
sociedade.

Sobre o Pensamento Feminista Negro, Bueno (2019, p. 25) aponta:

Embora sua visibilidade tenha aumentado nas ultimas décadas, o feminismo negro
ndo se constitui de forma responsiva ao feminismo branco e tampouco de um mero
desdobramento dele. Feministas negras existem desde os primordios do feminismo, o
que nem sempre houve foi o reconhecimento destas enquanto feministas, devido ao
racismo.

A pesquisadora ativista antirracista brasileira, Winnie Bueno (2019) pesquisou em sua
dissertacdo o pensamento de Collins (2019) com enfoque no conceito de Imagens de Controle.
Bueno (2019, p. 70) ressalta que “a matriz de dominagdo € um conceito socioldgico relacionado
aos niveis de poder, controle e opressdo entre os diferentes grupos da sociedade. Na obra,
Collins (2019) mostra como raca, classe, género e sexualidade se constituem em sistemas de
opressdes que se sustentam assim como, a interseccionalidade tem relacdo direta com as
Imagens de Controle e estdo associadas com a matriz de dominagao.

O conceito de interseccionalidade, nos primeiros anos do século XXI, passou a ser
amplamente apropriado por académicos, militantes, profissionais e ativistas. No entanto, o
conceito foi sistematizado em 1989, por Kimberl¢ Williams Crenshaw, ao perceber que em
certas situagdes, haveria uma ligagdo entre diferentes identidades sociais, e quando isso
ocorreria, a discriminagdo assume caracteristicas singulares.

Crenshaw (2002, p. 177), conceitua interseccionalidade como:

uma conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e
dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata
especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe
e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades basicas que estruturam as
posicdes relativas de mulheres, racas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como agdes e politicas especificas geram opressdes
que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos do
desempoderamento.
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Neste sentido, ¢ importante entender que o conceito de interseccionalidade ¢ uma
perspectiva da Teoria Social Critica do Pensamento Feminista Negro. Através dessa categoria
pode se explicar os eixos de poder e exploragdo relacionados a raga, etnia, género e classe, o
que permite o aprofundamento reflexivo das opressdes de sexualidade, identidade de género,
geracdo, entre outras, pois os sistemas de dominagdo, se estruturam nos espagos sociais,
econdmicos e politicos, se articulam e podem ser inseparaveis, sendo um referencial importante
para decifrar realidades das mulheres negras e suas experiéncias.

Collins (2019) utiliza os conceitos de interseccionalidade e matriz de dominagdo para

observar como a opressdo afeta as mulheres negras. A autora os difere como:

A ideia de interseccionalidade se refere a formas particulares de opressdo
interseccional, por exemplo, intersec¢des entre raga e género, ou entre sexualidade e
nag¢do. Os paradigmas interseccionais nos lembram que a opressdo ndo ¢é redutivel a
um tipo fundamental, e que as formas de opressdo agem conjuntamente na produgdo
da injustica. Em contrapartida, a ideia de matriz de dominagéo se refere ao modo como
essas opressdes interseccionais sdo de fato organizadas. Independentemente das
intersec¢des especificas em questdo, dominios de poder estruturais, disciplinares,
hegemonicos e interpessoais reaparecem em formas bastante diferentes de opressao.
(COLLINS, 2019, p. 57)

Segundo Collins (2019), a interseccionalidade refere-se ao entrecruzamento de eixos de
opressoes, principalmente de género, classe e raca que vao além de sexualidade, religido, idade
e etnia, entre outras, as quais resultam em maior discriminagado e desigualdades sociais nas vidas
das minorias. O conceito de matriz de dominacao constitui-se em organizacgoes sociais de poder
e controle historicamente na qual grupos dominantes estdo inseridos e onde se originam e
desenvolvem as opressdes interseccionais.

Perante as desigualdades histdricas associadas a luta de raca, classes e género, no Brasil,
semelhantes as ideias de Collins (2019) sobre mulheres negras estadunidenses, Carla Akotirene
(2019, p. 14), apresenta a interseccionalidade como sendo uma “sensibilidade analitica pensada
por feministas negras”. Estas questdes compreendem matrizes do Pensamento Feminista Negro
e epistemologias que dialogam com as opressdes contra as mulheres negras brasileiras.

O seu livro, “Interseccionalidade”, faz parte da Cole¢do Feminismos Plurais de Djamila
Ribeiro, propde uma revisao teodrica sobre o conceito e o apresenta como ferramenta analitica e

metodologica.

A interseccionalidade nos permite partir da avenida estruturada pelo racismo,
capitalismo e cisheteropatriarcado, em seus multiplos transitos, para revelar quais sdo
as pessoas realmente acidentadas pela matriz de opressdes. A interseccionalidade
dispensa individualmente quaisquer reivindicacdes identitdrias ausentes da
coletivamente constituida, por melhores que sejam as intengoes de quem deseja se
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filiar a marca fenotipica da negritude, neste caso as estruturas ndo atravessam tais
identidades fora da categoria de Outros. (AKOTIRENE, 2019, p. 29)

A interseccionalidade perpassa os grupos oprimidos que sofrem discriminagdes
cotidianamente impostas por opressdes estruturantes da matriz de dominacao, além de serem
considerados inferiores em uma sociedade patriarcal, racista e machista. A interseccionalidade
¢ importante para entender como comeca o racismo e determina as discriminagdes, assim como
as opressoes sao ressignificadas.

Akotirene (2019, p. 54) aponta que “a interseccionalidade pode ajudar a enxergarmos
as opressoes e combaté-las, reconhecendo que algumas opressdes sdo mais dolorosas. E que as
vezes somos oprimidos, mas as vezes somos opressores”. E possivel compreender o impacto
entre os eixos de opressdes, a interagdo simultanea e continua entre as identidades, e o quanto
o feminismo tradicional ndo contempla mulheres negras em suas ideias, assim como o
movimento negro ndo alcangou incluir as pautas das mulheres negras, em decorréncia do

machismo na época.

A interseccionalidade ¢ sobre a identidade da qual participa o racismo interceptado
por outras estruturas. Trata-se de experiéncia racializada, de modo a requerer sairmos
das caixinhas particulares que obstaculizam as lutas de modo global e vao servir as
diretrizes heterogéneas do ocidente, dando lugar a soliddo politica da mulher negra,
pois que sio grupos marcados pela sobreposi¢io dinamica identitiria. E
imprescindivel insisto utilizar analiticamente todos os sentidos para compreendermos
as mulheres negras e “mulheres de cor” na diversidade de género, sexualidade, classe,
geografias corporificadas e marcagdes subjetivas (AKOTIRENE, 2019, p. 29).

Segundo a autora, a interseccionalidade refere-se ao modo de perceber a interacdo de
duas ou mais opressdes, que existem de maneiras inseparaveis. E preciso reconhecer que nio é
unica para mulheres negras, uma vez que mulheres ndo-negras ¢ demais géneros também
sofrem diferentes tipos de opressoes, o que Akotirene (2019) sugere que elas precisam pensar
de modo articulado suas experiéncias identitarias para melhor entendimento da questao.

A interseccionalidade pensa na identidade e na relagdo de poder que a matriz de
dominagdo possui sobre as opressoes, e quando a sociedade luta contra o racismo, ¢ importante
também lutar em conjunto com outras formas de violéncia, como o machismo, o capitalismo.

E importante entender o conceito de matriz de dominagdo para compreender o processo

das Imagens de Controle, pois

Elas organizam ideologicamente a forma que as opressdes se cruzam,
independentemente da maneira com que as intersec¢des especificas podem ou nio
estar contidas em cada imagem de controle. A partir da ideia de matriz de dominagéo
¢ possivel compreender como os diferentes dominios de poder se rearticulam em
experiéncia identitarias distintas. (BUENO, 2019, p. 82)
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Na citagdo, a autora apresenta que as Imagens de Controle se constituem a partir de
ideias racistas de grupos da classe dominante que formam a matriz dominante onde se articulam
e se associam os sistemas de opressdo, € por meio deste entendimento € possivel refletir as
diferentes historias de experiéncias das mulheres negras como também opressdes
interseccionais vivenciadas por outros grupos, como por exemplo, LGBTQIAP+, homens e
mulheres brancas, indigenas e demais grupos historicamente identificaveis. O conceito de
matriz de dominagdo se “constitui uma mudanga paradigmatica na forma com que os estudos
feministas vao analisar as opressdoes e operam enquanto sistemas de dominagdo sociais”
(BUENO, 2019, p. 81).

Segundo Collins (2019), os esteredtipos sdo representacdes que buscam normatizar
determinado grupos as poucas caracteristicas que lhe sdo impostas e influenciam negativamente
a autopercep¢ao do outro com a necessidade de promover e justificar as opressdes. Quando
pensados a partir de uma légica de opressdo, eles deixam de ser apenas representagdes para
serem considerados Imagens de Controle, como por exemplo: historias, mitos, entre outros, que
naturalizam opressoes intercruzadas, como o racismo € 0 sexismo.

Os estereotipos, presentes nas Imagens de Controle, sdo representagdes com
caracteristicas negativas e simplificadas com a inten¢do de inferiorizar e desumanizar um
sujeito ou grupo e sempre sdo articulados para sustentar o racismo, 0 sexismo, entre outras
opressoes.

Nos dizeres de Bueno (2019, p. 69-74), as Imagens de Controle ndo necessariamente
sdo estereotipos, pois os ambos “se diferem a partir da forma com que as imagens de controle
sao manipuladas dentro dos sistemas de poder articulados por raga, classe, género e
sexualidade” e “sdo articuladas a partir da autoridade que os grupos dominantes possuem para
nomear os fatos sociais”.

Os esteredtipos sdo resultados das Imagens de Controle para ditar como algumas
opressdes devem acontecer, seja de maneira inconsciente ou ndo, ou também de modo
provisério ou continuo. O esteredtipo apresenta caracteristicas simplificadas, sobre uma pessoa
ou grupo, que podem ser facilmente reconhecidas e compreendidas por outros sujeitos ou
grupos. Além de reduzir as pessoas em caracteristicas limitadas, a estratégia do esteredtipo ¢
exagera-las e desqualifica-las.

Neste sentido, de acordo com Collins (2019), os estereotipos, presentes nas Imagens de
Controle, referem-se a ideias erradas sobre determinados grupos, como por exemplo, aquelas
aplicadas as mulheres negras, que naturalizam situa¢des de opressdes, e que as obrigam a

“tolerar” que outras pessoas as tratem de determinado jeito. Essas imagens ndo sdo destinadas
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somente as mulheres, elas se aplicam em todos os grupos sociais, que acreditam e agem de
acordo com elas. Sao usadas para dar sentido a realidade, o que por sua vez permite o controle
por parte de quem possui o poder de construir as Imagens de Controle.

Podem ocorrer dois movimentos, um externo, no qual a sociedade enxerga um grupo
por meio dessas Imagens de Controle; e outro interno, no qual o grupo desqualificado passa a
acreditar no significado depreciativo que essas imagens falam sobre si, € por isso, se sentem
diminuidos e inferiores a outras pessoas.

As Imagens de Controle existem desde antes do periodo de escravizagdo, sendo
utilizadas para controle social, e sempre atualizadas ao contexto histdrico e aos objetivos dos
grupos dominantes. Especialmente no periodo do trafico de mulheres e homens negros da
Africa houve a criagdo de imagens com significados desumanizantes para justificar o sequestro,
a violéncia, o trabalho for¢ado e toda forma de abuso que foi realizada. Pds-aboli¢ao da
escraviza¢cdo houve uma mudanga sutil nas imagens ideologicas do sistema de opressdo, pois
nao houve a supressdo do racismo, pelo contrario, ele continua presente € recorrentemente
fortalecido por imagens atualizadas ao contexto atual.

De acordo com Collins (2019, p. 135):

Retratar as afro-americanas com os estereotipos da mammy, da matriarca, da mae
dependente do Estado e da gostosa ajuda a justificar sua opressdao. Desafiar essas
imagens de controle é um dos temas principais do pensamento feminista negro.

Ao representar as mulheres negras com esteredtipos que as desumanizam, os grupos da
classe dominante branca justificam ideologicamente e perpetuam as violéncias que impuseram
sobre elas por séculos, disseminando narrativas erroneas e racistas que fazem com que suas
historias e lutas fossem silenciadas e apagadas historicamente, cabendo ao Pensamento
Feminista Negro fazer a dentincia, combater e provocar as Imagens de Controle de maneira

critica de forma a ressignifica-las.

Como parte de uma ideologia generalizada de dominagdo, as imagens estereotipadas
da condi¢ao da mulher negra assumem um significado especial. Dado que a autoridade
para definir valores sociais ¢ um importante instrumento de poder, grupos de elite no
exercicio do poder manipulam ideias sobre a condicdo de mulher negra. Para tal,
exploram simbolos ja existentes, ou criam novos. Hazel Carby sugere que o objetivo
dos estereotipos ndo ¢ ‘refletir ou representar uma realidade, mas funcionar como um
disfarce ou mistificag@o de relagdes sociais objetivas. Essas imagens de controle sdo
tragadas para fazer com que o racismo, o sexismo, a pobreza e outras formas de
injustica social parecam naturais, normais e inevitaveis na vida cotidiana. (COLLINS,
2019, p. 135-136).

As Imagens de Controle consistem em uma estrutura ideologica relacionadas as matrizes

de dominagdo, em geral utilizadas para desqualificar e dominar outros grupos humanos, sendo
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que sua influéncia permanece no imaginario social por longos periodos. Entre outras questoes,
a ideologia dominante sempre encontra meios de revitalizar, e naturalizar, sua proposta de
manipulagdo, trazendo sempre novas imagens com apelos que fazem sentido ao contexto
historico da época.

Representar as mulheres negras e outros grupos subalternos a partir de Imagens de
Controle, ajuda a justificar violéncias, como o racismo ¢ o sexismo. E um dos temas do

Pensamento Feminista Negro ¢ desafiar essas imagens.

As imagens de controle sdo a justificativa ideoldgica que sustenta a continuidade dos
sistemas de dominagdo racistas e sexistas que buscam manter as mulheres negras em
situagdo de injustica social. Sdo uma forma potente de atacar a assertividade ¢ a
resisténcia de mulheres negras a sua objetificacdo enquanto o outro da sociedade. Ao
retratar as mulheres negras através de esteredtipos que as desumanizam, os grupos
dominantes estabelecem uma miriade de justificativas que busca perpetuar as
inequidades sociais e violéncias que eles impdem as mulheres negras em todo o globo.
As imagens de controle fazem parte de uma ideologia generalizada de dominagdo, que
opera a partir de uma logica autoritaria de poder, que nomeia, caracteriza ¢ manipula
significados sobre as vidas de mulheres negras que sdo dissonantes daquilo que elas
enunciam sobre si mesmas. (BUENO, 2019, p. 69)

As Imagens de Controle sdo sempre relacionadas com a desumanizagdo de um grupo
subalterno, sdo imagens impostas, padronizadas e estabelecidas por um grupo dominante,
referendadas pelo senso comum. Elas sdo usadas para generalizar e desqualificar um individuo
ou grupo social, para isso sdo refeitas e constantemente atualizadas. Fazem parte de uma
dimensao de ideologia de dominagdo e sdo tracadas para que o racismo, 0 sexisSmo € outras
formas de violéncias aparentem ser naturais, normais e inevitaveis na vida das minorias, o que
por sua vez, garante a manutengdo do grupo dominante no poder e no privilégio.

Trata-se da estereotipag@o da condi¢do de ser uma mulher negra, atribuindo-lhe uma
série de imagens negativas, que servem a justificacdo ideoldgica da opressdo, da
exploragdo e das praticas punitivas no contexto do sistema de justi¢a criminal ¢ do
sistema carcerario. A autora [Patricia Hill Collins] deixa evidente que, enquanto as
mulheres brancas das classes mais abastadas e as de classe média emergentes foram
encorajadas a aspirar virtudes atreladas ao ideal tradicional de familia: piedade,
pureza, submissdo e domesticidade, como desenvolvido anteriormente, as afro-
americanas depararam com um conjunto diferente de imagens de controle, as quais
refletem também a realidade brasileira. Portanto, firmou-se no imaginario social a
concepgao de certos lugares a serem ocupados pelas mulheres negras, que as tornam
vulneraveis diante de esteredtipos periféricos, que se somam a condi¢des de classe e,
portanto, de marginalidade. (PIMENTEL; WANDERLEY, 2020, p. 261)

A citacdo mostra os diferentes lugares sociais que as mulheres ocupam na sociedade,
além de ressaltar que as opressdes interseccionais de raca e classe estdo ligadas diretamente
com o periodo escravocrata. Com imagens negativas que foram construidas a partir de mitos,
que por sua vez, sdao instrumentos de controle e poder das mulheres negras, nas quais foram

estigmatizadas e hierarquizadas do ponto de vista dos grupos dominantes. Enquanto os corpos
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de mulheres brancas sao vinculados a fragilidade feminina, as associando ao ideal de familia
tradicional, consideradas como mulheres “de verdade” no sistema patriarcal, os corpos de
mulheres negras eram vistos como exploracao de trabalho, exdticos e sensuais prontos para
serem violentados sexualmente, e considerados aptos para os crimes. Essas Imagens de
Controle continuam presentes no imagindrio social, ressaltando as desigualdades raciais e de
classe entre as mulheres.

Nas palavras de Bueno (2019):

As imagens de controle sdo a dimensdo ideoldgica do racismo e do sexismo
compreendidos de forma simultanea e interconectada. Sdo utilizadas pelos grupos
dominantes com o intuito de perpetuar padroes de violéncia e dominagdo que
historicamente sdo constituidos para que permanegam no poder. As imagens de
controle aplicadas as mulheres negras sdo baseadas centralmente em esteredtipos
articulados a partir das categorias de raca e sexualidade, sendo manipulados para
conferirem as inequidades sociorraciais a aparéncia de naturalidade e inevitabilidade.
Isso se da porque as imagens de controle sdo articuladas no interior da histdria matriz
de dominacdo que caracteriza a dindmica intersectada na qual as opressdes se
manifestam. (BUENO, 2019, p. 71)

A citacdo ressalta que as opressdes interseccionais de racismo e sexismo se convergem
nas Imagens de Controle, que por sua vez, se articulam e se sustentam ideologicamente dentro
de um sistema de dominagdo, formado por grupos autoritarios da cultura eurocéntrica, com o
poder de caracterizar e manipular representagdes sobre as mulheres negras. As Imagens de
Controle sdao dinamicas e passam por transformagdes ao longo do tempo historico, apresentando
uma falsa ideia de que ndo sdo mais racistas.

Collins (2019) analisa, entdo, estudos sobre os estereotipos associados as mulheres
negras resultando em cinco Imagens de Controle: a mammy, a matriarca, a Wafare mother (mae
dependente do Estado), a Black Lady e a Jezebel. De acordo com Collins (2019), essas imagens
sdo sempre danosas a esse grupo, mas acertam sobre todos os grupos sociais oprimidos.

A primeira imagem de controle descrita por Collins (2019) consiste na figura da mammy
(Figura 2). Constituida no periodo da escravizagado, refere-se ao esteredtipo da trabalhadora
doméstica ou baba negra escravizada ou liberta, como mao de obra barata, ¢ considerada uma
servical fiel e obediente as “familias” brancas, a qual serve com amor e carinho, principalmente
com as criancas da familia, além de ser responsavel por muitas tarefas domésticas. E a figura

criada para

justificar a explorag@o econdmica das escravas domésticas e mantida para explicar o
confinamento das mulheres negras ao servico doméstico, [...] representa o padrao
normativo usado para avaliar o comportamento das mulheres negras em geral
(COLLINS, 2019, p. 140)
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Figura 2 — A mammy

Fonte: Filme “E o vento levou” (https://www.uol.com.br/splash/colunas/roberto-sadovski/2020/06/12/e-0-vento-
levou-apagar-filmes-da-historia-nao-vai-apagar-o-racismo.htm)

Na midia, na maioria das vezes, ¢ uma personagem sem nome ¢ sem historia, solitaria,
representada como uma mulher negra gorda, de pele retinta e com a ideia de mae preta no

contexto brasileiro.

Em contraste, a imagem da mammy € a de uma mulher assexuada, uma mae substituta
de rosto negro, cuja devogdo histdrica a sua familia branca da lugar, hoje em dia, a
novas expectativas. Espera-se que as mammies contemporaneas se comprometam
totalmente com o trabalho. (COLLINS, 2019, p. 142-143)

A segunda imagem refere-se a matriarca (Figura 3), segundo Collins (2019), essa
imagem esta atrelada a imagem da mammy, representa o esteredtipo da mulher negra forte,
aquela que sempre ddo conta de tudo. “Enquanto a mammy caracteriza a figura da mae negra
nas familias brancas, a matriarca simboliza a figura materna nas familias negras. A primeira

representa a mae negra boa, enquanto a segunda a mae negra ma” (COLLINS, 2019, p. 140).

A imagem da matriarca negra serve como um simbolo forte, tanto para as mulheres
negras como para as brancas, do que pode dar errado se o poder patriarcal for
desafiado. As mulheres agressivas ¢ assertivas sdo punidas — abandonadas pelos
parceiros, acabam na pobreza e sdo estigmatizadas como ndo femininas. A imagem
da matriarca ou da mulher negra excessivamente forte também tem sido usada para
influenciar o modo como os homens negros entendem a masculinidade negra. Muitos
homens negros rejeitam as mulheres negras como conjuges, sob o pretexto de que
somos menos desejaveis que as brancas por sermos assertivas demais. (COLLINS,
2019, p. 148)

As mulheres negras sdo retratadas como forte demais e isso justifica a rejei¢ao por parte
dos homens negros, que as consideram poucos atrativas que as mulheres brancas, levando-as a
soliddo e a posi¢des subalternas. Nesta imagem, a mulher negra leva a culpa pelos problemas
nas comunidades negras, pois elas sdo maes solteiras, mantedora da sua propria familia, e ao

trabalharem fora, ndo cuidava dos seus filhos, que por sua vez, se tornavam problematicos.


http://www.uol.com.br/splash/colunas/roberto-sadovski/2020/06/12/e-o-vento-
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Figura 3 — A matriarca

Consideradas desprovidas de feminilidade e extremamente agressivas e violentas, € ndo
possuem relagdes afetivas, pois provavelmente eram castradoras e exigiam a submissdo dos
seus maridos negros. “A matriarca representa uma mammy fracassada, um estigma negativo
aplicado as afro-americanas que ousassem rejeitar a imagem de servicais submissas e
diligentes” (COLLINS, 2019, p. 145)

A terceira imagem de controle Walfare-mother (Figura 4) ou “mae dependente do
Estado” de acordo com Collins (2019, p. 152), refere-se aquelas mulheres negras pobres da
classe trabalhadora que fazem uso das assisténcias sociais providas pelo Estado, sendo possivel
perceber uma opressdo de classe. “E retratada como uma pessoa acomodada, satisfeita com os
auxilios concedidos pelo governo, que foge do trabalho e transmite valores negativos para os
descendentes”. Com isso, sdo estereotipadas como preguigosas, retratando a ideia de mammy
fracassada, além de representadas como uma mulher solteira, pois também sdo indesejadas

pelos homens negros.

Criar a imagem de controle da méde dependente do Estado e estigmatiza-la como
causadora de sua propria pobreza e da pobreza das comunidades afro-americanas
desloca o angulo de visdo das fontes estruturais da pobreza e culpa as vitimas. Essa
imagem fornece, assim, uma justificativa ideoldgica para o interesse do grupo
dominante em limitar a fecundidade das maes negras, consideradas produtoras de um
excesso de criangas economicamente improdutivas. (COLLINS, 2019, p. 152)

Essa imagem de controle serviu para compor a ideologia dominante que justificava a
associacdo entre fecundidade das mulheres negras com as necessidades de politica de violéncia,
que também pode ser considerada como a versdo recente da mulher procriadora que foi criada
no decorrer da escravizagdo. Collins (2019, p. 150) ressalta que a imagem da mulher

procriadora “retratava as mulheres negras como as mais adequadas para ter filhos que as
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brancas. Ao alegar que as mulheres negras eram capazes de ter filhos to facilmente quanto os

animais, (...) forneceu justificacdo para a interferéncia na vida reprodutiva das escravizadas”.

Figura 4 — A Walfare-mother

Fonte: https://www.american-pictures.com/story/chapter-46.htm

O Estado as culpabiliza por nido terem ética no cuidado aos filhos, por serem
irresponsaveis e acomodadas por procriarem para se beneficiarem dos recursos do Estado e nao
precisarem trabalhar fora. Essa falsa imagem tem ligagdo direta com a discriminagdo que ocorre
no Brasil com as “assisténcias sociais de distribui¢do de renda”, como por exemplo, o antigo

Bolsa Familia, substituido pelo Auxilio Brasil.

Operou no Brasil, especialmente durante o periodo de ascensdo das politicas de
redistribuicdo de renda operadas nos governos presidenciais de Lula, a manifestagdo
de um esteredtipo semelhante ao da welfare queen, que ¢ a ideia de que mulheres
beneficiarias dos programas sociais, sobretudo do Bolsa Familia., seriam acomodadas,
preguigosas e reproduzia para aumentar o valor do beneficio social recebido. E um
estereotipo que possui uma dimensdo de raga e classe, uma vez que as destinarias do
Programa Bolsa Familia sdo mulheres de baixa renda que em sua massiva maioria sao
negras. (BUENO, 2019, p. 98)

Essa imagem foi atualizada, apos a década de 1980, para uma imagem ainda mais
infeliz: a da “rainha da assisténcia social” (COLLINS, 2019, p. 152). Segundo a autora, a mae
dependente do Estado ndo seguia a ética e moral das comunidades afro-americanas e a “rainha
da assisténcia social” ¢ considerada como uma “mulher negra da classe trabalhadora altamente

materialista, dominadora e sem parceiro homem” (COLLINS, 2019, p. 153).


http://www.american-pictures.com/story/chapter-46.htm
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A quarta imagem de controle denominada por Collins (2019) de Black Lady ou “dama
negra” (Figura 5), designa as mulheres negras de classe média que ja concluiram os estudos,

trabalharam muito e conquistaram muito além do que as outras pessoas do seu grupo social.

’

o

Figura 5 — A Black Lady ou “dama negra’

IJ
[
Fonte: https://www.uol.com.br/splash/noticias/2022/01/28/melhor-amiga-de-oprah-revela-como-ela-estava-no-

sorteio-you-get-a-car.htm

A principio ndo aparenta ser uma imagem de controle, pois simboliza uma imagem
positiva, pois ndo estd associada as caracteristicas negativas das Imagens de Controles

anteriores, todavia, existe aqui uma falsa ideia de positividade.

Por um lado, parece ser mais uma versdo da mammy moderna, ou seja, da profissional
negra diligente, que trabalha duas vezes mais que os outros. Se assemelha a aspectos
da tese do matriarcado — os empregos das damas negras sdo tdo exigentes que elas ndo
tém tempo para os homens e ser bem-sucedidas, elas se tornam menos femininas. As
damas negras altamente instruidas sdo consideradas assertivas demais — & por isso que
ndo conseguem homens para casar. (COLINS, 2019, p. 153-154)

As damas negras em relagdo com a mammy se identificam no que refere a prioridade do
emprego, quanto a outros campos sociais (como familia, lazer, descanso, entre outros); com a
matriarca se conectam com as caracteristicas de serem fortes demais e exigentes nos
relacionamentos, o que por sua vez ndo ¢ um fator atrativo para o homem negro. Apesar de
conquistarem os espacgos académicos e profissionais, por agoes afirmativas ou nao, seu mérito
ainda ¢ questionado.

A quinta imagem consiste na figura da “Jezebel” ou “prostituta ou hoochie”, segundo
Collins (2019, p. 35), se referindo ao esteredtipo da mulher negra altamente sexualizada, e vista
como pervertida, que se veste de maneira sexualmente provocante, e possivelmente capaz de
usar seu poder de atragdo, por meio do seu corpo, para enganar, manipular e conseguir o que

almeja. “O nome tem origem em uma personagem biblica”.


http://www.uol.com.br/splash/noticias/2022/01/28/melhor-amiga-de-oprah-revela-como-ela-estava-no-
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Representam uma forma desviante de sua sexualidade, ja que os esforgos para exercer
controle sobre elas estdo na base de sua opressdo. Vistas como sexualmente
agressivas, seus comportamentos justificavam, supostamente, os ataques sexuais, o
que remete a ideia de que os homens sdo ativos e as mulheres devem ser passivas
(COLLINS, 2019, p. 155)

Segundo Pilar (2021, p. 54), “a imagem surgiu na escraviddo e se referia a mulheres
negras que era reduzida a sua sexualidade e consideradas agressivas nesse quesito, o que servia
como justificativa para que elas sofressem assédios sexuais.” A imagem da Jezebel (Figura 6),
retrata uma objetificacdo a partir da animalizagdo dos corpos e dos comportamentos de
mulheres negras, sendo consideradas como promiscuas e predadoras sexuais,

independentemente dos seus reais interesses.

Figura 6 — A “Jezebel, prostituta ou hoochie”

Fonte: https://twitter.com/winniebueno/status/1274110452805623808

As Imagens de Controle circulam com maior agilidade na sociedade devido as novas
tecnologias, sendo disseminadas pelas midias de forma geral, pelas agéncias governamentais e
pelas institui¢des de ensino, “que acabam por refor¢ar as ideologias racistas a partir da
massificacao de representacdes” (BUENO, 2019, p. 71). Como por exemplo, a persisténcia de
imagens sexualizadas de mulheres negras, principalmente em musicas, novelas e videoclipes
que continuam sendo exibidas em toda a sociedade. Fica evidente que os 6rgdos legislativos as
mantém, pois estabelecem quais narrativas sdo validadas, quais sdo censuradas e quais vao

prevalecer na sociedade.

As imagens de controle das mulheres negras ndo sdo apenas enxertadas nas
instituigdes sociais existentes, e sim tdo amplamente difundidas que, embora imagens
mudem na imaginagdo popular, a caracterizagdo das mulheres negras como o Outro
persiste. Significados, esteredtipos e mitos especificos podem mudar, mas a ideologia
geral da dominagdo parece ser caracteristicas duradoura das opressdes interseccionais.
(COLLINS, 2019, p. 166)
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Um exemplo de como as Imagens de Controle desprezam as mulheres negras, sao os
padrdes de beleza, em especial, a cor da pele, tipo de cabelo e fenotipos. Por mais que as
mulheres oprimidas sdo objetificadas e se preocupam em valorizar sua aparéncia, elas nao
conseguem viver de acordo com os padrdes de beleza presentes na sociedade, porém ¢é nitido
que uma mulher de pele branca e o cabelo liso possuem privilégios em um sistema racista e que
valoriza a branquitude.

As Imagens de Controle da mammy e da Jezebel podem ser relacionadas as imagens
presentes no contexto brasileiro: “a doméstica, a mulata e a mae preta” (GONZALEZ, 1984).

Essas imagens conduzem o comportamento, a vida das mulheres negras “(a doméstica:
ser submissa a familia a qual ela trabalha), a forma como elas sdo vistas na sociedade (a mulata:
corpo objetificado visto apenas como um caminho para o prazer)” (PILAR, 2021, p. 58), além
de terem como base, os esteredtipos que sdo resultados das opressdes de raga e género.

Um exemplo de representagdo na midia para refletir sobre a imagem de controle da
Jezebel ou da mulata, é a novela Xica da Silva (1990) com papel de protagonismo de Tais
Araujo, que interpretou a historia de uma escravizada de pouca idade, o que possibilita associar
ao estereotipo de sexualizacdo de criangas e jovens negros.

Segundo Collins (2019), todas as Imagens de Controle possuem relagdo com a

sexualidade feminina.

Se a jezebel e sua forma atualizada, a hoochie, dizem do apetite sexual das mulheres
negras; a mammy aponta para uma mulher negra que ndo tem desejo sexual; a
matriarca nao € passiva e, portanto, se torna uma “castradora de homens”; a rainha
da assisténcia social e a dama negra se completam, sendo a primeira sobre mulheres
negras que ndo seguem a moral comum, e a segunda de mulheres negras que seriam
exigentes demais. (PILAR, 2021, p. 55)

Pilar (2021) ressalta que todas as Imagens de Controle possuem relacdo com o
comportamento das mulheres negras, evidenciando que todos os estes “tipos” de mulheres
negras sao ruins e indesejaveis, o que justifica as formas de opressoes sofridas por esse grupo.

Outra questdo posta para as mulheres negras e que coloca as imagens ligadas ao periodo
da escravizacdo e que também representam o interesse da classe dominante branca ¢ o padrao
de beleza que essas mulheres devem seguir. E que quando elas ndo seguem o modelo de
“perfei¢dao” do cabelo, entre outros detalhes, € 0 comportamento desejado, ocorre a justificativa
para a sua soliddo. A referéncia europeia sempre ird colocar a beleza das mulheres ndo brancas
como inferior, perpetuando novas e antigas representacdes negativas na coletividade.

Collins (2019) aponta as estratégias como instrumento de resisténcia as Imagens de

Controle ao qual as mulheres afro-americanas estdo submetidas, como forma de mudanca de
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imagens negativas por imagens positivas, ressignificando o regime de representacao. As formas
de rejeitar tais imagens acontecem por quatro estratégias: 1) autodefinicao; 2) autovalorizagao
e respeito; 3) autossuficiéncia e independéncia; 4) a transformagao do eu para o empoderamento
pessoal, quando mulheres negras se colocam no centro dos debates como forma de luta e
resisténcia.

A autodefini¢do busca “posicionar o ‘eu’ no centro da analise” (COLLINS, 2019, p.
203) com objetivo de que essas mulheres negras possam nao s6 demonstrar a forma como se
sentem em relagdo ao mundo, mas também entender o que essas opressdes causaram nelas
mesmas ao longo dos anos, a partir de um entendimento sobre sua identidade. A autodefini¢ao
tenta trazer uma mente livre e promove falas individuais que levardo a acdes; essa
autodefinicao, apesar de partir de uma individualizacdo, ¢ construida em contextos coletivos,
como 0s espagos seguros, “‘em vez de definir o ‘eu’ em oposi¢ao aos outros, a conexao entre 0s
individuos proporciona as mulheres negras autodefinigdes mais profundas e mais
significativas” (COLLINS, 2019, p. 205).

A partir da autodefini¢cdo se questiona a substituicdo de imagens negativas por positivas,

pois esse processo também pode ocasionar novas opressoes e “quando nos, mulheres negras,
nos autodefinimos rejeitamos claramente o pressuposto de que aqueles em posi¢do de
autoridade para interpretar nossa realidade t€ém o direito de fazé-lo” (COLLINS, 2019, p. 206).

A autovalorizagdo mostra sobre a for¢ca com que essas Imagens de Controle t€ém sobre
as mulheres negras e a importancia de se apreciar e se respeitar, pois “as afro-americanas que
valorizam aqueles aspectos da condi¢cao de mulher negra que sdo estereotipados, ridicularizados
e caluniados na academia e na midia popular desafiam ideias basicas inerentes a uma ideologia
de dominagao” (COLLINS, 2019, p. 207). Esse processo de autovalorizagdo e respeito proprio
precisa caminhar em conjunto respeitando todos os grupos que compdem a sociedade.

Collins (2019) aborda o processo de autossuficiéncia e independéncia de mulheres
negras a questdo de sobrevivéncia como forma de resistir as Imagens de Controle, pois “poe
claramente em xeque as ideias dominantes a respeito da feminilidade” (COLLINS, 2019, p.
209).

Outro aspecto se refere a mudanga do “eu” e o empoderamento pessoal, em
consequéncia de uma consciéncia coletiva. As transformagdes podem ocorrer no espago pessoal
e privado da consciéncia individual, pois “qualquer mulher negra que seja forcada a
permanecer, como individuo, ‘inerte por fora’ pode desenvolver o ‘dentro’ de uma consciéncia

transformadora como esfera da liberdade” (COLLINS, 2019, p. 211).
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Segundo Collins (2019), essas quatro estratégias sao importantes para o Feminismo
Negro, pois as mulheres negras conseguem resistir e rejeitar as Imagens de Controle que foram
construidas por grupos europeus historicamente dominantes. Novas narrativas e¢ defini¢des
proprias precisam ser construidas, além de dar voz aquelas que foram silenciadas por séculos,
refor¢ando a luta coletiva de empoderamento que sera capaz de transformar as representagdes

presentes na sociedade.

1.4 Representacao do Outro, (In)visibilidade e Estigma Social

As representacdes que demarcam diferencas humanas sobre um determinado grupo sao
vivenciadas por meio das interagdes da sociedade. A representagdao do ‘Outro’, sempre como
antagonista do ‘eu’, aparece nos estudos de Hall (2016) como uma abordagem ligada a raga,
mostrando que foi criado quando o grupo padrdo se refere ao grupo ndo-padrdo a partir da

binaridade entre branco e preto.

Ao marcar a diferenca entre pessoas negras e pessoas brancas, de forma valorativa,
eles também definiram as representagdes racializadas desses dois grupos, em uma
posicao binaria entre aceitavel e inaceitavel. (PILAR, 2021, p. 44).

A categoria ‘Outro’ se refere a pessoa negra ou a pessoa ndo-branca, a partir de
oposic¢des binarias que sdo manipuladas e controladas. Sobre as oposi¢des binarias, elas sdo
“reducionistas e simplificadoras, € um dos polos ¢ dominante, e aquele que inclui o outro dentro
de seu corpo de operacdes, ha sempre uma relagdo de poder entre os polos de uma oposi¢ao
binaria” (HALL, 2016, p. 154-155). O discurso racializado estd estruturado em oposicdes

binarias.

Ha a poderosa oposicgao entre “civilizagdo” (branco) e “selvageria” (negro). Existe a
oposi¢do entre as caracteristicas biologicas ou corporais das “ragas” “negra” e
“branca”, polarizadas em seus extremos — significantes de uma diferenca absoluta
entre espécies ou “tipos” humanos. Estdo presentes as abundantes distingdes
agrupadas em torno da suposta ligagdo, por um lado, entre as “ragas” brancas e o
desenvolvimento intelectual — requinte, aprendizagem e conhecimento, crenga na
razdo, presenga de instituicdes desenvolvidas, governo formal, leis e “contengdo
civilizada” em sua vida emocional, sexual e civil, os quais estdo associados a
“Cultura”. Por outro lado, a ligagdo entre as “ragas” negras e tudo o que € instintivo —
a expressao aberta da emocao e dos sentimentos em vez do intelecto, falta de “requinte
civilizado” na vida sexual e social, dependéncia dos costumes e rituais e falta de
desenvolvimento de institui¢des civis, tudo isso ligado a Natureza. Finalmente, ha
uma oposi¢do polarizada entre “pureza racial de um lado e a “poluicdo, originada dos
casamentos mistos, do hibridismo e de cruzamento raciais. (HALL, 2016, p. 167-168)

De acordo com Hall (2016), uma das abordagens tedricas sobre a diferenca ¢ a

construcdo do significado através do didlogo com o Outro. Nesse sentido, o Outro ¢ essencial
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para o significado, assim sendo, “tudo que dizemos e significamos ¢ modificado pela interagao
e pela troca com o outro” (HALL, 2016, p. 155).

Outra abordagem tedrica sobre a diferencga, relaciona-se, segundo Hall (2016), com o
papel da diferenga na nossa vida psiquica. Nesse sentido, o Outro ¢ fundamental para a
constituicdo do self- Sabendo que o sujeito branco identifica em duas partes em sua consciéncia:
uma “boa” e acolhedora vista como self; a outra que ¢ “ma” e desprezada, ¢ a que recai sobre o
‘Outro’ e o apresenta como algo externo. “A subjetividade surgird e a percepgao do self serad
formada somente através das relagdes simbolicas e inconscientes que o individuo forja com o
Outro significante que esta fora de si — ou seja ¢ diferente de si” (HALL, 2016, p. 159).

O autor nota que, embora as abordagens psicanaliticas do “Outro” possam parecer a
primeira vista apenas positivas, ha muitas implicacdes negativas. Como o “eu” ou a sua
identidade ndo possui nucleo estavel, o sujeito ndo ¢ totalmente completo, unificado. “Nossa
subjetividade ¢ formada por este didlogo problematico, nunca concluido e inconsciente com o
‘Outro’ - com a internaliza¢io do ‘Outro’. E formada em relagio a algo que nos completa, mas
que, de certa forma, sempre nos falta” (HALL, 2016, p. 159).

Segundo Frantz Fanon (1986, apud HALL, 2016, p. 160), a “Teoria Psicanalitica”
explica o racismo, pois argumenta que “a maioria da estereotipagem racial e a violéncia
surgiram a partir da recusa do ‘Outro’ branco em reconhecer ‘do ponto de vista do outro’ a
pessoa negra”. Também enfatiza que a diferenga, nesse caso o ‘Outro’, ¢ ambivalente, ou seja,
pode tanto ser positiva quanto negativa.

Os pensamentos do Ocidente sobre a criacao do ‘Outro’ impuseram a maneira como o
‘ser negro’ apareceu no cotidiano e demarcou a diferenca racial no periodo colonial,
desenvolvidos em trés momentos. O primeiro teve inicio com o contato entre comerciantes
europeus e Africa Ocidental no século XVI; no segundo ocorreu a colonizagio da Africa, como
consequéncia a escravizagao e a “partilha” entre as poténcias europeias, € no terceiro momento,
as migragdes para a Europa e América do Norte pos Segunda Guerra Mundial dos paises de
Terceiro Mundo. Levando em conta, esses acontecimentos, originou-se alguns estereotipos
mais marcantes de pessoas negras: “primitivos”; “pai Tomds”; “malandros”; “maes pretas”;
“mal-encarados” (HALL, 2016, p. 177)

Os estereotipos sao comuns em representacdes de pessoas negras, além de marcarem a
diferenga do Outro, reduzindo em caracteristicas negativas. A representacdo de sujeitos
subordinados como o ‘Outro’ da sociedade ¢ fortalecida a partir de Imagens de Controle, as
quais se cristalizam através de oposicdes binarias manipuladas para segrega-los de qualquer

grupos social. A nao identificacdo e a identificacdo inapropriada da identidade do ‘Outro’ pode
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causar danos ou alteragdo ao colocar um grupo ou sujeito em uma posi¢ao falsa e reduzida. O
grupo dominante utiliza de estereotipos para representar e fixar um discurso sobre o ‘Outro’,
sempre com uma visao humilhante e desumana em imagens negativas e estereotipadas sobre
individuos subalternizados.

Importante ressaltar que a “historia inica cria os esteredtipos e fazem com que uma
historia se torne unica e verdadeira”, assim como ressalta a escritora nigeriana Chimamanda
Adichie (2019, p. 14). A autora ressalta que os esteredtipos nao que sejam uma mentira, mas
eles sdo incompletos e sao uma redugao das caracteristicas de uma pessoa, de um grupo, de um
objeto, de um lugar ou de um acontecimento. Um exemplo que Adichie (2019) destaca em seu
livro “O perigo de uma historia unica”, é a respeito da énfase que ¢ dada pelos grupos
dominantes sobre as catastrofes existentes no continente africano, sendo que existem outras
histérias muito importantes para serem contadas sobre a Africa e sua populagio. A autora ainda
destaca que ¢é necessario ter diversas narrativas ao ponto da populagdo negra se sentir
representada, “normal e comum” para estar a vontade de viver neste mundo e criar suas proprias
historias.

A demarcagdo de ‘Outro’, na perspectiva de Collins (2019), ¢ estudada a partir das
mulheres negras na sociedade. Os grupos subordinados considerados como estranhos, sdao
rejeitados e vistos como uma ameaca, se tornam a base da definicdo do Outro na sociedade,
pois tornam-se uma interpretacao ja estabelecida do que a classe dominante prefere reconhecer

sobre si mesmo, podendo ser negativo ou positivo.

Manter imagens de mulheres negras estadunidenses como o outro justifica
ideologicamente a opressao de raga, classe e género. Uma dessas ideias consiste no
pensamento bindrio que categoriza pessoas, coisas e ideias segundo as diferengas que
existem entre elas. Por exemplo, cada termo dos pares branco/preto,
masculino/feminino, razdo/emogdo, cultura/natureza, fato/opinido, mente/corpo e
sujeito/objeto tem significado apenas em relagdo a sua contraparte. Outra ideia basica
diz respeito a como o pensamento bindrio d4 forma a compreensdo da diferenca
humana.Nesse pensamento, a diferenca € definida em termos de opostos. Uma parte
ndo ¢ simplesmente diferente de sua contraparte; € inerentemente oposta a seu
“outro”. Brancos e negros, homens e mulheres, pensamento e sentimento ndo sao
partes contrarias e complementares — sdo entidades fundamentalmente diferentes que
se relacionam apensas como opostos. Ndo € possivel incorporar o sentimento ao
pensamento binario, definido em termos opostos, o sentimento retarda o pensamento
e os valores obscurecem os fatos. (COLLINS, 2019, p. 136-137)

Entende-se por pensamento binario, quando sdo enxergados apenas duas possibilidades,
em geral dois elementos opostos que categorizam pessoas, grupos, ideias de acordo com as
diferencas existentes entre elas. Significa atacar um grupo para defender o outro.

Segundo Collins (2019) o pensamento binario € essencial nas estruturas das Imagens de

Controle de grupos subalternizados, pois esse pensamento também esta organizado nas politicas
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de dominagdo que caracterizou a escravizagao dos povos africanos, o colonialismo e o
neocolonialismo.

Collins (2019) ressalta que a partir de pesquisas feministas e tedricas sociais negras
destaca que a objetificacdo de mulheres e homens negros ¢ uma justificativa para as opressoes

vivenciadas por estes grupos, além de ser um processo presente no pensamento bindrio.

A objetificagdo ¢ fundamental para esse processo de diferengas formadas por
oposi¢ao. No pensamento binario, um elemento ¢ objetificado como o Outro e visto
como um objeto a ser manipulado e controlado. [...] Segundo uma analise marxista do
binario cultura/natureza, a historia pode ser vista como processo em que 0s seres
humanos objetificam constantemente o mundo natural para controla-lo e explora-lo.
A cultura é definida como o oposto de uma natureza objetificada. Se ndo for
domesticada, essa natureza selvagem e primitiva pode destruir uma cultura mais
civilizada. (COLLINS, 2019, p. 137)

O pensamento binario estd sustentado pela objetificagdo de mulheres negras como o
Outro da sociedade, no qual opressdes interseccionais sao justificadas ideologicamente por uma
matriz de dominacao, onde esse processo de diferenciacdo cria categorias opostas fundamentais
para a articulagdo das Imagens de Controle.

Bueno (2019, p. 76) justifica que “as imagens de controle informam um processo de
diferencas que se da a partir das logicas do pensamento binario, e a objetificacdo de mulheres
negras enquanto o Outro da sociedade ¢ o que organiza o controle”.

Um exemplo importante que Collins (2019) apresenta sobre a objetificagdo se da pelo
trabalho doméstico de mulheres negras e as Imagens de Controle que sdo presentes nas

opressoes de exploragdo econdmica.

Fazer as mulheres negras trabalharem como se fossem animais ou “mulas do mundo”
¢ uma forma de objetificagdo. Os rituais de deferéncia, por exemplo, chamar as
trabalhadoras domésticas negras de “meninas”, permitem que os empregadores as
tratem como criangas, como seres humanos menos capazes. (COLLINS, 2019, p. 138)

A autora mostra que a animaliza¢do de mulheres negras ¢ um processo de objetificacao
grave, para que isso ocorra o Outro ¢ considerado invisivel, o que permite a justificativa para
as severas opressoes que esses grupos sofrem desde o periodo da escravizagdo. Apesar desse
tratamento ser considerado desumano e racista, eles se perpetuam nos dias atuais. Isso confirma
o poder que o pensamento bindrio e a diferenga por oposicdes das Imagens de Controle exercem

nas opressoes.

Os estereodtipos contidos nas representacdes sociais do povo negro constituiram-se na
génese dos processos de auto rejeigao e rejeigdo ao seu outro assemelhado, bem como
pelo alijamento e desrespeito por parte dos outros grupos étnicos/raciais (SILVA,
2019, p. 109-110).
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Essas marcas negativas foram criadas por um grupo dominante, desde o periodo
escravocrata, para subjugar determinados grupos sociais, como se estes representassem algo de
mal e uma ameaga a sociedade. Por sua vez, a sociedade estabelece categorias que os individuos
devem pertencer, e essas representagdes criadas transformam os sujeitos discriminados em
pessoas mas, criminosas, desprovidas de potencialidades.

Os estereotipos sdo representacdes com caracteristicas negativas e simplificadas com a
intencao de inferiorizar e desumanizar um sujeito ou grupo. Sao resultados das Imagens de
Controle para ditar como algumas opressoes devem acontecer seja de forma inconsciente e
continua. As Representagdes Sociais fazem parte do processo de formacao de identidade e em
sua grande maioria reproduzem esteredtipos que sdo interiorizados pela sociedade e devolvidas
por ela de maneira normativa e reguladora.

Quando as Representagdes Sociais sdo constituidas, elas passam a ter significado para
o0 sujeito e com isso, ele passa a ter reagdo. O sujeito tera capacidade de inserir algo, pessoa,
acontecimento ou objeto em uma determinada categoria, onde ele classifica, rotula e nomeia os
novos acontecimentos e ideias com as quais nao se tinha contato anteriormente. Tudo que ¢é
estranho, atrai e chama atencdo das pessoas, enquanto ao mesmo tempo, elas questionam tal
fato, imagens, ideias, e relacionam com as ideias que ja possuem de mundo, desenvolvendo a
partir dai o que assimilara ou nao.

A partir de representagdes desumanizadas os sujeitos sdo estigmatizados socialmente e
anulados diante da sociedade, impondo perda da identidade social, redu¢ao de oportunidades e
uma imagem deteriorada, entre outras situagdes. Os grupos estigmatizados sdo demarcados por
suas diferencas no contexto social, separando-os dos sujeitos “normais”. Dentro de uma
sociedade que classifica as pessoas segundo padrdes determinados por grupos especificos, o
diferente, segundo padrdes definidos pelos grupos dominantes, ¢ estigmatizado. E por serem
estigmatizados passam a ser invisiveis, sem voz, sem espaco, sem fun¢do e apagados nas
relagdes com o Outro.

Durante o periodo da escravizacao, além dos africanos perderem sua liberdade, também
perderam sua identidade resultando na invisibilidade. Nesta época cruel, na maioria dos casos,
os escravizados nao eram nomeados ou seu nome nao era conhecido, recebendo o sobrenome
dos proprietarios, sendo tratados como mercadoria e tendo sua identidade negada. “De certa
maneira, a representagcao social dominante em relagdao ao escravo reforca a falta de identidade

e, portanto, a sua invisibilidade” (GIRON; RADUNZ, 2012, p. 146)
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A discussdo a respeito da invisibilidade social é um fenémeno recente, ou seja, um
fenémeno pds-moderno. A invisibilidade em si ndo é fato novo, na verdade ela se faz
presente, por exemplo, nas memorias do século XIX que (in)visibilizaram o negro
(GIRON; RADUNZ, 2012, p. 145)

O conceito de invisibilidade social remete aos sujeitos € grupos que sdo vistos como
invisiveis socialmente, seja por preconceito ou pela indiferenca quanto aos fatores sociais,
econOmicos, estéticos, entre outros e esse fenomeno atinge principalmente aqueles que estdao a
margem da sociedade.

De acordo com os autores Giron e Radiinz (2012, p. 144) “o surgimento da palavra
invisibilidade data de 1679”, o que indica que antes o termo e seu significado ndo eram

utilizados.

A invisibilidade social decorre do estigma e do preconceito. O fenomeno estudado
pelas ciéncias sociais trata de como os individuos da classe dominada se tornam
invisiveis (e de certa forma transparentes) para individuos da classe social dominante
ou de outro grupo estabelecido no poder. (GIRON; RADUNZ, 2012, p. 144)

Apesar das pessoas negras serem mais de 50% da populagao brasileira, o pais carrega o
estigma da invisibilidade racial, os mantendo ainda mais invisiveis em diversos espagos. Essa
exclusdo esta naturalizada e ¢ reproduzida na midia de forma geral e nos livros didaticos
especificamente, apresentando um papel importante na reproducao de Imagens de Controle que
trazem discursos racistas que normalizam a condi¢ao de subalternidade do negro, o que afeta a
forma pela qual a sociedade trata os grupos minoritarios. Por mais que tenha mudado a
representacdo das diferencas de classes sociais, o povo africano e afro-brasileiro ainda aparece
sem protagonismo e sempre no plano de fundo, sem familia e sem nomes. Sdo milhdes de
pessoas que vivenciam ao apagamento historico diariamente.

Erving Goffman (1988, p. 4), socidlogo norte-americano, por sua vez, apresenta o
conceito de estigma, entendido como “marcas sociais construidas historicamente para a
sujeicao de individuos considerados fora do padrdo da normalidade, definindo como a situacao
do individuo que esté inabilitado para aceitagdo social plena”. Essas marcas estdo relacionadas
com a identidade social dos sujeitos e grupos excluidos que tém direitos e oportunidades
negados na sociedade. O socidlogo afirma que o estigma pode ocorrer devido a trés

circunstancias:

Estigma ¢ um tipo especial de relagdo entre atributo e esteredtipo. Sdo classificaveis
em trés espécies: primeiramente os defeitos fisicos ou abominagdes do corpo; em
segundo lugar as culpas de carater individual, como desonestidade, prisdo, vicios,
homossexualismo, desemprego etc.; em terceiro lugar em estigmas que tangem as
ragas, nagoes, religioes. (GOFFMAN, 1988, p.13-14).
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Os estigmas sociais sdo atribuidos aos preconceitos, esteredtipos € o medo do
desconhecido que a sociedade faz sobre os grupos minoritarios, sendo caracterizados como
indesejaveis e rotulados de criminosos, preguicosos, € como ameaca. Um exemplo deste
estigma foi criado em relagdo ao continente africano, classificado como primitivo, pobre,
selvagem, folclorico e demoniaco, entre outras caracteristicas desfavoraveis. Com essas
denominagdes pode-se identificar a perpetuagdo de imagens negativas sobre a populagao negra
da Africa e o silenciamento dos contetidos acerca do continente africano, apresentando uma

histéria calcada numa perspectiva inica e eurocéntrica.

Assim, no campo das representacdes estdo presentes as disputas pela hegemonia
social das diferentes classes e fragdes de classe. Dessa maneira, ¢ possivel acompanhar
as contradigdes tanto no discurso dos dominadores como na lembranca dos
dominados, ¢ assim entender como se construiu as representagdes em relagdo ao negro
escravo e sua posterior condi¢do de liberto. (GIRON E RADUNZ, 2012, p. 146)

A base do racismo € o estigma que desumaniza o Outro € como consequéncia da
estigmatizagdo, entende-se como se construiu as Representagdes Sociais em relagdo ao africano
escravizado e sua posterior condicdo de liberto, refor¢ando a falta de identidade e a sua

invisibilidade na sociedade.

Quando o negro ¢ representado a consciéncia de um individuo, os objetos que estdo
na sua consciéncia, tais como os estereotipos e preconceitos, podem modela-lo de tal
forma, que, mesmo na sua auséncia, o conceito o coloca estigmatizado em papéis,
fungdes, estereotipado negativamente e subordinado, e a sua visdo concreta esse
conceito ¢ ativado, provocando a discrimina¢do e a exclusdo. Dessa forma, a
representacdo de algo pode ndo ser do objeto inicialmente percebido, mas do objeto
construido a partir dos elementos que a ele acrescentamos, no processo de modelagem
e reconstrucdo. (SILVA, 2011, p. 30-31)

As Representacgdes Sociais, entre elas as Imagens de Controle, estdo na base do Racismo
Estrutural, contribuindo para a justificativa das desigualdades e das diversas opressdes que
atingem a populacdo negra, e a propria Africa como um continente. O povo negro teve e ainda
tem sua histéria, sua ancestralidade, sua cultura e contribui¢des no campo social, cultural,
politico e religioso silenciados e invisibilizados. No Brasil especialmente, existe o apagamento
histérico da importancia das contribuigdes dos povos africanos na formagao social, econdmica
e cultural nacional. A luta hoje do Movimento Negro, entre outras questdes, € por este
reconhecimento, pois sempre resistiu as opressdes do cotidiano e reivindicou direitos e

condi¢des iguais.

1.5 Pesquisas sobre Representacdes Sociais no Ensino de Geografia
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Uma importante referéncia sobre a Representagdo Social ¢ a professora Josélia Saraiva
e Silva (2021), pesquisadora no estado do Piaui, que orientou trabalhos de pesquisa de Mestrado
resultando na obra “Representacdes Sociais e Ensino de Geografia”, com sete textos voltados
para diversos temas da Geografia, tais como: espago geografico; conceito de paisagem; recursos
didaticos ndo convencionais; processos migratorios e docéncia em Geografia.

Silva (2021) foi escolhida para compor esta dissertacdao, porque suas investigagdes na
Geografia ttm como base a abordagem da teoria desenvolvida por Serge Moscovici (2003). Em
suas pesquisas se preocupa com questdes relacionadas com as vivéncias e praticas
desenvolvidas pelos professores, e se o conhecimento por eles elaborado € ou ndo orientado
pelo conhecimento cientifico, ou se ¢ influenciado por elementos do senso comum. Seu
objetivo ¢ identificar o modo de pensar e tomar decisdes dos professores, e quais sdo as
Representagdes Sociais presentes.

As Representagdes Sociais sdo construidas por grupos dominantes e sdo reafirmadas, ou
ndo, na interagdo dos sujeitos com o contexto historico e social do qual as pessoas estdo
inseridas, o que por sua vez, sdo importantes para organiza¢do do comportamento e do modo
como os individuos se relacionam em seu cotidiano.

Silva (2021) identificou a necessidade de investigar o ensino e a aprendizagem em
Geografia e o processo de construcao de conceitos geograficos essenciais, para tanto contou
com a colaboracao de professores pesquisadores, considerados como agentes do processo da
escrita de trabalhos sobre Representagdes Sociais e Ensino de Geografia, apresentando a
importancia dos conhecimentos naturalizados pelo senso comum que fazem parte do cotidiano
da pratica docente na Educacao Basica.

O referencial tedrico da obra em estudo utiliza das ideias da Teoria Psicossocial de Serge
Moscovici (2003), associando com as contribui¢cdes de teorias complementares de outros
tedricos, como a Teoria do Nucleo Central das Representagdes Sociais de Jean-Claude Abric
(2001).

Como metodologia, as pesquisas utilizaram a estrutura da teoria proposta por Abric
(2001), pois usaram o software EVOC para o tratamento dos dados levantados por meio do
Teste de Associacao Livre de Palavras (TALP), com recursos que sdo permitidos analises e
identificacdo dos elementos e a estrutura da Representacdo Social, seguindo da etapa de
agrupamento das palavras lembradas pelos sujeitos e interpretagdo dos motivos das expressoes
apresentadas no teste.

O primeiro trabalho ¢ de autoria da professora Josélia Saraiva e Silva (2021): “Ensino

de Geografia e Representagdo Social: uma introdug¢do”, que descreve a sobre o tema principal
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desta coletanea, trazendo os resultados de dez anos de sua pesquisa. O trabalho verificou que
mesmo com as atualizagdes das praticas nos processos de formacao de docentes, ainda hd uma
repeticao no padrao de aulas executadas pelos professores de Geografia da Educagao Bésica. A
autora identificou que as Representacdes Sociais utilizadas na pratica docente em Geografia em
escolas publicas de Teresina-PI ndo estdo atualizadas de acordo com os conhecimentos da
Geografia Escolar.

Silva (2021) traz em seu texto pressupostos iniciais da formulagdo da Teoria das
Representagdes Sociais de Serge Moscovici, em 1961, mostrando que ainda possui poder de

explicar as agdes praticadas por sujeitos e grupos nas sociedades.

A ideia de representacdo social, introduzida por Moscovici, parte do pressuposto de
que a realidade ¢ inatingivel e que, portanto, mesmo tendo alcangcado um nivel
tecnoldgico bem avangado, vivemos imersos em representagdes. Sendo assim,
podemos denominar varias delas de “sociais”. (SILVA, 2021, p. 18-19)

Inicialmente, as representacdes foram estudadas na Psicologia e na Sociologia, embora
existam outras areas fazendo a articulagdo com a teoria. Para aproximar da ideia de Moscovici

3

(2003), Jodelet (2001, p. 22) desenvolve o conceito de Representagdo Social, como “uma
maneira de conhecimento, que foi elaborada e partilhada socialmente capaz de contribuir para

a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social.”

Sobre esse entendimento, podemos acrescentar que uma representagdo social
apresenta funcdes na vida social, advindas de uma racionalidade que substitui
contemporaneamente formas de conhecimento das sociedades tradicionais. Tal como
nos esclarece o proprio Moscovici (2001), essas formas sdo os mitos, lendas, etc.
(SILVA, 2021, p. 19)

Essa teoria busca entender as lutas, os espacos e as formas de comunicagdes dos
individuos e a produgdo dos saberes do cotidiano. Elas se fazem necessaria para a construgao
do conhecimento, principalmente por constituir o senso comum e representam a forma como o
individuo pensa, interpreta e confia em determinada ideia de realidade tanto sobre si quanto
sobre os outros sujeitos. “Ele considera que a representacdo social tem como fungdo a
elaboracdo de comportamentos e possibilita a comunicacdo entre os individuos, sendo,
portanto, uma modalidade particular de conhecimento [...]” (SILVA, 2021, p. 20)

O tedrico Abric (2001), com pesquisas de 1976, continuou a pesquisa de Serge
Moscovici (2003), realizada em 1961. Com seu modelo de Teoria do Nucleo Central das
Representagdes Sociais estabelece uma nova abordagem com a Psicossociologia e aponta que
nos estudos os comportamentos dos sujeitos e grupos sdo determinados pela representagdo e

ndo pelas caracteristicas. De acordo com o teorico, as Representagcdes Sociais de Moscovici
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(2003) sao abordadas em termos de produto e de processo, € nos traz que uma representagao €
“o processo e o produto de uma atividade mental por intermédio do qual um individuo ou grupo
reconstitui o real com o qual ¢ confrontado e lhe atribui uma significagdo especifica” (ABRIC,
2001, p. 156).

Silva (2021) constatou que ha convergéncia de pensamentos entre os dois tedricos. Isso
porque Abric (2001) em sua teoria enfatiza a ruptura com a distingao entre sujeito e objeto, e
para Moscovici (2003) o sujeito e objeto ndo sao distintos e sao indissociaveis.

Em sua pesquisa, Silva (2021) apresenta dois universos de pensamento, a Ciéncia
Geografica e a Geografia Escolar, e a ruptura entre esses pensamentos devido as distintas

Representagdes Sociais elaboradas por individuos que fazem parte desses universos.

O que observamos em funcionamento na escola ¢ um contexto que reforca a
constitui¢do das representagdes sociais da Geografia como um saber sem finalidade
especifica, tributario da ideia classica de Geografia, como um enunciado para o
exercicio da memoria sobre os lugares do planeta Terra. (SILVA, 2021, p. 25)

Nesta citagdo, a autora apresentou como resultado da pesquisa, que na escola as
Representagdes Sociais da Geografia ainda sdo embasadas nos pensamentos da Geografia
Cléssica ou Tradicional que esta vinculada ao estudo descritivo das paisagens naturais e
humanizadas, sem estabelecer relagdes entre elas, baseando-se na memorizacao e descri¢ao dos
elementos e conceitos que fazem parte da disciplina escolar. Constatou-se que o conhecimento
geografico foi reduzido a uma “descrigdo de paisagens e localiza¢do dos territorios” (SILVA,
2021, p. 25), e essas Representacdes Sociais sdo elaboradas por ideias existentes, partilhadas e
determinam o comportamento dos sujeitos e dos individuos em sala de aula, por isso precisam
ser transformadas em novas leituras atualizadas.

O segundo trabalho ¢ de autoria de Pimentel Neto e Silva (2021), intitulado como: “A
Representagdao Social de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, que buscou
conhecer a realidade dos professores com formacao em Pedagogia. Na pesquisa, observou-se
que esses profissionais ndo tiveram uma formagao inicial em Geografia e sdo os responsaveis
por transmitir os conhecimentos geograficos para esses alunos, contudo a fonte de
conhecimento que direciona suas praticas, em geral, emerge do senso comum, isto ¢, ¢
embasado na descricdo de mundo e de experiéncias escolares anteriores com 0s saberes
geograficos.

O trabalho apresenta bases teoricas da Teoria das Representagdes Sociais inauguradas
por Moscovici (2003), que “visa elucidar o sentido de agdes cotidianas dos sujeitos,

relacionadas a determinados objetos sociais” (PIMENTEL NETO; SILVA, 2021, p. 28) e
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complementacdes da Teoria do Nucleo Central das Representacdes Sociais de Abric (2001, p.
31), ressaltando que ‘““a organizagdo de uma representacao social apresenta uma caracteristica
especifica, a de ser organizada em torno de um nucleo central, constituindo-se em um ou mais
elementos, que ddo significado a representacao”. Em relacdo ao nucleo central, foram
identificados na pesquisa os termos: Conhecimento, Terra, Localizacio e Espago, que
convergem entre si em relagdo aos sentidos atribuidos, aproximando-se da visao tradicional da
Geografia, que aborda o estudo da Terra em um formato fisico, descritivo e de geometrizacao
espacial, embora tenha sido identificada a preseng¢a de algumas no¢des do pensamento atual da
Geografia quando mencionam sobre as transformagdes sociais e espaciais. Verificou-se ainda,
uma relagdo entre a sociedade e a natureza, deixando de reconhecer a dialética entre elas. Por
fim, concluiu-se a importancia de um debate mais amplo nas universidades como formadora
inicial a respeito do saber geografico e as formas de ensino atualizadas para estes professores.

O terceiro trabalho ¢ de autoria de Pinheiro e Silva (2021), intitulado como: “A
Paisagem e sua Representacdo Social por alunos do Ensino Médio”, que identificou a simbiose
de elementos do senso comum e cientifico nas Representacdes Sociais dos alunos que podem,
em maior ou menor grau, influenciar no aprendizado desse conceito em sala de aula.

Ap0s tratar da Teoria das Representagdes Sociais e do Nucleo Central, com um enfoque
caracteristico, o texto destaca o papel dos processos bésicos envolvidos na constru¢dao de uma
representacdo, como a ancoragem e a objetivacdo, devidamente explicitados como sistemas de
classificacdo e nomeagdo que formam opinides sobre variados assuntos. Ressalva ainda, que as
representacdes sdo constituidas por um sistema central, mais estavel, durdvel e coletivo, e um
sistema periférico, mais sensivel ao contexto imediato, heterogéneo e individual, ambos
possuindo a funcao geradora e organizadora, produtoras do significado de uma representagao,
contraditoriamente rigidas (nucleo central) e flexiveis (sistema periférico). (PINHEIRO;
SILVA, 2021)

Em termos metodoldgicos, foram utilizadas técnicas de aplicacdo de questiondrios,
entrevistas estruturadas e o Teste de Associacdo Livre de Palavras, analisado pelo software
EVOC e pela técnica de analise do conteudo. As ocorréncias predominantes do conceito de
Paisagem o associam a visibilidade (contemplagdo) do espaco natural, associado ao belo e
preservado e, em menor grau, a paisagem modificada pelo homem e como fonte de recursos
naturais. Os resultados revelam, portanto, representacdes que se articulam mais aos postulados
de uma visdo tradicional da Geografia e menos a Geografia Cultural e Critica. (PINHEIRO;

SILVA, 2021)
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O quarto trabalho ¢ de autoria de Ledao e Silva (2021), intitulado como: “A
Representagao Social do Processo Migratorio partilhada pelos alunos do Ensino Médio no
municipio de Campo Maior (PI)”, que consistiu em explorar o contetido e as representagdes de
migrantes, visando apresentar subsidios para a pratica docente, como uma maneira de
compreender os conhecimentos prévios a partir das vivéncias e experiéncias dos alunos do
Ensino Médio. Nesse sentido, foram identificadas as palavras mais expressivas que se situam
no nucleo central, procurando dar seus sentidos e significados, geralmente associados a aspectos
positivos do fendmeno migratorio das cidades pequenas para as cidades grandes, do ponto de
vista social e econdmico como: as oportunidades educacionais e, de emprego e renda, porém,
ainda pautados no senso comum. As justificativas para esse fenomeno, interpretadas a luz da
literatura ressaltam fatores historicos, sociais, familiares e escolares na representagao dos
alunos, sendo que esse conhecimento empirico ¢ gerado por imagens, opinides e crencas, mas
os professores de Geografia ndo enfatizam muito o tema da migracdo e contribuem para a
producdo de Representacdes Sociais permeadas pelo senso comum.

O quinto trabalho ¢ de autoria de Barbosa e Silva (2021), intitulado como: “A
Representagdo Social do Espaco Geografico piauiense partilhada por professores de Geografia
do Ensino Médio”. Para esta pesquisa, além das bases da Teoria das Representagdes Sociais de
Serge Moscovici (2003), destaca as ideias de Denise Jodelet (2001) e Jean-Claude Abric (2001).
Em seguida, comenta algumas pesquisas em Representagdes Sociais no ensino de Geografia no
Brasil, sublinhando os trabalhos realizados no 4mbito do Programa de Pos-graduagdo em
Geografia do estado do Piaui. O método utilizado também ¢ o estrutural, baseado na Teoria do
Nucleo Central das Representagdes de Abric (2001), constatando assim, a existéncia da
Representagdo Social acerca do objeto selecionado para a pesquisa. Essa representacdo ¢
evidenciada pelos elementos diversificados e ricos presentes no ntcleo central. No primeiro
caso, enfatizando mais a diversidade das paisagens naturais e, no segundo, ressaltando a riqueza
natural e seu potencial para a exploragdo econdmica. Ha, portanto, uma forte representagao em
torno da visdo naturalizada do espago geografico piauiense, constituida praticamente por
elementos do senso comum.

O sexto trabalho ¢ de autoria de Alencar e Silva (2021), intitulado como: “Representagdo
Social de Recursos Didaticos ndo convencionais no Ensino de Geografia Escolar”, que tem
como finalidade analisar os recursos usados por professores e alunos do Ensino Médio de
escolas publicas de Teresina. No texto, afirma-se a importancia do uso de recursos didaticos
ndo convencionais na Geografia Escolar dado o fato da restricdo de uso pelos professores,

considerando que esses recursos dinamizam as aulas e estimulam a interagao professor-aluno,
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refor¢ando a aprendizagem da Geografia. Destacou como recursos didaticos ndo convencionais:
a musica, as historias em quadrinhos, o cinema, o teatro, o texto jornalistico, o computador ¢ a
Internet. Quanto aos métodos e instrumentos, foram utilizados o questionario (TALP), o grupo
focal e a entrevista semiestruturada, culminando uma intervencao pedagogica com recursos nao
convencionais. Concluiu-se entdo que os professores pouco diversificam os recursos nas aulas,
nas quais a exposi¢ao oral com o uso do quadro é predominante. Como resultado da pesquisa,
a partir das dificuldades enfrentadas, foi feita uma intervencao pedagodgica, utilizando como
recurso a Internet, o videodocumentario e as histérias em quadrinhos com a possibilidade de
promover a ressignificagdo do ensino de Geografia e tornar as aulas mais dindmicas e
interativas.

O ultimo trabalho ¢ de autoria de Mendes e Silva (2021), intitulado como: “‘Por amor a
docéncia’: representacdes sociais partilhadas entre discentes da Licenciatura em Geografia”,
que investigou as representagoes dos discentes da Universidade Federal do Piaui (UFPI),
iniciantes e concludentes. A autora apoia-se teoricamente na Teoria das Representagdes Sociais
de Moscovici (2003), levando em conta os principais conceitos que estruturam esse principio,
assim como, utiliza de outros teoricos como Jodelet (2001) e énfase na abordagem estrutural de
Abric (2001). Chama a aten¢do para o fato de que as Representacdes Sociais dos discentes sobre
a profissdo docente influenciam na maneira como eles se relacionam com o curso. A observagao
da estrutura da representacdo evidencia a mudanca da representagdo entre o inicio e o final do
curso, inferindo uma evolugdo das cogni¢des, motivadas pelo contato com o conhecimento
cientifico e as experiéncias construidas nos estagios supervisionados, porém de maneira
incompleta, pela persisténcia da influéncia do senso comum. Sendo necessario transformacgdes
na formagdo inicial e nos programas de ensino para que haja a construcdo de novas
representacdes da docéncia em Geografia, evidenciando a importancia do saber geografico e
das formas de ensino atualizadas.

No préximo capitulo serd apresentado uma breve retrospectiva do processo de
escravizacao e as herancas do racismo estrutural que ainda persistem no Brasil, o historico da
luta do Movimento Negro na conquista da Lei 10639/2003 e da politica educacional antirracista
que inclui nos contetdos de Geografia a contribuigdo da Africa e dos descendentes de africanos
na construcao da sociedade brasileira. Serdao discutidos também o Livro Didatico de Geografia,
o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para tanto, este capitulo sera

apoiado com enfoque em referenciais teoricos de gedgrafos e gedgrafas nas perspectivas negras.
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o CAPITULO 2
RELACOES ETNICO-RACIAIS E GEOGRAFIAS NEGRAS NO CONTEXTO
HISTORICO, SOCIAL E POLITICO BRASILEIRO

Este capitulo estd embasado em pesquisas de gedgrafos negros e gedgrafas negras para
auxiliar nas discussdes sobre o racismo € o antirracismo que perpassam no curriculo de
Geografia. O objetivo deste capitulo ¢ identificar as contribui¢des para a cidadania e uma
educagdo antirracista na trajetoria da Lei 10639/2003 na Geografia, com base na relevancia
historica, politica e social, com énfase nas lutas historicas do Movimento Negro, primeiramente
pelo acesso a educagdo e, posteriormente pela sua reformulagdo para contemplar a historia, a
cultura e a valorizagao da identidade no Ensino de Geografia e nos Livros Didaticos.

Além de contextualizar os aspectos historiograficos, caracteristicos e avaliativos que os
Livros Didaticos de Geografia foram submetidos, recorrendo aos textos dos guias e dos editais
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), bem como os documentos:
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997), a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (BRASIL, 2017) e os Temas Contemporaneos Transversais — TCT
(BRASIL, 2019), ¢ importante verificar se os documentos oficiais comtemplam a tematica da
Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais, e como, essas discussdes chegam nas escolas através
dos Livros Didaticos de Geografia. Neste capitulo também estdo identificadas as possiveis
negligéncias nas discussdes sobre o racismo e discriminagdo nos Livros Didaticos, pensando

assim, se os Livros Didaticos de Geografia (des) cumprem o que determina a legislagao.

2.1 O processo historico da escravizacio como base estruturante das relacoes sociais no
Brasil

O racismo ¢ um legado da era colonial e escravocrata estabelecida pelos colonizadores
europeus, especialmente no Brasil os portugueses. Sabe-se que a escravizagdo dos africanos
durou quatro séculos, de 1550 at¢ 1888. Foram quase 400 anos de muita injusti¢a, dor e
situagdes desumanas, que até os dias atuais € possivel observar os estigmas e opressoes dessa
€poca com a justificativa de uma suposta hierarquiza¢do das racas e a superioridade da raga
branca. Diante desse fato, compreende-se que a escravizacdo forjou o racismo enquanto
fenomeno social, aquele que estrutura a sociedade, ou seja, todo processo de escravizacao dos
africanos e dos povos indigenas no Brasil, fez com que a sociedade e o Estado marginalizassem
e os excluissem como cidaddos.

O ponto de partida comegou em 1500, mas praticamente no século XV, com a

“descoberta” do Brasil pelo império colonial portugués durante a expedigdo de Pedro Alvares
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Cabral. As primeiras relagdes com os nativos, iniciaram com a ocupagdao das Capitanias
Hereditarias, por meio de um sistema de troca conhecido por escambo, encontrando e
carregando troncos de pau-brasil até a costa, em troca de produtos comerciais, instrumentos de
metal ou armas. Os nativos foram capturados, forcados a abandonar suas crengas e costumes e
escravizados pelos colonos, além de sofrerem ameacas, da forca fisica, da propagagdo de
doengas, e também catequizados pelos jesuitas da Igreja Catolica. (SCHWARTZ, 2018)

Esse grupo foi considerado o primeiro a ser escravizado na Colonia, pelo fato de ser o
grupo disponivel em grande quantidade para que os portugueses pudessem explora-los. Aos
primeiros sinais de extin¢do da arvore do pau-brasil, ciclo que durou entre os anos de 1500 e
1530, comegou-se a buscar novas formas de exploracao. O historiador Schwartz (2018) ressalta
que a partir de 1534 com a efetivacdo do sistema de capitanias e da inser¢ao da cana-de-agucar

e dos engenhos, alteraram-se os vinculos com a populacao indigena.

Nos primeiros anos da colonizagdo no Brasil, os nativos foram a mao de obra escrava
dos colonizadores, enquanto para os padres jesuitas eles representavam “almas a
serem salvas”, visto que buscaram desaculturar os nativos e impor-lhes a doutrina do
cristianismo. Estes dois grupos, colonos e jesuitas, estavam em constante conflito pelo
controle e posse dos nativos. (SILVA, R., 2022, p. 27)

A populagao indigena naquela época foram vitimas de constantes violéncias para serem
escravizados pelos colonizadores, como por exemplo, sequestros, torturas, genocidios, além do
apagamento de sua historia e cultura, sendo impostos aos costumes europeus. O crime de
estupro cometido pelos colonizadores contra as mulheres indigenas segue invisibilizados e sao
tidos como mecanismo de dominagao racial e colonial que desumanizam um grupo, € que por
sua vez, também originou a miscigenagao brasileira, processo esse, ainda considerado o apice
da nacionalidade do povo brasileiro e que assume o papel de negagdo da diversidade nacional,

que se efetivou enquanto sociedade desigual ao longo dos séculos.

Isso mostra que a vinda dos portugueses trouxe devastadoras e intmeras
consequéncias. Para além do trabalho for¢ado destacaram-se as epidemias que
causaram um alto nimero de mortes, além das violéncias cultural e sexual [...]. A
primeira os obrigou a apartar-se de seus proprios valores para aderir aos costumes
europeus; a segunda teve como resultante a mesticagem do Brasil, processo que se
deu sob estupros de mulheres indigenas e que até os dias atuais sdo silenciados.
(SILVA, 2020, p. 24)

Os jesuitas com a funcdo de catequizar os nativos e os tornarem “mansos”’, também
determinavam que eles seguissem as leis religiosas. O grupo dos jesuitas foram opostos a
escravizacao indigena e entraram em conflito com os colonos interessados nessa pratica, bem

como conseguir a posse dos nativos.
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A Coroa Portuguesa promulgou, por pressao dos jesuitas, a Lei sobre a Liberdade dos

Gentios, em 1570, primeira lei que proibia a escravizagdo dos povos nativos brasileiros.

Seguiram-se outras leis em 1587, 1595 ¢ 1609, mas essas leis de pouco serviram,
devido a resisténcia dos colonizadores e porque os governadores tinham poder
discricionario para autorizar mais operagdes de "guerra justa", que resultavam em
mais prisioneiros, como expedi¢des em que se obtinham trabalhadores indios com o
resgate de cativos, impedindo que fossem executados por seus inimigos indigenas e
levando aos engenhos milhares deles, trazidos de longas distancias; 14, embora
designados como "administrados", isto ¢, guarda temporaria, na pratica eram escravos
em tudo, exceto no nome. (SCHWARTZ, 2018, p. 229)

De acordo com Alencastro (2000, p. 143), a escravizagao dos indigenas foi efetivamente
abolida em 1758, por meio do decreto elaborado pelo Marqués de Pombal (1699-1782), que foi
nomeado pelo D. José I para a Secretaria dos Estados e Guerra e para superintendente do reino,
“declarando livre os indios, transferindo para as autoridades civis a administra¢ao dos
aldeamentos exercida pelos jesuitas.”

O ciclo do agucar iniciou em 1530, por meio do cultivo da cana-de-agucar nos engenhos
distribuidos pelas costas do nordeste, principalmente nos estados da Bahia e Pernambuco, e se
estendeu até o final do século XVII, quando entrou em decadéncia e foi substituido pelo ciclo
do ouro (1695-1785). Inicialmente, indigenas e africanos, vistos como mercadoria, trabalharam
for¢ados na producao do aglcar, e com o tempo o negdcio agucareiro se tornou tao lucrativo
que necessitou bastante de mao-de-obra escravizada africana que ja estava sob comando
europeu. Diante deste fato, segundo Schwarcz e Starling (2015, p. 19) “comecava uma grande
catastrofe humana da deportagdo massiva de cativos para o Brasil, que até¢ 1850 vitimou quase

5 milhdes de africanos” (Figura 7).

Figura 7 — Numeros de africanos desembarcados no Brasil (1551-1888)

Periodo Quantidade estimada Percentual do total
estimado

Século 1551-1575 50.000 10.000 0,24% 1.24%
XVI 1576-1600 40.000 0,99%
1601-1625 150.000 3,72%

Século 1626-1650 560.000 50.000 1,24% 13,89%
XVIL 1651-1675 185.000 4,59%
1676-1700 175.000 4,34%
1701-1720 292.700 7,26%
1721-1740 312.400 7,75%

Século 1741-1760 1.700.300 354.500 8,79% 42,19%
XVII 1761-1780 325.900 8,08%
1781-1790 181.200 4,49%
1791-1800 233.600 5,79%
1801-1810 241.300 5,98%
1811-1820 327.700 8,13%
1821-1830 431.400 10,70%

Século 1831-1840 1.712.500 334.300 8,29% 42,66%
XIX 1841-1850 378.400 9,39%
1851-1860 6.400 0,15%
1861-1870 - -

Total 4.029.800 100%

Fonte: Alencastro (2000)
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Segundo Alencastro (2018), cerca de 46% de todo o trafico negreiro capturado tanto no

litoral como no interior da Africa, por meio do uso de forga e violéncia, foi trazido para o Brasil.

E quase impossivel estimar o nimero de escravos entrados no pais. Isto no s6 por
causa da auséncia de estatisticas merecedoras de crédito, mas, principalmente,
consequéncia da lamentavel Circular n. 29, de 13 de maio de 1891, assinada pelo
ministro de Financas, Rui Barbosa, a qual ordenou a destrui¢do pelo fogo de todos os
documentos histéricos e arquivos relacionado com o comércio de escravos e a
escraviddo em geral. As estimativas sdo, por isso de credibilidade duvidosa. H4 uma
estimativa cujos nimeros me parecem abaixo do que seria razoavel, dando 4 milhdes
de africanos importados e distribuidos conforme as seguintes proporgdes,
aproximadamente: 38% para o porto do Rio de Janeiro, de onde eles foram
redistribuidos para os estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais ¢ Goias; 25% para o
estado da Bahia; 13% para o estado de Pernambuco; 12% para o estado de Sdo Paulo;
7% para o estado do Maranhao, e 5% para o estado do Para. (NASCIMENTO, 2016,
p. 58-59)

A partir do momento que a escravizacdo indigena foi proibida, a mao-de-obra
escravizada continuou exclusivamente com os africanos. A escravizacao de africanos se iniciou
por volta de 1550, porém segundo o historiador Alencastro (2018, p. 62), o primeiro
desembarque dessa populagao foi registrado nos anos de 1560 em Pernambuco. O historiador
ainda ressalta que “desde 1550 até 1850 todos os ‘ciclos’ econdomicos brasileiros - o do agucar
(1530-1700), o do ouro (1695-1785) e o do café (1830-1930) - derivam do ciclo multissecular
de trabalho escravo trazido pelos traficantes.”

O Brasil neste periodo se estabelece como o maior importador de escravizados do “Novo
Mundo”, a partir do momento que os portugueses comercializaram homens, mulheres e criangas
da Africa, processo no qual foram capturados e trazidos a forca para o Brasil em embarcagdes

desumanas, conhecidas por navios negreiros ou tumbeiros.

A primeira justificativa surge da missdo colonizadora, esse peso e essa
responsabilidade que a sociedade colonial deveria assumir, a fim de tirar os negros da
condi¢do de selvagens, poupando-os do longo caminho percorrido pelos ocidentais.
Uma vez civilizados, os negros seriam assimilados aos povos europeus, considerados
superiores, ou seja, tornar-se-iam iguais aos brancos. Acrescentaram-se ao discurso
legalizador da missdo civilizadora outras tentativas, no sentido de reduzir o negro
ontologica, epistemoldgica e teologicamente. (MUNANGA, 2020, p. 25)

O inicio das exploragdes dos europeus no continente Africa, no século XV, foram
marcadas de representagdes desfavoraveis e imaginarias. Uma dos primeiros relatos no
Ocidente sobre a populacdo africana vém do historiador e gedgrafo grego Herddoto (estimasse
que viveu entre 485-430 a.C.), que criou uma imagem do continente africano a partir da sua
imaginacdo, pois ndo visitou pessoalmente o continente. Sua narrativa mostrou um lugar com
racas monstruosas, lendas, suposi¢cdes sobrenaturais de pessoas com chifres, com caudas, sem

cabeca e com um olho no corpo, sendo considerados como animais selvagens, e isso dominava
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os escritos ocidentais sobre a Africa nos séculos XV, XVI e XVII. Essas representagdes misticas
foram o inicio das imagens depreciativas sobre o negro e o continente africano, de acordo com
a visdo europeia (MUNANGA, 2020).

As embarcagdes portuguesas com destino para o continente Africa foram custeadas por
comerciantes devido as vantagens econdmicas que o trafico negreiro gerava. Além da intencao
de obter lucro e conseguir mao-de-obra escravizada, tinham interesse também de apossar dos
recursos que o continente oferecia, como as terras e as riquezas naturais. Entre outras formas
de denominagdo, foram enviadas missdes religiosas para catequizar e converter a populacao
africana. Uma das justificativas para escravizar e catequizar seria de que os africanos eram

“tribos selvagens” e considerados almas pagas e inferiores.

No processo de formagdo do Brasil, os portugueses se utilizaram de inimeros tipos
de ideologias para consolidar ¢ manter o poder sobre sua colonia, subjugando indios
e africanos. O discurso religioso, instrumento ideologico fortemente utilizado no
inicio da colonizagdo, se baseava na ideia da estratificagdo social e economica e
também na escraviddo e na catequese do africano. (VAZ, 2011, p. 18-19)

Durante o processo de formagdo da sociedade brasileira, os colonizadores usavam (e
ainda usam) discursos ideoldgicos sobre a inferioridade dos negros e dos indigenas,
considerados selvagens, para manuten¢do do dominio colonial. Um dos exemplos do discurso
de inferioridade ¢ a questdo religiosa que considerava as religides dos povos indigenas e dos
africanos como primitivas, sendo fundamental entdo que os missiondrios realizassem a

conversao.

Em verdade, o papel exercido pela Igreja Catdlica tem sido aquele de principal
ideolégico e pedra angular para a institui¢do da escraviddo em toda sua brutalidade.
O papel ativo desempenhado pelos missionarios cristdos na colonizagdo da Africa ndo
se satisfez com a conversdo dos ‘infiéis’, mas prosseguiu, efetivo e entusidstico.
Dando apoio até mesmo a crueldade, ao terror do desumano trafico negreiro.
(NASCIMENTO, 2016, p. 62)

Nascimento (2016) relata sobre o comportamento da Igreja Catdlica que em nome da fé
cometeu atrocidades contra os negros africanos, porém foram pouco questionados pois
realizavam suas acdes em nome de Deus, a partir de um discurso religioso e ideoldgico
fundamental para o inicio da colonizagdo, se baseava na ideia da escravizagdo e na catequese
do africano, como forma de controle social daqueles considerados infiéis.

Conforme Munanga (2020, p. 27), os negros se recusaram a serem evangelizados, assim
0s missiondrios relacionaram essa recusa com a cor da pele, que para eles era de carater
condenavel. Com isso, “a Unica possibilidade de ‘salvar’ esse povo tdo corrupto era a

escravidao”.
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Havia teorias de ordem religiosa que explicavam o motivo dos africanos terem a pele
de cor negra. Uma das explicacdes dizia que os habitantes do continente africano eram
descendentes de Caim, que teve como castigo de Deus, por ter matado seu irmado Abel, o
enegrecer de suas faces. Outra explicagdo para o ser negro, tem origem no Velho Testamento,
sugerindo que os negros sdo descendentes de Cam, filho de Noé, amaldigoado pelo pai por té-
lo desrespeitado quando o encontrou embriagado e despido. Diante destas teorias, os grupos
dominantes faz da cor preta a representacao das maldi¢cdes divinas, do caos e do pecado; ja a
cor branca sempre foi representada como simbolo de pureza, de paz e da luz.

Com o argumento de “salvar as almas” antes dos corpos morrerem, como afirma Vaz
(2011, p. 18), “a imposicao da fé catdlica ja iniciava nos navios negreiros, onde havia capelas

para que os africanos fossem batizados antes da travessia”.

O navio negreiro simbolizava a reafirmagdo do negro (esse ser que estava sendo
inventado pelo colonizador) como um problema espacial que necessitava de controle
e disciplina. Corpos nus acorrentados num espago imundo durante semanas, as vezes
meses, para serem vendido em outro continente. Lembremos que os navios negreiros
eram também conhecidos como tumbeiros, isto €, espago de morte. (OLIVEIRA,
2020, p. 321)

De acordo com o autor, os navios negreiros eram considerados um espaco de
confinamento e controle de corpos negros apertados em pordes de condi¢des precarias e
desumanas, no qual milhares de escravizados morreram no trajeto, seja por doencas, suicidios
e assassinatos ou despejados no oceano. E aqueles que resistiam, eram comercializados. Os
colonizadores, além de tentar apagar a historia e cultura dos negros africanos e catequiza-los
nas “leis do cristianismo”, também era, produzir seres oprimidos e ‘“domesticados” que
cumpririam as ordens de seus futuros senhores. Apds serem vendidos, foram mais humilhados,
passaram a trabalhar de sol a sol, vivendo em locais insalubres e alimentagdo escassa e de
péssima qualidade. As mulheres negras, além de serem escravizadas, foram exploradas
sexualmente e usadas como mao-de-obra em trabalhos de servigos gerais dentro das casas.

Os nomes dos navios negreiros escolhidos pelos donos, mostravam o cinismo dos
comerciantes de escravizados que acreditavam que estavam “fazendo um bem” para eles, como
por exemplo, “Boa Intencao” (1798-1802); “Caridade” (1799-1836); “Feliz Destino” (1818-
1821). Isso remete ao racismo cordial que dissimula violéncia e crueldade vivida por esses seres
humanos (MANENTI, 2015).

Oliveira (2020) afirma que o navio negreiro também constituiu o racismo que organiza
estruturalmente a sociedade brasileira, pois a escravizagao dos africanos nao derivou somente

em perda da liberdade, mas também no apagamento da sua identidade e, logo depois, a
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invisibilidade. Como mostra Giron e Radiinz (2012, p. 158), “a falta de identidade, forjada pela
escravidao, propiciou condi¢des favoraveis para se tornarem invisiveis e inominados”.

Uma outra justificativa para a escravizacao, foi a manipulagao dos cientistas em relacao
a classificacao dos individuos em racas com distintos graus de hierarquizagdo, assim criando as
teorias racistas. A ideologia racista desenvolvida no contexto do comércio escravagista nos
séculos XVII e XVIII afirmava a superioridade do homem branco pela aparéncia fisica e cor da
pele, justificando que os africanos de pele negra mereciam serem escravizados. Os traficantes
de escravizados se tornaram racistas por escravizarem na obten¢do de lucro e naturalizarem

toda opressdo sobre 0s corpos negros.

O papel do negro escravizado foi decisivo para o comeco da histéria econdémica de
um pais fundado, como era o caso do Brasil, sob o signo do parasitismo imperialista.
Sem o escravo, a estrutura econdmica do pais jamais teria existido. O africano
escravizado construiu as fundagdes da nova sociedade com a flex@o ¢ a quebra da sua
espinha dorsal, quando a0 mesmo tempo seu trabalho significava a propria espinha
dorsal daquela coldnia. Ele plantou, alimentou e colheu a riqueza material do pais para
o desfrute exclusivo da aristocracia branca. (NASCIMENTO, 2016, p. 59)

A escravizacdo africana no Brasil (1530-1888) fez parte de um importante ciclo do
sistema socioecondmico do capitalismo em sua fase mercantil (século XV-XVIII). Isso mostra
que o trabalho escravo foi importante para o acimulo da riqueza capitalista, na qual os africanos
escravizados nao tinham nenhum direito. As relagdes brasileiras com a Inglaterra eram intensas,
posto que os ingleses lucraram com o trafico de pessoas, acumulando capital suficiente para
aplicar em sua industrializagado, iniciada na segunda metade do século XVIII com a Revolucdo

Industrial.

O elo entre escraviddo e capitalismo objetivava a permanéncia do mercado mundial e
a manutengdo deste, todavia, para garantir a comercializacdo ¢ o mercado era
necessaria a produgdo escravista. A coloniza¢do foi uma das mantenedoras e
impulsionadoras do modo de produgio capitalista. Por essa razao, estabeleceu-se uma
“empresa comercial” cuja mercadoria fundamental para sua existéncia deveria ser o
escravo. Por um lado, “sem o fluxo permanente da compra dessa mercadoria viva o
sistema ndo poderia sobreviver e desenvolver-se. (GOES, 2021, p. 400)

O capitalismo se beneficiou com o comércio de escravizados, transportando milhdes de
homens e mulheres como mercadorias para trabalharem sob torturas e condi¢des desumanas,
com a finalidade de os tornar fundamentais para o acumulo de capitais no qual se baseou em
modo de produgdo escravista. A partir do fluxo do trafico negreiro da Africa-Brasil é fundando
“empresa comercial” de escraviza¢do africana, no qual o governo portugués passou a ter

controle deste mercado de compra e venda que garantia maiores lucros, mas sem a mao de obra
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escravizada e sem o trafico negreiro, portanto, nao haveria a acumulacao primitiva capitalista
para as metropoles europeias.

O percurso judiciario até o fim da escravizagao no Brasil foi marcado de intensas lutas
dos Movimentos Abolicionistas e da pressao politica, inclusive pelos grandes senhores que
tentaram ao méaximo adiar a aboli¢do, através de leis que foram sancionadas antes da Lei Aurea
de 1888. Iniciou-se com o Alvara de 1549 (Figura 8) que autorizava os senhores de engenho a
importarem até 120 escravizados de Guiné e da Ilha de Sao Tomé para cada engenho que
estivesse em funcionamento. A Carta Régia de 1559, concedeu aos senhores de engenho a
pagarem somente um ter¢o dos direitos sobre os escravizados que mandassem buscar no Congo,

até o numero de 120.

Figura 8 — Entrada de africano no Brasil (1551-1860)
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Ja o Alvara de 1684 relacionava ao embarque em Angola de negros para o Brasil. No
de 1682 determinava que fossem dominados com gente armado os negros fugidos para o sertdo.
A Carta Régia de 1693 ordenava ao governador do Maranhao que desse providéncias a fim de
que os escravizados nao morressem sem os ultimos sacramentos. O Alvara de 1696 declarava
que ao rei era servido resolver que as escravizadas de todo o Brasil em nenhuma capitania
pudessem usar vestidos de seda, de cambraia ou holandas, com rendas ou sem elas, nem de
guarni¢do de ouro ou prata nos vestidos.

A Carta Régia de 1699, abrangeu os direitos sobre a entrada de escravizados africanos
no Brasil. A Carta Régia de 1701, ordenou dar sabado livre aos escravizados. O Alvaré de 1736,
criou o servigo da capitacdo dos escravizados. O Alvard de 1741, mandou marcar com um “F”
nas espaduas os negros fugitivos. O Alvard de 1751, dispds sobre a exportagdao de pretos. O

Alvara de 1751 aprovou o contrato de 3$500 réis por escravizado na alfandega de Bahia. A Lei
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de 1756, puniu os escravizados que andassem com faca. O Alvara de 1757, foi sobre os direitos
pagos por entrada de escravizados em Pernambuco. O Alvara de 1761, apresentou os direitos
pagos por entrada de escravizados na Bahia. O Decreto de 1798, isentou de direitos a exportagao
de escravizados de Angola para o Para.

O Alvara de 1809, criou impostos nas alienagdes onerosas de escravizados ladinos, para
atender as despesas do Estado com a vinda da Familia Real. O Codigo Criminal de 1830, artigo
28, § 19, estabeleceu que "serdo obrigados a satisfacdo, posto que ndo sejam delinquentes, os
senhores pelo escravizado até o valor deste"; o artigo 179, impds pena de 3 a 9 anos e multa a
quem reduzisse a escravizagdo a pessoa livre que se achasse na posse de sua liberdade. A
Portaria de 1831, mandou processar, com aplicagdo do inciso supra citado, quem introduzisse
africanos como escravizado no Brasil.

A Leide 7 de novembro de 1831 (Figura 9), foi a primeira lei brasileira promulgada que
visava impedir de alguma maneira a escraviza¢do. Conhecida como Lei Feijo, visava proibir o
trafico de escravizados para o Brasil e estabeleceu que todos os escravizados que entrassem no
territorio brasileiro ou portos, vindos de fora ficavam livres. A Lei n° 4 de 10 de julho de 1835,
determinava penas aos escravizados que matarem, ferirem ou cometerem qualquer ofensa fisica

contra seus senhores, estabelecendo novas regras para pronta punigao.

Figura 9 — Linha do Tempo
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As leis abolicionistas sdo aquelas que promoviam a emancipagdo dos escravizados de
forma gradual, entre elas estd a Lei n°® 581, de 4 de setembro de 1850, conhecido por Lei Eusébio
de Queirds que estabeleceu medidas para a repressao do trafico negreiro no Império do Brasil
e impds penas aos traficantes de escravizados. A Lei Nabuco de Araujo de 5 de julho de 1854,
estabelecida pelo decreto n® 731, confirmou a proibi¢ao do trafico negreiro e estabeleceu maior

rigor na fiscalizacdo. O Decreto n® 3.310, de 24 de setembro de 1864, concedeu a emancipacao
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a todos os africanos livres existentes no Império do Brasil. Outra lei abolicionista foi a Lei n°
2.040, de 28 de setembro de 1871, conhecida por Lei do Ventre Livre, estabeleceu que os filhos
de mulheres escravizadas estariam livres a partir da promulgacao desta lei.

Outra lei abolicionista, a Lei n° 3.270, de 28 de setembro de 1885, ficou conhecida por
Lei dos Sexagenarios, regulou a extingdo gradual do elemento servil e declarou livres os
escravos maiores de 60 anos. Por fim, a Lei n® 3.353, de 13 de maio de 1888, também
denominada Lei Aurea, declarou extinta a escravizagio no Brasil.

A Constituicao Imperial de 1824, outorgada por Dom Pedro I, em 24 de dezembro, ndo
previa a escravizagdo, porém permitia que pudesse ser praticada. Ela ficou conhecida como a
primeira Constitui¢do Politica do Império da historia do pais, sendo que o documento foi

elaborado no contexto de pos-independéncia do Brasil, apos 7 de setembro de 1822:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidaddos Brasileiros,
que tem por base a liberdade, a segurancga individual, ¢ a propriedade ¢ garantida pela
Constitui¢do do Império, pela maneira seguinte.

XIII. A Lei sera igual para todos, quer proteja, quer castigue, 0 recompensara em
propor¢ao dos merecimentos de cada um (BRASIL, 1824).

Entretanto, essa ressalva de que seria proporcional a todos os individuos, ndo se aplicava
aos escravos. Somente em 1886, a partir da Lei 3.310, foi proibida a pena de agoite para
escravos: “ao réu escravo serao impostas as mesmas penas decretadas pelo Codigo Criminal e
mais legislacdo em vigor para outros quaisquer delinquentes”.

Em 7 de novembro de 1831, tem-se a Lei Feijo, que “declara livres todos os escravos
vindos de fora do Império, e impde penas aos importadores dos mesmos escravos” nos termos
do artigo 179 do Cddigo Criminal exceto em duas situagdes: quando o escravizado trabalhava
em embarcacdes de paises onde a escravizacdo ainda era permitida e quando este fugisse do
territorio ou embarcacao estrangeira buscando a protecao da referida lei no Brasil. Nao havia
fiscalizacdo e a partir deste periodo, houve acréscimo na importacdo de mao-de-obra escrava,
e, no entanto, mesmo depois da criagdo desta lei, o trafico prosseguiu ilegalmente.

No ano de 1837, foi sancionada a Primeira Lei de Educagdo (Lei n® 1) de 14 de janeiro,
onde as escolas publicas e os cursos noturnos vetavam o acesso de escravos, de acordo com a
regulamentacdo: “Sao proibidos de frequentar as escolas publicas: Primeiro: todas as pessoas
que padeceram de moléstias contagiosas; Segundo: os escravos e os pretos africanos, ainda que
sejam livres ou libertos” (MOACYR, 1940, p. 431). Com isso, percebe-se que a ndo inclusao
do negro foi forjada e operacionalizada intencionalmente pelo Estado Imperial e pelo Estado

Republicano.
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A partir de meados de 1845, a Inglaterra criou leis, como a “Lei Bill Aberdeen” que
autorizava a Marinha Real britanica fiscalizar e aprisionar navios negreiros brasileiros no
Atlantico, a fim de pressionar o fim do trafico (ARAUJO, 2018). Vale evidenciar que o periodo
de escraviza¢do na Inglaterra iniciou em 1670 e somente em 1833 ocorreu a aboli¢do da
escravatura, entretanto em 1807 ja havia lei aprovada que proibia o trafico de escravizados no
pais. Desde entdo houve um interesse dos ingleses em proibir o trafico para outros paises,
inclusive para o Brasil, ressaltando que este foi o pais que mais recebeu africanos escravizados
em todo o mundo.

Com a pressdo externa e também interna do Movimento Abolicionista Brasileiro foi
criada a Lei Eusébio de Queirds, conhecida também por Lei 581, de 4 de setembro de 1850,
que estabeleceu medidas para a repressao do trafico de escravizados no Império, embora essa
pratica prosseguiu entre 1851 e 1856 com 38 mil africanos desembarcados ilegalmente no pais.
(ALENCASTRO, 2018)

A Lei 601 de 18 de setembro de 1850, aborda a Lei de Terras Devolutas, e sua
importancia trata que a aquisi¢do de terras se da exclusivamente a partir de compras, sendo
preciso comprar para terem a posse. Com isso, “dispde sobre as terras devolutas no Império e
acerca das que sdo possuidas por titulo de sesmaria sem preenchimento das condicdes legais
(...) e determina que, medidas e demarcadas (...) sejam elas cedidas a titulo oneroso (...)”

Em seu artigo 1°, tem-se a proibi¢ao das aquisi¢des de terras devolutas por outro titulo
que ndo seja o de compra. Assim, “exceptuam-se as terras situadas nos limites do Império com
paises estrangeiros em uma zona de 10 léguas, as quais poderao ser concedidas gratuitamente.”
E importante ressaltar que é negado aos negros, o direito de compra de terras, mesmo para
aqueles libertos e alforriados, pois ndo dispdem de recursos financeiros.

Umas das precursoras da Lei Aurea, a Lei n° 2.040, conhecida por a Lei do Ventre Livre
(Lei Rio Branco), foi promulgada em 28 de setembro de 1871, e determinava em seu artigo 1°,

que os filhos de mulheres escravizadas nascidos a partir desta lei ficariam livres.

§1° Os ditos filhos menores ficardo em poder o sob a autoridade dos senhores de suas
maos, 0s quais terdo obrigacdo de crid-los e tratd-los até a idade de oito anos
completos. Chegando o filho da escrava a esta idade, o senhor da mée tera opgao, ou
de receber do Estado a indemnizac¢do de 600$000, ou de utilizar-se dos servigos do
menor até a idade de 21 anos completos. No primeiro caso, o Governo recebera o
menor, ¢ lhe dara destino, em conformidade da presente lei. A indemnizacdo
pecuniaria acima fixada serd paga em titulos de renda com o juro anual de 6%, os
quais se considerardo extintos no fim de 30 anos. A declaragdo do senhor devera ser
feita dentro de 30 dias, a contar daquele em que o menor chegar a idade de oito anos
e, se a ndo fizer entdo, ficard entendido que opta pelo arbitrio de utilizar-se dos
servicos do mesmo menor. (BRASIL, 1871)
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Os filhos eram cuidados pelos senhores até 8 anos de idade, e apos isso, o dono da
escravizada decide se continuaria cuidando da crianga ou entregaria para o Estado. Do
nascimento até os oito anos de idade, a crianca nao ficava na casa do senhor, era cuidada pela
mae escravizada, de acordo com sua condigdo fisica, também desenvolvia trabalhos na
propriedade. Caso o dono ficasse com a crianga apds os oito anos de idade, s6 poderiam
permanecer com ela até os 21 anos, sendo que esse periodo, prestaria servigos para indenizar
os senhores pelos custos gastos com a crianga.

A Lei 3.270, em 28 de setembro de 1885, também conhecido como Lei dos Sexagenarios
(Figura 10) ou Lei Saraiva-Cotegipe, determinou a libertagdo dos escravos que atingissem a
idade de 60 anos. Essa lei regulou a extingdo gradual do elemento servil. De acordo com o
artigo 3°, “os escravos inscritos na matricula serdo libertos mediante indenizac¢ao de seu valor

pelo fundo de emancipagdo ou por qualquer outra forma leal.”

§ 10. Sdo libertos os escravos de 60 anos de idade, completos antes e depois da data
em que entrar em execu¢do esta Lei; ficando, porém, obrigados, a titulo de
indemnizagdo pela sua alforria, a prestar servigos a seus ex-senhores pelo espaco de
trés anos.

§ 13. Todos os libertos maiores de 60 anos, preenchido o tempo de servigo de que
trata o § 10, continuardo em companhia de seus ex-senhores, que serdo obrigados a
alimenta-los, vesti-los, e tratd-los em suas moléstias, usufruindo os servicos
compativeis com as forgas deles, salvo si preferirem obter em outra parte os meios de
subsisténcia, e os Juizes de Orfios os julgarem capazes de o fazer. (BRASIL, 1885)

Figura 10- Preco dos escravos
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Fonte: Agéncia Senado, 2015

A Lei dos Sexagenarios (1885) estabeleceu que, a titulo de indenizagdo pela alforria
desses senhores escravizados, estes seriam obrigados a prestar servicos a seus ex-senhores

durante trés anos. Porém ao completarem 65 anos, estariam isentos desta obrigacdo, mesmo que
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nao completassem o prazo estipulado. Caso ndo desejassem realizar o servigo indenizatoério,
eles tinham que pagar o valor ndo ultrapassando da metade do que fosse combinado (Figura 4).
Os sexagenarios libertos deveriam permanecer morando com seus senhores, € sO
poderiam mudar-se se um juiz de orfaos os autorizassem. Ressalta-se que poucos negros
escravizados foram beneficiados pela Lei dos Sexagendrios, pois era impossivel um cativo
atingir a idade exigida pela referida lei e também nao era mais considerado uma mao-de-obra
produtiva. Levando em consideragdao que a estimativa de vida de um escravizado no pais
variava entre 30 e 35 anos.
Por fim, a Lei Aurea oficialmente, Lei n° 3.353 de 13 de maio de 1888, foi a lei que
extinguiu a escravizacdo no Brasil. A Princesa Imperial Regente Isabel (1846-1921), em nome
de Sua Majestade, o Imperador, o Senhor D. Pedro 11, faz saber a todos os suditos do Império

que a Assembleia Geral decretou e ela sancionou a lei seguinte:

Art. 1°: E declarada extinta desde a data desta lei a escraviddo no Brasil.

Art. 2°: Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Manda, portanto, a todas as autoridades, a quem o conhecimento e execugdo da
referida Lei pertencer, que a cumpram, e fagam cumprir ¢ guardar tdo inteiramente
como nela se contém. (BRASIL, 1888)

Vale ressaltar que o Brasil foi o tltimo pais da América a abolir a escravidao, pois foi o
que mais importou africanos. A Lei Aurea garantiu a efetividade da liberdade dos escravizados?
Sabe-se que ndo, pois esta lei ndo contemplou os meios de reparacdo as agressdes, 0s momentos
de dor e sofrimento ou a garantia de direitos basicos para esse grupo, passando a ser invisiveis

e ausentes nos espagos publicos, privados e sociais.

O pais foi o ultimo a abolir formalmente a escraviddo. Nenhuma medida foi tomada
para integrar os novos cidaddos afrodescendentes a economia ou a sociedade
nacionais. Muitos ficaram nas fazendas, na condi¢do de semiescravos, ou se mudaram
das senzalas para os morros urbanos, formando assim as favelas; algumas destas tém
raizes anteriores como quilombos (NASCIMENTO, 2003, p. 124).

Atualmente, os ativistas dos movimentos sociais negros consideram a Lei Aurea
insuficiente, que por sua vez, serviu para colocar o fim na escravizagdo, mas nao ¢ uma lei
reparadora, devido a falta de politicas ptblicas e mudangas estruturais para incluir os negros
libertos em sociedade, os deixando em condic¢des ruins e marginalizados diante da sociedade e

em posi¢ao subalterna, sujeitos a empregos mal remunerados e cargos inferiores.

A republica veio como estimulo e possibilidade de um governo igualitario, mas como
sempre o negro estava a margem dessa participagdo e longe de ser reconhecido como
cidaddo. A aboli¢do fez com que os escravos, agora trabalhadores livres, fossem
inseridos em subempregos ou desempregados. A passagem da monarquia para
republica ndo abarcou a participagdo da camada popular constituida pelos negros e
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mesti¢os, continuaram os mesmos excluidos da configuragdo de nagdo brasileira.
(FABRINI, MAHL, 2012, p. 25).

O Brasil permaneceu com o sistema escravista por muitos séculos pela rentabilidade do
trabalho escravo, porém por pressdes dos Movimentos Negros e dos abolicionistas e ele foi
proibido. A “abolicdo” da escravatura no pais ndo previa a eliminacdo das formas de
desigualdade racial, pois nao ocorreu nenhum tipo de acesso aos meios de produgdo ou a
protecdo social a populagdo negra escravizada, que por sua vez, resultou na marginalizagdo,
levando-a a exclusdo e a permanéncia do racismo na sociedade.

Segundo Oliveira (2020), o racismo se apresenta como fator estruturante do modo de
producao capitalista no qual esse sistema causou e se beneficiou, além de explorar os
trabalhadores do campo e da cidade e os escravizados pelo mundo. No pos-aboli¢do, o
capitalismo ndo inseriu a populagdo negra nas classes sociais brasileiras, restando apenas os
espagos inferiores e subalternos.

Durante o periodo colonial (1530-1815), uma das agdes do Estado brasileiro para
conservar a ordem racial hierarquica, se deu no sistema eleitoral brasileiro, onde os negros, as
mulheres ¢ os analfabetos ndo tinham direito ao voto. Em 1824, esse grupo ainda estava

excluido.

Uma delas foi o sistema eleitoral brasileiro, onde ndo havia explicitamente disposto
pela Constituicdo de 1824, proibigdo ao voto escravo, no entanto, as condigdes
exigidas para ser votante ou eleitor eram quase impossiveis de serem alcancadas por
uma pessoa negra, ser liberto, alfabetizado e detentor de renda anual acima de 100 mil
réis para votante e de 200 mil réis para eleitor, entre 1824 e 1846, passando depois
desse ano para 200 mil réis para votante a 400 mil réis para eleitor. (MALACHIAS,
2006, p. 41)

Segundo Malachias (2006), para os negros, em razao da sua condigdo de escravizados,
nunca houve uma proibi¢do formal, mas velada, pois na época da escravizacdo, eles eram
considerados propriedade e tratados como sub-humanos, sem direitos politicos por ndo serem
considerados cidadaos brasileiros. Proximo a aboli¢ao, em 1881, foi estabelecido em 9 de
janeiro, o decreto n® 3029, conhecido como Lei Saraiva que proibia os analfabetos de votarem,
porém, a situagdo para os negros continuava quase a mesma, sendo considerada como estratégia
de exclusdo das pessoas negras escravizadas que seriam libertas futuramente. Somente a partir
de 13 de maio de 1888, com o fim da aboli¢do, os negros alfabetizados, teoricamente, passaram
a participar do processo eleitoral.

Em 15 de novembro de 1889, o Brasil tornou-se uma Republica, logo no ano seguinte,
em 1890, foi decretado o 1° Codigo Penal, em 11 de outubro, que criminalizou condutas e

praticas sociais que caracterizam de forma intensa e preferencialmente a populagdo negra.
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Art. 157: Praticar o espiritismo, a magia e seus sortilégios, usar de talismas e
cartomancias para despertar sentimentos de 6¢dio ou amor, inculcar cura de moléstias
curaveis ou incuraveis, enfim, para fascinar e subjugar a credulidade publica:

Art. 158: Ministrar, ou simplesmente prescrever, como meio curativo para uso interno
ou externo, € sob qualquer forma preparada, substancia de qualquer dos reinos da
natureza, fazendo, ou exercendo assim, o oficio do denominado curandeiro.

Art. 391: Mendigar, tendo satide e aptiddo para trabalhar.

Art. 396: Embriagar-se por habito, ou apresentar-se em publico em estado de
embriaguez manifesta.

Art. 399: Deixar de exercitar profissdo, oficio, ou qualquer mister em que ganhe a
vida, ndo possuindo meios de subsisténcia e domicilio certo em que habite; prover a
subsisténcia por meio de ocupagdo proibida por lei, ou manifestamente ofensiva da
moral e dos bons costumes:

§1° Pela mesma sentenga que condenam o infrator como vadio, ou vagabundo, sera
ele obrigado a assignar termo de tomar ocupagdo dentro de 15 dias, contados do
cumprimento da pena.

§ 2° Os maiores de 14 anos serdo recolhidos a estabelecimentos disciplinares
industriais, onde poderao ser conservados até a idade de 21 anos.

Art. 402: Fazer nas ruas e pragas publicas exercicios de agilidade e destreza corporal
conhecidos pela denominagdo capoeiragem; andar em correrias, com armas ou
instrumentos capazes de produzir uma lesdo corporal, provocando tumultos ou
desordens, ameacando pessoa certa ou incerta, ou incutindo temor de algum mal
(BRASIL, 1890).

No pos-aboli¢ao, os recém-libertos tentou se inserir no mercado de trabalho na cidade
ou no campo, porém maior parte desta populagdo foram para os centros urbanos e outra parte
ndo conseguiram alguma ocupacdo, se submetendo a empregos de baixa remuneracido e

vagando pelas cidades.

O controle populacional urbano da figura mitificada do “vadio”, com a personificagao
da criminalidade, incutia no imaginario social a necessidade da higieniza¢do das
cidades, visto que o desenvolvimento e a ‘“beleza” urbana perseguida ndo
correspondiam a pobreza. (PAULINO; OLIVEIRA, 2020, p. 104)

De certa forma, as leis do pais continuavam a perseguir a populagdo negra, como por
exemplo, o Decreto de nimero 847, de 11 de outubro de 1890, que tornou a “vadiagem” um
crime no qual os ex-escravizados continuavam a serem perseguidos e isso era uma forma de
controlar o fluxo de pessoas negras andando pelas ruas, como também de fazer uma “limpeza”

no meio urbano.

O dilema racial da sociedade brasileira esta relacionado ao fato de que a aboli¢do da
escravatura no Brasil ocorreu de forma precipitada sem assegurar aos negros livres
uma verdadeira integragdo na sociedade dos brancos. Excluidos do mercado de
trabalho e sem formagdo profissional e uma experiéncia no mercado de trabalho livre
(competitivo), os antigos escravos necessariamente ficariam & margem dos processos
de inclusdo e modernizagdo em marcha, dos quais somente os imigrantes (japoneses,
italianos, alemaes, poloneses etc.) passariam a se beneficiar em longo prazo.
(BARBOSA, 2018, p. 76)
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O processo imigratorio (final do século XIX e inicio do XX), iniciado antes do periodo
da aboli¢do, teve o objetivo de incentivar a chegada de cerca de quase 6 milhdes de imigrantes
no Brasil (Figura 11), desde que nao fossem negros, amarelos e indianos, sob o falso argumento
de serem considerados incapazes para exercer fungdes requeridas pela produgdo capitalista
dominante. A proposta era substituir a mao de obra negra escravizada pelo imigrante branco
para “branquear” a nagdo, com a pretensdo de “civilizar” a sociedade brasileira, apagando as

caracteristicas consideradas nefastas em relagcdo ao negro africano e afrodescendente.

Figura 11 — Imigrantes no Brasil (1819-1959)

Portuguéses .................. 1.718.541 .... 31,04%
Tialianes . sawwesreeivasmiamsi. 1.614.988 .... 29,17%
Espanhdis ..... e s 694.140 .... 12,54%
AlEeE v v B o 5 S 4,64%
Japonéses .................... 222.893 ... 4,05%
PASEOE voviunmivmmmsasvosas 1250088 o 2,21%
Diversos com menos de

T3S 000 ovvwuawascian A—— ~902.671 .... 1631%
Total wirss T ——— 5.536.035 .... 100,00% (3).

Fonte: Bandecchi, 1972

A legislagdao mais recente com intuito de criminalizar o racismo, estd no Codigo Penal
(Lei n° 2.848), de 7 de dezembro de 1940, com o Crime de Injuria Racial, em seu artigo 140,
onde a ofensa estd associada ao uso de palavras depreciativas contra uma pessoa, € no terceiro
paragrafo, dizendo que “se a injuria consiste na utilizacdo de elementos referentes a raga, cor,
etnia, religido, origem ou a condicdo de pessoa idosa ou portadora de deficiéncia”, com pena
sera reclusdo de um a trés anos e multa.

Os crimes de racismo estdo previstos desde 1989, na Lei 7.716, de Crime Racial, que
regulamentou a punicdo de crimes resultantes de preconceito de raca, cor, etnia, religido ou
procedéncia nacional. A Lei 14.532, de 2023, a legislacdo mais atual, sancionada pelo atual
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, tipifica como crime de racismo a injuria racial, com a pena
aumentada para dois a cinco anos de reclusao.

O politico e historiador Afonso Arinos de Melo Franco apresentou um projeto de lei que
constituiu as contravengdes penais a pratica de atos resultantes de preconceitos de raca ou de
cor. A Lei Afonso Arinos (1951), surge apo6s a bailarina, coredgrafa e educadora norte-
americana Katherine Dunham, que fazia turné pelo Brasil em 1950, ser proibida de se hospedar

com sua companhia de danga, “Katherine Dunham Company”, no Hotel Esplanada de Sao
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Paulo, com a justificativa de ndo receberem pessoas negras. Ao retornar aos Estados Unidos,
ela denuncia o caso e afirma que o Brasil ¢ um pais racista. Essa lei ¢ considerada a primeira
lei de combate ao racismo no Brasil.

O Senado, entdo aprovou a Lei Afonso Arinos, ap6s um ano ser redigida e aprovada na
Camara dos Deputados e, entdo, o presidente da Republica, naquela época, Gettlio Vargas,

sancionou a Lei de n°1.390, de 3 de julho de 1951:

Art. 1° Constitui contravengdo penal, punida nos termos desta Lei, a recusa, por parte
de estabelecimento comercial ou de ensino de qualquer natureza, de hospedar, servir,
atender ou receber cliente, comprador ou aluno, por preconceito de raga ou de cor.
(BRASIL, 1951)

Ao contrario da Constituicdo Federal de 1946, que ndo fazia mengdo as praticas de
racismo, a Constituicdo Federal de 1988, diz que todos sdo iguais perante a lei e ninguém pode

ser discriminado em razao da sua raca, género, credo, cor e classe social.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Repuiblica Federativa do Brasil:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II - garantir o desenvolvimento nacional;

III - erradicar a pobreza ¢ a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga ¢ a propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos
desta Constitui¢do;

III - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante;
VI - e inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protegdo aos locais de
culto e a suas liturgias. (BRASIL, 1988)

A Lein®7.716, de 5 de janeiro de 1989, conhecida como Lei Cad, criada pelo deputado
e importante militante Carlos Alberto Oliveira, definiu os crimes resultantes de preconceito de
raca ou de cor. Essa lei tornou o racismo como crime imprescritivel e inafiangdvel com penas
de prisdo que variam de dois a cinco anos, além de multas, pois na Constitui¢do Federal de
1988, o racismo ainda era considerado apenas uma contravengao penal.

A Lei 12.288, o Estatuto da Igualdade Racial, foi promulgada em 2010 pelo atual
presidente Luiz Indcio Lula da Silva, sendo um conjunto de principios e regras que visam coibir
a discriminag¢do racial que atingem a populagdo negra e afro-brasileira e estabelecer normas
para diminuir as desigualdades sociais existentes entre os diferentes grupos raciais e classes
sociais, bem como, reafirmar a inclusdo do negro na sociedade, efetivar a igualdade de

oportunidades e o fim da discriminagdo racial.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10641719/artigo-3-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10731686/inciso-i-do-artigo-3-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10731649/inciso-ii-do-artigo-3-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10731614/inciso-iii-do-artigo-3-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10731577/inciso-iv-do-artigo-3-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10731047/inciso-i-do-artigo-5-da-constituicao-federal-de-1988
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1027008/constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10730955/inciso-iii-do-artigo-5-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10730845/inciso-vi-do-artigo-5-da-constituicao-federal-de-1988

93

Discriminagdo racial ¢ definida pelo texto legal como “toda distingao, exclusao,
restri¢do ou preferéncia baseada em racga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que
tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo, ou exercicio, em igualdade de
condi¢des, de direitos humanos e liberdades fundamentais™ (art. 1°, § 1°). Ja desigualdades
raciais, por sua vez, como sendo “situacdes injustificadas de diferenciacdo de acesso e gozo de
bens, servigos e oportunidades, na esfera publica e privada”. Segundo o artigo 1° do Estatuto
da Igualdade Racial, tem por objetivo “garantir a populagdo negra a efetivacdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivas e difusos e o combate a
discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica”.

Toda essa contextualizagdo juridica, no primeiro momento, refor¢a para que nao haja a
inclusdo dos negros na sociedade, e no segundo, tenta criminalizar as formas de discriminagao
que impedem a inclusdo da populagdo negra, resultando em uma sociedade que esté estruturada
no racismo decorrente do processo de escravizagao que criou diversos estereotipos em relagao

a0 negro.

2.2 — O Racismo Estrutural apos a abolicio da escravatura: herancas e mazelas que ainda
persistem no Brasil

O legado histérico do racismo brasileiro ainda permanece sob predominio de estrutura
racista que continua até hoje. O racismo ¢ um fendmeno que historicamente coloca a populagao
negra em condicdes subalternizadas e precérias, e ¢ uma violéncia que se confirma por meio da
sua propria negagdo, no qual a sociedade sempre recusou insistentemente a presenga do racismo

e do preconceito racial no cotidiano.

O racismo que age silenciosamente naturaliza essa condi¢do introjetando uma imagem
distorcida de superioridade ou de inferioridade, de acordo com o pertencimento racial,
ainda se torna capaz de sofrer mutacdes e¢ se adaptar a diferentes ambientes e
contextos. (CAMPOS, 2019, p. 26)

A imagem depreciativa que se tem do negro foi herdada em meados do século XV,
quando os primeiros europeus desembarcaram no continente africano. No pensamento de uma
pessoa considerada racista hd racas superiores e inferiores, € em nome dessas ragas sao
cometidas muitas crueldades - genocidios e guerra -, que dominam e excluem uma sociedade
multirracial.

Infelizmente, as representagdes negativas ainda sdo retransmitidas pela sociedade, pois
o racismo ¢ uma ideologia cruel construida socialmente que impde estigmas para justificar e

naturalizar o pior fato historico de desumanizagdo dos povos africanos e da diaspora,
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demonstrando que conforme ressalta Munanga (2020, p. 15), “o racismo € um fato que confere

a ‘raca’ sua realidade politica e social”.

Os conceitos e as classificagdes servem de ferramentas para operacionalizar o
pensamento. E neste sentido que o conceito de raga e a classificagdo da diversidade
humana em ragas teriam servido. Infelizmente, desembocaram numa operagdo de
hierarquizagdo que pavimentou o caminho do racialismo [...] (MUNANGA, 2003, p.
2).

Toda essa discussao de racismo perpassa em torno do conceito de raga, que surgiu nos
séculos XVIII e XIX, marcado pela luta imperialista por mercados coloniais e a ser considerado
como contribui¢do e avango no estudo sobre as relacdes entre os negros e brancos no Brasil.

Segundo Cirqueira e Ratts (2010, p. 53), raca inicialmente era ligada a biologia, para
evidenciar classificagdes entre plantas, assim como, estéd relacionado com as classifica¢des dos

seres humanos baseadas em tracos hereditdrios e biologicos, pois “evidenciava o

desenvolvimento desigual entre os povos, cujo topo era ocupado pelos europeus brancos”.

E fato que, durante muitos anos, o uso do termo raga na area das ciéncias, da biologia,
nos meios académicos, pelo poder politico e na sociedade, de um modo geral, esteve
ligado a dominag&o politico-cultural de um povo em detrimento de outro, de nagdes
em detrimento de outras e possibilitou tragédias mundiais como foi o caso do nazismo.
A Alemanha nazista utilizou-se da ideia de ragas humanas para reforcar a sua tentativa
de dominagdo politica e cultural e penalizou varios grupos sociais e étnicos que viviam
na Alemanha e nos paises aliados ao ditador Hitler, no contexto da Segunda Guerra
Mundial (1939-1945). (GOMES, 2005, p. 50)

Com o passar do tempo, o uso do conceito de raga passou a ser questionado por outros
campos semanticos, como a Antropologia e as Ciéncias Sociais. Entretanto, segundo Guimaraes
(2009), o conceito também estd dotado de um significado sociologico e ideoldgico, no qual a
teorizacdo das racas permanecem como realidade social e politica, considerando-as como

construgdo socioldgica e uma categoria social de dominagao e de exclusao.

Conceitualmente, a categoria "raga" ndo € cientifica. As diferengas atribuiveis a "raga"
numa mesma populagdo sdo tdo grandes quanto aquelas encontradas entre populagdes
racialmente definidas. "Raca" e uma constru¢do politica e social. E a categoria
discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder socioecondmico, de
exploragdo e exclusdo — ou seja, o racismo. Contudo, como pratica discursiva, o
racismo possui uma logica propria. Tenta justificar as diferencas sociais e culturais
que legitimam a exclusdo racial em termos de distingdes genéticas e bioldgicas, isto
¢, na natureza (HALL, 2003, p. 69).

Segundo Almeida (2019, p. 22) “a nogdo de raga ainda € um fator politico importante,
utilizado para naturalizar desigualdades e legitimar a segregagcdo e o genocidio de grupos
sociologicamente considerados minoritarios”. A populagdo branca racializa as relagdes sociais

da populagdo negra a partir dos tragos fisicos, cultura, estética, religido e comportamento, que
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por sua vez, estabelecia o status de inferior e superior. Assim, a valoracdo da populagdo negra
passa pela categoria raca, que sistematizou cientificamente a inferioridade, a incapacidade e

propensdo ao crime desse grupo de a partir das teorias racialistas.

O racismo ¢ uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial
ao qual pertencam. (ALMEIDA, 2019, p. 22)

Na época da escravizagdo, os europeus como grupo dominante se auto proclamavam
como povos mais inteligentes, e por isso deveriam “civilizar” os outros povos, justificando
assim a dominag¢do dos negros e indigenas, que por sua vez eram estigmatizados com
caracteristicas negativas. As teorias racistas surgiram com a tentativa de hierarquizacdo das
racas e provando que a raga branca era superior que as demais ragas ¢ deveriam se humilhar as
suas ordens. Conforme Silva, R. (2022, p. 36), “esta divisdo classificatoria de humanos em racas
¢ a génese do racismo que permanece na sociedade do século XXI e que se manifesta de varias

formas, como no racismo estrutural [...]".

A raga, longe de se configurar como uma categoria biologica ¢ um constructo social,
historico e politico. Seu significado ¢ fruto de teorias, interesses e discursos sociais
que se configuram como um modo social de identificagdo e diferenciacdo dos grupos
humanos na sociedade. (CIRQUEIRA; RATTS, 2010, p. 54)

O conceito de raca ¢ um conceito social como principio ordenador e regulador dos
comportamentos e das relagdes sociais, no qual tem relacao direta com a Geografia. Nos dizeres
de Santos (2009, p. 23), raca seria um conceito geografico, pois sdo feitas associagdes que
naturalizam a semelhancga de raga com uma regido do globo, como por exemplo, quando falam
em ‘negros’, remetem com a ideia de origem vindos da Africa, sendo que uma parte da Africa
¢ habitada também por ndo negros. Relacionam o ‘branco’ com a Europa, os ‘indios’ com a
América e, por fim, a Asia estd associada aos ‘amarelos’. A Geografia estd baseada nos
principios da classificacdo racial e com isso, “trata raga como um principio baseado em
‘identidades geoculturais’, identidades baseadas em referenciais espaciais”.

O proprio conceito de ragca ¢ uma construcdo social e historica, produzida no interior

das relagdes sociais e de poder, ao longo do processo historico (MUNANGA; GOMES, 2004).

Racga € um conceito que nao corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao
contrario de um conceito que denota tdo somente uma forma de classificagdo social,
baseada numa atitude negativa frente a certos grupos sociais, e informada por uma
nogao especifica de natureza, como algo endodeterminado. A realidade das ragas
limita-se, portanto, ao mundo social. Mas, por mais que nos repugne a empulhagdo
que o conceito de ‘raca’ permite — ou seja, fazer passar por realidade natural
preconceitos, interesses ¢ valores sociais negativos e nefastos -, tal conceito tem uma
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realidade social plena, e o combate ao comportamento social que ele enseja ¢
impossivel de ser travado sem que se lhe reconheca a realidade social que s6 o ato de
nomear permite. (GUIMARAES, 2009, p.11)

Guimaraes (2009) compreende raga como uma constru¢do socioldgica, uma crenca
presente no comportamento humano capaz de distribuir desigualmente vantagens e
desvantagens as pessoas em virtude do modelo de classificagdo racial existente na sociedade.
Para o autor, raga ¢ um conceito que nao possui relacdo com os aspectos naturais, baseando-se
na classificagdo social que impde comportamentos negativos para determinados grupos sociais.
O termo também remete a uma constru¢do social e politica, baseada em atributos fenotipicos,
a partir da qual se processam as relagdes entre grupos raciais e utilizado para hierarquizar

intelectualmente os sujeitos.

Racga ndo ¢ um termo fixo, estatico. Seu sentido esta inevitavelmente atrelado as
circunstancias historicas em que ¢ utilizado. Por tras da raga, sempre ha contingéncia,
conflito, poder e decisdo de tal sorte que se trata de um conceito relacional e historico.
Assim, a histéria da raca ou das ragas ¢ a historia da constitui¢ao politica e economica
das sociedades contemporaneas. (ALMEIDA, S., 2019, p. 25)

A populacdo negra que sobreviveram ao genocidio historico causado pela escravizagao,
foram excluidos do desenvolvimento social, representam a minoria no cendrio brasileiro. Os
efeitos da herancga historica de colonizacdo sdo enfrentados a partir do uso do termo de raca,
porque nos dizeres de Gomes (2005, p. 45), “consegue dar a dimensdo mais proxima da
verdadeira discriminagdo contra os negros”, além de se referir a situacdo de inferioridade, além
de enfrentar todo o preconceito historico que incita a segregacdo, discursos de 6dio e a
violéncia, ainda s3o reforcados e promovidos pela branquitude com a justificativa de
superioridade sobre as populacdes ndo-brancas.

Para Gomes (2005), a populagdo negra continua discriminada e encontra-se em
situagdes subalternas em relagdo a populacdo considerada branca. No Brasil, isso confirma
quando ainda ¢ reforcado a falsa ideia de Democracia Racial, que foi fortemente exposta no
pos-abolicao e que ainda justificam o racismo velado e exposto na sociedade, com discursos
como: “ndo ha negros no Brasil”, “somos todos iguais e uma nacao mesti¢a” e a mais cldssica
de todas as afirmacdes, “ndo hd racismo no Brasil, além da imagem negativamente

estereotipada da populacao negra permanecer na sociedade.

A chamada democracia racial se constitui assentada em manipulagdes. Ela foi criada
a partir de formulagdo de intelectuais, a servigo da dominagao racial, que produziram
ideologias e forcas que alimentam o falso. Foi gestada algumas décadas apds o fim
das ultimas herangas formais do colonialismo, a escraviddo racial. Expressa uma
ideologia construida por intelectuais brancos que dissimula a antinegritude produzida
e o brutalismo de nossa formagdo. Arroga-se o discurso da mesticagem e
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miscigenagdo do povo brasileiro obliterando o sequestro, o trafico para outro
continente, o trabalho forcado até a morte ¢ o estupro de mulheres negras e
“indigenas” no contexto colonial. A ideologia da democracia racial sustenta-se numa
mentirosa harmonia de nossas relagdes raciais e que o racismo ndo existe em nossa
sociedade. Essa ideologia ¢ exportada para o mundo pelas classes hegemdnicas como
singularidade de nosso pais. (OLIVEIRA, 2022, p. 4)

E importante desmitificar o mito da democracia racial no pais, mostrando os conflitos e
as consequéncias causadas pelas desigualdades decorrentes do racismo dentro da sociedade
brasileira, sobretudo, as violéncias que a populacdo negra sao submetidas. Nesse sentido, ha
que reconhecer o racismo como uma realidade para combaté-lo e lutar contra tudo o que ele

produziu e ainda produz.

A “abolicdo” se deu sem nenhuma perspectiva de assegurar a populagdo ex-
escravizadas minimas condi¢des de reprodugdo social. Com isso, passaram a compor
as camadas mais subalternizadas da sociedade, sendo encarados socialmente como
“os/as ruins”, preguigosos/as”, “violentos/as”, entre outros. (SILVA, 2020, p. 16)

Ressalta-se que no pos-abolicdo, o negro continuou sendo visto como desqualificado e
submisso, e muitas vezes, como sinénimo de atraso e inferior biologicamente. Essa relacdao
harmoniosa entre as etnias ¢ bastante questionavel no Brasil, pois ainda abriga o preconceito
a discriminacao em muitos episodios. O mito da democracia racial ¢ instrumento da ideologia
para negar a histéria de um povo historicamente escravizado, que por sua vez, nao quebra os

estigmas de inferioridade dessa populagdo.

O Movimento Negro e alguns socidlogos, quando usam o termo raga, ndo o fazem
alicercados na ideia de ragas superiores e inferiores, como originalmente era usada no
século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma nova interpretagdo, que se baseia na
dimensdo social e politica do referido termo. E, ainda, usam-no porque a
discriminacao racial e o racismo existentes na sociedade brasileira se ddo nio apenas
devido aos aspectos culturais dos representantes de diversos grupos étnico-raciais,
mas também devido a relagdo que se faz na nossa sociedade entre esses e os aspectos
fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas. (GOMES, 2005,
p. 45)

Nas suas diferentes formas de organizacdo, o Movimento Negro ¢ responsavel por
ressignificar e politizar de maneira positiva o conceito de raca, além de desconstruir a ideia de
inferioridade da populacao negra. Seja questionando a propria histéria do Brasil e da populacao
negra, dando outra visibilidade a questdo étnico-racial e construindo uma sociedade mais
democratica e igualitaria. Seja expondo a sua constru¢do no contexto das relacdes de poder,
desfazendo com imagens negativas, estereotipadas e naturalizadas sobre a historia e cultura dos
negros africanos e da Africa, além de romper com a ideia de inferioridade racial da populagdo

negra.
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E importante salientar que as relagdes raciais no Brasil é permeada pelas diferencas entre
os conceitos de preconceito, de discriminacdo e de racismo que, muitas vezes, causam
discordancia entre os intelectuais e militantes e ainda sao confundidos. De acordo com Gomes
(2005) e Silva (2001), o conceito preconceito ¢ um sentimento negativo e preexistente em
relacdo a um determinado grupo ou pessoa, fundado num processo de comparagdo em que o
grupo da pessoa preconceituosa ¢ considerado um ponto positivo de referéncia. Como por
exemplo: “um homem negro correndo ¢ ladrao”; “toda mulher negra sabe sambar”, “um homem
negro tem que jogar futebol”; “toda mulher loira ¢ burra”; “um homem negro ¢ objeto
sexualizado pelo tamanho do seu 6rgdo genital”.

Quanto ao conceito de discriminagdo, ¢ a manifestacdo comportamental do preconceito
e do racismo, isto ¢, a naturalizacao de agdes que os efetivam. Conforme Silva, R. (2022, p.
37), a discriminacao ¢ “sindnimo de separacao, segregacao, delimitagcdo nos espacos de inclusdo
social, além de estabelecer diferentes espagos para diferentes grupos”. A discrimina¢ao também
pode ocorrer pela negagdo da igualdade de tratamento ao outro, como por exemplo, recusar
emprego a uma pessoa negra por causa de seu cabelo, negar a hospedagem a uma pessoa negra
em um hotel ou recusar alugar uma casa para uma pessoa LGBTQIAPN+, entre outros
exemplos.

J& o racismo, segundo Gomes (2005) e Silva (2001), ¢ a agdo resultante da aversdao do
individuo ou grupo social resultante da aversdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
considerado inferior as outras racas e abrange, além do preconceito, da segregacdo e da

discriminacao, outros comportamentos negativos em relagao a um grupo étnico-racial.

Em resumo: o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até
familiares, ndo sendo uma patologia social ¢ nem um desarranjo institucional. O
racismo ¢ estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sio
derivados de uma sociedade cujo racismo € regra e ndo excecdo. O racismo € parte de
um processo social que ocorre “pelas costas dos individuos e lhes parece legado pela
tradicdo”. Nesse caso, além de medidas que coibam o racismo individual e
institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre mudangas profundas nas
relagdes sociais, politicas e economicas. (ALMEIDA, 2019, p. 33)

Para Silvio de Almeida (2019), o racismo estrutural est4 enraizado na estrutura social e
orienta as relagdes institucionais, econdmicas, culturais e politicas. No Brasil, em relagcdo aos
negros, o racismo estrutural se perpetua desde os tempos da escravizacdo, no inicio do século
XVI, estando, pois, ligado na estruturacdo do Estado formado a partir de 1822 — ano da
Independéncia do Brasil, sobretudo, na sua forma de atuagdo, ¢ invisivel e sutil aos olhos dos

individuos, mas destrutivel no que diz respeito a mobilidade social dos sujeitos.
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O racismo ¢ um comportamento, uma agao resultante da aversao, por vezes, do ddio,
em relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de
sinais, tais como cor de pele, tipo de cabelo, formato de olho etc. Ele é resultado da
crenca de que existem ragas ou tipos humanos superiores ¢ inferiores, a qual se tenta
impor como unica e verdadeira. Exemplo disso s@o as teorias raciais que serviam para
justificar a escravidao no século XIX, a exclusdo dos negros e discriminagao racial.
(MUNANGA; GOMES, 2006, p. 58)

O racismo ¢ resultado de um processo historico, cujo parte documentada foi destruida,
como se esse apagamento pudesse eliminar o sofrimento que o negro vivenciou por muitos
anos, ¢ ainda hoje, a escravizagao ¢ contada pelo viés eurocéntrico, além de construir uma
imagem estigmatizada e racista do “ser negro” na midia em geral e nos Livros Didaticos. Sobre
isso, Ribeiro (2019, p. 25) afirma que o “racismo ¢ um sistema de opressdo e de relagdes de
poder que visa negar direitos a um grupo, que cria uma ideologia de opressado a ele”.

Como salienta Guimaraes (2009, p. 11-12), o racismo “¢ uma forma bastante especifica
de ‘naturalizar’ a vida social, isto €, de explicar diferencas pessoais, sociais e culturais a partir
de diferencas tomadas como naturais”, € que, portanto, “cada racismo s6 pode ser compreendido
a partir de sua propria histéria”. O racismo no Brasil é resultado do processo historico da
colonizagdo europeia, e que foi ao longo dos séculos imposto de forma violenta sobre povos
indigenas, africanos e afrodescendentes. O discurso do colonizador sempre tentou naturalizar
as formas de discriminacdo e opressao que atingem a populagdo negra diariamente, seja pelas
falas preconceituosas, piadas, nos costumes, nas relacdes e na medida em que os negros tém
oportunidades negadas, pois essas praticas estdo enraizadas na sociedade a partir de uma
heranca histdrica de tentativa de inferiorizagdo dessa populagao.

Segundo Almeida, S. (2019), a relacdo entre o desenvolvimento de instituicdes publicas
e privadas e a concessdo de privilégios para pessoas brancas e desvantagens para pessoas
negras. O racismo nas instituicdes, muitas das vezes, ¢ perpetuado e visto como algo natural,

silenciando as vitimas que ndo encontram acolhimento dentro desses ambientes.

Assim, a desigualdade racial é uma caracteristica da sociedade ndo apenas por causa
da ac@o isolada de grupos ou de individuos racistas, mas fundamentalmente porque as
instituicdes sdo hegemonizadas por determinados grupos raciais que utilizam
mecanismos institucionais para impor seus interesses politicos e econdmicos.
(ALMEIDA, S., 2019, p. 30)

Conforme Almeida (2019) ressalta que o racismo opera em trés dimensdes: individual,
institucional e estrutural. O racismo, na forma individual se expressa pelas atitudes
discriminatérias com caracteristicas individuais ou coletivas, cometidas por um individuo
contra outro, devido a sua cor ou etnia, seja com agressoes fisicas, insultos, uso de estereotipos,

exclusdo em ambientes académicos ou de trabalho.
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O racismo individual surge, por exemplo, quando pessoas negras sao impedidas de
ocupar vagas em cargos superiores, de ter aumento de salario e de novas oportunidades de
promogao. Outro exemplo que ocorre dentro das instituigcdes, refere-se quando estudantes e
profissionais negros sdo vistos como “inferiores e incapazes” de escreverem um artigo e
exercerem com €xito sua funcao.

J& o racismo na forma institucional manifesta por praticas discriminatorias estimuladas
pelo governo, ou com seu apoio sist€émico por meio da marginalizacao e desumanizagao dos
negros e seus descendentes na sociedade, ou em ambientes corporativos ¢ midiaticos, sendo
dificil de ser reconhecido como racismo.

O racismo institucional fica evidente em a¢des ou omissdes das forgas policiais ou do
judiciario resultando no aumento do genocidio e do encarceramento da populacdo negra
comparada a populagdo branca; quando ndo ha iniciativas de implementacdo de politicas de
acdo afirmativas, como as cotas sociais e raciais nas universidades publicas brasileiras, bem
como o acesso desigual as politicas publicas, o isolamento da populagdo negra em bairros
periféricos e distantes dos centros, sem direito as escolas proximas e sem oportunidade de
empregos. E manifestado em Livros Didaticos, onde apresentam imagens subalternas e
estereotipadas ou que omitem a historia do povo negro no Brasil; e na midia em geral que retrata
as pessoas negras em condicoes de subordinacao e precarias.

Um outro exemplo de racismo institucional foi a propaganda da marca Bombril, que
em 2020, langou a esponja de ago denominada “krespinha”, com a evidente conotagdo de
racismo vinculando um material de limpeza com uma caracteristica fisica do povo negro, como
se o cabelo crespo fosse passivel de ser estereotipado negativamente.

Outro exemplo que pode ser compreendido como racismo institucional, aconteceu
recentemente, no de 2023, devido ao desmonte de servigos de satde € o agravamento da invasao
garimpeira promovidos pela gestdo passada do governo federal, deixando os indigenas
Yanomami em condi¢des desumanas como desnutricdo, varios tipos de doengas, sem
assisténcia de qualquer tipo ou alimentagao apropriada.

De acordo com Almeida (2019), todo racismo ¢ estrutural e se expressa na organizagao
da sociedade que construiu sua histéria e cultura no processo de desigualdade e desvantagens
de grupos marginalizados e identificados racialmente. Dentro do racismo estrutural estdo o
racismo individual e o institucional, que por sua vez estdo enraizados nas relagdes sociais,
politicas, religiosas, midiaticas, entre outras.

O racismo como ideologia trata da legitimagcdo e da naturalizacdo das praticas

excludentes hierarquizadas, individuais ou coletivas entre os grupos sociais classificados por
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raca e etnia, tendo por parametro de beleza, civilidade, inteligéncia, capacidade, entre outros
adjetivos, a classe dominante branca. Essa narrativa racista ¢ reincidentemente confirmada por
meio do senso comum que mantém as praticas discriminatorias de dominagdo branca na
sociedade, de maneira consciente ou inconsciente.

Outros exemplos s30: o nimero de mortes da populacdo negra comparada a populagao
branca; a pouca representacdo negra e indigena em espagos de poder; raros professores negros
nas universidades e nas escolas basicas, assim como os médicos nos hospitais, entre outros
profissionais. A formacao de todas as profissdes sdo compostas majoritariamente por pessoas
brancas, sendo que as pessoas negras ocupam, em geral, cargos subalternos.

O gedgrafo Milton Santos (2002) ressalta que o corpo negro em determinados espagos
sdo julgados e discriminados, e ainda afirma que ser negro ¢ ser objeto de um olhar enviesado
vindo de uma sociedade racista e branca que predetermina um lugar inferior para os negros
ocuparem, como por exemplo, cargos inferiores, ndo ocupando vagas nas universidades.

Nos dizeres de Kilomba (2019), o racismo faz parte da estrutura social brasileira, e se
configura quando pessoas negras sdo excluidas da maioria das atividades sociais e politicas,
sendo que as instituicdes agem na perspectiva de privilegiar os/as brancos/as e manter suas
vantagens em detrimento as vidas negras.

Segundo o IBGE (2021), cerca de 56,1% da populacdo brasileira se declara negros,
grupo que reine pretos e pardos que sdo as principais vitimas das desigualdades sociais e das
discriminacdes raciais, € estdo também entre os altos indices de violéncia. Todavia, essa
porcentagem ndo tem sido suficiente para eliminar as ideologias, as opressoes € esteredtipos
racistas, pois ainda persiste nos materiais didaticos uma histéria e geografia que privilegiam
conteudos eurocéntricos e que valorizam as culturas do continente europeu formado
majoritariamente pela raca branca.

Segundo Carneiro (2011, p. 70), “uma das caracteristicas do racismo ¢ a maneira que
ele aprisiona o outro em imagens fixas e estereotipadas, enquanto reserva para os racialmente
hegemonicos o privilégio de ser representados em sua diversidade”. Isso significa que o negro
ainda permanece com sua imagem associada a heranca escravagista e o racismo se fundamenta
nas representacoes sociais do Outro que valorizam o grupo dominante, em oposi¢ao ao grupo
subalterno, que por sua vez amplia as diferengas e resulta em estereotipos capazes de estimular
ou justificar atitudes discriminatdrias e racistas.

Almeida (2019) ainda afirma que o racismo estrutural justificou a escravizagao naquela
época, da mesma forma que explica a desigualdade social atualmente, pois as marcas sao

visiveis na sociedade, mostrando que a maioria da populacdo negra estdo procurando maneiras
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de subsisténcia nos suburbios ou nas favelas. O racismo reproduziu estigmas raciais e
invisibilidades que legitimam uma estrutura social discriminatdria, a0 mesmo tempo encobre o

papel essencial da raca na construgao das disparidades entre a populagdo negra e branca.

Existem, portanto, geo-grafias do racismo e das relagdes raciais: o racismo, ao definir
clivagens sociais e hierarquizar individuos e grupos a partir de seus pertencimentos
raciais, se expressara na constituicao de “lugares” (nos sentidos espacial e social) onde
a presenca do desfavorecido sera majoritaria (lugares da pobreza, da despossessdo, da
subalternidade) e lugares onde a sua presenca serd minoritaria (lugares da riqueza, do
poder, do saber socialmente legitimado, etc.): lugares com as marcas desta distingao
social (SANTOS, 2009, p. 19)

Oliveira (2020, p. 314) mostra que “o racismo em nossa sociedade estruturou um padrao
de normalidade que naturaliza relagdes racialmente desiguais instituidas na produg¢ao social do
espaco”. O racismo ¢ um sistema de dominagdo e de opressdo que legitima o genocidio de
pessoas de um determinado grupo étnico-racial da sociedade que geralmente ¢ silenciada. E
usado para justificar uma sociedade escravocrata que alega um falso discurso de inferioridade
dos negros e de superioridade dos brancos, que por sua vez, tenta impor estereotipos e estigmas
como algo natural e verdadeiro.

Gonzélez (1988) afirma que a hierarquizagdo de saberes segue uma ideia racista de
classificagdo racial da populagao, na qual o tinico modelo valorizado ¢ o branco e eurocéntrico,
sendo que este € tnico conhecimento valido e colocado como dominante, enquanto os demais
sdo apagados. Segundo Gonzélez (1988, p. 71), o racismo se constituiu “como a ‘ciéncia’ da
superioridade eurocristd (branca e patriarcal), na medida em que se estrutura o modelo ariano
de explicagdo”.

As ideologias racistas criadas e disseminadas pelos grupos dominantes de origem
europeia, influenciaram o desenvolvimento de representagdes subalternizadas dos negros
africanos, e reduziram o continente Africa como se ele fosse homogéneo, desconsiderando a
multiplicidade existente nas milhares de organizagdes sociais. Além de silenciar e invisibilizar
as historias dos povos africanos, na maioria dos curriculos escolares e académicos.

Guimaraes (2015, p. 63) ressalta que “o racismo se metamorfoseia dando a impressao
que deixa de existir, mas independentemente da sua definicdo possui tragos tnicos que nao se
desfazem ao longo do tempo e nos diferentes lugares”. O processo das representacdes sociais €
0 Mesmo que ocorreu com as teorias racistas sobre o negro africano e a Africa, na medida em
que eram selecionadas, recortadas e seus elementos, que provinham de diversos pensamentos,

eram recompostos para que elas melhor se encaixassem a realidade brasileira.
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Enquanto meio disseminador da ideologia dominante, a midia, as Igrejas, as escolas e
os partidos politicos, reforcam o racismo, que muitas vezes se apresentam de forma velada ou
explicita em imagens, em livros, em musicas ¢ demais meios de comunicagdo, com 0O
apagamento ou a desqualificacdo dos povos indigenas e africanos, ocorrendo o0 mesmo com
seus conhecimentos e registros historicos e cientificos, contribuindo assim, para a perpetuagao
de esteredtipos e a naturalizagdo dos preconceitos e da superioridade dominante branca

impostas pela sociedade racista.

2.3 — Geografias Negras e o Protagonismo dos Movimentos Negros: a Lei 10639/2003
para/no Ensino de Geografia

Para compreender sobre a trajetoria da educagdo dos negros no Brasil, ¢ importante
destacar o percurso histérico das legislagdes para inser¢do da populagdo negra e indigena no
sistema educacional formal. Foi importante contextualizar o surgimento das leis como resultado
de um processo de luta por igualdade de direitos no campo educacional, pois até meados do
século XX, o acesso a educagdo era somente para uma parte da populacdo com alguma condi¢ao
financeira, com isso, grupos minoritarios eram excluidos deste processo.

A primeira Constituicdo Brasileira, de 1824, outorgada por D. Pedro I no periodo
Imperial (1822-1889), garantiu em seu artigo 179, “a instrucdo primaria gratuita para todos os
cidadaos”, porém excluia escravizados, mas se estendia aos portugueses, filhos de portugueses
e libertos, contudo, para os considerados “livres” eram necessario ter rendimentos, posses € "a
soma de oitocentos mil réis." O Decreto n® 7031-A, de 1878, estabeleceu que os negros sé
poderiam estudar no periodo noturno e varias barreiras foram criadas no sentido de impedir
essa populagdo de acessar o sistema educacional. (BRASIL, 2004)

Ressaltando que entre a Constituicao de 1824 e 1891, persistiu um sistema escolar que
designava a educacdo domiciliar aos ricos; escolas publicas aos pobres e livres nascidos no
Brasil, ou cursos catolicos para a minoria. Ja os nascidos na Africa e seus descendentes nio
tinham direito a frequentar esses espagos. A aprovacdo da Lei n° 1 de Instrucdo Primaria, de
1837 no Rio de Janeiro, capital do Império, proibia aos negros e os que tivessem doencas

contagiosas, ainda que libertos o acesso as escolas publicas.

[..] ha 184 anos convivemos com esta ordem institucional para que a Africa, a
diaspora africana na formagdo da América e do Brasil e as resisténcias da populagéo
afro-brasileira ndo tenham conhecimento desta historiografia fundamental para o
fortalecimento e consciéncia individual-coletiva das nossas referéncias ancestrais. E
evidente que o Brasil Colonial visava impedir a cidadania plena dos africanos e seus
descendentes, consolidando uma ‘Geografia Oficial das Desigualdades’ ao ‘engessar’
uma estrutura de privilégios seculares para um seleto grupo que se mantém ainda.

(ANJOS, 2022, p. 7)
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O autor Anjos (2022) mostra a Lei n° 1 de Instru¢cdo Primaria, de 1837, no periodo
imperial (1822-1889), que negava o acesso a educagao para os negros, todavia o conhecimento
da sociedade brasileira no que se refere a historia do continente africano foi e ainda continua
sendo invisibilizado e contada pela tnico olhar europeu produzido por um senso comum
carregado de esteredtipos de inferioridade desenvolvidos por grupos dominantes. Destaca-se
ainda que os africanos e seus descendentes, no periodo colonial (1500-1822) ndo eram vistos
como cidaddos no Brasil, e sim, considerados mercadorias, refletindo a exclusdo social e as

mais diversas maneiras de desigualdade, privilegiando somente a populacdo branca.

A escola imperial voltada ao ensino de comportamentos adequados, combinava as
culturas populares, sob um modelo eurocéntrico de ensino e de sociedade desejada
que visava a homogeneizagdo cultural ¢ a inven¢do de uma cidadania nacional, era
vista como condigdo de progresso do Brasil. Atingia uma parcela pequena da
populagio, estava centralizada em algumas localidades do imenso territdrio brasileiro,
enfrentava dificuldades de fiscalizagdo e precarias condi¢des para a atuagdo e
formagdo de seus professores. Apesar disso, era ela que garantia o acesso de muitos
negros libertos a escola; sem promover, todavia, acdes visando a criagdo de condi¢des
materiais objetivas de permanéncia dessa populacdo na institui¢do. (ALMEIDA;
SANCHES, 2016, p. 236)

Em 1854, com o Decreto Couto Ferraz de n® 1331, de 17 de fevereiro, estabelecia a
gratuidade do ensino primario e secundario, mesmo assim ainda tinha a proibig¢do de escravos
serem admitidos nas escolas publicas em quaisquer niveis. A interdigdo também era para a
instrucao secunddria: o artigo 85 reiterava: “ndo serdo admitidos a matricula, nem poderdo

frequentar o Colégio, os individuos nas condi¢des do Art. 69”.

Art. 69 Nio serdo admitidos a matricula, nem poderao frequentar as escolas:
§ 1° Os meninos que padecerem moléstias contagiosas.

§ 2° Os que ndo tiverem sido vacinados.

§ 3° Os escravos (BRASIL, 1854).

O motivo pelo qual os escravizados e aqueles que tinham alguma doenga contagiosa
foram excluidos do acesso a educagdo, se deu por: conseguindo ler e escrever, representariam
uma “estabilidade” da sociedade escravista, e também pela influéncia negativa que essa
populagdo poderia exercer nas instituigdes de ensino, bem como, a “contaminacao” do espago
social.

O Decreto de Ledncio de Carvalho (n° 7.031-A), de 6 de setembro de 1878, “cria os
cursos noturnos para livres e libertos nas escolas publicas de instru¢do primdria do 1° grau do
sexo masculino do municipio da Corte”, porém as escolas noturnas eram vetadas aos
escravizados. Segundo Gongalves e Silva (2005), este veto caiu em 1879, com a Reforma do

Ensino Primario e Secunddrio, e com isso, em algumas provincias, escravizados eram
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autorizados de frequentar o ensino noturno, porém em outras, vetavam-se completamente a

presenca desses individuos.

As escolas noturnas representaram uma estratégia de desenvolvimento da instrugao
publica, tendo em seu bojo poderosos mecanismos de exclusdo, baseados ¢ critérios
de classe (excluiam-se abertamente os cativos) ¢ de raca (excluiam-se também os
negros em geral, mesmo que fossem livres e libertos). Ainda que amparadas por uma
reforma de ensino, que lhes dava a possibilidades de oferecer instrucdo ao povo, essas
escolas tinham de enfrentar o paradoxo de serem legalmente abertas a todos em um
contexto escravocrata, por definicdo, excludente. (GONCALVES; SILVA, 2005, p.
182-183)

A luta por uma educacao justa ¢ um dos problemas que atinge a populacio negra desde
a travessia do Oceano Atlantico (1535), e persistiu durante os periodos do Brasil Coldnia (1500-
1822), Império (1822-1889) e Republica (1889), que prevaleceu aos dias atuais um sistema de
desenvolvimento excludente e racista, impedindo que africanos, descendentes e escravizados
tivessem acesso a escola e nela permanecessem, isto €, os negros permaneceram sendo inseridos
de forma lenta no processo educacional. Segundo Souza (2007, p. 43), atualmente a educagao
formal ¢ negada para a popula¢do negra de maneira mais sutis, comecando pelo descaso do
poder publico com o sistema educacional, além das “escolas desestruturadas, professores mal
pagos e desqualificados, curriculos inadequados e materiais didaticos improprios [...], € o
discurso eurocéntrico ainda vigente”.
A educag@o era concebida pelas associagdes negras como meio de inser¢do do negro
na sociedade de classes. Acreditavam que o reconhecimento e a respeitabilidade

viriam através da educagdo e também seria uma forma de combater o preconceito
racial. (MOTA, 2009, p. 46)

O autor mostra que sem educacao formal dificilmente os negros africanos conseguiriam
se ascender dentro da sociedade, seja individualmente ou coletivamente. Isso mostra que apos
a Abolicdo (1888), a situagdo dos ex-escravizados e seus descendentes na sociedade era de
desigualdade e de total abandono, com isso, formalmente livres, formaram os primeiros
Movimentos Negros que resistiram e lutaram com seus proprios recursos para mudar a sua
condi¢do inferior na hierarquia social e serem aceitos no mundo dos brancos. Entidades e
organiza¢des com formato de um “ator coletivo moderno” (GONCALVES; SILVA, 2005, p.
187) surgiram em diferentes regides do Brasil para cuja intengdo era criar mecanismos de
valorizacao em defesa da raca negra e do combate a discriminagao racial.

O direito a educagdo sempre esteve na pauta desses movimentos sociais negros, pois no

sistema educacional brasileiro tinha e ainda tem responsabilidade na perpetuagdo das
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desigualdades raciais, inferiorizando os negros, € at¢ mesmo produzindo e reproduzindo

discriminacao racial contra eles e seus descendentes.

[...] os movimentos sociais negros (bem como os intelectuais negros militantes)
passaram a incluir em suas agendas de reivindicagdes junto ao Estado Brasileiro, no
que tange a educag@o, o estudo da historia do continente africano e dos africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade
nacional brasileira. (SANTOS, 2005, p. 23)

Nos anos 1931, na cidade de Sao Paulo, surge pela primeira vez um Movimento politico
negro no Brasil, conhecido por a Frente Negra Brasileira (FNB — 1931-1937), presidida por
Arlindo Veigas Santos (1902-1978), considerada um marco do Movimento Negro, composta
por muitos departamentos, com o objetivo de integrar a populacdo afro-brasileira a sociedade.
A FNB além incentivar o langamento de candidaturas politicas negras, também proporcionava
assisténcia social, também foi meio de organizacdo, educagao, combate ao racismo. A entidade
negra transformou-se em partido politico, porém em 1937, Getulio Vargas no periodo do Estado
Novo (1937-1945), suspendeu as eleicdes e fechou todos os partidos e associagdes politicas,

inclusive a Frente Negra Brasileira (SILVA, 2002; GOMES, 2012).

A imprensa negra rompe com o imaginario racista do final do século XIX e inicio do
século XX que, pautado no ideario do racismo cientifico, atribuia a populagdo negra
o lugar de inferioridade intelectual. Os jornais tinham um papel educativo,
informavam e politizavam a populag¢do negra sobre os seus proprios destinos rumo a
construgdo de sua integragdo na sociedade da época (GOMES, 2012, p. 736)

Em 1944, no Rio de Janeiro, surgiu novas organizagdes negras, como o Teatro
Experimental do Negro (TEN — 1944-1968), projeto idealizado e liderado pelo ativista negro
Abdias Nascimento (1914-2011) com a colaboragao de Guerreiro Ramos (1915-1982), com “a
proposta de valorizagdo social do negro e da cultura afro-brasileira por meio da educagdo e arte,
bem como com a ambicao de delinear um novo estilo dramaturgico, com uma estética propria,
ndo uma mera recriacdo do que se produzia em outros paises” (NASCIMENTO, 2004, p. 210).
O TEN tinha projetos de alfabetizagdo para seus primeiros membros, inicialmente
formado por operarios, empregadas domésticas, moradores de favelas e funciondrios bragais, e
também funcionava como teatro, centro de pesquisa € museu no sentido de divulgar as praticas
e culturas dos povos africanos e combater o preconceito racial que se mascarava na tese da
democracia racial, assim como, promover o protagonismo negro. Também teve papel
importante na discussao da nova Carta Constitucional (1946), além de reunir entidades negras

de todo o pais em prol da democracia nos anos de 1980.
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Uma das inquietacdes de Nascimento (2004) era a auséncia dos negros e de temas sobre
a historia da populagdo negra nas representagdes teatrais no Brasil, ou quando era concedido
papéis que reforcavam estereotipos, secundarios e pejorativos, como por exemplo, a
escravizada, a doméstica, o bébado, a mae preta, dentre outros papeis de submissdo. E, segundo,
Silva, R. (2022, p. 70), “a tentativa do TEN era alterar esta exposi¢do negativa, discriminatoria,
inferiorizante e ridicularizada e ofereceu a oportunidade de atores e atrizes negros/as
demostrarem suas capacidades e seus talentos”.

Portanto, nesses periodos, a trajetéria do Movimento Negro Brasileiro realizou muitas
acOes afirmativas acerca da comunidade negra brasileira entre 1949 até o Regime Civico Militar
de 1964. Aconteceu em 1949, promovido pelo Teatro Experimental do Negro (TEN), a
Conferéncia Nacional do Negro, no Rio de Janeiro, que reuniu representantes de varias regides
do pais, propondo revisdo das teorias racistas sobre o negro. Essa Conferéncia serviu como
preparacdo para o Primeiro Congresso do Negro Brasileiro, que foi realizado entre 26 de agosto
e 04 de setembro de 1950, também no Rio de Janeiro e foi organizado por Abdias Nascimento,
Guerreiro Ramos e Edison Carneiro. O evento reuniu trabalhos e debates académicos acerca da
presenga ativa do negro brasileiro como produtor de conhecimento juntamente com
especialistas brancos. No ano seguinte, em 1951, foi aprovada a Lei Afonso Arinos (Lei n°
1390/1951), uma conquista do Movimento Social Negro Brasileiro, que passou a proibir os atos
de discriminagao racial no Brasil (BARBOSA, 2018).

O Regime Civico Militar (1964-1985), segundo Barbosa (2018, p. 98), foi um sistema
“extremamente violento, desagregador das instituigdes democraticas e perseguidor das
principais liderangas dessas organizacdes de bases sociais”, que apOs a sua instauragdo no pais,
dificultou as manifestagdes e protestos antirracistas dos Movimentos Negros.

A luta realizada pelo Movimento Social Negro no periodo pos-regime civico militar
ocorreu motivada na construcdo do discurso da democracia racial criado pela sociedade
predominante branca, com o intuito de inserir o pais em uma situacdo de eliminagdo das
diferengas raciais, tornando a populacdo negra como invisiveis diante da sociedade brasileira
(SILVA; SILVA, 2021).

Segundo Cirqueira e Ratts (2010, p. 54), o conceito de miscigenacao “deixou de ter
conotacdo negativa para se tornar uma caracteristica nacional positiva e simbolo mais
importante da cultura brasileira”. A ideia, de que o Brasil, vive em uma democracia racial, foi

defendida por Freyre (1900-1987) em seu livro Casa Grande e Senzala (1933).

Na analise sociologica descrita por Gilberto Freyre (2002), a populagdo negra ¢
apresentada de maneira positiva. Qualifica a mesticagem como elemento de maior
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relevancia e importancia para a formacdo da beleza e plasticidade demografica
brasileira. Afirma que a relagdo entre etnias e culturas ¢ o que diferencia o Brasil do
ponto de vista da integracdo social em relagdo a outros povos do mundo, sobretudo
europeus. O autor desenvolve uma tese pautada por uma miscigenacdo ativa,
essencialmente sobre o papel do negro na formacdo da sociedade brasileira
(BARBOSA, 2018, p. 71-72)

Gilberto Freyre descreveu as relagdes amigédveis entre negros e brancos baseando-se na
ideia de miscigenagdo, que por sua vez, resultava no cruzamento entre as populacdes que
produziria um pais mais forte e capaz de superar o atraso econdmico, ou seja, 0 mestico seria
como ponto de equilibrio inter-racial da sociedade brasileira. Foi um dos principais autores
brasileiros e um dos responsaveis pela criacdo da teoria da Democracia Racial, de que havia
relagdes cordiais entre senhores e escravizados no periodo colonial, negando assim, a existéncia

do racismo no Brasil, bem como a continuacao das praticas discriminatorias na sociedade.

O mito da democracia racial, baseado na dupla mestigagem bioldgica e cultural entre
as trés racas originarias, tem uma penetra¢do muito profunda na sociedade brasileira:
exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as camadas
sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular as desigualdades
e impedindo os membros das comunidades ndo-brancas de terem consciéncia dos sutis
mecanismos de exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade (MUNANGA, 2006, p. 89)

Munanga (1942), critico da tese “Democracia racial”, estava apoiado na concepgado de
que racismo existia em paises e sociedades segregacionistas, como os Estados Unidos e a Africa
do Sul. Como aqui no Brasil, a populagdo negra e a populacao branca “convivem em harmonia”
e interagem entre si, a tese da democracia racial foi criada, todavia a realidade ¢ que existe o
“racismo a brasileira”, que € sutil e opera de forma violenta, com maltrato e aniquilamento do
individuo negro. Assim, fabrica-se um discurso falso de que ndo haveria racismo no pais, porém
ha varias dimensdes do racismo.

Um outro autor opositor das teses freyrianas, foi o Florestan Fernandes (1920-1995) que
colocava a ideia de mito da democracia racial, sendo mito ndo no sentido de falsidade, mas no
sentido de uma ideologia vinda dos dominantes, que inseriam o ideal de comportamento de
classe de modo a encobrir seu racismo, ou seja, o mito vem no sentido de criar falsas ideias de
igualdade o que por fim cria barreiras para organizagdo contra o racismo € consequentemente
atrasa o progresso € a autonomia do negro.

O mito da democracia racial escondia o racismo cotidiano, no qual permitia-se um
julgamento moral do individuo negro, qualificando-o de forma generalizada como “desonesto”
e “preguicoso”, que por sua vez, ndo saia da condi¢cdo de pobreza porque nao trabalhava para
tal, utilizando o enganoso conceito de meritocracia. Este discurso desconsidera os aspectos

historicos e politicos da desigualdade racial no pais.
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Assim, naquela época a miscigenagao trazia a falsa ideia de classificagdo positiva como
uma vantagem da populacdo brasileira, frente ao comportamento racista, ou seja, se ha
mesticagem nao ha racismo. Ou seja, seguindo este pensamento o Brasil vivia em uma
“democracia racial”, o que na realidade era mais complexo, pois muitos dos mesticos eram

filhos de abusos e estupros.

O processo de miscigenagdo, fundamentado na exploracdo sexual da mulher negra,
foi erguido como um fenémeno de puro e simples genocidio. O “problema” seria
resolvido pela elimina¢do da populacdo afrodescendente. Com o crescimento da
populagdo mulata, a raga negra iria desaparecendo sob a coacdo do progressivo
clareamento da populagdo do pais. (NASCIMENTO, 2016, p. 84)

O projeto nacional de miscigenagdo, organizado pela classe dominante, serviria para o
branqueamento da populagao, visto como a solucao para o Brasil, que passaria ter o predominio
de caracteristicas da raga branca, levando ao fim dos tracos africanos e indigenas. Aos olhos da
populagdo comum a miscigenagao era a possibilidade de diminui¢do do preconceito e aumento
das chances de ascensdo social e econdmica para as futuras geragdes. Mas, o ilusorio discurso
de miscigenagdo confirmou na sociedade o racismo em relacdo aos negros, “visto que se
estabeleceu uma distor¢ao ideoldgica no qual a populagdo negra era atribuida uma série de
estigmas ligadas a fatores intelectuais e morais, nao apenas inferiores a0 negro como um perigo

a sociedade” (ABREU, 2016, p. 32).

O que parece ser uma ideia ligada a ideologia da democracia racial, [a miscigenagao]
estd muito ligado aos interesses etnocéntricos das elites brasileiras, uma vez que esta
fusdo das ragas estava submetida a ideia de supremacia branca europeia. (VAZ, 2011,

p-37)

Segundo Vaz (2011), o processo de miscigenagao foi proposto para ser a base da nacao
brasileira, uma vez que para a classe dominante, a ideia era que com o tempo o pais tivesse
somente pessoas brancas, pois acreditavam que sua “raga” era superior as demais. O seu
interesse pela mistura racial da populagdo era de “branquear” a sociedade, o que apenas
confirmava a permanéncia do pensamento da ‘“supremacia branca”, pois a populacdo negra

africana eram considerada incivilizados e inferiores racialmente.

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente
ideolégica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil
como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um
lado, negar a discriminagdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado,
perpetuar esteredtipos, preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse grupo
racial. (GOMES, 2005, p. 57)
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O desconhecimento sobre a histéria das populagdes negras no Brasil, desloca o racismo
para a esfera da opinido — desfocando a violéncia e demais questdes sociais inerentes. A negagao
do racismo apoia-se por exemplo na cultura “do elogio” com expressdes como: “negro de alma
branca” ou “ndo parece negro”. Impedindo, deste modo, a critica necessaria para emergéncia
de uma educagdo antirracista. Outra questdo ¢ o racismo cordial, vindo da objetificagdo dos
corpos negros sendo representados nas propagandas da midia em geral, de forma sexualizada,
coisificada e com tragos de selvageria.

O Movimento Negro foi responséavel por explicar o mito da democracia racial em prol
da superagdo do racismo e promogao da igualdade racial. Diante disso, ao contrario do que se
afirmava que a relagdo entre negros e brancos sempre foi cordial, o inicio do século XX foi
marcado por lutas e protestos das entidades e organizagdes negras contra as questdes de
discriminacgdo racial, o que subsidiou caminhos, nos anos seguintes, para o combate ao racismo

(GONCALVES; SILVA, 2005).

O Movimento Negro, atualmente, ¢ uma forma de organizagdo e mobilizagio politica
da sociedade civil centrada em uma identidade étnico-racial - negro, afrodescendente,
afro-brasileiro - € com o objetivo de luta contra a discriminacado racial dos negros em
diferentes instituicdes e espacos sociais: escolas, universidades, hospitais, clubes,
restaurantes, shoppings centers, hotéis, entre outros lugares. O movimento tem como
meta a perspectiva da igualdade e da justi¢a social entre negros e brancos (SILVA,
2016, p. 88)

O Movimento Negro ¢ das organizacdes de lutas sociais que representam a identidade
de lutas juntamente com a histéria do Brasil. A populacdo negra vem, desde o periodo colonial
(1500-1822), travando grandes embates pela afirmagdo da igualdade e conquistando muitas
mudangas, principalmente na legislacao nacional. O Movimento Negro ¢ o principal ator das
lutas e conquistas dos negros no Brasil, principalmente no campo da educagdo. Nesse sentido,
vale ressaltar conforme Souza, L. (2017, p. 224), que “os movimentos sociais procuram
articular a diversidade e a cidadania como elementos de valorizagdo e respeito as diferengas
numa sociedade democratica.”

O conceito de movimentos sociais, de acordo com Barbosa (2018, p. 23), perpassa pelos
estudos socioldgicos, definindo como “agdes coletivas de grupos organizados com objetivos de
alcancar mudangas sociais por meio dos embates politicos, conforme seus valores e ideologias
dentro de uma determinada sociedade e de um contexto especifico, mas permeado sempre por

tensOes sociais”.

O movimento negro €, portanto, um ator coletivo e politico, constituido por um
conjunto variado de grupos e entidades politicas (e também culturais) distribuidos nas
cinco regides do pais. Possui ambiguidades, vive disputas internas e também constroi
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consensos, tais como: o resgate de um herdi negro, a fixagdo de uma data nacional, a
necessidade de criminalizagdo do racismo e o papel da escola como instrumento de
reprodugdo do racismo. (GOMES, 2012, p. 735)

Da-se o nome de Movimento Negro ao conjunto de movimentos sociais que lutam pela
igualdade racial e contra o racismo cometidos contra os negros. O Movimento Negro apontado
por Santos (2013b) como ““ator social”, surge inicialmente no Brasil no periodo escravagista,
quando os africanos escravizados se uniram em busca de resisténcia e defesa das opressoes

praticadas pelos senhores.

O ideal de branqueamento implicito no conceito de democracia racial passou a ser
questionado com mais veeméncia, principalmente o ideal de branqueamento implicito
nos livros didaticos, nas escolas, na omissdo dos conteudos escolares, no enfoque dado
pela historia ao negro, entre outros. Houve, também, a dentincia da discriminagéo
racial na forma de limitagdo do acesso a educagdo e da permanéncia na escola, através
da evidéncia das maiores taxas de analfabetismo, de exclusdo e repeténcia escolar da
populagdo negra. (OLIVEIRA, 2009, p. 57)

Segundo Mota (2009), a partir da década de 1970, ocorreu o ressurgimento do
Movimento Negro no Brasil, que entre as reivindicagdes estava presente os seguintes temas
centrais: a denuncia do racismo e da discriminagdo racial, a valorizacdo da cultura negra, a
educagdo, o trabalho, a mulher negra, que tornou a estratégia desses grupos mais politizada
quanto a formag¢ao de uma sociedade plurirracial e pluricultural.

Em 7 de julho de 1978, nas escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo, o Movimento
Social Negro apareceu no sistema politico brasileiro com o nome de Movimento Negro
Unificado Contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR), com a continuidade de evoluir o
pensamento negro € o desenvolvimento da sociedade e da nacdo brasileira. Foi renomeado
como Movimento Negro Unificado (MNU), devido um ato publico contra a discrimina¢ao
sofrida por quatro jovens negros no Clube Regatas Tieté, e em protesto a prisdo, tortura e
assassinato de Robson Silveira da Luz, trabalhador, morto por crime de racismo, acusado de

roubar frutas em uma feira (GONZALEZ, 1982).

O movimento negro ressurgiu em 1978, como o fizera em 1944, em sintonia com o
movimento pela redemocratizagdo do pais. Em sua agenda politica havia trés alvos
principais: a dentncia do racismo, da discriminagdo racial e do preconceito de que
eram vitimas os negros brasileiros; a denuncia do mito da democracia racial como
ideologia que impedia a agdo antirracista; e a busca de constru¢do de uma identidade
racial positiva por meio do afro-centrismo e do quilombismo, que procuram resgatar
a heranga africana no Brasil (inveng@o de uma cultura negra). Ou seja, 0 movimento
negro retomava as suas bandeiras historicas de "integragdo do negro a sociedade de
classes", acrescentando-lhes a nova bandeira de identidade étnico-racial expandida.
Assim, tem-se trés movimentos em um: a luta contra o preconceito racial, a luta pelos
direitos culturais da minoria afro-brasileira e a luta contra 0 modo como os negros
foram definidos e incluidos na nacionalidade brasileira (GUIMARAES, 2001, p. 157)
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O Manifesto Nacional do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagao Racial,
lancado no dia 4 de novembro de 1978, teve um significado histdrico para os militantes negros,
pois se declararam contra o racismo onde estivesse, € sendo a escola um dos lugares nos quais
sdo reproduzidas as praticas racistas, além de instaurarem o dia 20 de novembro, como o Dia
da Consciéncia Negra e a data de 13 de maio, como o Dia Nacional de Denuncia Contra o
Racismo (GONCALVES; SILVA, 2005; BARBOSA, 2018).

Muitas estratégias foram usadas pelos militantes negros ao longo dos anos em todo o
territorio nacional na luta pela tdo necessaria “reavaliacado do papel do negro na Histéria do
Brasil” na educagao (MNU, 1988, apud, PEREIRA, 2011, p. 38). Entre as agdes do Movimento

Negro em defesa da educacao brasileira:

como um direito paulatinamente conquistado por aqueles que lutam pela democracia,
como uma possibilidade a mais de ascensdo social, como aposta na produgdo de
conhecimentos que valorizem o didlogo entre os diferentes sujeitos sociais e suas
culturas e como espaco de formagdo de cidaddos que se posicionem contra toda e
qualquer forma de discriminagdo. (GOMES, 2012, p. 735)

Durante muitos anos, 0 Movimento Negro teve como propdsito a conquista do direito
universal a educacdo; sendo que ao longo deste periodo se fortaleceu lutando pelos direitos
universais de todo ser humano. Obteve muitas conquistas para a populacdo negra que sofreu

inameras injustigas durante séculos.

E possivel dizer que até a década de 1980 a luta do movimento negro, no que se refere
ao acesso a educacdo, possuia um discurso mais universalista. Porém, a medida que
este movimento foi constatando que as politicas publicas de educagdo, de carater
universal, ao serem implementadas, ndo atendiam a grande massa da populacao negra,
o seu discurso e suas reivindicagcdes comegaram a mudar. Foi nesse momento que as
acdes afirmativas, [...], emergiam como uma possibilidade e passaram a ser demanda
real e radical, principalmente a sua modalidade de cotas (GOMES, 2017, p. 33).

A sociedade brasileira iniciou um processo de redemocratizagdo, em 1985, apos o fim
do Regime Civico Militar. Com isso, por volta dos anos de 1980, foi elaborada a Constitui¢ao
Federal de 1988 que, “em seu artigo 68, Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias
(ADCT), reconheceu a propriedade definitiva das terras aos remanescentes de quilombos que
estivessem ocupando as suas terras” (BARBOSA, 2018, p. 101).

Uma outra importante conquista do Movimento Negro neste documento foi a
criminalizacao do racismo. Vale evidenciar que o Movimento Negro Brasileiro foi um dos
protagonistas da criagdo da Constitui¢do Federal de 1988, e muitas a¢des e encontros foram

realizados para refletir sobre a participacdo do negro no processo constituinte. No artigo 5°,
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inciso XLII, “instituiu a discriminacdo racial como pratica de crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei” (BRASIL, 1988, s/p).

A Constituicdo Federal de 1988, mesmo com suas barreiras, ¢ um importante
instrumento no enfrentamento das desigualdades sociais. Contudo, ela ndo atendeu a pauta de
que o curriculo escolar contemplasse o estudo da histéria da Africa e afro-brasileira como
maneira de superacdo do racismo, que era uma das reivindicagdes do Movimento Negro
(GOMES, 2019).

Outra acdo do Movimento Negro foi a organizagdo da Marcha Zumbi dos Palmares
contra 0 Racismo, Pela Cidadania e a Vida, em Brasilia, no dia 20 de novembro de 1995,
considerada um marco referencial para as novas taticas politicas do Movimento Negro
Brasileiro. O objetivo da marcha era denunciar o racismo, a violéncia contra a populagao negra
e a desigualdade no acesso a educacdo e ao emprego, negando o discurso da democracia racial.
Na época, foi entregue pelos representantes dos movimentos sociais negros para o entao ex-
Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso (FHC), o “Programa para Superacdo do
Racismo e da Desigualdade Etnico-Racial”, um documento de reivindicagdes de direitos sociais

para a populagdo negra e o compromisso em criar agdes contra a discriminag¢do racial

(OLIVEIRA, 2009; MOTA, 2009).

Dentre as reivindica¢des, pedia-se maior monitoramento nos contetidos dos livros
didaticos referentes a forma em que era apresentado o negro, como também
investimento na formagao continuada de professor para trabalhar a questao racial no
cotidiano escolar (MOTA, 2009, p. 55)

As acdes solicitadas pelo Movimento Negro foram: a investigacdo dos materiais
escolares e das grades curriculares referentes ao racismo mostrado sobre a historia do negro e
do continente africano, bem como o investimento na formacgao inicial e continuada dos
docentes, que na maioria das vezes, era insuficiente e ndo oferecia capacitacdo com a tematica
étnico-racial nas escolas.

Como resposta as reivindicacdes, o governo FHC assinou o Decreto de criagdo do Grupo
de Trabalho Interministerial — GTI de Valorizagao da Populagdo Negra. Ficando incumbido
pelo Ministério da Justiga, “cuja finalidade era diagnosticar diversas temadticas da area social
para reverté-las em politicas publicas” (MOTA, 2009, p. 55).

Em meados da década de 1990, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) orientou os curriculos da educacdo brasileira, sendo aprovada em 1996, por meio da
Lei n° 9394/1996. Esta Lei continuou atender as demandas do Movimento Negro como

universalistas, mas ndo apresentou propostas especificas para a populagdo negra.



114

Segundo Oliveira (2009), ap6s a aprovacao dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) em 1997, os Cadernos Transversais apresentaram a tematica das relagdes étnico-raciais,
nos quais o Brasil foi reconhecido como uma sociedade pluriétnica e pluricultural. Vale destacar
que os PCN eram considerados documentos normativos e de acordo com suas diretrizes, a
escola deveria trabalhar e inserir as questdes de diversidade cultural dos grupos étnicos para
que os principios de igualdade fossem viabilizados.

Seguindo a trajetéria do Movimento Negro Brasileiro, em 2001, aconteceu na cidade de
Durban, na Africa do Sul, a III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagio Racial,
a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU), com o intuito de efetivar agdes contra o racismo que tem se instaurado ao longo
dos anos em diversos paises (GOMES, 2012).

No campo institucional, a partir de 2003, no governo do Presidente Luis Indcio Lula da
Silva (PT-Partido dos Trabalhadores), foi criada a SEPPIR - Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (2003-2014), com a intengdo de promover igualdade e protegao

aos grupos étnico-raciais que sofreram discriminagdo e intolerancia.

O objetivo [da SEPPIR] era formular e coordenar politicas e a¢gdes do governo federal
no combate a discriminagdo e a desigualdade social. Ela buscava, por meio destas
politicas, a valorizagdo da populac¢do negra, promover a igualdade, a equidade e o
acesso aos servicos publicos como satde, assisténcia, educagdo e mercado de
trabalho. A SEPPIR marcou a ressignificagao simboélica na administragdo publica da
maneira como as politicas raciais eram vistas no Brasil e a visdo do proprio perfil das
desigualdades existentes (SILVA, R., 2022, p. 98)

No Ministério da Educacdo (MEC), em 2004, foi criada a Secad - Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, que logo depois, esse 6rgdo passou a tratar
as questdes de inclusdo e se tornou Secadi - (Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusao (2004-2016). A Secadi tinha o objetivo de viabilizar o acesso a
escolarizagdo e a participacdo de todos os estudantes, com redug¢do das desigualdades
educacionais, com equidade e respeito as diferencas, bem como, dar visibilidades aos
individuos historicamente silenciados e excluidos do processo educacional, assim como as
Coordenadorias de Promocao da Igualdade Racial que atuaram em apoio as causas raciais
(PAULA, 2009).

No ano de 2019, ocorreu um retrocesso no campo educacional com a extingdo da Secadi
durante o governo de Jair Messias Bolsonaro, que por sua vez alterou a estrutura do Ministério
da Educacdo (MEC), criando a Secretaria de Modalidades Especializadas. Tratava-se de um

projeto educacional neoliberal conservador que apagava a historia dos sujeitos historicamente
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excluidos (negros, indigenas, LGBTQIAPN+, entre outros) e os excluem das politicas publicas
que lhes eram destinados.

Muitas foram as conquistas do Movimento Negro em virtude de uma sociedade mais
justa e plurirracial, além dos avancos alcancados pela luta antirracista e pelos direitos da
populagdo negra brasileira, como forma de reparagdo da escravizagdo, dos discursos racistas e
eurocéntricos nos curriculos e uma demanda educacional historicamente defendida (GOMES,
2019).

O objetivo do projeto de criagcdo da Lei 10639/2003 foi trabalhar a historia e a cultura
africana e afro-brasileira em toda a dimensao educacional e construir novos referenciais para a
populagao africana e afro-brasileira, e segundo Gomes (2019, p. 142) “sempre teve agdo direta
dos militantes de movimentos sociais como papel de protagonista dessa luta, e nada aconteceu
por mérito do Estado brasileiro, que foi e continua sendo duramente pressionado e tensionado
pelo Movimento Negro.”

Vale evidenciar que em reposta as lutas e pressdao do Movimento Negro, ¢ importante
destacar a participacdo também dos parlamentares: Abdias Nascimento e Benedita da Silva que
apresentaram projetos de leis, em 1997 e em 1995, respectivamente, sobre a histéria e cultura
africana (PEREIRA, 2016).

Segundo Pereira (2016), no decorrer da Assembleia Nacional Constituinte (ANC), que
resultou com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, houve reivindicagdes do
Movimento Negro para romper com o eurocentrismo presente na educagdo. Apds sua
publicacao o deputado Paulo Paim propds o Projeto de Lei n° 678/1988, uma origem da Lei
10639/2003, pois a historia do negro no Brasil estava muito mal contada em sala de aula e nos
Livros Didaticos. Este projeto encaminhado ao Senado, tinha o objetivo de estabelecer a
inclusio da Historia Geral da Africa e Histéria do negro no Brasil como disciplinas do curriculo
obrigatorio, mas foi arquivado em 1996.

Outra tentativa de aprovagao foi por meio do projeto de Lei n° 859/1995 do deputado
Humberto Costa, apresentado a Camera Federal sobre a obrigatoriedade da inclusdo, no
curriculo oficial da rede de ensino, da disciplina ‘Histéria da Cultura Afro-brasileira’ e da outras
providéncias. Este Projeto de Lei foi publicado no Diario Oficial do Congresso Nacional,
enviado para a Coordenacao de Comissdes Permanentes (CCP), e chegando a Comissao de
Educacao, Cultura e Desporto (CECD), a deputada Esther Grossi foi a relatora em 1996.

Segundo Conceigdo (2011), em 1997, a deputada relatora Esther Grossi, apresentou o
Projeto de Lei n°® 859/95 do deputado Humberto Costa no Plenério da Comissao de Educacao,

Cultura e Desporto (CECD), com uma emenda substitutiva, alterando o termo “disciplina” para
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“conteido” de Historia e cultura da Africa e dos negros brasileiros. Propds ainda a inclusdo da
disciplina Literatura Brasileira e a ampliagdo da abrangéncia de aplicagdo da lei nas
universidades e institutos. Diante das mudangas significativas no texto original do Projeto de
Lei, ele foi aprovado na Comissdo de Educacdo, Cultura e Desporto (CECD) e enviado para a
Comissao de Constituicdo e Justica (CCJ) para que fosse aprovado pelo deputado relator Freire
Junior.

Em 1999, Humberto Costa nao retornou a Camara Federal, para cumprir o novo
mandato, além de ndo ser eleito como Senador. Em conformidade com o Regime Interno da
Camara, o Projeto de Lei n° 859/95 foi arquivado, todavia, significou um grande avango na
tematica de introdugdo de historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nos curriculos dos
sistemas de ensino.

Uma outra proposta para a efetivacdo da Lei 10639/2003, ocorreu em 1999, com a
chegada em Brasilia do deputado federal Ben-Hur Ferreira, representante do Movimento Negro
do Mato Grosso do Sul, e o militante Edson Cardoso, convidado para ser chefe do gabinete do
entdo deputado federal. Os dois analisaram os projetos de lei anteriores que foram arquivados
e aqueles que fossem de interesse da causa negra deveriam ser reapresentados a Camera
Federal. Foi entdo que Edson Cardoso encontrou o Projeto de Lei n°® 859/95, de autoria do
deputado Humberto Costa, chamando a atencdo do deputado Ben-Hur Ferreira, o substitutivo
da relatora e deputada Esther Grossi. O deputado fez o convite a deputada Esther Grossi para
assinar em conjunto a reapresentacdo do Projeto de Lei n® 859/95, registrado com o n°® 259/1999
na Camara Federal, com a seguinte redagdo: “os contetudos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”. O projeto foi enviado para a
Comissao de Educagdo, Cultura e Desporto e aprovado pelo deputado relator Evandro
Milhomen, e em 2000, foi analisado por diversos deputados na Comissdo de Constitui¢do e
Justica e de Cidadania (CCJC) e aprovado somente em 2001.

Segundo Conceicao (2011), o Projeto de Lei n° 259/99 recebeu uma emenda de
atualizagdo de acordo com a LDB, substituindo os termos “primeiro grau” por ‘“‘ensino
fundamental” e “segundo grau” para “ensino médio”, no qual foi aprovado na Constitui¢do e
Justica e Redagdo (CCJR) e enviado ao Senado Federal, onde teve a aprovagao da redagao final
pela mesa diretora do Plenario em 17 de dezembro de 2002.

Em 2 de janeiro de 2003, o Senado encaminhou o Projeto de Lei n°® 259/99 para o Palacio
da Alvorada para ser sancionado pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva. Um dos primeiros

atos presidenciais, em seu primeiro ano de governo, no dia 9 de janeiro de 2003, foi sancionar
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a Lei 10639/2003 que alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, incluindo, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira”, bem como a
qualificacdo dos professores e seu constante aperfeigopamento para ministrarem esse ensino.

A Lei n® 9.394/1996 passou a vigorar acrescida dos artigos 26-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluirad o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Diario Oficial da Unido - Segdo 1 - 10/1/2003, Pagina 1 (Publicacdo Original).
(BRASIL, 2003a)

Também foi aprovado, no dia 10 de margo de 2004, o Parecer 3/2004 (CNE/CP 3/2004),
proposto pela professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004). As diretrizes constituem-se de
orientagdes, principios € fundamentos com o objetivo de promover a educacdo de sujeitos
conscientes, buscando relagdes étnico-raciais e sociais positivas e construindo uma sociedade

democratica, multicultural e pluriétnica.

§ 1° A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagdo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizagdo de identidade, na busca da consolidagio da democracia brasileira.
(BRASIL, 2004, p. 1)

As diretrizes também apontavam para a necessidade de formulacdo de projetos para a
valorizacao da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, bem como comprometidos

com a educacao das relagdes étnico-raciais:

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, é necessario fazer emergir as dores
e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o pre¢o
da marginalizag@o e da desigualdade impostas a outras e entdo decidir que a sociedade
construir daqui para a frente. Como bem salientou Frantz Fanon, os descendentes dos
mercadores de escravos, dos senhores de ontem, nao tem hoje, de assumir culpa pelas
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desumanidades provocadas por secus antepassados. No entanto, tem ecles a
responsabilidade moral e politica de combater o racismo, as discriminagdes e,
juntamente com os que vém sendo mantidos & margem, os negros, construir relagdes
raciais e sociais sadias, em que todos cres¢am e se realizam enquanto seres humanos
e cidaddos. Nao fossem por estas razdes, eles a teriam de assumir, pelo fato de
usufruirem do muito que o trabalho escravo possibilitou ao pais. Assim sendo,
educagdo das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para construgdo
de uma sociedade justa, igual, equanime. (BRASIL, 2004, p. 14)

Posteriormente, em 10 de margo de 2008, foi promulgada a Lei 11645/2008, que
ampliava o objetivo da Lei 10639/2003, que acrescentou o ensino de ‘Historia e Cultura

Indigena’ nos curriculos escolares:

LEIN°11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro- Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1o O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
a seguinte redagdo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1o O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro ¢ o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR)

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 10 de margo de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad (BRASIL, 2008).

Nesta pesquisa sera tratada exclusivamente a Lei 10639/2003, por questao de afinidade
de estudos, ndo excluindo a importdncia da questdo indigena que também precisa ser
reconhecida e estudada em sua totalidade. Isso pode ser confirmado quando Souza (2017, p.
214) ressalta que “as duas [leis] constituem ainda importantes elementos de consolidagao das

reivindicagdes dos movimentos sociais, ndo sendo uma anulada pela outra”.

Neste sentido, a Lei 10.639/2003 foi construida e sancionada em resposta as demandas
politicas de luta da militancia negra, e sua aplicabilidade, hoje, depende de iniciativas,
saberes e praticas de docentes do ensino de Historia, que sdo os principais agentes
dessa Lei. Para tanto, necessita-se ainda da realizagd@o de politicas e praticas voltadas
para a formagao continuada de professores na perspectiva da diversidade cultural e
étnico-racial (AGUIAR, 2021, p. 287)
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A Lei 10639/2003 também versa sobre obrigatoriedade do ensino da luta dos negros no
Brasil, da cultura negra brasileira e do negro na formagdo da sociedade, resgatando a
contribui¢ao do povo negro em todas as areas da historia do pais.

Santos (2009, p. 12) ressalta que as agendas colocadas pela Lei:

sdo na verdade instrumentos de construgdo de outras visdes de mundo alternativas a
eurocéntrica que domina a nossa formagdo — ou, instrumentos para a construgao de
visdes plurais [...].

A lei incluiu o Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro) no calendario escolar, mas
isso ndo quer dizer que a discussao da tematica tenha que ser somente no més de Novembro, ¢
sim, em todo o ano letivo. Por isso € importante construir uma pratica docente que questione os
preconceitos existentes nos Livros Didaticos e na escola, e que seja pautada na pluralidade e

respeito das diferengas.

A Lei 10.639/03 ndo ¢ apenas uma conquista do Movimento Negro Brasileiro, ela é
um instrumento de luta deste movimento na busca da construgdo de uma educagdo
anti-racista, uma educagdo para a igualdade racial. O texto da Lei ¢ uma sintese de
proposig¢des e acaimulos que o Movimento Negro vem exercendo ao longo de décadas,
mas que ¢é balizado, negociado, modificado, transformado pelo processo politico
legislativo entre a sua entrada e aprovagdo nas duas casas que compdem o Congresso
Nacional (Camara dos Deputados e Senado Federal). (SANTOS, 2009a, p. 11)

A lei 10639/2003 ¢ o maior dispositivo legal resultante das lutas do Movimento Negro
que visam construir uma sociedade democratica, igualitaria e sem racismo e que haja respeito
entre todos os grupos étnicos. Foi construida em resposta as demandas politicas dos militantes
negros em relagdo aos objetos de conhecimento dos Livros Didaticos, constituidos de
expressdes e imagens negativas e racistas sobre a Africa e o negro africano.

Como resultado de mobilizagdes do Movimento Social Negro, a Lei 10639/2003,
segundo Aguiar (2021, p. 289), “aponta para a necessidade de se combater ideias e praticas
racistas ainda presentes no imagindrio popular e nas relagdes sociais”. Também buscou
construir novas perspectivas para a populacdo africana e sua didspora que desconstruissem
todas as representacdes estereotipadas na sociedade, bem como a implementagdo de politicas
educacionais voltadas para a diversidade, para grupos historicamente excluidos e
discriminados, como os negros, os povos indigenas, os quilombolas, entre outros.

A Lei 10639/2003, além de ser uma ferramenta muito importante para a descolonizagao
do curriculo escolar, trouxe o reconhecimento da importancia das lutas antirracistas do
Movimento Negro Brasileiro pela construcao de uma educacao para a igualdade racial, e as

injusti¢as e discriminagdes raciais contra os negros no pais. Ela foi instituida como politica
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publica que visava garantir a ressignificacdo e a valorizagdo das matrizes africanas e afro-
brasileiras que tem papel fundamental na diversidade cultural do Brasil, também estimulou
acoes educativas que colaboram para a construcao de uma sociedade antirracista.

Muitas foram as conquistas, os avancos e a producdo de conhecimento durante estes
vinte anos, como por exemplo, no ambito educacional tem-se ha dez anos, a conquista e
permanéncia da politica da Lei de Cotas Raciais no Ensino Superior (n°® 12.711/2012)° e Lei de
Cotas Raciais no Servigo Publico Federal (n° 12.990/2014)*, uma agdo afirmativa em forma de
reparacao historica do povo negro, no qual foram sancionadas pela presidenta Dilma Rousseff.
Junto com as leis também foram produzidos materiais didaticos e realizadas atividades de
formacao continuada de professores sobre a tematica étnico-racial.

Isso nao seria possivel sem a Lei 10639/2003 e a atuacdo do Movimento Negro, pois
mesmo diante das dificuldades, essa lei avanga com professores comprometidos que lutam por
uma educacao antirracista e pela superagdo do racismo na sociedade. Diante disso, Mota (2009,
p.- 39) afirma que “a Lei 10.639/03 representa uma conquista que se pde como instrumento de
luta e contestagdo a todo tipo de preconceito racial, no ambito da educag¢ao formal”.

Outro importante documento sancionado pelo Presidente da Republica Luis Inacio Lula
da Silva, em 2010, foi o Estatuto da Igualdade Racial (BRASIL 2010), que estabelece agdes
afirmativas com o objetivo de promover a igualdade de oportunidades entre negros e brancos.
Em seu capitulo II, no artigo primeiro, “Do direito a educacdo, ao esporte e ao lazer”, o
documento diz: “os contetidos referentes a historia da populacdo negra no Brasil serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, resgatando sua contribui¢do decisiva para o
desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural do pais” (BRASIL, 2010, p. 15).

Todas essas leis aprovadas sdao instrumentos legais voltados a populag¢do negra, foram
criadas pelas lutas do Movimento Negro. Esses instrumentos continuam buscando romper o
mito da democracia racial, cujo pais é formado por trés racas, indigena, negra e branca, que se
relacionam harmoniosamente, além de combater a homogeneizacdo e invisibilizagdo dos
sujeitos presentes nas representacdes sociais dominantes da sociedade e em Livros Didaticos
(SILVA, T.; TONINI, 2022).

Infelizmente, a lei 10639/2003 ainda ndo estd sendo cumprida em sua totalidade, por

inimeros motivos; entre eles estdo: materiais didaticos que ainda possuem imagens

3 A Lei 12.711/2012 determina a reserva de 50% das vagas em universidades e institutos federais de ensino
superior, levando em conta critérios sociorraciais (BRASIL, 2012).
4 A Lein® 12.990/2014 determina a reserva de 20% das vagas oferecidas em concursos publicos da administragio
federal para candidatos que se declararem negros (BRASIL, 2014).
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estereotipadas e a falta de investimento na formacao dos professores. Estas questdes trazem
como consequéncia estudantes saindo da educagdo basica sem conhecer o essencial sobre a
historia da Africa e a cultura afro-brasileira. O que por sua vez mantém a reproducio da historia
que foi contada pelo colonizador europeu e seus descendentes, como por exemplo, a falsa ideia
de que a Africa ¢ um pais e ndo um continente, como também as informagdes erroneas a respeito

da cultura africana.

A abordagem étnico-racial ausente ou silenciada nos conteudos programaticos da
Geografia Escolar reforca-se na medida em que o tratamento das relagdes étnico-
raciais e africanidades ¢ pouco evidenciado nos materiais didaticos e, nas praticas
pedagdgicas de professores/as de Geografia do ensino basico, o racismo néo ¢ tratado
como constructo historico e ideologico que perpassa a propria historia do pensamento
geografico. (SOUZA, L., 2017, p. 212)

A questao étnico-racial no campo educacional representa a possibilidade de preencher
um espago vazio no curriculo de Geografia que ainda estd preenchido com a invisibilidade de
geografos/as negros/as nos referenciais, bem como as representacdes sociais estereotipadas do
negro africano e da Africa nos Livros Didaticos.

Isso pode ser confirmado pelos dizeres de Ferreira (2021, s/p.), “estamos falando de um
historico de epistemicidio, ou seja, de exterminio dos nossos saberes e producdes intelectuais,
em beneficio de um monopolio eurocéntrico para determinar o que € a ciéncia, o que ¢ saber”.
O intuito da implementagdo das duas Leis Federais 10639/2003 e a 11645/2008 ¢ reverter o
apagamento e o epistemicidio das histdrias e culturas negra e indigena.

O Movimento Negro ¢ fundamental para a inclusdo da diversidade nas politicas
publicas, com o objetivo de transformar o olhar para a historia da populagdo negra, que foram

e ainda sdo silenciadas e apagadas sobre sua contribui¢do na formag¢ao da sociedade brasileira.

E aqui que entra o papel do Movimento Negro. Ele ¢ o sujeito central capaz de
transformar em emancipa¢do aquilo o racismo construiu como regulagdo
conservadora. Nesse processo, a raca ¢ os demais sinais diacriticos sdo ressignificados
e recodificados politicamente. As categorias de cor passam a ser critérios de inclusdo
(como no caso das cotas raciais), e nao de exclusdo. O corpo negro ganha uma
releitura politica, afirmativa e identitaria (GOMES, 2017, p. 99).

O sistema escolar tem sido estruturado para a perpetuacdo de uma ideologia
sociopolitica-econdmica, transmitindo valores individualistas, preconceituosos, desrespeitosos
e racistas, a partir de Livros Didaticos veiculados com a presenca de preconceitos e exclusao
da populagdo negra. Assim, corrobora com a dinamica da hierarquia racial, que ¢ um dos

principais componentes da formagao geografica e historica da sociedade brasileira. Ou seja, a
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escola funcionou e ainda funciona como um espago em que o racismo ¢ disseminado e

perpetuado.

Por meio do livro didatico e do curriculo, a escola tem reproduzido a visdo distorcida
e cristalizada sobre papéis sociais e estereotipos acerca da populagdo negra e do
continente africano. Trata-se de uma violéncia simbolica imposta por meio de relagdes
de poder em que um grupo dominante, branco, apresenta-se como exemplo a ser
seguido e reconhecido como positivo. (SOUZA, L., 2017, p. 219)

A escola como processo civilizador tem o intuito de homogeneizar, unificar, civilizar os

padrdes, morais e culturais. Também considerada como “espaco social capaz de promover a

igualdade” e que tende a “eliminar toda forma de discriminacao e racismo, revela-se como um

espaco em que a inferiorizagdo dos negros ¢ difundida” (GOMES, 2003, p. 77). Justamente por

isso, a escola pode ser considerada o local mais importante para se reverter a ldgica opressora,

onde ¢ possivel inserir as questdes étnico-raciais € nao ter uma posicao “neutra” em relacao aos

conflitos étnico-raciais encontrados no ambiente escolar.

Desde a implementacdo da Lei 10.639/03, [...], a Geografia na escola pouco tem
tratado sobre as relagdes étnico-raciais no ambito de seus contetidos. Mesmo que os
Pardmetros Curriculares Nacionais tenham consolidado o tratamento de temas
transversais nos contetidos de ensino basico, as relagdes étnico-raciais ndo constituem
um tema transversal, restringindo-se ao campo da cultura. Compreendemos que a
educag@o e a escola tém um importante papel no combate ao racismo ¢ a discriminag@o
de um modo geral, pois a formagao das pessoas passa pela escola e ali os/as alunos/as
conhecem visdes de mundo que podem orientar o seu ‘posicionar-se no mundo’ frente
aos fatos e situagdes. Se a escola tornou um espaco constituido de imagens e
representacdes negativas sobre o/a negro/a, ela também pode ser um importante
espago social de discussdo sobre as mesmas busca pela superacdo do racismo e das
discriminagdes. (SOUZA, L., 2017, p. 211-212)

Souza, L. (2017, p. 223) ressalta que “a escola ¢ um instrumento ideoldgico do Estado

e a pratica de seus integrantes pode torna-la um instrumento que promova a transformagao da

sociedade”, por isso, a necessidade em promover a equidade racial, o combate ao racismo e

toda forma de opressao dentro deste espaco.

A geografia assume grande importancia dentro da tematica da pluralidade cultural,
sobretudo no que diz respeito as caracteristicas dos territorios dos diferentes grupos
étnicos e culturais, assim como aponta as espacialidades das desigualdades e
exclusdes. A geografia ¢, portanto, uma disciplina fundamental na formagdo da
cidadania do povo brasileiro, que apresenta uma heterogeneidade singular na sua
composicdo étnica, socioecondmica e na distribuicao espacial. (ANJOS, 2005b, p.
176).

A Geografia ¢ uma disciplina do poder que contribui para a forma¢ao humana e constitui

referenciais que orientam os comportamentos dos sujeitos e dos grupos, € os insere no mundo

ou nos espacos de socializagdo (SANTOS, 2009a). Também ¢ considerada uma ciéncia com
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bases epistemoldgicas hegemdnicas, durante anos reproduziu e ainda reproduz “processos de
dominagdo e subalternizagio racial” (CIRQUEIRA; GUIMARAES; SOUZA, 2020, p. 8).
Quando existe um discurso de que “na Geografia ndo ha teodricos/as negros/as que
abordam a questao racial como elemento formador do territorio brasileiro™, € preciso destacar
o epistemicidio de gedgrafos e gedgrafas negros/as dentro desta ciéncia. Sueli Carneiro (2005,
p. 97) aborda o conceito de epistemicidio, como a “negacdo aos negros da condicdo de sujeitos
de conhecimentos, por meio da desvalorizagdo, negagdao ou ocultamento das contribuigdes da
Africa e da diaspora africana ao patrimonio cultural da humanidade”, que por sua vez, leva ao
apagamento, ao esquecimento e ao silenciamento de toda a historia e cultura africana e afro-

brasileira.

A raga, assim, permaneceu dissimulada e codificada na epistemologia geografica.
Como efeito, ao tempo que houve uma auséncia de critica e reflexdo tedrica do canone
geografico sobre a raga, incorporou-se negros (indigenas e mulheres também) como
objetos - e ndo como pontos de vista que questionavam as visdes hegemonicas de
Geografia (CIRQUEIRA; GUIMARAES; SOUZA, 2020, p. 5).

Um exemplo de epistemicidio, é o apagamento de referenciais de autores/as negros/as,
africanos/as e afro-brasileiros/as, nos curriculos das escolas, nas ementas de disciplinas € nos
planos de ensino das universidades que negam a capacidade de intelectuais e autores negros de

produzirem saber.

[...] infelizmente, ainda é bastante recorrente o silenciamento ou a negligéncia da
escola enquanto instituicdo formadora de pensamentos e a¢des, auxiliares no combate
as discriminagdes que envolvem as diferengas étnico-raciais (SOUZA, L., 2017, p.
216).

O epistemicidio pode ser visto também quando sujeitos/as negros/as dentro das
universidades sdo questionados se o objeto de suas pesquisas (0s negros, os indigenas, os
LGBTQIAPN+) ¢ Geografia, e at¢ mesmo pela falta de professores/as negros/as ministrando
aulas nas universidades e em escolas. A autora Ribeiro (2022, p. 51) mostra que para
transformar esses silenciamentos e apagamentos € necessario “construir uma Geografia Negra,
e descolonizar o curriculo de tal disciplina”.

Segundo Ribeiro (2022, p. 36), “a Geografia € essa ciéncia que permite trazer um novo
olhar para a dimensdo espacial dos conflitos e as contradicdes da sociedade. E resisténcia
possibilitando o desenvolvimento de uma Geografia Negra”, [...] “¢ levar as obras de
geografos/as negros/as como referencial tedrico para sala de aula, e mostrar que existem pessoas

negras intelectuais e produtoras de conhecimentos” (p. 51).



124

Geografias Negras podem ser consideradas as abordagens que tenham a preocupagéo
de trilhar seu proprio caminho dentro das teorias, dos pensamentos, assim como das
formas de se produzir uma Geografia que ndo mais ignore ou apresente de forma
negativa a populagdo negra (SILVA, C., 2022, p. 46)

As Geografias Negras sdo formadas por varias possibilidades de narrativas contra ao
discurso de odio e praticas racistas, além de trazer uma Geografia mais negra ¢ mais humana

dando voz e protagonismo a tantos intelectuais e pesquisadores/as negros e negras da Geografia.

Em primeiro lugar gostariamos de apresentar que se as Geografias Negras podem ser
entendidas como as variadas possibilidades de leitura de mundo proporcionadas pela
interdisciplinaridade da Geografia com outras areas do conhecimento e utilizando as
mais diversas linguagens, mas o exemplo foi com a Literatura. As Geografias Negras
(termo ndo hifenizado) podem abarcar para além das Geografias, das marcas no
espago geografico, mas compor a complexidade que existe por tras das pesquisas e
praticas pedagogicas. Entdo, envolve também repensarmos a maneira pela qual
produzirmos conhecimento geografico sistematizado. Permite construir trajetdrias
metodologicas e formas metddicas de trabalho utilizando epistemologias apropriadas.
Neste caso, esse campo de estudo pressupde descobrirmos caminhos proprios
(GUIMARAES, 2014, p. 305)

Guimaraes (2014) discorre na citacdo sobre o que ¢ Geografia Negra e a relaciona de
forma interdisciplinar com a Literatura, pois viabiliza diversos olhares geograficos capazes de
construir formas de ler o mundo, interpretar e posteriormente se posicionar em busca de
combater e denunciar o racismo e as visoes estereotipadas e homogeneizadas presentes na
Geografia Tradicional. As Geografias Negras tratam de uma abordagem que traz possibilidades
de maior percepc¢do e discussdo com a dimensdo racial do espaco, além da preocupacdo de
trilhar seu proprio caminho dentro dos pensamentos e das maneiras de se produzir uma

Geografia que ndo ignore e nem apresente a populagdo negra de forma negativa.

Assim, a ideia de Geografias Negras que expressamos aqui segue o projeto dessa
militancia negra dos anos 80, mas, incorpora influéncias politicas e tedricas atuais.
Além de priorizar a autoria e perspectiva negra, busca dar relevo as experiéncias,
agéncias e performances do povo negro no e pelo espaco. Isso envolve justamente
refletir sobre marcas e expressoes desse grupo na paisagem e nos lugares, tal qual,
sobre a protagoniza¢do de processos de formagao e defesa territoriais, bem como
inserindo estratégias pedagogicas para o ensino das relagdes étnico-raciais na
geografia escolar. Estd no amago das Geografias Negras interpretagcdes e o didlogo
com as ‘“geo-grafias”, “r-existéncias” e estratégias espaciais de grupos e dos
movimentos negros. (CIRQUEIRA; GUIMARAES; SOUZA, 2020, p-7)

As Geografias Negras sdo uma area de estudo da Geografia pautada nas questdes raciais
€ nas perspectivas negras antirracistas que tratam de um debate de gedgrafos/as negros/as e ndo-
negros/as sobre as relagdes raciais e os efeitos da interseccionalidade, que por sua vez, buscam
enegrecer os estudos geograficos, com outras falas e outros sujeitos historicamente

invisibilizados na Geografia Tradicional, considerada branca e elitista. Uma Geografia Negra e
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Antirracista representa olhares geograficos enegrecidos em busca das marcas negras historicas
no espago que ao longo do tempo foram impressas na relagdo tempo- passado e tempo-presente
(Guimaraes, 2015).

Além de Anjos (2005a, 2011, 2014) que estuda os quilombos e a cartografia africana e
afro-brasileira desde a década de 1980, também ha exemplos de gedgrafos/as negros/as que
fazem Geografia Negra no Ensino de Geografia, abordando a questdo étnico-racial, as
representagdes dos negros e da Africa nos Livros Didéticos de Geografia, como: Alecsandro
[Alex] José Prudéncio Ratts (2007, 2010, 2018), Diogo Marcal Cirqueira (2007), Lorena
Francisco de Souza (2007, 2016, 2017, 2021), Renato Emerson dos Santos (2009, 2010, 2011,
2013), Denilson Araujo de Oliveira (2018), Raquel Almeida Mendes (2019, 2020, 2021), Ana
Carolina dos Santos Marques (2020, 2021), Gabriel Siqueira Corréa (2022), entre outros (as).

Santos (2011, p. 5) ressalta que “a lei 10.639 nos coloca o desafio de construir uma
educagio para a igualdade racial, uma formagdo humana que promova valores nio racistas”. E
extremamente importante a discussao sobre as relagdes raciais e o avango da lei 10639/2003 no
Ensino de Geografia, rompendo com a reprodugdo de contetido eurocéntrico com estigmas
raciais, além de possuir capacidade de destruir as bases reprodutoras do racismo. As mudangas
nas praticas docentes contribuem na redu¢do das diferencas raciais e da branquitude presentes
nas escolas e nos contetdos, pois é nessa disciplina que se aprende sobre o continente Africa e
a contribui¢cdo da populacdo negra africana em relagdo a formacao de uma nagao considerada

racialmente desigual.

Defendemos que o objetivo da Lei é reposicionar o negro ¢ as relagdes raciais no
mundo da educacdo, o que requer inserir conteudos, mas também rever contetidos,
rever praticas e¢ posturas pedagogicas, materiais ¢ métodos pedagodgicos, rever
conceitos e paradigmas, transformar a forma como as escolas executam a coordenagéo
das relagdes raciais no seu cotidiano (marcado pela reprodugdo da discriminagéo e
pelo silenciamento diante do racismo), transversalizar a discussdo pelas diferentes
disciplinas, enfim, uma pauta bastante robusta, diversa e complexa que mexe
diretamente nos jogos de poder em todos os ambitos de construcdo e regulagdo das
praticas educativas (SANTOS, 2009b, p. 2).

A Geografia estuda a relacdo entre a sociedade e a natureza, para que as pessoas
compreendam e se posicionem frente a realidade do mundo, a partir de reflexdes que
contribuam para um pensamento critico referente as desigualdades e discriminagdes raciais. A
Geografia, além de ser ferramenta de uma educagdo para a igualdade racial, pode contribuir
com o ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira, desconstruindo contetidos que
transmitem preconceitos e esteredtipos, reconhecendo a Africa como parte da cultura e da

historia da populagdo brasileira.
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Aspectos ligados a questdo racial integram os conteudos programaticos do ensino
escolar de Geografia, mas, a agenda colocada pela Lei 10.639, enquanto conquista das
lutas historicas do Movimento Negro no Brasil, enseja a revisdao da forma como o
ensino desta disciplina vem contemplando (ou néo) tais problematicas. A Lei busca
rever curriculos, rever conteudos, rever praticas pedagogicas. Ela enseja uma reflexao
critica acerca de como essas questdes sdo tratadas dentro do ensino de Geografia, no
intuito de que este saber, fundamental na construgdo de visdes de mundo e
comportamentos € posicionamentos, contribua com o projeto de "educar para a
igualdade racial. (SANTOS, 2013a, p. 22)

Santos (2013a) destaca a Geografia como uma ciéncia que possui grande potencial para
ampliar as visdes de mundo capazes de direcionar para uma educagao antirracista em prol da
igualdade racial, que por sua vez, podem caminhar em dire¢do as construgdes hegemonicas de
poder. O ensino de Geografia que contemple a Africa, os negros africanos e seus descendentes
faz parte dos conteudos indicados no corpo da Lei 10639/2003, ¢ nesse sentido, ndo basta
somente inserir conteudos, mas € fundamental, descontruir as narrativas, rever os conteudos, o
curriculo, as praticas e posturas que ocultam e silenciam a historia e cultura negra, africana e
afro-brasileira.

Conforme afirma Santos (2010, p. 8), a Lei 10639/2003 ¢ uma prescri¢ao curricular e,
“nao necessariamente, ¢ aplicada ou, tem sua aplicacdo mediada por interpretagcdes dos atores
envolvidos”. Portanto, a existéncia e implementagdo da Lei ndo garante uma educagdo
antirracista nas escolas e no Ensino de Geografia, pois isso ocorre na construgdo de praticas
curriculares concretas.

Santos (2010) ainda elenca seis objetos, auxiliadores de conhecimento, para serem
trabalhados no debate racial nas aulas de Geografia: 1. “Raga e modernidade”, evidenciando
como a raca foi utilizada como um principio regulador das relagdes sociais e socioespaciais; 2.
“Africa”, para ensinar e desconstruir as narrativas eurocentradas, enfatizando no ensino das
contribui¢des e lutas que o continente passou no decorrer dos anos; 3. “Branqueamento da
populagdo negra e a segregacdo no territorio”, para mostrar que o Brasil foi projetado e
construido em ideias de branquitude, “sonhando” com o branqueamento da populagdo, seja por
meio da imigra¢do ou da miscigenacdo, e ressaltando as condi¢des impostas a populagdo negra
nos espagos urbanos; 4. “Experiéncias de espaco de diferentes individuos e grupos”, uma
proposta para as aulas de Geografia € mostrar que a raga influencia nas experiéncias e vivéncias
no espaco; 5. “Desigualdades raciais e estigmas das historias da presenga negra”, para analisar
materiais cartograficos que apresentam a historia e a construgdo dos territorios, das marcas e

narrativas apagadas da populacdo negra e indigena; 6. “Comunidades remanescentes de
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quilombos”, para apresentar esses lugares como marcas espaciais das resisténcias dos negros a
escravizagao.

Ferracini (2020, p. 1) tem uma atuagao importante na Geografia Negra quando pesquisa
sobre a Africa na Geografia Escolar, dizendo que “inserir ndo é contemplar”, pois é preciso
combater o eurocentrismo do curriculo do ensino de Geografia e desconstruir as narrativas,
além do cuidado em abordar o tema para ndo cair no exdtico e nem apresentar um continente
homogéneo com discursos eurocéntricos construidos pelos grupos dominantes no passado.

Ferracini (2022)° destaca a importancia de saber qual Africa o professor(a) quer falar e
quem s3o0 os sujeitos que pertencem a esse continente, ressignificando, de certo modo, o ensino
com novas visdes e perspectivas que rompam com a histdria tnica e colonizadora presente nas

falas, nos Livros Didaticos e na midia.

Nos livros didaticos de Geografia Geral e nos Atlas Geograficos, o continente africano
estd colocado sistematicamente nas partes finais da publicagdo e geralmente com um
espago bem menor que os outros blocos continentais. Sendo o ultimo a ser estudado,
devido ao tempo escolar exiguo para o cumprimento do programa, verifica-se que,
muitas vezes, a Africa ndo ¢ estudada. Ai estd mais uma das questdes estruturais que
envolvem a desinformacdo da populagdo brasileira sobre o continente africano.
(ANJOS, 2005b, p.175).

Como afirma Anjos (2005b), o continente Africa é mencionado com pouco destaque
nos Livros Didaticos, muita das vezes presente nas paginas finais e estudado no final do ano
letivo. Antes da implementacdo da lei no curriculo escolar, alguns livros traziam manifestagdo
explicita de racismo aos negros, ora mencionados de forma inferiorizada, ora de forma
invisibilizada. E preciso uma transformagio nas praticas de ensino e a descoloniza¢io do
curriculo, para que as relagdes étnico-raciais sejam inseridas no cotidiano escolar. Para isso, ¢
necessaria a formagdo de professores de Geografia antirracistas, capazes de refletirem com

olhar mais critico as culturas que foram e ainda sdo depreciadas nos curriculos.

Ela[a Lei 10639/2003] encontra um ambiente escolar composto majoritariamente por
atores que ndo foram preparados para construir uma educagao anti-racista, bem como
materiais pedagogicos inadequados e portadores de aspectos que oferecem
sustentagdo a reprodugdo do racismo. E neste ambiente que alguns professores, pais,
coordenadores pedagdgicos, direcdes escolares, bem como ativistas anti-racismo,
travardo disputas por interpretagdes na aplicagdo da Lei. (SANTOS, 2011, p. 7)

Segundo Santos (2011), a Lei 10639/2003 esta presente no espaco escolar composto em

sua maioria por atores racistas com os conteudos étnico-raciais € que ndo estdo aptos para

5 Fala do professor doutor Rosemberg Ferracini na palestra: A Africa na Geografia Escolar: inserir nio ¢é
contemplar, realizada no Curso de Extensdo — “Ensino de Geografia e Rela¢des Etnico-Raciais: Lugar de Negro”,
pelo canal do Youtube GPEGPSHI -LAGEPOP-1G-UFU, no dia 05 de julho de 2022.
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aplica-la ou se quer para debater o tema em sala de aula; além de materiais didaticos
desprovidos do conteudo proposto e inadequados, pois muitos reproduzem o racismo.

Dentro da disciplina Geografia ainda existe um pensamento que negligencia e
invisibiliza a historia e cultura africana e afro-brasileira, porque historicamente as praticas e os
contetidos apresentam um discurso racializado e hegemonico de sociedade e de mundo, mesmo
que os temas que estdo firmados no texto da Lei 10639/2003 dialogam com a disciplina,
confirmando que devem ser inseridos e ministrados em todo o curriculo escolar.

Por outro lado, a Lei 10639/2003 nao menciona diretamente a disciplina Geografia,
sendo assim, cria-se a sensag¢ao nos professores de que nao tem responsabilidade em abordar os
contetidos descritos pela Lei, no sentido do combate ao racismo dentro da sala de aula e na
sociedade.

De acordo com Oliveira e Sampaio (2022, p. 214), as falsas justificativas e posturas
racistas para ndo implementacdo da lei e o silenciamento na escola podem ser explicadas em
parte pelo “desinteresse de alguns professores que ainda negligenciam e omitem o ensino de
culturas africanas e afro-brasileiras e pela falta de incentivo dos governos”, sendo que
“atualmente encontram-se muitas producdes e cursos disponiveis para apoiar os docentes nas
discussdes em torno do tema”.

Ratts (2007) possui um olhar para a Geografia de debate com as relagdes étnico-raciais,
e em suas pesquisas, além de discutir sobre a importincia da Lei 10639/2003, ele questiona a
reformulagdo do ensino de Geografia a partir dessa normatizagao. Ele também aborda a respeito
das representacdes da Africa e da populagio negra nos Livros Didaticos de Geografia.

Segundo Ratts et al. (2007), os negros africanos quando aparecem nos Livros Didaticos,
sdo sempre retratados por meio de esteredtipos, relacionando a escravizagdo, condigdes
desumanas, exercendo cargos inferiores e subalternos, negando a importancia desses sujeitos

na formacao da sociedade brasileira.

A ideia de uma Africa “desconhecida” ou representada e imagens restritivas e
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negativas de “vida selvagem”, “conflitos étnicos”, “pobreza”, “doencas” se situa num
quadro mais amplo de eurocentrismo e racismo formado ao longo de séculos [...]
(RATTS, 2018, p. 35).

Ratts (2018), mostra que em relagio a Africa, sua historia é contada, inicialmente pela
escravizagdo, e nao pela organizagdo cultural, politica e econdmica, e na maioria das vezes, ¢
retratada com aspectos pejorativos, tragédias sociais, como um continente primitivo,
relacionado a fome, a miséria, folclorizado e selvagem. Essas representagdes negativas sao

impostas nas relagdes interpessoais dos individuos na sociedade e na escola, que por
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consequéncia disseminam o racismo contra os negros africanos e a Africa, por meio de piadas

racistas e imagens estereotipadas.

[...] a geografia é uma ciéncia que auxilia na criagdo de "interpretagdes do mundo" e,
tais leituras, sdo orientadas por uma visdo eurocentrada, baseada em uma geografia
com Vviés evolucionista de sociedade, colocando o continente africano nas diversas
paginas dos livros da disciplina de geografia como apenas atrasado, marginalizado,
rustico, selvagem (ABREU, 2016 p. 57)

O negro africano e a Africa sdo representados por imagens de controle que desumanizam
e expressam uma inferiorizacdo em relacdo ao ser negro € um continente heterogéneo, que
confirmam que os Livros Didaticos de Geografia sdo instrumentos de propagagdo de ideias
racistas e eurocéntricas, de geografias imaginativas e desconhecimento da historia do
continente anterior a invasao colonialista no século XV. Assim, ¢ importante que o professor
de Geografia antirracista rompa com os curriculos racistas impostos e construa referenciais e
debates sobre a importancia de continuar lutando por representagdes sociais positivas e
diversificadas.

No proximo capitulo, sera realizado a analise comparativa de duas edigdes de uma
cole¢do (PNLD 2014 e 2020) de Livros Didaticos de Geografia selecionadas para a pesquisa a
partir da Lei 10639/2003, buscando identificar transformacdes na Representagdo Social da

Africa e dos negros africanos quanto aos textos e nas imagens.
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CAPITULO 3
UM OLHAR SOBRE O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE GEOGRAFIA DA
AFRICA: ANALISES DAS IMAGENS E DAS NARRATIVAS

O objetivo do capitulo ¢ verificar os avangos e retrocessos da Lei 10639/2003 no que
tange a Representacdo Social da Africa e dos negros africanos nos textos ¢ imagens a partir de
analise comparativa de duas edigdes de uma colecdo de Livros Didaticos de Geografia (PNLD
2014 e 2020), na perspectiva antirracista para o Ensino de Geografia da Africa como forma de
combater toda opressdo existente. Este capitulo sera evidenciado por meio da pesquisa
bibliografica e da metodologia de andlise da Representacdo Social de Moscovici (2003) e
Imagens de Controle de Collins (2019), pois concentra-se em analisar os textos e as imagens
que representam a Africa e os negros africanos nos livros selecionadas.

A andlise das imagens estd embasada teoricamente na Teoria das Representacdes
Sociais (MOSCOVICI, 2003) para aprofundar a discussdo sobre o racismo ainda presente nos
Livros Didaticos. Também serdo utilizadas como aporte tedrico a teoria das Imagens de
Controle definidas no pensamento de Collins (2019), assim como as autoras Mauad (2005),
Van der Linden (2011) e Hall (2016) para auxiliar no entendimento sobre as fungdes e relagdes
entre o texto e imagem que veiculam narrativas estereotipadas e permanéncias dos discursos
europeus nos conteudos.

Almejam-se proposi¢des de novas narrativas antirracistas para o Ensino de Geografia
da Africa, pensando na desconstrucio do olhar para este continente e os negros africanos, além
de romper estereotipos criados a partir da historia nica que recaem sobre o continente e sua
populagdo com a heranca do eurocentrismo.

Dessa forma, segundo Munanga (2001) deve-se fugir das explica¢des simplistas sobre
os fatos que ocorreram e ocorrem na Africa, a fim de recontar a historia deste continente e da
populagdo africana, por meio do uso de multiplas linguagens e propostas didaticas que possam
transformar o olhar dos professores, dos estudantes e da sociedade. Como prevé a Lei
10639/2003, no curriculo € possivel pensar na ressignificagdo, diminui¢ao ou o fim do racismo,
especialmente nos Livros Didaticos de Geografia, sendo que por muitas vezes, ¢ considerado o
unico material utilizado para embasar as aulas do professor.

Nesta pesquisa de Mestrado serdo avaliados oito Livros Didaticos de Geografia
divididos em duas edi¢des de uma cole¢ao dos Anos Finais do Ensino Fundamental, aprovadas
no PNLD do ano de 2014 e 2020, identificando em cada uma delas a maneira como foi
representado o negro africano e a Africa. Desses livros, foram elencados os que mencionaram

a Africa e suas popula¢des com foco nas imagens utilizadas e, assim, foram escolhidos todos
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os Livros Didaticos do 6° ao 9° ano para uma analise comparativa. A colecao foi identificada
com a letra A para ndo expor autores ou editores e permitir uma visualizacdo menos relacionada

a tradi¢ao de algumas obras.

3.1 Relacdes Etnico-Raciais e Geografia: historia, caracteristicas e a avaliacido do Livro
Didatico

O Livro Didatico ¢ instrumento de constru¢do do cidaddo e representa a ferramenta e
autonomia de trabalho do professor utilizado como material de apoio em sala de aula. Conforme
Silva e Sampaio (2014, p. 174), o Livro Didatico ¢ entendido, de “forma simplificada como um
material impresso, contendo varios contetidos e com finalidade didatica de orientar os processos
de ensino e de aprendizagem”.

No Brasil, os livros foram fabricados a partir de 1808, quando a familia Real portuguesa
veio para o pais e trouxeram uma maquina impressora. As primeiras obras publicadas foram
traducdes para a Escola militar, logo depois em 1822, ocorreu a producdo propria do Livro
Didatico.

Para Adao (2017), a historia do Livro Didatico ¢ muito antiga e surgiu ha
aproximadamente quatro mil anos, no Egito, com o uso de folhas de palmeira para o registro
dos acontecimentos. Mas, alguns historiadores ressaltam que a historia do livro se deu por volta
de quase seis mil anos, com a utiliza¢do de varios materiais. A inser¢do do livro impresso na
sociedade brasileira, ocorreu entre os séculos III e IV, e a primeira publicacdo de livros
impressos e editoriais se deu na metade do século IX pelos editores franceses Eduard e Heinrich,
vindos para o Brasil em 1827, abrindo uma livraria grafica.

Em 1930, o termo Livro Didatico foi oficialmente associado aos livros escolares usados
nas escolas formais da €época, de acordo com a Lei n°® 1006 de 1938, no qual estabeleceu no
artigo 2°:

Para os efeitos da presente lei, s3o considerados livros didaticos os compéndios e os
livros de leitura de classe. §1° Compéndios sdo livros que exponham, total ou
parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares. § 2°

Livros de leitura de classe s@o os livros usados para leitura dos alunos em aula
(BRASIL, 1938, s/p).

Quanto ao Livro Didatico de Geografia, Ferreira (2018) mostra que de acordo com
Bittencourt (1993), o seu surgimento ocorreu desde o século XIX, na institucionalizacdo do
Brasil, no qual o primeiro livro da disciplina foi datado em 1940, intitulado de “Introducg¢ao

Corographica a Historia do Brasil”.
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O Livro Didatico é material pedagogico, desde 1992° ¢ gratuito para as escolas publicas,
com controle do Ministério da Educacao (MEC), sendo por ele avaliado. Para que o livro possa
ser adotado pelas escolas € necessario passar pela avaliagdo, sendo por esta aprovada ou
excluida.

O Livro Didatico ¢ uma das principais formas de documentagdo e consulta de

professores e estudantes, e ainda influencia o trabalho pedagogico e cotidiano da sala de aula.

O material constitui uma ferramenta de apoio no desenvolvimento do processo
educativo, com vista a assegurar tanto o trabalho com os eixos cognitivos comuns as
areas do conhecimento quanto a inser¢ao e articulagdo das dimensdes ciéncia, cultura,
trabalho e tecnologia no curriculo dessa etapa da educagéo basica (BRASIL, 2015, p.
39)

Para que os Livros Didaticos sejam disponibilizados, ¢ importante que sejam avaliados
e aprovados, e isso ¢ tarefa do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), politica publica
formulado no campo educacional pelo Governo Federal desde 1929. Logo depois, em 1937, foi
criado o Instituto Nacional do Livro (INL), institui¢ao responsavel pela politica nacional das
bibliotecas e do livro, com o objetivo de contribuir no desenvolvimento cultural do pais, através
da politica de edi¢des de obras raras, consideradas de grande interesse para a cultura nacional.
Outro objetivo era o aumento e as melhorias aplicadas a edi¢ao de livros no Brasil, incentivando
a organizacdo e manutencao das bibliotecas publicas em todo o territorio nacional.

Conforme Decreto-Lei n° 91.542, de 19 de agosto, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), foi reformulado em 1985, passando a ser vinculado ao Ministério da
Educacao (MEC), sendo a instancia de planejamento e normaliza¢do do programa, e ao Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), 6rgdo administrativo e executor das agdes

que envolvem o processo de escolha, compra e distribuicdo dos Livros Didaticos.

O principal objetivo ¢ avaliar e distribuir de forma gratuita, sistematica e regular obras
didaticas, literarias e pedagdgicas, entre outros materiais de apoio a pratica educativa
para os estudantes de escolas publicas de educagdo basica das redes municipais,
estaduais e federais de ensino fundamental e médio de todo o pais (BRASIL, 1985,

s/p)

E importante salientar o papel da avaliagio do Livro Didatico com professores,
atentando-os a realizarem a escolha de um material adequado e com conteudos ligados ao
cotidiano da sociedade, isto €, escolher um recurso didatico com informagdes concretas e
conteudos veridicos, capazes de formar cidadaos criticos e formadores de opinides diante da

realidade dos estudantes.

¢ Segundo Mazzi e Amaral-Schio (2021).
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A cada ciclo o Programa langa editais para que os escritores de livros didaticos
inscrevam suas obras. Estas sdo avaliadas por equipes especializadas e, em seguida,
as obras selecionadas sdo apresentadas as escolas e ao corpo docente, que escolhem
os livros de sua preferéncia e que se adequem melhor a seus objetivos. (MARQUES;
FONSECA, 2021, p. 32)

Como resultado da avaliacdo das obras, no ano de 1994, foi proposto pela equipe
responsavel do PNLD, um documento com critérios para a avaliagao das cole¢des produzidas
pelas editoras. Apds as obras passarem por uma intensa avaliacdo de seus conteudos e
organizagdes metodologicas, as cole¢des aprovadas sdo organizadas no documento chamado
“Guia de Livros Didaticos” que visava identificar os pontos negativos e os problemas daqueles
livros mais escolhidos no programa, que por sua vez, traz uma visdo geral das resenhas das
colecdes aprovadas, no qual auxilia os professores na escolha do Livro Didatico adequado a
realidade tanto do professor quanto do estudante.

Sposito (2006, p. 22) faz um importante apontamento sobre tal questdo, ao afirmar que
“a avaliacdo deve ser feita porque o Estado, com recursos publicos, esta adquirindo milhdes de
livros didaticos para distribuicdo gratuita na rede oficial de ensino bésico e deve aferir a
qualidade do produto que compra”.

Segundo Mazzi e Amaral-Schio (2021), em 1997, o Ministério da Educa¢do comecou a
adquirir Livros Didaticos de diversos conteudos, tais como: Matematica, Ciéncias, Estudos
Sociais, Lingua Portuguesa, Historia e Geografia, para todos os estudantes de 1* a 8* série do
Ensino Fundamental publico.

Evidencia-se que o Movimento Negro ja estava em constantes lutas e reivindicagdes em
prol da educacdo mesmo com a implantagdo do PNLD, iniciando assim, um interesse pelo
tratamento diferenciado aos negros africanos, sua diaspora e a Africa nos Livros Didaticos, no
qual passou a proibir a circulacdo desses materiais que transmitissem preconceitos de origem,
de cor, de condigdes socioecondmicas, de etnia, de género e qualquer outra forma de opressao
(ORLANDO; FERREIRA; COUTO; WATTHIER, 2008).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a temadtica étnico-racial ¢
abordada como forma transversal através do tema da Pluralidade Cultural com objetivo de
valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais, das
desigualdades socioeconomicas e as relagdes sociais discriminatorias e excludentes que
permeiam a sociedade brasileira, propondo uma educacdo comprometida com a cidadania.

Porém, segundo Orlando et al. (2008), a escola ainda trabalha de maneira errada essa
tematica, pois esse espaco tem contribuido para que o preconceito € o racismo ainda permaneca,

ao invés de ser combatido.
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No ano de 2017, houve mudangas no PNLD, com a inclusdo de um novo programa,
nova nomenclatura e func¢des diferentes. Conforme o Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017,
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional da Biblioteca da Escola
(PNBE) foram unificados, sendo denominado por Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, mantendo a mesma sigla PNLD. Com o “novo” PNLD, as cole¢des sdo construidas
com énfase na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em 2018, além de
incluir outros materiais de apoio a pratica educativa como “obras pedagogicas, softwares e
jogos educacionais, materiais de reforco e corre¢do de fluxo, materiais de formagao e materiais
destinados a gestdo escolar, entre outros” (BRASIL, 2019, s/p.)

Atualmente, o ciclo de funcionamento do programa passou de trés para quatro anos para
cada modalidade de ensino e sua escolha passou a ser por uma comissao técnica criada pelo
MEC, composta por professores e por entidades ligadas a Educacdo. Ressalta-se que o PNLD
define, em seus editais, critérios obrigatorios para todos os Livros Didaticos no que tange a
populacdo negra e afro-brasileira, promovendo uma imagem positiva da cultura e da historia,
abordando a participagdo social na construgdo da sociedade brasileira, bem como rompendo
toda forma de preconceito e opressoes e construindo uma sociedade antirracista (MAZZI;
AMARAL-SCHIO, 2021).

Santos (2018) mostra que em edi¢des anteriores ao ano de promulgagdo da Lei
10639/2003, o PNLD jé trazia em seus critérios de avaliacdo, a exclusdo de obras que
induzissem ao preconceito ou a discriminacao de qualquer tipo. Porém, nao eliminou o racismo,
pois novas formas de racismo, mais sutis e complexas, foram apresentadas.

Conforme ressalta Corréa e Tonini (2022), nos Guias dos Livros Didaticos,
disponibilizado em formato digital, encontram-se os critérios e principios de avaliagdo, bem
como a ficha de avaliacao utilizada no processo do PNLD 2014 e PNLD 2020. Com isso, ¢
possivel observar momentos em que a questao étnico-racial € ressaltada para ser analisada.

No Guia referente ao PNLD 2014, as obras precisaram atender a temdtica étnico-racial
quanto a: estar isenta de preconceitos ou indu¢do a preconceitos; se promoveu positivamente a
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas, considerando a participacao profissional e social
de indigenas e afrodescendentes e a reproducdo de imagens adequadamente a diversidade étnica
da populagdo brasileira. Para as colecdes que tiveram ‘“falhas pontuais”, deveriam ser
submetidas a correcdo pelas editoras e aquelas que tiveram “falhas de maior gravidade”, seriam
excluidas por desatualizacao e indugdo de erros (BRASIL, 2013).

Quanto aos critérios presentes no Guia relacionado ao PNLD 2020, encontra-se que a

obra precisa:
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Estar livre de estereotipos ou preconceitos de condi¢do socioecondmica, regional,
étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade, de linguagem, religioso, de
condi¢do de deficiéncia, assim como de qualquer outra forma de discriminagdo,
violéncia ou violagdo de direitos humanos. Além de promover positivamente a
imagem de afrodescendentes, considerando sua participacdo em diferentes trabalhos,
profissdes e espagos de poder, valorizando sua visibilidade e protagonismo social; e
promover positivamente a cultura e a historia afro-brasileira, quilombola, dos povos
indigenas e dos povos do campo, valorizando seus valores, tradi¢cdes, organizacdes,
conhecimentos, formas de participagdo social e saberes (BRASIL, 2019, p. 8-9).

Os critérios de avaliagdes especificas do PNLD 2020 que envolve a tematica étnico-
racial possibilitam que sejam analisadas a existéncia e permanéncia de esteredtipos e
preconceitos, além da promog¢do de uma imagem positiva e da valorizacdo da cultura e historia
da populacdo africana, quilombola e indigena em varios momentos histéricos, rompendo com

0 conhecimento dominante colonial.

[...] deve-se, também, avaliar se os livros visam somente o atendimento aos quesitos
do edital, mantendo a narrativa eurocéntrica, que coloca a sociedade esteticamente
regida por um paradigma branco. Ou se houve alguma evolucdo no que se refere ao
debate étnico-racial e seus desdobramentos no campo de ensino da Geografia,
tratando a historia dos negros brasileiros para além da escraviddo, buscando seus
aspectos culturais e possibilitando sua apresentacdo de maneira positiva aos
estudantes (SILVA, T.; TONINI, 2022, p. 88)

Para as autoras, os Livros Didaticos escolhidos pelo Estado cumprem normas e
legislagdes presentes no edital, e as editoras materializam o curriculo prescrito e padronizado
de acordo com a criacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Durante as avaliagdes,
¢ necessario se atentar aquelas obras que se adequam aos quesitos do edital para serem
aprovadas, porém ainda sdo mantidos os discursos com base no eurocentrismo ou outros que
ressignificaram a historia do negro africano e seus descendentes, dando visibilidade aos
aspectos historicos e culturais de maneira positiva.

A Base Nacional Comum Curricular refere-se a um documento normativo que orienta
na elaboragdo dos curriculos de educagdo basica para todo ensino no pais. Este documento
estabelece competéncias e habilidades para serem desenvolvidas em todas as areas do
conhecimento. O conteudo de Geografia permite uma associacdo quanto a educagdo para as

relagdes €tnico-raciais, o que ¢ fundamental para a educagdo antirracista.

Desse modo, a aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade
étnico-racial e das diferengas dos grupos sociais, com base em principios éticos
(respeito a diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de qualquer natureza).
Ela também estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e
resolver problemas gerados na vida cotidiana, condi¢do fundamental para o
desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC. (BRASIL, 2018, p.
359)
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A BNCC define o curriculo que vai ser organizado pelos estados € municipios.
Evidencia-se a prevaléncia de um curriculo prescrito, centrado em conteudo controlado por
avaliacdes, todavia ndo pode ser levada em conta como o Unico documento utilizado para
constru¢do de conhecimentos, de materiais didaticos, do planejamento anual em relacdo a
temética étnico-racial. E preciso consulta-la de maneira critica para constru¢io das metas
didatico-pedagdgicas (CORREA; MORGADO, 2018).

Nas trés versoes existentes da BNCC, a cultura africana e afro-brasileira com base na
Lei 10639/2003 ¢ abordada de diferentes maneiras, negligenciando a contribuicdo do negro

africano e seus descendentes para o processo de formagao da humanidade.

A primeira versdo da BNCC (2015), a dita BNC, sinaliza uma maior abertura em
relagdo a tematica da pluralidade cultural, da valorizagdo das experiéncias sociais e
do dialogo com as diferentes areas do conhecimento a partir de praticas
interdisciplinares e transversais. Em sua segunda versdo, em 2016, é possivel
constatar que as tematicas que contemplam as leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008
foram retiradas do texto, o que representa um retrocesso ¢ ameaca a educagao publica.
Nesse sentido, vale destacar que a terceira versdo da BNCC pouco explora as
tematicas citadas acima e aborda brevemente a pluralidade dos grupos étnico-raciais
e principios norteadores que dialogam com os direitos humanos. Nessa versao, cabe
dizer que as habilidades e as competéncias necessarias ao preparo dos sujeitos foram
estruturadas por areas de conhecimento, denominados de itinerarios formativos, sendo
eles: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. (BHERING;
FONSECA; SILVA, 2021, p. 17).

Segundo Silva e Silva (2021, p. 561), durante a organiza¢ao da BNCC, “os interesses
mercadoldgicos sempre foram priorizados, pois as comissdes estavam mantendo os interesses
dos grandes grupos empresariais”. Com base nessa informagao, ressalta-se que o documento
foi proposto para atender aos interesses hegemonicos da classe dominante, com a proposta
curricular voltada para a formacao técnica para o mercado de trabalho.

Evidencia-se como este documento normativo trata a Educagdo Etnico-Racial, apesar

r

da Lei 10639/2003, e como a educacdao antirracista ¢ invisibilizada mediante os outros
conhecimentos. De acordo com Mendes (2021), os contetidos relacionados as pautas do

Movimento Negro ndo estdo contemplados no documento em sua efetividade.

A BNCC de Geografia apresenta as discussdes sobre geografia africana, em algumas
etapas com mais eficacia que outras. Os impedimentos e resisténcias ainda existentes
a estas abordagens, se ddo de forma estrutural, e mudangas expressivas devem partir
de uma ressignificag@o da praxis docente que ainda reproduz idearios eurocéntricos.
A percepgdo de que essas tematicas podem ser abordadas ndo apenas em disciplinas
especificas sobre Africa e Relagdes Raciais na Geografia também ¢ um dos grandes
desafios, o que representa, sobretudo, uma ampliacdo no cerne das discussdes
geograficas (MENDES, 2021, p. 64)
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Conforme Mendes (2021), mesmo apos vinte anos da promulgacao da Lei 10639/2003,
os conteudos determinados em seu texto, ndo sdo abordados de maneira explicita na BNCC,
aparecendo de maneira reducionista, fazendo com que a escola e os professores realizem
interfaces, garantindo uma educacdo democratica e antirracista em prol da efetivagdo plena
desta lei. Em rela¢do aos objetos de conhecimento sobre a questdo africana e afro-brasileira,
cabe ao professor descolonizar os curriculos dando visibilidade aos saberes de diversas culturas,

racas e etnias que se diferenciam e se cruzam no cotidiano.

A inclusdo dos temas obrigatdrios definidos pela legislagdo vigente, tais como a
histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimensao
puramente retorica e permitir que se defenda o estudo dessas populagdes como
artifices da propria historia do Brasil. A relevancia da historia desses grupos humanos
reside na possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das alteridades
presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem
que existem outros referenciais de produgdo, circulagdo e transmissdo de
conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos
espagos formais de producédo de saber (BRASIL, 2018, p. 401).

No cotidiano, o Livro Didatico é considerado o material escolar mais tradicional e
utilizado muitas vezes como unica ferramenta de ensino e aprendizagem em sala de aula. Ele
pode auxiliar na melhora da qualidade da educacdo quando os contetidos estdo atualizados de
acordo com o cotidiano dos estudantes, bem como estarem livres de preconceitos e
discriminacdes, promovendo o antirracismo em sala de aula. Ressaltando que os professores
devem utiliza-lo como apoio as aulas, facilitando a inser¢ao de novas metodologias de uso deste
material. O livro ¢ o principal recurso educacional usado para a formacao do aluno, de modo a
transmitir informagdes e construir conhecimentos, por isso, deve conter elementos atrativos que

incentive os estudos.

A obra didatica ao constituir-se em uma ferramenta escolar, nesse sentido, permite
leituras provocativas e norteadoras de possiveis mudangas na pratica pedagogica.
Entretanto, o livro ndo pode ser o principal e unica fonte de saber, fechando as portas
aos dialogos e debates relacionados as problematicas apresentadas por ele. Nao pode,
também, ser considerado como um recurso de informagdes prontas, onde o estudante
reproduza pensamentos e respostas elaboradas a partir de conhecimentos
simplificados apresentados pelos mesmos, e que nem sempre estdo conectados a
realidade da comunidade ao qual o estudante esta inserido. Mas, no método de ensino
tradicional, ao considerar, em sala de aula, o livro didatico como o Unico objeto de
estudo e fonte de pesquisa possivel, ao ser utilizado de forma limitada e antagonica a
realidade do alunado realiza leitura unica do mundo. (SILVA; TONINI, 2022, p. 83-
84)

Silva e Tonini (2022) consideram o Livro Didéatico como auxilio do ensino-
aprendizagem para o professor e o estudante, cabendo ao docente a responsabilidade de usar
diversos recursos pedagogicos em sala de aula na busca de um ensino de qualidade e de uma

pratica pedagogica ressignificada, e utilizd-lo como suporte e pesquisa para que os estudantes
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nao reproduzam discursos preconceituosos e valorizam a diversidade étnico-racial presente na
escola.

O Ministério da Educagdo recomenda que o Livro Didatico seja uma referéncia nos
processos de ensino e aprendizagem que estimule a curiosidade e o interesse para a discussao,
a analise e a critica dos conhecimentos geograficos. Diante disso, Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2009, p. 343), ressaltam que “o livro didatico deveria configurar-se de modo que o
professor pudesse té-lo como instrumento auxiliar de sua reflexao geografica com seus alunos,
mas existem fatores limitantes para tal”.

Considerando essas questdes ¢ possivel afirmar que estudantes educados a partir da
utilizacao de um livro com contetidos eurocéntricos, ira reproduzir discursos vinculados a uma
historia unica racista e hegemonica.

Circe Bittencourt (1997) ressalta que o Livro Didatico ¢ um instrumento de
comunicacao, produgdo e transmissao do conhecimento, considerado elemento fundamental no
processo de ensino e aprendizagem presente na escola desde o século XIX. A necessidade de
promover a cultura nacional fazendo com que os estudantes tivessem acesso ao Livro Didatico

originou uma politica ptblica no Brasil.

O livro didatico, social e historicamente, foi construido como um importante
instrumento politico e lucrativo e representa até hoje, as permanéncias e modificagdes
que se estabelecem dentro da sociedade e que refletem na sociedade e que refletem na
cultura material escolar. (MULLER; MOREIRA, 2018, p- 333)

Este material pode ser uma ferramenta importante para a educagdo brasileira e para o
mercado editorial, pois muitas vezes, ¢ diminuido em um simples produto de grande negocio.
Como afirma Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 339), “este recurso apresenta multiplos
aspectos, sendo uma produgao cultural e, a0 mesmo tempo, uma mercadoria, devendo, portanto,
atender a determinado mercado especifico: a escola. [...] o grande comprador do livro didatico
€ o proprio governo federal”.

Torna-se relevante que nas aulas de Geografia seja utilizado um Livro Didatico que
contribuia para uma formacgao critica social do aluno e objetive uma atuagdo reflexiva em

sociedade como cidadao.

No ensino e aprendizagem da Geografia, ha a linguagem textual, a qual exige que os
autores sejam especialistas, portanto, conhecedores da ciéncia e de seu ensino, mas ¢
imprescindivel que o livro trabalhe com outras linguagens, para representar melhor o
espaco geografico. Desse modo, ndo basta um texto bom, atualizado, se a diagramagao
ndo contribuir para a compreensdo daquilo que se quer ensinar. (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 340)
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Vale ressaltar que nao existe e nunca existira um Livro Didatico perfeito, mais ainda se
for de Geografia, mesmo cumprindo as maiores exigéncias dos programas, sempre vai faltar
informacdes e descumprir algumas exigéncias, porém ¢ fundamental que o professor busque
uma outra alternativa e recursos para suprir as deficiéncias que este, material ainda traz.

Segundo Miiller e Moreira (2018, p. 344), “combater o racismo ndo significa lutar contra
individuos, mas se opor as praticas e ideologias”, e € por isso que esse recurso deve ser usado

por professores conscientes na luta antirracista.

Em relagdo aos atuais livros de Geografia, ha propostas mais avancadas que incluem,
além de textos dos proprios autores, textos de jornais e revistas ¢ mesmo de outros
autores, 0 que permite ao aluno o contato com linguagens ndo exatamente didaticas
que sejam ampliadoras da capacidade de leitura dos estudantes, ndo os limitando a
uma leitura didatica e a somente uma proposta de ensino. (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 340)

Os Livros Didaticos, de maneira geral, sofrem modificagdes ao longo dos anos,
especialmente em relagdes aos editais do PNLD. Isso mostra que as editoras precisam
constantemente fazer atualizagdes e ampliacdes textuais e o repertério de imagens para
adaptarem aos programas oficiais, o que resulta nas empresas a adotarem diversas maneiras de
producao e vendas.

Em tempos de inovacgdes tecnologicas, o Livro Didatico ainda continua sendo um dos
instrumentos pedagodgicos mais utilizados nas escolas brasileiras e se constitui, na maioria das
vezes, a tnica fonte de leitura sobre a Africa e os negros africanos para estudantes de classes
populares. E a consequéncia disso ¢ uma ferramenta ideologica dominante com esteredtipos
raciais antigos que mantem a ideologia do branqueamento como estruturante do pensamento
racial do pais, constituindo uma sociedade racista com discursos prontos de uma histdria tinica
criada pelos grupos colonizadores.

Os Livros Didaticos de Geografia merecem uma certa atengao por parte dos
professores/as para desconstrui-lo quanto aos conteudos relacionados a implementacao da Lei
10639/2003. Porque ainda trazem de forma velada imagens negativas e estereotipadas,
construindo discursos racistas, sendo o professor capaz de descolonizar o entendimento sobre
conhecimentos racistas que sdo impostos no dia a dia pela sociedade. Dessa maneira, o
professor necessita de conhecimento, passando por uma formac¢do continuada para tratar a
tematica e inserir de forma prioritaria no conteudo programatico de Geografia, assim, consegue

obter um debate critico sobre o racismo dentro e fora da escola.

E sabido que a Africa comumente esta representada de forma estereotipada e por um
viés negativo no mundo da educagdo. E corrente a associagdo do continente africano
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a pobreza, violéncia, fome, doencas (HIV) e falta de organizagao social. Essas visdes
sdo apresentadas desta forma na educagéo brasileira porque consideramos que nossa
educacdo ¢ pautada nos conhecimentos eurocentrados que organizam nossa forma de
enxergar ¢ conhecer o mundo (COSTA; DUTRA, 2009, p. 30)

As imagens distorcidas contidas nos Livros Didaticos assumem um lugar de producao
de significados, no qual determinados discursos sdo criados e colocados em circulagdo.
Continuar transmitindo uma “Africa tinica” e sua populagio por um viés negativo, é ainda
continuar impondo ideias pautadas em preconceitos, reduzindo todo legado histérico de um
continente considerado berco de toda a civilizagao.

Como ressalta Miiller e Moreira (2018, p. 333), “nada ¢ escrito por acaso, tudo tem um
cunho politico ideoldgico, principalmente um livro didatico, cujo trabalho ¢ formar e disseminar
conhecimento”. E por meio dos programas curriculares do governo, como por exemplo a Base
Nacional Comum Curricular, legitima-se seu poder de influéncia no que vai ser estudado em
cada periodo e disciplina, reproduzindo uma ideologia e saberes impostos e determinados pelos

grupos dominantes.

No livro didatico, a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sdo representadas
pelo homem branco e de classe média. A mulher, o negro, os povos indigenas, entre
outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo género, para registrar sua existéncia
(SILVA, A., 2005, p. 21).

As representacdes sociais nos Livros Didaticos de Geografia mostram ainda uma visdo
estereotipada sobre pessoas negras, na maneira como sao retratadas em relagdo aos grupos
dominantes. Existe uma enorme desigualdade que se manifesta entre os negros e os brancos,
homens e mulheres nos mais diferentes espacos da sociedade, como por exemplo, na educagao,
na remuneragdo, no mercado de trabalho, nas imagens e na midia em geral.

Ratts et al. (2007, p. 50) mostra que a populagdo negra e africana sdao “apresentados de
forma estereotipada e negativa, em certos momentos negando-lhes a propria humanidade,
enquanto os brancos e brancas sao apresentados como referencial positivo”. O racismo presente
nos Livros Didaticos € perpetuado e naturalizado por meio dessas falsas desigualdades raciais
e sociais criadas pelos grupos dominantes, como se fossem veridicas, que por sua vez apresenta
que parte da populacdo desfruta de privilégios aos quais a maioria dos grupos sociais

subalternizados nao tem acesso.

E diante desta invisibilidade que, atualmente, podemos acreditar e presenciar avangos
na forma de representar o/a negro/a e o continente africano, por meio das
reivindicagdes da sociedade negra organizada na tentativa de reconstruir as bases de
valorizagdo da cultura negra. Nessa medida ¢ que a Lei 10.639/03 acrescenta a
necessidade de transformacgao da educacdo formal no tratamento de tematicas que
valorizem a importancia do segmento negro na formacao social brasileira e mundial.
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Assim, com a implementacdo adequada da lei € que ha a oportunidade de romper com
uma visdo hegemodnica de mundo presente no espago escolar e nos livros didaticos.
(SOUZA, L., 2017, p. 223)

O Livro Didatico com seu poder ideoldgico e seu discurso ainda hegemonico,
eurocéntrico e colonialista, influencia na compreensao da historia e cultura africana e afro-
brasileira. Quando se refere ao negro africano e a Africa, ainda ha representagdes com os
seguintes topicos: doencas, fome, guerras, conflitos politicos e a precariedade de vida da
populacdo, exercendo atividades informais ou ocupando cargos inferiores no mercado de

trabalho.

Nesse ambito, podemos perceber o livro didatico como um objeto feito pela sociedade
de economia neoliberal, que fornece informagdes sobre sua cultura, um produto
mercadologico que forma, instrui e educa a partir da disseminagdo de um
conhecimento constituidor dos estudantes, dentro e fora da sala de aula, formando
suas concepgdes de mundo. (SILVA, T.; TONINI, 2022, p. 84)

Os contetdos ainda sdo iniciados pelo periodo da dominacdo imperialista e pelo olhar
do colonizador, ressaltando a escravizacdo e desvalorizando o legado cultural e historico do
continente africano. A quantidade de imagens sobre a escravizagdo e sobre as condi¢gdes dos
negros africanos, em sua maioria, “sdo utilizadas para ilustrar e ndo acrescentar informacao,

conhecimento e critica” (MULLER; MOREIRA, 2018, p. 345).

Quanto a isso, ndo € necessario negar esse passado nefasto da sociedade brasileira,
mas em livros em que ficam ausentes representagdes positivas da populagdo negra,
faz-se necessaria uma maior discussao sobre estas imagens. Sua recorréncia tende a
levar os estudantes a imaginarem os negros e negras sempre como subalternos e
inferiores, posto que o corpo escravizado ¢é coisificado, vigiado, agredido, e essas
ideias se transferem para a visdo do corpo negro, mesmo ap6s a aboli¢do da escraviddo
(RATTS et al., 2007, p. 52)

Segundo Ratts et al. (2007), as representacdes dos negros africanos como escravos ainda
¢ um problema recorrente e presente nos Livros Didaticos, pois ao permanecerem sendo
reproduzidas tornam-se uma marca da populacdo negra relacionada ao ‘‘atraso”, a
“inferioridade” e repleto de estigmas. As representacdes sociais difundidas constantemente no
Livro Didatico de maneira naturalizada, se tornam “verdade” e contribuem para a constitui¢ao
de uma identidade negativa dos estudantes negros e negras.

De acordo com Gomes (2012, p. 102), “[...] descolonizar os curriculos ¢ mais um desafio

para a educacdo escolar”. Segundo a autora:

E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introdugio obrigatéria do
ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas da educagdo
basica. Ela exige mudanga de praticas e descolonizagdo dos curriculos da educagdo
basica e superior em relagio a Africa e aos afro-brasileiros. Mudangas de
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representacdo e de praticas. Exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a
relag@o entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura politica ¢ educacional,
em nossas escolas e na propria universidade (GOMES, 2012, p. 100).

A descolonizag@o do curriculo ndo ¢ somente repensar o conteido hegemonico, mas
também reconstruir o pensamento € pensar em novas praticas de cultura e identidade de um
mundo contemporaneo, tornando esse curriculo mais humano e visivel. Gomes (2012) aponta
que essa proposta apresenta uma estrutura rigida nas grades curriculares e a falta de didlogo
entre a escola, curriculo e realidade dos estudantes. Isso mostra que muitos professores
formados ou em formagao, com algumas exceg¢des nos curriculos atualizados, nunca tiveram,
na graduacdo ou em formag¢do continuada, contato com disciplinas especificas sobre a Historia
e Geografia da Africa e cultura africana e afro-brasileira.

Segundo Miiller e Moreira (2018, p. 346), “mesmo obedecendo as normativas, os
manuais didaticos sofrem interferéncias mercadoldgicas para serem escolhidos pelas escolas
publicas.” Por isso, ¢ importante questionar por qual motivo, as editoras continuam trazendo as
mesmas imagens em seus livros, sem nenhuma atualizagdo, lembrando que tudo tem um cunho
ideologico.

Segundo Souza, J. (2017, p. 7), as imagens do negro africano e da Africa, “revestem-se
em um interesse particular das editoras, que na sua maioria nao se conhecem as relagdes entre
produtor e receptores de mensagens”. Aquilo que € apresentado para os estudantes pode trazer
beneficios ou impactos no processo de ensino-aprendizagem, porque sdo imagens que circulam
para construir uma hierarquia socioecondmica e geografica sobre a cor da pele, evidenciando o

interesse em fabricar e comercializar questdes silenciadas por parte dos autores e das editoras.

O mesmo se verifica no campo das imagens e mapas utilizados, cada vez mais
remetidos a bancos repositorios de reprodugdo gratuita (para reduzir os custos das
editoras), o que se torna condicionante do que ira constituir estes componentes dos
livros (SANTOS, 2018, p. 33).

De acordo com Santos (2018), isso ocorre devido a reducao de gastos com direitos
autorais e o aumento do lucro das editoras, que por sua vez, atinge as imagens € mapas que sao
utilizados nos Livros Didaticos. O autor ainda afirma que para reduzir os custos, as editoras
utilizam de imagens e mapas expedidos de arquivos de instituigdes publicas e privadas e de
grandes bancos de imagens de uso gratuito, que muitas vezes aparecem a mesma imagem ou
mapa a cada renovacao dos livros de acordo com as avaliagdes do PNLD.

O Livro Didatico possui poder ideologico, porém diante do cumprimento da Lei
10639/2003, hd muito o que ser feito para ser possivel a formagao de boas ideologias sobre os

temas de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira.
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As imagens dos Livros Didaticos t€ém voz e podem ter sentidos diversos, além de
carregarem intencionalidades (COSTELLA, 2017), pois a partir delas o estudante desenvolve
seu poder de entendimento dos fatos, ¢ podem induzi-los a determinadas percepgdes ou

interpretagdes.

As imagens referentes a negros/mulheres/indigenas/homossexuais que circulam nos
livros didaticos e na midia remetem, em sua maioria, a contextos associados a uma
natureza primitiva, a baixa qualificacdo profissional, a problemas urbanos, entre
outros, cujos atributos econdmicos e sociais desencadeiam diferenciagdes entre elas.
E, neste momento, que as relagdes de poder entram em jogo para escolher
estrategicamente quais atributos serfio acionados e quais serdo apagados. (TONINI,
2013, p. 188)

Ressalta-se que as imagens racistas que estdo nos Livros Didaticos constroem
significados e circulam em outros meios, como por exemplo, na grande midia, sempre buscando
naturalizar as narrativas coloniais como unicas.

As autoras Silva e Tonini (2022, p. 82) ressaltam que as imagens presentes nos Livros
Didaticos apresentam diferentes discursos que sdo tidos como “naturalmente construidos” e
como “verdades”, hierarquizando, polarizando e classificando o olhar sobre o mundo. Assim,
ainda se fazem necessarias transformac¢des na organizacao e inclusdo de contetidos e imagens
desmistificadoras de estereotipos, na naturalizacdo de pessoas negras em lugares subalternos,

ou ainda o apagamento e o silenciamento em espagos de poder.

Apesar de possuir uma fungio social e pedagodgica de construgdo do conhecimento, o
livro ndo fica a margem dos problemas sociais; consequentemente, reproduz os
idedrios e representagdes presentes na sociedade brasileira, muitas vezes tratando a
questdo étnico-racial de forma inadequada (RATTS et al., 2007, p. 50)

Os Livros Didaticos trazem conteudos que ajudam a construir ou naturalizar os
principios e concepgdes positivas ou negativas a respeito de uma cultura e um grupo social. Os
curriculos ndo sao neutros e ainda sdao capazes de reproduzir a logica hegemodnica e de poder
dos contetdos sobre a Africa com uma ideologia baseada no embranquecimento e na
dominacdo eurocentrada.

Destaca-se que Silva (2019) afirma que mesmo nao sendo apenas os Livros Didaticos
os transmissores de estereotipos e discriminagdes, estes possuem carater de “verdadeiro”, o que
torna importante ter um olhar mais atencioso e critico com este material, na inten¢do de nao
reproduzir contetido e imagens racistas e nem que os estudantes adquiram comportamentos que
discrimina e que se constitui de preconceitos.

Neste sentido, ¢ fundamental que os instrumentos e materiais estejam adequados para a

inser¢do e promog¢ao dos objetos de conhecimentos relacionados a questao étnico-racial, como
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por exemplo o Livro Didatico de Geografia, a fim de que os esteredtipos que inferiorizam os
negros africanos e seus descendentes e degradam a Africa ndo sejam refor¢ados nas paginas

dos livros e nem disseminados em sala de aula.

3.2 Sobre as obras: bibliografia dos autores e aspectos gerais dos Livros Didaticos

Para a escolha dos Livros Didaticos, os professores, em geral, pesquisam as resenhas
dos materiais em sele¢cdo nos Guias da avaliagdo do PNLD, como também investigam sobre o
autor que produziu a obra que serd usada em sala de aula. Além de encontrar nos livros um
resumo da formacao do autor, o professor podera pesquisar se o autor possui cadastro do
curriculo académico na Plataforma Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), verificar as experiéncias e interesses, conhecer e entender os
conteudos escritos que possam despertar o interesse dos estudantes.

A colegdo utilizada para a realizagdo da analise, “Cole¢ao A”, foi elaborada por um
professor titular do Departamento de Geografia da Universidade de Sao Paulo (USP), gedgrafo
e licenciado em Geografia pela mesma universidade. Também possui Mestrado ¢ Doutorado
em Geografia Humana (Universidade de Sao Paulo), fez p6s-doutorado na Universidade de
Barcelona e tornou-se Livre Docente também pela USP, bem como autor de outra colegdo
didatica.

A “Coleg¢ao A” aprovada no PNLD 2014, de acordo com o Guia do Livro Didatico
(2013), ¢ dividida em quatro volumes, correspondendo um para cada ano do Ensino
Fundamental II (6° ao 9° ano), sendo que cada volume esta dividido em unidades tematicas, as
quais se desdobram em capitulos.

De acordo com o PNLD (2014), nesta colegdo destaca-se o estudo dos conceitos de
territorio, lugar, ambiente, formacdo espacial, produ¢do do espago e geossistema, que sdo
trabalhadas no decorrer da cole¢do. Destaca-se que a colegdo esta organizada sob orientacdo da

legislacdo, diretrizes e normas oficiais relativas ao ensino fundamental.

Esta isenta de preconceitos de qualquer natureza, assim como promove o respeito e a
valorizagd@o da diversidade, dos principios de sustentabilidade, da cidadania ativa, da
defesa dos direitos humanos e da tolerancia. Promove-se positivamente a imagem ¢ a
cultura de afrodescendentes e descendentes de etnias indigenas na sociedade
brasileira. A cultura e as tradi¢des dos povos indigenas brasileiros sdo valorizadas,
assim como as diferencgas e particularidades regionais, econdmico-sociais, étnicas, de
género, de religido e de idade (PNLD, 2014, p. 102).

Nos livros analisados € ressaltado que em todas as unidades e capitulos ha um

significativo niumero de imagens, fotografias, letras de musica, charges e poemas que
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representam diversidade estética da populagdo. No decorrer dos capitulos, boxes com o titulo
“Fique por dentro” sdao introduzidos e constituidos por textos complementares, mapas,
desenhos, reproducdes de cartazes e outros recursos graficos. Para encerrar cada capitulo, ha
uma se¢ao de “Atividades”, subdividida em dois itens (PNLD, 2014).

A “Cole¢do A” aprovada no PNLD 2020, foi dividida em quatro volumes com unidades
tematicas iniciadas com imagens e capitulos com se¢des e boxes que interagem com o
estudante, além de proporcionar contato com outras fontes, considerando seus conhecimentos
prévios. Possui também diferentes géneros textuais, como textos jornalisticos, historias em
quadrinhos, charges, poemas, musicas, paginas da Internet e paradidaticos.

De acordo com o PNLD (2020, p. 128), a proposta desenvolvida ao longo da “Colecao
A”, “remete a uma leitura fundada nos principios éticos, na pluralidade étnico-racial, regional,
religiosa, na luta dos diferentes movimentos sociais, na participagdo da mulher no mundo do
trabalho, bem como a formagao cidada”.

Segundo Oliveira e Sampaio (2022), ha livros escritos por autores que ndo possuem
formagdo na drea em que publicam o material, e isso € mais recorrente do que se pode imaginar,
o que pode acarretar erros tedrico-conceituais. Por isso, cabe analisar cada obra com cuidado,
o que ¢ realizado pelas comissdes de analises do PNLD. O ideal ¢ que o autor seja uma pessoa
formada na area que se propde a escrever, € que possua experiéncia da pratica docente e da

pesquisa, porém, nem sempre isso € encontrado.

O mercado editorial, hegemonizado por um pequeno conjunto de editoras, nos ultimos
tempos vem se caracterizando pela complexificacdo e divisdo de tarefas no trabalho
de producdo, passando de livros de carater mais “autoral” (aqueles com um, dois ou
at¢é trés autores, nomes que sdo ou se tornam conhecidos e
identificados/identificadores das obras) para livros de carater coletivo. Emergiram,
nos ultimos anos, os livros de autoria coletiva, livros em que o0 nome que aparece na
capa ndo ¢ de quem tem a autoria, mas, sim, a coordenagdo de um processo de escrita
coletiva — na verdade, na maioria das vezes, este coletivo ¢ a soma de fragmentos, na
medida em que muitas editoras contratam escritores de capitulos, que recebem
instru¢des sobre o que devem fazer a partir da programacdo de contetidos e propostas
didaticas da obra. Chegaram a surgir até mesmo obras sem identificagdo de autoria ou
coordenacdo na capa. Se, de um lado, esta fragmentagdo da escrita (e, esvaziamento
da autoria) dos livros didaticos tem como primeira fungdo reduzir pagamentos de
direitos autorais e aumentar o lucro das editoras, de outro lado a perda da identidade
autoral interfere diretamente no proprio tipo de obra produzida (SANTOS, 2018, p.
33).

Santos (2018) ressalta que isso se esbarra em decisdes de editoras e, por sua vez, em
questdes econdmicas e lucrativas. Devido a hegemoniza¢do do mercado editorial, durante os

ultimos anos, caracterizado pela divisao de tarefas no trabalho de producao, tornando livros de
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autoria coletiva, no qual autores sao contratados para escreverem capitulos sob orientagdes dos

contetidos e propostas que devem constar na obra.

Naio ¢ de hoje que as imagens visuais servem tanto para educar quanto para instruir.
Na tradigdo pictorica oriental, em um primeiro sentido, integram um conjunto de
representagdes sociais que, através da educagdo do olhar, definem maneiras de ser e
agir, projetando ideias, gostos e valores. Num segundo sentido as imagens auxiliam
no ensino direcionado, definindo o saber fazer em diferentes modalidades de
aprendizado. No livro didatico [...] a imagem visual possui também essa dupla funcao,
portanto sua utilizacdo ndo se limitard somente a ilustrar acessoriamente o conteudo
verbal. Isso impde alguns cuidados que merecem ser considerados na avaliacao dos
usos e fungdes da imagem visual no livro didatico de histéria (MAUAD, 2007, p.
111).

Segundo Mauad (2007), as imagens sao fundamentais para ilustrar, complementar e
reforcar os objetos de conhecimento ensinados ¢ ainda chamam a atenc¢do dos estudantes que
melhoram seu entendimento, tornando os conteudos menos complexos. A questdo da imagem
como representacdo ¢ recorrente em Livros Didéaticos de Geografia, neste sentido sobre a

relagdo entre texto e imagem.

Em um primeiro nivel inserem-se as figuras de referéncia, uma colego de sinais que
permitem aos leitores se inteirarem da ldgica didatica do livro. Informagoes vindas
em forma de grafismos - graficos, tabelas, boxes, etc.-, ou ainda, de figuras iconicas -
personagens criados pelos ilustradores, recurso utilizado, geralmente, nas séries
elementares do ensino fundamental, que ajudam a orientagdo pelo texto didatico,
documentos apresentados e exercicios. Tais figuras fazem parte do projeto grafico do
livro. Em um segundo nivel de complexidade, estd um conjunto de ilustragdes que
permite a ampliacdo de um determinado contetido explicitado verbalmente. Um bom
exemplo de ilustragdes bem alocadas sdo os mapas, que podem ser de época, devendo
assim trazer as referéncias necessarias a sua identificagdo heuristica -época da sua
producdo, autor, local de guarda, dentre as principais (MAUAD, 2015, p. 81).

A historiada Mauad (2015) afirma que as imagens sao de diversos tipos: mapas, pinturas
de época e fotografias, além dos mapas com funcdo de representacdo espacial e historica. As
imagens visuais sdo utilizadas tanto para educar, quanto para instruir, com sentido de integrar
um conjunto de representacdes sociais que definem diversas formas de ser e agir, além de
auxiliar o ensino, definindo o saber-fazer nas varias modalidades de aprendizado. O uso da
imagem em sala de aula auxilia na melhoria do ensino e os estudantes conseguem construir um
conhecimento embasado na diversidade histérica.

A professora e historiadora Almeida, 1. (2019) aborda que a escritora Sophie Van der
Linden (2011), em seu trabalho, Para ler o livro ilustrado, aborda diferentes relacdes entre
texto e imagem, no qual a presenga do texto torna-se importante para compreensao do todo

como mensagem. A professora afirma que ha trés tipos bésicos de relacdo entre texto e imagem:
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A primeira ¢ a de redundancia, na qual a imagem ndo vai além do que esta sendo
apresentado no texto. A segunda ¢ a de colaborag@o, na qual o sentido da mensagem
ndo se encontra exclusivamente no texto ou na imagem, mas na relagdo entre ambos,
ou seja, um preenche as lacunas do outro. O terceiro caso é o de disjungéo, no qual o
texto e a imagem assumem narrativas paralelas, sem um ponto de contato objetivo,
apenas subjetivo (ALMEIDA, 1., 2019, p. 79)

Evidencia-se que o Livro Didatico pode ser considerado um livro ilustrado, pois o texto
e as imagens possuem igual importancia e se complementam, pois no percurso de sua
constituicdo historica, ele foi transformado com aspectos inovadores, como por exemplo, o
espaco determinante que a imagem conquistou nesse tipo de material, sendo assim, a relacao
entre o texto e imagem de um Livro Didatico ¢ de colaboragao.

Van der Linden aborda em seu trabalho, as relagdes entre o texto e as imagens:

Na fung¢@o de repeti¢do, a mensagem veiculada pela instdncia secundaria pode apenas
repetir, outra linguagem, a mensagem veiculada pela instincia prioritaria, no qual o
leitor tem a sensacdo de ler a mesma mensagem de outra maneira, se associando com
a relagdo de redundancia. A fungdo de selegdo ocorre quando a imagem da maior
sentido para o texto, remetendo a nogdo de ancoragem. Ja na fungdo de revelagdo,
uma das duas instdncia, texto ou imagem, ddo sentido um ao outro. A fungdo
completiva, diz que um completo o outro, fornecendo informagdes que lhe faltam,
preenchendo suas lacunas. Quanto a fungdo de contraponto, tem a finalidade de
apresentar contraste ou oposicao, complementa um ou o outro. A ultima fungdo ¢ a de
amplificagdo na qual apresenta que o texto ou a imagem se apresenta mais que o outro
sem contradizé-lo ou repeti-lo (VAN DER LINDEN, 2011, p.

De acordo com o Guia do Livro Didatico de Geografia - PNLD 2014 (2013), as imagens/

ilustracdes possuem critérios eliminatorios nos seguintes topicos:

10. Suas representagdes e imagens estdo corretas e atualizadas; 27. Sdo claras, precisas
e de facil compreensdo e exploram as varias funcdes; 28. Reproduzem adequadamente
a diversidade étnica da populacdo brasileira; 29. A escala ¢ utilizada corretamente
para representar os fenomenos tratados; 30. As legendas dos mapas e demais
ilustragdes sdo adequadas e claras; 31. Sdo acompanhadas dos respectivos créditos e
locais de custodia, fazem referéncia as fontes e a autoria, possuem datas e titulos.
(BRASIL, 2013, p. 12 e 15)

As imagens nos Livros Didaticos tém sua utilizagdo prevista nos editais do PNLD 2020,
nos seguintes topicos dos artigos 4.3.1; 4.5.16; 5.2.22, que delibera sobre os critérios
eliminatorios especificos para o componente curricular de Geografa, descritos no Guia do Livro

Didatico — PNLD 2020.

A obra apresenta e utiliza em seus exercicios, atividades, ilustragdes e imagens
conceitos, informagdes e procedimentos corretos e atualizados; no caso de graficos,
tabelas e imagens artisticas, a obra dispde de titulos, legendas, fontes e, no caso de
mapas e outras representagdes graficas do espago, a obra dispde de legendas, escala,
coordenadas e orientagdo em conformidade com as convengodes cartograficas; a obra
respeita a Resolugdo relativa a pertinéncia do uso de imagens comerciais nos livros
didaticos (BRASIL, 2019, p. 56, 59, 66).
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Uma importante curiosidade ¢ quanto ao processo de escolha das imagens a partir do
ponto de vista de um autor de Livro Didatico, no qual eles decidem que tipo de imagens irdo
utilizar e a respectiva localizacdo, enviando uma breve descri¢do do que precisa para a equipe
da iconografia, que responde com algumas opg¢des de imagens, com dez ou até uma imagem,
deixando disponiveis em um servidor de compartilhamento de conteudo pela rede (SOUSA,
2021).

Em aspectos gerais das andlises, evidencia-se que os negros africanos e seus
descendentes, de modo geral, foram impedidos de escrever sua propria historia pelo fato de sua
imagem ser influenciada por esteredtipos de inferioridade e sua trajetoria historica ter sido
contado pelos grupos dominantes europeus. No decorrer das paginas dos Livros Didaticos de
Geografia, ao tratar da construgdo do continente africano, fica evidente a influéncia e o destaque
dado aos arabes e europeus nesse processo a uma Africa vista ainda como dependente
economicamente de suas antigas metrdpoles.

Ainda h4 insisténcia em contar a historia dos negros africanos pelo processo desumano
da colonizagao, constantemente associado a escravizagdo de quatro milhdes de africanos, além
de imagens negativas relacionadas a inferioridade e subalternidade com abordagem simplistas
de suas caracteristicas e trajetéria de vida.

Qual Africa se conhece e quais imagens estio na mente quando se refere a esse
continente? Como sdo os negros africanos que vivem ou viveram no continente?

Em geral, as imagens, os textos ¢ os mapas da Africa e dos negros africanos se
apresentam nos Livros Didaticos de Geografia a partir do discurso colonial com a presenga de
esteredtipos negativos e eurocéntricos, evidenciando um continente pobre. Comumente
apresentam as mesmas imagens que dao énfase na caracterizagdo de uma populacdo sofrida e
em extrema miséria, com: fome, escassez hidrica, criangas desnutridas, guerras, conflitos
étnicos, doencas (ainda predominante a AIDS), exclusdo social, corrupcao, entre outras
mazelas. Apresenta-se uma Africa primitiva e selvagem com predominancia da grande fauna e

da flora exotica.

No que tange ao livro didatico, denunciaram-se a sedimentacdo de papéis sociais
subalternos ¢ a reificagdo de esteredtipos racistas, protagonizados pela pelas
personagens negras. Apontou-se a medida em que essas praticas afetavam criangas e
adolescentes negros/as ¢ brancos/as em sua formagdo, destruindo a auto estima do
primeiro grupo e cristalizando, no segundo, imagens negativas e inferiorizadas da
pessoa negra, empobrecendo em ambos o relacionamento humano e limitando as
possibilidades exploratorias da diversidade étnico-racial e cultural. (SILVA, 2001, p.
65-66)
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Um outro ponto de destaque € a articulagdo nos capitulos que envolvem o pertencimento
do Egito as grandes civiliza¢des da Africa, mostrando a quebra de paradigmas mostrado pela
midia em geral, dando a falsa ideia de que o Egito e Marrocos, por exemplo sdo paises europeus
e ndo paises do continente africano. Mas ndo mencionam, por exemplo, o desenvolvimento da
antiga universidade no Marrocos, conhecida como Al-Qarawiyyin, em 859 a.C., fundada pela
princesa da Tunisia, Fatima al-Fihri.

A autora Desiderio (2017, p. 83) em sua pesquisa sobre Livros Didaticos, afirma que
“as pessoas sao substituidas por indices, dados, tabelas, imagem-mapa”, pois ndo existe
fotografias que ‘ilustrem’ temas sobre as sociedades africanas.

As representagdes predominantes sobre a Africa e o negro africano estdo enraizadas nos
discursos dos Livros Didaticos que sao transmitidos para os estudantes, pois o desconhecimento
e o siléncio, primeiramente sobre os paises africanos nao € algo sem interesses, e sim, que ajuda
a abarcar o conjunto ideologico que construiu um estereétipo em relagdo a Africa e suas
populagdes, um exemplo é a reproducdo de que a Africa é um pais, sendo necessario que essa
ideia seja descontruida, estabelecendo a existéncia de cinquenta e quatro paises no continente

africano, possuindo mais de duas mil linguas faladas.

3.3 — Anilise dos Livros Didaticos de Geografia: “COLECAO A” - PNLD 2014

A “Colecao A” do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, aprovada no PNLD 2014 e
2020, possui quatro volumes. Os Livros Didaticos do 6° ano ndo mencionam diretamente os
negros africanos e a Africa em seus contetidos, mas trazem algumas imagens para representar
alguns topicos no decorrer dos capitulos.

O Livro Didatico do 6° ano (PNLD 2014), contém duzentas e quarenta paginas € o
conteudo apresenta-se distribuido em treze capitulos, agrupados em quatro unidades, o qual

cada possui trés a quatro capitulos.

Quadro 1: Contetido do livro do 6° ano — “Cole¢dao A” (PNLD 2014)

Unidades Capitulos
I 1-Ambientes naturais e ambientes produzidos; 2- Mapas: o que s@o e para que servem?; 3- O
planeta Terra, um planeta com vida!; 4- O planeta vivo.
I 5-Os ambientes da cidade; 6- Os ambientes do campo; 7- Os ambientes protegidos.
11 8- A producao industrial; 9- A produg¢ao agricola; 10- A circulagdo mundial.
v 11- As fronteiras do mundo; 12- As migragdes internacionais; 13- A cidadania e a vida em
sociedade.

Elaborada por Oliveira, 2023.

O primeiro capitulo intitulado como “Ambientes naturais e ambientes produzidos”,

possui dentro deste capitulo, o topico “Natureza: fonte dos recursos naturais”, onde traz a
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imagem (Figura 12, imagem A) de um trabalhador negro em uma plantagao de cana-de-agucar,
cultivada para a producdo de alcool para ilustrar os recursos naturais renovaveis, no qual ¢é

reproduzido pela propria natureza ou pelo trabalho humano.

Figura 12 — Imagens comparativas dos recursos naturais (2010-2011)
Na imagem A, trabalhador negro em colheita de cana-de-acucar em Alagoas (2010) e na B,

-

Fonte: “Colegdo A”, 6° ano, PNLD 2014

Sabe-se que os negros africanos vindo da Africa para o Brasil no século XV, vieram
como mao-de-obra para serem escravizados nos engenhos. Na imagem A, o trabalhador negro
foi representado em fungdo e espago social inferior como mao-de-obra ndo qualificada sem os
devidos equipamentos de protecao para o trabalho na colheita. Fica evidente que a imagem que
¢ colocada para exemplificar os recursos ndo renovaveis ¢ de um homem branco trabalhador de
uma usina de petréleo bruto (Figura 12, imagem B), sendo que ele esta utilizando uniforme e
equipamentos adequados para exercer sua fungdo, reproduzindo a existéncia de desigualdade
social entre a socidade.

No capitulo 3, intitulado como “O planeta Terra, um planeta com vida!”’, o continente
africano ¢ citado no tépico “Tipos de chuvas”, onde o texto que descreve as chuvas de
conveccao traz que o fato ocorre em grandes desertos de regides tropicais, como por exemplo,
o Deserto do Saara, na Africa, no entanto, nio apresenta imagem.

O topico “Os ambientes continentais”, do capitulo 4 — “O planeta vivo”, trouxe uma
imagem da Floresta Tropical em Madagascar, na Africa (Figura 13, imagem A) para ilustrar a
biodiversidade de plantas nas Florestas Tropicais. No texto, fala que as “espécies ainda sdo
desconhecidas e poderao ser utilizadas pelas geracdes futuras para cura de doengas ou produgao
de alimentos mais nutritivos” (LIVRO 6°, COLECAO A, PNLD 2014). No final deste capitulo,
nas “Atividades”, hd uma questdo em que se pede para o estudante comparar e apresentar as
diferengas dos ambientes das imagens, sendo que a primeira se refere ao Deserto do Saara, na
Argélia com alguns camelos (Figura 13, imagem B) e a outra refere-se a ursos-polares em regiao

artica da Noruega. Outra imagem que retrata a fauna africana (Figura 13, imagem C) se encontra



151

no topico “Protegendo a natureza”, usada em comparagao com outros ambientes naturais da
Terra para iniciar o primeiro topico do capitulo 7 — “Os ambientes protegidos”. Para ilustrar o
topico sobre agricultura industrializada e seus impactos, foi utilizada a pratica de monocultura

de cana-de-agucar, no qual substitui parte da mao-de-obra pelas maquinas agricolas

_ Figura 13 — Imagens representando o Continente Africano, em 2010

Fonte: “Colegdo A”, 6° ano, PNLD 2014. Na imagem A, Floresta em Madagascar, na Africa (2011); na B,
dromedarios no Deserto do Saara, na Argélia (2010); na C, uma manada de elefantes, no Quénia (2008); e na
imagem D, a pratica de monocultura de cana-de-agticar, na Africa do Sul (2010)

Juntamente com toda exuberancia da vida selvagem africana, ¢ necessario ressaltar que
os ecossistemas e o meio ambiente sdo degradados, por isso a importancia de preserva-los,
porém a presenca recorrente dessas imagens transmitem a falsa ideia de que as paisagens
naturais remetem algo positivo. Essas imagens comunicam a ideia de uma Africa de
estereotipos como atrasada e selvagem. O continente como heterogéneo e plural, apresenta
muitas diferengas entre cada regido, mas nao deve ser considerado uma grande selva e nem
reduzida a uma paisagem desértica, tendo que ser comparada ao ambiente da regido artica. E
recorrente as repeticdes de imagens da vida selvagem, com animais em seus habitats, nas
florestas ou em desertos, assim como a questao da agricultura.

No capitulo 5, intitulado “Os ambientes da cidade”, ¢ apresentado no texto do topico
“A origem das cidades”’, que no Egito, as cidades surgiram por volta de 3200 a.C., junto ao Rio
Nilo, no nordeste da Africa, associando o pais ao continente africano, porém ndo consta a
presenca de imagens. No capitulo sete Outro, “Os ambientes protegidos” traz o tdpico
“Patrimonio da Humanidade”, um aspecto falso-positivo ¢ retratado quando aborda que as
piramides do Egito (Figura 14) ¢ apresentada como uma das Sete Maravilhas do Mundo Antigo

que foram usadas como uma funeréria dos faraos, e sdo protegidas com o apoio da Unesco.
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Figura 14 — Piramides do Egito (2010)

Fonte: “Colegdo A”, 6° ano, PNLD 2014

O que destaca no capitulo dez “4 circulagdo mundial”, é a afirmagdo que o Canal de
Suez fica no Egito, uma importante via navegavel artificial construida para conectar os mares
Vermelho e Mediterraneo, permitindo que o transito de mercadorias vindas muitas vezes da
Asia alcancem a Europa, sem cotornar o continente africano. Para ilustrar, é mostrado a imagem
da vista aérea do Canal de Suez em 2007.

No capitulo nove, “4 produgdo agricola”, apresenta mais uma vez, o destaque para a
agricultura, uma atividade economica predominante no continente africano. O toépico “A4
agricultura tradicional familiar”, ainda continua repetindo os aspectos negativos do negro
africano, com a imagem de uma familia negra trabalhando com a produg¢do de milho (Figura
15), mostrando a inferiorizacdo no mercado de trabalho que ndo necessita de mao-de-obra

qualificada.

Figura 15: Familia negra trabalhando na ro¢a de milho no Quénia (2009)

¥ 3 B e
Fonte: “Colegdo A”, 6° ano, PNLD 2014.
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O que pode ser evidenciada tanto no texto quanto na legenda trazidos neste Livro
Didatico ¢ a diferenca quando trazem uma imagem de cultivo de uvas na Itdlia, no qual mostra
uma agricultura modernizada e a imagem com os negros africanos, ressalta que ¢ comum o
trabalho das mulheres e das criancas na agricultura, porém conseguem somente utilizar
instrumentos simples, como as ferramentas manuais agricolas.

No capitulo que aborda, sobre “As migragoes internacionais”, a imagem de uma mulher
negra africana com trés criancas (Figura 16, imagem A) ilustra o texto do topico “O caso da
Africa” sobre a presenca do alto nimero de campos de refugiados de guerra existentes na
Africa. Uma outra imagem para o topico “Imigrantes”, é de um grupo, em sua maioria homens
e negros (Figura 16, imagem B), se manifestando contra a expulsdo de imigrantes que vivem

de forma irregular na Franca.

Figura 16 — Imigrantes africanos (2010-2011)

campo na Etiopia (2011); na B, manifesta¢do contra a expulsdo de imigrantes irregulares pelo governo francés,
em Paris (2010); e na C, imigrantes mulgumanos em Paris, na Franga (2011).

O texto do topico “As primeiras viagens humanas” ressalta que os primeiros seres
humanos surgiram na Africa e foram para outros continentes, mas nio destaca que a Africa é
ber¢o de toda a civilizagdo. Ja a respeito dos “Impactos econémicos e sociais das imigragoes”,
mostra que os imigrantes enviam dinheiro para suas familias do seu pais de origem, como por
exemplo os africanos que vivem na Europa e no Oriente Médio. A imagem que ilustra o texto
sdo de imigrantes mulgumanos em Paris (Figura 16, imagem C), com a predominancia de
homens negros que estdo ajoelhados, como se estivessem participando de um culto religioso.

Para representar os refugiadas da Somalia, ¢ abordado no texto a descrigdo de uma
Africa atrasada com o predominio de guerras e a separagio da populagio em territorios distintos
pelos europeus. Na imagem A, as criangas estdo descalcas e o que pode ser evidenciado ¢ que
o local ndo tem muitos recursos para os habitantes, destacando os aspectos negativos. Em ambas
as imagens, B e C, tem-se a predominancia de homens negros africanos como imigrantes na

Franca, buscando mudanca de vida em outro continente e abrigo contra os conflitos.
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Para realizar o levantamento e a incidéncia das imagens (Quadro 2), considerou-se no
grupo de ilustracdes como um todo: imagens, fotografias, mapas, graficos, desenhos, pinturas
em tela e charges. Além de considerar os grupos de representacdes gerais propostos por Oliveira
e Sampaio (2022), também foi identificado alguns tipos de imagens indicados por Mauad
(2015): 1) Homens negros africanos em situacdo positiva; 2) Homens negros africanos em
situacdo negativa; 3) Mulheres negras africanas em situagdo positiva; 4) Mulheres negras
africanas em situagao negativa; 5) Homens negros brasileiros em situacao positiva; 6) Homens
negros brasileiros em situagao negativa; 7) Mulheres negras brasileiras em situagdo positiva; 8)
Mulheres negras brasileiras em situagdo negativa; 9) Pessoas brancas em situacao positiva; 10)
Pessoas brancas em situagdo negativa; 11) Mapas/graficos; 12)
Charges/caricaturas/quadrinhos; 13) Paisagens Naturais (flora, fauna, relevo, hidrografia,
agricultura). Por meio dessa andlise completa da “Cole¢dao A” (PNLD 2014), foi possivel

observar:

Quadro 2: Andlise comparativa das imagens do Livro 6° ano (PNLD 2014)

Homens negros africanos em situagdo positiva 01
Homens negros africanos em situagdo negativas 04
Mulheres negras africanas em situag@o positiva 00
Mulheres negras africanas em situag@o negativa 01

Negros/as brasileiros/as em situagio positiva 00
Negros/as brasileiros/as em situagdo negativa 05
Pessoas brancas em situagdo positiva 27

Pessoas brancas em situagdo negativa 04
Mapas/graficos* 01
Charges/caricaturas/quadrinhos* 00

Paisagens Naturais Africanas 05

Outras imagens nao relacionadas a Africa ou a diaspora 275
Total 323

Elaborado por Oliveira, 2023.
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.

A andlise realizada no livro do 6° ano (PNLD 2014) contabilizou 323 imagens, sendo
delas 27 representam pessoas brancas em aspectos positivos € nenhuma imagem de mulheres
negras africanas em situacao positiva. Ainda hd imagens que mostram o negro africano ou afro-
brasileiro em papéis sociais subalternos e desvalorizados. Perduram, ainda, imagens que focam
na depreciagdo do continente e com imagens que mostram o contexto de paisagem e natureza,
reafirmando uma visdo estereotipada que se tem da populagdo negra e da Africa como sendo
um continente primitivo, representando-os como se a subalterniza¢do fosse uma caracteristica
natural de todo continente.

Os Livros Didaticos do 7° ano sao voltados a Geografia do Brasil, dedicando uma parte

a formacao do povo brasileiro. O Livro Didatico aprovado no PNLD 2014 contém duzentas e
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setenta e duas paginas e estd estruturado em quinze capitulos, agrupados em quatro unidades,

sendo que cada uma possui de trés a cinco capitulos:

Quadro 3: Contetdo do livro do 7° ano — “Coleg¢do A” (PNLD 2014)

Unidades Capitulos
I 1-A formag2o do territdrio brasileiro; 2- A dinamica da natureza no territorio brasileiro; 3- A
gestdo do patrimdnio ambiental brasileiro.
I 4- Indutstria e produgdo de energia; 5- Trabalhar e viver no campo; 6- A circulagdo e os

transportes; 7- Complexo regional brasileiro: o Centro-Sul; 8- Complexo regional brasileiro: o
Nordeste e a Amazonia.

I 9- Os povos indigena no Brasil; 10- A diversidade cultural e a imigracdo; 11- A dindmica da
populagdo; 12- A urbanizagéo.
v 13- Os brasileiros e o mundo do trabalho; 14- Ciéncia e tecnologia no Brasil; 15- O Brasil no

mercado mundial.

Elaborado por Oliveira, 2023.

No primeiro capitulo que aborda sobre a “Formagdo do territorio brasileiro”, percebe-
se o discurso da mistura racial como critério na formagao e na composi¢ao do povo brasileiro
com uma imagem de quatro criangas com cores de pele distintas, dizendo que os brasileiros
possuem tragos de varios povos que ocuparam ¢ ainda ocupam o Brasil, como os indigenas,
europeus, africanos e outros imigrantes.

Ressalta-se no texto a escravizacdo dos indigenas, bem como a chegada dos negros
africanos na condicao de escravizados quando houve a necessidade de mais mao-de-obra nos
engenhos de cana-de-acticar. Aborda que foram trazidos forgados pelos colonizadores
portugueses, que o comércio era movimentado pelo trafico de africanos escravizados € com o
fim da escravizagdo, no século XIX, chegou-se no pais os imigrantes europeus para trabalhar
nas fazendas. Nao ¢ abordada a questdo de “branquear a populag@o”, como o verdadeiro motivo
da entrada de imigrantes europeus. Esse texto ¢ ilustrado somente pelo mapa de “Dominagdo
portuguesa no Oceano Atldntico”.

No capitulo dez “4 diversidade cultural e a imigra¢do”, enfatiza o discurso da mistura

de ragas, sem abordar a ideologia de branqueamento da populacdo. No texto ¢ colocado que:

O brasileiro ¢ um povo de multiplas origens, costumes e cores. A diversidade cultural
brasileira ¢ produto de uma histéria marcada pela convivéncia, pela miscigenagdo, e
também pelo conflito [...] (LIVRO 7° ANO, COLECAO A, PNLD 2020, p. 176)

Na citagdo mostra a falsa ideia de positividade da mistura de ragas, como por exemplo
ndo mencionar o racismo presente na historia até os dias atuais. Pode-se destacar que os
conflitos dos colonizadores contra os indigenas, as resisténcias a escravizacdo dos negros
africanos e a formagdao dos quilombos ndo foram abordados. O texto evidencia ainda as

herancas deixadas pelos portugueses, como por exemplo, a lingua e a religido catdlica, com a
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supervalorizacao das missoes como civilizadoras, o que evidencia o saque e o apagamento da
historia e cultura indigena, africana e afro-brasileira.

O aspecto negativo da representatividade do negro africano como escravizado ¢
mostrado no topico “A conquista da América portuguesa”, com uma pintura do pintor Jean-
Baptiste Debret (1768-1848) com negros africanos escravizados, aparentemente bem vestidos,
porém descalgos, carregando cangalhas nos ombros (Figura 17, imagem A). Sabe-se que os
temas das obras desse pintor foi o cotidiano dos escravizados. Na pintura retrata uma atividade
subalterna associada ao trabalho escravo, com mao-de-obra desqualificada, confirmando o

esteredtipo de forga dos negros africanos como animais de carga.

Figura 17— Exemplos de pessoas africanas escravizadas

Fonte: “Colegdo A”, 7° ano, PNLD 2014. Na image@ A, negros afric.a.u:oé Zar?e_g d ah - 3 7e
na B, negros africanos escravizados em navios negreiros (1830)

O texto que antecede essa pintura traz a falsa positividade das conquistas dos
colonizadores portugueses com o trafico negreiro, grandes fortunas e a produgdo e exportagao
de cana-de-acucar, e somente ressalta que “o trabalho duro dessas pessoas produziu muita
riqueza” (LIVRO 7° ANO, COLECAO B, PNLD 2020), nio enfatizando que foi um periodo
de muita dor e sofrimento para essa populagao.

O autor divide os escravizados vindo para o Brasil em dois grupos: os bantos e
sudaneses. Essa divisdo é parte de um conceito homogéneo de Africa, ndio mostrando as
verdadeiras relagdes existentes entre a populagdo africana. Sendo que apds a aprovagdo da Lei

10639/2003, é trazida que a Africa é composta por uma cultura étnico-racial diversificada.

O termo banto usado por muitos autores nos Livros Didaticos de Geografia, na
verdade sdo ficticios e foram criados pelos europeus para denominar os escravos que
viviam proximos da costa africana. Entdo neste sentido, as afirmagdes sobre a origem
da mestigagem brasileira nos LDG seriam contraditérias (SILVA, 2016, p. 24-25).

Nas proximas paginas consta o topico “O fim do trafico negreiro”, e a imagem usada

para ilustrar ¢ a obra de Johann Moritz Rugendas (1808-1858) intitulada de Navio negreiro
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(Figura 17, imagem B), demonstrando a imagem do negro africano em condi¢des precarias e
sem nenhuma importancia, em situagdes de crueldade, de sofrimento e de subalternidade.

A imagem trouxe os negros africanos pacificos e submissos, sem nenhum tipo de
resisténcia, pois foram imobilizados e acorrentados. Quanto a vestimenta estdo cobertos com
panos e outros sem roupas. Também ha a presenca de criangas, de um homem negro,
provavelmente sem vida, sendo carregado pelos homens brancos bem vestidos e frios com a
situagcdo desumana. Essa pintura € recorrente nos Livros Didaticos de Geografia e de Historia.

A tematica dos quilombos ¢ retratada no passado mencionando a lideranga no Quilombo
dos Palmares, por Ganga Zumba e Zumbi dos Palmares. A imagem que consta para ilustrar ¢
do Parque Memorial Quilombo dos Palmares em Alagoas (2011). Em um box intitulado “As
terras de negros”, traz graficos sobre os pedidos e titulagdes concedidas entre os anos de 1995

e 2010.

Muitas dessas comunidades mantém ainda tradigdes que seus antepassados trouxeram
da Africa, como a agricultura, a medicina, a religido, a mineragdo, as técnicas de
arquitetura e construgdo, o artesanato, os dialetos, a culindria, a relagdo comunitaria
de uso da terra, dentre outras formas de expressdo cultural e tecnologica. (ANJOS,
2005a, p. 4).

O gedgrafo Anjos (2005a) compreende esses espagos como sitio geografico onde se
agrupavam povos negros africanos que se rebelavam contra o sistema escravista da época,
formando comunidades livres, verdadeiros representantes da identidade afro-brasileira com
herangas de seus antepassados.

Ainda no capitulo dez, existe uma imagem falsa-positiva, pois € representada a imagem
da festa religiosa Lavagem da Igreja do Bonfim (Figura 18, imagem A), com mulheres negras
com vestimentas brancas, colares e turbantes, mas no texto ndo ¢ mencionado sequer os nomes
das principais religides de matriz africana (Umbanda e Candomblé), e sim sobre o sincretismo
religioso brasileiro, levando a entender que ainda hd uma negacao ao invés de reconhecimento
dos elementos culturais africanos que fazem parte da cultura brasileira.

No capitulo quinze, o tépico “Novos parceiros: China, India e Africa do Sul”, apresenta
uma imagem que remete a uma ideia de positividade: um homem negro africano ocupando um
cargo de poder na politica, como o presidente da Africa do Sul (Figura 18, imagem B). Na
legenda no livro, consta o nome do Jacob Zuma, que foi presidente do pais até 2018. No periodo
da escravizagdo, muitos escravizados nao tinham nomes e nos Livros Didaticos de décadas

passadas possuiam nomes pejorativos.
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Figura 18 — Imagens de aspectos positivos

,r.: _;

Fonte: “Cleg:éo A”, 7° ano, PNLD 2014. Na imagem A, festa religiosa Lavagem da Igreja do Bonfim, Salvador
(2011); e na B, o presidente da Africa do Sul em visita ao Brasil, Brasilia-DF (2010)

Como foi dito no capitulo anterior desta Dissertacdo, para justificar a escravizagao
africana cometida pelos europeus, um dos argumentos foi a religido, pois consideravam as
religides africanas como primitivas. Os negros africanos tinha sua religido e o fato de nao
adorarem o cristianismo foi visto como pecado e por isso, estavam condenados ao castigo
eterno. Para salvé-los, os colonizadores os capturaram e traficaram para fora da Africa.

E durante séculos uma pessoa negra foi vista como “inferior” e “sem qualificagdes” para
trabalhos mais complexos, o que ¢ uma grande inverdade criada para dominacdo. Assim, a
imagem de um homem negro em cargo de poder (Figura 18-B) e cumprindo fungdes positivas
¢ raro, pois nao ha e ndo teve muitos presidentes/as negros/as no mundo.

A analise comparativa das imagens que constam no livro do 7° ano da “Colegdo A”
(PNLD 2014) (Quadro 4), contou com um total de 374 imagens, e com bases nos grupos de
representacdes de Oliveira e Sampaio (2022) e dos tipos de imagens de Mauad (2015), foi

possivel observar:

Quadro 4: Analise comparativa das imagens do livro do 7° ano (PNLD 2014)

Homens negros africanos em situagdo positiva 00
Homens negros africanos em situagdo negativa 03
Mulheres negras africanas em situagdo positiva 00
Mulheres negras africanas em situag@o negativa 01
Negros/as brasileiros/as em situagdo positiva 07
Negros/as brasileiros/as em situagdo negativa 08
Pessoas brancas em situagdo positiva 25
Pessoas brancas em situacdo negativa 02
Mapas/graficos 00
Charges/caricaturas/quadrinhos 00
Paisagens Naturais Africanas 00

Outras imagens ndo relacionadas a Africa ou a diaspora 328
Total 374

Elaborada por Oliveira, 2023.
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.
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Conforme anélise do livro do 7° ano (PNLD 2014), apresenta-se 3 imagens de homens
negros africanos em situacdo negativa representadas pela condi¢cdo de escravizado, passivo,
submisso e de conformidade com a estrutura da época. A categoria de pessoas brancas em
situacdo positiva € maior que as imagens que os mostram em situacdes negativas, repetindo a
falsa ideia da “superioridade” das pessoas brancas em relagdo a populagdo negra.

Os Livros Didaticos do 8° ano abordam o contetido sobre o Continente Africano, tendo
um maior nimero de imagens que representam os negros africanos e o continente. O volume
do 8° ano aprovado no PNLD 2014, com duzentas e oito paginas, apresenta doze capitulos e

quatro unidades, em que cada uma possui trés capitulos.

Quadro 5: Contetdo do livro do 8° ano — “Cole¢dao A” (PNLD 2014)

Unidades Capitulos

I 1-Geologia, relevo e solo; 2- Clima e dindmica dos rios; 3- Distribuigcdo geografica dos seres vivos.

I 4- Formagao historica da América; 5- A América do Norte: Estados Unidos e seus parceiros. 6- A
América do Sul.

I 7- Colonizagio e independéncia no continente africano; 8- Africa na economia mundial atual; 9-
Africa: economia de destaque

v 10- Europa: crise e perspectivas; 11- Russia e Turquia: a transi¢@o euroasiatica; 12- Asia, novo
polo da economia.

Elaborada por Oliveira, 2023.

No livro do 8° ano (PNLD 2014), o conteudo da Africa aparece na terceira unidade,
conforme visto no quadro 5. No decorrer de outros capitulos do livro, ha presenca de imagens
de paisagens naturais (Figura 19) que representam a fauna, a flora e os desertos do continente
africano.

Na imagem A, sdo as xer6filas em seu ambiente natural, na Etiopia (2010); na B, leoas
prontas para atacar outros animais no Parque Masai Mara no Quénia (2008); na imagem C,
apresenta a vegetacdo das savanas representando os biomas, mas na imagem ha presenca da
girafa; na D, um exemplo de Floresta Tropical na Reptblica Democratica do Congo (2011); e

na imagem E, mostram turistas na Africa do Sul (2008).

Figura 19- Imagens representando o continente africano (2011)

Fonte: “Colegdo A”, 8° ano, PNLD 2014.
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Essas imagens sdo estereotipadas, pois enfatizam repetidamente imagens da vida
selvagem com animais, habitats naturais e vegetagdes, reproduzindo o Racismo Estrutural com
a naturalizagdo do contexto natureza como “exdtica” e ultrapassada, evidenciando uma Africa
reduzida em estereodtipos de selvagem e animalizada.

No capitulo sobre o continente americano, 0s aspectos negativos sao representados com
negros africanos na condigdo de escravizados, trabalhando em posi¢des inferiores em
mineragdes de ouro para enriquecer os colonizadores (Figura 20, imagem A), sendo
evidenciado no topico “4 Ameérica dos portugueses”. Novamente ¢ colocada uma obra do
pintor Jean-Baptiste Debret (1768-1848) de africanos escravizados arrumando as ruas na capital
imperial. Essa imagem estd presente no topico “A América dos africanos”, relatando que os
colonizadores trouxeram os africanos como mercadorias para serem escravizados nas colheitas
de cana-de-actcar, tabaco e algoddo. Apresentando também que o Brasil foi o ultimo pais da
América a abolir a escravidao em 1888.

No capitulo sete: “Colonizagdo e independéncia no continente africano” € ressaltado a
necessidade de mao-de-obra escravizada para os engenhos, um dos motivos pelos quais os
portugueses sequestraram pessoas negras, homens, mulheres e criangas, e os trouxeram para o
Brasil. No box de texto com titulo “O Atlantico era de Portugal”, apresenta uma obra de Johaan
Moritz Rugendas, do século XIX, representando os desembarques dessa populagao (Figura 20,
imagem C).

Nestas imagens, os negros africanos sdo representados em posigdo social inferior na
condi¢do de escravizados ou de servidao, diferentes das condi¢cdes dos colonizadores que os
vigiam. Na imagem A, foram representados descal¢cos, com vestimentas, sendo possivel
perceber a fei¢do dos rostos da populagdo, com tragos caracteristicos de um animal. Pode-se
observar que a imagem B, os negros africanos aparecem de maneira estereotipada com tragos
exagerados e deformados. Eles estdo trabalhando descalcos, os pés de um deles possui poucos

dedos e tem aparéncia do pé de algum animal.
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Fonte: “Colegdo A”, 8° ého, PNLD 2014. Na imagem A, negros africanos escravizados em mineragao de ouro,
Brasil (1822-1825); na B, africanos escravizados trabalhando nas ruas do Rio de Janeiro (1824); na imagem C, o
desembarque dos negros africanos escravizados (século XIX)

O capitulo sete, foi iniciado com a afirmacao de que o continente africano foi cobigado
por muitos povos, como 0s arabes e os europeus. Pode ser considerado algo positivo, pois, 0
primeiro topico deste capitulo, iniciando sobre os grandes reinos, coloca em destaque o Egito
como bergo da civiliza¢do, e Gana, como um grande império africano. Estes reinos existiram
até a colonizacdo, primeiro pelos arabes e depois pelos europeus. Para ilustrar, tem-se a
Piramide de Quéfren e a Grande Esfinge no Egito, além da estatueta funeraria egipcia (Figura
21, imagem A) datada de 1357-1349 a.C. Além do destaque do islamismo, sendo representado
por imagens de mesquitas na Tunisia e na Nigéria (Figura 21, imagem B e C).

A imagem das piramides do Egito ¢ repetida nas paginas seguintes para elencar o
turismo como principal atividade econdmica do pais, como ja foi apresentada em outro Livro
Didatico da pesquisa, observa-se que existe a repeticdo da mesma imagem para ser associada
ao Egito Antigo. Essas imagens que remetem o Egito ao exotismo, pirdmides e farads precisam

ser desmitificadas e descontruidas.
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Figura 21— Imagens sobre o continente africano

Fonte: “Colecdo A”, 8° ano, PNLD 2014. Na imagem A, a estatueta funeraria egipcia, confirmando a presenga
humana em 4000 anos a.C.; na B, Mesquita de Zitouna, do século VII, na Tunisia (2010); ¢ na imagem C, a
Mesquita Nacional de Abuja, na Nigéria (2006)

O capitulo oito: “Africa na economia mundial atual” tem-se a divisdo regional da ONU,
de 2011, como Africa do Norte ¢ Africa Subsaariana. A Africa Subsaariana ¢ conhecida como

Africa negra, uma regido natural localizada ao Sul do Saara (SANTOS, 2016).

A Africa negra é constituida pelas seguintes regides - Africa Central: Camardes,
Chade, Republica Centro-Africana, Guiné-Equatorial, Gabdo, Congo-Brazzaville,
Republica Democratica do Congo, Angola, Sdo Tomé e Principe; Africa Meridional:
Namibia, Botsuana, Africa do Sul, Lesoto, Suazildndia; Africa Ocidental: Mauritania,
Senegal, Gambia, Mali, Guiné, Guiné-Bissau, Serra Leoa, Libéria, Costa do Marfim,
Burkina Faso, Gana, Togo, Nigéria, Niger, Cabo Verde e Santa Helena e Africa
Oriental: Suddo do Sul, Etiépia, Somalia, Quénia, Uganda, Ruanda, Burundi,
Tanzania, Maldui, Zimbéabue, Comores, Djibuti, Eritreia, Mauricio, Seicheles,
Zambia, Mocambique, Madagascar (SANTOS, 2016, p. 27).

Uma questdo positiva no livro do 8° ano (PNLD 2014) foi que a Africa Subsaariana nio
foi representada pelas mazelas e nem por imagens estereotipadas, tendo a predominancia de
muitos mapas e graficos. O ultimo capitulo sobre o continente africano, “Africa: economias de
destaque”, apresenta alguns paises africanos com os maiores produtos internos brutos do
continente, como por exemplo, a Africa do Sul, a Nigéria, o Egito e a Argélia, sendo estudados
com detalhes no capitulo. Além de mapas, constam imagens das refinarias de petroleo, de

cidades dentro dos paises africanos (Figura 22).
A imagem A, refere-se a refinaria de petrdleo em Durban, na Africa do Sul (2011); a B,
um bairro de Johannesburgo que concentra as empresas estrangeiras na Africa do Sul (2010);

na imagem C, a cidade Alexandria no Egito (2007); e a imagem D, refere-se a cidade de Abuja

na Nigéria (2010).
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Figura 22 — Imagens que representam o continente africano (2011)

g

Fonte: “Colegdo A”, 8° ano, PNLD 2014.

No final do capitulo oito, como Leitura complementar, tem-se o texto que aborda o alto

custo da energia na Africa e uma charge francesa estereotipada (Figura 23).

Figura 23— Charge estereotipada sobre o continente africano

Fonte: “Colegdo A”, 8° ano, PNLD 2014.

Nesta imagem mostrando a exploracdo de petrdleo no continente africano pelos
europeus, enquanto o negro africano representado com aspecto de desnutrido e miseravel, sem
acesso a0s recursos necessarios para sobrevivéncia, como agua e energia elétrica. Ha indicacao
de filmes, sites e livros para aprofundar os estudos da Africa.

O livro do 8° ano (PNLD 2014) possui 267 imagens, sendo que 25 sdo de mapas sobre

o continente africano; cinco de homens negros africanos em situagdo negativa, os representando
como submissos, sendo escravizados e inferiores aos outros grupos étnico-raciais. Encontrou-
se apenas uma imagem positiva do homem negro africano e nenhuma da mulher negra africana.
Apesar deste livro ser o tinico da cole¢do que apresenta a Unidade Africa percebe-se a
expressao do racismo nitidamente, pois foram quase trés vezes mais imagens de pessoas

brancas, sendo que houve uma maior representatividade das imagens positivas, seja em cargos

superiores, em lazer e com a familia.
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Quanto a analise comparativa das imagens que constam no livro do 8° ano da “Colecao
A” (PNLD 2014) (Quadro 6), e com base nos grupos de representagdes de Oliveira e Sampaio
(2022) e dos tipos de imagens de Mauad (2015), foi possivel observar:

Quadro 6: Analise comparativa das imagens do livro do 8° ano (PNLD 2014)

Homens negros africanos em situago positiva 01
Homens negros africanos em situagdo negativa 05
Mulheres negras africanas em situagdo positiva 00
Mulheres negras africanas em situagdo negativa 00
Negros/as brasileiros/as em situacgao positiva 00
Negros/as brasileiros/as em situagdo negativa 00
Pessoas brancas em situagdo positiva 14
Pessoas brancas em situagdo negativa 02
Mapas/graficos* 25
Charges/caricaturas/quadrinhos* 01
Paisagens Naturais Africanas 09
Outras imagens nao relacionadas a Africa ou a didspora 210
Total 267

Elaborada pela autora (2023).
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.

O Livro Didatico do 9° ano, referente ao PNLD 2014, com duzentas e quarenta paginas,
seu conteudo apresenta-se estruturado em doze capitulos, agrupados em quatro unidades, com

trés capitulos cada uma.

Quadro 7: Contetdo do livro do 9° ano — “Coleg¢dao A” (PNLD 2014)

Unidades Capitulos

1 1-Guerra Fria e o mundo bipolar; 2- O Sistema Internacional do pos-Segunda Guerra; 3- Poténcias
e paises emergentes no mundo contemporaneo.

I 4- Israel e Palestina: um longo conflito; 5- Africa: conflitos da descolonizagdo incompleta; 6-
Primavera Arabe: poucas flores, muita luta.

I 7- Globalizagdo e exclusdo social; 8- Formas de produgao da globalizagdo e blocos econdmicos;
9- Metropoles, megaldpoles, cidades globais e megacidades.

v 10- Geografia dos recursos naturais; 11- Cidades e meio ambiente; 12- Relagdes internacionais e
meio ambiente.

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

O livro do 9° ano (PNLD 2014) traz em seu contedo um capitulo sobre a Africa a
respeito dos conflitos da descolonizacdo, porém a traz como sinénimo de miséria e conflitos,
permanecendo a reproducao dos esteredtipos negativos. Uma imagem com negros africanos
militares (Figura 24), pode remeter a falsa ideia de aspectos positivos, porém estdo sendo

vigiados por oficiais ingleses brancos, sendo que uma parte destes, estdo descalcos.
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Figura 24 — Militares africanos sendo vigiados por oficiais brancos, no Quénia (1953)

Fonte: “Colegdo A”, 9° ano, PNLD 2014.

Como poténcia regional tem-se o destaque para a Africa do Sul e reflexdo a respeito do
Apartheid, um regime politico que vigorou de 1948 até o inicio da década de 1990, no qual
somente a minoria branca exercia direitos e com isso, resultou na exclusdo da popula¢do negra
dos espagos. A imagem que ilustra essa questdo ¢ do Museu do Apartheid em Johannesburgo
(2009), onde expde fotografias de pessoas negras algemadas, e na imagem ¢é possivel ver a
presenga de uma mulher branca vendo as fotografias expostas.

O capitulo dedicado ao continente africano trata de um panorama das tensdes pelo poder
no continente. Para iniciar a unidade, ha uma imagem das tropas da ONU ao fundo e mulheres
negras africanas passando proximo a elas. Essas mulheres estdo com vestimentas africanas e
vivendo em meios aos conflitos (Figura 25-A). O intuito do capitulo é detalhar os conflitos
existentes na Africa, com destaques para os paises: Guiné-Bissau, Nigéria, Suddo, Uganda,

Congo e Somalia.

Fonte: “Colegdo A”, 9° ano, PNLD 2014. A imagem A, mulheres negras africanas proximas das tropas da ONU,

no Suddo (2009); na B, mulher africana carregando balde d’agua na cabeca, no Suddo (2012), e na imagem C,
mulher e criangas africanas em campo de refugiados no Chade (2009).

Para reforcar a escassez hidrica, as imagens sempre traz as mulheres africanas (Figura

25-B) com baldes na cabega em busca de 4gua, retratando a situagdo de um espago inferior, de
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atraso e miséria, ou elas estdo sendo retratadas como refugiadas, em campos provisorios, ou em
locais inapropriados para a moradia (Figura 25-C).

Uma imagem com aspecto positivo com comemoracao na posse do presidente do
Congo, na qual trouxe estabilidade politica aos paises que possuem boa relagao com este pais.
Na Figura 26-A hé presen¢a de muitas mulheres, felizes e bem vestidas. Em outra imagem traz
uma mulher africana que estd bem vestida e usando turbante em um banco realizando saques
(Figura 26-B). A imagem consta para ilustrar o topico sobre “Globalizag¢do Financeira” que
destacou as transagdes eletronicas por caixas econdmicos ou pela internet. Outra imagem que
remete status econdmico positivo € do encontro dos ministros das Relagdes Exteriores na cidade
do Cabo, na Africa do Sul. Na imagem ¢ possivel observar a presenca de apenas uma mulher
negra € a maioria sao homens negros. Nestas trés imagens as mulheres negras africanas estao

em condicdes positivas ou em cargos superiores.

Figura 26 — Representacdo positiva das mulheres negras africanas

-

Fonte: “Colegdo A”, 9° ano, PNLD 2014

No livro do 9° ano (PNLD 2014), o Egito aparece em outro capitulo, sendo abordado
juntamente com os paises do Oriente Médio. E considerado como “um dos paises de maior
tradicao historica da regido do Oriente Médio”, trazendo as imagens das piramides e do Canal
de Suez. Reforga o racismo cientifico, pois o Egito ¢ uma civilizagdo composta por pessoas
negras pertencente ao continente africano, mas que historicamente foi representado como nao
africano.

Nas “Atividades” tem-se uma charge (Figura 27) para que os alunos fagam uma analise

e comentarios relacionando-a com a globalizacao.
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Figura 27 - Charge estereotipada sobre a globalizagao
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Fonte: “Colegdo A”, 9° ano, PNLD 2014

Essa imagem trata do processo de globaliza¢do que trouxe vantagens para alguns paises
e classes sociais e desvantagens para outros. Na charge’ o personagem branco vive
confortavelmente, enquanto o personagem negro nao tem acesso a esse conforto, € tem uma
aparéncia de exageros, com olhos arregalados e boca grande. E uma charge estereotipada,
eurocéntrica e relaciona a populacdo negra como pobre, de aparéncia deformada, e em posicao
social inferior aos outros grupos étnico-raciais.

Durante a anélise também foi encontrada uma imagem representando o aspecto positivo
para o homem negro africano (Figura 28), com representantes de varios paises em reunido
oficial da Eco-92. Nesta foi possivel contar quinze homens negros em relacao a maioria branca,
porém apresenta uma relagcdo de equidade, no qual estdo vestidos de forma que os valorizam:

roupa social, evidenciando a capacidade de estarem em cargos de poder. (9° ano, PNLD 2014).

Figura 28 — Imagem de negros representantes dos paises, em uma importante reunido, no Rio

Fonte: “Colecdo A”, 9° ano, PNLD 2014

7 Esta mesma charge foi encontrada em outro livro da edigdo do PNLD 2020 para tratar o0 mesmo tema. Isso
significa que o livro reforga o racismo.
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O autor traz uma imagem de uma comunidade Maasi no Quénia (Figura 29), para
retratar o resgate do passado que verdadeiramente favorece a imagem do negro como estratégia
de luta e resisténcia, valorizando os conhecimentos de comunidades indigenas, quilombolas e

africanas, que de alguma maneira deveria ser reconhecido. (9° ano, PNLD 2014).

Figura 29 — Comunidade Maasi no Quénia (2009)

e

Comunidade Ml aue

Fonte: “Colegdo A”, 9° ano, PNLD 2014.

Uma imagem positiva presente no livro que ressalta as “questdes das ONGs e dos
movimentos sociais no sistema internacional”, apresenta uma imagem com médicos negros que
atendem moradores de uma aldeia em Turkana, no Quénia (Figura 30). Os negros africanos de

comunidades originarias sdo apresentados com uso de ornamentos tipicos.

Figura 30 — Negros africanos recebendo atendimento de médicos de ONGs, no Quénia (2011)
av. . B e - 4 '\"‘lh‘.._-"\-
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Fonte: “Colecdo A”, 8° ano, PNLD 2014

Quanto a analise comparativa das imagens que constam no livro do 9° ano da “Coleg¢ao
A” (PNLD 2014) (Quadro 8), e com base nos grupos de representagcdes de Oliveira e Sampaio
(2022) e dos tipos de imagens de Mauad (2015), foi possivel observar que 6 imagens de
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mulheres negras africanas em situacao positiva, ¢ pouco, mas precisa ser ressaltado que esse
género sempre estd em trabalhos de menor prestigio, em imagens que representam a escassez e
a fome ou invisibilizadas, como se ndo existissem no territorio.

O livro do 9° ano (PNLD 2014) possui 275 imagens. Sendo que destas, 25 representam
a populagdo branca em aspectos positivos, sendo nenhuma negativa. Este dado confirma a
tendéncia racista de colocar os brancos com maior predominancia de representatividade, se

comparada aos negros, que ainda aparecem em menos imagens € quase sempre em situagdes

inferiores.

Quadro 8: Analise comparativa das imagens do 9° ano (PNLD 2014)

Homens negros africanos em situagdo positiva 09

Homens negros africanos em situagdo negativas 03

Mulheres negras africanas em situagdo positiva 06

Mulheres negras africanas em situagdo negativa 02

Negros/as brasileiros/as em situagio positiva 03

Negros/as brasileiros/as em situagdo negativa 02

Pessoas brancas em situagdo positiva 25

Pessoas brancas em situagdo negativa 00

Mapas/graficos* 05

Charges/caricaturas/quadrinhos* 01

Paisagens Naturais Africanas 02

Outras imagens nao relacionadas a Africa ou a didspora 217

Total 275

Elaborado por Oliveira, 2023.
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.

O Guia do Livro Didatico 2014 (BRASIL, 2013, p. 102) fez uma andlise da “Colecao
A” (PNLD 2014) e afirmou que ela estd isenta de qualquer tipo de preconceito, bem como
promove o respeito e valorizagcdo da diversidade. Consta ainda que essa a “Colecdao A” (PNLD
2014) “promoveu-se positivamente a imagem e a cultura de afrodescendentes [...]”. Mas ndo ¢
1sso que foi percebido na anélise da “Colecao A” (PNLD 2014), pois ainda traz imagens de uma
Africa com aspectos negativos e negros africanos estigmatizados.

Quanto a analise comparativa das imagens que constam nos livros do 6° ao 9° ano da
“Colecao A” (PNLD 2014) (Quadro 9), com base nos grupos de representagdes de Oliveira e
Sampaio (2022) e dos tipos de imagens de Mauad (2015), foi possivel observar:

Quadro 9: Andlise comparativa das imagens dos livros do 6° ao 9° (PNLD 2014)

Homens negros africanas em situagao positiva 11
Homens negros africanos em situagdo negativa 15
Mulheres negras africanas em situagao positiva 6
Mulheres negras africanas em situagao negativa 4
Negros/as brasileiros/as em situagdo positiva 10
Negros/as brasileiros/as em situagdo negativa 14
Pessoas brancas em situagao positiva 91
Pessoas brancas em situagdo negativa 8
Mapas/graficos* 31
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Charges/caricaturas/quadrinhos* 2

Paisagens Naturais Africanas 16
Outras imagens nao relacionadas a Africa ou a didspora 1030
Total 1239

Fonte: Elaborado por Oliveira, 2023.
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.

Por meio da analise comparativa realizada nos Livros Didaticos de 6° ao 9° ano da
“Colegao A” (PNLD 2014), foi possivel verificar que a categoria “Pessoas brancas em situagdes
positivas” contou com 91 imagens. Isso mostra maior indice na representatividade em relagao
a representagdo das pessoas negras brasileiras e africanas. Os livros ainda reproduzem o negro
africano em navios negreiros em condi¢des precarias e um discurso de Africa pobre social e
economicamente, mas rica em diversidade da fauna e flora. Ficando evidente a urgéncia em
modificar as imagens estereotipadas dos negros africanos e da Africa, de forma a valoriza-los

nos materiais didaticos.

3.4 — Anilise dos Livros Didaticos de Geografia: “COLECAO A - PNLD 2020”

O Livro Didatico do 6° ano aprovado no PNLD 2020, possui duzentas e cinquenta e seis
paginas estruturadas em doze capitulos e esta organizado em quatro unidades, cada uma com

trés capitulos.

Quadro 10: Conteudo do livro do 6° ano — “Colecdao A” (PNLD 2020)

Unidades Capitulos

| 1- O lugar, a paisagem e o espago geografico; 2- Mapas: o que sdo ¢ para que servem?; 3- Planeta
Terra: nossa casa no Universo.

11 4- Geologia, relevo e solo; 5- Clima e dindmica dos rios; 6- Distribuigdo geografica da
biodiversidade.

I 7- O espago rural; 8- O espago urbano; 9- Areas de protegdo da natureza e da cultura.

v 10- Cadeias produtivas e agricultura; 11- A produ¢éo industrial; 12- Comércio e circulagdo de
mercadorias e informagdes.

Elaborado por Oliveira, 2023.

A imagem de abertura do primeiro capitulo “O lugar, a paisagem e o espago
geogrdfico”, representa aspectos positivos e sem estereotipos, uma mulher negra queniana em
um cargo de professora de computagdo (Figura 31) ensinando para criangas quenianas em uma

possivel sala de aula.
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Figura 31 — Professora ensinando computagdo em escola de Nair6bi, no Quénia (2016)

Fonte: “Colec¢do A”, 6° ano, PNLD 2020.

Na imagem ¢é possivel identificar que a professora e as criangas quenianas foram
apresentadas em fungdes de prestigios na sociedade, usando trajes que os valorizam. A
professora usa trangas, estd com vestido e sapatos e as criangas estdo usando uniformes
escolares. Além de evidenciar a capacidade de uma mulher negra queniana de exercer um cargo
importante e de gerenciar um espago que por séculos foi negado para a populagdo negra.

E possivel perceber que os personagens na foto sdo retratados como capazes e
inteligentes, ressaltando a desmitificagdo da falta de capacidade intelectual que foi atribuida aos
negros africanos na época da escravizagdo e eram presentes nos Livros Didaticos na década de
1990 (FREITAS; JESUS, 2021).

No capitulo cinco “Clima e dinamica dos rios” € abordado o topico dos “Aspectos que
influenciam o clima: latitude, altitude e relevo”, e para ilustrar os lugares de maior altitude,
responsaveis por temperaturas mais baixas mesmo em zonas climaticas quentes, foi colocado a
imagem do Monte Quilimanjaro (Figura 32, imagem A), considerado “o pico mais alto da
Africa, com 5892 metros de altitude” (LIVRO 6° ano, COLECAO A, 2020).

Para iniciar o capitulo seis “Distribui¢do geografica da biodiversidade”, ¢ apresentada
a imagem de gorilas em seu habitat natural para representar a fauna e a flora presente no
continente africano (Figura 32, imagem B). A partir da observagdo da imagem ¢ solicitado que
os estudantes a descreva, justificando se um pais com uma enorme area recoberta com
vegetacdo € positivo ou negativo.

Ainda no sexto capitulo, o topico “Biodiversidade” retrata espécies de seres vivos na
Terra, e sdo representados por uma manada de elefantes (Figura 32, imagem C) e outros animais

em um parque na Africa. No topico “Fatores da distribui¢do geogrdfica da biodiversidade”
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consta uma mapa sobre a distribuicdo das formagdes vegetais no mundo, e a Savana (Figura 32,

imagem D), foi a imagem usada para representar a vegetacdo da Africa.

Figura 32 — Biodiversidade de fauna e flora no continente africano
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Foﬂfe: “Colegdo A”, 6° ano, PNLD 2020. Na imagem A, girafas e ao fundo o Monte Quilimanjaro, na Tanzania
(2015); na B, gorilas no Parque Nacional de Virunga, na Republica Democratica do Congo (2015); na C, manada
de elefantes no Parque Nacional de Mana Pools, no Zimbéabue (2016); e na imagem D, aspecto da Savana com
uma girafa, Quénia (2018)

A quest@o sobre como as vegetacdes sdo vistas no pais como algo positivo ou negativo,
¢ de resposta pessoal, mas hd uma orientacdo para o professor, esperando-se que o estudante
relacione a imagem com os aspectos positivos, mas caso ele aponte ser negativo, ¢ preciso que
o professor introduza temas sobre sustentabilidade e conservagdo do meio ambiente. Essa
justificava, apesar de ser positiva em relagdo a questdo ambiental, confirma a representagdo da
Africa como selvagem e primitiva.

E possivel analisar ainda a predominancia nas imagens de contexto natureza, com
representacdo apenas a partir da “paisagem exuberante”, tendo o cuidado de ndo apresentar a
Africa como homogénea e exdtica, com exercicios de comparacio entre uma paisagem africana

com um paisagem dos Estados Unidos, induzindo que os alunos relacionam a imagem africana

a pobreza e a seca (Figura 33).

Figura 33- Atividade comparativa entre as diferengas dos ambientes de cada pais (2014)
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Fonte: “Colecdo A”, 6° ano, PNLD 2020. Na imagem, mostra o Alasca nos Estados Unidos e a formagdo vegetal
no Senegal (2014).
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O Egito também ¢ evidenciado neste Livro Didatico, trazendo no quinto capitulo a
respeito da agricultura egipcia como a principal atividade econdmica do antigo Egito. O intuito
da secao ¢ ampliar a compreensdao dos estudantes dos diferentes saberes desenvolvidos no
passado, porém no texto de referéncia ressaltam-se esteredtipos negativos quanto a escassez
hidrica no pais, nos quais poderiam ser evitados. Para ilustrar a se¢do, consta pinturas egipcias
(Figura 34) sobre as ferramentas utilizadas na agricultura (Figura 34, imagem A), como por
exemplo, o “shaduf”, estrutura de madeira utilizada pelos egipcios para extrair 4gua do rio Nilo

e irrigar as plantagdes (Figura 34, imagem B).

Figura 34 — Agricultura egipcia

o

Fonte: “Colecdo A”, 6° ano, PNLD 2020. Na imagem A, pintura egipcia representando a colheita de trigo (1250
a.C.); e na B, representando o uso do shaduf (s/a)

Por mais que seja uma imagem de pinturas antigas representando o chamado “Egito
Antigo”, neste Livro Didatico, d4 énfase que pertence ao continente africano, quebrando os
paradigmas mostrado pela midia em geral, da falsa ideia de que o Egito e Marrocos, por
exemplo sdo paises europeus e nao paises do continente africano.

Ainda ha autores de Livros Didaticos construindo representagdes do Egito para
disseminar uma perspectiva oculta da africanidade do pais. Uma delas ¢ considerar o Egito
como um dos paises do Oriente Médio, refor¢ando assim, o racismo cientifico, pois o Egito ¢
uma civilizagdo composta por pessoas negras pertencente ao continente africano, mas que
historicamente foi representado como nao africano. Marques (2021, p. 240) afirma que “os
livros didaticos ainda ndo dao significativa importancia para o que a Africa produziu enquanto
legado cultural, salvo o Egito (ndo ¢ dada énfase ao Egito pertencente ao Continente Africano,
a mengao ¢ velada)”.

Com isso, pode-se dizer que nestas imagens da figura 34, os egipcios foram
representados de pele clara para tentar “branqued-los”, ocorrendo um clareamento das imagens,

apagando as caracteristicas consideradas nefastas em relagdo ao negro africano e confirmando
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a logica europeia de que a civilizagao egipcia ndo tem nada a ver com um continente africano
considerado pobre e selvagem. A questdo da negritude egipcia nas imagens foi totalmente
omitida, uma vez que ¢ encontrado as mesmas imagens dos egipcios retratados com pele negra
e caracteristicas negroides.

E a consequéncia disso ¢ uma ferramenta ideologica dominante com estereotipos raciais
antigos que mantem a ideologia do branqueamento como estruturante do pensamento racial do
pais, constituindo uma sociedade racista com discursos prontos de uma historia Gnica criada
pelos grupos colonizadores. Um exemplo recorrente acontecem em novelas biblicas brasileiras,
que para representarem os egipcios, colocam atores brancos e atrizes brancas em papéis de
suditos, reis e rainhas de olhos claros e cabelos lisos. Quando sdo interpretados por atores
negros e atrizes negros, hd uma certa indignacao por parte da sociedade, confirmando a presenca

do racismo.

)
5

Nas paginas finais do capitulo nove “dreas de protecio da natureza e da cultura’
apresenta-se um box com o tema “Patrimonio Cultural Imaterial” que os relacionam com as
tradigdes ou expressdes herdadas dos antepassados e transmitidas para seus descendentes. Um
exemplo citado ¢ a capoeira, que foi desenvolvida pelos afrodescendentes, no Brasil, como uma
luta para expressar resisténcia, sobretudo corporal dos escravizados brasileiros.

Quanto a analise comparativa das imagens que constam no livro do 6° ano da “Colecdo
A” (PNLD 2020) (Quadro 11) foram encontradas um total de 469 imagens. Com base nos
grupos de representacdes de Oliveira e Sampaio (2022) e dos tipos de imagens de Mauad

(2015), foi possivel observar:

Quadro 11: Andlise comparativa das imagens do livro do 6° ano (PNLD 2020)

Homens negros africanos em situagao positiva 01
Homens negros africanos em situag@o negativa 01
Mulheres negras africanas em situagdo positiva 01
Mulheres negras africanas em situagao negativa 01
Negros/as brasileiros/as em situagdo positiva 03
Negros/as brasileiros/as em situagdo negativa 05
Pessoas brancas em situacao positiva 13
Pessoas brancas em situacdo negativa 02
Mapas/graficos* 00
Charges/caricaturas/quadrinhos* 00
Paisagens Naturais Africanas 05
Outras imagens nao relacionadas a Africa ou a didspora 437
Total 469

Elaborado por Oliveira, 2023.
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.

Conforme anélise do livro do 6° ano (PNLD 2020), foram encontradas poucas imagens

de pessoas negras em situagdo positiva, se comparado as que representam as pessoas brancas
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nas mesmas condigdes. Observa-se também que o niumero de imagens de paisagens naturais
sdo maiores que o numero de imagens de humanos, o que refor¢a o discurso de uma Africa
selvagem e pouco habitada. Este dado evidencia a presenga de um discurso eurocéntrico racista
que permanece no Livro Didatico, quase vinte anos apds a promulgagdo da Lei 10639/2003.

O Livro Didatico do 7° ano aprovado no PNLD 2020, possui duzentas e cinquenta e seis
paginas e estd organizado em quatro unidades com doze capitulos divididos em cada unidade

com trés capitulos.

Quadro 12: Conteudo do livro do 7° ano — “Colecdo A” (PNLD 2020)

Unidades Capitulos

1 1- A formacao do territdrio brasileiro; 2- Brasil: territdrio, fronteiras e cidadania; 3- Paisagens
naturais brasileiras.

I 4- Os povos indigenas no Brasil; 5- A diversidade cultural e a imigragdo; 6- Dindmica
populacional no Brasil.

I 7- Urbanizacao e industrializa¢@o no Brasil; 8- O espago agrario; 9- Circulagao e produgio de
energia.

v 10- Regionalizagdo do Brasil e a Regido Centro-Oeste; 11- Regides do Brasil: o Nordeste € o
Norte; 12- Regides do Brasil: o Sudeste e o Sul.

Elaborado por Oliveira, 2023.

Na abertura da unidade do livro do 7° ano (PNLD 2020), consta uma imagem com
pessoas de diferentes grupos raciais, com parte dos rostos, para enfatizar também o discurso da
mistura das ragas da populagao brasileira, marcada pela diversidade. Possui um trecho de artigo
de uma revista no topico “Texto complementar” que trata da miscigenagdo, € apds pesquisas
genéticas concluiu que “a cor da pele, no pais, diz ouco sobre a origem de uma pessoa [...]”. O
autor do texto ainda diz que: “a classificacdo de pessoas pelo aspecto fisico ¢ inutil, ja que,
geneticamente, muitos brancos podem ser considerados negros, € muitos negros podem ser
considerados brancos [...]”. Esse argumento minimiza quem sofreu por quase 400 anos de
escravizacao, periodo esse de sofrimento e condi¢cdes desumanas, e que ainda sofre.

Para representar o povo brasileiro, neste livro consta nas Atividades, a pintura
“Operarios”, de Tarsila do Amaral, de 1933 sendo associada a mistura e a diversidade das racas
de formacao da classe operaria brasileira.

No capitulo cinco: “A diversidade cultural e a imigra¢do” apresenta o topico “Os
primeiros habitantes: indigenas, portugueses e africanos”, ¢ retratado o mesmo texto sobre a
miscigenacdo presente no livro aprovado no PNLD 2014 e para ilustrar traz a imagem de
mulheres negras sorridentes, candomblecistas, com vestimentas brancas, colares na celebracao
da lavagem das escadarias do Santudrio Senhor do Bonfim. Nao se falou de sincretismo
religioso, mas apresentou o nome da religido de matriz africana, o Candomblé, sem a Igreja

Catolica ao fundo.
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Ressalta-se que as mulheres negras africanas influenciaram diversos aspectos culturais
e sociais, como por exemplo, o uso de plantas medicinais, a partir de seus saberes e costumes
africanos, sendo que essa pratica ainda ¢ vista pela sociedade como rituais inferiores. As
religides de matrizes africanas sdo invisibilizadas no curriculo, pois o preconceito existente
acaba contribuindo com a intolerancia e o racismo religioso, pois ainda sdo demonizadas por
outras crencas religiosas.

No livro do 7° ano (PNLD 2020) consta o topico “Manifestagoes artisticas”, que traz
um texto sobre as origens da capoeira, mencionando o Codigo Penal de 1890 sobre a
penalizacdo para os negros que se dedicassem a essa danga ou jogo. Contudo, em 2014 tornou-
se Patrimdnio Cultural Imaterial da Humanidade®. A sequéncia de imagens é uma ilustragio
mostrando os golpes usados na capoeira.
Ainda no quinto capitulo do 7° ano (PNLD 2020), no toépico “Os primeiros europeus”, consta
a obra “Rua Direita”, do pintor Johann Moritz Rugendas, que aborda o centro de comércio da
capital do Império com a presenga de negros escravizados e colonizadores (Figura 35, imagem
A), ressaltando a presenca de pessoas negras com esteredtipos negativos e em fungdes
subalternas. O texto da imagem ressalta também a heranca deixada pelos portugueses, além das
citadas no livro de 2014, foi acrescentada as festividades e a alimentagdo. A imagem que ilustra
o topico “A presenga africana”, ¢ a mesma pintura do Navio negreiro (Figura 35, imagem B)
do pintor Johann Moritz Rugendas (1808-1858), contida no livro do 7° ano (PNLD 2014), que
refor¢a a posi¢do subalterna e passiva do negro africano. A pintura enfatiza a romantizagao do
transporte como ‘““algo natural”, sendo que os escravizados foram transportados empilhados e
em situagdes desumanas. Esta imagem evidencia o que foi mencionado sobre os bancos de
imagens das editoras. Porém, apesar de apresentarem imagens que minimizam a escravizagao
e reforcam a precarizagdo das pessoas negras, o texto ressalta que o trafico negreiro foi um

momento de dor e sofrimento, e também apresenta as leis abolicionistas.

O transporte dos africanos escravizados eram em condi¢des precarias em pordes de
navios, e devido as mas condi¢des, muita gente amontoada, ma alimentagao, e partes
deles morria no percurso, e os corpos eram jogados ao mar (LIVRO 7° ANO,
COLECAO A, PNLD 2020).

Mesmo com algumas alteragdes nos textos, ainda se percebe que as editoras insistem
em reproduzir a presenga da populagdo negra africana de forma negativa e deturpada, sempre

ressaltando o periodo da escravizacdo com imagens eurocéntricas e colonialistas. O negro

8 Todavia, uma questdo negativa foi que essa informagdo se mostrou desencontrada, porque foi mencionada
somente no livro do 6° ano (PNLD 2020). Por qual motivo essa informago ndo esta completa nos dois livros?
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africano ¢ visto como mercadoria e nessas imagens ¢ representado de forma simplificada,
refor¢ando a visdo negativa desde sua saida do seu continente de origem.

A imagem C, foi usada para ilustrar o artigo do historiador Alencastro que fala sobre a
escravizacgao no Brasil, considerada por ele como o maior crime do século XIX, caracterizando
esse processo como imoral e ilegal. Na imagem consta negros escravizados, mulheres e homens,
trabalhando em condic¢des inferiores na fazenda de café, sendo vistoriados pelos senhores. A
imagem D, ilustra o topico “As comunidades afrodescendentes”, em que € visto 0s negros
escravizados com rosto de sofrimento pelas condi¢des subalternas que lhes foram oferecidas.
Também consta o mapa com as principais rotas do trafico de escravizados, ¢ a revolta dos

escravizados que resultou na fuga para os quilombos.

Figura 35- Negros africanos na condi¢do de escravizados

Fonte: “Colegdo A”, 7° ano, PNLD 2020. Na imagem A, africanos escravizados e europeus no centro do Rio de
Janeiro (1835); na B, negros escravizados em condi¢des precarias no fundo do pordo do navio negreiro (1830);
na C, escravizados trabalhando na fazenda de café, no Rio de Janeiro (1892); e na D, negros escravizados
trabalhando na colheita de café, no Rio de Janeiro (1882)

No livro do 7° ano (PNLD 2020), a temética dos quilombos e quilombolas ¢ relacionada
ao Dia da Consciéncia Negra e com o Movimento Negro, porém sobre lutas do passado, sendo
ilustrado pelo lider Zumbi como simbolo de luta e resisténcia negra. Ja as lutas atuais dessa
populagdo ¢ retratada em um box de texto com mapa para apresentar a quantidade de
comunidades com pedidos e titulagdo concedidas.

Apesar de ser um texto que traz de forma positiva um exemplo da luta do povo negro, a
abordagem ¢ feita de maneira sintetizada na tentativa de valorizagdo da historia dos negros,

porém como resultado do racismo, do machismo e do sexismo ainda presentes em nossa
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sociedade, ha o silenciamento e exclusao da protagonista negra, Dandara, da Historia oficial do
Brasil e dos Livros Didaticos.

Conforme a analise do livro do 7° ano (PNLD 2020), este possui 403 imagens, sendo
que 14 sao de pessoas brancas em situagdes positivas, um niimero muito maior se comparado
ao numero de apenas cinco imagens de pessoas negras africanas e brasileiras, representadas em
situagdes positivas, confirmando o discurso racista da “superioridade branca”, infelizmente
registrado neste Livro Didatico.

Quanto a analise comparativa das imagens que constam no livro do 7° ano da “Colecao
A” (PNLD 2020) (Quadro 13), e com base nos grupos de representacdes de Oliveira e Sampaio
(2022) e dos tipos de imagens de Mauad (2015), foi possivel observar:

Quadro 13: Analise comparativa das imagens do livro do 7° ano (PNLD 2020)

Homens negros africanos em situagdo positiva 00
Homens negros africanos em situagdo negativas 03
Mulheres negras africanas em situagdo positiva 00
Mulheres negras africanas em situagdo negativa 01

Negros/as brasileiros/as em situagao positiva 05
Negros/as brasileiros/as em situagdo negativa 04
Pessoas brancas em situagdo positiva 14

Pessoas brancas em situagdo negativa 00
Mapas/graficos* 00
Charges/caricaturas/quadrinhos* 00

Paisagens Naturais Africanas 00
Outras imagens nao relacionadas a Africa ou a didspora 376
Total 403

Elaborado por Oliveira, 2023.
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.

O Livro Didatico do 8° ano (PNLD 2020), possui duzentas e oitenta paginas distribuidas

em 12 capitulos subdivididos em quatro unidades com trés capitulos cada.

Quadro 14: Conteudo do livro do 8° ano — “Colecdo A” (PNLD 2020)

Unidades Capitulos

I 1- Regionalizagdes do mundo; 2- Cooperagao regional: blocos econdmicos e outras organizacdes;
3- Globalizagdo e seus desdobramentos.

I 4- Desafios da urbanizagao no século XXI; 5- Populacao mundial: dinamicas e fluxos; 6- Populacao
mundial e qualidade de vida.

11 7- Quadro fisico e recursos naturais da América; 8- América Anglo-Saxonica; 9- América Latina:
do Golfo do México ao Ushuaia.

v 10- Quadro fisico e recursos naturais da Africa; 11- Colonizagdo e independéncia no continente
africano; 12- Africa na globalizagao.

Elaborado por Oliveira, 2023.

Para iniciar a unidade, consta no primeiro capitulo “Regionaliza¢oes do mundo”, uma
charge francesa (Figura 36, imagem A) que segundo o livro, faz uma critica ao mundo atual,

demonstrando uma possivel forma de regionalizd-lo. Tem como sugestdo que o professor
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exponha as diferencas entre os paises do Norte como os ricos, € os do Sul, como os pobres. Para
finalizar a unidade, na parte das “Atividades”, também tem uma charge de um artista cubano
(Figura 36, imagem B) para o estudante fazer uma analise em relagdo ao tema da globalizacao.
Quanto a imagem A (Figura 36), observa-se que aqueles considerados como os paises
ricos, foram representados por personagens brancos, com vestimenta social, sorridentes e se
divertindo. Ja os paises considerados pobres, foi representado por um personagem negro, com
cabelo crespo, mal vestido, descalgo e segurando uma vassoura, que ¢ usada para pedir siléncio
aos paises de “cima”.
Quanto a imagem B, trata de uma charge sobre as vantagens e desvantagens para classes
sociais. Essa mesma charge estd no Livro Didatico do 9° (PNLD 2014), porém esté colorida.
Ambas as charges sdo estereotipadas, eurocéntricas e relacionam a populacio negra como pobre

e em posi¢ao social inferior aos outros grupos étnico-raciais.

Figura 36 — Charges que retratam o negro de forma inferior
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Fonte: “Colegao A”-,"S" ano, PNLD 2020.

Durante a analise do livro do 8° ano (PNLD 2020), no capitulo trés, foi encontrada no
topico “Investimento Estrangeiro Direto (IED)”, uma imagem que traz o negro africano em

uma situagdo positiva e em cargo superior (Figura 37).

Figura 37 - Imagem do Presidente da Africa do Sul, apés Férum de Cooperagio China-Africa,
em Pequim (2018

Fonte: “Cole¢do A”, 8° ano, PNLD 2020.
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O negro africano na foto (Figura 37) é o atual presidente da Africa do Sul, Cyril
Ramaphosa, usando vestimentas sociais e esta junto com o presidente da China, ressaltando que
as atitudes, cargos e as experiéncias exibidas na foto sdo similares, pois ambos os paises
possuem parcerias comerciais.

No livro 8° ano (PNLD 2020), o contetido da Africa aparece na quarta unidade, sendo a
Giltima do livro. O questionamento ainda é o mesmo, a Africa nas ultimas paginas, refor¢a o
discurso “nao tem tempo o suficiente para abordar o tema em sala de aula”, sendo que a histéria
e cultura africana e afro-brasileira pode ser ensinada durante todo o ano escolar.

Analisando os capitulos sobre a Africa, foram encontradas quatorze imagens de
paisagens tipicas (Figura 38), como as desérticas, da fauna animal e flora, remetendo uma
reducdo no cendrio africano e precisam ser repensadas. Para estudiosos da tematica étnico-
racial, consideram que essas imagens sdo negativas ¢ de uma Africa selvagem, mas para a
sociedade ndo, pois ja estd enraizado um discurso racista sobre o continente. Segue alguns

exemplos que estdo evidentes nesse livro:

Figura 38 — Imagens de paisagens naturais do continente africano
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Fonte: “Colegé;) A’;; 8° ano, PND 2020.
A imagem A, consta um conjunto de paisagens naturais da Africa, como o Sahel no
Senegal (2017), o Lago Vitoria em Uganda (2017), o Deserto do Saara em Marrocos (2017)
que sempre aparece para ilustrar o capitulo do continente africano, e o Vale da Grande Fenda
em Nairdbi, no Quénia (2017). Os animais que sempre estdo nas imagens de paisagens sao:
gorilas da Republica Democratica do Congo (Figura 38-B) e elefantes em parques no Quénia

(Figura 38-C). A imagem C traz a planta baobd em Botsuana (2017), considerada uma
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importante arvore simbolo das culturas africanas que remete forca e resisténcia, e foi
testemunha de todo sofrimento negro.

Para retratar os negros africanos em trabalhos subalternos, ficou evidenciado o que
consta no topico “Recursos minerais e energéticos” e no topico “Participacio da Africa na
globalizagdo”, com figuras dos negros africanos remetidos aos trabalhos que ndo necessitam

de mao de obra qualificada (Figura 39).

— Negros africanos sendo explorados em atividades subalternas

Figura 39
B ) P RN
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Fonte: “Colegdo A”, 8° ano, PNLD 2020. Na imagem A, negros africanos em explorag 0
Marfim (2015); na B, mulheres negras africanas em plantag@o de abacaxis, em Gana (2014); e na imagem C,

trabalhadores negros africanos em minas de carvio, na Africa do Sul (1888).

Ainda é evidenciado a Africa um continente pobre, mesmo sendo rica em recursos
naturais, a Figura 39-A retrata a explorag¢ao de ouro com trabalhadores negros em posigao social
inferior e submissa, pois corporagdes internacionais do mundo se beneficiam dessa atividade
deixando a populagdo africana sem acesso a esses recursos. Assim, o capitulo evidencia um
continente que ainda vive sendo explorados pelos europeus.

Na Figura 39-B em que aparece mulheres negras africanas em empregos inferiores e
com ideia de conformista pela situacdo em que sdo submetidas. Ambas as imagens, confirmam
uma Africa pobre e ristica. Uma imagem antiga mostra negros africanos escravizados (Figura
39-C) em mineragdo de ouro, com pouca vestimenta em posi¢do social inferior aos
colonizadores europeus que estdo vigiando-os.

O Capitulo 12, “Afiica na globalizagdo”, aborda textos que transmitem miséria, fome,
escassez hidrica, terrorismo, conflitos étnicos e desigualdade de produ¢do em relagdo a outros
paises com imagens de pessoas negras africanas vivendo em condigdes precarias e a espera de
alimentos, reforcando a ideia de uma Africa pobre e atrasada, insistentemente com mulheres
negras africanas em situagdo social de fome, escassez e mao-de-obra desqualificada.

Outro ponto a destacar foi o texto sobre “Divida Externa” que teve origem no periodo
colonial, no qual algumas poténcias europeias fizeram empréstimos a juros elevados, com a
justificativa de desenvolver o continente africano. Esta afirmagdo coloca a Africa como
primitiva, atrasada e pobre, € os africanos escravizados necessitam de reparacdes econdmicas

pelas injusticas e sofrimentos ocorridas por séculos.
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Na parte de “Atividades”, consta uma charge (Figura 40) sobre atos terroristas na
Somalia, porém os personagens ndo se preocupam com a situacdo quando a agdo ocorre em
paises africanos. A charge mostra a normalizacdo das guerras, dos conflitos étnicos e dos piores
indicadores sociais no continente africano. Essa charge ¢ positiva, pois denuncia o Racismo

Estrutural e conduz o leitor para uma reflexdo como as pessoas agem em sociedade.

Figura 40- Conflitos na Africa desprezados pela sociedade
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Fonte: “Colegdo A”, 8° ano, PNLD 2020.

Apesar do capitulo doze trazer nos textos que o acesso a educagdo, as tecnologias da
informagdo e computadores em algumas partes da Africa sdo precarios, as imagens para ilustrar
o topico “Educacdo” ¢ retratado por um professor negro africano escrevendo no quadro de giz
(Figura 41-A) e por uma professora negra africana em sala de aula, porém algumas criangas

negras africanas estdo descalcas (Figura 41-B).

Figura 41 — Professores negros africanos em situag¢ao positiva

Fonte: “Colecao A”, 8° ano, PNLD 2020. Na imagem A, professor negro africano em aula de computagdo em
Gana (2018); e na B, professora negra africana ensina estudantes de um acampamento na Nigéria (2015).

Para encerrar os capitulos da Africa, uma outra imagem em que os negros africanos
estdo em situacao positiva, € apresentada no box sobre tradi¢des literdrias orais da Africa, um
conto tradicional africano “O velho que assustava o medo”. A imagem retrata os griots que

narram as crengas ancestrais e preservam, ensinam as tradigdes culturais africanas (Figura 42).
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Figura 42- Griots contam historias aos mais joven
N 27 i ;

Fonte: “Colegdo A”, 8° ano, PNLD 2020

Quanto a analise comparativa das imagens que constam no livro do 8° ano da “Colecao
A” (PNLD 2020) (Quadro 15), e com base nos grupos de representacdes de Oliveira e Sampaio
(2022) e dos tipos de imagens de Mauad (2015), foi possivel observar:

Quadro 15: Andlise comparativa das imagens do livro do 8° (PNLD 2020)

Homens negros africanos em situagdo positiva 04
Homens negros africanos em situagao negativas 05
Mulheres negras africanas em situagdo positiva 02
Mulheres negras africanas em situag@o negativa 08

Negros/as brasileiros/as em situagdo positiva 04
Negros/as brasileiros/as em situacdo negativa 07
Pessoas brancas em situacdo positiva 17

Pessoas brancas em situacdo negativa 00
Mapas/graficos* 20
Charges/caricaturas/quadrinhos* 02

Paisagens Naturais Africanas 21
Outras imagens nio relacionadas a Africa ou a diaspora 300
Total 390

Elaborado por Oliveira, 2023.
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.

A andlise do livro do 8° ano (PNLD 2020) contabilizou um total de 390 imagens, com
o menor numero de pessoas negras africanas e brasileiras representadas em imagens positivas,
sendo substituidas por um maior nimero de imagens de mapas, paisagens naturais e pessoas
brancas em situacdes positivas. Conforme lembrado, este € o Unico livro da colecdo que traz a
Unidade Africa como contetdo, porém observa-se que foram apenas seis imagens positivas
sobre as pessoas negras africanas contra treze negativas. Novamente evidencia-se aqui o

discurso racista contra os povos africanos.
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O Livro Didatico do 9° ano (PNLD 2020), possui duzentas e cinquenta e seis paginas,

12 capitulos e est4 organizado em quatro unidades, com trés capitulos cada uma.

Quadro 16: Conteudo do livro do 9° ano — “Colecdo A” (PNLD 2020)

Unidades Capitulos

1 1- O mundo bipolar da Guerra Fria; 2- Mundo p6s-Guerra Fria; 3- Consumo, meio-ambiente
e tratados ambientais internacionais.

I 4- Quadro fisico e recursos naturais da Europa; 5- Europa: economia, sociedade e integracao;
6- Russia e Turquia: a transi¢do euroasiatica.

1II 7- Quadro fisico e recursos naturais da Asia; 8- China, Japdo e Tigres Asiaticos; 9- india,
Paquistao e Ira.

v 10- Quadro fisico e recursos naturais da Oceania; 11- Australia, Nova Zelandia e demais
paises; 12- Disputas territoriais nos polos.

Elaborado por Oliveira, 2023.

O livro do 9° ano (PNLD 2020) nio apresenta a Africa como um capitulo, mas faz
algumas poucas mengdes ao continente. Uma delas estd relacionando-o ao processo de
neocolonialismo, no qual a Africa foi explorada a partir dos interesses europeus, sendo
justificada pela ideologia do “fardo do homem branco”. Esta questdo estd relacionada as
missdes civilizadoras contra os povos africanos, considerados como inferiores e selvagens. A
imagem que reforga o texto refere-se a missdo civilizatdria dos europeus sobre o continente
africano (Figura 43).

Figura 43 — Misséo de cunho

civilizador sobre os negros africanos (1902)
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Fonte: “Colecdo A”, 9° ano, PNLD 2020

Ao analisar a imagem, ¢ possivel perceber o dominio britdnico sobre o continente
africano. Com a personificacdo feminina branca, bem vestida segurando uma bandeira da
civilizagdo, no papel de uma “deusa”, enquanto os negros africanos com poucas vestimentas
seguram a bandeira da barbarie. A imagem mostra os negros em posi¢do inferior e sendo
submisso aos brancos, enquanto eles se mostram superiores aos negros, ressaltando que essas
missdes foram utilizadas para legitimar e mascarar a exploracdo e a dominagdo europeia na

Africa.
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Um box de texto fala sobre os “trabalhadores no Congo Belga”, no qual ressalta as
condi¢des de trabalhos de negros africanos durante o século XX. Consta uma imagem de 1930
(Figura 44) com escravizados e os donos de escravizados. Sabe-se que as condi¢des no periodo

da escravizagdo eram degradantes e que levaram a morte de muitos africanos.

Figura 44 — Escravizados em condi¢des subalternas no periodo da escravizagao (1930)
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Fonte: “Colegdo A”, 9° ano, PNLD 2020

A mesma imagem que estd no livro aprovado no PNLD de 2014 (Figura 28), de
representantes dos paises em reunido da Eco-92 consta neste livro do 9° ano (PNLD 2020).
Ressalta-se que este livro ndo constou muitas imagens sobre a Africa ou do negro africano.

Quanto a analise comparativa das imagens que constam no livro do 9° ano da “Colecao
A” (PNLD 2020) (Quadro 17), e com base nos grupos de representacdes de Oliveira e Sampaio
(2022) e dos tipos de imagens de Mauad (2015), foi possivel observar:

Quadro 17: Analise comparativa das imagens do livro do 9° ano (PNLD 2020)

Homens negros africanos em situagdo positiva 03
Homens negros africanos em situagao negativas 02
Mulheres negras africanas em situagdo positiva 00
Mulheres negras africanas em situag@o negativa 00

Negros/as brasileiros/as em situagdo positiva 04
Negros/as brasileiros/as em situagdo negativa 03
Pessoas brancas em situagdo positiva 26

Pessoas brancas em situacdo negativa 03
Mapas/graficos* 01
Charges/caricaturas/quadrinhos* 00

Paisagens Naturais Africanas 00

Outras imagens ndo relacionadas a Africa ou a diaspora 339
Total 381

Elaborado por Oliveira, 2023.
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.

O livro do 9° ano (PNLD 2020) possui 381 imagens, sendo que 26 representam a
populacdo branca em aspectos positivos, confirmando a predominancia da narrativa de maior

representatividade, se comparada a populacao negra, africana ou afro-brasileira, com apenas
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trés imagens positivas. E importante ressaltar que ndo houve nenhuma imagem sobre a mulher
negra. Trés imagens representaram as pessoas brancas em situagdo negativa, todavia foram
cinco imagens de pessoas negras em situagdes inferiores.

Em relagdo a andlise comparativa das imagens que constam nos livros do Ensino
Fundamental II da “Colecdo A” (PNLD 2020) (Quadro 18), com bases nos grupos de
representacdes de Oliveira e Sampaio (2022) e dos tipos de imagens de Mauad (2015), foi

possivel observar:

Quadro 18: Andlise comparativa das imagens dos livros 6° ao 9° ano (PNLD 2020)

Homens negros africanos em situagao positiva 8
Homens negros africanos em situagao negativa 11
Mulheres negras africanas em situagdo positiva 3
Mulheres negras africanas em situagdo negativa 10
Negros/as brasileiros/as em situagao positiva 16
Negros/as brasileiros/as em situagdo negativa 19
Pessoas brancas em situagdo positiva 70
Pessoas brancas em situagdo negativa 05
Mapas/graficos* 21
Charges/caricaturas/quadrinhos* 02
Paisagens Naturais Africanas 26
Outras imagens nao relacionadas a Africa ou a didspora 1452
Total 1643

Elaborado por Oliveira, 2023.
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.

Na andlise do Guia do Livro Didatico 2020 (BRASIL, 2019, p. 128) consta que a
“Colecao A” (PNLD 2020) esta fundada “[...] na pluralidade étnico-racial, religiosa, na luta dos
diferentes movimentos sociais [...]. Tecendo uma ampla reflexdo sobre as minorias e sua
importancia na Geografia brasileira e mundial”. Todavia, ha incoeréncias nestas afirmativas,
conforme dados apresentados no Quadro 18.

Por meio da andlise comparativa realizada nos Livros Didéticos do 6° ao 9° ano da
“Colecao A” (PNLD 2020), foi possivel verificar que a representacdo das paisagens naturais €
a mais usada nos livros, e ainda ¢ grande a quantidade de imagens que representam o negro
africano e afro-brasileiro de forma negativa, mesmo apds a implementacdo da Lei Federal
10639/2003. Quanto as imagens do negro africano e afro-brasileiro em situagdo positiva, pode-
se afirmar que houve uma pequena melhora na narrativa quando houve a representa¢do de
Zumbi dos Palmares. Contudo, € preciso urgéncia nas mudancas de contetido e principalmente
de posturas no que diz respeito ao Ensino de Geografia da Africa e na representagdo dos negros

africanos na educacao brasileira.
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Por intermédio de todas as imagens analisadas nas duas edi¢gdes do PNLD 2014 ¢ PNLD
2020 da “Colecao A” (Quadro 19), e com base nos grupos de representagdes de Oliveira e

Sampaio (2022) e dos tipos de imagens de Mauad (2015), foi possivel analisar:

Quadro 19: Analise comparativa das imagens da “Colecdo A” (PNLD 2014 -PNLD 2020)

Categorias PNLD 2014 PNLD Total
2020

Homens negros africanos em situag@o positiva 11 8 19
Homens negras africanos em situagao negativa 15 11 26
Mulheres negras africanas em situagdo positiva 06 03 09
Mulheres negras africanas em situagdo negativa 4 10 14
Negros/as brasileiros/as em situagao positiva 10 16 26
Negros/as brasileiros/as em situa¢do negativa 14 19 33
Pessoas brancas em situagdo positiva 91 70 161
Pessoas brancas em situagdo negativa 8 05 13
Mapas/graficos* 31 21 52
Charges/caricaturas/quadrinhos* 02 02 04
Paisagens Naturais Africanas 16 26 42

Outras imagens nao relacionadas a Africa ou a didspora 1030 1452 2482

Total 1239 1643 2882

Fonte: Elaborado por Oliveira, 2023.
*Mapas, graficos, charges, caricaturas e quadrinhos relacionados a Africa ou pessoas negras brasileiras.

Como pode ser visto, houve a predominancia de imagens de pessoas brancas em
situagdes positivas, seja em cargos superiores ou em lazer. Apenas treze imagens negativas de
pessoas brancas versus setenta e trés imagens de pessoas negras em situagcdo negativa. As
mulheres negras continuaram sendo estigmatizadas, sendo que as africanas foram representadas
em nove imagens positivas em posicao de prestigio social € econdmico, todavia foram quatorze
negativas, o que reforga o estereotipo pejorativo, como por exemplo, a escravizagdo, mae solo,
refugiadas, em trabalhos de baixa qualificagdo e sempre buscando recursos basicos para
sobrevivéncia. Houve também a ocultacdo da mulher negra nos livros do 8° ano (PNLD 2014)
e 0 9° ano (PNLD 2020), o que evidencia a negacao da presenca do corpo feminino negro nos
territorios, mostrando nitidamente a narrativa racista e machista presente na cole¢ao analisada.
Esta situagdo reproduz um saber hegemonico e de esteredtipos nos manuais didaticos, que ndo
mudou de 2014 até 2020.

A partir desses dados, € possivel verificar que o protagonismo imagético da colecao,
numericamente prioriza as pessoas brancas. Observa-se que, na “Colecdo A” (PNLD 2014 e
2020), constam 42 imagens de paisagens que retratam os aspectos ambientais, mostrando a
diversidade natural do continente e 52 mapas tratando variados temas da Africa. As imagens
dos negros africanos e afro-brasileiros nas situagdes positivas foram em menor numero que as
imagens negativas, o que indica uma tendéncia racista de reforgar o discurso da “inferioridade

da pessoa negra”, contexto que também ndao mudou de 2014 para 2020.
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Foram poucas as imagens que valorizaram a populacdo negra e o continente africano,
ao contrario daquelas que ainda inferiorizam. O quantitativo de imagens na “Coleg¢do A”
representa uma narrativa que coloca a Africa como selvagem e primitiva e os negros africanos
como socialmente inferiorizados e estereotipados, confirmando que os Livros Didaticos ainda
sao racistas, sendo necessario contar outras geografias, que foram ocultadas ou distorcidas por

séculos de racismo presentes na sociedade.

O livro didatico ao vincular esteredtipos que expandem uma representacdo negativa
do negro e uma representacdo positiva do branco, esta expandindo a ideologia do
branqueamento, que se alimenta das ideologias, das teorias e esteredtipos de
inferioridade/superioridade raciais que se conjugam com a ndo legitimacdo pelo
Estado, dos processos civilizatorios indigenas ¢ africanos, entre outros, constituintes
da identidade cultural da nagdo (SILVA, 2019, p. 57)

Evidencia-se que ainda permanece o silenciamento em relacio as questdes africanas de
maneira positiva nos Livros Didaticos de Geografia. Constata-se que os negros africanos e a
Africa continuam sendo representados por imagens negativas e em papéis humilhantes, mesmo
com algumas mudancas em rela¢do aos livros atuais.

Por mais de quase 400 anos a classe dominante colonizadora usufruiu da forca negra de
forma desumana, cruel e dolorosa, que ainda tem reforcado um discurso misoégino, transmitindo
a ideia de que a Africa e sua populagéo sdo inferiores, incapazes, primitivos e selvagens.

Conforme comprovado por esta pesquisa, as representagdes sociais da Africa e dos
negros africanos em Livros Didaticos de Geografia sdo narrativas ainda do colonizador branco
europeu, que de forma simples e direta perpetuam o racismo. O povo negro ainda ndo teve a
oportunidade de ser representado de forma a valorizar de fato sua histdria e sua cultura, pelo
contrario, ele continua sendo menosprezado. E a sociedade, em sua maioria, reproduz o
pensamento racista que lhe foi imposto, naturalizando as imagens que apresentam a populagao
negra em papéis sociais subalternos e desvalorizados no contexto social, assim como de uma
“Africa unica”, “desejavel” por conta de seus recursos naturais, mas “mal vista” por ser

subdesenvolvida e miseravel.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Lei 10639/2003 no ensino escolar mostra a importancia da formagao de um curriculo
que trate da diversidade étnica, racial e cultural da Africa, garantindo a autovalorizagdo do
negro, isto €, reconhecer os aspectos positivos da populagdao negra e do continente africano.
Além de resgatar sua historia, € preciso respeitar a diversidade racial, para que seja valorizada
e elevada a autoestima de estudantes negros e melhorar o relacionamento com os estudantes de
diferentes grupos étnicos.

A Geografia ¢ uma area do conhecimento comprometida em ensinar a contribui¢ao dos
grupos €tnicos para a formagado da sociedade brasileira, resgatando as culturas, praticas sociais
e as caracteristicas dos diferentes territorios, assim como apresentar as desigualdades
socioeconOmicas existentes na sociedade brasileira.

Os resultados indicam que a Representagdo Social, presente nos Livros Didaticos, ¢
formada por imagens e textos que estigmatizam, estereotipam e invisibilizam o negro africano
e o continente Africa. Sdo formadas por ilustragdes, palavras e expressdes racistas que traduzem
o apagamento historico das contribuicdes dos povos africanos na formacdo sociocultural
brasileira e na luta constante ¢ afirmativa dos afro-brasileiros em resistir as opressoes do
cotidiano.

As imagens negativas dos negros africanos e da Africa presentes nos Livros Didaticos
de Geografia tém como base os esteredtipos € sdo uma forma de justificar e naturalizar as
opressoes que sao dadas aos grupos subordinados. Essas imagens sdo constantemente
atualizadas e estdo relacionadas com o exercicio do poder.

Dessa forma, quem avalia os Livros Didaticos deveria ser mais rigorosos em relagdao ao
racismo presente nos textos e imagens. Ou seja, estes manuais precisam passar por processos
de avaliacdes e serem corrigidos, pois ainda revelam uma visao eurocéntrica de preconceito e
discriminagdo contra o povo negro e o continente africano. Ser corrigido deve ser obrigatorio.

As Representagdes Sociais sdo significados produzidos pelos grupos dominantes (como
por exemplo, o Estado, a religido, a ciéncia e as instituigdes de forma geral), impostos na
sociedade e reproduzidos coletivamente, que por sua vez, sdo perpetuados em novas imagens,
conceitos e discursos que reforgam as representagdes antigas. As representagdes possuem o
poder de dar sentido ao mundo e controlar o comportamento da sociedade, que aceita e assimila
(de forma inconsciente) ideias elaboradas por grupos dominantes orientando suas condutas, das
mais simples até as mais complexas. Além de colaborar com a explicagdo de conceitos gerados

em processos de mudangas e permanéncias em contextos de exclusao de sujeitos, seja de forma
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a invisibilizé-los ou coloca-los de forma pejorativa, na qual sdo representados socialmente por
imagens estereotipadas e racistas pelos grupos étnico-raciais dominantes.

A representagdo ¢ acrescida de estereotipos e ideologias que sao atribuidos pelo senso
comum a grupos considerados minoritarios, ¢ orientam as agdes dos individuos e criam
conhecimentos expressos a partir de imagens, mitos, lendas, midia em geral. As “Imagens de
Controle” ndo sao destinadas somente as mulheres, elas se aplicam em todos os grupos sociais,
que acreditam e agem de acordo com elas. S3o usadas para dar sentido a realidade, o que por
sua vez permite o controle por parte de quem possui o poder de construir as “Imagens de
Controle”.

Os Livros Didaticos sao entendidos, de forma geral, como portadores de verdades, por
sua vez, muitos professores os utilizam como unico recurso educacional. Nesta Dissertagao
observa-se que este ¢ um problema muito grave, pois isso significa que o principal material
didatico que a maioria das criangas no Brasil utiliza est4 ensinando o racismo.

A ideia aqui ndo ¢ questionar a eficacia do Livro Didatico, pelo contrario, pois ele ¢
muito eficaz. Pretende-se sim, questionar os motivos que ainda permitem a permanéncia da
representagio dos negros africanos ¢ da Africa como algo negativo, cheios de estigmas e
estereotipos. E conforme os tedricos analisados nesta Dissertacdo o motivo de tudo isso €
ideologico e esta enraizado na estrutura socioecondmica do Brasil e do mundo.

E importante que os professores questionem, critiquem os materiais didaticos para
romper com o racismo institucional que mantém um ordenamento de poder implicito na
educagdo, seja do conteudo eurocéntrico, seja da manutencao da classe dominante. Mas, sabe-
se que isso ndo ¢ algo simples, porque ha muito desinteresse por parte da sociedade em geral,
que se reflete na pouca formacdo docente sobre o assunto, no proprio racismo presente
cotidianamente e na falta de politicas piiblicas municipais, estaduais e federal.

Ao analisar a relagdo texto-imagem e imagem-texto, conclui-se que as ilustragdes
reproduzidas estdo relacionadas aos conteudos dos textos. O uso repetido dessas imagens nas
colecdes dos Livros Didéaticos de Geografia analisados sustentam uma ideologia da
superioridade europeia frente aos negros africanos e seus descendentes.

Existem imagens que ao “tentaram’ representar a diversidade étnica brasileira, colocam
sempre os negros africanos em condicao de escravizados, em cargos inferiores, seja no engenho,
em plantacdes, em minas de recursos naturais, bem como no navio negreiro como seres passivos
e retratados como sujeitos de sofrimento. A postura reducionista da Africa e dos negros
africanos em Livros Didaticos acabam refor¢ando ideias simplistas sobre o continente, que

acaba por reforcar uma ideia homogénea sobre um territorio selvagem, primitivo e pobre.



191

Através das imagens percebe-se a permanéncia do etnocentrismo nos curriculos € nos Livros
Didaticos mesmo ap6s a promulgacao da Lei 10639/2003.

Em algumas imagens fica reforcado o discurso das condigdes em que os negros
africanos foram traficados para diversos paises. Algumas pinturas de artistas racistas do século
XIX s3o muito reproduzidas nos Livros Didaticos de Geografia, de Histéria, Lingua
Portuguesa, entre outros. Estes artistas colocaram os negros africanos em uma atitude de
submissao e aceitagao da sua condicao de escravizado. Estas imagens foram “naturalizadas” no
ambiente escolar como um ““fato historico”, todavia, elas sdo falsas, pois representam o racismo
do seu periodo historico.

E quais sdo as consequéncias para os estudantes negros e brancos? Entre outras respostas
possiveis, pode se afirmar que a ideia da “superioridade branca” permanece intacta, mesmo
agora no século XXI.

Falar do trafico de escravizados apenas a partir da visdo europeia e da obtengdo do lucro
ndo ¢ suficiente para compreender o continente africano e sua diaspora, pois seria obrigatorio
estudar as identidades, as historias e as culturas africanas, minimamente. E necessario avaliar o
sequestro dos povos negros africanos sob a otica dos proprios povos sequestrados. E também
entender o que se passava no contexto social, politico, econdmico e religioso da Africa, naquele
periodo. Por isso, a importancia de entender o processo histérico dos grandes reinos africanos
e ressignificar toda a historia que se inicia de forma erronea a partir do periodo de escravizagao,
pois a Africa ¢ o berco da civilizagdo mundial e os povos africanos possuem milhares de anos
de historia e cultura, entre outras contribui¢cdes importantes.

Associar a imagem dos negros africanos e da Africa apenas ao escravizado ¢ uma forma
de racismo, pois nega propositalmente que havia uma estrutura politica, social, religiosa e
cultural do continente africano. Essa negacao foi construida pelo europeu e € perpetuada pela
classe dominante atual com o objetivo de melhor dominar.

Uma questao observada, que poderia ser considerada positiva, todavia, ainda refor¢a o
pensamento racista, foi que dos oito livros da “Cole¢dao A” — PNLD 2014 e PNLD 2020, das
sessenta e cinco imagens de pessoas negras africanas apenas catorze eram de mulheres e destas,
nove mostraram a mulher africana em condic¢ao de prestigio social.

Outra questao positiva, mas que deveria ser obrigatoria em livros que respeitassem os
seres humanos, foi a ndo presenca de imagens que representassem mulheres negras africanas
com conotag¢ao sexual. Também nao houve imagens de negros recebendo maus tratos, situagao
que infelizmente € recorrente em outros Livros Didaticos, o que foi identificado pela autora

desta Dissertacdo, na época da pesquisa de Trabalho de Conclusao de Curso de Graduagao.
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Por mais que o Ministério da Educacgdo, por meio do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), tenham seguido as exigéncias da Lei 10639/2003 para melhorar o
controle dos Livros Didaticos distribuidos nas escolas e evitar as obras que contenham
representacdes racistas e negativas em relacdo ao negro e ao continente africano, ainda ndo se
encontram livros antirracistas. Pois, os livros ainda omitem a histéria do negro e sua
contribuicdo para a construgao do pais. Outra questdo ¢ a discrepancia na representatividade da
populagdo negra e africana em relagao a branca, e as exibi¢cdes de imagens, em sua maioria, que
representam os negros em posicao subalterna, inferior e em trabalhos de menor prestigio, sendo
a Africa sempre colocada como um continente pobre, subdesenvolvido, selvagem e
folclorizado.

Mesmo com algumas mudancas na desconstrucdo e ressignificagdo de estereotipos e
ideologias, a Lei 10639/2003 precisa ser implementada na sua totalidade para garantir que a
representacio social do negro e da Africa sejam positivas, dando voz ao grupo que sempre foi
silenciado e desvalorizado. Assim € necessario revisar e inserir conteidos que dao visibilidade
ao povo negro e que acabem com a supremacia do eurocentrismo presente no curriculo.

A Geografia, como disciplina curricular e um objeto de conhecimento, ¢ capaz de
desmitificar a Africa como um territério homogéneo e ampliar o conhecimento sobre as
territorialidades diversas, originarias e atuais, que contribuiram, e ainda contribuem, para a
formacao socio territorial brasileira, e outros diversos paises no mundo.

E imprescindivel que se combata o racismo estrutural enraizado na sociedade brasileira,
para isso, entre outras urgéncias, ¢ necessario extinguir as imagens negativas sobre o negro e a
Africa nos Livros Didaticos. Assim como também é necessaria uma mudanca na postura do
professor, para que ele analise criticamente os contetidos sobre a Africa, que o curriculo escolar
seja antirracista e que a escola se consolide como um espago democratico e sem discriminagao,

que promova a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira.
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