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RESUMO

Este artigo explora a aplicacao da Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner no
ensino de lingua espanhola, destacando sua relevancia no contexto brasileiro. O foco recai
sobre a justificativa de uma abordagem pedagdgica que reconheca e valorize as diversas
inteligéncias dos alunos, indo além das competéncias linguisticas tradicionais. A pesquisa tem
como objetivo contribuir para a pratica docente ao apresentar uma andlise critica do material
didatico, alinhando-se ao Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas. Destaca-se
a importancia de transcender a visdo convencional de inteligéncia, conforme proposto por
Gardner, e promover um ambiente de aprendizagem holistico, estimulando a explorag¢ao das
inteligéncias musical, corporal cinestésica, 16gico-matematica, interpessoal, entre outras. A
abordagem centrada no aluno ¢ enfatizada, ressaltando que simples frequéncias as aulas ndo
garantem o desenvolvimento linguistico. A compreensdo das sete inteligéncias propostas por
Gardner ¢ relevante para organizar o curriculo e criar um ambiente propicio a intuicao,
descoberta e envolvimento ativo dos alunos. A pesquisa destaca que o aluno ¢ o protagonista,
porém ¢ igualmente relevante considerar a postura do professor durante a conducdo da aula,
as estratégias de ensino adotadas, as avaliagdes realizadas e as correcdes fornecidas. Esses
aspectos sdo fundamentais para criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo,
estimulante e eficaz, no qual o professor desempenha um papel essencial ndo apenas no
planejamento das aulas, mas também na interagdo com os alunos e na adaptacdo de suas

praticas de ensino conforme as necessidades individuais dos estudantes.

Palavras-chave: Teoria das Inteligéncias Multiplas; Ensino de Lingua Espanhola; Quadro

Comum Europeu de Referéncia para as Linguas; Analise de Materiais Didaticos.



RESUMEN

Este articulo explora la aplicacion de la Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard
Gardner en la ensefianza del espafiol, destacando su relevancia en el contexto brasilefio. Se
justifica en la necesidad de un enfoque pedagodgico que reconozca y valore las diversas
inteligencias de los estudiantes, yendo mas alld de las habilidades lingiiisticas tradicionales.
La investigacion tiene como objetivo contribuir con la préactica docente presentando un
andlisis critico de material didactico, en consonancia con el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas. Destaca la importancia de trascender la vision convencional de
la inteligencia, propuesta por Gardner, y promover un ambiente de aprendizaje holistico,
estimulando la exploracion de las inteligencias musical, corporal-cinestésica,
l6gico-matematica e interpersonal, entre otras. Se hace hincapié en el enfoque centrado en el
alumno, subrayando que la simple asistencia a clase no garantiza el desarrollo del lenguaje.
Comprender las siete inteligencias propuestas por Gardner es determinante para organizar el
curriculo y crear un entorno propicio para la intuicion, el descubrimiento y la participacion
activa de los alumnos. La investigacion destaca que el alumno es el protagonista, pero el
profesor desempefia un papel esencial en la planificacion de las clases y la adaptacion de los
contenidos en funcidn de las necesidades individuales. Estos aspectos son fundamentales para
crear un ambiente de aprendizaje més inclusivo, estimulante y efectivo, en el que el docente
juega un papel esencial no solo en la planificacion de las clases, sino también en la interaccion
con los estudiantes y la adaptacion de sus practicas docentes de acuerdo con las necesidades

de cada estudiante.

Palabras clave: Teoria de las Inteligencias Multiples; Ensefianza del Espafiol; Marco Comun

Europeo de Referencia para las lenguas; Analisis de Materiales Didacticos.



ELE
M

L2
QCER
QI
MD

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Espanhol como lingua estrangeira

Inteligéncias Multiplas

Segunda Lingua

Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas
Quociente de Inteligéncia

Material Didatico



SUMARIO

1 INTRODUGCAO . .....cecuceerereerereresesssesesesessssssssessssssssssessssssssssessssssssssssesssssssssssssssssssssssssssesess 8
2 CONCEITO DA TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS......covceuseemscenscnnencs 11
2.1 Integrando Teoria de Gardner e QCER: Uma abordagem inclusiva para o ensino de
espanhol como liNgUa eStrangeira.........ceeieiveicssanisssnncsssnnssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssss 12
3. PROMOVENDO A INIERACAO, INCLUSAO E AUTONOMIA NA
APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA ATRAVES DAS IM......ccccceeveenverccuecnnen 14
4. ANALISE DE MATERIAL DIDATICO..c...coucuueumrennrcnsscnssesssessssessssssssssssssssssssssssssases 15
4.1 Analise geral do material didatico “Reporteros Brasil” 15
5 METODOLOGI A......cuuiiiiiniiniinninsniisssisssisssisssssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 32
6 CONSIDERACOES FINAIS.....coooureerereressaeresesessssasesesssessssasessssssssasessssssssssasessssssssssassseses 33

REFERENCIAS 34




1 INTRODUCAO

A historia da educagdo nos revela uma evolucdo notdvel, desde as antigas tradi¢des de
ensino em templos até as modernas salas de aula interativas e digitais. Ao longo desse percurso, o
conceito de inteligéncia também passou por transformacgdes significativas. Anteriormente, a
inteligéncia era frequentemente definida de maneira restrita, limitada as habilidades linguisticas e
logico-matematicas. No entanto, a Teoria das Inteligéncias Multiplas (IM), concebida pelo
psicélogo Howard Gardner na década de 1980, oferece outra perspectiva sobre o conceito de
inteligéncia humana. Segundo Gardner, a inteligéncia ndo pode ser compreendida de maneira
restrita, limitada a uma tnica medida, como o QI (Quociente de Inteligéncia). Em vez disso, ele
propde que existem diferentes tipos de inteligéncia, cada um representando uma forma unica e
valida de compreender e interagir com o mundo.

Ao associarmos o uso das IM ao ensino de uma lingua estrangeira, a sala de aula pode
tornar-se mais atrativa para os alunos, e consequentemente, as tarefas também, obtendo melhores
indices de participagdo nas aulas e também de resultados no processo de ensino/aprendizagem.
Segundo Fonseca-Mora, (2007) o objetivo central da aplicacdo da Teoria das Inteligéncias
Multiplas na sala de aula de ELE (Espanhol como Lingua Estrangeira) ¢ oferecer formas
alternativas de ensino de espanhol que ajudem os alunos em nossas salas de aula a reconhecer suas
habilidades, em vez de se sentirem limitados.

Portanto, essa abordagem coloca os alunos no centro do processo de aprendizagem, que
segundo o Curriculo Nacional do Ensino Bésico de Portugal (Competéncias Essenciais - Linguas
Estrangeiras, 2021): deve-se “criar condi¢des para que o aprendente possa ir construindo uma
competéncia que, progressivamente, o estimula a implicar-se, com renovada confianga”, ou seja, a
sala de aula deve propiciar um ambiente em que o aluno possa ser autonomo, onde o professor deve
ser um facilitador no processo de aprendizagem e o aluno deixa de ser um receptor de
conhecimento.

Desse modo, ao valorizar a individualidade de cada aluno, pode-se utilizar a abordagem das
inteligéncias multiplas, que ndo apenas fornece novas metodologias para o professor, mas também
capacita os alunos a se tornarem aprendizes autonomos em varias dimensdes de suas vidas.
Conforme Stival argumenta, “os individuos devem ser preparados para conviver em uma sociedade
em constante mudanga, assim como devem ser construtores ativos do seu proprio conhecimento,

onde a 'intui¢do' e a 'descoberta’ sdo elementos privilegiados dessa constru¢ao” (apud Franze, p. 2).
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Além disso, ao considerar a diversidade de inteligéncias, o ensino de lingua espanhola pode
tornar-se mais inclusivo, atendendo melhor as necessidades individuais dos alunos, pois a inclusao
surge como um meio de integrar aqueles alunos indisciplinados e com dificuldade de aprendizagem,
a fim de que eles se sintam incluidos na comunidade escolar.

Portanto, em uma sala de aula diversa, onde cada aluno pode possuir um dos tipos de
inteligéncias, ¢ fundamental que o professor atenda as diversas formas de aprendizado, garantindo
assim uma experiéncia educacional inclusiva. Isso ndo apenas favorece novas experiéncias, mas
também promove um ambiente de aprendizagem mais dinamico e participativo.

A busca pela fluéncia em um novo idioma envolve uma variedade de habilidades, conforme
delineado pelo Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (QCER). Esta estrutura
estabelece que a aprendizagem de uma lingua estrangeira deve abranger as quatro habilidades
principais: compreensao auditiva, expressao oral, leitura e escrita. Além disso, a interagao, um
componente crucial para a comunicacao eficaz, ¢ explicitamente incorporada no QCER. Ao alinhar
a abordagem das inteligéncias multiplas com as diretrizes do QCER, reconhecemos que a
aprendizagem de lingua espanhola vai além do dominio linguistico tradicional. A interag¢do, por
exemplo, ndo apenas complementa as habilidades linguisticas, mas também oferece um ambiente
propicio para explorar as inteligéncias interpessoais, que serdo definidas ao longo do trabalho,
permitindo que os alunos aprimorem suas capacidades de comunicagdo de maneira auténtica.
Portanto, quando o professor trabalha integrando o QCER e as inteligéncias multiplas, o processo
de aprendizagem de lingua espanhola ndo apenas segue padrdes cientificamente estabelecidos, mas
também enriquece a experiéncia educacional ao reconhecer e incorporar as diversas formas de
inteligéncia dos alunos. Sendo assim, as metodologias sdo importantes para um aprendizado

significativo, que segundo Moreira:
E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, € que essa interacdo ¢ ndo-literal e
ndo-arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito
e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.
(MOREIRA, 2010, p. 2)

A aprendizagem significativa envolve a compreensdo de que cada aluno ¢ unico, com
interesses, habilidades e experiéncias individuais. Portanto, para que ocorram condigdes favoraveis
a aprendizagem significativa, a Base Nacional Comum Curricular destaca a importancia de adotar
materiais e estratégias potencialmente criativas por parte do docente, e a predisposi¢ao para
aprender por parte do estudante.

Consequentemente, o que ¢ significativo para um aluno pode ndo ser para outro. Ao ensinar

de forma contextualizada, os educadores buscam tornar o aprendizado relevante para a vida dos
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alunos, aplicando os conceitos e habilidades a situagdes do mundo real que eles enfrentardo.
Portanto, justifica-se a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e centrada no aluno, além da
importancia de reconhecer a diversidade de inteligéncias dos alunos. Dessa forma, este trabalho tem
como objetivo principal: investigar como a integragdo da Teoria das Inteligéncias Multiplas ao
ensino de lingua espanhola pode enriquecer a experiéncia educacional, promover um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e dindmico, e capacitar os alunos a explorar seu potencial maximo no
processo de aprendizagem de um novo idioma. Para fim de constatacdo pratica serd realizada

analise de um material didatico que segue o QCER.
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2 CONCEITO DA TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Ao propor a Teoria das Inteligéncias Multiplas em 1983, Gardner desafiou a nogdo arraigada
de que a inteligéncia poderia ser encapsulada em um tinico nimero, como frequentemente sugerido
pelos testes de QI. Em vez disso, ele ofereceu uma perspectiva multifacetada, sugerindo que a
inteligéncia ¢ uma constelagdo de capacidades distintas e interdependentes, cada uma delas
representando uma maneira unica e valiosa de interagir com o mundo. (Gardner, 1995) Nesse ponto,

Gardner afirma que
A inteligéncia ndo ¢ uma coisa Uinica e monolitica, mas sim um conjunto de capacidades,
talentos e habilidades mentais que podem ser agrupados em oito categorias relativamente
distintas:  linguistica, légico-matematica, espacial, corporal-cinestésica, musical,

interpessoal, intrapessoal e naturalista. (Gardner, 1994. p. 11)

Ao identificar sete inteligéncias distintas, Gardner reconheceu que os seres humanos nao sao
apenas seres pensantes, mas também seres em ac¢do, cujas habilidades sdo moldadas por uma
interagdo complexa entre fatores bioldgicos, culturais e ambientais. Essas inteligéncias — linguistica,
logico-matematica, espacial, corporal cinestésica, musical, interpessoal e intrapessoal — ndo sdo
apenas formas alternativas de inteligéncia, mas representam diferentes maneiras pelas quais os
individuos podem compreender, responder e contribuir para o mundo ao seu redor. (Gardner, 1995)

As IM propostas por Howard Gardner abrangem uma variedade de habilidades distintas.
Entre elas, delimitando-as, pode-se pontuar a linguistica. O autor a define como a capacidade de
usar a linguagem de forma eficaz para expressar e compreender ideias complexas. Em uma aula de
espanhol, essa inteligéncia se manifesta na habilidade dos alunos de “manipular palavras com
facilidade” (Gardner, 1983), expressando-se fluentemente e compreendendo textos escritos e
falados com facilidade. Ja a inteligéncia logico-matematica envolve a capacidade de pensar de
forma abstrata e resolver problemas de maneira logica. Embora inicialmente associada a
matematica, essa inteligéncia também se aplica a compreensdo das estruturas gramaticais
complexas em um novo idioma e a analise de padrdes linguisticos. E a espacial ¢ a habilidade de
perceber e manipular o mundo visualmente. Os alunos podem demonstrar essa inteligéncia ao
compreender e criar representacdes visuais de conceitos linguisticos, como mapas mentais ou
infograficos, que se relacionam a percepcao visual e manipulagdo de objetos.

Gardner destaca a importancia da inteligéncia corporal cinestésica na habilidade de usar o
corpo de maneira expressiva e habilidosa. Os professores de L2 podem aplicar essa inteligéncia em

sua aula através de atividades que envolvam dramatizag¢do, danga ou gestos para comunicar ideias e
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praticar habilidades linguisticas. A seguir, a inteligéncia musical, como a capacidade de perceber e
expressar formas musicais. Na sala de aula, os alunos podem mostrar essa inteligéncia ao participar
de atividades que envolvam musica em espanhol, como ouvir e analisar letras de musicas ou
compor letras em espanhol, sendo um ponto importante para se trabalhar a compreensao auditiva
que ¢ proposta pelo QCER.

A inteligéncia interpessoal, segundo Gardner, envolve a capacidade de entender e se
relacionar efetivamente com os outros. Os alunos demonstram essa inteligéncia ao participar de
atividades colaborativas em grupo, como debates ou projetos de pesquisa em equipe. Ja a
intrapessoal trata-se do conhecimento e a compreensdo de si mesmo. Os alunos podem aplicar essa
inteligéncia em uma aula de espanhol ao refletir sobre sua propria aprendizagem, definir metas
individuais e desenvolver estratégias personalizadas para melhorar suas habilidades no idioma. E
importante ressaltar que nos principios do Quadro Comum Europeu o documento enfatiza a
importancia de os alunos serem capazes de monitorar e refletir sobre seu proprio progresso de
aprendizagem. “Os aprendizes, quando se autoavaliarem, serdo capazes de identificar as areas em
que sdao competentes € aquelas em que precisam de mais apoio. Eles serdo capazes de definir metas
para si proprios € de monitorar seu progresso.” (Conselho da Europa, 2001, p. 23)

Portanto, esta pesquisa pretende colaborar com a tarefa dos professores de E/LE. Para tanto,
sugerimos uma abordagem didatica que tenha como perspectiva a Teoria das Inteligéncias Multiplas
de Howard Gardner, associada as habilidades postas pelo Quadro Comum Europeu, que se justifica,
pois as IM também enfatizam a importancia de colocar os alunos no centro do processo de
aprendizagem, valorizando sua capacidade de desenvolver habilidades em diferentes areas. Isso ¢
particularmente relevante no contexto do ensino de uma nova lingua, onde a fluéncia envolve uma
ampla gama de habilidades, que também sdo trazidas pelo QCER, incluindo compreensao auditiva,

expressao oral, leitura e escrita.

2.1 Integrando Teoria de Gardner e QCER: Uma abordagem inclusiva para o ensino de

espanhol como lingua estrangeira

Como este trabalho tem como objetivo apresentar a relagdo entre a teoria de Gardner e as
competéncias do Quadro Comum Europeu de Referéncias, é importante ressaltar as suas
contribui¢cdes para o ensino do espanhol como L2. O ensino de linguas estrangeiras, como o
espanhol, demanda uma abordagem pedagogica que leve em consideracdo a diversidade de
habilidades e estilos de aprendizagem dos alunos. Neste contexto, a teoria das inteligéncias

multiplas de Howard Gardner e o Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (QCER)
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emergem como referéncias essenciais, tendo em vista que ambas refor¢am o objetivo central deste
trabalho: proporcionar para o aluno meios para uma aprendizagem significativa. Como mencionado
por Ausubel, ocorre quando novas informagdes se conectam a conceitos relevantes preexistentes na

estrutura cognitiva do individuo.

A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informacgdo se “liga” a um conceito
relevante (“sub sensor”) pré-existente na estrutura cognitiva, o que implica que as novas
ideias, conceitos e proposi¢des podem ser aprendidos de forma significativa na medida em
que outras ideias, conceitos ou proposicdes relevantes estejam adequadamente claros e
disponiveis na estrutura cognitiva do individuo ¢ que funcionem como um ponto de
“ancoragem” para os primeiros. (Ausubel, 1983, p.14, tradugdo nossa )’

Ao integrar essas abordagens pedagogicas, os educadores podem adaptar seus métodos de
ensino de forma a atender as diversas habilidades e estilos de aprendizagem dos alunos,
promovendo assim um ambiente de ensino mais inclusivo e eficaz.

O QCER surgiu no ano de 2001, sendo elaborado pelo Conselho da Europa, tendo como
objetivo estabelecer um padrdo para o ensino de linguas, definindo os niveis de proficiéncia
linguistica em termos de habilidades comunicativas. O Conselho da Europa, responsavel pela
criacdo do QCER, ¢ uma organizagdo internacional que promove a cooperacdo entre 0s paises
europeus em questoes politicas, sociais, culturais e educacionais. Seu objetivo ¢ alcangar uma maior
unidade entre os membros, adotando a¢des comuns no campo cultural e também facilitar a
comunicacdo entre profissionais que trabalham com linguas modernas, fornecendo diretrizes claras
e objetivas para o ensino e aprendizagem de idiomas. Seus objetivos incluem a descrigdo
integradora das habilidades linguisticas que os alunos devem desenvolver para se comunicar
eficazmente em uma lingua estrangeira, bem como o contexto cultural em que essa lingua ¢
utilizada. Além disso, o QCER estabelece niveis de proficiéncia linguistica (Al-iniciante,
A2-basico, Bl-intermediario, B2-intermediario superior, Cl-avangado, C2-proficiéncia) que
permitem acompanhar o progresso dos alunos ao longo de sua vida. Essa estrutura fornece um guia
para o planejamento de cursos e a avaliagdo do progresso dos alunos, destacando a importancia do
uso auténtico da lingua em diversas situacoes.

Além dessas abordagens, outras teorias, como a abordagem comunicativa, a teoria
sociointeracional e a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, também sdo pertinentes ao

ensino de linguas estrangeiras. A abordagem comunicativa enfatiza a comunicacdo real como

' El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion “se conecta” con un concepto relevante
(“subsunsor”) pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones
pueden ser aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén
adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de
“anclaje” a las primeras.
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objetivo principal do ensino de linguas, enquanto a teoria sociointeracional destaca a importancia do
contexto social e das interagdes interpessoais. Ja a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel

ressalta a importancia da conexao do novo conhecimento com as experiéncias prévias dos alunos.

3. PROMOVENDO A INTERACAO, INCLUSAO E AUTONOMIA NA APRENDIZAGEM
DE LINGUA ESPANHOLA ATRAVES DAS IM

O ensino de lingua espanhola tem passado por uma transformacdo significativa,
impulsionada por abordagens pedagodgicas que priorizam ndo apenas a aquisicdo de habilidades
linguisticas, mas também o desenvolvimento integral dos alunos. Neste ambito, a aplicacdo dos
principios das Inteligéncias Multiplas, como ja abordado na introdugdo deste trabalho, emerge como
uma estratégia eficaz para promover a interagdo, inclusdo, autonomia do aluno e aprendizagem
significativa na sala de aula.

O papel do professor adquire uma nova dimensdo ao se tornar um guia facilitador,
encorajando os alunos a explorarem suas habilidades individuais e interesses pessoais. Em vez de
apenas transmitir conhecimento de maneira unilateral, o professor cria um ambiente colaborativo
que valoriza a diversidade de inteligéncias presentes na sala de aula. Mas como um professor pode
desempenhar esse papel nas aulas de ELE? De acordo com Carl Rogers, citado por Alonso (2012, p.
45), para ser um facilitador, o professor deve ser auténtico e honesto, deixando de lado quaisquer
atitudes de superioridade e onisciéncia. Portanto, um bom professor ndo se coloca acima de seus
alunos e reconhece a importincia de guid-los, entendendo que cada aluno ¢ tUnico e requer
abordagens diferentes, uma vez que suas inteligéncias sdao diversas. Assim, ¢ necessario utilizar
métodos variados até que se alcance o objetivo especifico de cada aula, que € o que se preza na
teoria de Gardner, logo, o professor podera criar um ambiente em que o aluno possa se desenvolver
ndo somente na areca de uma L2, mas também como ser humano, tornando-se mais autonomo.

Entdo, ao procurar ser um professor mais facilitador, ele promovera uma das orientagdes da
BNCC, que ¢ a autonomia do aluno. Segundo Paulo Freire

Ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, conteidos, nem formar ¢ acdo pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso ¢ acomodado. Nao ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, nio se
reduzem a condigdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. (Freire, Paulo. p. 25, 1996).

Nas aulas de espanhol, € importante que, no processo de aprendizagem, haja materiais sobre
interculturalidade. Isso se alinha ao objetivo do Quadro Comum Europeu de Referéncia, que
preconiza o desenvolvimento da habilidade de usar linguas para propositos de comunicagdo e

participar de interagdes interculturais. Portanto, ¢ fundamental que o aluno, entendido como um
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agente social, demonstre proficiéncia em diferentes linguas e possua conhecimento em diversas
culturas.

Ao trabalhar com as IM na sala de aula, entende-se que as atividades variadas tornam o
processo de ensino/aprendizagem mais atrativo e também valorizam o conhecimento prévio que
cada aluno possui, tornando uma aprendizagem mais significativa. Portanto, ao integrar as IM nas
aulas de L2, podemos estimular a inclusdo, a interacdo e colocar o aluno como protagonista e passar

a ver o professor como um guia no processo de ensino/aprendizagem.

4. ANALISE DE MATERIAL DIDATICO

O proposito primordial desta pesquisa € investigar a integracdo das inteligéncias multiplas
no ensino de lingua espanhola por meio de material didatico. Busca-se examinar a pertinéncia desse
material em relacdo aos objetivos estabelecidos pelo QCER, bem como identificar as atividades que
favorecem o desenvolvimento das diferentes inteligéncias dos alunos.

O livro “Reporteros Brasil”, publicado pela editora Difusion, em 2020, nao havendo novas
reimpressdes, tendo como autor da secdo “Géneros textuales y estrategias”, Leandro Sangy; autor
das histérias em quadrinhos: Matilde Martinez Sallés. Autores das unidades: Virginie Aubrger
Suckle¢, Matilde Martinez Sallés, Delphine Rouchy. Autor dos jogos: Gwenaelle Rousselet. Autor da
oficina de teatro: Ernesto Rodriguez. O material foi selecionado como objeto de analise devido a
sua utilizagdo em uma escola regular e particular no municipio de Uberlandia MG. Destina-se ao
ensino fundamental II, abrangendo as séries do 6° ao 9° ano. A escolha desse material se justifica
pela sua relevancia no contexto educacional local e pela oportunidade de examinar como ele aborda

a integragao das inteligéncias multiplas no ensino da lingua espanhola.

4.1 Analise geral do material didatico “Reporteros Brasil”

Como mencionado ao longo do trabalho, o material analisado ¢ “Reporteros Brasil 1”, da
editora Difusion, publicado no ano de 2020, tendo 4 volumes disponiveis. (Figura 1). Conforme o
prologo, o material possui trés objetivos: oferecer uma sequéncia didatica dinamica; responder as
necessidades e os interesses dos alunos brasileiros para que assim possa assegurar a motivagao e
participagdo dos alunos no processo de aprendizagem; proporcionar aos alunos ferramentas que
possam estimular a autonomia e competéncia critica para que assim sejam capazes de explorar por

conta propria novos conteudos linguisticos, culturais e de cidadania.
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Figura 1: Reporteros Brasil 1,2,3 e 4

Fonte: Reporteros Brasil 1,2,3 ¢4
O livro didatico aborda um tema contemporaneo relevante, que ¢ o uso das redes sociais
(Figura 2), tornando-o atraente para os alunos de faixa etaria correspondente. A atividade proposta
apresenta uma postagem do Instagram, que cumpre com a necessidade de trabalho com as novas
tecnologias e constitui tema relevante para o publico a que se destina. E possui o intuito de

dinamizar a compreensao das atividades realizadas durante o tempo livre.
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Figura 2: Redes sociais
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Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p.114)

A abordagem adotada tem como objetivo capacitar os alunos a extrair as informagdes
principais do texto, enquanto também discute de forma dindmica os riscos associados ao uso das
redes sociais. A proposta de reunir os alunos em grupos durante a aula para discutir os problemas de
privacidade e respeito relacionados ao uso de redes sociais ¢ uma estratégia pedagdgica eficaz. Esta
abordagem promove a interacdo entre os alunos, cumprindo o disposto pelo Quadro Comum
Europeu, permitindo-lhes compartilhar suas experiéncias pessoais € conhecimentos prévios sobre os

desafios enfrentados nas plataformas online. No ambito das Inteligéncias Multiplas essa atividade
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se alinha a teoria, pois trabalha com a inteligéncia linguistica e com a intrapessoal que ¢ a
capacidade de se trabalhar em grupos.

Além disso, a atividade oferece uma oportunidade valiosa para o professor orientar os
alunos sobre os meios de seguranga que devem ser adotados ao utilizar as redes sociais. Este
aspecto da atividade € crucial, pois visa promover a conscientizagdo sobre questdes de seguranca
digital e promover o desenvolvimento de habilidades de navegacao segura na internet. Sendo assim,
a unidade selecionada para andlise foi o volume 1 e de inicio encontramos a descricao das unidades,

conforme a figura 3 ¢ 4:
Figura 3: Apresentacdo das unidades

REPORTEROS |

CURSO DE ESPANOL

 TALLERES DE LENGUA _

COMUNICACION GRAMATICA

Primer contacto * ¢Como suena

el espaiol?
p.13

| 1S585ss
1 SSSSSSSSSS

UNIDAD PREPARATORIA «Saludar, presentarse * Pronunciacion
Nuestro verano LaRs sQttopratia
s « Deletrear palabras « Entonacién
« Preguntar y decir
el nombre
« Preguntar y decir
la edad
UNIDAD 1
B} LECCION 1 Dar y pedir “Ein o 2
YO Soy Laura, éy tu? P T fos dstos persortlos resente de indicativo

" hablar, llay
de presentaciones de nombre, edad, localidad er Nt

Nos habla Laura los/las estudiantes LECCION 2 Hablar de

fechas importantes y
cuando tienen lugar.

desde Madrid (Espana) de la clase.
p-26

5 pronombres
personales de sujeto

Creamos un calendario LECCION 3 Presentar a = f:ronombves feeuos
de fechas importantes un grupo de personas: *Los interrogativos
y de los aniversarios paises, nacionalidades, * Los articulos determinados
de la clase, lenguas. e indeterminados

*La contraccion del articulo

Hacemos un estudio *El género y el nimero de

sobre |
O as Ienguas que los nombres Y los adjetivos

Fonte: Reporteros Brasil 1(2020, p.8)



20

Figura 4: Apresentagdo das unidades
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Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p.9)

Ao observarmos a descri¢ao das unidades podemos perceber a preocupacao com a formagao
do aluno cidaddo, na qual o aluno podera exercer a sua autonomia através do seu desenvolvimento
na area civica e cultural, na qual se atribui a inteligéncia interpessoal e intrapessoal, apresentando-se

em um apartado “Competencia Cultural y Competencia Civica”. (figura 5)



21

Figura 5: Desenvolvimento civico e cultural
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Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p.116)

Essa atividade ilustrada na figura 5 exemplifica uma abordagem pedagogica que visa nao
apenas transmitir conhecimento, mas também promover valores civicos e culturais dos alunos. Em
vez de uma aula tradicional de ciéncias sociais, na qual os alunos podem simplesmente absorver

teorias e conceitos, essa atividade os coloca em contato direto com a comunidade, especificamente
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com os idosos em um asilo. Existem varias maneiras pelas quais essa atividade pode contribuir para

a formacao cidada dos alunos, que ¢ uma forma de aplicagdo das IM:

1.

Ao interagir com os idosos e ouvir suas historias de vida, os alunos sao incentivados
a desenvolver empatia e compaixdo. Eles aprendem a valorizar as experiéncias e
perspectivas dos outros, o que € essencial para uma participagdo civica eficaz.

Ao dedicar seu tempo para visitar o asilo e se envolver com os idosos, os alunos
aprendem sobre responsabilidade social e a importancia de contribuir para o
bem-estar da comunidade. Isso os encoraja a se tornarem cidaddos ativos e
engajados, que se preocupam com o bem-estar dos outros.

Ao ouvir as historias dos idosos, os alunos tém a oportunidade de aprender sobre a
histéria e a cultura local de uma maneira auténtica e significativa. Isso os ajuda a
desenvolver um senso de identidade e pertencimento a sua comunidade, o que ¢
fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia civica.

Ao trabalhar juntos para entrevistar os idosos e registrar suas historias, os alunos
desenvolvem habilidades de comunicacdo e trabalho em equipe, que sdo essenciais

para uma participagdo eficaz na sociedade.

Portanto, ao promover o desenvolvimento da inteligéncia interpessoal e intrapessoal, a

atividade busca preparar os alunos para se relacionarem de forma empatica e eficaz com outras

pessoas, além de cultivar sua autoconsciéncia e autocontrole. Essas competéncias sdo essenciais

para que os alunos possam se envolver de maneira construtiva em questdes civicas e culturais, como

participagdo em debates publicos, resolugdo de conflitos de forma pacifica e engajamento em

atividades comunitarias.

Nota-se também, o desenvolvimento de competéncias escritas, onde em cada unidade temos

um apartado para desenvolver essa capacidade dos alunos, no qual o professor pode trabalhar com

seus alunos a inteligéncia linguistica. (figura 6)
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Figura 6: Inteligéncia linguistica
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Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p. 90)

O material escolhido para andlise se preocupa com questdes importantes do processo de
ensino-aprendizagem que vao além de questdes 1éxicas e gramaticais, como ¢ o caso do trabalho
com a variacdo linguistica, em cada unidade temos uma pessoa de cada pais hispanofalante, por
exemplo, na unidade 1 temos a Laura, que ¢ de Madri (Espanha). Toda a unidade vai ser

apresentada a partir da perspectiva de Laura, no caso, ela recebe novos estudantes na sala de aula,
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eles sdo do México. Na unidade 2 temos a Lucia, do Peru. Na unidade 3, Oscar, de Valéncia

(Espanha). Na unidade 4, Ximena, de Veracruz do México. (figura 7)

Figura 7:Variacdo linguistica
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Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p.27)

Por ser um material didatico que possui enfoque em tarefas, ele traz diversos tipos de
atividades e que também seguem o Quadro Comum Europeu e que também abrange a teoria das
inteligéncias multiplas, por exemplo, uma das maneiras de se trabalhar a inteligéncia

l6gico-matematica ¢ através dos jogos (figura 8) e da criagdo de mapas mentais. (Figura 9)



Figura 8: Jogos - inteligéncia logico-matematica
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Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p.122)

Figura 9: mapas mentais
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No volume 1, dos 4 volumes que a cole¢do “Reporteros Brasil* possui, apenas o primeiro

traz um apartado com jogos, ja os demais ndo trazem, o material ndo justifica 0 motivo, mas ¢ um

ponto negativo nao haver nos demais, pois a gamificagdo, segundo Tanaka e Silva (p.3):

E uma das estratégias ativas para ensinar e aprender dinamicamente. Essa metodologia
utiliza atividades lidicas, trabalha com aspectos cognitivos, emocionais, fisicos, interativos,
e tudo isso através de jogos, quizzes que podem ser aplicados presencial ou virtualmente.
Ou seja, a gamificacdo utiliza jogos com a finalidade de aperfei¢oar o aprendizado,
equacionar problemas, motivar € aumentar a curiosidade do aluno, promovendo momentos
prazerosos de aprendizagem.

Assim, a gamifica¢do para o ensino de linguas tem se mostrado muito eficaz, ainda mais

tendo em vista a faixa etaria dos alunos.

No primeiro volume do material didatico (MD), temos a unidade “primer contacto” que

busca apresentar para os alunos alguns conceitos e aprendizados basicos, que sdo: como se

apresentar, a pronuncia das letras do alfabeto, que ¢ feita através de uma musica, que apds ser

ouvida, os alunos podem criar uma coreografia, o que ¢ muito benéfico para ser trabalhado na sala

de aula, pois além de trabalhar a inteligéncia musical, o aluno também pode trabalhar a inteligéncia

corporal-cinestésica, o que torna a aula muito mais atrativa e dindmica, favorecendo o trabalho em

grupo. (figura 10)

Figura 10: Cangdes - inteligéncia corporal-cinestésica
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o En parejas, uno/a deletrea el nombre
y el apellido de alguien de la clase y

el otro/a lo escribe.

EL ALFABETO
A adeala /. f'/

be de balcén ﬂ
@ ce de casa Q
@ de de dado [+
E e de elefante »?;M

E efe de foca u

@ ge de gato @
I:H] hache de hospital@

[l i de iguana b

J jota de jirafa %‘
[ cadekoala {4
[ ete de tuna
[M] eme de mano \xﬁ\\
[\] ene de nieve ;%éi

K\’D efie de montafia @
@ o de ojos Tlsf

pe de pez f@g

@ cu de quimica 5

L@ erre de rosa \
g ese de sol

T te de teléfono %
M udeuva i

W uve de volcdn @

M uve doble de web WWW.

X equis de xil6fono Q

Y i griega / ye de yogur
Z zeta de zooléglcom

diecinueve 19

Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p.19)
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Outro aspecto que nos motivou a escolher esse material para analise, ¢ que ele refor¢a o que
abordamos ao decorrer desse trabalho, que ¢ a didatica inclusiva e o aluno autonomo. O MD
apresenta atividades que o aluno consegue realizar sem o auxilio do professor, sao atividades extras,

que podem também serem realizadas em grupo, sdo chamadas de “talleres” (Figura 11).

Figura 11: Taller

LECCION 1 i LECCION 2 ! LECCION 3

" los cumpleanos _paises

y otras fechas importantes. nacionalidades y lenguas.

o.de..” informaciones
basicas personales.

- Los datos personales + Los meses y las estaci : ] :
P : ) aciones i« Los paises, las nacionalidades
+ El presente de indicativo de + Los nimeros del 21 al 31 y las lenguas
los verbos hablar, llamarse, ; ; i ;
sar A6HBY ! + Los articulos determinados i * Elgéneroyel nimero de los
s e indeterminados : nombres y os adjetivos
« Los interrogativos i
, | creamos | D +aceros
1> Creamos i uncalendario de fechas ¢ unestudio sobre las lenguas
un album de presentaciones de importantes y de los i que hablamos.
los/las estudiantes de laclase. i aniversarios de la clase, :

Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p.26)

Conforme estabelecido no prélogo, o material se propde a alcangar trés objetivos principais:
proporcionar uma sequéncia didatica dinadmica; atender as necessidades e interesses dos alunos
brasileiros para garantir sua motivacdo e engajamento no processo de aprendizagem; e equipar os
alunos com ferramentas que estimulem sua autonomia e competéncia critica, capacitando-os a
explorar novos contetidos linguisticos, culturais e civicos de forma independente.

O livro demonstra dinamismo, evidenciado pelo fato de que cada unidade apresenta
propostas de atividades distintas. Por exemplo, na unidade 1, durante o “taller de lengua”, as
atividades propostas incluem a criacdo de um album da sala, no qual os alunos tém a oportunidade
de se apresentar e compartilhar fotos e desenhos, promovendo uma interagdo significativa entre os
membros da turma. Além disso, de forma objetiva, tais atividades visam consolidar o aprendizado
relacionado a dados pessoais, bem como aos verbos “hablar”, “llamarse”, “ser” e “tener”,

associado aos interrogativos. (figura 12)



Figura 12: Atividades dinamicas

Mis talleres de lengua @
' i PENSAMIENTO'

CREATIVO

EL ALBUM DE LA CLASE

Me preparo

© Vos a crear tu presentacién, Mira
el ejemplo y decide qué datos quieres
poner sobre ti.

Lo creo

o Elige varias fotografias o dibujos
(de ti, de tu ciudad, de tu familia...)
y organiza la informacion.

EL CALENDARIO DE LA CLASE

Nos preparamos

@ En grupos completamos un
calendario con fechas importantes
para la clase: dias festivos, dias de
vacaciones, etc.

Lo creamos

© Anadimos nuestras fechas de
cumpleanios y las que sabemos
de nuestros/as comparieros/as.
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-+ Alternativa digital —Oh
Haz una presentacion digital. E

Lo presento

o jPodemos unir las presentaciones
para crear el dlbum de la clase!

My niimero de

elEfono meil e l
+51 63563433

Hablo espaiiol y un poco

de inglés y de portuguéy

Me [Lamo AUrora Je

el
foy peruama. . l
Mi madre ¢ espascla [

y mi padre ; §
origen portugués. IZ?E

s Alternativa digital e

Creamos un calendario web.

Lo presentamos

© Uno de los grupos escribe todas las
fechas en un calendario. jMira si la fecha
de tu cumplearios es correcta!

Lo vivimos

© Este curso, jfelicitamos todos
los cumplearios en espaiiol
y cantamos la cancion!

PRI ITRITY
o5y

Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p.43)

A segunda atividade ¢ a criagdo de um calendario coletivo da turma, os alunos podem

colocar suas datas de aniversario, os feriados da regido e assim colocardo em pratica de um modo

objetivo o que aprenderam sobre os nimeros, os meses ¢ as estagdes e os artigos definidos e

indefinidos.

Além disso, o material trabalha com as diversas habilidades linguisticas (como audigao, fala,

leitura e escrita) de maneira interativa e envolvente. (Figuras 13 e 14)



Figura 13: Atividade de compreensao leitora

tE RS iy laventana rep

En este nlmero g,

La Ventana hablﬂ,no !

de dog actividaggy®

que se hacen ep 15

ciudad de Varacruz i
» &

~ PERIODICO DIGITAL =

1. ESCUELA DE NIfi0S VOLADORES
(PAPANTLA, VERACRUZ)

La ceremonia de los voladores es una danza muy
antigua que se remonta a la época prehispdnica.
Cinco personag suben a un poste muy alto, de
er\tre 18 y 40 metros. Cuatro de ellas se tiran y
giran mientras la cuerdaq q la que estdn atadas se

desenrolla, De esq manera, van bajando poco a
poco hasta el suelo.

En 2006 se inaugurd la Escuela de Nifios
Voladores, en el Parque de Tikilhsukut (Papantla
de Olarte, Veracruz), que recibe cada sébado

a nifos y jovenes Que quieren sequir con esta :
tradicion. Ademds, en esta escuela aprenden la it \
lengua totonaca Yy su cultura. ;

T Foto: Alexandra Cardenas

Y
o Lee el texto 1 y responde a las preguntas. o Lee el texto 2 y responde alas
; preguntas.
a. ¢Te gustaria ser alumno en esta escuela de
nifios voladores? ;Por qué? a. ;Cudl es el origen del fandango?
b. ¢Existe alguna tradicion parecida en tu pais? b. ;Qué actividades se hacen?

c. ;Quiénes participan en el fandango?

e Busca en internet un video sobre una de las dos tradiciones que se describen en los
textos 1y 2. ;Qué informacién nueva encuentras? Coméntalo con tus compaiieros/as.

112 ciento doce

Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p.112)



Figura 14: compreensdo auditiva
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nombran en el video? Escribelo. Mi gramatica, p. 108
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Y GANA! - p 115

ciento siete 107

Fonte: Reporteros Brasil 1 (p. 107)

Na Figura 13, ¢ apresentada uma atividade multifacetada que aborda habilidades de

compreensdo leitora, producdo escrita e expressdo oral, integradas, conforme indica o Quadro
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Comum Europeu. J4 na Figura 14, observa-se uma abordagem que engloba compreensao auditiva,
produgdo escrita e expressao oral.

O material didatico oferece uma gama de atividades que fomentam o pensamento critico dos
alunos, incentivando-os a questionar, argumentar ¢ tomar decisdes de forma autonoma. Essa
abordagem ¢ corroborada por meio de tarefas que propiciam a reflexdo sobre questdes éticas,
sociais e culturais, como evidenciado na figura 15. Ademais, sdo apresentadas atividades que
requerem a busca ativa por informagdes e a resolucao independente de problemas, como ilustrado

na figura 16.



Figura 15: tipos de familia

ESTA g5
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{"I;

A |

A
GRACIAS POR
INVITARME.

SI, PERO AHORA NO
TRABAJA EN LA ESCUELA.
TIENE UN PERMISO PARA
CUIDAR AL BEBE DURANTE

UNOS MESES.

MI MAMA
ES CONDUCTORA DE AUTOBU
ESTE FIN DE SEMANA TRABAJA.
POR ESO NO ESTA EN CASA.

iTIco
/cjog O ¢A qué se dedica el padre de Manu? ¢Y sumadre?

o Y ta? ;Conoces alguna familia parecida a la de Manu?

92 noventaydos

Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020 p.92)

Figura 16: atividade de autonomia

32
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@Et&mﬁ\gm() © :Te parecen extrafios los nombres de la chica y del chico nuevos?
8/o0 i .
2 (7] Investiga qué lenguas se hablan en Ecuador.

© Investiga sobre la lengua quechua. ;Cudntas personas la hablan? ¢Dén
&4 cuarentayc

\ -

Fonte: Reporteros Brasil 1 (2020, p.44)

Conforme demonstrado na figura 15, o material didatico aborda questdes de cunho civico e
cultural, especificamente explorando a dinamica e organizagdo familiar dentro do contexto social.
Na figura 16, os estudantes sdo incentivados a investigar e aprofundar seu entendimento sobre a
lingua Quechua.

No que se diz respeito ao objetivo de “responder as necessidades e aos interesses dos alunos
brasileiros para que assim possa assegurar a motivacdo e participacdo do aluno no processo de
aprendizagem”, ndo encontramos evidéncias que afirmam que sejam especificos ao publico
brasileiro, mas as atividades sdo sim diversas e motivadoras para a participacao ativa dos alunos.

Apds a andlise do material didatico ¢ possivel constatar que ao agregar as inteligéncias
multiplas ao ensino de espanhol como lingua estrangeira, estamos proporcionando um ambiente de
ensino aprendizagem mais motivador, inclusivo e proporcionando uma aprendizagem mais
significativa, mas ao analisarmos percebemos que ndo hd uma presenga igualitiaria das sete
inteligéncias propostas por Gardner, percebemos um niimero maior de atividades com a inteligéncia

linguistica, musical e intrapessoal, enquanto as outras ndo estdo presentes com tanta frequéncia.
5 METODOLOGIA

Os estudos desenvolvidos nesse artigo apresentam como metodologia a revisdo bibliografica
e uma abordagem qualitativa. A fim de compreender as teorias existentes sobre o ensino de linguas
estrangeiras, nos baseamos nas obras Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner e o
Quadro Comum Europeu de Referéncias. Portanto, haverd uma comparacdo entre as abordagens
propostas pela teoria das inteligéncias multiplas e os padrdes estabelecidos pelo QCER para
entender como essas abordagens se alinham.

Realizamos também a analise de material didatico, Reporteros Brasil 1, utilizado em uma

escola regular, ensino fundamental II, do municipio de Uberldndia, destinado ao
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ensino/aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira. O objetivo da andlise deste material ¢

observar a presenca das Inteligéncias Multiplas nos materiais didaticos e como elas sdo abordadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Através dessa pesquisa, foi possivel concluir que a abordagem das inteligéncias multiplas no
ensino de lingua espanhola pode contribuir para a promoc¢do de um ambiente de aprendizagem
inclusivo, onde a diversidade de habilidades e aptiddes dos alunos sdo valorizada. A compreensao
de que cada aluno possui uma forma Unica de aprender e se desenvolver ¢ fundamental para a
pratica educacional contemporanea, e a teoria das inteligéncias multiplas oferece uma base solida
para orientar essa abordagem.

A andlise do material didatico “Reporteros Brasil 1” demonstrou como a aplicagdo das
inteligéncias multiplas pode ser concretizada de forma pratica e efetiva no contexto do ensino de
lingua espanhola, alinhando-se aos objetivos estabelecidos pelo Quadro Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas. Com o auxilio das inteligéncias multiplas, podemos tornar as aulas de
espanhol muito mais interativas e dindmicas, favorecendo o trabalho em grupo e,
consequentemente, uma melhora na participacdo das aulas e nos resultados do processo de
ensino/aprendizagem.

Em suma, essa pesquisa reforca a importancia de uma abordagem pedagogica centrada no
aluno, que reconhece e valoriza a diversidade de inteligéncias e habilidades presentes em uma sala
de aula. Ao integrar as inteligéncias multiplas no ensino de lingua espanhola, ndo apenas
enriquecemos a experiéncia educacional dos alunos, mas também os capacitamos a se tornarem
aprendizes autdnomos, criticos e criativos, preparados para enfrentar os desafios de um mundo em

constante transformagao.
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