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RESUMO

A presente investigacdo se insere na linha de Pesquisa em Historia e Historiografia da
Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia e tem por objeto de estudo a Alfabetizacdo, objetivando contribuir com a
producdo de conhecimentos no ambito da referida linha. Para tanto, se concentra na trajetoria
de vida da alfabetizadora Stela Carrijo, com énfase em sua historia, lugares de formacéo e
carreira docente. Tal énfase se justifica porque, embora suas contribui¢des para a historia da
alfabetizacdo sejam perceptiveis no municipio de Uberlandia, ainda assim h& escassez de
pesquisas e registros que contribuam para compreender e socializar suas praticas. Como
metodologia de pesquisa, apoia-se na abordagem da Histéria Oral de Vida, buscando por
narrativas de sujeitos que conviveram com a biografada, tendo por critério de selecdo os
seguintes requisitos: grau de parentesco (filha ou filho) da biografada; ter sido aluno ou aluna
da mesma, na formacdo académica; ter atuado como professora na instituicdo em que a
biografada foi gestora; e, ainda, ter atuado como colega de trabalho na docéncia e na gestdo
educacional. Foram eleitas quatro colaboradoras. Paralelamente a pesquisa com a Histdria
Oral, realizou-se pesquisa bibliografica e documental, cuja triangulagdo com as fontes orais
e documentais subsidiou a tessitura da historia de vida, de ser e se fazer cotidianamente
alfabetizadora, da professora Stela Carrijo. As narrativas de todas as entrevistadas sdo
unanimes ao ratificarem a importancia dela como pessoa e de suas praticas para a
alfabetizacdo. A realizacdo da pesquisa contribui ndo apenas para lhe fazer justica,
reconhecendo as suas contribui¢cdes, como também para mitigar gargalos e lacunas da
historiografia da alfabetizacdo de Uberlandia. Tais gargalos e lacunas ficaram evidenciados
quando, ao realizar buscas por fontes e estudos que documentassem as praticas de
alfabetizacdo e a trajetéria como educadora, juntamente com suas contribuicdes para o
campo, nos deparamos com ma escassez de registros e referéncias bibliograficas que
abordassem as atividades educativas de Stela no ambito da educacdo e alfabetizacdo em
Uberlandia.

Palavras-chave: Histdria Oral de Vida; Alfabetizacdo; Histdria e Historiografia.



ABSTRACT

The present research focuses on the study of Literacy and aims to contribute to the production of
knowledge in the field of History and Historiography of Education. It specifically centers on the life
trajectory of the literacy teacher Stela Carrijo, with an emphasis on her history, places of education,
and teaching career. This emphasis is justified because, despite her contributions to the history of
literacy being noticeable in the municipality of Uberlandia, there is still a scarcity of research and
records that contribute to understanding and sharing her practices. As a research methodology, it
relies on the approach of Life Oral History, seeking narratives from individuals who lived with the
biographee. The selection criteria include the following: being a relative (daughter or son) of the
biographee; having been a student of the biographee during academic training; having worked as a
teacher in the institution where the biographee was a manager; and also having worked as a colleague
in teaching and educational management. Four collaborators were selected. In parallel with the Oral
History research, bibliographic and documentary research was conducted. The triangulation of oral
and documentary sources supported the weaving of the life history, being and becoming, of teacher
Stela Carrijo, as an everyday literacy teacher. The narratives of all interviewees unanimously affirm
the importance of Stela Carrijo and her practices for literacy. The research not only contributes to
doing justice by recognizing the contributions of the biographee but also helps address gaps and
shortcomings in the historiography of literacy in Uberlandia. These gaps and shortcomings became
evident when searching for sources and studies documenting literacy practices, the educational
trajectory, and contributions to the field by Stela. The scarcity of records and bibliographic references
addressing Stela's educational and literacy activities in Uberlandia became apparent.

Keywords: Life Oral History; Literacy; History and Historiography
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PALAVRAS INICIAIS...

A presente pesquisa tem por objeto de estudo a Alfabetizacdo e objetiva contribuir
com a produgdo de conhecimentos no dmbito da Historia e Historiografia da Educagéo,
concentrando-se na trajetdria de vida da alfabetizadora Stela Maria de Paiva Carrijo?, com
énfase em sua historia, lugares de formacéo e carreira docente. Tal énfase se justifica
porque, embora suas contribui¢des para a historia da alfabetizacdo sejam perceptiveis no
municipio de Uberlandia, ainda assim h& escassez de pesquisas que contribuam para

compreender suas praticas.

A luz do norteamento teérico deste trabalho, em que se consideram as
inquietacOes do pesquisador/historiador como questdes relacionadas ao tempo presente,
cabe nesta introdugdo apresentar a minha trajetoria académica e pessoal, buscando
encontrar elos que demonstrem as inquietacfes que levaram a escolha do objeto de
pesquisa. Nesse sentido, a génese da tematica investigativa se origina no meu processo
de formacédo académica. Em 2015, conclui o Curso de Direito na Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), atuando como advogada por trés anos. Contudo, insatisfeita com a
profissdo, resolvi, no ano de 2018, retornar a universidade na busca por uma nova

formacédo: o Curso de Pedagogia.

Logo no inicio do curso de graduacéo em Pedagogia, observando a pratica docente
dos professores, vi nascer em mim a identificacdo com a profisséo... Essa identificagdo
profissional e, ainda, com a arte do alfabetizar, se acentuou ao cursar disciplinas
relacionadas com a area da Alfabetizacdo. Nessas disciplinas eram recorrentes as
referéncias as historias e praticas da professora formadora de alfabetizadores, Stela
Carrijo.

Em busca de referéncias e pesquisas que registrassem as praticas de alfabetizacdo,

bem como sua trajetoria como professora, associada as suas contribui¢des para a area, me

!, Doravante serd utilizado apenas o nome Stela Carrijo para referir a nossa pesquisada, por ser ela assim
conhecida.
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deparei com a falta de registros e de bibliografia que mencionassem as a¢des educativas

de Stela dentro da educacéo e alfabetizacdo no municipio de Uberlandia.

No entanto, as memorias coletivas, constantemente evocadas, sobre as préaticas de
alfabetizacdo, bem como relatos orais acerca da historia de vida da professora Stela
Carrijo, narrados informalmente pelos docentes do curso de Pedagogia da UFU me
chamaram a atenc&o, alicercando na ideia de que as memdrias individuais também se
constituem no ambito coletivo, dando sentido as trajetdrias de vida singulares (Le Goff,
1994; Halbwchs, 1990). Diante desse quadro, percebi indicios de que havia um legado
deixado por Stela que marcou 0s sujeitos que passaram a sua vida, comprovando que a

formacéo/profissdo docente € historica e processual.

Assim, as provocagdes vivenciadas dentro do Curso me motivaram a gestar esta
investigacdo, apoiada nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Histéria e
Historiografia da Educacdo, com o desejo de se resgatar e registrar as contribuicdes de

Stela Carrijo no seu processo de ser/estar/se fazer/sendo professora alfabetizadora.

Conforme salientam Borges e Bitte (2017), pautados nos estudos desenvolvidos
por Novoa (1992) e Gauthier (1998), a profissdo docente é processual e composita.
Processual, porque se efetiva no processo, ao longo de sua carreira, do seu ser/estar/se
fazer/sendo professor; e composita por ser constituida de mdaltiplos e plurais saberes,
envolvendo aqueles da tradicdo pedagogica, os curriculares, os disciplinares, os da ciéncia
da educacéo e os da experiéncia.

Assim, a busca por compreender o processo de atuacdo e profissionalizacédo
docente requer, em um primeiro momento, conceber o professor como pessoa e, como
tal, voltar nossos olhares para sua histdria de vida, buscando entabular didlogos e desvelar

os elos do seu ser como pessoa e como profissional, visto que,

Na “forma” de ensinar, de conduzir o processo de ensino-
aprendizagem, existe um conteudo implicito, ou seja, a concepgdo de
homem, de tempo, de espaco, de sociedade, de educacao, de vida, que
o professor foi construindo ao longo de sua existéncia e que acaba por
explicitar-se em seus atos, suas atitudes, em sua maneira de ser e de
estar na profissdo (Borges; Bitte, 2017, p. 32).

Nessa direcdo, ao propor refletir sobre Alfabetizacdo, buscando desvelar a

historicidade dos processos de construgdo, reconstrucdo e mobilizagdo dos saberes e
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fazeres docentes, que contribuem para outras praticas e outros fazeres, a presente proposta
de pesquisa se apoiou na historia de vida da professora Stela Carrijo, que teve uma
trajetoria voltada para a alfabetizacdo na cidade de Uberlandia, tendo atuado nos
diferentes niveis/instancias de ensino. Nossos esforcos se centraram em resgatar e
registrar a historia de vida da professora Stela Carrijo focando, principalmente, nos
lugares de formagdo e em sua carreira docente, buscando desvelar a historicidade do
processo de ser/estar professora alfabetizadora. E, ainda, contribuir para a historiografia
da educacdo resgatando, registrando e socializando saberes docentes na arte de alfabetizar

e formar alfabetizadores.

Soares (2020), ao delinear o conceito de Alfabetizacdo e Letramento, propde o
uso de um novo termo: “alfaletrar”, entendendo que a aprendizagem da escrita deve se
dar de forma simultanea a aprendizagem dos usos sociais desse sistema. Logo, é possivel

compreender que ndo ha um Unico método a ser seguido no que concerne a alfabetizacao.

Em estudo anterior, a mesma autora pautou suas reflexdes na Teoria da
Psicogénese da lingua escrita, desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1985), mostrando
que o processo de construcdo da representacdo da lingua escrita ndo é dependente de
estimulos externos para se desenvolver como defendem os métodos tradicionais de
alfabetizacdo, mas, ao contrario, o educando “é sujeito ativo capaz de progressivamente
(re)construir esse sistema de representagdo, interagindo com material ‘para ler’, ndo com

material artificialmente produzido para ‘aprender a ler’’(Soares, 2004, p.10).

Indo ao encontro dessa perspectiva, Abreu e Arena (2019) afirmam que, para o
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita ser eficiente, é importante fazer
uso de praticas escolares que maximizem esse processo, considerando as diferentes
tipologias textuais na alfabetizagdo, como, entre outros, convites, jornais, historias em
quadrinhos. Para os autores, a utilizacdo dessa estratégia faz com que as criancas tragam
para seu cotidiano a pratica da leitura e da escrita e, com isso, consigam se apropriar de

forma mais prazerosa e critica do processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita

As concepgdes de alfabetizacdo desenvolvidas pelos autores podem ser
consideradas contemporaneas e se aproximam das praticas de alfabetiza¢do presentes nas
narrativas e memdaria dos entrevistados que conviveram com Stela Carrijo, corroborando
a ideia de que ela se configurou como uma professora a frente do seu tempo. Essa

afirmacéo pode ser constatada também na pesquisa de Silva (2003), na qual, em entrevista
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concedida por Stela, a narradora afirma que no exercicio docente de alfabetizar sempre

buscou se pautar em processos analiticos.

A falta de registros e documentos que revelem a importancia e/ou a prética da
professora Stela Carrijo se mostrou também na busca que fizemos na rede mundial de
computadores, em que constatamos uma lacuna no que se refere a suas contribuicdes,
ressaltando a relevancia desta pesquisa que visa a contribuir para a historia e historiografia
da educacdo do municipio de Uberlandia.

Para tanto, temos alguns indicios de sua histéria de vida, revelando inimeras
contribuicdes para a alfabetizacdo no municipio. Ao longo de sua carreira exerceu a
docéncia, atuou na supervisdo escolar na Delegacia Regional de Ensino, foi diretora de
escola publica das séries iniciais do ensino fundamental e trabalhou na Universidade
Federal de Uberlandia, formando outros alfabetizadores. Aposentada, no ano de 1994,
juntamente com a professora Maria Beatriz Vilela de Oliveira, abriu uma escola privada
de ensino fundamental. A professora Stela Carrijo faleceu em 2009 deixando um legado

para a alfabetizacdo e a educacéo.

Com base em Glat (1989), partimos da premissa de que, por meio do relato de
Histdrias de Vida individuais, podemos caracterizar a pratica social de um grupo. Assim,
esta pesquisa se alicerca no campo da Historia e Historiografia da Educacédo, dando énfase
a area da alfabetizacdo, com base nos pressupostos tedricos-metodoldgicos da Nova
Historia Cultural, que possibilita a utilizacdo de métodos diferentes para se compreender

0 objeto.

Nesse sentido, este trabalho se apoiou nos pressupostos metodoldgicos da histéria
oral, com a pesquisa bibliografica e documental, no exercicio pela busca de fontes que
nos permitissem biografar a historia de vida, com énfase na profissdo e nos movimentos
de se fazer alfabetizadora da Professora Stela Carrijo, contribuindo para o campo da

historia e historiografia da educacdo do municipio de Uberlandia-MG.

Cabe destacar que a opgéo tedrico-metodologica adotada neste trabalho, associada
a area da Historia, permite inferir como se efetivou a formacéo e atuacdo profissional da
alfabetizadora Stela Carrijo, bem como os impactos e contribui¢des de suas praticas para
a formacdo/atuacdo de tantos outros alfabetizadores, dando contornos as seguintes

perguntas: qual é a trajetoria de vida e formacéo da professora Stela Carrijo com énfase
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na relevancia da sua pratica educativa? E mais, como suas préaticas de alfabetizacdo

influenciaram alfabetizadores no municipio de Uberlandia durante seus anos de atuagdo?

Diante dessas perguntas e dos desafios inerentes as pesquisas historiogréficas,
acreditamos que a NHC nos dara o respaldo necessario para desvelar o objeto eleito. Isso
porque, desde o surgimento dos Annales, a defesa de novas abordagens histdricas,
contribuindo para superar uma visdo positivista, vislumbrou nos estudos sociais e
culturais a possibilidade de ampliacdo do campo de pesquisa da histéria. O movimento
historiografico Escola dos Annales marca a defesa de novas abordagens histdricas,
contribuindo para superar a historiografia positivista. Dedicava-se aos estudos sociais e

culturais, valorizando diferentes fontes, ai incluindo as fontes orais.

Conforme salienta Burke (1992), a Escola dos Annales passou por trés geracdes,
cada qual com énfase em um campo de pesquisa, sendo que a Nova Historia corresponde
a terceira geracdo. Nessa geracdo, ocorre o acréscimo de fontes historicas cotidianas e de
toda e qualquer atividade humana que anteriormente ndo se havia pensado possuirem
histériacomo “[...] ainfincia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a sujeira ¢ a limpeza,

os gestos, o corpo [...]” (Burke, 1992, p. 11).

Para Duarte (2022), a partir dai, os estudos historicos se ampliaram
significativamente, provocando modificacdes na compreensdo do tempo e espago e o
cruzamento entre as fontes. Essa transformacdo influenciou diversas pesquisas, incluindo
esta, que se encontra amparada pelos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Historia,

intencionando contribuir para 0s conhecimentos sobre a educacéo.

Referindo-se as pesquisas que tracam paralelos entre historias de vida singulares

e as movimentacdes amplas de um contexto histérico, Alves (2021) afirma que

As pesquisas biograficas e autobiograficas em histéria emergem a partir
do advento da micro-histéria como perspectivas que trazem sujeitos
comuns — seu cotidiano — com um novo olhar para contextos diferentes,
privilegiando as subjetividades segundo recordacdes, histdrias de vida,
testemunhos e relatos desses sujeitos (Alves, 2021, p. 39).
Nessa direcdo, temos alguns indicios que a professora Stela Carrijo, ao concluir
Seu curso superior, atuou, inicialmente, como supervisora escolar, em 1967 e, desde
entdo, passou por diferentes cargos, como professora alfabetizadora das/nas séries

iniciais, gestora escolar, professora formadora de professores, vindo a aposentar-se em
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1994, mas ainda continuando na ativa, ao fundar uma escola particular, juntamente com
a Professora Maria Beatriz Vilela de Oliveira, sempre trabalhando direta ou indiretamente
com a alfabetizacéo.

Com vista as especificidades histdricas do Brasil nesse periodo, boa parte da
atuacdo da professora eleita como objeto se efetivou no periodo da ditadura militar, pos-
golpe de 1964. Nao obstante a politica do autoritarismo militar, que, conforme salienta
Borges Neto (2021), privilegiava um processo de semialfabetizo, a histdria de vida da
Professora Stela Carrijo desvela movimentos de resisténcia a ideologia imposta pelo

militarismo.

Esse tipo de resisténcia pode ser observado em relatos da propria professora Stela
Carrijo, em entrevista concedida em vida para Calacga (2003), em que € possivel observar
que, atuando como diretora da Escola Estadual Enéas Oliveira Guimaraes, na cidade de
Uberlandia, na década de 1970, optava por uma orientacdo metodologica de alfabetizacédo
prépria. Isso porque, embora a orientacdo da Delegacia de Ensino fosse a de trabalhar

com o metodo fénico, Stela j& adotava 0 método de alfabetizacdo analitico.

Na entrevista, a professora afirma que foi necessario requer autorizacao especial
junto a Secretaria Estadual de Educacdo para continuar desenvolvendo o trabalho com

base nesse método. Em suas palavras,

Quanto a concepcédo de ensino e de aprendizagem, vejo que a pessoa
constroi o seu conhecimento. Isso tem tudo a ver com o que vocé Ié
sobre Piaget, Vigotsky, sobre a influéncia do emocional na vida da
pessoa, na aprendizagem, na constru¢do do conhecimento (Carrijo, in
Calaga, 2003, p. 81).

Percebemos na narrativa de Stela que as historias de vida, por mais particulares
que sejam, sdo sempre relatos de préaticas sociais: das formas como o individuo se insere
e atua no mundo e no grupo do qual ele faz parte. Segundo Levi (2000, p. 176), “[...] as
vezes as biografias sdo usadas especificamente para esclarecer o contexto”. Com base
nisso ao buscarmos registrar a trajetoria de vida, de formacéo e de atuacdo da professora
Stela Carrijo, como alfabetizadora no municipio de Uberlandia, apoiando-nos,
principalmente, nos pressupostos metodoldgicos da histdria oral, para, em uma escuta
atenta, ouvir pessoas que com ela conviveram, ndo sé no ambiente da educagdo, mas

também em outras atividades ao longo de sua vida.
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Para tanto, na selecdo dos sujeitos colaboradores da pesquisa, elegemos 0s
seguintes requisitos: grau de parentesco (filha ou filho) da biografada; ter sido seu aluno
ou aluna na formacéo académica; ter atuado como professora na instituicdo em que a
biografada foi gestora e, ainda, ter atuado como colega de trabalho na docéncia e na gestao

educacional.

Na abordagem metodol6gica da Historia Oral, o pesquisador respeita a opinido do
sujeito, acredita no que ele diz e ressalta 0 momento historico vivido pelo depoente.
Assim, conforme salientam Brioschi e Trigo (1987), esse método é necessariamente
histérico (a temporalidade contida no relato individual remete ao tempo historico),
dindmico (apreende as estruturas de relacGes sociais e 0s processos de mudanca) e
dialético (teoria e pratica sdo constantemente colocadas em confronto durante a

investigacao).

Nessa direcdo, considerando a especificidade e complexidade do nosso objeto de
pesquisa, que visa, em ultima analise, captar e registrar a histéria de uma alfabetizadora,
com énfase nos lugares de formacao e carreira docente, contada pelas vozes de sujeitos
que com ela conviveram, o que nos coloca no campo da histdria e da memoria, optamos
por uma abordagem metodologica apoiada na historia oral, acrescida da pesquisa

bibliogréafica.

Partimos, pois, do pressuposto de que, conforme salienta Delgado (2006), a
Historia Oral pode ser construida através de fontes documentais, narrativas, testemunhos,
versdes e multiplas interpretacdes da Historia, promovendo a formacdo de consciéncia
histérica. Assim, paralelamente a abordagem da Histdria Oral de Vida, realizamos
também a revisdo bibliografica e documental, que desenhou a outra op¢do metodoldgica
desta investigacdo, cuja analise constituiu fontes secundarias da pesquisa, nos
subsidiando e auxiliando no resgate e registro dos processos historicos de ser/se

fazer/sendo professora alfabetizadora de nossa biografada.

Apols cruzar os dados obtidos, ou seja, a triangulacdo das fontes orais e
documentais, com base no aporte teorico, foi possivel elaborar a presente dissertacao de
mestrado, desenhando a histéria da alfabetizadora Stela Carrijo, com énfase nos lugares
de sua formacéo e na atuagdo docente. Espera-se, além de fazer justica social, registrando

a historia de uma alfabetizadora que muito contribuiu para a educacéo e alfabetizacdo em
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Uberlandia, ainda contribuir para o campo da Histdria e Historiografia da Educacéo e da

Alfabetizacdo desse municipio.

A dissertacdo ficou estruturada em quatro se¢des. Nesta primeira se¢éo, “Palavras
Iniciais...”, busca-se a apresentacdo do objeto de estudo, bem como dos objetivos e

caminhos metodologicos percorridos.

A segunda se¢do, com o titulo “Historia de Vida de Alfabetizadoras(es): o que
dizem as pesquisas”, apresenta o Estado do Conhecimento acerca da temética. Para tanto,
traz 0 mapeamento de teses e dissertacdes sobre a histdria de vida de alfabetizadoras(es),
destacando seus principais aspectos e abordagens. Tais pesquisas auxiliaram as reflexdes
e didlogos entabulados com as fontes documentais e orais, no exercicio de biografar a
historia de vida da alfabetizadora Stela Carrijo, com énfase na vida, lugares e formacéo e

carreira docente.

Na terceira secdo “Entre a Historia e a Memoria: caminhos para a construgdo de
uma historia de vida no campo da Historia da Educagdo”, delineamos o campo teorico-
metodoldgico para as pesquisas que se situam na Histéria da Educacgdo, tendo como
enfoque fundamentar as historias de vida e formacdo, visando a dar luz ao objeto de
pesquisa. Nesse sentido, buscamos construir um arcabouco teérico com base nos estudos
historiograficos centrados na discussdo da historia e memdria e na utilizacdo da Historia
Oral como metodologia de pesquisa, tendo como norteadores autores como, entre outros,
Le Goff (1994, 1996, 2002), Dosse (2009), Vainfas (2002), Burke (1991), Ginzburg
(1989), Bosi (1995), Meihy (2000), Portelli (1997), Thompson (1992).

Associado a isso, para vincular a nossa pesquisa ao campo especifico da Historia
e Historiografia da Educagéo, aprofundamo-nos nos estudos de Magalhdes (2004),
Saviani (2002), Souza (2006), Sousa (2017), Pinheiro (2019), Bernadelli (2019) e autores
que estiveram alinhados as pesquisas no campo da histdria da alfabetizacdo e narrativas

biograficas.

Na quarta se¢do, “Uma vida, uma historia: a mulher, a mae, a alfabetizadora”,
apresentamos 0s sujeitos que contribuiram para a pesquisa, trazendo narrativas acerca da
historia de vida, de ser e se fazer professora alfabetizadora, buscando, ao entabular o
dialogo de tais fontes orais com as fontes bibliograficas e documentais, abordar aspectos
da histéria de vida da professora Stela Carrijo, na tessitura de seu ser mulher, mée,

alfabetizadora. Desse modo, procuramos compreender a trajetoria de vida e formagéo da
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alfabetizadora Stela Carrijo através da histéria, dando énfase aos aspectos micro e macro

que expliqguem sua relevancia para o cenario educacional uberlandense.

Por fim, na quinta se¢do, “Palavras finais”, trazemos uma sintese da pesquisa
realizada, sinalizando para a relevancia da abordagem da Histdria de Vida, bem como das
marcas e contribui¢cbes deixadas pela professora Stela Carrijo para a historia e

historiografia da alfabetizagdo no municipio de Uberlandia.
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HISTORIA DE VIDA DE ALFABETIZADORAS(ES): 0 que dizem as pesquisas.

Na presente se¢do buscamos mapear os estudos académicos realizados com foco
na historica de vida de alfabetizadoras(es). Esse exercicio se constituiu no estado de
conhecimento acerca da tematica de investigacdo e objetivou subsidiar nossas reflexdes
e didlogos com as fontes documentais e orais, possibilitando biografar a histdria de vida

de Stela Carrijo, com énfase nos lugares de formacéo e carreira docente.

O interesse, portanto, é compreender o que dizem as pesquisas, procurando
identificar, em tais estudos, a relevancia e as contribuicdes das historias de vida para a

historia e historiografia da educacéo e da alfabetizacéo.

Para tanto, pesquisamos o “estado do conhecimento”, salientando que essas
investigacdes tém avancado nas Ultimas décadas, por se constituir em um mapeamento,
ou levantamento do que existe sobre uma determinada tematica. Conforme salienta
Ferreira (2002),

[...] s@o reconhecidas por realizarem uma metodologia de caréater
inventariante e descritivo da producéo académica e cientifica sobre o
tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se
caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
0s quais o fendmeno passa a ser analisado (Ferreira, 2002, p. 258).

Segundo Silva, Souza e Vasconcellos (2020) as pesquisas do tipo Estado do
Conhecimento consistem em levantamentos sistematicos ou balancos acerca de uma
categoria de conhecimento, em um periodo definido e de uma determinada area de

abrangéncia. Nesse sentido, os pesquisadores que optam pela realizacdo do Estado do

Conhecimento de alguma tematica

[...] ttm em comum o objetivo de “olhar para tras”, rever caminhos
percorridos, portanto possiveis de serem mais uma vez visitados por
novas pesquisas, de modo a favorecer a sistematizacéo, a organizagéo e
0 acesso as producdes cientificas e a democratizacdo do conhecimento
(Silva; Souza; Vasconcellos, 2020, p. 02).
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Por meio da analise dos estudos localizados buscamos um entendimento sobre as
perspectivas, tempos e espagos de um determinado assunto procurando apreender o que
é revelado ou foi silenciado. Dessa forma, o pesquisador consegue visualizar as presencas
e as auséncias sobre o que foi investigado, o que Ihe permite alcancar melhor definicéo

do seu objeto, bem como do foco de sua investigacao.

As terminologias Estado da Arte e Estado do Conhecimento sdo apresentadas
como sindnimos por alguns autores, como Ferreira (2002); Fiorentini e Lorenzato (2006),
Muiller (2015) Ribeiro (2014), Ribeiro e Darsie (2012). No entanto, existem diferencas
metodoldgicas relevantes para cada uma dessas formas de pesquisa as quais daremos

destaque procurando delinear melhor nosso objetivo neste capitulo.

Romanowski e Ens (2006, p. 39) apontam que as investigac6es do tipo Estado da
Arte ndo se limitam a trabalhar com um Unico tipo de producéo cientifica. Nas palavras

das autoras,

Os estudos realizados a partir de uma sistematizacdo de dados,
denominada “estado da arte”, recebem esta denomina¢do quando
abrangem toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos que
geraram produgdes. Por exemplo: para realizar um “estado da arte”
sobre “Formacdo de Professores no Brasil” ndo basta apenas estudar os
resumos de dissertacdes e teses, sdo necessarios estudos sobre as
producdes em congressos na area, estudos sobre as publicacdes em
periédicos da area (Romanowski; Ens, 2006, p. 39).
Nessa mesma linha, Soares e Maciel (2000) advogam que o Estado do
Conhecimento é um tipo de metodologia que utiliza uma categoria da producédo
académica, ndo significando, entretanto, que esse tipo de pesquisa tenha menos

relevancia.

Corroborando essa argumentacdo, Maciel e Rocha (2021), no artigo Alfabetizacéo
no Brasil — O Estado do Conhecimento: historias e memorias no Ceale/FaE/UFMG,
abordam reflexdes sobre pesquisas acerca do Estado do Conhecimento sobre
Alfabetizacdo no Brasil, desenvolvida por Soares (1989), evidenciando, de acordo com a

autora em questéo, a diferenca entre os dois termos:

Para a autora, o estado da arte deveria abranger e ampliar o escopo do
material a ser analisado, incluindo livros, documentos oficiais,
relatérios de pesquisa, artigos, teses, dissertaces. Diante da
abrangéncia do escopo, o cronograma para realizacdo do projeto, as
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dificuldades de acesso aos materiais, definiu que seriam analisados,
como visto, os artigos de revistas com publicacBes periddicas sobre a
tematica da alfabetizacdo e as pesquisas em teses e dissertacdes.
Portanto, com a exclusdo dos livros, relatérios de pesquisas e
documentos oficiais, utilizou o termo estado do conhecimento como o
mais adequado a sua proposta de analise e recorte aos materiais a serem
analisados (Maciel; Rocha, 2021, p. 06).

Outra conceituacdo do Estado do Conhecimento é defendida pelo grupo de
pesquisadores da Universitas (2002): “[...]Jestudo quantitativo/qualitativo, descritivo da
trajetéria e distribuicdo da producdo cientifica sobre um determinado objeto,
estabelecendo relagbes contextuais com um conjunto de outras varidveis como, por
exemplo, data de publicagdo, temas e periddicos, etc.[...]” (Universitas, 2002, apud

Morosini, 2006, p.113).

Esse Gltimo conceito destaca um aspecto interessante do Estado do Conhecimento
que é o fato de permitir trabalhar com aspectos quantitativos e qualitativos, podendo o
uso dessas duas abordagens contribuir para o enriquecimento da pesquisa dependendo do

seu objetivo.

Concordamos com essa diferenciacdo entre o Estado da Arte e Estado do
Conhecimento e, portanto, assumimos a terminologia do “Estado do Conhecimento”
como a mais adequada para realizacdo do levantamento e analise dos estudos sobre a
Historia de Vida de Alfabetizadoras(es). Para tanto estabelecemos alguns principios que
norteassem a construcdo do Estado do Conhecimento para essa pesquisa, estabelecendo
trés passos: 1) definicdo do tipo de producdo a ser analisada, sendo essa as teses e
dissertacdes relacionadas a tematica do trabalho; 2) delimitacdo do universo de pesquisa,
circunscrevendo-o a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e o
Catalogo de Teses e Dissertacfes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal em
Nivel Superior (CAPES); 3) apresentacao das pesquisas que se alinham as perspectivas e

objeto de estudo.

Para realizar as buscas por teses e dissertacdes nos bancos de dados previamente
definidos, foi necessario compreendemos quais as estratégias para realizacdo das
pesquisas com a combinacdo de palavras-chave, expressdes ou descritores que nos
permitissem encontrar estudos sobre a tematica da investiga¢do. No site da Biblioteca do

Instituto de Arquitetura e Urbanismo — IAU da Universidade de S&o Paulo — USP
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encontramos um tutorial sobre estratégias de busca em bancos de dados? com explicacoes
sobre os diferentes tipos de operadores (booleanos ou de proximidade) e como utiliz-los.
Contudo, precisamos entender como cada base de dados funciona para utilizar os
operadores da maneira correta. Dessa maneira, utilizamos diferentes estratégias em cada

banco de dados.

Ao dar inicio ao levantamento, realizamos a busca pela BDTD, adotando como
procedimento o uso da expressao: (“historia de vida" OR "histdria oral de vida™) AND
(alfabetizador), tendo retornado como resultado sessenta e dois estudos. Destes, trés
foram descartados por estarem repetidos. Cabe destacar que nem sempre 0s textos
completos sdo encontrados a partir do link oferecido na descricdo dos trabalhos, sendo
necessario realizar uma busca no repositério da universidade na qual foi defendido. Caso
esse procedimento ndo apresente resultado, a melhor estratégia é utilizar os buscadores

do Google.

Assim, os 59 estudos localizados passaram por leitura do resumo, palavras-chave
e, quando necessario, consulta ao texto completo para filtrar somente as pesquisas que de
fato abordam a Historia de Vida de Alfabetizadoras. Desse refinamento, foram
selecionados 22 estudos, que se alinhavam aos objetivos desta pesquisa, conforme se

verifica no Quadro 01.

Quadro 1 - Teses e dissertacdes sobre Historia de Vida de Alfabetizadoras(es) — BDTD

o| ©
2 .‘|:3- Titulo Autor Orientador |Instituicdo Linha de pesquisa
Maria Juan José
n .
& | |Professoras: Uma  |Bernadette |, os PPGE/ UFSM  |Educagio
- Licdo de Vida Petersen
. Mosquera
Herrlein
Histéria e Memoria |Vania Formacio docentes e
8 — De Alfabetizadoras: |Aparecida Luis Enrique |PPGE/ FE/ desenv%lvimento
I Desenvolvimento Martins Aguilar UNICAMP rofissional
Profissional Bernardes P

2 O tutorial esta disponivel no seguinte endereco eletrnico:

https://www.iau.usp.br/biblioteca/images/Estrat%C3%A9gias_de Busca__compressed.pdf


https://www.iau.usp.br/biblioteca/images/Estrat%C3%A9gias_de_Busca__compressed.pdf
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construcdo de

Historias de vida: Belmira
© e . Amelia de Didatica, Teorias de
S saberes e préticas de |Maria lolanda : o
S . . Barros PPG FEUSP Ensino e Praticas
Y alfabetizadoras bem- |Monteiro e
. Oliveira Escolares.
sucedidas.
Bueno
Em algum lugar do
passado...
investigando as
~ relagBes que .
= professoras Da_me_la Isabel A_demar da PPGE/ UFSCar |Metodologia de Ensino.
~ - Taipeiro Silva
alfabetizadoras
estabelecem com a
leitura a partir de
suas memorias
Construcéo de
saberes e
© significacbes Biviane Moro Helenise Formac&o, Saberes e
8 imaginarias na de Oliveira Sangoi PPGE/ UFSM |Desenvolvimento
o trajetoria de vida de Antunes Profissional Docente
uma alfabetizadora
cega
o Prqcessos f(_)rmatlvos Elinara Leslei |Helenise Formacé&o, Saberes e
S e ciclo de vida de - .
o Feller Sangoi PPGE/ UFSM |Desenvolvimento
IV uma professora S
. Antunes Profissional Docente.
alfabetizadora
© ;:g{%gg?:spe Duas Sharlene Helenise Formac&o, Saberes e
S Lo . Sangoi PPGE/ UFSM |Desenvolvimento
IV Formacdo E Saberes |Marins Costa L
Antunes Profissional Docente.
Docentes
Professoras
alfabetizadoras e o
o!| |ensino fundamental Jamilv Chario Helenise Formacéo, Saberes e
b=y de nove anos: var zils Sangoi PPGE/ UFSM |Desenvolvimento
o concepgoes frente a g Antunes Profissional Docente.
infanciae a
ludicidade
A relacdo dos
professores
b alfabetizadores com o|Sirlei Ivo Leite|Sanny Silva da |Poseducacao/ Educacio e Formacio
Q saber no contexto do |Zoccal Rosa UNISANTOS ¢ ¢
"Programa Ler e
Escrever"
As concepcdes de
alfabetizacédo e
letramento de duas
alfabetizadoras que
atuam em escolas do . . Formac&o, Saberes e
3| ~ [campo no municipio Denise Helenl_se Desenvolvimento
3 . Valduga Sangoi PPGE/ UFSM -
I3 de Palmeira das Profissional Docente.
L ) Batalha Antunes
Missdes - RS: uma
reconstrucdo dos
percursos formativos
através de relatos
autobiograficos
Desenvolvimento . Formacdo de professores e
profissional de uma . . Rosa Maria outros agentes
= rofessora Aline Juliana - |Moraes PPGE/ educacionais, novas
Q7P . _ Oja Anunciato de |UFSCAR e, TR
alfabetizadora: a Oliveira tecnologias e ambientes de

aprendizagem




26

praticas bem-
sucedidas

Em que contextos
aprenderam a ensinar

sentidos e
significados

- 0s pr_of_essores que | A delia Dieb Denise Maria PPGED/ Educago e inclusdo social
S| F |[propiciam de Carvalho e contextos Escolares e
IV . Ubarana UFRN ~
aprendizagens Lopes ndo escolares
pertinentes a
alfabetizacdo?
Vidas de professoras:
b gg:u((:j?)n:igg L:(tecl)agg:eas ° Rosaqe . Educacdo Comunitaria
o eluia Santos [Remi Klein .
3 Aleluia Santos |Remi Kl PPG/ EST
~ entre percursos de de Sousa com Infancia e Juventude
vida e acdo
pedagdgica
A trajetdria docente
de uma
: Louzada, .
N alfapejtlzacJora d(? Maria Cristina Amaral, Giana Filosofia e Historia da
o Colégio Séo José em Lange do PPGE/ UFPEL x
« dos Santos Educacéo
Pelotas/RS nas
décadas de 1940 a
1980
As concepcdes sobre
0 processo de leitura |Cinthia Helenise Linha de Pesquisa
N H ~
= e escrita de uma C}ar_dona de Sangoi PPGE/ UESM Formagao,_Saberes e
~ professora Avila Antunes Desenvolvimento
alfabetizadora do Profissional Docente.
meio rural
O professor
alfabetizador bem-
sucedido: uma
N anélise da relacdo Claudia Sanny Silva da|Poseducacao/ Educacio e Formacio
Q com 0s sabares da Moreno Zaniti |Rosa UNISANTOS ¢ ¢
prética do
""Programa Ler e
Escrever™ - SEE-SP.
. Praticas pedagogicas | . . Desenvolvimento
= no contexto das Simara Pereira |Sylvie . PPGE/ CE/ Linguagem e Educacio da
« diferengas na Dos Santos DelacoursLins |UFC crianca
alfabetizacéo inicial. ¢
Tornar-se .
o| _ [plfabetizadora: um I,&Lrjgtlll'%ngo Ana Maria Educagdo, Curriculo e
S| aolhar reflexivo sobre : Ce PPGE/UFC cagao,
I3 . Nascimento lorio Dias Ensino
as narrativas de Praciano
formacdo docente
Alfabetizacdo,
historia de vida e lvani Catarina
3 formagao na pesquisa |Odila Amélia PEPGEFF/PUC .
S . LA . Arantes Curriculo
I3 interdisciplinar: Veiga Franca Fazenda /SP
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Entrelagamento da
histéria de vida com
0S Processos Linha de Pesquisa
formativos de uma  |Mariane Sangoi PPGE/ UESM Formac&o, Saberes e
professora de escola |Bolzan Antunes Desenvolvimento

no campo do Profissional Docente.
municipio de
Restinga Séca/RS
Representacdes
sociais de professoras
tecidas em colcha de
retalhos e caderno de
memodrias

“Ninguém nasce
alfabetizadora,
wee e arcram e | s
aprendizagem de T?chl)i\t/ia ng]éz ves de Educacionais
alfabetizadoras em

proposta pés-
construtivista

Helenise

2016
D

Soraia Souza |Clarilza Prado

Cardoso de Sousa PEPG/PUC-SP [Formacéao de Formadores

2017
D

2018
T

Fonte: Construido pela autora, 2023.

A segunda pesquisa foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.
Nessa plataforma, percebemos que o uso de operadores booleanos ou de proximidade na
plataforma de teses e dissertagdes ndo estava ajudando a filtrar a pesquisa, apenas
acrescentavam novos resultados. A Unica excecdo é o uso de aspas antes e depois de um
conjunto de palavras que serdo pesquisadas juntas, como “historia de vida”.
Exemplificando, ao usar a mesma expressao utilizada na BDTD: ("histéria de vida" OR
"histdria oral de vida") AND (alfabetizador) ndo houve retorno de trabalhos. Tentamos
também sem os parénteses: "histéria de vida" OR "histéria oral de vida" AND
alfabetizador e ndo houve retorno. Em outra tentativa, optamos por utilizar o asterisco (*)
junto a palavra alfabetiza, para procurar mais palavras com esse mesmo inicio
(alfabetizar, alfabetizacdo, alfabetizado(res), alfabetizadora(s)), ficando assim a
expressao: "histdria de vida" OR "historia oral de vida" AND alfabetiza*. Dessa forma

obtivemos com retorno somente 7 resultados.

Mediante o pequeno retorno de producdo, com as buscas realizadas, foi necessario
fazer uma mudanca de I6gica na pesquisa nesse banco de dados, tendo como aporte a

pagina de ajuda da CAPES®, em que encontramos somente a indicagdo do uso dos

3 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/info
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seguintes operadores: aspas (“‘), hifen, e simbolo de adi¢cdo (+) como validos para uso da

plataforma:

Dicas de pesquisa

1. Para buscar uma frase especifica, coloque entre aspas (‘’) Exemplo:
“Educacao Cientifica”

2. Para termos que possuem mais de um significado, use o conector -
(hifen) antes das palavras que se deseja evitar, incluindo um espaco
antes. Exemplo: controle -constitucionalidade -avaliacdo -interno -
externo. letra -caligrafia -alfabeto -cancéo.

3. Alguns caracteres especiais ndo sdo recuperados pelo Catalogo de
Teses. Desse modo, recomenda-se evitar 0 Seu USO has pesquisas.
Exemplo: letras gregas

4. Para pesquisar dois termos, use “+”” Exemplo: Educag¢éo + Cientifica
(CAPES, 2023, online).

Entretanto, mesmo usando as dicas oferecidas na plataforma verificamos que o
uso desses operadores ndo funcionava como esperdvamos. Percebemos que, ao invés de
filtrar as pesquisas, elas eram acrescidas. Usando "historia de vida" OR "histdria oral de
vida" + alfabetiza* (também tentamos substituir o + pelo AND, sem sucesso) chegamos
a 10375 resultados.

Com apenas uma breve lida nos titulos encontrados, percebemos que ndo ocorreu
uma filtragem nos dados e sim uma busca por pesquisas que tivessem qualquer um dos
termos "histdria de vida", ou "historia oral de vida", ou alfabetiza* e ndo trabalhos que
utilizassem uma combinacao dos termos na mesma pesquisa. Se a pesquisa fosse apenas

por "histdria de vida" OR "histdria oral de vida" o resultado era menor, 3024 estudos.

Nessa direcdo, ao acrescentar mais um termo usando o operador +, no caso
alfabetiza*, o esperado seria delimitar a quantidade de estudos que atendessem a tematica
pesquisada. No entanto, verificamos que essas estratégias ndo funcionavam nesse banco
de dados. Assim, optamos por utilizar a somente as expressdes "historia de vida" OR
"historia oral de vida" e aplicar alguns filtros como Grande Area Conhecimento,

indicando a area de Ciéncias Humanas, reduzindo para 1632 estudos.

Depois, dentro de Grande Area do Conhecimento, delimitamos a area de
Educacéo e Historia, obtendo o retorno de 948 estudos. Delimitamos, ainda pelo nivel da

producdo, indicando Doutorado e Mestrado, reduzindo para 931 estudos. Dentre estes
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estudos localizamos 12 repetidos e foram excluidos. Essa foi a reducdo maxima que

alcangamos usando os filtros e operadores.

O restante dos registros foi analisado um a um, primeiro pelo titulo, pois muitos
ja puderam ser descartados devido a sua proposta. Para os estudos selecionados que estdo
ligados a tematica desta investigacéo, fizemos a leitura do resumo e palavras-chave. Apds
essa selecdo restaram 5 estudos, porém somente dois eram inéditos, pois 0s outros ja
haviam sido localizados na plataforma da BDTD (Franga, (2014); Batalha (2011); Bolzan,
(2016)).

Quadro 2 - Teses e dissertacdes sobre Histdria de Vida de Alfabetizadoras(es)—- CAPES

o| ©
2 .‘|:3- Titulo Autor Orientador | Instituicdo | Linha de pesquisa
s Edite da s
S a) ;:Ifztt;)er:?zsaggres vida Gloria Sonia Maria | PPGED/FA E:ztg::g erafia da
I T o Amorim dos Santos | CED/UFU Y
memoria e profissao S Educacéo
Guimaraes
Memdrias, Experiéncias Ana Paula
! E Narrativas: Tornar-Se de Souza Carmen PPGE/ Curriculo, Ensino e
S| | Professora Venancio Sanches UFRJ Diferenca
o Alfabetizadora Com E Pereira Sampaio ¢
No Cotidiano

Fonte: Construido pela autora, 2023.

Dessa forma, obtivemos um total de 24 estudos nos dois bancos de dados que

apresentamos no Quadro 03.

Quadro 3 - Teses e dissertacdes sobre Histdria de Vida de Alfabetizadoras(es)

o .
?K i% Titulo Autor Orientador | Instituicao I[;(Iezgﬁigae Local
Maria Juan José
S — Professoras: Uma Bernadette Mourifio PPGEDU/ Educacio Porto
2 Licdo de Vida Petersen UFRGS ¢ Alegre/ RS
X Mosquera
Herrlein
Histéria E Meméria [Vania Formacgao
8 — De Alfabetizadoras: |Aparecida Luis Enrique |PPGE/FE/ |docente e Campinas/
Q Desenvolvimento Martins Aguilar UNICAMP |desenvolviment | SP
Profissional Bernardes o profissional
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Historias de Edite da Historia e
S alfabetizadores: vida Gléria S0nia Maria  [PPGED/FA Historiografia da Uberlandia
S . - V1081 Amorim dos Santos  |CED/UFU 9 /MG
memoria e profissdo Guimardes Educacéo
L . Belmira Didatica,
© Historias de,v_lda. . Amelia de Teorias de x
S saberes e praticas de |Maria lolanda . Séo Paulo/
3 . . Barros PPG FEUSP|Ensino e
Y alfabetizadoras bem- |Monteiro Oliveira Praticas SP
sucedidas.
Bueno Escolares.
Em algum lugar do
passado...
investigando as
5 r?ﬁgﬁgg‘ie Daniela Isabel |Ademar da |PPGE/ Metodologia de | S&o
Q7P . Taipeiro Silva UFSCar Ensino. Carlos/ SP
alfabetizadoras
estabelecem com a
leitura a partir de
suas memorias
Construcéo de
sgbe_rfe_s € Formagéo,
significacles :
3 imaginérias na Biviane Moro Helenl_se PPGE/ Saberes e . Santa
S téria de Vi de Oliveira | 22190 UFsm  |Desenvolviment| o o Rs
| |trajetoria de vida de Antunes o Profissional
uma alfabetizadora Docente.
cega
Processos formativos Formagdo,
% e ciclo de vida de Elinara Leslei Helenl_se PPGE/ Saberes e _ Santa
o Feller Sangoi Desenvolviment .
IV uma professora UFSM S Maria/ RS
. Antunes o Profissional
alfabetizadora Docente
S Formacéo
Trajetdrias De Duas . '
Helenise Saberes e
o] .
8 Professcgras. Shar_lene Sangoi PPGE/ Desenvolviment Sant_a
IV Formacdo E Saberes |Marins Costa UFSM o Maria/ RS
Antunes o Profissional
Docentes Docente
Professoras
alfabetizadoras e o Formacéo,
o ensino fundamental Jamily Charao Helenl_se PPGE/ Saberes e _ Santa
o de nove anos: Sangoi Desenvolviment .
IV ~ . |Vargas UFSM o Maria/ RS
concepgdes frente a Antunes o Profissional
infanciae a Docente.
ludicidade
A relacdo dos
professores Poseducaca
b alfabetizadores com o|Sirlei Ivo Leite|Sanny Silva |o/ Educacdo e Santos/ SP
Q saber no contexto do |Zoccal da Rosa UNISANT |Formacéo
"Programa Ler e 0S
escrever"
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As concepcdes de
alfabetizacdo e
letramento de duas
alfabetizadoras que Formacio,
atuam em escolas do . .
o .~ -~ |Denise Helenise Saberes e
s campo no municipio - PPGE/ . Santa
b= . Valduga Sangoi Desenvolviment .
Y de Palmeira das UFSM S Maria/ RS
. . Batalha Antunes o Profissional
Missdes - RS: uma
x Docente.
reconstrucdo dos
percursos formativos
através de relatos
autobiograficos
. Formacéo de
Desenvolvimento
S professores e
profissional de uma Rosa Mari
rofessora _ _ osa Maria outros agentes )
s P . i Aline Juliana |Moraes PPGE/ educacionais, Sédo
o alfabetizadora: a . -
~ ~ Oja Anunciato de |[UFSCAR  |novas Carlos/ SP
construgéo de o .
J Oliveira tecnologias e
préaticas bem- X
. ambientes de
sucedidas .
aprendizagem
Em que contextos
aprenderam a ensinar Educacéo e
- o0s professores que L Denise Maria inclusdo social e
b=y propiciam Adelia Dieb de Carvalho PPGED/ contextos Natal/ RN
IV . Ubarana UFRN x
aprendizagens Lopes Escolares e ndo
pertinentes & escolares
alfabetizacdo?
Vidas de professoras:
um contributo para o Educacéo x
g estudo das relagdes Rosaqe . Comunitéria Sdo
by Aleluia Santos |[Remi Klein  |PPG/ EST A - Leopoldo/
~ entre percursos de com Infancia e
. o de Sousa RS
vida e acdo Juventude
pedagdgica
A trajetdria docente
:ﬁ‘;t?;gzadora do Maria Cristina A!“ara'- Filosofia e
N P . dos Santos Giana Lange |PPGE/ L. Pelotas/
o Colégio Séo José em Historia da
(\l Louzada do UFPEL ~ RS
Pelotas/RS nas Educacgdo
décadas de 1940 a
1980
As concepcdes sobre x
. N Formacao,
0 processo de leitura |Cinthia Helenise Saberes e
N e escrita de uma Cardona de . PPGE/ . Santa
o . Sangoi Desenvolviment .
~ professora Avila UFSM o Maria/ RS
. Antunes o Profissional
alfabetizadora do
. Docente.
meio rural
O professor
alfabetizador bem-
sucedido: uma Poseducaca
N analise da relacéo Claudia Sanny Silva |o/ Educacéo e Santos/ SP
& com 0s saberes da Moreno Zaniti |da Rosa UNISANT |Formacgao
pratica do "Programa 0S
Ler e Escrever" -
SEE-SP.
Préticas pedagogicas Svivie Desenvolviment
] no contexto das Simara Pereira D)élacours PPGE/ CE/ |o Linguageme | Fortaleza/
& |~ |diferencas na Dos Santos Lins UFC Educacéo da CE
alfabetizacdo inicial. crianca
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:I?ggg;;gdora' um Lucilene Educacdo
. : . . ,
b= olhar reflexivo sobre Arau!o do Ang Mff‘”a PPGE/UFC |Curriculo e Fortaleza/
I3 . Nascimento |lorio Dias . CE
as narrativas de Praciano Ensino
formacdo docente
Alfabetizacdo,
histéria de vida e Ivani
3 formacdo na pesquisa |Odila Amélia |Catarina PEPGEFF/ Curriculo Séo Paulo/
Q interdisciplinar: Veiga Franca |Arantes PUC/SP SP
sentidos e Fazenda
significados
Memorias,
Experiéncias E Ana Paula de Carmen Curriculo
=t Narrativas: Tornar-Se|Souza PPGE/ . ’ Rio de
b=y . Sanches Ensino e ;
I Professora Venancio Sampaio UFRJ Diferenca Janeiro/ RJ
Alfabetizadora Com |Pereira P ¢
E No Cotidiano
Entrelacamento da
histéria de vida com
0S Processos Helenise
9 formativos de uma  |Mariane Sanaoi PPGE/ Educacsio Santa
& professora de escola |Bolzan Antgu]nes UFSM ¢ Maria/ RS
no campo do
municipio de
Restinga Séca/RS
Representacdes
5 ::(fiﬁi 2?npcr8r§§zoézs Soraia Souza ISI!Z(;I(IJZ(?e PEPG/PUC- |Formacéo de Séo Paulo/
I Cardoso SP Formadores SP
retalhos e caderno de Sousa
mem©rias
“Ninguém nasce
alfabetizadora, Desenvolviment
aprende-se a ser”: R R
0 processo de Nalr_Crlstlna Léda PPGSSE/ o_Humano em Brasilia/
o . da Silva Gongalves de Sistemas
IV aprendizagem de L . ucB . DF
. Tuboiti Freitas Familiares e
alfabetizadoras em Educacionais
proposta pos-
construtivista

Fonte: Construido pela autora, 2023.

Mediante o levantamento realizado, podemos observar no Grafico 01 que a

quantidade de teses sobre a temética € bem inferior (6) a quantidade de dissertacfes (21).

Gréfico 1 - Teses e Dissertagdes sobre Historia de Vida de Alfabetizadoras(es)

Dissertagao

Tese

o 1 2 3

4 5 6

Fonte: Construido pela autora, 2023.

7 8 9

10 11 12 13

14 15

16 17

18 19
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A constatacdo dessa diferenca ndo surpreende e comunga com o0s achados da
pesquisa de Nascimento, Arcanjo e Ferreira (2019), utilizando como universo
comparativo com o Brasil os paises pertencentes a Organizacdo para Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). Segundo o0s autores, 0 acesso ao doutorado ainda

é bem inferior em relacdo ao mestrado.

Em relacdo a pds-graduacdo, entre os jovens (25 a 34 anos) que
concluiram o ensino superior, a maioria tem bacharelado e apenas
0,84% desta populacdo tem mestrado, contra 14,33% da OCDE e para
o nivel de doutorado, 0,11% dos jovens entre 25 e 34 anos, contra
0,84% da OCDE. Apenas 0,8% dos adultos entre 25 e 64 no Brasil tém
um titulo de p6s-graduacéo do tipo mestrado. A média da OCDE é de
13%. Ja no nivel de doutorado, apenas 0,2% dos adultos concluiram
esta formacdo, enquanto a média entre os paises ricos é de 1,1%
(Nascimento; Arcanjo e Ferreira, 2019, p. 7-8).

Em relacdo ao ano de publicacdo/defesa das dissertacdes e teses mapeadas, 0
Gréafico 02 nos permite acompanhar a evolucdo dos estudos sobre Histdria de Vida de
Alfabetizadoras(es) ano longo dos anos. Observamos que a primeira pesquisa localizada
data do ano 1995, enquanto a mais recentemente defendida ocorreu no ano de 2018. Nesse
intervalo de tempo, destacam-se 0 ano de 2011 com 5 estudos, os de 2008 e 2012, com 3
cada, e 2006 e 2013 com 2 estudos. Também verifica-se que, entre 0s anos 1996 a 2004
e em 2009, ndo foram encontradas informacdes acerca de defesas de teses e dissertacoes

sobre a tematica.

Gréfico 2 - Estudos sobre a Historia de Vida de Alfabetizadoras(es) defendidos por ano
6

5

Fonte: Construido pela autora, 2023.
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Quanto aos programas de Pos-graduacdo onde foram realizadas as pesquisas
localizadas, uma universidade se sobressaiu com uma diferenga grande em relacdo as
demais institui¢des: a Universidade Federal de Santa Maria, onde foram encontrados 7
estudos relacionados a tematica. Todas as teses e dissertacfes defendidas nessa instituicéo
fazem parte do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, sendo, também, todos
defendidos na linha de pesquisa, Formagdo, Saberes e Desenvolvimento Profissional
Docente. Além disso, todos esses trabalhos tiveram a mesma orientadora, Helenise
Sangoi Antunes.

Em outras quatro universidades foram apresentados dois estudos. Na
Universidade Catdlica de Santos, Pds-Graduacdo Stricto Sensu e Pesquisa, linha de
pesquisa em Educacdo e Formacao, sendo os dois orientados pela mesma professora:
Sanny Silva da Rosa. Na Universidade Federal de Sdo Carlos, Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo, também foram encontrados dois estudos, porém em linhas de
pesquisa diferentes, orientados pela professoras Rosa Maria Moraes Anunciato de
Oliveira e pelo professor Ademar da Silva. Na Universidade Federal do Ceard, Programa
de Desenvolvimento, Linguagem e Educacéo, orientado pela professora Sylvie Delacours
Lins e outro na linha de Educacdo, Curriculo e Ensino, orientado pela professora Ana
Maria lorio Dias. Também, na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo, foram apresentados dois estudos, um na linha de
Curriculo, orientado pela professora Ivani Catarina Arantes Fazenda, e outro na linha

Formacdo de Formadores, orientado por Léda Gonzalves de Freitas.

Gréfico 3 - Estudos sobre a Historia de Vida de Alfabetizadoras(es), por Programas

PG/UNISANTOS
PPG/EST
PPGE/UFPEL
PPGE/UFESCar
PPGE/UFC

PPGED/FACED/UFU

PPGSSE/UCB

o
=
N
w
N
(€]
[e)]
~
(o]

Fonte: Construido pela autora, 2023.
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No que se refere a localizacdo geogréafica dos Programas de Pds-graduacdo em
que os estudos foram defendidos, o Quadro 04, abaixo, evidencia que a producgédo
académica que constitui 0 nosso Estado de Conhecimento abrange praticamente todas as

regides brasileiras, com excecdo da Regido Norte, em que ndo encontramos nenhum

estudo.

Quadro 4 - Localizacao dos Programas de Pos-graducéo

Local Sigla Local Regido
Programa de P6s-Graduacéo Stricto Sensu em PPGSSE/ UCB Brasilia/ DF Co
Educacdo, da Universidade Cat6lica de Brasilia
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo Brasileirada | PPGE/ UFC Fortaleza/ CE NE
Universidade Federal do Ceara
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo da PPGED/ UFRN Natal/ RN NE
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Programa de P6s-graduagdo em Educacéo da PPGE/ UFRJ Rio de Janeiro/ | SE
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro RJ
Programa de P6s-Graduac&o stricto sensu em Educagdo, | Poseducacao/ Santos/ SP SE
da Universidade Catolica de Santos UNISANTOS
Programa de Pds-Graduacao em Educagdo, da PPGE UFSCar Séo Carlos/ SP SE
Universidade Federal de S&o Carlos
Programa de Pds-Graduagao stricto sensu da PUC-SP PEPGEFF/PUC/SP | Sdo Paulo/ SP SE
Programa de Pds-Graduacao stricto sensu da PUC-SP PEPG/PUC-SP Séo Paulo/ SP SE
Programa de Pds-Graduacao em Educac¢do da Faculdade | PPG/ FEUSP Séo Paulo/ SP SE
de Educacéo da Universidade de Séo Paulo
Programa de pds-graduacdo em Educacdo da|PPGE/FE/ Campinas/ SP SE
Universidade Estadual de Campinas UNICAMP
Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo da|PPGE/UFSM Uberlandia/ SE
Universidade Federal de Uberlandia MG
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Centro de PPGE/UFSM Santa Maria/ S
Educacdo, Universidade Federal de Santa Maria RS
Programa de P6s-Graduagdo em Educacéao da PPGE/ UFPEL Pelotas/ RS S
Universidade Federal de Pelotas
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PPG/ EST Séo Leopoldo/ S
RS

Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

PPGEDU/ UFRGS | Porto Alegre/ S
RS

Fonte: Construido pela autora, 2023.

No Gréfico 04, temos a divisdo percentual de estudos por regido, predominando

as regides Sudeste (10) e Sul (10).

Grafico 4 - Percentual de estudos por Regido

0%

|

N

Fonte: Construido pela autora,2023.

= Regido Centro-
oeste
= Regido Nordeste

= Regido Sudeste

No que se refere as instituicbes mantenedoras dos Programas de Pés-Graduacéo

onde os estudos foram apresentados, o Grafico 05 evidencia que a maioria é de

instituicdes publicas (20) e apenas quatro deles foram apresentados em instituicdes

privadas, dois deles na mesma: Pds-Graduacdo Stricto Sensu da Universidade Catdlica

de Santos.

Gréfico 5 - Estudos defendidos por Sistemas de Ensino dos Programas de P6s-Graduagéo

Fonte: Construido pela autora, 2023.

= Plblicas

m Privadas
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Buscamos, entdo, identificar as palavras-chave, bem como objetivos anunciados

pelas teses e dissertagdes que compdem o nosso Estado do Conhecimento. Essa busca

originou 0 Quadro 05 abaixo.

Quadro 5 - Palavras-chave e Objetivos do Estado do Conhecimento

Tipo

Titulo

Autor

Palavras chaves

Objetivo

T

Professoras: Uma
Licdo de Vida

Maria
Bernadette
Petersen
Herrlein

Nao declarou

Objetivou entender por que as
professoras de séries iniciais
optam por esse nivel de ensino
e permanecem nele. Procurou-
se conhecer suas trajetorias de
vida e, assim, desvelar o0s
esquemas internalizados desde
a primeira educacéo familiar e
constantemente atualizados ao
longo da vivéncia social.

Histéria e Memoria
de Alfabetizadoras:
Desenvolvimento
Profissional

Vania
Aparecida
Martins
Bernardes

Néo declarou

Teve como proposito
reconstituir e analisar a
trajetoria de seis profissionais
nessa area, sendo reconhecidas
como boas alfabetizadoras
pelas comunidades em que
atuam, na rede pulblica
municipal, estadual e federal
da cidade de Uberlandia- MG.
Trata-se de uma reflexdo sobre
as diversas praticas, opcles e
caminhos, construidos ao
longo de suas vidas, em
diversos espacos familiares,
educacionais e  culturais,
inseridos em seu contexto
regional.

Historias de
alfabetizadores: vida,
memoria e profissao

Edite da
Gloria
Amorim
Guimarées

Educagéo;

Profissdo e identidade;
Educadores - Patos de
Minas

Objetivou desvelar e
compreender  histérias  de
quatro alfabetizadores atuantes
no municipio de Patos de
Minas. Isto é, como cada um se
alfabetizou,  realizou  sua
formacdo inicial e continuada,
bem como a metodologia
utilizada na pratica de
alfabetizar.

Historias de vida:
saberes e préaticas de
alfabetizadoras bem-
sucedidas.

Maria
lolanda
Monteiro

Autonomia
pedagogica; Etica
profissional;
Histérias de vida;
Professoras
alfabetizadoras bem-
sucedidas

Objetivou buscar 0
entendimento do  sucesso
escolar, na area de
alfabetizacéo, pelas
experiéncias docentes,
investigando os saberes e as
préticas relacionados & vida
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pessoal, escolar e profissional
de quatro alfabetizadoras bem-
sucedidas, que exerceram a
profissdo nas décadas de 1950
a 1980, no Estado de Sao
Paulo. Pelo estudo de histérias
de vida, a investigacdo
caracterizou as  diferentes
experiéncias das
alfabetizadoras, identificando
0s saberes e as praticas, que
deram sustentagdo ao trabalho

bem-sucedido com a
alfabetizaco, e 0s
condicionantes que

acompanharam a formacéo
docente.

Em algum lugar do Daniela Memorias de leitura; Objetivou compreender o que
passado: Isabel Historia de vida e as memorias de leitura de
investigando as Taipeiro formacéo docente; professoras alfabetizadoras, do
relacbes que Paradigma indiciario. | tempo em que aprenderam a ler
professoras e a escrever, revelam sobre sua
alfabetizadoras formagcdo de leitoras.
estabelecem com a
leitura a partir de
suas memdrias
Construcéo de Biviane Historia de Vida; Objetivou buscar uma
saberes e Moro de Alfabetizadora Cega; | aproximacao com as
significacOes Oliveira Imaginério Social significagBes imaginérias e dos
imagindrias na saberes construidos na
trajetoria de vida de trajetéria de vida de uma
uma alfabetizadora alfabetizadora cega.
cega Identificar, através do trabalho
com histéria de vida, as
significacOes imaginarias
construidas ao longo da
trajetoria de vida; - Conhecer
quais sd e como foram
construidos os saberes durante
a histéria de vida como
alfabetizadora.
Processos formativos | Elinara Processos Formativos; | Objetivou investigar  0s
e ciclo de vida de Leslei Ciclo de Vida processos formativos e o ciclo
uma professora Feller Profissional, de vida de uma professora
alfabetizadora Alfabetizacdo alfabetizadora e os elementos
que influenciam sua
permanéncia por 30 anos na
classe de alfabetizacdo.
Trajetdrias de duas Sharlene Formacéo de Obijetivou analisar a histéria da
Professoras: Marins Professores; Saberes formacdo de duas professoras
Formacdo e saberes Costa Docentes; alfabetizadoras e refletir sobre
docentes Alfabetizacdo e os saberes que elas tém em
Letramento relacdo aos processos de
alfabetizacdo e letramento.
Professoras Jamily Infancias; Praticas O objetivo concentra-se na
alfabetizadoras e 0 Charéo ludicas; Historia de histéria de vida de trés
ensino fundamental Vargas Vida; Ensino professoras, visando investigar

de nove anos:
concepcdes frente a

Fundamental de nove
anos.

as concepgles  construidas
frente as infancias e as praticas
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infancia e a
ludicidade

ludicas, ao longo da trajetdria
de vida pessoal e profissional
destas professoras, perante a
ampliag&o do Ensino
Fundamental. Identificar quem
sdo estas alfabetizadoras que
atuam em classes de primeiro
ano, a partir da investigacao de
suas histdrias de vida pessoal e
profissional.  Investigar as
concepgdes das alfabetizadoras
em relagéo as préticas ladicas
ao longo de sua trajetoria, via
memoéria docente. Conhecer as
narrativas das alfabetizadoras

frente as infancias,
aproximando-se das
concepcbes em relagdo as

criancas que foram e as
criangas de hoje. Pesquisar os
conhecimentos que possuem
frente & ampliagdo do Ensino

Fundamental e conhecer as
praticas pedagdgicas nesta
realidade, via narrativas.
As concepgdes de Denise Lembrancas de Objetivou buscar uma
alfabetizacdo e Valduga escola; formacéo de aproximacdo das concepcoes
letramento de duas Batalha professores; de alfabetizacdo e letramento
alfabetizadoras que concepgdes de escola | de duas alfabetizadoras nas
atuam em escolas do do campo; concepgdes | escolas do campo de Palmeira
campo no municipio de alfabetizagéo e das Missdes — RS. Conhecer o
de Palmeira das letramento. processo formativo de duas
Missdes - RS: uma alfabetizadoras de escolas do
reconstrugdo dos campo e analisar as concepgdes
percursos formativos de alfabetizacdo e letramento
através de relatos de duas alfabetizadoras das
autobiogréficos escolas do campo.
Em que contextos Adelia Educacgdo; Formagdo | Objetivou  investigar, no
aprenderam a ensinar | Dieb de professores; percurso formativo de
os professores que Ubarana Professores professores que conseguem
propiciam alfabetizadores; alfabetizar criancas na escola
aprendizagens Alfabetizacdo publica, contextos em que,
pertinentes a segundo esses professores,
alfabetizacdo? foram/sdo apropriados modos
de acéo especificos a prética de
alfabetizar.
Desenvolvimento Aline Formacéo de Objetivou descrever e analisar
profissional de uma | Juliana Oja | professores; Praticas 0 desenvolvimento

professora
alfabetizadora: a
construgdo de
praticas bem-
sucedidas

de alfabetizagdo;
Professora
alfabetizadora bem-
sucedida.

profissional de uma professora
alfabetizadora considerada
bem-sucedida e a construgéo
de suas praticas pedagogicas
cotidianas. Além disso, buscou
caracterizar a  professora
alfabetizadora ~ descrevendo
aspectos relativos a sua
trajetdria escolar e profissional
e suas concepcdes sobre o que
favorece uma pratica bem-
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sucedida a partir do uso da
historia de vida. Descrever e
analisar as concepgbes da
professora alfabetizadora em
relacdo aos alunos, ao papel da
alfabetizacdo e as referéncias e
fontes que fundamentam suas
praticas pedagogicas
utilizando a entrevista
semiestruturada.

A relacdo dos
professores
alfabetizadores com
0 saber no contexto
do “Programa Ler e
escrever”

Sirlei Ivo
Leite
Zoccal

Formac&o continuada
de professores;
Programa Ler e
Escrever; relagdo com
0 saber.

Objetivou conhecer e
compreender as experiéncias
vividas  pelos  professores
alfabetizadores de escolas
pertencentes a Diretoria de
Ensino da Regido de Santos no
processo de conversdo das
propostas  pedagdgicas de
alfabetizacdo do Programa Ler
e Escrever em ag0es e praticas
de sala de aula. Busquei
encontrar respostas as questdes
e tensBes suscitadas na pratica
cotidiana dos professores e nas
expectativas geradas pelos
resultados do sistema, além da
realidade vivida pelos
educadores no  contexto
escolar, como também
compreender as  relagBes
existentes entre 0 modo como
conduzem as suas praticas
pedagdgicas e as marcas de sua
prépria historia de vida e de
escolariza¢cdo como processos
formativos.

Vidas de professoras:

um contributo para o
estudo das relagdes
entre percursos de
vida e acdo
pedagdgica

Rosane
Aleluia
Santos de
Sousa

Historias de Vida;
Narrativas; Historiar;
Prética Pedagdgica.

Objetivou investigar  as
relagbes  existentes  entre
percursos de vida e acdo
pedagdgica de professoras, a
fim de perceber os fatores que
interferem na pratica das
docentes.

A trajetdria docente
de uma
alfabetizadora do
Colégio Séo José em
Pelotas/RS nas
décadas de 1940 a
1980

Maria
Cristina
dos Santos
Louzada

Historia de Vida;
Pratica Docente;
Alfabetizacdo

Essa pesquisa histdrica de
caracteristicas biogréaficas teve
enfoque na investigacdo da
atuacdo de uma alfabetizadora
- Irm& Luisa Maria - durante o
tempo em que trabalhou no
Colégio Sdo José em
Pelotas/RS. Buscou analisar
suas memorias através de
entrevistas e documentos que
descrevem o seu método de
ensino e a forma como eram
desenvolvidas suas aulas,
desde o periodo preparatério da
alfabetizacdo até a aquisicao da
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leitura e da escrita por parte dos
alunos.

As concepgdes sobre
0 processo de leitura
e escrita de uma
professora
alfabetizadora do
meio rural

Cinthia
(}ardona de
Avila

Processos de leitura e
escrita; Ensino rural;
Historia de vida.

Objetivou investigar  as
concepgdes de uma professora
do ensino rural sobre o
processo de leitura e escrita. E
0s especificos foram:
Identificar os significados que
a leitura e a escrita representam
para uma professora do ensino
rural com experiéncia em
classe de alfabetizacdo e;
Conhecer qual/quais foram os
momentos vivenciados nos
processos formativos em que a
professora construiu a
concepgéo sobre o processo de
leitura e escrita.

O professor
alfabetizador bem-
sucedido: uma
andlise da relacéo
com os saberes da
prética do Programa
Ler e Escrever —
SEE-SP.

Claudia
Moreno
Zaniti

Formacéo de
professores;
Alfabetizacdo e
relagcdo com o saber

Objetivou compreender como
se da a relacdo dos professores
alfabetizadores  considerados
bem-sucedidos com os saberes
referentes a alfabetizacdo e
letramento nas salas de PIC-
Projeto Intensivo no Ciclo do
Programa “Ler e escrever” da
Secretaria Estadual de
Educagdo do Estado de Séo
Paulo. A pesquisa se propde,
de um lado, a identificar como
os 19 professores bem-
sucedidos concebem e aplicam
0s pressupostos tedricos do
programa “Ler e escrever”, isto
é, os conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais
que fundamentam o Projeto
PIC, por meio da observagdo
da prética de sala de aula. De
outro, buscamos compreender
como esses professores se
relacionam com os saberes
implicados na sua pratica de
sala de aula, por meio da
andlise de suas narrativas
acerca dos sentidos e
significados que esses saberes
possuem no seu processo de
constituicdo como sujeitos e
como profissionais do ensino

Tornar-se
alfabetizadora: um
olhar reflexivo sobre
as narrativas de
formacdo docente

Lucilene
Araljo do
Nascimento
Praciano

Analise de Discurso;
Historia de Vida;
Professor
Alfabetizador;
Narrativas pessoais;
Pratica de Ensino;
Alfabetizacdo

Objetivou investigar a
trajetdria de formacéo docente,
narrada  por  professoras
alfabetizadoras  nos  anos
iniciais (1° e 2° anos) do ensino
fundamental, em uma escola
publica do Municipio de
Fortaleza, pretendendo
compreender 0s processos de
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constituicéo profissional
desses sujeitos. Realizar um
estudo histérico e tedrico sobre
a formagdo docente (inicial e
continua) e sua influéncia na
constituicao e
desenvolvimento  do  ser
docente. Investigar que saberes
sdo explicitados nas narrativas
das professoras alfabetizadoras
sobre sua formacgdo docente.
Identificar como as professoras
mobilizam os seus saberes para
refletirem sobre a pratica
pedagégica.

Préticas pedagdgicas
no contexto das
diferencas na
alfabetizacéo inicial.

Simara
Pereira dos
Santos

Alfabetizacdo;
Diferencas; Pratica
Pedagdgica; Saberes
do Docente

Objetivou investigar de que
forma os professores do
primeiro ano do ensino
fundamental  concebem e
organizam o0 processo de
alfabetizacdo buscando atender
as diferencas presentes em sala
de aula. Analisar de que forma
se articulam as concepcdes e as
praticas dos professores num
contexto de diferenciacdo do
ensino. ldentificar a construcdo
de uma pedagogia diferenciada
no ambiente de alfabetizacdo a
partir dos saberes docentes.
Conhecer o0s procedimentos
didaticos elaborados pelos
professores para mediar o
ensino da linguagem escrita no
contexto  das  diferengas.
Identificar o que os professores
apontam como elementos que
dificultam a implementacdo
das préticas pedagégicas
diferenciadas

Alfabetizacéo,
histéria de vida e
formacéo na
pesquisa
interdisciplinar:
sentidos e
significados

Odila
Amélia
Veiga
Franca

Interdisciplinaridade;
Alfabetizacéo;
Historia de vida e
formacéo;
Fenomenologia;
Autoconhecimento

Obijetivou tomar a experiéncia
como objeto de estudo com
fins de realizar a andlise critica
dos efeitos da acdo vivida na
Escola de Emergéncia de zona
rural, municipio de Sete
Barras, regido sul do Vale do
Ribeira, Estado de S&o Paulo,
no ano de 1968, enfocando o
resgate do fato pedagdgico
com o aluno Jairo. Realizar
analise critica dos efeitos da
acao alfabetizadora
relacionada com a formacéo
disciplinar da docente
iniciante. Fecundar 0s
elementos originarios do fato
pedagdgico analisando 0s seus
tracos mais salientes, nas
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dimensdes epistemoldgica,
metodologica e politico-peda-
gogica, confrontadas com a
realidade educacional daquela
escola rural e a realidade pe-
dagdgica daquela memorada
sala de aula. Buscar o sentido
do resgate daquele fato peda-
gdgico e possivel contribuicdo
do estudo para a formacdo
inicial e continuada das novas
geracdes de professores.

Memorias, Ana Paula histéria de vida; Objetivou  discutir  alguns
experiéncias e de Souza professora processos através dos quais a
narrativas: tornar-se | Venancio alfabetizadora; pesquisadora vem se tornando
professora Pereira formacéo professora alfabetizadora na e
alfabetizadora com e compartilhada; com a pratica, no intuito de
no cotidiano alfabetizacéo ajudar a tracar reflexdes sobre
0 quanto estdo enredados o eu-
pessoal e o eu-profissional
(SOUZA, 2006) e como
experiéncias vdo permitindo
(re)construir  saberes-fazeres
para a (trans)formacdo da
prépria prética.
Entrelagcamento da Mariane Formac&o de Objetivou aproximar a
histéria de vida com | Bolzan Professores; Historia professora alfabetizadora de
0S Processos de Vida; Educacdo no | sua  histéria  de  vida,
formativos de uma Campo relembrando 0s seus processos
professora de escola formativos. Compreender a
no campo do realidade de escolas no campo
municipio de do municipio de Restinga
Restinga Séca/RS Séca/RS. Perceber a
importancia da memoria nos
processos de formacdo de
professores.
Representacbes Soraia RepresentacGes Objetivou analisar as
sociais de Souza sociais; Imaginario; representagdes sociais sobre a
professoras tecidas Cardoso Professores; Infancia e o periodo de
em colcha de Formacéo Alfabetizacdo de 25

retalhos e caderno de
memorias

profissional; Pratica
de ensino

professoras, desvelando o
Imaginario que construiram
sobre o0 seu tempo de
alfabetizacdo, impresso em
uma Colcha de Retalhos e no
Caderno de Memodrias.
Analisar as caracteristicas das
Representagcbes Sociais das
professoras sobre o tempo de
alfabetizacdo, a partir das
pinturas em tecido em uma
Colcha de Retalhos e das

narrativas escritas que
compdem o Caderno de
Memorias.  Relacionar  0s
aspectos evidenciados nas

Representacbes Sociais e suas
possiveis interferéncias no
processo formativo.
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T “Ninguém nasce
alfabetizadora,
aprende-se a ser”:
processo de
aprendizagem de
alfabetizadoras em
proposta pds-
construtivista

Nair
Cristina da
Silva
Tuboiti

Ensino-
Aprendizagem;
Alfabetizadora; P6s-
construtivismo;

Didatica Profissional.

Objetivou analisar o processo
de aprendizagem de
alfabetizadoras em proposta
didatico-pedagogica Pds-

construtivista no DF.
Descrever o processo de
ensino-aprendizagem de

alfabetizadoras na proposta
didatico-pedagdgica Pés-
construtivista. Identificar como
as  diferentes  dimensdes
pessoais, profissionais,
socioculturais, econémicas e
politicas incidem no processo
de aprendizagem de
alfabetizadoras, que trabalham
com a proposta didatico-
pedagdgica Pds-construtivista
no DF, e na sua atuacdo.
Caracterizar  elementos do
campo conceitual relacionado
a formacdo da alfabetizadora
na proposta didatico-
pedagdgica Pds construtivista.
Pormenorizar 0s elementos
tedricos, metodolégicos e
empiricos da didatica
profissional que contribuam
para a compreensdo do
processo de aprendizagem de
alfabetizadoras que trabalham
com a proposta didatico-
pedagdgica Pdés-construtivista
no DF.

Fonte: Construido pela autora, 2023.

Sobre as palavras-chave do Quadros 05, podemos observar que em duas teses elas

ndo foram declaradas. Como sdo estudos realizados ha mais tempo (2005), inferimos que

no ano das defesas ndo havia necessidade de inclui-las nos trabalhos. Observamos, ainda,

que as mais citadas sdo: Historia de Vida (7), que podemos relacionar com Historia de

vida e formagdo, e Histdria de vida e formacéo docente, que chegou a 9 mengdes.

Analisando os dados constantes no Quadro 05, foi possivel categorizar as

tematicas apresentadas nos objetivos das teses e dissertacdes que compuseram 0 NOSSO

Estado do Conhecimento. Assim, dividimos em sete categorias tematicas: 1) Opgao por

trabalhar com alfabetizagéo; 2) Reconhecimento como alfabetizadoras bem-sucedidas; 3)

Memorias de leituras de alfabetizadoras; 4) Processos formativos/Formagéo profissional;

5) Saberes, praticas, métodos de ensino e processos de alfabetizacdo e letramento; 6)
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Concepcdes e Representacdes de infancia e 7) Concepcoes de alfabetizacdo, de leitura e

escrita e de letramento.

Para melhor visualizacdo, elaboramos o Quadro 06, ressaltando, no entanto, que
os estudos podem figurar em mais de uma categoria, de acordo com 0s objetivos

propostos pelo(a) autor(a).

Quadro 6 - Categorias tematicas dos objetivos das Teses e Dissertacdes

Categoria tematica Teses e dissertaces relacionadas

Opgéo por :[rabalhar COM | . professoras: Uma Licdo de Vida de Maria Bernadette Petersen Herrlein
alfabetizacdo (1995).

Reconhecimento como | _ Historia E Meméria De Alfabetizadoras: Desenvolvimento Profissional, de
alfabde_t(;zadoras/ bem- Vania Aparecida Martins Bernardes (2005).
sucedidas.

- Histdrias de vida: saberes e préaticas de alfabetizadoras bem-sucedidas, de
Maria lolanda Monteiro (2006)

- Desenvolvimento profissional de uma professora alfabetizadora: a
construcéo de praticas bem-sucedidas, de Aline Juliana Oja (2011)

- O professor alfabetizador bem-sucedido: uma anélise da relacdo com os
saberes da préatica do Programa Ler e Escrever — SEE-SP, de Claudia Moreno
Zaniti (2012)

Memorias de leituras de | . Em algum lugar do passado... investigando as relagdes que professoras
alfabetizadoras alfabetizadoras estabelecem com a leitura a partir de suas memorias, de
Daniela Isabel Taipeiro (2007)

Processos formativos/ - Processos formativos e ciclo de vida de uma professora alfabetizadora, de
Formagcé&o profissional Elinara Leslei Feller (2008)

- Trajetérias De Duas Professoras: Formagdo E Saberes Docentes, de
Sharlene Marins Costa (2008)

- As concepcoes de alfabetizag8o e letramento de duas alfabetizadoras que
atuam em escolas do campo no municipio de Palmeira das Missdes - RS: uma
reconstrucdo dos percursos formativos através de relatos autobiograficos, de
Denise Valduga Batalha (2011)

- Em que contextos aprenderam a ensinar os professores que propiciam
aprendizagens pertinente a alfabetizacdo?, de Adelia Dieb Ubarana (2011)

- A relacdo dos professores alfabetizadores com o saber no contexto do
“Programa Ler e escrever”, de Sirlei Ivo Leite Zoccal (2011)

- As concepcdes sobre o processo de leitura e escrita de uma professora
alfabetizadora do meio rural, de Cinthia Cardona de Avila (2012)

- Tornar-se alfabetizadora: um olhar reflexivo sobre as narrativas de formagéo
docente, de Lucilene Aradjo do Nascimento Praciano (2013)

- Alfabetizacdo, histéria de vida e formagdo na pesquisa interdisciplinar:
sentidos e significados, de Odila Amélia Veiga Franga (2014)
- Entrelagamento da histéria de vida com os processos formativos de uma

professora de escola no campo do municipio de Restinga Séca/RS, de
Mariane Bolzan (2016)
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- “Ninguém nasce alfabetizadora, aprende-se a ser”: processo de
aprendizagem de alfabetizadoras em proposta pos-construtivista, de Nair
Cristina da Silva Tuboiti (2018)

Sa,beres, praticas, - Trajetorias De Duas Professoras: Formagdo E Saberes Docentes, de
métodos de ensino e Sharlene Marins Costa (2008)

glr]%%e;sig;gc;% e - A relacdo dos professores alfabetizadores com o saber no contexto do
“Programa Ler ¢ escrever”, de Sirlei Ivo Leite Zoccal (2011)

letramento ] i B

- Vidas de professoras: um contributo para o estudo das relacBes entre
percursos de vida e acdo pedagogica, de Rosane Aleluia Santos de Sousa
(2011)

- A trajetdria docente de uma alfabetizadora do Colégio Sdo José em
Pelotas/RS nas décadas de 1940 a 1980, de Maria Cristina dos Santos
Louzada (2012)

- O professor alfabetizador bem-sucedido: uma anélise da relacdo com os
saberes da pratica do “Programa Ler e Escrever” — SEE-SP, de Claudia
Moreno Zaniti (2012)

- Tornar-se alfabetizadora: um olhar reflexivo sobre as narrativas de formagéo
docente, de Lucilene Aradjo do Nascimento Praciano (2013)

- Préticas pedagogicas no contexto das diferencas na alfabetizagdo inicial, de
Simara Pereira dos Santos (2013)

Concep(;c”)es~e - Professoras alfabetizadoras e o ensino fundamental de nove anos:
Representagoes de concepcoes frente a infancia e a ludicidade, de Jamily Chardo Vargas (2010)

Infancia - RepresentacBes sociais de professoras tecidas em colcha de retalhos e
caderno de memérias, de Soraia Souza Cardoso (2017)

Concepgdes de - As concepcdes de alfabetizagdo e letramento de duas alfabetizadoras que
alfabetizacdo, de leitura | atyam em escolas do campo no municipio de Palmeira das MissGes — RS: uma
e escrita e de letramento | reconstrucio dos percursos formativos através de relatos autobiograficos, de
Denise Valduga Batalha (2011)

- Desenvolvimento profissional de uma professora alfabetizadora: a
construcéo de préticas bem-sucedidas, de Aline Juliana Oja (2011)

Fonte: Construido pela autora,2023.

Como podemos comprovar, as tematicas mais recorrentes por ordem decrescente
de prevaléncia foram: Processos formativos/Formacdo profissional (10), Saberes,
praticas, métodos de ensino e processos de alfabetizacdo e letramento (07) e
Reconhecimento como alfabetizadoras bem-sucedidas (04), Concepcbes e
Representacdes de infancia (02) e Concepgdes de alfabetizacdo, de leitura e escrita e de
letramento (02). Também importantes, porém menos frequentes, pois aparecem em
apenas uma tese ou dissertacdo, sdo os temas: Por que optaram por trabalhar com

alfabetizac&o e Memorias de leituras de alfabetizadoras.

Em seguida, mapeamos o referencial tedrico utilizado nas teses e dissertacoes.

Para tanto, buscamos garimpar nos referidos estudos a explicitacdo do referencial
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utilizado pelos seus respectivos autores. Quanto ao referencial tedrico que embasou 0s
estudos, percebemos que ndo estavam apresentados explicitamente no texto, por isso

fizemos uma busca pelos autores mais citados no trabalho completo.

Considerando o grande numero de obras referenciadas nas teses e dissertacoes,
buscamos fazer uma delimitagdo. Para tanto, o critério utilizado foi o de cartografar os

autores e obras mais presentes nos estudos. O resultado € explicitado no Quadro 7:

Quadro 7 - Autores e obras mais citadas nas Teses e dissertacdes sobre Historia de Vida

de Alfabetizadoras(es)
Autores mais
citados e anos das Qtd de Obras mais citadas
. trabalhos
obras
NOVOA, Antonio. FINGER, M. (org.). O método (auto)biografico e a
Antonio Novoa formagdo.
(1988, 1991, 1992, NOVOA, Antdnio. Diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és e vice-
1993, 1995, 1997, 13 . <
versa. In: FAZENDA, 1. (Org.) A pesquisa em educacdo e as
2000, 2001, 2009, transformagdes do conhecimento
2010) ¢ '
Vidas de professores.
TARDIF, Maurice. Os professores enquanto sujeitos do
conhecimento: subjetividade, pratica e saberes do magistério. In;
Maurice Tardif CANDAU, Vera Maria (org.). Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio
(1991, 2000, 2003, 13 | de Janeiro: DP&A, 2000.
2005)
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacdo profissional.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.
SOARES, Magda, MACIEL, Francisca lzabel Pereira (org.).
Alfabetizacdo. Brasilia: MEC/INEP/ Comped, 2000.
Magda Soares SOARES, Magda (org.). As muitas facetas da alfabetizacdo. Cadernos
(1974, 1985, 1997, de Pesquisa, n. 52, 1985.
2000, 2001, 2002, 7
2003, 2004, 2005, SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas.
2010, 2012) Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, n. 25, p. 5-27, 2004.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

4 Esses foram os anos das obras citadas nas teses e dissertagdes, mas ndo significa que correspondem a
obras diferentes, pois em alguns casos podem estar apenas ligados a edi¢cdes de uma mesma obra.



Ecléa Bosi (1994,
2004)
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BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembrancgas de velhos. 3. ed. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1994.

BOSI, Ecléa. O tempo vivo da memodria. 2. ed. Cotia, SP: Atelié
Editorial, 2004.

Helenise Sangoi
Antunes (2001,
2004, 2005, 2007,
2010, 2011, 2014)

ANTUNES, Helenise Sangoi. Imaginario social e formag&o inicial de
professores: tecendo relagdes entre teorias e praticas educativas. In:
ANTUNES, Helenise Sangoi. Trajetdria docente: o encontro da teoria
com a pratica. Santa Maria: Universidade Federal de Santa Maria,
Centro de Educacédo, Departamento de Metodologia de Ensino, 2005.

ANTUNES, Helenise Sangoi. Processos de formagdo e memoria
docente. In: DUBAL, Aline Machado [et al.]. Ciclos de vida pessoal e
profissional na trajetoria docente. Santa Maria: Universidade Federal de
Santa Maria, Centro de Educacdo. Santa Maria: Pallotti, 2004.

ANTUNES, Helenise Sangoi. Ser aluna, ser professora: uma
aproximacdo das significacBes sociais instituidas e instituintes
construidas ao longo dos ciclos de vida pessoal e profissional. 2001.
Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Faculdade de Educacdo, Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo,
Porto Alegre, 2001.

Maria Helena
Menna Barreto
Abrahdo
(2002,2004, 2006,
2008),

ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto. O professor e o ciclo de vida
profissional. In: Enricone, Délcia. Ser professor. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2002. (P. 9-23) ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto
(Org.). Pesquisa (auto)biogréafica — tempo, memoria e narrativas. In:
A aventura (auto)biografica: teoria e empiria. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2004.

ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto. As narrativas de si
ressignificadas pelo emprego do método autobiogréfico. In.: SOUZA,
Elizeu Clementino de; ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto.
(Orgs.) Tempos, Narrativas e ficgdes: a invencdo de si. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2006, p. 149 - 170.

ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto. Praticas de formagcéo
continuada de professores: O Seminario de investigacao - Formacéo
como lugar de aprendizagem e de (re)invencéo de si. In: PASSEGGI,
M. C.; BARBOSA, T. (Org.). Narrativas de formaclo e saberes
biograficos. Natal: EDUFRN; Sao Paulo: Paulus, 2008. P. 157 — 171.

Marie-Christine
Josso (1999, 2000,
2004, 2006, 2008)

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de Vida e Formag&o. S&o Paulo:
Cortez, 2004.

Maria do Rosario
Longo Mortatti
(2000, 2004, 2002,
2006, 2011)

MORTATTI, Maria do Roséario Longo. Os sentidos da Alfabetizacdo
(Séo Paulo/1876 -1994). 2. ed. S&o Paulo: UNESP, 2000.

MORTATTI, Maria do Rosério Longo. Educacéo e Letramento. S&o
Paulo: UNESP, 2004. (Colecéo paradidaticos).




Paulo Freire (1977,
1980, 1985, 1986,
1992, 1996, 1998,
1999, 2000, 2001,
2011)
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FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. 34. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colecao
Leitura).

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica de liberdade. Sao Paulo, 2011.

Elizeu Clementino
de Souza (2006,
2008)

SOUZA, Elizeu Clementino. Histéria de vidas e formacdo de
professores. Rio de Janeiro: Quartet, 2008.

SOUZA, Elizeu Clementino. O conhecimento de si: estagios e
narrativas de formacéo de professores. Rio de Janeiro: PD&A, 2006.

SOUZA, Elizeu Clementino. (ORG). Autobiografias de vida e
formac&o: pesquisa e ensino. Porto Alegre: EDIPUCRS: EDUNEB,
2006.

Pierre Bourdieu
(1983, 1987, 1989,
1990, 2000, 2003,
2004)

BOURDIEU, Pierre. O campo econdmico: A dimenséo simbdlica da
dominacgo. Trad. Roberto Leal Ferreira. Campinas, SP: Papirus, 2000.

. O poder simbdlico. 6. ed. Trad. Fernando Tomaz. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2003b. BOURDIEU, Pierre. Questdes de Sociologia.
Rio de Janeiro: Marco Zero, 1983.

Donald Schon
(1987, 1992, 1995)

SCHON, Donald A. Formar professores como profissionais reflexivos.
In A. N6voa (Org.), Os professores e a sua formag&o. Lisboa: D. Quixote
e lIE, 1992.

Francisco Imbernén
(2001, 2005)

IMBERNON, Francisco. Formacao docente e profissional: formar-se
para a mudanca e a incerteza. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

Isabel Cristina
Alves da Silva
Frade (2007)

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Métodos de alfabetizacéo,
meétodos de ensino e conteddos da alfabetizagdo: perspectivas
historicas e desafios atuais. In; ANTUNES, Helenise Sangoi (Org.).
Dossié Alfabetizacdo e Letramento. Revista do Centro de Educacéo.
Santa Maria, UFSM, 2007. Vol. 32, n° 1.

Maria Isabel da
Cunha (1997, 1999,
2005, 2012),

CUNHA, M. I. Conta-Me Agora!: As Narrativas como Alternativas
Pedagdgicas na Pesquisa e no Ensino. IN: Revista da Faculdade de
Educacdo. S&o Paulo: FE/USP. vol. 23, n. 1-2, jan../dez., 1997.

Michael Hubermam
(1992, 2000)

HUBERMAN, Michael. O ciclo de vida profissional dos professores.
In: NOVOA. Anténio. (Org.). Vidas de professores. Porto: Porto, 1992.
(p. 31-62)

Miguel G. Arroyo
(1985, 2000, 2007),

ARROYO, M. G. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens.
Petrépolis: Vozes, 2000.

Angela Kleiman
(1995, 1998, 2007)

KLEIMAN, A. B. Letramento e suas implica¢fes para o ensino de
lingua materna. Signo, v. 32, n. 53, p. 1-25, Santa Cruz do Sul, dez.,
2007.

Bernard Charlot
(2000, 2005, 2009)

CHARLOT, B. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria.
Trad. Bruno Magne. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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CHARLOT, B. Relagdo com o saber, formacdo dos professores e
globalizac&o: questdes para a educacdo hoje. Porto Alegre: Artmed,
2005.

Cornelius
Castoriadis (1982)

CASTORIADIS, C. A Instituicdo Imaginaria da Sociedade. 3 ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1982.

Emilia Ferreiro
(1985.1990, 2009)

FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Trad. Horacio Gonzales.
2. ed. S&o Paulo: Cortez, 1985.

Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky
(1985, 1999)

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da Lingua Escrita.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

Joél Candau (2011,
2012)

CANDAU, Joél. Memoéria e identidade. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

Jose Carlos Sebe
Bom Meihy (1996,
2002)

MEIHY, José Carlos S. B. Manual de Histéria Oral. 42 ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2002.

José Contreras
(2002)

CONTRERAS, José. A autonomia dos professores. S&o Paulo: Cortez

Editora, 2002.

Lev Semionovitch
Vygotsky (1998,
2000)

VYGOTSKY, Lev. Semyonovich. Manuscrito de 1929. Educagdo e
Sociedade 71: Vigotsky — O manuscrito de 1929, Cedes, p. 21-44, 2000.

Luiz Carlos
Cagliari (1988,
1998, 1999, 2000)

CAGLIARI, L. C. Alfabetizando sem o ba, be, bi, bo, bu. So Paulo:
Scipione, 1998 (Pensamento e A¢do no Magistério).

Maria Cecilia de
Souza Minayo
(1994, 2010)

MINAYO, M. C. de S. O desafio da pesquisa social. In: Pesquisa social:

teoria, método e criatividade. DERLANDES, S. F. GOMES, R.
MINAYO, M. C. de S. (orgs.). 29 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2010, p. 9 a
29.

Philippe Perrenoud
(1993, 2000, 2001,
2002)

PERRENOUD, P. Préaticas pedagogicas, profissdo docente e
formag&o. Perspectivas socioldgicas. Lisboa, Publicagbes Dom Quixote,
1993.

PERRENOUD, P. 10 novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2000.

Regina Leite Garcia
(2008)

GARCIA, Regina Leite. A formacao da professora alfabetizadora:
reflexdes sobre a pratica. 5. ed. So Paulo: Cortez, 2008.

Robert Bogdan e
Sari Biklen (1994)

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo qualitativa em educacéo:
uma introducao a teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editoras, 1994.

Sanny Silva da
Rosa (2007, 2010)

ROSA, S. S. Construtivismo e mudanca. Prefacio de Antdnio Joaquim
Severino. 10. ed. S&o Paulo: Cortez, 2007. (Colecdo Questdes da Nossa
Epoca; v. 29)
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Sonia Kramer ’ Kramer, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce.
(1995) 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 1995

Stephan J. Ball ’ BALL, S. J. Profissionalismo, gerencialismo e performatividade. Cad.
(2005), Pesqui., Sdo Paulo, v. 35, n. 126, Dec. 2005.

Telma Weisz ’ WEISZ, Telma. O dialogo entre o ensino e a aprendizagem. Sao Paulo:
(1995; 2000, 2003) Atica, 2003.

BENJAMIN, Walter. “O Narrador” in: Magia e Técnica Arte e
2 politica. (Obras escolhidas v. 1). Trad. Sérgio Paulo Rouanet,
Brasiliense, 1985, 197-221.

Walter Benjamin
(1983, 1985)

Fonte: Construido pela autora, 2023.

Dentre os autores e obras citadas nas teses e dissertacdes analisadas, Antonio
NoOvoa e Maurice Tardif se destacam, tendo figurado entre os referenciais tedricos de 13
dos trabalhos. Esses autores s&o referéncias nos estudos sobre formagdo de professor,
saberes docentes, desenvolvimento profissional e identidade profissional. Tardif
evidencia-se com as obras Os professores enquanto sujeitos do conhecimento:
subjetividade, pratica e saberes do magistério e Didatica, curriculo e saberes escolares.
E N6voa, com as obras Diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és e vice-versa e Vidas de
professores. Esse Ultimo, além de ser utilizado como referéncia nas tematicas
mencionadas anteriormente, também é referencial sobre a (auto)biografia, tendo sua obra

O método (auto)biografico e a formacéo destacada nesse conjunto de publicacées.

Em seguida, com presenca em sete teses e dissertacfes, esta Magda Soares, que
possui uma ampla producédo bibliogréfica relacionada principalmente a alfabetizacdo e
letramento. As obras evidenciadas foram As muitas facetas da alfabetizacéo, Letramento
e alfabetizacdo: as muitas facetas, Letramento: um tema em trés géneros. Ainda foi
aludida junto com outra pesquisadora, Francisca lzabel Pereira Maciel, com a qual
realizou um relevante Estado do Conhecimento intitulado Alfabetizacéo.

Em seis teses e sete dissertacdes aparecem Ecléa Bosi, Helenise Sangoi Antunes,
Maria Helena Menna Barreto Abrah&o e Marie-Christine Josso. A primeira, Bosi, possuli
estudos sobre a Memoria, como Memadria e sociedade: lembrancas de velhos e O tempo
vivo da memoria. Antunes trata da formacao de professores, praticas educativas, trajetoria

profissional, sendo relacionada nesses trabalhos com os textos: Imaginario social e
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formacdo inicial de professores: tecendo relacdes entre teorias e praticas educativas,
Trajetoria docente: o encontro da teoria com a pratica, Processos de formacdo e
memoria docente e Ser aluna, ser professora: uma aproximacao das significa¢fes sociais
instituidas e instituintes construidas ao longo dos ciclos de vida pessoal e profissional.
Abrahdo aborda as pesquisas (auto)biograficas nos trabalhos: Pesquisa (auto)biografica
— tempo, memoria e narrativas, As narrativas de si ressignificadas pelo emprego do
método autobiografico e Praticas de formagdo continuada de professores: O Seminario
de investigagdo — Formacgao como lugar de aprendizagem e de (re)invencéo de si. Josso,
em seu livro Experiéncias de Vida e Formacdo também trabalha com a formacéo

profissional, ndo restrita a formacéo de professores, usando abordagem autobiogréafica.

Presente em teses e dissertagfes, em cinco teses e dissertagdes despontam Maria
do Rosério Longo Mortatti e Paulo Freire. Mortatti tem uma grande obra sobre
alfabetizacdo e letramento, tendo se destacado nesses trabalhos os livros: Educacéo e
Letramento e Os sentidos da Alfabetizacdo. Freire dispensa apresentacdes, € educador e
filésofo brasileiro reconhecido internacionalmente por sua obra sobre a pratica educativa,
tendo figurado nesses estudos com os livros: Pedagogia da autonomia: saberes

necessarios a pratica educativa e Educacdo como pratica de liberdade.

Os autores seguintes apontaram em quatro teses e dissertacfes: Elizeu Clementino
Souza e Pierre Bourdieu. Esses autores abordam tematicas relacionadas & Historia de
Vida, Histdria Oral e (Auto)biografia, as obras de Souza neste rol foram: Historia de vidas
e formacéo de professores, O conhecimento de si: estagios e narrativas de formacao de
professores e Autobiografias de vida e formacdo: pesquisa e ensino. Bourdieu é
considerado um dos maiores pensadores das ciéncias humanas do século XX, com
obras nos campos da etnologia, antropologia, sociologia. Os estudos que se
destacaram nas teses e dissertacdes foram O campo econémico: A dimensédo simbdlica

da dominacao e O poder simbdlico.

Com participacdo em trés teses e dissertacbes estdo Donald Schon, Francisco
Imbernon, Isabel Cristina Alves da Silva Frade, Maria Isabel da Cunha, Michael
Hubermam e Miguel G. Arroyo. Os pesquisadores Shon, Imbernén, Hubermam e Arroyo
sdo conhecidos estudiosos na area da formacéo de professores e as obras citadas nesses
trabalhos foram respectivamente: A Formar professores como profissionais reflexivos,

Formacéo docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza, O ciclo de
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vida profissional dos professores e Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. Frade
também possui obra relevante na &area de alfabetizacdo, métodos de alfabetizacdo e
letramento e o texto que se destacou nesses trabalhos foi: Métodos de alfabetizacéo,
métodos de ensino e conteudos da alfabetizagcdo: perspectivas historicas e desafios
atuais. Cunha trabalha na area de formacéo de professores e no artigo Conta-Me Agora!:
As Narrativas como Alternativas Pedagdgicas na Pesquisa e no Ensino reflete sobre as

narrativas como instrumental educativo, tanto na pesquisa como no ensino.

Vale assinalar que os autores mencionados nesse rol foram aqueles utilizados
como referencial tedrico das teses e dissertaces com mais frequéncia. Nesse sentido,
ressaltamos que outros autores podem ter sido citados em varios desses estudos sem ter

aparecido nessa lista.

Outrarelevante categoria de analise do presente Estado do Conhecimento se refere
ao referencial metodoldgico adotado pelos estudos, na perseguicdo dos objetivos
propostos. Para tanto, no Quadro 8, apontamos as metodologias, ferramentas
metodoldgicas, fontes e sujeitos utilizados nas teses e dissertacdes sobre Histdria de Vida
de Alfabetizadoras(es)

Quadro 8 - Metodologias das Teses e dissertacbes sobre Histéria de Vida de
Alfabetizadoras(es)

Autor Metodologia Ferramentas Fontes Sujeitos
Herrlein Metodologia . . .
(1995) (Auto)biografica Entrevista Fontes orais 4 alfabetizadoras
(Bzei)rgg)rdes Historia oral de vida |Entrevista Fontes orais 6 alfabetizadoras
gtél(;g;lraes Historia oral de vida |Entrevista Fontes orais 4 alfabetizadoras
Fonte oral
Fontes documentais
Monteiro Metodoloaia Livros didaticos
(2006) ogia Entrevistas Materiais 4 alfabetizadoras
(Auto)biografica P
pedagogicos
Documentos
escolares
2-2%8(;';0 Histéria Oral de Vida |Entrevista Fontes orais 6 alfabetizadoras
L. . Fontes orais
Oliveira l\/I_etoQo_I 0gia Entrevistas Fontes documentais |1 alfabetizadora
(2008) Biogréfica -
Fotografias
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Entrevista
Apresentagdo de
Feller Metodologia Imagens (fotografia, Fonte oral .
(2008) Biografica cartdes dos alunos_ e 1 alfabetizadora
homenagens dos pais,
avos e das escolas em
que trabalhou)
. Fonte oral
Narrativas Narrativa escrita
Costa Metodologia (Auto)biogréficas - .
Lo X Fotografias 2 alfabetizadoras
(2008) (Auto)biografica escrita .
. Videos
Entrevistas Filmes
\Vargas Estudo de Caso Narrativas  escritas |Fontes orais
(20190) Metodologia (Auto)biograficas Narrativas escritas |3 alfabetizadoras
(Auto)biogréfica Entrevistas
Narrativas  escritas
. (auto)biograficas Fontes orais
Z&gillf;a ('\'/lA‘i[?Od)gligg Irzlfica Entrevistas Narrativas escritas |2 alfabetizadoras
g Registro em diario de
campo.
3 alfabetizadoras
Ubarana Metodologia Entrevistas Fontes orais (professoras dos
(2011) (Auto)biografica primeiros anos do
Ensino Fundamental)
. Entrevistas
. Metodologia ~ Fonte oral 1 professora
Oja (2011) (Auto)biogréfica Obsgr_v acdo Fontes documentais |alfabetizadora
participante
Zoccal Metodologia Observacéo Fonte oral ? rofesszlrf:sbfjtézgodg?j
(2011) (Auto)biografica Grupo Focal Diéario de campo epla séric)
Entrevistas Alunos do curso de
Sousa Metodologia Narrativas Fonte oral edagogia (ndo declara
(2011) Biogréfica (Auto)biograficas Narrativa escrita pedagogia (nac
escritas quantos participaram)
1 entrevista com
Louzada Fontes orais professora
(2012) Historia oral Entrevistas Fotografias alfabetizadora
Fonte documental. |3 ex-alunas
1 colega da professora
. Fonte oral
Entrevista - .
- Narrativa escrita
. Metodologia Dlarlo_de Campo Diério de Campo .
Avila (2012) 2 Narrativa . |1 alfabetizadora
(Auto)biografica NP Fontes documentais,
(Auto)biografica fi
escrita Fotografias
Desenhos
Observacédo .
. . sistemética das Registro x de
Zanit Metodologia raticas de sala de observagao 19 alfabetizadores
(2012) (Auto)biografica sula sistematica
Fontes orais
Grupo focal
3 alfabetizadoras
. Estudo de caso . Fontes orais (professoras do ensino
Praciano Metologia Entrevistas Fontes documentais |fundamental (uma do
(2013) g Pesquisa documental

auto(biografico).

1° ano e duas do 2°
ano)
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Entrevista narrativa
Entrevista de
explicitacéo
Observacéo de aulas
Diério de campo

Fontes orais

Diario de campo
Fotografias e
filmagem na escola

Santos Metodologia

(2013)  |Biogréfica 5 professoras

Franca Metodologia (NAaEgt)m raficos Narrativa escrita A prépria professora
(2014)  |(Auto)biografica | 0! propriap
Pereira Metodologia Memoérias de processo Fonte oral A prépria professora
(2015) (Auto)biografica autoformativo propria p

Entrevista oral

Entrevista escrita Fonte oral
Bolzan Metodologia Diario de campo : . .

L2 . Narrativa escrita 1 alfabetizadora
(2016) (Auto)biografica Narrativa .
R Diéario de Campo

(Auto)biograficos

escrita

Narrativas Narrativas escrita
Cardoso Metodologia (Auto)biograficos Caderno de .
(2017) (Auto)biografica escritas Memodrias 25 alfabetizadoras

Pinturas em tecido Pinturas em tecidos

Fontes orais
Registro de
observacao 4 alfabetizadoras
participante
Fontes documentais

Entrevista

Tuboiti Observagéo Observagéo

(2018) participante Participante
Pesquisa documental

Fonte: Construido pela autora, 2023.

O Quadro 8 nos permite verificar as metodologias mais usadas nas teses e
dissertacOes que compdem o nosso Estado do Conhecimento. Embora em alguns desses
estudos tenha sido declarada mais de uma metodologia, observamos que a abordagem
metodoldgica mais utilizada foi a (Auto)biogréafica (14), seguida pela Metodologia
Biogréfica (4) e Histdria Oral de Vida (3). A presenca dessas metodologias nessa selecdo
de teses e dissertacdes ndo consistem em uma novidade, considerando que elas séo

justamente as metodologias comuns aos estudos de Histdria de vida.

Conforme Pereira (2000),

O género biografico se fez acompanhar da revalorizacdo da Historia
Oral, como fonte/método/técnica de pesquisa, bem como dos arquivos
pessoais — autobiografias e toda sorte de documentos pessoais, como
diarios, memorias, correspondéncias etc. —, como preciosa fonte
historica. Biografias, historias de vida, autobiografias. Trés géneros
distintos que em comum tém o fato de serem baseados na sequéncia de
vida individual, a sequéncia biogréafica. Lugar privilegiado de encontro
entre diferentes disciplinas, que sdo duas metodologias, constituem
importante fonte de conhecimento histérico. Apresentam, todavia,
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distingBes quanto a forma com que a trajetoria de vida é elaborada e
apresentada (Pereira, 2000, p. 117-118).

Segundo a autora, a abordagem da autobiografia “consiste na narrativa da propria
existéncia”. Dessa forma, o mesmo narrador ¢ que se dispde a narrar sua vida, conferindo-
Ihe o direcionamento que Ihe aparenta coerente, controlando, para tanto, as formas de
registro. Na historia de vida, o narrador relata “[...] sua existéncia através do tempo, com
a intermediacdo de um pesquisador. E um trabalho coletivo de um narrador-sujeito e de
um intérprete [...]” (Pereira, 2000, p. 118). Uma biografia é definida como a histdria de
uma pessoa escrita por outra. H4, portanto, a dupla media¢do aproximando-a da histéria

de vida concretizada na presenca do investigador e da subsequente historia escrita.

Yves Chevalier (1979) acrescenta que, engquanto na autobiografia o
trabalho de edic&o é feito pelo proprio narrador, que seleciona e constroi
seu texto, na historia de vida, para preparar a publicacdo do texto
biografico, o investigador tem de realizar trés operagOes sucessivas: 0

recorte do texto, a montagem e a tradugéo (Pereira, 2000, p. 118).
Além dessas trés abordagens metodoldgicas mencionadas, ainda encontramos
estudos que compuseram 0 nosso Estado do Conhecimento e que foram desenvolvidos
apoiados no uso de Estudo de Caso (2) e Observacdo participante (1). Essas
metodologias foram desenvolvidas com a aplicacdo de diferentes ferramentas
metodoldgicas, sendo a Entrevista (20) a principal delas. Em sua imensa maioria as
entrevistas sdo semiestruturadas, realizadas com gravacdo de audio ou video, porém,
encontramos ainda a mengdo em um dos estudos a entrevista escrita e do tipo especifico

denominado Entrevista de explicitacao.

Conforme Vermersch (2022, p. 40), a entrevista de explicitacdo compreende um
conjunto de técnicas com intuito de dar condi¢es ao entrevistador ou outro profissional
a “Informar-se”, “Ajudar a outra pessoa a auto informar-se” e “Treinar a outra pessoa

para auto informar-se”.

As demais ferramentas metodoldgicas utilizadas nas teses e dissertagdes
analisadas foram: Narrativas escritas (Auto)biograficas (8), sequida por Observacéao (3),
descritas sO pelo proprio nome Observacdo, mas tambem como Observacéo Participante
e Observacéo Sistemética. Também encontramos trés mencdes a Diario de Campo e duas
mengdes a Pesquisa documental e, com apenas uma mengéo, o uso de Imagens (1) e

Pinturas em tecido (1).
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Em relacdo as fontes, observamos no Quadro 8 que se destacam Fontes orais (20),
Narrativa escrita (8), Fontes documentais (7), Fotografias (5), Diario de Campo (4),
Registro de observacdo participante ou escrita (2), Caderno de Memorias (1), Desenhos
(1), Documentos escolares (1), Filmagem na escola (1), Filmes (1), Pinturas em tecido
(1), Livros didaticos (1) e Videos (1).

Outro aspecto que deve ser mencionado é a quantidade de sujeitos das pesquisas,
que varia entre 1, inclusive sendo a prdpria pesquisadora, até 19 participantes e um dos
estudos ndo esclareceu a quantidade, informando apenas que eram estudantes do curso de

Pedagogia.

Salientamos que a metodologia da Historia Oral de Vida foi pouco explorada nas
teses e dissertagOes analisadas, apesar de sua relevancia como metodologia para estudar
as Historias de Vida, constituindo-se, dessa maneira como uma das lacunas evidenciadas
nesse Estado do Conhecimento, o que evidencia a importancia de trabalharmos nesta

dissertacdo com essa metodologia.

Ainda assim, ressaltamos que os achados de todas as pesquisas mapeadas em
nosso Estado de Conhecimento comprovam a importancia e a potencialidade, para a
Histdria e a Historiografia da Educacao, dos estudos voltados para as histérias de vida de
professores, de alfabetizadores. Isso confirma a relevancia e mesmo a necessidade de
nossa pesquisa estudar e socializar os resultados de nossos achados que desvelem a
historicidade dos caminhos e percursos trilhados por Stela Carrijo em seu processo de se

fazer professora alfabetizadora.

Assim, para além da descricao dos principais aspectos e abordagens dos estudos
que embasaram as teses e dissertacfes, necessarios a elaboracdo de um Estado do
Conhecimento, buscaremos a apropriacdo dos achados e reflexdes propiciadas com as

respectivas pesquisas.

Essa apropriacdo subsidiard os didlogos a serem entabulados com as fontes
documentais e orais, no exercicio de biografar a historia de vida da alfabetizadora Stela
Carrijo, com énfase na vida, lugares de formacao e carreira docente. Esses serdo 0s nossos
desafios nas proximas secOes. Para esse movimento, foi necessario construir um
arcabouco tedrico e metodolégico que se alinhasse as perspectivas da Historia da
Educacao, visando contribuir para o conhecimento do campo e da especificidade da
historia da alfabetizacéo.
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Assim, na proxima secao daremos seguimento a construcdo de uma perspectiva
tedrica e metodoldgica para uso da Histéria Oral, com base na discussdo da histdria e
memoria associada a construcdo da narrativa historiografica. Buscaremos, portanto, dar
base as analises das entrevistas e a constituicdo da histdria de vida da professora Stela
Carrijo.
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ENTRE A HISTORIA E A MEMORIA: CAMINHOS PARA A CONSTRUCAO DE
UMA HISTORIA DE VIDA NO CAMPO DA HISTORIA DA EDUCACAO

Conforme ja mencionado a presente pesquisa objetiva captar e registrar a historia
da alfabetizadora Stela Carrijo, com énfase nos lugares de formacéo e carreira docente,
narrada pelas vozes de sujeitos que conviveram com a mesma, o que nos coloca no campo
da historia e da memdria. Para tanto, optamos por uma abordagem metodolégica apoiada
na historia oral de vida, com a pesquisa bibliografica.

Assim, na presente secdo buscamos delinear o campo tedrico-metodoldgico para
as pesquisas que se fundamentam em tal hibridismo e que se situam na Histdria da
Educacdo. Para tanto, nossas reflexdes serdo apresentadas em dois momentos: no
primeiro, buscamos construir um arcabougo tedrico com base nos estudos historiograficos
centrados na discussdo da historia e memdria e a utilizacdo da Histéria Oral como
metodologia de pesquisa. Em seguida, buscamos vincular a pesquisa ao campo especifico
da Histdria e Historiografia da Educagdo, com apoio em autores que estiveram alinhados
as pesquisas no campo da historia da alfabetizacao e narrativas biograficas.

3.1. A escrita da historia e as mudancas tedrico-metodolégicas da historiografia a
partir do movimento dos Annales

A proposta da pesquisa de compreender a historia de vida de Stela Carrijo no
municipio de Uberlandia busca evidenciar, sobretudo, suas praticas educativas e de
alfabetizacdo nos anos de atuagdo como professora. Conforme Pinheiro (2018, p. 22),
“[...] escrever a historia de vida de alguém, a partir de suas pegadas deixadas no tempo, é
uma viagem marcada por inimeras descobertas [...]”, sendo a0 mesmo tempo desafiadora

e envolvente.

Para o0 autor, a combinacdo desses dois elementos movimenta a vida do proprio

pesquisador, uma vez que ele tem que buscar em acervos variados os documentos de sua
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pesquisa, possibilitando evidenciar enredos e sujeitos que estavam ocultos na histéria até

entao.

Sabe-se que o0 passado € algo imutavel e esta posto para o historiador. Logo, a
narrativa histérica se faz por base em suas interpretacdes daquilo que um dia existiu e, ao
mesmo tempo, presente junto a suas inquietacGes. Portanto, ressaltamos a maxima da
Escola dos Annales de que “[...] cada época elenca novos temas que, no fundo, falam mais
de suas proprias inquietacdes e convicgbes do que de tempos memoraveis” (Bloch, 2001,
p. 07).

Indo ao encontro dessa ideia, podemos afirmar que a escolha do historiador se faz
no tempo presente e 0s rumos de sua pesquisa serdo determinados pelo modo como
constroi sua problematica e seu objeto de estudo, sendo que a escrita do passado esta
atrelada diretamente com aquele que o escreve e 0 modo pelo qual encara as questfes do
presente, sendo esses fatores determinantes para a escolha de suas fontes, questdes,

perguntas e sua metodologia de pesquisa.

Segundo Certeau (2002), a historia se propde a partir de uma operacéo cientifica,
tentar entender as relacdes entre a historia e 0 meio no qual ela transcorre, culminando
em procedimentos de analise e a apresentacdo de uma narrativa histdrica, baseada em

documentos e a partir da visao do historiador.

Essas preposi¢des sobre a histéria e a historiografia vdo de encontro as
perspectivas difundidas a partir de 1929, pelos Annales, por meio de sua revista, em que
a critica sobre a histéria “totalizante” do século XIX, sobretudo fundamentada na
perspectiva positivista, tomou forga e levou a proposicdo de uma “nova historia”
(Vainfas, 2009). No entanto, conforme adverte Burke (1991, p. 08), embora a revolucao
historiografica provocada por esse grupo intelectual, os tenha definido mais popularmente
como Escola dos Annales, ha que se considerar que a ideia de “movimento” seja mais
apropriada para compreender a heterogeneidade de pessoas que se aproximavam dessa
“nova” escrita da historia. O termo “escola” refor¢a a concepgao de que era de um grupo
monolitico, com préticas historicas uniformes, quantitativas no que tange ao método,
deterministas em suas concepgdes, hostil ou, até mesmo, indiferente & politica e aos
eventos, entendendo que esse estereodtipo ignora tanto as divergéncias individuais entre

seus membros quanto o desenvolvimento no seu tempo.
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Como constata Barros (2010, p. 08), os Annales se caracterizam por ser uma “[...]
unidade do movimento em um circuito mais amplo [...]”, em que € inevitavel observar as
diferentes nuangas que apresentou durante o século XX. O ponto em comum entre elas
seriam as publicacdes na revista fundada pelos percursores do movimento: Marc Bloch e
Lucien Febvre, que causaram uma verdadeira revolucdo na historiografia francesa,
constituindo-se como principal instrumento de veiculacdo de suas ideias pelo mundo
(Burke, 1992).

Conforme Le Goff (1994)

[...] a fundagdo da revista dos ‘Annales’, em 1929, [...] fez nascer uma
nova historia. As ideias da revista inspiraram a fundagéo, em 1947, [...]
de uma instituicdo de investigacdo e de ensino de investigacdo em
ciéncias humanas e sociais [sendo] a substitui¢do da histéria-conto pela
historia problema, a atencéo pela historia do presente (Le Goff, 1994,
p. 130).

Podemos afirmar que, em um primeiro momento, a Revista dos Annales — como
ficou conhecida — foi inspirada nos Annales de Géografie de Vidal de La Branche e tinha
como pretensdo exercer lideranca nos campos da historia econdmica e social (Burke,
1992). A fundacdo da revista pode ser considerada uma reacdo a histéria positivista,
desprezando a histdria historicizante e/ou baseada nos fatos, voltando sua analise para a
chamada longa duracdo, reiterando o seu olhar histérico da politica, atividades

econbmicas, organizagdes sociais, psicologias coletivas etc. (Matos, 2010).

Com efeito, Burke (1992, p. 12) elenca trés contribuicfes mais gerais dos Annales
para a historiografia do século XX: (1) a substituicdo da tradicional narrativa de
acontecimentos por uma historia-problema; (2) a historia de todas atividades humanas e

ndo apenas a histdria politica e (3) a colaboracdo e interlocucdo com outras disciplinas.

De acordo com Vainfas (2002), é possivel identificar trés fases do movimento dos
Annales: a primeira, sob a influéncia de Bloch e Lebvre, em que abordaram os “novos”
objetos sob uma visdo econémica e social, com base na histéria das mentalidades; a
segunda, comandada por Fernand Braudel, na qual houve uma valorizacdo da histéria
econdmica e material, aléem da concepgéo de espaco e das diferentes velocidades de tempo
dentro da historia (longa, média e curta duracdo) e a terceira, em que ndo ha
predominancia de apenas um ou dois historiadores e que tem como cerne a reaproximagao

com o conceito de mentalidades e o dialogo mais intenso com outras disciplinas, dando
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espaco para investigacOes sobre os modos de sentir, viver e pensar dos sujeitos dentro das

sociedades a partir de uma perspectiva cultural.

Para delinear o campo no qual estamos transitando na escrita desta pesquisa,
temos a preocupacdo de evidenciar as fases da historiografia, buscando ancorar 0s
pressupostos tedricos e metodologicos da Histéria Oral, a0 mesmo tempo que
demarcamos o campo da pesquisa da Histéria da Educagdo. Assim, podemos afirmar que
nas primeiras publicagdes da revista é nitido o enfoque dos historiadores na escrita de
uma historia problematizadora, estando mais voltados para

[...] as massas andnimas, seus modos de viver, sentir e pensar. Uma
histdria de estruturas de movimentos, com grande énfase no estudo de
vida material, embora sem qualquer reconhecimento da determinancia
do econbémico na totalidade social, a diferenca da concepcdo marxista
de histéria. Uma histéria preocupada ndo com a apologia de principes
e generais, em feitos singulares, sendo com a sociedade global, e com a
reconstrucao dos fatos em série passiveis de compreenséo e explicagéo
(Vainfas, 2002, p. 17, grifos do autor).

A mudanca de eixo provocada pelo movimento dos Annales resultou em maior
atencdo dos pesquisadores aos anénimos, que até entdo ndo tinham espaco dentro da
historiografia positivista. Para demarcar uma ruptura com as tradi¢6es historiograficas
existentes até aquele momento, esse movimento dos historiadores franceses adotou o
termo “Nova Historia” e fundou suas investigacbes no que denominou historia das
mentalidades, o que permitiu dar énfase ao cotidiano e aos modos de vida da sociedade,

ensejando “ouvir e registrar vozes” de personagens antes esquecidos.

A partir de entdo, o principio de analise estava nas questdes e perguntas
formuladas pelo historiador bem como na compreensédo de que a escrita da historia se faz
no tempo presente, sendo a analise de documentos ndo mais considerados uma fonte

intocavel e veridica. Para Bloch (2001), o passado

[...] era uma “estrutura em progresso” [e] o mais claro e complacente
dos documentos ndo fala senfo quando se sabe interroga-lo. E a
pergunta que fazemos que condiciona a analise e, no limite, eleva ou
diminui a importancia de um texto retirado de um momento afastado
(Bloch, 2001, p. 6).

Diante disso, observamos que a linearidade da historia € substituida pela ideia de

movimento, em que as rupturas e continuidades iriam fomentar a busca do historiador
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pelo passado através das questdes e perguntas formuladas as fontes, sendo essas as
ferramentas para a compreenséo do passado e ndo mais o passado em si, sendo entendidos
como sua representacdo do e, a0 mesmo tempo, admitindo a subjetividade da histdria.

Embora a contribuicdo dos Annales tenha sido importante para as pesquisas e
estudos historicos, Proust (2008, p. 39) salienta que a inovacdo ndo estava ligada ao
método, mas sim aos objetos e as questbes formuladas. Segundo o autor, as normas da
profissdo foram igualmente respeitadas, porém os historiadores da Nova Historia estavam
mais empenhados em desvelar todos os aspectos da vida humana, possibilitando

compreender, a0 mesmo tempo, o todo e a parte.

Essa mudanca movimentou significativamente as pesquisas historiograficas. A
partir das contribuicOes da primeira geracdo dos Annales, entendemos que tudo que o
homem produz pode ser considerado fonte, desde que seja elevada a tal categoria pelo
historiador e tratada com seu devido rigor, sendo esse “[...] o ponto de apoio da construgio
historiografica que ¢ a reconstru¢do, no plano do conhecimento, do objeto estudado [...]”

(Saviani, 2006, p. 29).

Portanto, sdo as fontes os vestigios e indicios do passado que s6 sera revelado
qguando o historiador formular perguntas, buscando assim analisar e interpretar

determinado objeto.

Por milénios o0 homem foi cagador. Durante inimeras perseguigdes, ele
aprendeu a reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis
pelas pegadas na lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de
pelos, plumas emaranhadas, odores estagnados. Aprendeu a farejar,
registrar, interpretar e classificar as pistas infinitesimais como fios de
barba. Aprendeu a fazer operacdes mentais complexas com rapidez
fulminante, no interior de um denso bosque ou numa clareira de ciladas
(Ginzburg, 1989, p. 151).

Podemos inferir que a historia sempre existiu, pois 0 homem por onde passava
deixava seus rastros e vestigios. Proust (2008) afirma que o que diferencia a ciéncia
historica da historia é sua dimensdo diacrénica associada aos métodos e técnicas da
historiografia, na qual envolve o objeto, as questbes formuladas pelo pesquisador e,

sobretudo, as fontes elegidas.

Como dissemos anteriormente, a contribuicdo dos Annales para as praticas

historiogréaficas foi importante para a ampliacdo das pesquisas na area. Com a primeira
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geracdo, percebemos que a historia sofreu transformacdes importantes, mas isso nédo
significa que esse grupo de intelectuais tenha mantido o mesmo norteamento durante o

século XX.

Segundo Reis (2000), com a morte de Bloch em 1944, Febvre seguiu como
precursor da revista, aprofundando as pesquisas sob a orientacdo da historia das
mentalidades. Para o autor, a mudanca central dos Annales foi quando Fernand Braudel
assumiu a direcdo, buscando a institucionalizacdo da revista e a0 mesmo tempo
privilegiando os aspectos econémicos e demogréaficos da pesquisa histérica, com base na

analise de grandes estruturas e, sobretudo, a constitui¢do da concepc¢éo de tempo e espaco.

Conforme Burke (1992), embora as mudancas iniciadas na historiografia a partir
da fundagéo da revista tenham sido importantes para abertura de novas possibilidades e
caminhos no campo da historia, no final da década de 1970, com o protagonismo de
Braudel, os Annales enfrentaram diversas criticas que colocaram em cheque suas
investigacBes, uma vez que a abordagem quantitativa das pesquisas ndo se mostrava

segura diante dos indices levantados pelos historiadores. Assim,

[...] os inconvenientes dessa espécie de histdria tornaram-se visiveis. De
fato, houve algo como que uma reagdo negativa indiscriminada contra
a abordagem quantitativa. Ao mesmo tempo se formava uma reacdo
contraria ao que os Annales defendiam, especialmente contra o dominio
da historia estrutural e social (Burke, 1992, p. 93).

Foi nesse periodo que observamos um novo redirecionamento na revista e,
consequentemente, das pesquisas historiograficas. Dentre as trés fases do movimento, a
terceira foi caracterizada pelo policentrismo, em que ndo havia a influéncia de apenas
uma pessoa ou um grupo de pessoas, possibilitando a expansao ainda mais dos campos e
dominios da histéria e maior preocupacao dos historiadores com os modos de sentir,
pensar e viver da sociedade, trazendo de volta as pesquisas a tonica da historia das

mentalidades, porém a partir do seu viés cultural.

Burke (1992) afirma que esse retorno da histéria das mentalidades foi uma
resposta que os historiadores encontraram para as criticas que 0 movimento recebeu nesse
periodo, caracterizado pela transferéncia de uma base econdmica para uma
“superestrutura” cultural. Assim, “do pordo ao s6tdo”, no final do século XX, observamos

o0 retorno do conceito de mentalidades associado a preocupag¢ao com as massas anénimas,
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resultando no uso da memaoria como objeto da historia e dela fazer uso nas investigacoes,
remetendo-a aos valores simboélicos e uma representacdo coletiva (Burke, 1992; Vainfas,
2009).

A Nova Historia Cultural (NHC) foi o termo adotado para definir as pesquisas
vinculadas a terceira geracdo dos Annales, na qual acusou a ciéncia histérica de nao ter
dinamismo e dar preferéncia a historiografia de longa duragdo aos moldes de Braudel, em
que preponderavam as grandes estruturas e mudancas substanciais da sociedade:

[...] a mais importante contribuicdo do grupo dos Annales, incluindo as
trés geragdes, foi expandir o campo da historia por diversas areas. O
grupo ampliou o territério da historia, abrangendo areas inesperadas do
comportamento humano e grupos sociais negligenciados pelos
historiadores tradicionais. Essas extensdes do territdrio histérico estdo
vinculadas a descoberta de novas fontes e ao desenvolvimento de novos
métodos para explora-lo (Burke, 1997, p. 126).

Para Vainfas (2002), o conceito de nova foi herdado da nova histéria deixada
pelos Annales e o termo cultural foi usado devido a pluralidade de objeto que essa
modalidade de investigacdo propunha aos historiadores. Desse modo, diferentemente dos
historiadores da primeira geragéo, os historiadores da NCH defendiam quatro novas
proposicdes para as pesquisas historicas: 1) rejeicdo do conceito de mentalidades e a
adocdo do termo cultural; 2) apreco pelas manifestacdes dos andnimos; 3) resgate do

papel das classes sociais € 4) histdria plural, com caminhos alternativos as investigacdes.

Em meio as novas propostas da NHC, Burke (1992) afirma que a vida cotidiana
passa a ter significado cultural, surgindo novos campos investigativos e dando énfase a

trajetdrias de vida:

A histéria da vida cotidiana e privada é, finalmente, a historia dos
pequenos prazeres, dos detalhes quase invisiveis, dos dramas abafados,
do banal, do insignificante, das coisas deixadas “de lado”. Mas, nesse
inventario de aparentes miudezas, reside a complexidade através da
qual a historia se faz e se reconcilia consigo mesmo (Priore, 1993, p.
274).

Conforme Magalh&es (2004, p. 88), foi em meio a essas modificacbes que a
educacdo tornou-se também um campo de pesquisa da ciéncia historica, uma vez que,

para ele, historiar a educacéo é compreender as circunstancias e transformacdes historicas

que se tornaram inseparaveis de um determinado contexto, “[...] conferindo nexos as
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transformagdes individuais, grupais [e] sociais”. Esse movimento, portanto, permite
inferir que a historia de vida dos agentes educativos, sobretudo os professores, é capaz de
conferir a Histdria da Educacdo paralelos e correlagfes com a histdria, em uma constante

sinfonia entre o todo e a parte:

Quando um professor nos permite ouvir sua vos, ele nos da acesso a
suas experiéncias de vida e seu ambiente sociocultural, que sdo
ingredientes da pessoa que somos, do nosso sentido do eu. Como é
nossa vida, dentro e fora da escola, sua identidade e cultura tém impacto
sobre a pratica educativa (Godson, 1995, p. 28).

Com efeito, compreendemos que a histdria e a educagdo sdo campos epistémicos
diferentes. Porém, quando juntas, compdem o0s conhecimentos da historiografia da
educacdo, permitindo entender as estruturas socioculturais estabelecidas na sociedade,
sendo a educagdo “[...] um processo multivetorial e continuado, responsavel pelo
desenvolvimento do sujeito, na relagdo ‘consciente’ das questdes humanas e sociais, num
permanente equilibrio ambiental” (Magalhées, 2004, p. 15). E mais, continua o referido
autor, é pela educagido que se “[...] traduz toda a pandplia de meios, estruturas, agentes,
recursos, mas também as marcas socioculturais e civilizacionais que os estados e outras
organizagbes mantém o funcionamento para fins de permanéncia e mudanca social”

(IDEM, p. 15).

Ainda segundo Magalhdes (2004), a abordagem historiografica é

[...] a mais fecunda quando se intenta a explicagdo da complexidade
educacional [...] sendo a reflexdo educativa uma condigdo necessaria e
fundamental para a acdo, ndo apenas 0s sujeitos sdo desafiados a
raciocinar e agir por analogias com experiéncias do passado, como a
racionalidade critica com que procuram nOvos rumos se organiza com
base na experiéncia prépria e/ou alheia, como, ainda, consistindo a agao
educativa numa mudanga permanente de comportamentos, € em torno
que se estrutura, define e adquire significado o desenvolvimento da
acdo.(Magalh&es 2004, p. 70),

Sousa (2017, p. 29) afirma que s6 podemos compreender o campo da
historiografia da educagao “[...] no movimento separado que une as duas, em um universo
explicativo da problematica historica e do processo de desenvolvimento e transformagdes
da prépria acéo educacdo, ou seja, a historia da educacao situa-se junto a historia cultural
e social [...]”. E, nessa dire¢do, Pinheiro (2018) explica que, no que se refere a Historia

da Educacéo, as pesquisas centradas em praticas educativas dos sujeitos se constituem em
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um conjunto de procedimentos dentro de um campo simbolico para a formacado humana,
através de um mediador cultural, revelando nuancas de suas praticas individuais dentro

de um campo coletivo.

Em consonancia, Gomes (2004) assinala que essa perspectiva da pesquisa
historiografica sobre a area da Educagdo tem contribuido significativamente para dar
énfase as préaticas de leitura e escrita, bem como atencéo especial ao género. Podemos
ampliar a compreensédo da autora assinalando que a NHC permite compreender os sujeitos
e suas praticas cotidianas, sendo essas reflexos de uma escala maior do movimento

educacional de determinado periodo. Assim,

A Escola dos Annales é uma lenta construcéo cientifica e social, uma
historizacdo total, que se desenvolveu conferindo coeréncia e
abordagens complexas e multifacetadas: visando ao contraponto e a
superacao do positivismo e da segmentacdo tedrico metodolégica [...]
Notamos que um grande avanco da Historia Nova é se lancar a pedir
mais da historia vivida, investigar mais, pois os métodos tradicionais
sempre pediram muito pouco. Historiadores precedentes a Histdria
Nova ja tinham o gosto pela investigagdo das causas; a curiosidade
pelas civiliza¢Bes; o interesse material pelo cotidiano [...] (Magalhaes,
2004, p. 109).

Diante do exposto, é possivel afirmar que a Histéria da Educacdo tem se
beneficiado com os avancos da pesquisa e 0s pressupostos tedricos-metodoldgicos da
historiografia. 1sso porque, de acordo com Vainfas (2002), foi a partir da terceira geracao
que se desenvolveram trés modelos investigativos: 1) a historia vista de baixo, associada
a E. P. Thompson; 2) préticas e representacGes, de Roger Chartier e 3) micro-histdria, de

Carlo Ginzburg.

Vainfas (2002) aponta que no primeiro modelo, que tem como referéncia as
pesquisas desenvolvidas por E. P Thompson, o historiador aplicou uma versdo marxista
da histéria cultural, buscando um afastamento das defini¢Ges tradicionais sob a categoria
de classes operéarias e dando contornos a um conceito de cultura popular baseada nas
resisténcias sociais e luta de classe, ancorada na ideia de que a classe social torna-se uma
classe para si e ndo apenas em si. O segundo modelo, por sua vez, foi constituido a partir
de uma oposicao a historia das mentalidades frente ao modelo francés, em que se cunhou
0 conceito de cultura como pratica e sugere que os estudos sejam feitos a partir das

categorias de representacdo e apropriacdo. Ja no terceiro modelo, que tem em Carlo
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Ginzburg o seu principal expoente, a histdria se volta para o sentido micro, com destaque
para as relacOes interpessoais de sujeitos andnimos com as comunidades historicas,
adotando o conceito de cultura popular como “conjunto de atitudes, cregas, codigos de
comportamento proprio das classes subalternas em certo periodo historico” (Ginzburg,
1976, p. 16).

Nesta pesquisa, que tem como objeto a trajetdria de vida e formacgéo da professora
Stela Carrijo, a micro-historia como préatica de pesquisa mostra-se mais fecunda a partir
de investigacOes feitas anteriormente, como de Dias e Almeida (2018), Pinheiro (2019),
Bernadelli (2019), Alves (2021), entre outras. I1sso porque a micro-historia esta “[...]
preocupada em a problematizacdo mais nitida — ainda que implicita — do objeto de
investigagdo, especialmente quanto as hierarquias e conflitos sociais” (Vainfas, 2002, p.

70).

Dentre as caracteristicas mais gerais da micro-historia, podemos afirmar que a
reducdo da escala, a singularidade do sujeito, a definicdo do contexto e a rejeicdo do
relativismo permitem compreender tanto o todo como a parte de um determinado tempo
e espaco, levando em consideragdo 0s movimentos macro e micro da histéria. Segundo
Ginzburg (1976, p. 16), a micro-historia evidencia as rela¢fes entre a cultura popular e a

cultura dominante, com observancia das interferéncias de uma na outra.

A perspectiva do autor forja o conceito de circularidade cultural, no qual abandona
o conceito de “mentalidades” e adota o de “cultura popular”, sendo esse “[...] um conjunto
de atitudes, crengas [e] codigos de comportamento [...]” proprios das classes subalternas.
Ginzburg (1976) alerta que o conceito de cultura popular se define, antes de tudo, pela
oposicdo a cultura letrada ou oficial das classes dominantes, confirmando sua posicao
epistemoldgica na recusa do conflito de classes em sua dimensao sociocultural. Conforme
explica Vainfas (2002), a cultura popular de Ginzburg se define a partir das relacdes que
mantém com a classe dominante filtrada pelas classes subalternas, sendo a dindmica entre

as duas que define a circularidade cultural.

Nesse sentido, para a pratica da micro-historia, o historiador deve atentar-se para
a sobreposicao de escalas de observacéo, uma vez que a historia total (macro) ndo carrega
vestigios ou indicios bem demarcados de uma escala microscépica. Revel (1998) explica
que, para fazer a micro-histéria, é necessario que se recorra ao contexto macrossocial,

buscando interlocugdo com o contexto micro:
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A abordagem micro-histérica é profundamente diferente em suas
intencdes, assim como em seus procedimentos. Ela afirma em principio
gue a escolha de uma escala em particular de observacgdo produz efeitos
de conhecimento, e pode ser posta a servico de estratégias de
conhecimento. Variar a objetiva ndo significa apenas aumentar (ou
diminuir) o tamanho do objeto no visor, significa modificar sua forma
e sua trama [...] Notemos desde ja que a dimensdo “micro” ndo goza,
neste sentido, de nenhum privilégio especial. E o principio da variacio
de conta, ndo a escolha de uma escala em particular (Revel, 1998, p.
20).

E possivel afirmar que as mudangas provocadas a partir do abandono da histoéria
das mentalidades como motriz da historiografia, as contribui¢cdes dos historiadores da
NHC permitiram que a histdria se aproximasse “[...] mais do movimento humano, como
arquétipo da agdo, dos que, por séculos e séculos, foram retidos pelo esquecimento [...]”
(Alves, 2021, p. 31). Logo, é possivel compreender o movimento singular de uma
educadora, dentro do tempo e do espaco, e suas contribui¢cbes para 0 movimento mais

amplo em uma escala maior.

Dito de forma mais objetiva, buscando tracar um paralelo com a fundamentacéo
da pesquisa historiografica no campo da Historia da Educacdo, esta investigacdo tem
como objetivo compreender a trajetoria de Stela Carrijo, no municipio de Uberlandia, no
seu exercicio de ser/se fazer professora formadora de alfabetizadores, evidenciando

aspectos macro e micro da historia de vida e suas praticas educativas.

Acreditamos que esta pesquisa se alinha com a perspectiva de Levi (1992, p. 136),
quando afirma que o pesquisador, ao atentar-se para o sujeito, permite, também “[...]
descrever vastas estruturas sociais complexas, sem perder a visdo da escala do espaco

social de cada individuo, e a partir dai, do povo e da sua situacdo de vida”.

No que se refere ao campo especifico da Histdria da Educagéo, buscamos por meio
desta pesquisa evidenciar a inter-relacdo dos sujeitos, através de um processo de formacao
de conhecimento envolvendo a “[...] alteridade e um objeto (substancia) a transmitir € a
ser apropriado pelo sujeito — um produto cultural [...]” (Magalhdes, 2004, p. 17). Assim,
compreender 0 macro e o micro, paralelamente, nos quais se insere o objeto de estudo, é
também entender a trajetdria de vida de uma educadora, vislumbrando compreender as

especificidades que a levaram a ter notoriedade dentro de um contexto histérico e social.
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3.2. Histéria e Memdria: caminhos para o passado através da Histdria Oral

O percurso de desenvolvimento das pesquisas historiograficas influenciou
substancialmente 0 modo como se compreendia a historia até entdo. Se, antes, SO 0S
documentos oficiais, sobretudo os produzidos pelos estados e governos, eram
considerados parte da historia, sendo a materializagdo da verdade dos fatos, com a
insercdo de novos objetos e problemas, toda a producdo humana passou a ser fonte

passivel de ser estudada pela historia.

Do mesmo modo, as mudancas provocadas pela NHC e pela pratica da micro-
historia, a partir do final do século XX, abriu espaco cada vez maior para utilizacdo da
memoria nas pesquisas historicas, colaborando para a consolidacéo da Histdria Oral como

metodologia de trabalho a partir do diadlogo entre a historia e a memdria.

Para compreender suas aproximacdes e distanciamentos, é necessario pontuar a
diferenga entre historia e a memaria na utilizacdo dessa Gltima como ferramenta para a
reconstrucdo do passado a partir dos pressupostos tedricos-metodoldgicos da operacédo

historiogréafica.

A memoria é vida, sempre carregada por grupos Vivos e, nesse sentido,
ela esta em permanente evolugdo, aberta a dialética das lembrangas e
do esquecimento, inconsciente de suas deformagdes sucessivas,
vulneravel a todos os usos e manipulacBes, suscetivel de longas
laténcias e de repentinas vitalizagdes. A historia é reconstru¢do sempre
problematica e incompleta do que ndo existe mais. A memodria € um
fenbmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente, a historia,
uma representacdo do passado. Porque é afetiva e magica, a memoria
ndo se acomoda nos detalhes que a confortam, ela se alimenta de
lembrancas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou
simbodlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censuras ou
projecdes. A historia, porque operagdo intelectual e laicizante, demanda
andlise e discurso critico. A memodria instala a lembranca no sagrado, a
historia liberta e a torna sempre prosaica. (Nora, 1993, p. 09)

Com base na contribui¢do do autor, podemos inferir que existe uma linha ténue
gue aproxima e afasta, ao mesmo tempo, a histéria e a memoria, sendo a segunda uma

ferramenta para a reconstrucdo do passado. Le Goff (1994) afirma que a memoria se

submete a histoéria, transformando-a em documento com base na NHC:
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Tal como o passado ndo é histdria, mas o seu objeto, também a memoria
ndo é histdria, mais um dos seus objetos simultaneamente um nivel
elementar de elaboracdo historica [...] Tal como as relages entre a
memoria e a histdria, também as relagbes entre passado e presente nao
devem levar a confusdo e ao ceticismo. Sabemos agora que o passado
depende parcialmente do presente. Toda histdria é bem contemporanea,
na medida em que o passado é apreendido no presente e responde,
portanto, a seus interesses (Le Goff, 1994, p. 51).

Logo, consideramos que a escrita da historia se faz no tempo presente e, embora
tenha o intuito de se aproximar do passado tal como ele foi, o historiador faz o exercicio
incansavel de construir e reconstruir através das migalhas que sobraram. Por isso, 0
carater cientifico da historia se assenta em documentos, que sdo produtos de uma “[...]
construcdo que compromete o sentido histérico das sociedades e a validade de uma

verdade historica e fundamentado no trabalho historico” (Le Goff, 1994, p. 142).

Cabe destacar, portanto, a diferenca entre os usos da memdria pela narrativa
literaria e a narrativa historica, ja que ambas podem utilizar do passado em sua escrita.
Enquanto a primeira usa a memdaria para construir o passado sem uma preocupacgdo bem
delimitada com os elementos que estdo envolvidos, podendo (re)construir por meio de
uma ficcdo, distanciando-se da realidade, a segunda utilizard a memdria como objeto e se
beneficiara dos seus elementos, recorrendo ao mesmo tempo aos valores simbolicos da

representacdo coletiva.

Le Goff (1996) define a memdria como um conjunto de funcdes passadas que o
historiador pode utilizar para interpretar determinado fato histdrico, buscando sua
representacdo dentro do passado. Essa defini¢do faz critica & compreenséo historiografica
que considerava a memoria como uma visdo distorcida ou desmerecida pela escrita da
historia, uma vez que eram consideradas producdes meramente individuais, sem relacao
com o coletivo. Tal percepcédo era preponderante nas correntes positivistas e por muito

tempo permaneceu junto aos novos historiadores a partir do seculo XX.

Diante das criticas a histdria tradicional, com a recusa do uso da memoria pela
historia, o autor propde a compreensao de que existem duas histérias: a da memoria e a
dos historiadores, afirmando que a historia deve ser usada para esclarecer as memdrias de
tempo de outrora, buscando retificar seus erros. Para ele, uma das tarefas da ciéncia

historica consiste em
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[...] introduzir, por outras vias que ndo a ideologia e respeitando a
imprevisibilidade do futuro, o horizonte do futuro na sua reflexao [...]
Esta dependéncia da historia do passado em relagdo ao presente deve
levar o historiador a tomar certas precaucdes Ela € inevitavel e legitima,
na medida em que o passado ndo deixa de viver e de se tornar presente
[...] a histéria é a ciéncia do passado, com a condicdo de saber que este
passado se torna objeto da historia, por uma reconstrucdo
incessantemente posta em causa (Le Goff, 1994, p. 25).

E nesse sentido que Burke (1992) afirma que s6 na terceira geragio do movimento
dos Annales, sob as proposicfes de Le Goff, o uso da memdria passou a ter outros
contornos dentro da escrita da histdria, sendo entendida como objeto, sem afastar o carater
cientifico das pesquisas. Se antes a compreensao de que toda produgdo humana poderia
ser considerada uma fonte da histéria, agora a memoria pode ser utilizada como
ferramenta para reconstrucdo do passado em aspectos que os documentos escritos nao

conseguiriam alcancar.

Reis (2000) afirma que, diante dessas mudancas, a tarefa do historiador se tornou
mais ardua, na medida em que deveria vencer o esquecimento, preencher lacunas e
siléncios, utilizando dois tipos de imaginacdo: uma cientifica, manifestada pelo poder da

abstracdo, e outra, pela sua capacidade de interpretar as lacunas dos documentos.

E neste ponto que Le Goff (1994) assinala que a cientifizacio da historia se funda
na capacidade de criticar os documentos, dando conotagao ao termo “fonte”. E, sobretudo,
por meio do questionamento aos siléncios e auséncias das fontes que se faz a histdria,

podendo ser preenchida pelo resquicios da memoria:

A historia é uma producéo cientifica baseada na escrita, como fonte e
informacao, pelo que, quer producdo do conhecimento, quer narrativa
historiografica devem ressentir-se dessa preocupacao, socorrendo-se e
cruzando mais variado tipo de informagdo, mas valorizando as fontes
escritas e estruturando uma narrativa que articule o rigor cientifico com
a sua inteligibilidade (Magalh&es, 2004, p. 142).

Podemos afirmar, diante das proposic¢Ges apresentadas, que a historia € memdria,
mas a memoria ndo ¢ historia. “As memorias tornaram-Se pouco a pouco elementos
paralelos a histdria, mas ndo a historia propriamente dita [transformando-a] num material

da historia” (Le Goff, 1994, p. 12). O ponto de diferenciagdo entre as duas é a

cientificidade aplicada a historia e a operacdo historiogréfica.
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Nessa perspectiva, surge a compreensao da memdaria-historica, dando conotacao
cientifica ao uso da memdria para as pesquisas historicas, buscando acessar o passado do
qual os documentos ndo dariam conta. De acordo com Le Goff (1994), a memdria tem
capacidade de guardar informacGes que estdo imbricadas com suas func@es psiquicas e
sdo influenciadas pela experiéncia e vivencias do passado, constituindo-se como uma

representacdo no presente.

Segundo Bernadelli (2019),

[...] ameméria foi definida também como um glorioso e admiravel dom
da natureza, com o qual revocamos as coisas passadas, abracamos as
presentes e contemplamos o futuro [...] memoria e inteligencia se
apoiam mutuamente, assim como a memoria e a imaginag&o.
(Bernadelli, 2019, p.50)

Para Halbwachs (1990), a memaria remete aos sentidos e esta vinculada a maneira
Como 0s sujeitos estdo inseridos Nos grupos sociais e as experiéncias individuais. Logo,

essa Ultima se constitui a partir das memaérias coletivas e historica, tendo o sujeito em sua

centralidade. A memoria individual, portanto, é forjada junto & memdria coletiva, assim

[...] um homem, para evocar seu proprio passado, tem frequentemente
necessidade de fazer apelo as lembrancas dos outros. Ele se reporta a
pontos de referéncia que existem fora dele, e que sdo fixados pela
sociedade. Mais ainda, o funcionamento da memoria individual ndo é
possivel sem esses instrumentos que sdo as palavras e as ideias, que o
individuo ndo inventou e que emprestou de seu meio (Halbwachs, 1990,
p. 54).

E a partir das memorias coletivas que o sujeito busca elementos a fim de constituir
sua propria historia, sendo a manifestacdo das memorias individuais inseridas no campo
mais amplo da coletividade, constituindo parte da cultura de uma determinada sociedade,

podendo interferir nos processos historicos vivido em sociedade (Halbwachs, 1990). Em

consonancia, Bosi (1994)afirma que

Uma memoria coletiva se desenvolve a partir dos lagos de convivéncia
familiares, escolares, profissionais. Ela entrettm a memoria de
membros, que acrescenta, unifica, diferencia, corrige e passa a limpo.
Vivendo no interior de um grupo, sofre vicissitudes da evolucdo dos
seus membros e depende da sua interacdo.(Bosi, 1994, p.408)
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E nesse sentido que Le Goff aponta que a memoria é essencial na construgéo da
identidade individual e coletiva e pode ser usada também como um instrumento ou objeto
de poder. Do mesmo modo, podemos inferir que a reconstrugdo da memdria, isto é, das
narrativas que levam o individuo de volta ao passado, traz a tona sentimentos e emoc6es
daquele momento, sendo a memoria permeada de lembrancas e esquecimentos (Nora,
1993).

Para Chaui (2002) a memoria ndo se constitui apenas como fato bioldgico, em que
o individuo apenas “registra” os acontecimentos, mas ¢ por meio dessas que da sentido e
significado a eles, projetando-os para o campo coletivo e compondo a histéria da
comunidade. A autora ainda afirma que nessa operacdo ha seletividade das memadrias,
sendo 0s esquecimentos também parte do sujeito. Do mesmo modo, Ricoeur (2007)
assevera que o esquecimento faz parte do trabalho com a lembranca, ja que as memorias
sdo permeadas de sentimentos, sensacdes, desejos e vontades que muitas vezes querem

ser esquecidas pelo narrador.

Se a memodria individual também ¢é coletiva e, por seu lado, a memoria coletiva
também € individual, cabe ao pesquisador atentar-se a dicotomia de lembranca versus
esquecimento para compreender as minucias dos fatos narrados, caracterizados como
indicios de um passado, revelando préaticas e representacbes de uma determinada
comunidade (Ginzburg, 1989; Chartier, 1991).

A prética da micro-historia associada a Historia Oral permite afirmar a utilizacdo
da memdria, por meio da narrativa dos sujeitos, a partir da compreensdo do paradigma
indiciario®, que compreende que os vestigios e indicios de um passado se expressam por
meio das entrevistas, sendo essa uma ferramenta importante para reconstru¢do daquilo

que um dia existiu.

Assim, ndo s6 0s documentos que se ligam ao objeto de estudo devem fazer parte
da narrativa histérica, mas também as entrevistas tornam-se parte fundamental da analise
historiografica. Segundo Alberti (2004, p. 22), “[...] a entrevista de histdria oral permite

[...] recuperar aquilo que ndo encontramos em documentos de outra natureza:

S Paradigma indiciario € um conceito elaborado por Carlo Ginzburg para maximizar a possibilidade de
pesquisa em Micro-Histdria. De acordo com o autor, os pesquisadores dessa abordagem tedrica observam
aspectos tanto gerais quanto especificos para aprofundarem-se em seu objeto de estudo.
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acontecimentos pouco esclarecidos ou nunca evocados, experiéncias pessoais, impressoes

particulares”.

Embora Thompson (1992) advirta que a histéria oral é tdo antiga quanto a propria
historia, podendo ser considerada a primeira forma de transmitir um ensinamento ou uma
cultura, sendo ela a préatica de verbalizacdo do vivido e do experimentado, 0 uso da
oralidade e das entrevistas pode ser considerado relativamente recente no campo da
historiografia. Isso porque a Historia Oral como metodologia de pesquisa veio na esteira
das transformagdes com a NHC e préticas historiograficas.

A denominagdo “historia oral” € ambigua, pois adjetiva a historia, e ndo
as fontes — estas, sim, orais. A designacédo foi criada numa época em
que as incipientes pesquisas historicas com fontes orais eram alvos de
criticas &cidas do mundo académico, que se recusava a considera-las
objetos dignos de atencdo, e principalmente, conceder-lhes status
institucional. No embate que se seguiu, pela demarcagéo e aceitacdo do
novo campo de estudos, o adjetivo “oral”, colado ao substantivo
“historia”, foi sendo divulgado e reforcado pelos proprios praticantes
da nova metodologia, desejosos de realcar-lhe a singularidade,
diferenciando-a das outras metodologias em uso, a0 mesmo tempo que
Ihe firmavam o caréter historico. (Ferreira e Amado, 1998, p. 12).
Conforme Santos (2001), reafirmando os estudos de Bom Meihy (1996), existem
trés tendéncias da Historia Oral como metodologia de pesquisa: tradicao oral, histdria oral
tematica e historia oral de vida. No que se refere a primeira, 0s pesquisadores atribuem
um significado sobre um grupo social, considerando as tradi¢des coletivas passadas de
geracdo para geracdo através da oralidade e que sdo basilares para a continuidade e

existéncia de uma determinada comunidade.

A historia oral tematica, por sua vez, fundamenta-se na realizacdo de entrevistas
para esclarecer determinado tema, privilegiando depoimentos de um grupo pré-
estabelecido. Com base no resgate do vivido, a historia oral tematica procura reconstruir
uma realidade social passada, atribuindo aos sujeitos envolvidos um lugar na produgéo

do conhecimento.

Por fim, na historia oral de vida consideram-se as entrevistas ndo s6 como fontes
de informacéo para evidenciar o passado ou como recurso para preencher lacunas que as
documentacBes ndo conseguem suprir, mas também como evidéncias das experiéncias de

vidas e representacOes individuais dos fatos passados. Segundo Bom Meihy (1996), é o
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retrato mais proximo do narrador sobre si mesmo e a revisitacdo do passado por meio da

oralidade, (re)constituindo a vida do narrador, marcado pela subjetividade.

Nossa pesquisa apoia-se na tendéncia da historia oral de vida que se caracteriza
pelo estudo biogréafico, centrado nos acontecimentos relacionados a vida de um individuo,

suas experiéncias e identidade .

Conforme Bom Meihy (1996, p. 35), “a Historia Oral de Vida ¢ o retrato oficial
do depoente. Nessa direcdo, a verdade esta na versdo oferecida pelo narrador, que é
soberano para revelar ou ocultar casos, situagdes e pessoas”. Portanto, os depoentes sdo
sujeitos primordiais e tém liberdade para dissertar o mais livremente possivel sobre as

experiéncias e vivéncias pessoais com a pessoa biografada.

E nessa perspectiva que buscamos desvelar, pelas vozes das narradoras, a
trajetoria de vida e formacdo da professora Stela Carrijo, evidenciando suas praticas
educativas e 0 modo como se inseriu na cidade de Uberlandia. Considerando o contexto
historico em que vivia, sabemos que o magistério para a populacdo femininafoi
considerado, muitas vezes, a Unica forma de as mulheres se inserirem no mercado de
trabalho. Conforme afirma Almeida (1998, p. 30), no inicio do século XX no Brasil, a
profissdo de professora era de enorme prestigio social, tornando-se popular entre as
jovens e “[...] se a principio temia-se a mulher instruida, agora tal instrucdo passava a ser

desejavel, desde que normatizada e dirigida para ndo oferecer riscos sociais”.

Como perspectiva macro das mudangas socioculturais nas quais a professora
Stela Carrijo estava inserida, buscamos entender a reconstrucdo do passado, atravées das
memorias dos sujeitos, em sua escala menor, com énfase nas movimentacdes da trajetoria
individual da referida educadora. Para Pollak (1989), as histérias de vida sdo consideradas
um instrumento de reconstrucéo de identidade, ordenando acontecimentos que balizaram

a existéncia do sujeito.

Para Souza (2006), no campo da educacdo, a metodologia da historia oral, com
enfoque nas historias de vida, tem cada vez mais espago nas pesquisas que visam desvelar
aspectos da formacéo inicial ou continuada de professores e, ainda, naquelas centradas
em memdrias ou biografias docentes. Segundo a autora, essa metodologia permite
vislumbrar caminhos especificos da trajetoria do sujeito, sem desconsiderar suas

emoc0es, esquecimentos, etc.
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Cabe ressaltar que a utilizacdo de memdrias pela historia € uma reconstrucao do
passado feita no tempo presente, podendo variar de acordo com as experiéncias e
trajetoria de vida do narrador. Isso significa dizer que a interpretacdo e significados de
determinado acontecimento pode variar, demonstrando que ha uma inter-relacéo entre a

memoria vivida com o passado e 0 tempo presente do entrevistado.

Tal definigdo corrobora a compreensdo da Histéria Oral como metodologia de
pesquisa. Thompson (1992, p. 137) afirma que, a partir das narrativas dos anénimos,
damos “voz” aqueles que, por muito tempo, estiveram as margens da historia oficial,
possibilitando a ampliacdo da compreensdo do real. Para o autor, a evidéncia oral
transforma os “objetos” de estudo em “‘sujeitos”, contribuindo ndo s6 “[...] para uma
historia que ndo s6 € mais rica, mais vivida e mais comovente, mas também para uma

historia mais verdadeira”.

Embora a afirmacdo do autor ja tenha recebido diversas criticas pela
historiografia, sua contribui¢do ainda é pertinente, uma vez que remete a construcéo de
uma andlise histérica mais proxima do cotidiano e do vivido. Logo, 0 uso da memoria,
por meio da narrativa oral, esta diretamente ligado a teoria e metodologia utilizadas pelo
pesquisador, isto €, como uma “[...] possibilidade de reconstrucao do passado através das
narrativas dos fatos vividos, com alicerce nas memdrias coletivas e individuais, que
corroboram para a reconstrucdo de uma identidade e, consequentemente, da prépria
historia” (SOUSA, 2017, p. 41).

Paralelamente a essa discussdo, Lima e Santos (2018) afirmam que uma das
funcBes da historia oral é conseguir congregar 0s conhecimentos dos sujeitos por meio da
transcricdo e preservacgdo dos relatos, com base na escuta. Associado a isso, Portelli
(2011) afirma que ndo basta fazer perguntas que induzam as respostas do entrevistado,
mas cabe também ao pesquisador respeitar as falas dos narradores, ndo apenas

registrando, mas, sobretudo, mostrando interesse pelo que esta sendo dito.

Conforme aponta Benjamim (1994), o narrador tem papel fundamental na
reconstrucdo do passado, pois é por ele que as experiéncias, individuais e coletivas,
perpassam, sendo sua narrativa a percepcdo do todo e da parte. Logo, para o autor, a
identidade individual também é concebida a partir das experiéncias vividas no coletivo.
Da mesma forma, as memdrias de um individuo sdo forjadas também através das

memorias de um determinado grupo social (Halbawachs, 1990).
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Chaui (2002) afirma que € dentro dos grupos sociais que a memoria é exercitada,
pois é o campo coletivo que determina quais memorias serdo revisitadas, tornando-as
proprias do sujeito. Para a autora, as narrativas proporcionam a materializacdo de um
universo transplantado de significados, imagens e elementos visuais que convergem com

a oralidade, sendo ainda muito diferentes de uma carta ou um documento escrito.

Nesse ponto, as contribui¢cbes de Thompson (1992) colaboram para compreensao
de que as memorias ndo seguem 0 mesmo tempo cronoldgico tradicional, pois as
lembrancas s&o marcadas pela subjetividade e as narrativas destacam os elementos da
memoria que apenas de sobressairam, em um movimento constante de idas e vindas ao

passado, podendo trazer elementos inéditos a cada momento.

Para o autor, cabe ao historiador ter a sensibilidade para saber ouvir e separar
adequadamente os tipos de memdria e a cronologia, visando assim a constru¢do de uma

narrativa historiografica:

[...] A natureza da memadria coloca muitas armadilhas para os incautos,
0 que frequentemente explica o ceticismo daqueles menos informados
a respeito das fontes orais. Porém, oferecem também recompensas
inesperadas para um historiador que esteja preparado para apreciar a
complexidade com que a realidade e o mito, o “objetivo” e o
“subjetivo”, se mesclam, inextricavelmente em todas as percepgoes que
0 ser humano tem do mundo, individual e coletivamente (Thompson,
1992, p. 179).

Ratificando essa compreensdo, Bosi (1994) afirma que a memdria € entendida
como um trabalho, sendo um processo que permite ao sujeito a reconstrucdo do passado

e do vivido, no tempo presente, em que se pode encontrar o legado cultural de uma

comunidade, instituicdo, de pessoas etc. Conforme a autora,

[...] a memoria permite relacdo do corpo presente com o passado e, ao
mesmo tempo, interfere no processo “atual” das representacdes. Pela
memoria, 0 passado ndo s6 vem a tona das &guas presentes, misturando-
se com as percepc¢des imediatas, como também empurra, “desloca”
estas Ultimas, ocupando o espago da consciéncia. A memdria aparece
como forga subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e
penetrante, oculta e invasora (Bosi, 1994, p. 47).

Através dessas contribuigdes, entendemos que a memoria € uma representagdo

social das memorias coletivas e individuais, apropriadas pelos sujeitos que a narram,
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sendo ndo so atribuicBes de "[...] sentidos a realidade social, mas também a (re)construgéo

dessa mesma realidade, tornando-se parte dela” (Pintassilgo, 2005 p. 01).

Para que as memorias sejam evocadas pelo entrevistado, € necessario que o
entrevistador esteja munido de instrumentos que auxiliem aquele a trazer a luz as
lembrancas. Com isso, 0 historiador que opta por essa metodologia de pesquisa deve nao
sO apenas se preocupar em constituir um acervo robusto de entrevistas, mas também em
se apropriar de outros tipos de fontes, buscando ampliar sua compreensao sobre o0 objeto.
Para Souza (2006)

[...] o recurso a historia oral requer, a exemplo de outros recursos, um esfor¢o
de tratamento e de cruzamento com outros dados. Dados do contexto sdcio-
historico e, sempre que possivel, da propria trajetéria dos entrevistados, sao
elementos que contribuem para dar confiabilidade a narrativa e dar-lhe
consisténcia. Importante, também, cercar-se de informag6es que possibilitem
explorar a consciéncia ou inconsciéncia dos relatos, a coeréncia interna, as
omissoes, 0s siléncios.(Souza, 2006, p. 135)

O pressuposto da busca de outros dados e fontes para compor a pesquisa com a
Historia Oral ndo deve ser assumido como a centralidade das analises do estudo, uma vez
que corremos o risco de colocar o testemunho oral como parte acessoria. Nesse sentido,
Ferreira e Amado (1998), delineiam as particularidades da metodologia para que o

pesquisador ndo caia na armadilha:

[...] o testemunho oral representa o nucleo da investigagdo, nunca parte
acessoria; isso obriga o historiador a levar em conta perspectivas nem
sempre presentes em outros trabalhos histéricos, como por exemplo as
relacOes entre a escrita e a oralidade, memoria e histéria ou tradigéo oral
e histéria; o uso sistematico do testemunho oral possibilita a histéria
oral esclarecer trajetdrias individuais, eventos ou processos que as
vezes ndo tém como ser entendidos ou elucidados de outra forma
[...].(Ferreira e Amado, 1998, p.14)

E na esteira dessas discussdes que buscamos assentar a nossa pesquisa, baseada
nos pressupostos da NHC associada a Historia Oral como metodologia e a préatica da
micro-histdria, buscando na memoria dos sujeitos a reconstrucao da trajetdria de vida da
Stela Carrijo no municipio de Uberlandia. Entendemos que as memorias dos sujeitos
entrevistados pela pesquisa permitira compreender quais 0s caminhos percorridos pela
professora e sua representacdo no campo coletivo, procurando interlocucbes com a

construcdo de sua identidade individual.
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Santos (2003) afirma que, embora a memoria enfrente muitas dificuldades para

compor a histdria, essa consegue resistir as reducbes por vezes realizadas. Em

conformidade, Lowenthal (1998) ressalta que mesmo que a memoria e a narrativa nao

sejam a experiéncia em si, a memoria nos ajuda a compreender o passado que é

constituido a partir da lembranca e fragmentos ecléticos previamente selecionados ou

evocados pelo historiador/pesquisador.

Se a revolucdo francesa na historiografia (Burke, 1992) provocou uma mudanca

substancial no conceito de fontes e uma ampliacdo nos objetos de pesquisa, a metodologia

da Historia Oral se beneficiou disso na medida em que se alinhou a perspectiva de que as

entrevistas, elevadas ao status de fonte, podem ser consideradas corpus documental de

um estudo, desde que o pesquisador esteja atento aos limites que elas podem ter.

Entendemos que

[...] a historia oral é um recurso moderno usado para elaboracéo de
documentos, arquivamento e estudos referentes a experiéncia social de
pessoas e de grupos. Ela é sempre uma histéria do tempo presente e
reconhecida como historia viva [...] A historia oral é uma alternativa
para estudar a sociedade por meio de uma documentagdo feita com uso
de depoimentos gravados em aparelhos eletrénicos e transformados em
textos escritos (Bom Meihy, 1996, p. 25-26).

Portelli (1997) afirma que as transcri¢Bes das entrevistas se tornam essenciais para

que a oralidade e a memdria sejam parte da escrita da histdria, buscando por meio da

problematizacdo e dos pressupostos cientificos pertinentes a area a consolidacdo da

Histdria Oral como metodologia:

[...] seguindo alternativas que privilegiam o0s depoimentos como
atencdo central dos estudos. Trata-se de focalizar as entrevistas como
ponto central das analises. Para valoriza-las metodologicamente, os
oralistas centram a atencdo, desde o estabelecimento do projeto, nos
critérios do recolhimento das entrevistas, seu processamento, na
passagem do oral para o escrito e nos seus resultados (Bom Meihy,
2002, p. 44).

Nesse sentido, percebemos que as entrevistas se tornam o cerne das analises e

resultados da pesquisa fundamentada na narrativa do sujeito com base em suas memarias.

No que se refere a especificidade desta pesquisa, acreditamos que o uso da memoria por

meio da abordagem metodolégica da Histdéria Oral de Vida permitira termos acesso a
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trajetdria de vida da professora objeto desta pesquisa, vislumbrando colaborar para as

pesquisas no campo da Histdria da Educacéo.

As anélises desse trabalho, portanto, se assentam na perspectiva da reconstrucdo
da histdria de vida com base nos pressupostos apresentados anteriormente, tendo como
norteamento as pesquisas historiograficas da NHC, com base na Historia Oral e a pratica
da micro-histéria. Logo, acreditamos que os entrevistados conseguirdo, em torno de suas

memorias e narrativas, constituir uma trajetéria de vida e formacao singular.

3.3. Histdrias de vida e formacao: perspectivas tedricas para o objeto de pesquisa

As pesquisas historiograficas que envolvem as trajetdrias de vida de sujeitos
foram duramente criticadas pelos membros dos Annales da primeira e segunda geracao,
uma vez que consideravam a biografia um resquicio da histdria positivista. Segundo
Bourdieu (2006), ndo é possivel abranger toda uma vida de um sujeito, traduzindo naquilo

que o autor define como ilusdo biografica.

No entanto, as perspectivas investigativas propostas pela NHC, sobretudo a partir
da pesquisa de Le Goff (2002), expressam a ideia de que “[...] a biografia historica ¢ uma

das maneiras mais dificeis de se fazer historia [...]”.

Corroborando essa afirmacdo, Pinheiro (2018), adverte que

[...] o género biografico é um tipo textual que se constrdi a partir de uma
base real e imaginativa em torno de um sujeito biografado. A tenséo
entre o vivido e 0 imaginado promove o surgimento de um texto que se
realiza como histérico e ficcional, sem se negar sua autenticidade,
através da forca imposta pela documentagao e das vozes que elaboram
0 sujeito narrado. (Pinheiro, 2018, p.61)

Compreendemos que 0s pressupostos que fundamentam a pesquisa biogréfica
e/ou autobiogréfica estdo ancoradas nas perspectivas da Historia Oral, que dao conotacéo
cientifica as entrevistas e a sua utilizacdo como fonte dentro da narrativa escrita. Essa
afirmacéo da énfase a pratica da micro-historia, uma vez que 0s sujeitos comuns S&o

apresentados a historiografia por meio da critica e da historia problema.
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Dosse (2009) afirma que o trabalho do historiador-biografo se limita na medida
em que este quer dar conta da totalidade da trajetoria do biografado, podendo levar ao
fracasso. Segundo o autor, o pesquisador tem liberdade no uso do tempo, podendo
delimitar o periodo e ainda ndo seguir uma linearidade cronoldgica, uma vez que as

narrativas sobre o biografado podem seguir rumos bem diferentes.

O empenho em dar mais eficacia ao relato pode conduzir ao
rompimento com a linearidade cronoldgica e adogdo de multiplas vozes
narrativas que participam de varios registros de temporalidade. O mais
das vezes, o bidgrafo procura alimentar capitulos de tonalidade
diacrénica com capitulos de tonalidade tematica. Resulta dai um relato
misto que procura reencontrar duas coeréncias de temporalidades
diferentes, a da légica propria a sucessao dos eventos e a que emana da
unidade da pessoa resgatada pelo bidgrafo. A narragdo biografa nédo é,
pois, [...] homogénea. E, bem ao contrario, uma estrutura
inelutavelmente compdsita, uma convergéncia de relatos diversos
enredados uns aos outros. Nisso, lembra a escrita da histéria e do
romance (Dosse, 2009, p. 67)
Pesquisas anteriores no campo da Histdria da Educacéo sobre a trajetdria de vida
e formacdo de professores evidenciam que ndo hd como seguir o curso cronologico
natural da vida do sujeito, objetivando a investigacdes em momentos especificos,
considerados fundamentais pelos narradores. Sousa (2009) assinala que, para a
abordagem biografica sobre a vida de professores, é necessario abandonar a ldgica de
inicio, meio e fim, na busca pela compreensao que daria luz a formacéo e a préatica do

professor.

Pinheiro (2018) afirma que no campo da Histdria da Educacdo as pesquisas que
se enveredam pelas trajetorias pessoais de professores tém aumentado substancialmente,
mesmo que se imponha como desafio para os historiadores frente ao carater multifacetado
das acdes dos seres humanos. Para Alves (2021, p. 43), “[...] narra-se sobre a vida do
outro, resgatando trajetos individuais e particulares, inseridas em seus respectivos

contextos, segundo os quais o presente dialoga com o passado”.

Conforme apontam Novoa e Finger (1988),

a introducdo do mérodo biografico no dominio das ciéncias da educacdo
ndo provocou grandes debates tedricos e epistemol6gicos; menos
impregnadas do que as outras ciéncias sociais por uma perspectiva
positivista, as ciéncias da educacdo compreenderam de modo algo
intuitivo a importancia do mérodo biografico, que se veio a revelar ndo
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apenas um instrumento de investigacdo, mas também (e sobretudo) um
instrumento de formacdo.(Ndvoa e Finger, 1988, p. 12).

De acordo com Moraes (2004), a vertente da Histdria Oral que se assenta na
historia de vida pode ser tratada como método ou técnica, e ainda como método e técnica,
sendo que uma abordagem biogréfica dentro da pesquisa educacional é capaz de dar
dimensdo as riquezas, transformando os narradores em fazedores de historia,
evidenciando os processos de formacdo do sujeito, procurando repensar as questdes da

formacao e refletir sobre os percursos da vida.

Segundo Silva et al. (2007), podemos caracterizar a historia de vida como uma
abordagem biografica que tem preocupacdo com o vinculo entre o pesquisador e 0
pesquisado, com base na producdo de sentido para ambos. Ao mesmo tempo, ela
oportuniza que o narrador conte a sua histéria de uma maneira prépria, sendo as
interlocucgdes entre o individual e o coletivo a forma na qual se dara o passado no presente,

respeitando os pressupostos tedrico-metodologicos da Histdria Oral.

Nesse movimento, cabe ao pesquisador o entendimento sobre o contexto
sociocultural do biografado e dos narradores, buscando desvelar todas as nuangas de sua
vida e a forma como o micro e 0 macro se entrelacam em uma trajetoria singular. Para
Almeida (2014), é por meio de todos os testemunhos reunidos, tanto orais como
documentais, que o historiador serd capaz de montar um retrato mais préximo da

realidade do seu objeto.

Josso (2004) corrobora essa perspectiva na medida em que propde uma reflexé@o
sobre a problematica do sujeito no centro das preocupacgdes sobre o conhecimento e a
formacdo, dando suporte teérico-metodoldgico para se pensar as historias de vida como

centralidade nas investigacOes académicas.

Nesse sentido, as narrativas dos sujeitos colaboradores da pesquisa, que
conheceram e conviveram com nossa biografada, sdo centrais para a compreensao da
formacéo de vida, englobando ndo somente aspectos técnicos e tecnoldgicos, mas também
abarcando os aspectos da vida potencializadores de sua formagdo, uma vez que somos

hoje o reflexo daquilo que aprendemos até aqui.

A abordagem de historia de vida e formacao proposta por Josso (2004) situa-se no
campo das correntes metodoldgicas hermenéuticas de pesquisa, estabelecendo a

construcdo de um saber compreensivo sobre o trabalho de interpretagéo intersubjetiva de
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um material linguistico, evocando a interioridade dos autores, ou ainda a vida desse

mundo interior por meio das representacgoes, ideias, sentimentos, etc.

Para tal concepgdo metodoldgica, a autora apresenta a mudanca de paradigma que
contribui para o deslocamento de uma consciéncia reunificada de ndés mesmos, individual
e coletivamente, para uma posi¢do metadisicplinar na busca de um “saber-viver”, dando
espaco para a compreensdo de que as experiéncias e as trajetdrias de vida se dao a partir

da ligagdo consigo mesmo, com 0S outros e com 0 universo.

E nesse quadro que conseguimos adentrar a especificidade de uma historia de vida
e formacdo de um sujeito que ndo estd mais vivo, retomando a ideia de que memorias
coletivas e individuais sdo constituidas simultaneamente pelos sujeitos associada a ideia
de que Histdria Oral nos da ferramenta para evocar o passado, sendo possivel reconstruir

a trajetoria de um individuo.

Diante disso, entendemos que a narrativa ndo € apenas um simples ato de trazer o
passado por meio da oralidade e da memoria. Essa, no entanto, propde uma acéo reflexiva,
com base em emocdes e sentimentos, que refletem nos elementos constitutivos da

formagéo singular e plural. E um “caminhar para si”

[...] cuja atualizagdo consciente se inicia com um projeto de
conhecimento [...] do que somos, do que pensamos, do que fazemos, do
gue valorizamos e do que desejamos na nossa relagdo conosco, com 0s
outros e com o mundo; conhecimento de si nas suas diferentes
modalidades de ser-no-mundo e das suas projecGes. Uma das
dimens@es da historia de vida reside na elaboracdo de um autorretrato
dindmico das diferentes identidades que orientam as atividades do
sujeito e as suas representagdes e suas projecOes, tanto nos seus
aspectos visiveis ou manifestos quanto nos invisiveis ou ndo-
explicitados (Josso, 2004, p. 163).

Esse movimento oportuniza o cruzamento de uma histéria sobre a outra que
colabora para a compreensdo de um cenario maior. Ampliando essa concepgao no que se
refere a profissao docente, Goodson (1995, p. 75) aponta que “os estudos referentes as
historias de vida dos professores podem ajudar-nos a ver o individuo em relagcdo com a

historia do seu tempo, permitindo-nos encarar a intersec¢do da histéria de vida com a

histéria da sociedade”.

De acordo com Kramer (1996, p. 25), a presenca do coletivo em historias

individuais explicita praticas sociais e 0 desafio posto pela investigacdo com base na
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histéria de vida ¢ de “[...] captar como uma histéria de vida se apresenta e se comunica
com outras histdrias, como varias vidas sdo perpassadas por uma mesma histéria
abrangente; enfim, como a presenca do coletivo se explicita nos relacionamentos

cotidianos [e] nas praticas sociais [...]”.

No que se refere a especificidade da trajetéria de vida de professores, Novoa
(1995) a caracteriza como uma forma de colocar no centro do debate educativo a
probleméatica da formacdo, inicial e continuada, de professores, bem como a sua
profissionalizacdo. Segundo o autor, a investigacdo da vida de professores representa a
consciéncia pratica e rigorosa que colabora para ampliacdo dos conhecimentos no campo

da histéria da educacao.

Sobre as trajetérias docentes individuais, € possivel identificar os sentimentos,
angustias, conhecimentos que ora se aproximam, ora se afastam de sua profissionalizacao.
Além disso, para Novoa (1995), essas transi¢cdes evidenciam também o tempo historico e
0 espaco em que estdo inseridos, buscando elencar os movimentos mais amplos da
educacdo, como, por exemplo, a inser¢cdo da mulher na educacdo ou as politicas

educacionais afetas a feminizagdo do magistério.

Embora a profissdo docente seja marcada por diversos desafios, o autor assinala
ainda que ndo ha como separar a profissdo da pessoa, isto €, o professor ndo nasce
professor, ele se torna professor, na medida em que ha uma formagdo, uma pratica e uma
trajetoria de vida. Assim, o professor é ao mesmo tempo uma pessoa, e ndo ha como
separar essas duas esferas, sendo a sua acdo educativa resultado de suas relacdes

formativas culturais que caracterizardo sua profissionalizacdo (N6voa, 1995).

E, como tal, ao se tornar professor, suas a¢fes educativas influenciam e séo
influenciadas pelas/nas relagdes formativas historico-culturais, deixando marcas nas
pessoas com as quais convive, ensina, aprende, produz, reproduz e mobiliza diferentes

conhecimentos.

E esse foi o caminho escolhido para realizar a pesquisa que tem em sua
centralidade a histéria da professora Stela Carrijo, buscando recuperar em sua trajetoria
de vida os aspectos que delinearam sua historia na area de alfabetizagao. Nessa proposta,
0 ponto de partida foi baseado no movimento que buscou entrelagar o contexto histérico

e social vivenciado no decorrer de sua vida pessoal, profissional e de sua formacéo.
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Para tanto, apoiados na abordagem da Historia Oral de Vida como metodologia
de pesquisa, buscamos, por meio da relacdo dialdgica entre as narradoras e a
pesquisadora, compor a trajetoria de vida da professora Stela Carrijo e suas préaticas
educativas no municipio de Uberléndia, evidenciando, por meio das memodrias

compartilhadas, as experiéncias com o objeto de pesquisa eleito.

Socializar os achados com tal busca € o nosso desafio na proxima se¢éo.
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V.

UMA VIDA, UMA HISTORIA: A MULHER, A MAE, A ALFABETIZADORA...

Os dados e achados das pesquisas que constituiram o nosso Estado de
Conhecimento, apresentados na segunda se¢ao, sdo unanimes em afirmar a potencialidade
dos estudos acerca da histdria de vida de educadores para a histéria e historiografia da
educacdo. Em consonéancia, conforme abordado na terceira secdo, também os estudos e
reflexdes propiciados com o movimento historiografico Escola dos Annales, que, ao
marcar a defesa de novas abordagens historicas valorizando diferentes fontes, ai incluindo

as fontes orais, ressaltam tal potencialidade.

Nessa direcdo, na presente secdo buscaremos registrar a trajetoria de vida, de
formacédo e de atuacdo da professora Stela Carrijo, como alfabetizadora no municipio de
Uberlandia. Para tanto, conforme ja anteriormente mencionado, mediante a escassez de
registros documentais, nos apoiamos, além de nas fontes documentais, também nos
pressupostos metodoldgicos da historia oral de vida, para, em uma escuta atenta, ouvir
pessoas que com ela conviveram, ndo s6 no ambiente da educagdo, mas também em outras

atividades ao longo de sua vida, constituindo, assim, nossas fontes orais.

Para tanto, elegemos como critérios de selecdo dos sujeitos narradores para esta
pesquisa 0s seguintes requisitos: grau de parentesco (filha ou filho) da biografada, ter sido
seu aluno ou sua aluna na formacéo académica, ter atuado como professora na institui¢ao
em que a biografada foi gestora, ainda, ter atuado como colega de trabalho na docéncia e
na gestdo educacional. Definimos, também, fazer contatos telefonicos com os sujeitos
gue se enquadrassem nos nossos critérios expondo 0s objetivos da pesquisa e

selecionando aqueles que espontaneamente se prontificassem a dela participar.

Considerando os pressupostos metodoldgicos da Histdria Oral, defendemos que a
constituicdo das fontes orais se efetiva pautada nos depoimentos orais recolhidos de

pessoas particularmente significativas para o problema focalizado pela pesquisa.
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Portanto, apds 0s contatos prévios e aceites das narradoras, a realizacdo das
entrevistas se apoiou em um roteiro semiestruturado, no intuito de manter maior

objetividade.

Assim, tendo sempre claro o problema a ser pesquisado e considerando o0s
diferentes graus de relacionamento e convivéncia das narradoras com a biografada (grau
de parentesco, aluna na graduagédo, professora sob gestdo da biografada e, ainda,
professora colega e socia na gestdo), foi elaborado um roteiro de entrevista, especifico
para cada entrevistada (em anexo), no intuito de buscar captar, nas diferentes narrativas,
as informacgdes essenciais para o trabalho em tela, evitando, sempre que possivel,

digressdes, material supérfluo e desnecessario.

Ao serem contactadas por telefone, aceitaram participar da pesquisa, concedendo
entrevistas orais gravadas as colaboradoras abaixo relacionadas, apresentadas por ordem
alfabética. Todas concordaram com a sua identificacdo, ndo sendo, portanto, necessario

recorrer ao recurso de invisibilidade:

e Ana Paula Martins Gerino, licenciada em Pedagogia, possui pés-
graduacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional e em Cultura
Indigena e estd cursando MBA em Planejamento Estratégico e Gestdo de
Pessoas. Trabalhou como monitora e como professora na Escola Infantil
Renascenca, sob gestdo da biografada. Atualmente é gestora Educacional

no Colégio Tereza Valsé, de Uberlandia.

e Maria Beatriz Villela de Oliveira, licenciada em Letras e Especialista
em Filosofia da Educacdo. Trabalhou como colega da nossa biografada na
Universidade Federal de Uberlandia, Curso de Pedagogia e, também,
como sécia-proprietaria e gestora da Escola Infantil Renascenca.

Atualmente esta aposentada.

e Marilia Vilela de Oliveira, licenciada em Pedagogia, Especialista em
Alfabetizacdo, Mestra e Doutora em Educacdo. Foi aluna de nossa
biografada no Curso de Pedagogia. Atualmente € professora titular da
Universidade Federal de Uberlandia, lotada na Faculdade de Educacéo.

e Patricia de Paiva Carrijo, licenciada em Pedagogia. Além de filha,

também trabalhou como educadora na Escola Infantil Renascenca, sob



89

gestdo da nossa biografada. Atualmente atua como professora de Educagéo

Infantil na rede municipal de ensino de Uberlandia-MG.

Ao aceitarem participar da pesquisa, as colaboradoras agendaram datas, horarios

e locais para a realizacdo das respectivas entrevistas, que foram gravadas e transcritas.

Ap0s a realizacdo das entrevistas, as gravagdes foram transcritas e os textos foram
devolvidos as entrevistadas para conferéncia, correcdo e/ou supressdo de trechos e falas

que julgassem necessario,

[...] relevante que o pesquisador, tdo logo realize as entrevistas, proceda
a transcrigdo, na integra das mesmas e, posteriormente, encaminhe o
texto para os entrevistados, para que procedam a leitura e a conferéncia,
sempre deixando claro que eles tém total liberdade para suprimir e/ou
acrescentar frases e trechos que julguem necessarios. Nesse momento,
é de suma importancia que o pesquisador deixe bastante claro para o
entrevistado a sua disponibilidade para novos encontros, novos
esclarecimentos (Borges e Borges, 2021, p. 98).

Realizada a conferéncia das respectivas transcricdes, nossas colaboradoras
autorizaram a utilizacdo das entrevistas, com a cessdo de direito de uso, conforme
transcricdes e termos de cessdo em anexo. Tais entrevistas, em didlogo com nossas fontes
bibliograficas e documentais, subsidiaram as reflexdes da presente secdo, que esta
dividida em trés subseces, elaboradas no intuito de entrelacar os achados das fontes
orais, documentais e bibliograficas, no exercicio de registrar os movimentos histéricos do

se fazer mulher, mée e alfabetizadora implementados por Stela Carrijo.

Conforme bem salienta Tuboiti (2018) em sua pesquisa de doutoramento realizada
na Universidade Catolica de Brasilia, “ninguém nasce alfabetizadora: aprende-se a ser”.
E, diante de tal afirmacéo, a pesquisadora assevera que para se pensar e compreender 0s
processos de aprendizagem e, também, de ensinagens do profissional alfabetizador, faz-
se necessario compreender, antes, como sua historia de vida pessoal influenciou em sua

formacéo.
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Nesse sentido, sem a pretensdo de elaborar uma biografia completa, apresentamos
a seguir dados biogréficos relevantes de nossa pesquisada, com enfoque nos seus
movimentos historicos de se fazer professora alfabetizadora, construidos no dialogo entre

as fontes documentais rastreadas, com as fontes orais.

4.1 A cidada Stela Carrijo

Filha de Theophilo Carneiro de Paiva e Lygia Assis de Paiva, nasceu dia 07 de

maio de 1938 na cidade de Buriti Alegre no Estado de Goiés.

Imagem 1 — Stela Maria de Paiva Carrijo
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Fonte: Arquivo pessoal, cedido por Patricia de Paiva Carrijo, 2023

Mudou-se para 0 municipio de Araguari no ano de 1949 e em 1954 transferiu-se
para Uberlandia-MG, onde se casou e fixou residéncia, tendo morado em Belo Horizonte

durante um periodo apenas para realizar curso superior,

No dia 27 de dezembro de 1967, no municipio de Uberlandia, casou-se com José
Machado Carrijo, com quem teve quatro filhos: Claudia Aparecida de Paiva Carrijo,

Patricia de Paiva Carrijo, Reginaldo de Paiva Carrijo e Lygia de Paiva Carrijo.
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Imagem 2- Casamento Stela Carrijo e José Machado Carrijo

Fonte: Arquivo pessoal, cedido por Patricia de Paiva Carrijo, 2023

N&o foi possivel conseguir imagens somente dos filhos da professora Stela
Carrijo. No entanto, a imagem abaixo traz os filhos, irma e sobrinho na seguinte ordem
da esquerda para direita: Reginaldo (filho), Claudia (filha), Claudinho (sobrinho), Heloisa
(irmd), Lyginha (filha) e Patricia (filha).

Imagem 3- Filhos, irméa e sobrinhos

Fonte: Arquivo pessoal, cedido por Patricia de Paiva Carrijo, 2023
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4.1.1 A formacdo escolar...

O inicio de sua formacgdo escolar ocorreu com 0 curso primario, realizado na
Escola Goiaz, no municipio de Buriti Alegre, sendo concluido no ano de 1948, conforme

certificado figura 2, abaixo:

Imagem 4 — Certificado Exame Final — Escola Goiaz
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Fonte: Arquivo pessoal, cedido por Patr|C|a de Paiva C Carrljo 2023
Com a conclus&o do curso priméario, mudou-se, no ano de 1949, para 0 municipio
de Araguari — MG, onde cursou da 5% a 82 série (entdo denominado curso ginasial), no
Ginasio Sagrado Coracéo de Jesus, concluindo-o em 1953, conforme copia de certificado
abaixo.

Imagem 5 — Certificado Conclusdo Curso Ginasial
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Fonte: Arquwo pessoal cedido por Patricia de Paiva Carrijo, 2023
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No tocante ao entdo segundo grau, conforme depoimento cedido para Calaca
(2003), a Professora Stela Carrijo cursou o primeiro colegial, em regime de internato, no

Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, que era um colégio de freiras, no municipio de
Araguari.

Ja o0 segundo e o terceiro colegial, que se caracterizavam como colegial-normal,
Curso de Magistério, concluiu em 1956 no Liceu de Uberlandia, obtendo, assim, a
habilitacdo de professora primaria.

Ainda na cidade de Uberlandia, paralelamente ao Curso Normal, realizou na
Escola Técnica de Comércio de Uberlandia o curso de Contabilidade, obtendo habilitacdo

em técnico contabil, no ano de 1956, conforme imagens abaixo.

Imagens 6 e 7 — Certificados Curso Normal e Técnico em Contabilidade
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Fonte: Arquivo pessoal, cedido por Patricia de Paiva Carrijo, 2023
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Durante a realizacdo dos cursos de Normalista e de Contabilidade, no periodo
entre os anos de 1954 até agosto de 1956, morou na cidade de Uberlandia - MG, na casa

de seus avos até que seus pais também se mudaram para Uberlandia.

No que tange ao terceiro grau, fez curso em Administracdo Escolar (Licenciatura
Curta) no Instituto de Educacéao, em Belo Horizonte - MG, concluindo-o em 1966, quando
obteve habilitagcdes para orientacdo de ensino e direcdo de grupo escolar; professora de
introducdo a educagdo, didatica tedrica e préatica e filosofia da educacao.

Conforme depoimento cedido para Calaga (2003), fez o curso por incentivo do

Estado de Minas Gerais, que concedia bolsas de estudos.

Em 1965, fui para Belo Horizonte fazer Pedagogia que, naquele tempo,
era licenciatura curta e o curso denominava-se Administragdo Escolar
e era de dois anos de duragdo. Esse curso funcionava no Instituto de
Educacdo. Na capital, eu ndo trabalhei. Era bolsista. O Estado pagava
tudo para a gente. (Carrijo, in Calaga, 2003, p. 76)
No ano de 1974, concluiu o curso de Pedagogia na Universidade Federal de
Uberlandia, com habilitagdo em Supervisdo Escolar de 1° e 2° graus e Administracdo

Escolar de 1° e 2° graus.

Infelizmente, ndo conseguimos localizar o certificado de conclusdo do Curso

realizado no Instituto de Educacdo de Belo Horizonte.

Imagens 8 — Certificado Curso Superior Pedagogia - UFU
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Fonte: Arquivo pessoal, cedido por Patricia de Paiva Carrijo, 2023
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Ainda no que se refere a sua formacéo, Stela Carrijo fez curso de P6s-Graduacao
(lato sensu) em Pesquisa Social, promovido pela Universidade Federal de Uberlandia, na
cidade de Uberlandia, concluindo-o no ano de 1982, conforme copia de certificado a

sequir:

Imagem 9 — Certificado de Pds-Graduagdo em Pesquisa Social.
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Fonte: Arquivo pessoal, cedido por Patricia de Paiva Carrijo, 2023

No exercicio de garimpar dados e informacdes acerca dos movimentos de se fazer
professora alfabetizadora realizados por nossa biografada, reportamo-nos aos estudos
realizados por Moita (1992), que, ao discutir a construgéo da identidade docente, afirma
que ela é processual e compdsita. Ou seja, processual por ser uma construcdo cotidiana,
que se concretiza no processo do ser/estar professor; e composita por constituir-se de uma

multiplicidade de saberes necessarios ao exercicio da docéncia.

Ainda segundo a referida autora, a identidade pessoal é um sistema de multiplas

identidades. No interior dessa multiplicidade, situa-se a questdo da identidade
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profissional. E, no tocante a constituicdo da identidade profissional dos educadores e

professores, assevera tratar-se de

...uma construcdo que tem uma dimensao espacio-temporal, atravessa a
vida profissional desde a fase da opcao pela profisséo até a reforma,
passando pelo tempo concreto da formacao inicial e pelos diferentes
espacos institucionais onde a profissdo se desenrola. E construida entre
saberes cientificos e pedagdgicos como sobre referéncias de ordem
ética e deontolégica. E uma construcdo que tem a marca das
experiéncias feitas, das op¢des tomadas, das praticas desenvolvidas, das
continuidades e descontinuidades, quer ao nivel das representacdes quer
ao nivel do trabalho concreto (Moita, 1992. p. 116).

E, ao buscarmos registrar os movimentos e 0 processo historico de construcdo da
profissdo e da identidade docente de Stela Carrijo, observamos que a mesma sempre
buscou investir em sua formacdo. Prova disso é a grande quantidade de cursos, encontros
e seminarios de que participou ao longo dos anos, conforme pode ser visualizado em seu

curriculo vitae, em anexo.

4.2. A atuacao profissional

A identificacdo de Stela Carrijo com a profissdo docente é bastante nitida e se fez
presente desde o inicio de sua formacgdo. Conforme depoimento para Calaca (2003),
iniciou suas atividades docentes quando ainda cursava o segundo colegial Normal, no ano
de 1955.

Comecei a trabalhar quando eu cursava segundo colegial. Lembro-me
que minha professora de Portugués, que era também diretora da minha
escola, chamou-me para substitui- la por quatro meses, depois por seis
meses. Depois continuei substituindo professoras no periodo de licenca
para gestacdo, que era de quatro meses. As vezes substituia professora
com licenca médica. (Carrijo, in Calaga, 2003, p. 75)

Ap0s concluir o Curso Normal e receber a habilitagdo em professora primaria,
continuou a lecionar na Escola Estadual Coronel José Teofilo Carneiro em Uberlandia,
assumindo turmas de primeira a quarta série, onde permaneceu até o ano de 1964.
Interrompeu a atuacdo como docente, no municipio de Uberlandia, para fazer o Curso de

Administracéo Escolar (Licenciatura Curta), no Instituto de Educacdo, na cidade de Belo
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Horizonte-MG, obtendo, no ano de 1966, as seguintes habilitac6es: orientador de ensino
e diretor de grupo escolar; e, ainda, habilitacdo docente para ministrar as disciplinas de
Introducédo & Educacdo, Didatica Tedrica e Prética e Filosofia da Educacéo.

Ainda conforme depoimento cedido para Calacga (2003), no periodo em que morou
em Belo Horizonte-MG para cursar Pedagogia ndo exerceu a docéncia, visto que foi aluna

bolsista.

Assim, ao retornar para 0 municipio de Uberlandia, assumiu, no ano de 1967, a
disciplina de Metodologia da Matemaética no Colégio Normal da Escola Estadual de
Uberlandia e, ainda, o cargo de supervisora escolar na Escola Estadual Professora Alice

Paes.

Conforme depoimento cedido para Calaga (2003), o trabalho com a supervisao
escolar ndo foi muito tranquilo, porque, na época, as diretoras escolares ndo tinham
habilitacdo especifica para a gestdo e, com isso, temiam que as supervisoras lhes tirassem
o0 cargo. Tal fato, segundo ela, impactou na sua vida profissional e, como consequéncia,

foi convidada a assumir cargo na Delegacia de Ensino.

Quanto ao trabalho de supervisdo, enfrentei certas dificuldades, pois,
como naquela época as diretoras ndo eram habilitadas em
Administracdo Escolar, elas achavam que nds, supervisoras iamos
tomar o lugar delas. Foi 0 que me aconteceu: sai de uma escola por esse
motivo e a Delegada de Ensino, dona Carmelita, me chamou para
trabalhar 4. Para mim foi uma vantagem tremenda porque 4 eu tive
contato direto com ela. Carmelita na minha vida foi a pessoa mais
importante, apesar de que todo mundo tinha muito receio dela, ela é
uma competéncia. E ela acreditou no meu trabalho e me ajudou demais
da conta. (Carrijo, in: Calaca, 2003, p. 76)

Entre 1968 e 1969, trabalhou na 26 Delegacia Regional de Ensino com a funcéo
de dar atendimento pedagdgico as Escolas pertencentes aos municipios da jurisdicéo,
como Prata, Monte Alegre, Irai de Minas, Santa Vitoria e até mesmo ltuiutaba, que na

ocasido ainda ndo possuia sede da Delegacia de Ensino.

Atuou, ainda, como supervisora escolar, no ano de 1970, na Escola Estadual

Clarimundo Carneiro e, em 1971, na Escola Estadual Hon6rio Guimaraes.

Como docente, no periodo de 1968 a 1971, Stela Carrijo lecionou as disciplinas

de Didética e Introducdo a Educagdo no Liceu de Uberlandia. Entre 1968 e 1969 ministrou
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a disciplina de Matematica no Colégio Presidente Kennedy. Ainda em 1969, passou a

lecionar no Colégio Anchieta a disciplina de Metodologia de Matematica.

Conforme depoimento cedido para Calaga (2003), o periodo em que trabalhou na
Delegacia de Ensino de Uberlandia foi de muito estudo e aprendizagem. Na ocasido, a
entdo delegada de Ensino, Professora Carmelita Vieira dos Santos, promovia anualmente
jornadas pedagogicas de uma semana, quando as aulas das escolas da rede estadual eram
suspensas, convocando todos os professores para participar dos encontros, considerados
dias letivos. O convite/intimagdo para ministrar aulas num desses encontros pode ser
considerado a mola propulsora para a dedicacéo sistematica aos estudos e reflexdes acerca

da alfabetizacéo.

Lembro-me de que em um desses encontros a Carmelita quis que eu
trabalhasse com os participantes sobre alfabetizacdo. E, na época, o que
estava em evidéncia eram os dois métodos, o sintético e o analitico. Eu,
particularmente, nunca acreditei em método sintético. Mesmo quando
eu trabalhava na regéncia de classe, se todo mundo trabalhasse com
cartilha silabica, por exemplo, eu sempre arranjava uma outra coisa,
criava textos e ndo aceitava a cartilha silabica. E a Carmelita falou assim
para mim: vocé vai falar sobre o método analitico nesse encontro
pedagédgico. Por mais que eu me desculpasse, dizendo a ela que eu era
uma recém-formada em Pedagogia, ndo adiantou. Fui ministrar nesse
encontro. L& encontrei a diretora do Bueno Branddo, que era uma
competéncia e trabalhava s6 com cartilha e sabia argumentar sobre o
método silabico. Mas, como a Carmelita havia antecipadamente me
preparado sobre 0 assunto, eu me sai muito bem. E, no final da Jornada,
a diretora do Bueno Branddo me falou: — Stela, vocé me convenceu.
(Carrijo, in: Calaga, 2003, p. 76-77)

4.2.1. Entre os métodos Sintéticos e Analiticos: atuacdo critica...

Para se compreender a relevancia da atuacdo da professora Stela Carrijo para a
historia e historiografia da educacdo e da alfabetizacdo no municipio de Uberlandia,
torna-se necessario trazer, ainda que brevemente, uma reflexdo acerca dos métodos de

alfabetizacéo sintético e analitico, predominantes ao longo de boa parte de sua atuacéo.

De acordo com Larocca e Savelli (2001), o método sintético de alfabetizacdo visa
principalmente a decodificacdo de sinais graficos. Ele envolve a instrucdo que parte das
partes para o todo, ou seja, do simples para o complexo, abordando unidades menores
antes de unidades maiores, do fonema (som) para o grafema. Nesse sentido, o0 ensino se

inicia com a silaba, progredindo entéo para a palavra e a frase, culminando finalmente na
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compreensdo de textos. Assim, o método sintético cria uma relacdo entre 0s sons e as
formas escritas, conectando a linguagem falada com a linguagem escrita por meio do
ensino que se baseia na aprendizagem individual de letras, silabas e palavras, uma de cada
vez. Ha trés tipos de métodos sintéticos: Alfabético, Silabico e Fonico. No método
Alfabético a crianca aprende primeiro 0s nomes das letras do alfabeto para, em um
segundo momento, fazer as combinacGes sildbicas e montar as palavras; no Silabico,
aprende as familias de silabas antes de compreender as palavras; j& no Fonico, aprende
associando sons e palavras. S&o ensinadas as vogais, depois as consoantes e, entao, silabas

e palavras.

Ja o Método Analitico, também chamado de "método de reconhecimento global™,
preconiza que a leitura é uma atividade que envolve a compreenséo visual e auditiva do
todo. Conforme Mortatti (2006), no contexto desse método, a instrugdo segue a
abordagem de ir do todo para as partes. Isso significa que se inicia com a compreensao
global antes de proceder a analise de suas partes constitutivas. Seguindo essa abordagem,
0s adeptos desse método iniciam o ensino a partir de unidades linguisticas completas para,
posteriormente, desmembré-las em componentes menores. Por exemplo, a crianga
comeca pela frase, identificando as palavras, para entdo subdividi-las em unidades mais
simples, como as silabas. Também esse método subdivide-se em trés: Palavracao,
Sentenciacdo e Global. Na Palavracdo, exploram-se palavras comuns e busca-se fazer
com que a crianga reconheca o som dessas palavras. Na Sentenciacdo, o0 aprendizado
parte de frases inteiras, explorando a memorizacdo. Ja no método global apresentam-se
primeiro estruturas de textos com comeco, meio e fim. Ele também é conhecido como

método de historietas ou contos.

Conforme os achados documentais e orais, a professora Stela Carrijo nao
acreditava no meétodo sintético, embora no momento histérico em que iniciou suas
atividades docentes — década de 1950 — o método de alfabetizacdo predominante no Brasil
era 0 Método Sintéetico, mais especificamente o Tradicional ou silabico, que seguia uma
abordagem mais mecanica e baseada na repeticdo. No entanto, a professora Stela Carrijo

ja tinha uma visdo critica de ensinar.

Essa atuacdo visionaria se estendeu por toda a sua carreira. E, por acreditar na
poténcia da atuacdo docente na alfabetizacdo, sempre buscou, de maneira profissional e

generosa, compartilhar seus conhecimentos com os demais profissionais. Foi assim que



100

pleiteou e assumiu a direcdo de Escola para, ao atuar como Supervisora de Ensino,
compartilhar e socializar as potencialidades de uma alfabetizacdo mais significativa para
os educandos, como evidencia em seu depoimento a Calaca (2003), asseverando que
requereu o cargo de direcdo escolar visando conseguir fazer as coisas do jeito que
acreditava, tendo liberdade de trabalhar com o professor da forma como queria, quando
realizava semanas de estudos com professores de cada série e esses estudos refletiam na
aprendizagem dos seus alunos. Tais reflexos séo evidenciados na narrativa de Oliveira

(2023a), que foi aluna da Escola dirigida pela Professora Stela Carrijo

(...) no ENEAS, na época que eu estudei, era 0 método global que se
utilizava na escola. Era um periodo que estava utilizando isso em
muitos estados em outras regides do pais. Ela enriquecia 0 método. Eu
acho que desde o comeco ela teve muita clareza nesse negécio de que
método é um trem muito fechado, é uma coisa que ndo deve ser tdo
fechada daquele jeito. A ideia da alfabetizacdo dialégica mesmo, do
letramento, ela ja tinha isso antes de se cunhar o nome. Ela ja sabia
dessas coisas (...) Pela experiéncia que ela tinha, ela lidava com esse
passeio entre teoria e pratica de uma forma muito bacana. E sempre foi
assim. Pensando nela como diretora, pensando nela como professora la
do curso, pensando nela como dona da escola, da escola que foi delas
ne? (Oliveira, 2023a)°

A atuacdo da professora Stela Carrijo na alfabetizacdo sempre foi marcada por
suas convicgdes na autonomia docente na busca por uma educagdo mais significativa e
potente. Prova disso estd na entrevista cedida a Cantuario (2007), quando relata ter
burlado as imposicdes do governo do Estado de Minas Gerais obrigando que todos 0s

alfabetizadores do Estado utilizassem o metédo fonico.

Nessa época eu trabalhava com o "Barquinho amarelo", um processo
com o qual estava familiarizada, e que estava dando certo. Por isso, ao
chegar a determinagdo do governo, fui @ Delegacia de Ensino e informei
gue ndo trabalharia com o processo fénico, pois além de ndo o dominar,
ndo acreditava no mesmo. A delegada de ensino me disse que caso eu
nado aderisse a0 mesmo, estaria prejudicando a todos os professores da
escola na qual eu era diretora, ja que 0 governo pagaria uma gratificagdo
aos professores cuja escola utilizasse o processo fénico para alfabetizar.
Depois de conversarmos, fizemos uma negociacao, entrei no projeto,
mas a escola em que eu atuava continuou utilizando "O Barquinho
Amarelo" para alfabetizar. Desse modo, os professores continuaram
ganhando a gratificacdo e deram sequéncia ao trabalho que vinhamos
desenvolvendo. (Carrijo, in: Cantuario, 2007, p. 6)

® A transcrigdo, na integra, de todas as entrevistas realizadas encontram-se nos anexos desta Dissertag&o.
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E mister reafirmar que, conforme depoimento cedido para Calaga (2003), o desejo
de assumir a direcdo de uma escola, pleiteado e conseguido por Stela Carrijo, ndo gravitou
em torno do desejo simples de assumir a gestdo, mas de atuar como mola propulsora na

formacéo/acgéo de outros alfabetizadores,

...em 1971, com a mudanca de Delegado de Ensino, aproveitei para
falar com ele que queria a direcdo de uma escola para ser supervisora
porque ninguém deixava eu ser supervisora. Eu lhe disse que ndo tinha
pretensdo de cargo, o que eu queria era fazer as coisas do jeito que eu
acreditava, tendo liberdade de trabalhar com o professor do jeito que eu
queria. (...) a gente realizava muita coisa na Escola, principalmente as
semanas de estudos com professores de cada série. Assim,
dispensavamos os alunos da 1% série um dia e estudavamos com as
professoras desta série; no outro dia faziamos 0 mesmo com a 2? série
e, assim, por diante. Os Inspetores sempre nos ajudavam a montar essas
reciclagens e a Delegacia aprovava. (Carrijo, in: Calaca, 2003, p. 77)

Né&o foi possivel localizar, nos arquivos da Superintendéncia Regional de Ensino
de Uberlandia nem nos da Escola Estadual Eneas de Oliveira Guimardes o termo de
nomeacao e posse da Professora Stela Carrijo como gestora/supervisora. No entanto, na
imagem 10, abaixo, do termo de abertura do Livro de Posse da referida instituicéo,
constata-se que a Professora Stela Carrijo ja atuava como diretora em exercicio em

fevereiro de 1972.

Imagem 10 — Termo de Abertura do Livro de Posse — E. E. Enéas O. Guimaraes
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Fonte: Arquivo da pesquisadora cedido pela Escola Estadual Eneas de Oliveira Guimaraes, 2023.
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No periodo em que foi diretora da Escola Estadual Enéas de Oliveira Guimarées,
Stela Carrijo retomou sua formacéo académica, matriculando-se e concluindo, no ano de
1974, o Curso de Pedagogia, Licenciatura Plena, obtendo as habilitagbes em Supervisao

e Administracdo Escolar de 1° e 2° Graus, na Universidade Federal de Uberlandia.

Mas sua experiéncia profissional ndo parou por ai. Diante do reconhecido trabalho
realizado como diretora da Escola Enéas de Oliveira Guimardes, somado aos intensos
estudos e reflexdes acerca da educacéo e da formacéo docente, Stela Carrijo foi convidada
a assumir, paralelamente as atividades de gestora educacional na rede estadual de ensino
de Minas Gerais, atividades docentes na Universidade Federal de Uberlandia,
inicialmente no Curso de Pedagogia, na cidade de Monte Carmelo, onde atuou por trés
anos e, posteriormente, no Curso de Pedagogia na cidade de Uberlandia, conforme
depoimento a Calaga (2003), vindo a aposentar-se no ano de 1994.

Dai em diante, dobrei turno trabalhando também na Universidade de 78
a 81, quando sai definitivamente do Estado. Néo fiz concurso para
entrar na UFU porque, na época, ndo era necessario. Na Universidade
trabalhei trés anos no Curso de Pedagogia, em Monte Carmelo. Eu
trabalhava la nas sextas-feiras, a noite e, no sabado, o dia todo. Ap6s
esses trés anos, trabalhei somente aqui [em Uberlandia], no curso de
Pedagogia. (Carrijo, in: Calaca, 2003, p. 78)

4.2.2. Formando formadores...

Conforme explicitado na narrativa acima, a partir do ano de 1978 a professora
Stela Carrijo, paralelamente a gestdo na rede educacional do Estado de Minas Gerais,
assumiu também aulas no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia,
tendo, em 1981, saido definitivamente da rede estadual e se tornado docente em regime

de Dedicacao Exclusiva na Universidade.

N&o foi possivel ter acesso a pasta funcional referente a atuacdo da Professora
Stela Carrijo na Universidade Federal de Uberlandia. No entanto, apos varias tentativas,
conseguimos obter informagdes da Diretoria de Administracdo de Pessoal da Pro-Reitoria
de Gestdo de Pessoas da Universidade. Conforme pode-se observar pela imagem
1l1abaixo, relativa ao oficio da DIRAP-UFU, que a professora Stela Carrijo ingressou na
Instituicdo em 01 de agosto de 1978, como Professora Auxiliar de Ensino e carga horaria

de 20 horas semanais. No ano de 1981, passou para Professora em Dedicacdo Exclusiva.
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No dia 01 de julho de 1995, foi aposentada na classe de Professor Adjunto, Nivel 4,

Dedicagéo Exclusiva.

Imagem 11 — Oficio DIRAP-UFU - Situacéo Funcional Stela Carrijo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Retoria
Pré-Reroria de Gestdo de Pessoas
Diretoria de Administragdo de Pessoal

Telefone (34) 32394617 dnp@wh br

OFICIO N¥ 357/2023/DIRAP/PROGEP/REITO-UFU

Averids Jobo Naves de Avila 2121, Bloco 19, Sals 102 - Baero Sents Minuca Uberlindia MG, CEP 38400902

U

Uberdindia 25 de outubro de 2023.
ASra, Julizze Mala Borges
Assunto: Solicitagio & pasta funcional.
Prezada Senhora,
1 Em atengdo & solicitagdo de acesso & pasta funcional da servidora Stela Maria de Paiva Carrijo e, apds consulta & Comissdo da Lei Geral de
Protegdo de Dados, temos que é possivel serem Informados somente 0s dados funcionals publicos da serwdora,
2 Assim seguem respostas aos questionamentos apre sentados:
21, Quando a mesma comegou a atuar como docente na UFU? Data de ingresso na UFU: 01/08/1978.
22, Quando se aposentou? Aposentadoria em 01/07/1995, no cargo "Professor 3 Grau”.
23, Qual o regime de trabalho da mesma? Quais foram as progressdes funcionais? Aposentou em que classe da carreira? Segue quadro com o

histdrico da classificagio na carreira @ regime de trabalho: (Obs: DE= Dedicagio Exclusiva)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

PRO REITORIA DE GESTAO DE PESSOAS

DIVISAD DE PROVIMENTO E ACOMPANHAMENTO DA CARREIRA DOCENTE
Historico da Classificacao na Carvelra do Magisterio - Professor Desligado

NOME: STELA MARIA DE PAIVA CARRIJO
UNIDADE ACADEMICA (nome atual)  Faculdade de Educagio (FACED)
CLASSE FUNCIONAL ADY
NIVEL: 4

Especialista
ULTIMO REGIME DE TRABALHO: Dedicagio Exclusiva (DF)
ENQUADRAMENTO:

Professor{a) AL1 - 20 hs
Professor{a) PN2 - 20
Professor{a) PN4 - 20 s
Professor{a) PN4 - DE
Professor{a) PN4 - DE

Professor(a) PN7, com Especializacio
Professor{a) ADY, com Especlalizacio

cargot e salarios - PCS)

Fonte: Arquivo da pesquisadora encaminhado pela DIRAP-UFU.

Professor{a) PNS, com Especializacio -
Professor{a) PNG, com Especializacio -

(reenquadramento do antigo PN7, no plano de
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Ao longo de sua experiencia como docente da Universidade, conforme registrado
em seu Curriculum Lattes, ela ministrou, no Curso de Pedagogia, inimeras disciplinas:
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau, Didatica I, Metodologia da Linguagem,
Metodologia da Comunicacdo e Expressao I, Metodologia de Ciéncias I, Metodologia
de Estudos Sociais, Metodologia de Comunicacdo e Expressao Ill, Metodologia da
Educacdo Pré-Escolar 11, Prética de Ensino 111, Metodologia da Educacéo Pré Escolar Il,
Prética de Ensino |, Principios e Métodos de Alfabetizacdo, Didatica e Metodologia da
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I, Didatica e Metodologia da Matematica,
Préatica de Ensino I, Pratica de Ensino 11, Metodologia da Lingua Portuguesa e Literatura

Brasileira Il.

Como atribuig&o de seu cargo docente, a professora Stela Carrijo ministrou, ainda,
diversos cursos de extensdo e prestou servigo de assessoria permanente a professores,
estagiarios e supervisores de ensino e diretores da escola da rede municipal e particular
de ensino de Uberlandia, assessoria e participacdo do projeto Assessoria a educacao pré-

escolar e, por fim, assessoria a Fundacao de assisténcia ao menor (FADESOM).

Conforme informagdes verbais prestadas pela professora Maria Beatriz Villela de
Oliveira, entre os varios projetos de extensdo relacionados a alfabetizacdo implementados
pela UFU dos quais participou Stela Carrijo, destaca-se o “Projeto Maravilha”.
Infelizmente nos deparamos com a auséncia de registros documentais desse projeto.
Contudo, segundo informou a professora, o "Projeto Maravilha" foi realizado na Escola
Municipal Afranio Rodrigues da Cunha, localizada no Bairro Jardim Brasilia na cidade
de Uberlandia. Tratou-se de uma acdo dedicada a alfabetizacdo que ocorreu antes
implementacdo do ciclo basico de dois anos pelo governo estadual. Sua proposta se
pautou na criagdo de um ciclo de dois anos para que os alunos dessa escola, em geral
favelados e moradores de conjuntos habitacionais de periferia, que iniciavam sua vida
escolar com quase nenhuma convivéncia com a lingua escrita, tivessem mais tempo para
se alfabetizar, recebendo também apoio individual de acordo com a necessidade de cada
um. Com a duragdo de trés anos, o0 projeto contou com a participacdo das seguintes
professoras da Universidade Federal de Uberlandia: Carmelita Viera dos Santos, Stela
Maria de Paiva Carrijo, Carrijo, Marluce Martins de Oliveira Scher e Maria Beatriz

Villela de Oliveira..
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As narrativas de todas as nossas entrevistadas, ao relatarem percepcdes e vivéncias
acerca das atividades de ensino implementadas pela professora Stela Carrijo, séo

unanimes em afirmar que tais praticas deixaram profundas marcas positivas.

A afirmacdo "educar € deixar marcas" sugere que o0 processo educacional deixa
impressdes duradouras e significativas na vida dos aprendizes. A educacdo, quando bem
conduzida, pode ter um impacto duradouro na formacdo de valores, habilidades e
conhecimentos dos individuos. As experiéncias educacionais podem moldar a
personalidade e influenciar as escolhas ao longo da vida, contribuindo para a formacao

da identidade pessoal e profissional.

Essas marcas sdo nitidas nas narrativas de Oliveira (2023a), ao relatar experiéncias
de aprendizagem vivenciadas com a professora Stela Carrijo, quando foi sua aluna na
graduacdo em Pedagogia:

Ela ministrou mais de uma disciplina para mim. Ela foi fundamental na
minha formacgdo como professora, no meu desejo de estudar mais
profundamente Alfabetizacdo e a formacao de professores. Ela era uma

pessoa muito envolvida no trabalho, muito dedicada. Ela tinha uma
experiéncia pratica muito concreta... (Oliveira, 2023a)

Também as narrativas da Professora Maria Beatriz, ao rememorar momentos de
convivéncia, estudos e planejamentos, como colega da Professora Stela Carrijo no curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, confirmam que tais préaticas de
ensino ndo apenas contribuiam para moldar e formar pedagogos, mas também
contribuiram para a formacao de sociedade., visto que uma educacao eficaz pode deixar
um legado positivo, preparando cidaddos capazes de contribuir para o0 progresso social,
econémico e cultural. E ressalta a determinacdo e constante busca da educadora pela
qualificacdo:

Mas ela era uma pessoa basicamente muito honesta. Uma grande amiga
(emocionada)! (...) uma pessoa que n&o devia ter morrido, porque faz
falta até hoje para mim... (...) Essa capacidade que ela teve de mudar a
perspectiva da alfabetizacdo. Porque quando vocé trabalha muitos anos,
fica muitos anos pensando de um jeito, ndo é facil mudar, né? Ela
percebeu as possibilidades de outra forma de trabalhar e foi atras, o que

é um sinal de gente que € inteligente e ndo tem preguiga e nem é
comodista. (OLIVEIRA, 2023b)

A narrativa acima, em consonancia com todos os demais achados desta pesquisa,

evidencia que a professora Stela Carrijo sempre pautou sua a¢do docente na constante
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busca por uma formacéo continua. Interessante destacar que, conforme ressalta Praciano
(2013), a formacdo continuada tem uma histéria recente no Brasil, intensificando-se na

década de 1980. E assevera:

A formacdo continuada, de acordo com os RFP citados, constitui como
necessidade intrinseca para os profissionais da educagdo escolar e faz
parte de um permanente desenvolvimento profissional que deve ser
assegurado a todos. Deve possibilitar aos profissionais da educacéo
atualizagBes, aprofundamento e reflexdes sobre as tematicas
educacionais. (Praciano, 2013, p. 93)

E a histdria de atuacdo na educagdo da Professora Stela Carrijo € recheada de
exemplos e relatos de que sua pratica sempre foi permeada pelo estudo e busca por
aprendizagem, desvelando que ela julgava essencial essa busca formativa. Essa percepgéo
é visivel nos depoimentos que deu a Calaga (2003), quando relata ter incorporado o habito
de estudo ao trabalhar na Delegacia de Ensino de Uberlandia, com a Professora Carmelita
Vieira dos Santos. Esse habito ela levou a todos os espacos em que atuou e, claro, o
implementou com os professores da Escola Estadual Enéas Guimardes quando 14 atuou

como diretora.

Para além das praticas de estudo em busca da formacéo continuada, a acdo da
Professora Stela Carrijo foi marcada, também, por sua generosidade e constante esforco
em compartilhar seus conhecimentos com aqueles com quem convivia, como se observa

na narrativa da professora Marilia Vilella, sua aluna da graduacéo,

A Stela, como professora na graduacédo, ndo era uma pessoa normal. Ela
comprava... a gente usava muitos livros, por exemplo de Freinet. Eram
livros em espanhol e mesmo em portugués daquela editora... esqueci 0
nome agora. Ela comprava os livros importados, que eram carissimos...
Vou contextualizar, que na época xerox era muito caro. A Stela picava
os livros dela. Ela picava os livros e dava para gente ler. Dava para 0s
grupos lerem, para a gente poder participar das aulas, porque os livros
eram muito caros. Eram importados... imagina naguela época o custo
disso. Xerox era um absurdo também. Entdo, ela tirava do bolso dela
para fazer xerox para gente. Ela tirava do bolso dela para comprar livros
para a gente... Ela era assim: investia muito nessa questdo da formacdo.
(Oliveira, 2023a)

E, nessa mesma direcdo, a professora Ana Paula Martins Gerino, enquanto
estagiaria e, depois, professora atuante na escola sob gestdo de Stela Carrijo, narra a

implementacdo de grupos de estudos na escola, nos quais, além de reproduzir e doar
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textos para os estagiarios, a professora Stela comprava lanches com seus proprios recursos

e doava para eles:

Quantas vezes tinha uma monitora que ndo tinha uma condicdo
financeira (...) e ela sabia que ia para faculdade a noite. Ela ia Ia,
comprava lanche (...) comprava lanche para todo mundo la... porque
sabia que ndo tinha nada (...). Que ia para faculdade com fome... E 0
que te falo: de uma humildade... porque quem visse a dona Stela ndo
sabia que sabedoria ela era... (Gerino, 2023)

Outro exemplo pratico, tanto da valorizagdo e conviccdo da necessidade de uma

formacdo continuada, quanto também da generosidade para com aqueles que com ela

conviveram, pode ser observada na narrativa da professora Oliveira (2023a) sobre o

permanente estimulo a seus alunos para que buscassem se qualificar pleiteando a pés-

graduacao.

Ela era maravilhosa. Vocé ndo sabe a saudade que eu sinto da Stela
pessoa, que era acolhimento. Eu queria até te contar uma coisa, nos
terminamos o curso de Pedagogia: eu, a Valeria e a Marilene. Eramos
colegas. Imediatamente entramos na Especializacdo em Alfabetizacdo
(...). Antes de terminar o curso, essa Stela botou um fogo na gente:
vocés tem que fazer o mestrado, vocés tem que fazer o mestrado. E era
uma coisa gue nao era comum naquela época. “Que € isso, Stela, n6s
ndo damos conta disso ndo. 1sso ndo é para nds, ndo tem aqui, como é
que nds vamos? (...) eu ndo vou passar nisso nunca.” Ai fizemos os
projetos. Ela nos ajudou muito nos projetos. Fez a leitura, fez as
consideragcdes importantes, sugeriu bibliografia complementar, assim
nos orientou no projeto... E 1a fomos nés para a PUC de Séo Paulo fazer
a selecdo. Aquele tanto de gente mais velha. A gente era, nGs eramos as
mais novas que tinha I4 e... passamos! De primeira assim, passamos
(...). Fomos indo e deu certo. (Oliveira, 2023a)

Acolhedora, generosa, amiga, amorosa, companheira, humilde, estudiosa...

adjetivos presentes nas narrativas de todas as colaboradoras, ao serem solicitadas para

definir a professora Stela Carrijo como mulher, como mae, como professora, como

alfabetizadora, como colega. E bastante nitido que tais adjetivos caracterizam suas

praticas, que deixaram marcas positivas e contribuiram para inspirar, motivar e nédo

apenas transmitir conhecimentos, mas promover o desenvolvimento integral de seus

alunos.

...0 jeito de acolher os alunos. Eu me espelho muito nela e tento ser um
pouquinho do que a Stela foi. Ela era muito dada as atividades que
desenvolvia com a gente. (Oliveira, 2023a)

..uma mulher de fibra. Uma mulher de forca, é... mulher guerreira.
Batalhadora, trabalhadora, muito honesta. Uma pessoa assim, cativante.
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Eu acho que quem a conhece ou conheceu, s6 tem boas lembrancas dela,
né? (Carrijo, 2023)

Uma mulher forte e sensivel. Porque se ela ndo tivesse aquela fortaleza
e junto com aquela sensibilidade que ela tinha de olhar no outro, sabe
é... a sensacdo € que ela olhava na alma, sabe?. (Gerino, 2023)

Como pessoa, como mulher, como mae, como amiga, como profissional
eu ndo consigo ver defeitos na Stela (risadas)... (Oliveira, 2023b)

As narrativas acima ratificam a relevancia da utilizagdo das histdrias de vida de
professores como estratégia de compreensdo da realidade, evidenciando as contribuicdes
da professora Stela Carrijo para a historia e historiografia da alfabetizacdo no municipio
de Uberlandia-MG.

A histéria de vida da professora Stela Carrijo, contribui, pois, para dar
visibilidade, também, as emocdes, saberes, cultura, mitos e ritos que fizeram parte de sua
trajetdria de vida ao se fazer/sendo alfabetizadora. E, conforme salienta Feller (2008), ao
trazer a tona tais vivéncias, contribui-se para a “...possibilidade de recuperar, do passado,
experiéncias que podem vir a ser confrontadas com a realidade, no sentido de refletir e

compreender suas escolhas ¢ concepgdes sobre o ensinar e aprender.” (p. 29)

E tais escolhas e concepcdes, a0 marcarem suas praticas de educar, contribuiram
para deixar marcas que, conforme as narrativas acima, destacam a importancia do papel
dos educadores na formacdo de individuos e na influéncia que as experiéncias
educacionais podem ter em suas vidas. 1sso ressalta a responsabilidade de criar ambientes
educacionais que promovam o desenvolvimento holistico e inspirem os alunos a buscar

o conhecimento de forma ativa e continua.

E, nesse movimento de se fazer professora alfabetizadora e formadora de
alfabetizadores, no exercicio de sua funcdo docente na Universidade Federal de
Uberlandia, na década de 1980, a professora Stela Carrijo se depara com a teoria
construtivista e, novamente, se desafia & mudanca de concepcdo, conforme narrativa da

colega Professora Oliveira (2023b),

Ela estudou em Belo Horizonte, no Instituto de Educacéo; e 14 tinha...
era uma formacdo de alfabetizacdo, com método global. Entdo, era isso
(...) ela teve uma formagdo no método de alfabetizacdo tradicional.
Outra coisa interessante e admiravel nela, foi ter saido dessa perspectiva
e caminhado para outra tdo... Pouca gente que consegue fazer dessa
forma. Depois entdo, ainda na Universidade, a gente descobriu o
Construtivismo; e fomos estudar, né? Nao o Construtivismo, mas as
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pesquisas da Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Nds passamos um ano:
eu, ela e a Maria de Lourdes Garcia, reunindo, lendo, estudando,
pegamos todas as pesquisas. N&o s6 os livros; e estudamos aquilo tudo.
E ai, a gente comegou a trabalhar com as alunas. Ela principalmente,
que era Alfabetizacdo, né? (Oliveira, 2023b)

O Construtivismo € uma abordagem tedrica da aprendizagem e do
desenvolvimento cognitivo que destaca o papel ativo do aprendiz na constru¢do do
conhecimento. Essa abordagem, desenvolvida por pensadores como Jean Piaget, Lev
Vygotsky e Jerome Bruner, teve origens em varias areas do saber, como psicologia,

educacéo e filosofia.

Jean Piaget foi um psicélogo suico, é frequentemente considerado o pai do
Construtivismo. Sua teoria do desenvolvimento cognitivo sugere que as criangas
constroem ativamente o conhecimento a medida que interagem com o ambiente, passando
por estagios de desenvolvimento cognitivo. Piaget identificou estdgios como o sensorio
motor, pré-operacional, operacional concreto e operacional formal, nos quais as criangas

adquirem habilidades cognitivas progressivamente mais complexas.

Lev Vygotsky foi um psicologo russo e contribuiu para o Construtivismo com sua
teoria sociocultural. Ele enfatizou a importancia das interagfes sociais e culturais no
desenvolvimento cognitivo. Vygotsky introduziu o conceito de "zona proximal de
desenvolvimento", que € a distancia entre o que uma crianca pode fazer sozinha e o que
ela pode fazer com a ajuda de um instrutor ou colega mais capaz. Essa ideia destaca a

importancia do suporte social e instrucional na constru¢do do conhecimento.

Jerome Bruner, também psicdlogo americano, desempenhou um papel
significativo no desenvolvimento do Construtivismo, ao propor a teoria da instrucdo
enativa, que sugere que a aprendizagem € mais eficaz quando os alunos sdo encorajados
a descobrir e construir seu proprio conhecimento por meio de experiéncias praticas e
interativas.

No contexto educacional, o Construtivismo influencia em praticas pedagdgicas,
promovendo abordagens centradas no aluno, como a aprendizagem baseada em projetos,
aresolucéo de problemas e a aprendizagem colaborativa. Portanto, os adeptos dessa teoria
defendem a substituicdo de préaticas pautadas na simples transmissdo de informacoes,
propondo a busca por criar ambientes de aprendizagem que estimulem a exploragéo, o

questionamento e a construcdo ativa do conhecimento pelos alunos.
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Nesse sentido, conforme enfatiza Oja (2011), no &mbito da abordagem psicoldgica
de aprendizagem, na década de 1980 foram difundidas pesquisas desenvolvidas por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Tais pesquisas, segundo salienta a autora,

...fundamentadas nas ideias de Piaget sobre a construcdo do
conhecimento nos individuos, revelaram e descreveram as hipoteses
gue as criangas elaboram sobre a escrita no processo de aprendizagem
apontando que essas construgfes se iniciam antes mesmo do ingresso
delas na instituicdo escolar. Essas ideias foram, posteriormente,
divulgadas no Brasil a partir da denominagdo ‘construtivismo’ e
passaram a ser utilizadas para fundamentar a elaboracdo de diretrizes
direcionadas a alfabetizagdo e organizacdo das praticas pedagogicas.
(Oja, 2011, p. 53)

Conforme reforcam Picolli e Camini (2013), pautadas nas premissas da teoria
piagetiana, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky desenvolveram e socializaram uma pesquisa
que examinou o funcionamento do sistema de escrita em 108 criangas com o objetivo de
compreender como assimilaram a cultura escrita. Tal pesquisa resultou na criacdo da obra
intitulada "Psicogénese da Lingua Escrita”, que foi introduzida no Brasil por volta da
década de 1980. Os estudos e pesquisas desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky impactaram fortemente na acdo e concepcdo de Stela Carrijo acerca da
alfabetizacdo, dando-lhe ainda mais certeza de que o método sintético ndo era eficiente e
significativo para os alfabetizandos. Em seguida passou a questionar também a eficacia

do método analitico.

Assim, conforme entrevista cedida para Cantuario (2007), apds estudar as
descobertas de Ferreiro e Teberosky, a professora passou a acreditar que o construtivismo

seria 0 mais eficaz,.

Quando as pesquisas de Emilia Ferreiro e outros educadores chegaram
ao Brasil, passei a estuda-las com os alunos, sem deixar de estudar os
Processos Sintéticos e Analiticos. Foi um periodo dificil pois nunca
acreditei na eficacia dos Processos sintéticos. Depois de conhecer as
pesquisas de Emilia Ferreiro, ficou ainda mais dificil falar dos
Processos Sintéticos e Analiticos. Acreditei no processo Global de
Contos, principalmente no trabalho proposto pelo livio O Barquinho
Amarelo, até estudar, conhecer, colocar em pratica as pesquisas de
Emilia Ferreiro. Ndo ha como o profissional da educacéo continuar a
insistir com os processos tradicionais (sintéticos e analiticos). Mas,
infelizmente, ha quem insista (...) O acesso as pesquisas de Emilia
Ferreiro significou uma revolugdo para mim, pois, até entdo, utilizara
apenas processos da linha tradicional. Com vistas a compreensdo das
novas pesquisas, montamos um grupo de estudos no qual estudavamos
0 pensamento de Emilia Ferreiro, Piaget, Vygostsky (...) ao adquirir



111

uma nova Visdo sobre a alfabetizacdo, senti até uma certa descrenga em
ensinar sobre métodos e processos tradicionais, ja que eu ndo acreditava
mais neles. (Carrijo, in: Cantuario, 2007, p. 6)

E as narrativas de todas as entrevistadas sao unanimes ao afirmar que a professora
Stela Carrijo abracou e colocou em prética os pressupostos do Construtivismo, ndo tendo
medido esforcos na busca por pesquisas e publicacbes de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, no intuito de melhor conhecer e praticar tais ensinamentos. Esse esforco fica
bastante evidenciado na narrativa da professora Maria Beatriz, ao ser perguntada como

ela e a professora Stela Carrijo tiveram acesso aos estudos sobre Construtivismo,

N&o sei como que conseguimos isso ai ndo. Sei NOS conseguimos Xerox
das prdprias pesquisas... (...) eram os contatos, ne? O pessoal do Rio
Grande do Sul j& estava mais avancado que a gente. Pernambuco
também parece que estava mais... Nao sei de onde surgiu isso néo...
Porque os livros j& tinha nas livrarias, j& tinha acesso aos livros das duas
(Emilia Ferreiro e Ana Teberosky). Mas a pesquisa, material sobre o
qual elas trabalhavam mesmo para escrever os livros, ndo sei de onde a
Stela conseguia... (Oliveira, 2023b).

Também a narrativa de Oliveira (2023a), enquanto aluna na graduacdo em
Pedagogia da professora Stela Carrijo, evidencia os esforcos da professora rumo a

atualizacao sobre o Construtivismo,

Nessa época, ela e a minha mae [Professora Maria Beatriz Vilela de
Oliveira), que trabalhava com Metodologia da Lingua Portuguesa e ela
trabalhava mais com a Alfabetizacdo... O que acontecia? Elas é..., no
inicio dos anos 80, ja estavam atualizadas sobre Emilia Ferreiro. Elas
liam textos em Espanhol. Imagina isso, sem internet naquela época.
Elas eram muito estudiosas. (Oliveira, 2023a)

Nas narrativas de nossas entrevistadas, sdo cristalinos os relatos e testemunhos de
praticas e posturas construtivistas nos movimentos de ser/se fazer sendo formadora de

alfabetizadores, realizados pela professora Stela Carrijo, apds os contatos com tal teoria.

Conforme salienta Praciano (2013), o Construtivismo se pauta na crenca de que a
fonte do conhecimento se situa na acdo reflexiva do sujeito que aprende e elabora o
proprio conhecimento. Nesse sentido, em coeréncia com as narrativas de nossas
entrevistadas e, também, de acordo com entrevista da professora Stela Carrijo a Cantuério
(2007), destacamos a coeréncia da praticas docentes por ela implementadas,

transparecendo e reafirmando o que assevera ,
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Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para o
paradigma da aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente), o
Construtivismo se apresentava ndo como um novo método, mas uma
revolugdo conceitual, gque provocou em parte 0 abandono das teorias e
praticas tradicionais, bem como a desmetodizacdo do processo de
alfabetizacdo e o questionamento do uso e eficacia das cartilhas.
(Praciano, 2013, p. 31)

E essa era uma pratica corriqueira na atuacdo da Professora Stela Carrijo,
conforme narrativa abaixo, relativa a supervisao e orientacdo e postura exercidas por ela
enquanto diretora do Centro Educacional Renascenga, ao se referir ao fato de aceitar
matricula de alunos considerados com comportamento dificil e/ou com dificuldades na
aprendizagens de leitura, afirmando que, em decorréncia, a Escola até era cunhada de

“escola de menino dificil”,

..criou-se até um rétulo de escola de menino dificil... Mas ndo era... E
porque, na verdade, vocé tem que (...) achar a corda que vibra de cada
um... Entdo todo aluno, ele tem um ponto acessivel... ai cabe a nos... E,
assim é ali na Alfabetizacdo que tudo aparece... tudo... porque se 0
menino termina o primeiro ano lendo ja é um... Mas, para ela, caso o
aluno ndo conseguisse ler, a postura era: --- Nao! VVocé ndo leu agoral
No ano que vem a gente trabalha e vamos... vai dar certo... e assim,
I6gico, a gente tinha uma parceria muito grande das familias, né?...
(Gerino, 2023)

E assim, conforme narrativas de nossas entrevistadas, a postura profissional da
professora Stela Carrijo se pautou na permanente busca pela implementacdo da relacao

dialética entre teoria e pratica.

Na &rea educacional, essa relacdo crucial para um aprendizado significativo e
eficaz, uma vez que a teoria fornece o conhecimento abstrato, enquanto a pratica o
contextualiza na realidade. Assim, segundo Freire (1968), é necessaria uma educacgdo
libertadora, que conecte teoria e préatica, estimulando a conscientizacdo e a acao
transformadora. Nesse sentido, Dewey (2023) ensina que h& necessidade de uma
educacdo baseada na experiéncia, em que teoria e pratica se entrelacem para promover a

aprendizagem ativa e reflexiva.
Conforme Pimenta (2010),

Teoria e pratica sdo componentes indissociaveis da praxis, definida (...)
como atividade teorico-prética, ou seja, tem um lado ideal, teorico, e
um lado material, propriamente pratico, com a particularidade de que
sO artificialmente, por um processo de abstracdo, podemos separar,
isolar um do outro (Pimenta, 2010, p. 67).
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Assim, considerando que a praxis sugere a integracdo dinamica entre teoria e
pratica, ndo se tratando apenas de compreender o mundo conceitualmente, mas também
de agir sobre esse entendimento para transformar e melhorar as condicfes da realidade, a
professora Stela Carrijo, conforme narrativas e conjuntamente com a professora Maria
Beatriz, decidem, ambas, ap0s se aposentarem da Universidade, fundar uma escola, onde,
segundo depoimento de Oliveira (2013b), elas pudessem testar e colocar em prética o
conhecimento adquirido em seus estudos sobre Construtivismo, Emilia Ferreiro e Ana

Teberosky:

Olha, desde de antes de aposentar a gente ja pensava em montar uma
escola para p6r na pratica os principios do Construtivismo, porque la na
Universidade vocé ensinava para os que vao ser professores, entdo vocé
ndo punha a mdo na massa. Ai nos aposentamos, eu acho que eu
aposentei em 1993, por ai, e em 1996 n6s abrimos a escola e
comegamos a batalhar com a escola pequenininha (....) (Oliveira,
2023b)

E assim, a professora Stela Carrijo se aposentou em 1994 e, no ano de 1996, em
parceria com a Professora Maria Beatriz Vilela de Oliveira, abriu uma Escola Particular,
no municipio de Uberlandia-MG: o Centro Educacional Renascenca, onde permaneceu
até o ano de 2006.

A professora Stela Maria de Paiva Carrijo faleceu em 2009 deixando um legado

na historia da educacéo dessa cidade.

4.2.3. Aposentada: a busca por implementar a teoria construtivista

Conforme narrativa da Professora Maria Beatriz, o desejo de colocar em préatica 0s
saberes acerca do Construtivismo, nutrido juntamente com a professora Stela Carrijo,
levou-as a idealizar e fundar uma escola particular de alfabetizacdo, no municipio de
Uberlandia. Desejo objetivado logo ap6s a aposentadoria de ambas na Universidade

Federal de Uberlandia.

Assim, em 23 de novembro de 1995, em sociedade com os empresarios Silvio
Ricardo Basso e Luiz Angelo de Faria Fonseca, fundaram o Centro Educacional
Renascenca Ltda, uma sociedade Empresaria Limitada situada na Avenida Uirapuru, 143,
Bairro Cidade Jardim em Uberlandia — MG.
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Como materializacdo dos planos e sonhos das professoras Stela Carrijo e Maria
Beatriz Villela de Oliveira, no ano de 1996, com o nome de Centro Educacional
Renascenca, deram inicio ao trabalhos e aulas, em uma casa velha, construida em uma
chéacara localizada na Avenida Uirapuru, nimero 43, bairro Cidade Jardim, considerada

uma area nobre da cidade de Uberlandia-MG.

Conforme Oliveira (2001), para iniciar as atividades educacionais e escolares,
realizaram uma subdivisdo em uma sala espagosa, transformando-a em salas de aula.
Além disso, foi construido um parque na frente da escola, com um grande jardim,

gramado e arborizado, equipado com brinquedos de madeira.

A escola iniciou-se pequena, com apenas 4 turmas (maternal, jardim I, jardim Il e
primeira série), e contava com quatro professoras e 31 alunos, conforme narra Oliveira
(2023Db):

Em 1996, quando nds abrimos a escola e comegamos a batalhar, ela era
pequenininha. N@s tinhamos a pré-escola, a educagdo infantil e a
primeira série... comegamos assim... (...) Entdo, fomos... passamos da
primeira para segunda, e a gente j& tinha uma preocupagdo com a
aprendizagem da lingua escrita, desde a pré-escola, ludicamente,
brincando... (Oliveira, 2023b)

De acordo com Oliveira (2001), com o aumento das turmas, a escola precisou
contratar outras trés professoras. A dificuldade em conseguir pessoal que conhecesse a
linha de trabalho da escola levou a direcdo a contratar estagiarias, estudantes de
Pedagogia, com objetivo de ensina-las na pratica e as avaliar como futuras candidatas a

regéncia das turmas. Essa medida é ratificada por Lima (2023),

E, entrei no Renascenca em 1998. Bem no comecinho. Bem no comego
da minha formagdo também e acho que isso fez toda diferenca. Eu
lembro exatamente o dia que eu cheguei naquela escola... foi dia 10 de
setembro. Fui ser monitora de uma turma do maternal e ai fiquei 14 um
tempo: seis meses (...) Ela [Stela Carrijo] via o perfil de cada um... No
final do ano, ela falou assim: — Vocé ndo tem perfil para Educagdo
Infantil ndo. (...). E ai tive a oportunidade de ir para uma sala de
Alfabetizacdo (...) tive a oportunidade de assumir uma sala de aula em
2000. (...). Foi setembro, e eu nem me tinha me formado ainda, né? Mas,
assumi... (Gerino, 2023).

Segundo Oliveira (2001), no inicio do funcionamento da Escola, o contrato com
o0s professores era por 34 (trinta e quatro) horas de trabalho semanais, das quais 25 eram

destinadas para regéncia nas salas de aulas e as demais nove horas eram distribuidas em
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trés manhas de estudos e planejamentos coletivos, com vistas a obter um grupo unissono,
objetivando a progressiva construcao e reconstrugdo do projeto pedagogico da escola.
Ainda segundo Oliveira (2001), o referido grupo de estudos foi assumido e coordenado
por duas professoras universitarias aposentadas, que trabalhavam com Metodologia do

Ensino de Lingua Portuguesa e Matematica.

Conforme narrativa de Lima (2023), a realizacdo dos estudos e propostas
implementadas pelo grupo de estudos foi extremamente positiva e produtiva,

caracterizando-se como essencial na formacao dos professores,

E vou te falar, uma escola ganha muito com essa proposta... de ter
grupos de estudos... (...) porque nos, da Pedagogia, a gente vé tudo; e
ndo vé nada, ne? (...) E ai, para que a gente pudesse falar com
propriedade de conceitos, da Historia, de Ciéncias, Matemética..., entdo
a gente tinha estudos especificos ali daquela area (...). Na época, eram
os PCNs, porque ja que nés ndo tinhamos material didatico, a gente
tinha que pensar nesse aluno que ndo ia ficar, as vezes, ali sé no
Renascenca. A gente tinha que preparar esse menino para o mundo la
fora. Entao, nossos grupos de estudos (...) a gente ficava naquela
partilha, sempre era estudo de um livro... tinha um grupo que preparava
(Gerino, 2023).

De acordo com a pesquisa realizada por Oliveira (2001), no periodo entre 0s anos
1996 e 1999 o horério das aulas era das 13:00 as 17:30. Da primeira série em diante 0s
alunos tinham atividades de contraturno uma vez na semana, dedicadas as aulas
especializadas. Em alguns casos, os alunos vinham duas vezes na semana no contraturno,
uma para aulas especializadas e, na outra, retornavam os que necessitassem de atividades

de reforco escolar.

Como mencionado anteriormente e conforme narrativa de Oliveira (2023b), o
desejo de fundar uma escola, alimentado e, posteriormente, implementado por ela e a
professora Stela Carrijo se pautou no sonho de aplicar, na pratica, os principios, saberes

e pressupostos do Construtivismo.

No entanto, conforme narrativa de Oliveira (2023b), apesar de muitos estudos e
envolvimento da equipe docente da escola, elas se depararam com dificuldades e “...antes
a gente ndo conseguia passar para a pratica a teoria das pesquisas delas [Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky], da forma como a crianca aprendia a ler e escrever”. E continua
narrando que foi quando, nas cotidianas buscas, estudos e reflexdes, tiveram contato com

a Pedagogia de Projetos, que se apresentou como alternativa para suprir as dificuldades
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com a implementacéo da teoria construtivista, na qual “...os proprios meninos escolhiam

o assunto, planejavam o estudo, procuravam o material, discutiam esse material...”

(Oliveira, 2023Db).

Contornada a dificuldade pedagogica, surge outro obstaculo, de ordem
administrativa, haja vista que a implementacéo das propostas e praticas da Pedagogia de
Projetos na efetivagdo do construtivismo requeria muita dedicagdo dos docentes,
impondo, além de uma remuneracdo salarial mais alta para os professores, também a

necessaria relagdo de poucos alunos por docentes, conforme narrativa abaixo:

Davam um trabalhdo louco para a professora, por isso ela tinha que ser
bem remunerada. E ai, 0s nossos socios brigavam com a gente. Pouco
aluno na sala e professores ganhando bem, a escola ndo dava lucros
financeiros. Mas eu e a Stela ndo estdvamos nem ai, se dava dinheiro
ou ndo dava dinheiro. Outra coisa que a Stela nunca ligou era para
dinheiro. Nem eu, aliés. (...) Mas ai nds comegamos a usar essa
Pedagogia de Projetos que encaixava perfeitamente nesse
construtivismo de aprendizagem da lingua escrita. (Oliveira, 2023b)

Observa-se que, no embate entre 0 administrativo e o pedagdgico, as professoras
Stela Carrijo e Maria Beatriz Villela Oliveira optaram pelo pedagdgico, devido a suas

convicgdes na potencialidade da educacao de qualidade.

N&o foi possivel localizar documentacdo especifica, porém, de acordo com
informacdes verbais fornecidas pela professora Ana Paula Gerino, no ano de 2005 o
Centro Educacional Renascenca firmou uma parceria com Instituto de Educacéo Integral
(INEI). E em 2006 o Centro Educacional Renascenca deixou de existir juridicamente,
passando a denominar-se INEI Renascenca. Ainda nesse ano, as professoras Stela Carrijo
e Maria Beatriz Vilela de Oliveira deixaram a sociedade, permanecendo na parceria
somente os scios Luiz Angelo e o Silvio Ricardo. No ano de 2017, o INEI Renascenca

encerrou suas atividades, alugando o espaco para o Colégio Nacional.

Especificamente no que se refere a atuacdo da professora Stela Carrijo, as
narrativas de nossas entrevistadas evidenciam que, enquanto sécia-administradora da
referida Escola, sempre procurou colocar em préatica a teoria construtivista. Para tanto,
atuando na gestdo exercia atividades de supervisora e orientadora do corpo docente e
monitores, acompanhando e orientando-os, sem interferir diretamente, atribuindo-lhes

total autonomia, conforme narrativa abaixo,
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E como eu te falei, a gente solicitava a elas fazerem relatorios e
tinhamos reunides semanais de estudo e de discussao dos problemas. A
Stela acompanhava uma por uma. Ela era muito boa nisso... tipo aquelas
supervisoras antigas que ficam na porta da sala escutando o que 0s
professores estdo falando (...). Ela entrava na sala conversava e tudo,
orientava confecgdo de material (...). Porque era o professor que tinha
gue dar aula... pode entrar, participar, ajudar... (Oliveira, 2023b)

Também a narrativa de Lima (2023), que atuou inicialmente como monitora na

Educacao Infantil e, posteriormente, assumiu aulas em todos os anos iniciais, ratifica a

postura profissional e de respeito a autonomia dos docentes assumida pela professora

Stela Carrijo:

Esse jeito de chamar a atengdo (risadas) ne?, Porque eu vejo muitos
gestores, que quando estdo huma posicdo de gestdo tendem a mostrar-
se rudes... E ela ndo! Ela sempre mostrou mais como uma delicadeza
nas palavras, na postura, que vocé ficava até constrangida, as vezes,
sabe?... As vezes, algum atendimento com pai e 14gico que o pai depois
ia la... e ela falava assim\; — N&o... para vocé alcancar ali, vai por esse
caminho, traz para vocé... Entdo, assim, eram orientagdes, mas que
eram sempre muito... de uma forma muito transparente, e de certa forma
delicada no lidar ali... (Gerino, 2023)

Também as narrativas de Carrijo (2023) confirmam essa postura de respeito a

autonomia dos professores, porém destacando o0 acompanhamento, orientacao e estimulo

a leitura e atualizacao:

Ela nunca foi de interferir assim em Alfabetizacdo, nem na forma dos
outros professores ensinarem. A Unica coisa que eu lembro, era muito
estimulo na questdo de livros, de jogos, sabe? (...) As vezes tinha que
ler livro, as vezes ela lia com a gente. Auxiliava na interpretacéo,
principalmente comigo... (Carrijo, 2023).

Mesmo néo atuando diretamente em sala de aula, conforme esses depoimentos, a

professora Stela Carrijo mantinha um contato direto com os alunos da Escola e sua

postura participante e cativante fica evidenciada ndo somente nas narrativas de nossas

entrevistadas, como também pelas imagens abaixo:

Imagem 12 — Stela Carrijo com alunos
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Fonte: Arquivo pessoal, cedido por Patricia de Paiva Carrijo, 2023

A imagem retrata a realizacdo de uma aula de campo, atividade que era comum
no Centro Educacional Renascenca, conforme relata Oliveira (2023b). Pela imagem ¢é
possivel observar que, além da presenca da professora responsavel pela turma, também a
professora Stela Carrijo estava presente, evidenciando envolvimento e participagdo nas

atividades préticas da escola.

Imagem 13 — Stela Carrijo com aluna

. ol

Fonte: Arquivoi peséaal, cedido por Patricia de Paiva Carrijo, 2023
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J& a imagem 13, além de evidenciar o carinho da professora Stela Carrijo pela

aluna, também mostra o corredor interno da Escola Renascenca.

As narrativas de Lima (2023) e também de Carrijo (2023), que atuaram como
docentes no Centro Educacional Renascenca, evidenciam que a valorizacdo e
implementacdo das gestoras escolares na cotidiana pratica dos estudos e reflexdes,
conforme assevera Oliveira (2001), que “esse tipo de postura s6 se concretiza quando o

corpo docente da escola acredita, realmente, na constru¢do do conhecimento” (p. 76).

Assim, como estudiosa e profunda conhecedora da teoria construtivista, de acordo
com a pesquisa de Oliveira (2001), a professora Stela Carrijo, juntamente com a
Professora Maria Beatriz Villela de Oliveira, observavam e avaliavam as praticas e as
dificuldades de seus professores, em uma reflex&o cotidiana com o grupo, enfatizando a
conceitualizacdo do construtivismo e as praticas pedagdgicas que vinham sendo

realizadas. Dessas reflexdes, conforme salienta Oliveira (2001), concluiram que,

O construtivismo propiciava uma mudanca atraente e satisfatoria na
forma de se enxergar o processo de ensino-aprendizagem, mas ndo
oferecia uma prescrigdo curricular ou metodoldgica e sim possibilitava
uma transformacdo educativa construida a partir da experiéncia
vivenciada pela escola. (Oliveira, 2001, p. 76-77)

Nesse movimento, de acordo com a narrativa de Oliveira (2023b), e conforme ja

mencionado anteriormente, elas se depararam com a Pedagogia de Projetos,

A gente descobriu um espanhol [Fernando Hernandez]. Ele propunha
uma forma de trabalho por projetos. Porque antes a gente ndo conseguia
passar para pratica a teoria das pesquisas delas [Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky], da forma como a crianca aprendia a ler e escrever. E dificil,
né? (...) por fim, esse cara |14 da Espanha veio com a Pedagogia de
Projetos... No6s falamos: € isso! Porque, além de vocé, os préprios
meninos escolhiam o assunto, planejavam o estudo, procuravam o
material, discutiam esse material. (...) Ai nés comecamos a usar essa
Pedagogia de Projetos que encaixava perfeitamente nesse
construtivismo de aprendizagem da lingua escrita. (Oliveira, 2023b)

A Pedagogia de Projetos é uma abordagem educacional proposta pelo pedagogo
e pesquisador espanhol Fernando Hernandez, cuja énfase gravita na busca por integrar
teoria e pratica, promovendo a participagdo ativa dos alunos no processo de

aprendizagem.
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Para tanto Hernandez (1998), assevera que a Pedagogia de Projetos, ao envolver
ativamente os estudantes no processo de construgdo de aprendizagens, rompe com a
perpetuacdo das praticas tradicionais de ensino, centradas no professor, favorecendo uma

aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Ao fundamentar-se em principios construtivistas, a Pedagogia de Projetos
proposta por Hernandez reconhece e valoriza a interagdo entre o sujeito e o conhecimento,
que deve ser construido de forma ativa pelos alunos. Para tanto, se pauta em cinco
principios: aprendizagem significativa, interdisciplinaridade, participacdo ativa dos

alunos, contextualizacdo e relevancia e avaliacdo formativa.

Assim, basicamente a implementacdo da Pedagogia de Projetos requer e envolve
cinco passos. Inicialmente, tem-se a definicdo de uma tematica a partir da qual, em
colaboracdo do professor com os alunos, escolhe-se um tema significativo e relevante
para os alunos. Definido o tema, vem a etapa de elaboracdo do projeto, em que os alunos
sdo envolvidos, problematizando a tematica e participando da definicdo de objetivos,
escolha de metodologia de pesquisa, além da definicdo de tarefas e decisbes relacionadas
ao projeto. A terceira fase € a do desenvolvimento do projeto, quando os alunos devem
trabalhar de forma colaborativa, buscando alternativas para resolver problemas relativos
tanto ao conteldo quanto a organizacdo dos trabalhos, bem como garimpando
informagdes que permitam explorar o tema de maneira mais profundada. Como etapa
seguinte, da-se a apresentacao dos resultados, na qual ocorre a socializa¢do dos que foram
obtidos. Por fim, a fase da avaliacdo, que deve ser continua e formativa, envolvendo a

autoavaliacdo, avaliacdo pelos colegas e professor.

Durante a realizacdo da gravacdo de entrevista com Oliveira (2023a), ao falar
sobre a abordagem da Pedagogia de Projetos implementada na Escola Renascenca, ela
informa ter encontrado, em seus documentos, uma transparéncia, manuscrita, com a

caligrafia da Professora Stela, conforme documento abaixo.
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Imagens 14 e 15 - Transparéncias Projeto Café

Fonte: Arquivo pessoal cedido por Marilia Villela de Oliveira, 2023

As transparéncias, embora incompletas (encontradas s6 duas), descrevem uma
experiéncia de ensino, pautada na Pedagogia de Projetos, com a tematica do café. E,
segundo narrativa de Oliveira (2023a), a professora Stela Carrijo informou, na época, que
os alunos viram um pezinho de café 1a na Escola e ficaram curiosos para saber como é
que aquela frutinha, que era verde, ficava marrom e depois virava o café. E a professora
Stela Carrijo, notando que essa curiosidade partiu dos alunos, propos a realizagdo de um

projeto, que no final virou um presente para as maes, conforme documento abaixo:

Imagem 16 — Comunicado aos pais — Projeto café

Kafa.MMmEuo' :ncele foi cuhi\pdo wiciakmente em
Opia. Foi comido pela primeira vez em forma
de pasta, do com iga. Depots for levado
para a Aribia ¢ s6 entdo foi preparado cm forma de
mfusdo,

Da Arabia foi trando para o Sunname, de onde
Francisco Palheta o trouxe pam o Bmsil através de
Belém do Pard.

Sendo o café um produto que esté prescale na vids
de todos nos, resolvemos presentca-la com cssa nossa

o EU A AMO MUITO.

BOM CAFE DA MANHA.

Fonte: Arquivo pessoal cedido por Marilia Villela de Oliveira, 2023
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E a narrativa de Oliveira (2023b) ratifica ndo s6 a adocdo da Pedagogia de

Projetos, como também os resultados positivos de tal implementacao,

E. Tudo tem um significado, né? E todos acabavam se envolvendo,
porque vinha a discussdo, um pensava de um jeito, outro pensava de
outro..., vinha um texto falava isso... Entdo vocé tem um debate, né? E
mantém a curiosidade... Teve uma quarta serie que fez um projeto,
guando teve aquela ovelha... a Dolly, que era clonada... Eles passaram
0 ano inteiro estudando a Dolly; como é que clonava... teve pai que
implicou e falou: “— Vocés estdo desenhando para 0s meninos os
genes... isso ai é coisa atrapalhada, isso ndo é assim.” Outra coisa que
as pessoas acham é que quando vocé aprende uma coisa vocé tem que
aprender integralmente. VVocé pode ter uma ideia certa e umas erradas,
sabendo tudo mais ou menos. Depois vocé vai aprendendo mais. Nao!
Tem gente que acha gue tem que aprender tudo, entdo nunca aprende...
ndo funciona... Mas 0s meninos terminaram 0 ano e, no ano seguinte,
gueriam estudar de novo. Apaixonados... Vocé comeca a colocar na
cabecinha deles um pouco do espirito cientifico, né? (Oliveira, 2023b)

A narrativa de Oliveira (2023b) contribui para compreendermos como, mesmo
aceitando matriculas de varios alunos tidos como alunos problema, conforme diz Lima,
(2023), de que “...criou-se até um rotulo de escola de menino dificil”, os trabalhos e

resultados educacionais obtidos pela Escola eram positivos.

Nossa, ver os alunos com dificuldades aprender a ler, porque a minha
méae, como todo mundo falava: — Nossa, a Stela s6 pega 0s meninos
dificeis, ne? Aqueles meninos custosos que ninguém dava conta,
ninguém queria, ninguém tinha paciéncia... ela ia e cativava, e, quase
gue instantaneamente, tinha resposta positiva, os alunos se envolviam...
Esses dias, eu estava trabalhando com artesanato na escola onde estou
lecionando e tinha uma mé&e de um ex-aluno do Renascenca. E ela falou
assim: — A escola da sua mae foi a Gnica escola que aceitou meus filhos.
Entdo vocé vé que, provavelmente, ela devia ter passado por outras e
ndo deu certo, as vezes pela dificuldade que o aluno tinha, uma
dificuldade de socializago... E a minha mée [Stela Carrijo] tinha esse
trato com as pessoas, com 0s meninos. Ela tinha o jeito dela que
cativava 0os meninos, todo mundo ¢ tia Stela, tia Stela. (Carrijo, 2023)

E essa eficacia contribuiu, também, estimulando seus alunos a sequenciarem, com

sucesso, 0 processo de escolarizacdo, como se evidencia na na fala abaixo:

Estou sempre recebendo noticias de ex-alunos nossos: nossa, fulano
virou médico. E olha que antes ouvia questionamentos do tipo: sera que
uma escola que trabalha desse jeito vai aprovar? Sim! Temos noticias
de muitos ex-alunos que hoje sd@o médicos, professores, engenheiros...
Enfim, que hoje estdo ai e com certeza fazem a diferenca, sabe? N&o
era uma escola que so trabalhava o contetido, mas ela trabalhava muito
mais o ser... (Gerino, 2023)
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Conforme anteriormente mencionado, o Centro Educacional Renascenga encerrou
suas atividades no ano de 2006, quando passou a se denominar INEI Renascenca. No
entanto, embora atualmente esteja fechado, encontra-se, ainda, devidamente inscrito no
CNPJ sob n° 00.926.255/0001-80, conforme documento extraido da Redesim — Rede
Nacional para a Simplificacdo do Registro e da Legalizacdo de Empresas e Negocios,

disponivel no site do Sougov.com, conforme imagem abaixo:

Imagem 17 — CNPJ Centro Educacional Renascenga

w! -'“ Redenn - Rede Nacieoal para o Smgpldbens bo 60 Reglatro ¢ 6o Ligatangbo ‘-" by Rededim - Rede Nacional parn & Simplificag bo d Registro ¢ da Legatizagho

ol "I do Empronas o Negcion :"t o SR g

0% Dades da Pessed Jutidica A ' Quadro de Sécion ¢ Admanistradores

WU n ISR

\ Tonte

Fonte: REDESIM disponivel em: https://redesim.mg.gov.br/

Conforme evidenciam as fontes orais e documentais que embasam esta pesquisa,
sdo inumeras as contribuigdes sobre a historia vivenciada e experimentada pela professora
Stela Carrijo para a historia e historiografia da alfabetizagdo, no municipio de Uberlandia-
MG. Em seus movimentos de ser/se fazer professora alfabetizadora e formadora de

alfabetizadores, ela transitou entre o ser mulher negra, alfabetizadora, mae...


https://redesim.mg.gov.br/
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4.3. A Mulher: negra, alfabetizadora e mée...

Imagem 18 — Stela Carrijo

“A pessoa constroi seu conhecimento. [...]
vocé vai construindo, reconstruindo,
refazendo, reelaborando, a partir do que
vocé acredita, do que vocé tém e vocé vai
estabelecendo contraste entre aquilo que
pensa e aquilo que €, e, assim por diante,
até que vem surgindo uma reelaboragdo
mais precisa, uma reconstrugdo mais sélida

porque partiu de uma experiéncia.”.

(Carrijo in Calaga, 2003, p.76)

N

Fonte: Revista Educadores em Acéo, 2007

E extremamente importante destacar o fato da professora Stela Carrijo ser uma
mulher negra, que atuou profissionalmente em um periodo histérico marcado por
profundas desigualdades sociais, em que ser mulher e negra, no Brasil, era enfrentar uma
série de desafios e dificuldades decorrentes de uma sociedade marcada por profundas
desigualdades e discriminagdes, tais como o0 sexismo e machismo e, também o racismo

estrutural.

Para tanto, considerando que a professora Stela Carrijo iniciou sua carreira como
formadora de alfabetizadores, atuando no ensino superior no final da década de 1970,
torna-se necessario compreender a importancia da mulher negra na alfabetizacdo na

década de 1980, buscando, ainda que rapidamente, contextualizar esse periodo historico.

Conforme salienta Ribeiro (2007), na década de 1980 o Brasil enfrentava desafios
significativos em termos de desigualdade social e racial. O regime militar, que governou
0 pais até meados da década, contribuiu para a marginalizacéo de certos grupos, incluindo

mulheres negras.

Assim, para além das dificuldades e obstaculos, vale destacar que a importancia

da mulher negra na alfabetizagéo foi crucial ao contribuir para promover a inclusao e a
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igualdade educacional em meio a um contexto social marcado por desigualdades e
discriminagdes. Como destaca Lopes (2008), nesse periodo, as mulheres negras
enfrentavam uma série de desafios, incluindo barreiras socioecondémicas, racismo
estrutural e falta de acesso a oportunidades educacionais. Ainda segundo o referido autor,
podemos considerar a mulher negra “como um sujeito especificado, duplamente
estigmatizado, com sentimentos e sentidos diferentes a partir de seu pertencimento racial,

da cor da pele de seu corpo negro” (2008, p, 22). E, acrescenta-se, das relages de género.

Também Bell Hooks (2013) destaca a importancia da educacao popular e como
as mulheres negras, muitas vezes, desempenham papéis cruciais nesse contexto,
asseverando que, na década de 1980, as praticas educacionais populares eram
fundamentais para promover a alfabetizacdo e a conscientizagdo nas comunidades

marginalizadas.

A ideia de que a educacdo é uma ferramenta de empoderamento para as mulheres
negras pode ser explorada, inspirando-se em autoras como Angela Davis, cujas obras,
como "Mulheres, Racga e Classe” (1981), abordam as lutas das mulheres negras por

igualdade, incluindo no &mbito educacional.

Assim, conforme ressalta Nascimento (2012), as condi¢des desfavoraveis a que
estd submetida a populacdo negra no Brasil, em especial as mulheres, sdo historicas. E
assevera ser impressionante como esse grupo da populagdo é extremamente discriminado

e excluido das oportunidades sociais de status no Pais.

E a historia de vida da professora Stela Carrijo, com enfoque em ser mulher, negra

e alfabetizadora, ratifica a pesquisa de doutoramento de Tuboiti,

No campo profissional, elas tém uma atuacdo que defende, de forma
engajada, cientifica e apaixonada, a aprendizagem de todos 0s seus
alunos. E, assim, se mobilizam para, mesmo no enfrentamento com seus
préprios conceitos arraigados, lutarem na busca por uma compreensao
e mudanca de si, com foco para alfabetizar. Muitas vezes, esses
enfrentamentos se constituiram em conflitos, diante da diversidade
cultural que se apresenta na relacdo de ensino-aprendizagem. Conflitos
marcados por uma postura impregnada de um racismo velado, uma
aprendizagem que pode se constituir como um obstaculo
epistemoldgico ao implantar agdes diferenciais. (Tubotti, 2018, p.162)

Ao considerar essas referéncias, é possivel entender que a mulher negra
desempenhou um papel vital na alfabetizacdo na década de 1980, ndo apenas como
receptora da educacdo, mas também como agente de mudanca, lutando por uma educacao
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mais inclusiva, igualitaria e representativa. E nesse cenario destaca-se a relevancia das

contribuigdes da professora Stela Carrijo.

Encontramos nas narrativas de nossas entrevistadas testemunhos de que, no seu
movimento historico de ser alfabetizadora, a professora Stela Carrijo materializou
exemplos positivos de superacdo de tantos desafios, como visto no depoimento de
Oliveira (2023a), impactando positivamente e fazendo a diferenca na vida profissional e

pessoal daqueles com quem conviveu e trabalhou, sendo mulher, mae, alfabetizadora...

Em depoimento a Calaga (2003), a professora Stela Carrijo, demonstrando um
senso critico e muito exigente consigo mesma, afirmou que sempre se identificou e,
portanto, se dedicou a funcdo docente. Nesse sentido, temia ter sido um pouco ausente de

suas funcdes como mae.

...parece que tive um pouco mais de sucesso na vida profissional do que
no lar. Em casa, sempre deixei a desejar, apesar de todo o cuidado que
tive em estarmos sempre juntos, na hora do almogo e nos fins de
semana. Mas, de repente a gente percebe que conversou pouco com 0s
filhos porque o tempo € curto e o trabalho nos consome demais.
(Carrijo, in Calaga, 2003, p. 80)

No entanto, as narrativas de Oliveira (2023b), Oliveira (2023a) e Carrijo (2023),
sdo categoricas ao afirmarem que a professora Stela Carrijo foi uma méde muito dedicada

€ amorosa.

Muito responsével. Muito competente e muito dedicada... Ela dedicou
a vida dela a criar os filhos e, acho que mais ainda, a ser uma
profissional na area da Educacdo. (Oliveira, 2023b)

Nossa, a Stela era uma... foi uma mulher muito importante, muito ativa,
muito proativa... era doida com os filhos. Apaixonada pelos filhos e
fazia 0 que podia e o que ndo podia pelos filhos. Sempre foi muito
apaixonada por eles, e uma pessoa de convivéncia maravilhosa. Ela era
doce, ela era acolhedora, né? (Oliveira, 2023a)

Mamae era firme. Ali, a gente tem aquele negdcio de pede para seu pai,
I& em casa era diferente: pede para sua méde. Minha mae era muito firme
como mde. Assim ela era bem enérgica com a gente. Mas, a0 mesmo
tempo, muito mansa, ndo deixava ninguém falar da gente, era uma
“galinhona” mesmo. Era muito firme e assim, muito cuidadosa, tinha
muito cuidado com a gente, muito zelo. (Carrijo, 2023)

E, ratificando a afirmativa de Névoa (1992), de que o professor é uma pessoa e,
como tal, como salienta Moita (1992), sua identidade, como profissional, ndo se
desvincula de sua identificagdo como pessoa, encontramos na narrativa de Carrijo (2023)
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exemplo da indissociabilidade da profissional com a pessoa. A professora Stela Carrijo,
segundo narrativa de Carrijo (2023), sem a intencionalidade explicita, ensinou a filha

mais velha a alfabetizar a irma mais nova, brincando,

Tantas lembrancas. De infancia, dizia a minha mae que eu ensinei a
minha irmé& cagula a ler, sabe? Eu me lembro desse fato. Minha irma
cacula demorou um pouco pra aprender a ler. Entdo eu comecei a fazer
umas fichas e fui ensinando ela a ler de forma lGdica. E ao chegar no
final do ano, minha mée procurou a professora da Lyginha e disse que
seria melhor ela repetir o ano, pois ela ndo sabia ler. Ai a professora
falou para ela: — Nao, Stela! VVocé esta enganada, a Lyginha esta lendo
sim. Entdo minha méae descobriu que eu tinha alfabetizado minha irmé
cagula. (Carrijo, 2023)

As contribuices da professora Stela Carrijo para a historia e historiografia da
alfabetizacdo no municipio de Uberlandia-MG, ndo se esgotam nos achados e fontes
documentais e orais aqui abordados, ficando o convite para a sua continuidade...
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PALAVRAS FINAIS...

A presente pesquisa visou contribuir com a producdo de conhecimento no ambito
da Historia e Historiografia da Educacdo, concentrando-se na trajetéria de vida da
alfabetizadora Stela Carrijo, com énfase em sua histdria, lugares de formacéo e carreira
docente.

Assim, em um primeiro momento, buscando um embasamento teorico, foi
pesquisado o Estado do Conhecimento acerca da pesquisa sobre Historia de Vida de
Alfabetizadores. Realizou-se, também, um estudo e reflex6es acerca da fundamentacéao
tedrica que sustenta a pesquisa metodoldgica da Historia Oral. Esse estudo permitiu
mapear e socializar as contribuicdes e potencialidades da Histdria Oral de Vida como

fonte de pesquisa e de registro da Histdria e Historiografia da Educacao.

Os dados e achados das pesquisas que constituiram o nosso Estado de
Conhecimento, assim como os estudos e reflexfes propiciados com 0 movimento
historiografico Escola dos Annales, que, ao marcar a defesa de novas abordagens
historicas, valorizando diferentes fontes, ai incluindo as fontes orais, sdo unanimes em
ressaltar a potencialidade dos estudos acerca da histdria de vida de educadores para a
historia e historiografia da educacgdo. Tal potencialidade é reafirmada por nossas fontes
orais e documentais, acerca da trajetoria historica de vida, de ser e se fazer alfabetizadora

e formadora de alfabetizadores percorrida pela Professora Stela Carrijo.

A escolha por pesquisar a biografada, conforme mencionado nas palavras iniciais,
se originou ainda no meu processo de formagédo. Ao longo desse processo académico,
minha afinidade com a &rea da Alfabetizacdo foi fortalecida, especialmente durante o
estudo de disciplinas relacionadas a esse campo, nas quais houve constante referéncia as
experiéncias e métodos da educadora Stela Carrijo. Nesse sentido, esta pesquisa contribui
para mitigar os gargalos e lacunas da historiografia da alfaberizacdo de Uberlandia. Tais
gargalos e lacunas ficaram evidenciados quando, ao realizar buscas por fontes e estudos
que documentassem as praticas de alfabetizacdo e sua trajetdéria como educadora,

juntamente com suas contribui¢gdes para 0 campo, nos deparamos com a escassez de
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registros e referéncias bibliograficas que abordassem as atividades educativas de Stela no

ambito da educacéo e alfabetizagdo em Uberlandia.

As narrativas de todas as entrevistadas sdo unanimes ao ratificar a importancia
que Stela Carrijo teve na histéria da alfabetizacdo do municipio, confirmando e
justificando o desenvolvimento do presente estudo, bem como sua continuidade e

aprofundamento, no intuito de desvelar todo o legado dessa educadora.

Conforme salientam estudos e pesquisas, a presenca de mulheres negras como
educadoras proporciona uma representacdo diversificada e promissora, estimulando a
busca por equidade de busca por qualificacdo de alunos e alunas, principalmente daqueles
que sofrem com o racismo e machismo estrutural. Assim, por ser mulher e negra, atuando
em um periodo histérico de arraigadas desigualdades sociais, a professora Stela Carrijo,
consciente ou inconscientemente, serviu como fonte de inspiragdo e motivagdo para
estudantes, incentivando-0s a perseguir seus proprios objetivos académicos e
profissionais. Tal legado positivo da educacdo se reflete na capacidade das futuras

geracdes de enfrentar os desafios do mundo de maneira informada, ética e colaborativa.

Nesse sentido, comungando com outros estudos e pesquisas, nossa investigacéo
ratifica a convic¢do de que a educacdo ndo apenas molda individuos, mas também
contribui para a formacéo de sociedades. E seu papel preparar os alunos para enfrentar
desafios do mundo real. Nessa direcdo, as narrativas das entrevistadas testemunham que
professora Stela Carrijo sempre buscou preparar seus alunos para tal enfrentamento. E os
resultados e frutos dessa preparacdo sdo exemplificados nos casos de sucesso, como o de
Oliveira (2023b), que atualmente possui pds-doutorado em Educacdo e que afirmou a
importancia da nossa biografada em sua formacdo académica. Também exemplifica as
contribuicdes da professora Stela Carrijo, na formacéo continuada, a narrativa de Lima
(2023), que iniciou como monitora no Centro Educacional Renascenca, exerceu a
docéncia em varias séries e turmas, assumiu a coordenacéo e, atualmente, exerce cargo

na direcdo pedagogica de um renomado colégio do municipio de Uberlandia.

Nossa pesquisa revela, também que, ao rastrear fontes orais, bibliograficas e
documentais, no intuito de fundamentar fios e informagdes necessérias para biografar
uma pessoa, 0os achados nem sempre sdo aqueles que se deseja, e sim aquilo que é
possivel, que foi revelado e autorizado pelas narradoras. Assim, ao interromper,

momentaneamente, a presente pesquisa para apresentar os resultados obtidos, a conclusédo
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a que chegamos € que a histdria de vida de uma pessoa nao se esgota em uma pesquisa.
Portanto, diante das potencialidades e contribui¢des de nossa biografada para a historia e

historiografia da alfabetizacdo e educacdo, fica o convite para a continuidade da
investigacao.
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ANA PAULA MARTINS GERINO

Entrevista realizada em 16/06/2023

Local: Colégio Tereza Valse. Local de trabalho da entrevistada
Duragdo: 35:57 minutos

ANA PAULA: O educador se ndo tiver esse humanismo dentro dele, é... ndo flui.

JULLIZZE: N&o marca. Ndo é uma pessoa que vai marcar igual a Dona Stela marcou tantas
pessoas...

ANA PAULA: Com certeza ela marcou e fez a diferenca na vida de muitas pessoas. Diferenca de
assim... de tirar, ali, daquela margem e subir.

JULLIZZE: Eu cheguei até vocé por indicacdo da Angélica. Angélica Massuco. Eu fui professora
da filha dela e ela foi professora da minha filha ao mesmo tempo. E eu ndo me recordo direito
sobre 0 que a gente estava conversando, quando eu comentei: — Ah, Angélica, vocé é muito legal
e competente, faz coisas muito diferentes do que a maioria dos professores que atuam na
Prefeitura costuma fazer. Vocé faz uns projetos legais, e eu acho isso 0 maximo, porque eu acabei
de entrar em sala de aula, como docente, e, entdo eu acho isso o maximo. Ela falou: — Ah, eu sou
cria do Renascencga... 1sso, coincidentemente, sem que ela soubesse que eu estava pesquisando a
histdria de vida da Professora Stela. Entdo eu comentei: — Nossa! Sério que vocé trabalhou no
Renascenca? Ela respondeu: — Minha escola de vida foi la... Olha que mundo pequeno!

ANA PAULA: Eu também falo que minha faculdade foi 14, ne? Eu fiz UFU também e fui aluna
da Marilia. E, entrei no Renascenga em 1998.

JULLIZZE: Bem no comecinho da Escola.

ANA PAULA: Bem no comecinho. Bem no comeco da minha formagédo também e acho que isso
fez toda diferenca. Eu lembro exatamente o dia que eu cheguei naquela escola... foi dia 10 de
setembro. Fui ser monitora de uma turma do maternal e ai fiquei Ia um tempo: seis meses com a
Vera. E eu fazia... eu tinha feito técnico em enfermagem também. Ai, eu fazia 12x36 na Clinica
Dom Bosco, a noite. la para faculdade de manha e ia para o Renascenga a tarde. Mas ndo... ndo...
Era muito bom, sabe? E ela (D. Stela) tinha uma percep¢do muito bacana que, assim... ela ndo
estava ali s6 para, é... conduzir os processos. Ela via o perfil de cada um... No final do ano, ela
falou assim: — Vocé ndo tem perfil para Educagio Infantil nfo. Eu falei: -—- E, eu também ja
percebi isso. E ai tive a oportunidade de ir para uma sala de Alfabetizacdo. Acho que, assim..., é
um momento de... de transformacdo. Entéo, se ndo for uma professora, um professor que de fato
seja encantado com esse processo, né? E eu sou daquelas pessoas mais dindmicas em sala de
aula... e ai, aquele processo... eu falo: — Gente, eu acho lindo. E ai tive a oportunidade de assumir
uma sala de aula em 2000. Foi em 2000, um segundo... hoje segundo ano; um terceiro ano, né?
que era a segunda série e foi assim. Foi setembro, imagina, né?, Nem me tinha formado ainda.
Mas é... assumi. E ela dando todo o suporte, todo... Era daquelas pessoas que passavam na sala
de aula, ela observava... la tinha umas janelas grandes. Entéo ela passava no corredor, ai, no fim
do dia, ela vinha com um texto... ai vocé podia ter certeza que aquele texto era complementando
aquilo que vocé estava trabalhando em sala de aula. Sem dizer uma palavra, ou isso esta errado,
ndo é desse jeito, ai vocé comecava a ler e comecava a perceber...

JULLIZZE: Nossa, falei assim poderia ter falado assado...
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ANA PAULA: Isso... Nossa, eu posso ir além... E eu sempre gostei de matematica e ela gostava
muito de matematica. Entdo pegava aquele resultado dos jogos, aquilo ali a gente transformava
em problemas matematicos, situacfes para 0s meninos investigar. Entdo era o tempo todo, era
muito dindmico. E ai, a grande diferenca, o grande diferencial, é que nds ndo tinhamos o material
didatico que engessava todo o processo, que € isso, né? A gente parece que passa 0 ano letivo em
funcéo de capitulo.

JULLIZZE: Exatamente, tendo que cumprir paginas, né?

ANA PAULA: Isso... é... e ai eu até estava vendo um video de um professor ontem falando. E eu
concordo com ele, que as vezes... fala que o professor é improvisador, mas nao é. Se vocé chegar
na sala e aula que tem alguma questao, vocé vai parar e tem que trabalhar aquilo. Ent&o esquece,
né? Ele até estava falando... esquece o teorema de Pitagoras e foca. Nao adianta vocé querer dar
continuidade se o aluno nédo esta focado para... ndo esta focado ali... Mas, enfim... e ai... quais
seriam as suas perguntas? Porque se ndo a gente fica o dia todo falando nela.

JULLIZZE: Ah, é... Eu ndo tive o prazer de conhecé-la pessoalmente. Mas os relatos que eu estou
ouvindo a respeito dela me deixam ainda mais encantada. Porque eu sou apaixonada na minha
area. Eu estou afastada, porque estou com uma bebé de 47 dias. Mas eu dou aula na ESEBA,
primeiro ano, bem alfabetizagdo mesmo. E é bem isso, da gente ver o processo de colocar a crianga
como protagonista. E olha que a ESEBA é uma escola aberta. Assim a gente tem o que trabalhar...
mas é uma escola aberta e mesmo assim as vezes a gente se sente engessado. Nossa, mas surgiu
uma questdo tdo legal, que dava para gente desenvolver alguma coisa e a gente tem que seguir o
cronograma, entao, assim, ver essa parte dela é apaixonante...

ANA PAULA: E, entdo... eu fiquei ali durante 16 anos e ai quando ela e a Beatriz fizeram uma
parceria com INEI e depois sairam, ela me colocou na coordenacdo. E ai, assim, eu sentia, ain...
vou chorar... desculpa (emog&o)

JULLIZZE: Imagina!

ANA PAULA: Eu me sentia na obrigacdo de dar continuidade... mas eram pessoas
completamente diferentes. E muito dificil ter a visdo da educagfo como mercado e eu falo que eu
me encontrei aqui, depois que eu sai [do Renascenca], eu tive a oportunidade de estar em outra
escola excelente, mas foi aqui no Teresa Valsé que eu... E por conta da filantropia, porque aqui é
uma escola filantropica... ai...

JULLIZZE: Ai Dona Stela...

ANA PAULA: E assim, em 2003, ela recebeu uma ligacéo de Lourdes, que € uma outra grande
amiga. Provavelmente seu pai deve conhecé-la, que estava na coordenacao do curso de Pedagogia
da Catdlica. E eu estava em Ouro Preto, com a minha turma de quinto ano. E ela ligou e falou
assim: — Olha, a hora que vocé chegar, é para vocé ir I4 na Cat6lica! E eu achei era... porque,
assim, a gente fazia muitas oficinas com as ... junto né?, com as professoras da Escola Viva,
Sempre Viva, que é da Virginia, que é outra pessoa que se VOCE quiser acrescentar ai na sua
pesquisa... A Olga, da Escola da Crianga..., entdo ndo tinha aquela rivalidade de escolas. Nos
estdvamos todas num processo de aprendizagem em relacéo a Pedagogia por Projeto de Trabalho
ali focando... o trabalho era todo focado na metodologia do Hernandez, Fernando Hernandez. E
ai tinha a psicogénese da lingua escrita, da alfabetizacdo e... entdo, era assim: montavamos grupos
de estudos e oficina das trés escolas. Depois, veio a Oficina do Saber, que também hoje eu acho
que ndo tem mais a Oficina do Saber... e... ai ela falou assim: — Segunda-feira vocé vai procurar
a de Lourdes. E eu achei que era para dar uma oficina, alguma coisa... Nao. Era para eu dar aula.
A, eu cheguei na Dona Stela e falei: — Eu sai da p6s graduagdo agora. Ela falou assim— Vocé
vai... Vocé sabe mais do que as que vao estar la. Aluno que esta la ndo vai saber. Entdo vocé sabe
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mais um pouco, entdo vai... E eu fui... Menina, vou te falar, tinha dia que eu chegava, eu lembro
que fiquei uma vez trés dias sem voz, mas era emocional. E tinha 1a algumas professoras da UFU,
uma da psicologia... tinha a Silma, da Historia, que hoje ela é coordenadora 14 do UNIPAC, é que
foram minhas professoras e fiquei... fiquei 14 até, até 2006, quando eu assumi a coordenacdo do
Renascenca. Que ai virou INEI Renascenca... mas sempre foi assim. E ai ela comprava livro. Ela
dava... — N4o... estuda isso aqui. — Cadé seu planejamento de 1a? — N&o, pde isso aqui, 0... Pegava
os trabalhos, chegava nos trabalhos e falava: — N&o.. ... pde isso como sugestdo. Entdo assim, de
fato, ela... se hoje eu estou aqui na dire¢do do Tereza Valsé é porque eu tenho muito de agradecer
a dona Stela.

JULLIZZE: A Marilia me contou mesmo que na graduacdo ela era uma pessoa muito, muito
caridosa. Ela comprava os livros de Emilia Ferreiro, Vygostky e picava os livros, que na época
Xerox era muito caro... Ela arrancava as paginas dos livros e dividia entre os alunos. Que professor
que faz isso?

ANA PAULA: E I4, ela fazia a mesma coisa. Quantas vezes tinha uma monitora que ndo tinha
uma condigdo financeira..., entdo, assim, eu, gracas a Deus, meus pais sempre investiram muito,
entdo, assim, eu ndao posso... mas tinham colegas 4, junto comigo, e hoje estdo aqui no Teresa
Valsé. Engracado, nds temos uma parcela grande de Renascenca aqui...

JULLIZZE: Por que sera, né?

ANA PAULA: E. Por que serd? E algumas vieram até antes de mim... e ela sabia que ia para
faculdade a noite. Ela ia 14, comprava lanche, onde hoje é a Casa do Salgado, perto do Nacional,
e... comprava lanche para todo mundo I... e sabia que... porque sabia que ndo tinha nada...

JULLIZZE: Que ia passar fome...que ndo ia para casa cCOmer...

ANA PAULA: Isso! Que ia para faculdade com fome... E o que te falo... de uma humildade...
porgue quem visse a dona Stela ndo sabia que sabedoria ela...

JULLIZZE: Meu pai fala isso. Meu pai fala muito isso... Jullizze, eu desconhego uma pessoa
humilde e simples. Simples... que vocé olhava assim e ndo tinha nog¢&o do quanto ela sabia... era
muito simples...

ANA PAULA: Exatamente e isso € assim... eu sempre tive isso comigo, vocé ndo precisa estar
no salto, vocé nao precisa estar... para vocé transmitir conhecimento, acolher. Entdo, de fato,
quem teve a oportunidade... sO teve sucesso. E eu acho que assim, ela Ia no céu, que eu sei que
ela esta la... Ela deve estar feliz, sabe? Muito feliz...

JULLIZZE: A, que bom... Entdo a gente ja comecou a entrevista de certa forma. Mas vamos
para a parte mais burocratica, vamos dizer assim... Eu preciso saber algumas informages pessoais
suas... O nome completo:

ANA PAULA: Ana Paula Martins Gerino
JULLIZZE: Formacéo académica.

ANA PAULA: Eu sou pedagoga. Fiz p6s graduacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional.
Amo cultura indigena... fiz uma p6s-graduacdo em cultura indigena 14 na UFU. Depois eu...
quando eu comecei a trilhar mais para a administracéo, eu fiz Gestdo Escolar, é... estou fazendo
uma MBA em Planejamento Estratégico e Gestdo de Pessoas. Mas nunca deixei... eu gosto... eu
fico com essa parte administrativa também, mas o que eu gosto € de trabalhar junto com as
coordenadoras. Aqui tem um outro formato de gestdo. Antes eu trabalhava muito mais com o
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pedagdgico do que hoje. Hoje eu trabalho com as coordenadoras e orientadores nos processos de
ensino aprendizagem. Mas eu ndo estou diretamente com o professor. Antes, 14 no Renascenca,
eu estava diretamente com professor e quando era a Dona Stela, ndo tinha... e a Beatriz né?...
porgue era uma dupla também, fora do comum... Foi uma outra aprendizagem também, de como
vocé trabalhar, de fato, em parceria. Ndo tinha uma que era mais, outra que era... ndo... ali se
complementavam, sabe?

JULLIZZE: A sua situacdo profissional atual?
ANA PAULA: Hoje eu estou na direcdo pedagogica.

JULLIZZE: Quando vocé comegou a trabalhar no Centro Educacional Renascenc¢a? E por quanto
tempo?

ANA PAULA: Eu comecei no dia 10 de Setembro de 1998. Fiquei |4 até o primeiro semestre de
2015, quando eu pedi demissao.

JULLIZZE: Quais as séries e anos em que vocé lecionou 18?

ANA PAULA: Entdo, quando eu fiquei como monitora, eu fiquei na Educag&o Infantil, eu fiquei
no maternal, maternal 2, ali, 2, 3 anos as criancas e depois eu fiquei como monitora por mais um
semestre no primeiro ano, pré, né, naquela época, e logo ja assumi o segundo, eu fiquei no terceiro
e finalizei lIa em quarto e quinto anos, né, terceira e quarta série.

JULLIZZE: Descreva a Stela como mulher.

ANA PAULA: Nossa! Uma mulher forte e sensivel. Porque se ela ndo tivesse aquela fortaleza e
junto com aquela sensibilidade que ela tinha de olhar no outro, sabe é... a sensacdo € que ela
olhava na alma, sabe?

JULLIZZE: Descreva a Stela professora e gestora educacional.

ANA PAULA: Ndo tive... Bom, eu tive. né, oportunidade, como professora, porque de fato o que
eu... eu falo que hoje a UFU ajudou muito. Mas ela, enquanto professora, que de certa forma, ela
atuava la também né, foi daguela que sempre deu a voz para que nds fossemos protagonistas. Mas
aquela mediadora ali, o tempo todo sabe?. E como gestora sempre ela foi com toda a delicadeza,
mas ela falava justamente aquilo que precisava ser dito sem...é... menosprezar aquilo que vocé
estava fazendo ou alguma postura. Mas ela sempre colocava: — Olha, talvez poderia ser assim...
tenta dessa forma... depois a gente conversa. Entdo era sempre no didlogo... um dialogo constante,
sabe?

JULLIZZE: Enquanto funcionaria da Stela, no exercicio da profissdo, quais orientagdes e
caracteristicas da Stela mais te chamavam a atengdo e mais te marcavam?

ANA PAULA: Esse jeito de chamar a atencdo (risadas) né? Porque eu vejo muitos gestores, que
quando estdo numa posicdo de gestdo, ele tem que mostrar s6... ndo... aquela coisa até rude... E
ela ndo! Ela sempre mostrou mais como uma delicadeza nas palavras, na postura, que vocé ficava
até constrangida as vezes, sabe? As vezes, algum atendimento com pai, e l4gico que o pai depois
ia la... e ela falava assim: — N&o... para vocé alcancar ali, vai por esse caminho, traz para voce...
Entéo eram orientagdes, mas que eram sempre muito... de uma forma muito transparente, e de
certa forma delicada no lidar ali...

JULLIZZE: E como eram as relacfes da gestora Stela com os professores alfabetizadores?
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ANA PAULA: Nossa... é... vocé via gue ela estava o tempo todo em sala de aula (risadas). Mas
sem... ela nunca fazia nenhuma intervencao ali no momento, né? Mas... é... e sempre dando dicas...
ela, ela na verdade construia o planejamento junto com os professores. N&o era algo que vocé
fazia em casa e ja levava aquela coisa pronta, e ela so checava ali, ndo. Era muito dialogado,
entdo... as propostas, as ideias, ela sempre validava aquilo que a gente estava fazendo. Mas era
tudo muito construido junto e eu sempre... pelo menos assim... ela sempre estava nas salas de
aula. Entdo ndo tinha aquela coisa da gente levar, né? Ela ja sabia o que estava acontecendo... e
as salas de alfabetizacdo, vocé via que era de muita producdo. Muita producdo de escrita, mas
também de muita liberdade do aluno, t4? Entdo a gente aproveitava tudo que aquele aluno trazia,
sabe? E coisas assim, cotidianas, do simples, ndo tinha nada muito sofisticado 14 naquela escola,
t4? Era tudo muito do dia a dia daquelas criancas. Entdo as vezes um final de semana virava o
planejamento da tarde, sabe? Uma roda de conversa... entdo era tudo muito...

JULLIZZE: E essa questdo dela estar sempre em sala de aula, pelo que vocé fala por conta das
janelas grandes, ela passava pelos corredores, de certa forma vocé acha que, talvez, deixasse 0s
professores um pouco ansiosos? Porque a gente, quando esta desenvolvendo alguma atividade e
vé 0 seu supervisor ali, tende a dar uma travada, né?

ANA PAULA: N&o... ndo... Na verdade a gente até chamava ela, né? Porque era tanta coisa
bacana que acontecia em sala de aula, que, se ela passava, a gente chamava: — Dona Stela! Ai
contava, pedia para os meninos contar ali era aquilo... e ela ja envolvia com 0s meninos, e ai era
onde a gente aprendia muito. Porque ai ela questionava coisas com 0s meninos, com a gente e
sempre falava assim: — Podia ter feito essa pergunta. Por que que eu ndo fiz essa pergunta, ne?
E ai, aquilo, vocé ia para casa com aquilo na cabeca. Pelo menos eu ia para casa com a cabega
borbulhando de ideias, porque sempre, no outro dia, a gente retornava ao dia anterior: — Ontem
em sala de aula conversamos tal... e com aquilo ja surgia ali uma problemaética, que vocé ia dando
continuidade né? Entdo era assim... ndo tinha essa... a relacdo dela com a gente era muito bacana.
Né&o era de fiscalizacdo do que a gente estava fazendo. Porque era tudo muito partilhado, sabe? E
ai... é até estranho... eu também... eu tento... mesmo que a escola seja muito grande... mas eu tento
passar nos corredores... e depois validar: — Nossa, eu passei na sala e vi que vocé estava sentada
em grupo. Porque ainda tem professor que tem muito receio de sentar em grupo com aluno... ou
até de experiéncias que minhas filhas levam para casa: — Nossa que bacana... a fulana chegou
empolgada em casa e contando... Entdo, assim, eu tento... mas o sistema aqui é bem maior que
uma escola pequena, né, bem familiar.

JULLIZZE: E. Até ndo lembro se foi a Marilia ou se foi a Patricia que comentou que ela fazia
grupos de estudos com vocés |4, né? No contraturno... ndo tinha aquilo de vocé ter mddulo e fazer
suas coisas.

ANA PAULA: N&o... ndo... eraassim... E vou te falar, uma escola ganha muito com essa proposta.
Eu falo porque isso n6s também temos aqui, de ter grupos de estudos. Entdo era assim, antes era
no periodo da manhd, nés iamos duas vezes de manhd para estudar... e nds tivemos muita
colaboragéo de professores da ESEBA... e ndo sei se vocé chegou a conhecer a Alexia de Historia,
a Deise...

JULLIZZE: Sim, foram minhas professoras. Estudei 4.

ANA PAULA: E outros professores que eram de areas especificas, porque nds, da Pedagogia, a
gente vé tudo; e ndo vé nada, né?

JULLIZZE: E bem isso mesmo.

ANA PAULA: E ai, para que a gente pudesse falar com propriedade de conceitos da Histdria, de
Ciéncias, Matematica, entdo a gente tinha estudos especificos daquela area. Na época, eram 0s
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PCNs, porque, ja que nos ndo tinhamos material didatico, a gente tinha que pensar nesse aluno
que ndo ia ficar, as vezes, ali s6 no Renascenga. A gente tinha que preparar esse menino para o
mundo |4 fora. Entao, nossos grupos de estudos... Mesmo com a saida dela, eu permaneci com o
grupo de estudos, ai ja ndo era mais de manhd, porque muitas professoras tinham dobrado, tinham
passado no concurso da Prefeitura... Mas n6s nos reuniamos toda terca-feira a noite e era muito
bacana assim... é cada uma... a gente dividia a equipe em grupos... entdo era responsavel pelo
lanche... e ai a gente ficava naquela partilha, sempre era estudo de um livro. Tinha um grupo que
preparava. Entdo permanecemos ai, ainda por um periodo, mas ndo mais naquela sistematica que
era antes.

JULLIZZE: E fez toda diferenca na formacdo desses professores.

ANA PAULA: Com certeza... Eu falo que se hoje a gente tem essa criatividade e esse olhar amplo
é por conta... um professor que ndo estuda vocé pode ter certeza que ele...

JULLIZZE: Vai fazer ali o que esta na apostila, naquela pagina e olhe Ia.

ANA PAULA: E olhe I3, sabe? Entdo, eu falo assim: ser professor tem que... ndo é s6 estudar...
Tem que ter paixao, porque se ndo vocé vira auleiro.

JULLIZZE: Na sua opinido, como a Stela concebia o processo de Alfabetiza¢do?

ANA PAULA: Nossa! Era de verdadeira descoberta. Era como se... assim... vocé via que quando
ela... ela chamava algumas criancas para ler... e era uma coisa tdo dindmica assim... é... natural...
Mas era descoberta do mundo. N&o era s6 do mundo da escrita ndo, mas a possibilidade que
aquela crianca tinha de conhecer, de crescer, entdo... eu... E engracado, eu vejo a imagem dela
assim quando ela pegava uma crianca e comegava ali naquela descoberta, era como se assim
revelasse 0 mundo para ela... Entdo, a concepgdo para ela de Alfabetizac&o, eu penso que era isso:
revelacdo do mundo.

JULLIZZE: Bem construtivista... bem Emilia Ferreiro.

ANA PAULA: A gente fala assim. E questdo de mégica... ndo, ndo é magico... para ela era isso:
Vocé pode tudo, né? Vocé lendo e ndo era aquela leitura codificada, né?

JULLIZZE: A leitura que tem significado
ANA PAULA: A leitura do mundo

JULLIZZE: Até a Marilia achou uma transparéncia dela... na época do Renascenga... da
experiencia do café... eu achei 0 maximo: os alunos viram o pé de café 1a na escola e ficaram
curiosos para saber como que aquela frutinha que era verde ficava marrom e depois virava café...
E isso virou um projeto de ensino, que depois virou um presente para as maes... E tem na
transparéncia... ela relata como que foi a experiéncia. E ai tem outra folha, com a letrinha dela,
falando que: Querida familia, nds descobrimos o pé de café...

ANA PAULA: Isso... Tudo era assim... tudo era... Hoje, na educacéo infantil, nds temos um
quadro na porta, que as criancas no final do horario fazem um pequeno diario de bordo ali
contando sobre o dia... E 1a a gente fazia isso... tudo era relatado... 0 que estava acontecendo e ai
voce trazia o cientifico junto ali, daquela proposta... as proprias atividades eram com perguntas
da crianca... com curiosidades que elas tinham.

JULLIZZE: E, com certeza, imagino que a escrita desse relatorio nao foi ela quem fez... partiu
dos alunos... os alunos que foram fazendo essa construgao e tornando algo totalmente significativo
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ANA PAULA: Exatamente... E olha como isso faz diferencal... NOs temos aqui dois professores,
no ensino médio, que sdo alunos desse Renascenga. Sao os dois professores de itinerario aqui que
tem assim... brilhado... E eles fazem a mesma coisa com os alunos, sabe?... Trazer ali... na hora
gue eu pego texto deles... que as vezes eu pego para as redes sociais... ai eu falo: Gente... olha
s0... olha 0 Renascenca aqui... que eles relatam... hoje os alunos tal... n6s descobrimos... partimos
da questdo do fulano... fio condutor tal... vocé vé que sdo pessoas que conseguem ir para qualquer
area, sabe?

JULLIZZE: Até porque se vocé for pegar a questdo do ensino médio, que ja tem as matérias mais
chatas, fisica, formula... quando parte de algo que é do aluno, ndo se torna essa coisa chata,
magcante... porque que eu tenho que decorar a velocidade média... ndo... mas ai vocé estd vendo
uma corrida de carro... porque 0 carro conseguiu passar? Entdo assim...

ANA PAULA: E, a gente cria 0 aluno investigador... Desperta esse interesse dele de descobrir as
coisas, né? Porque ndo tinha nada pronto e acabado, tudo era construido ali... e era desse jeito
mesmo... de um pé de café a gente fazia...

JULLIZZE: Cite atitudes da Stela que te marcaram como colega de profissao.

ANA PAULA: Nossa!... Sdo tantas atitudes... seja sempre humilde... eu acho que isso é... escuta...
tenha escuta... escute mais, fale menos, né?

JULLIZZE: Esta faltando hoje.

ANA PAULA: E... e assim nunca... é... ela era livre de preconceitos, sabe? Pela idade dela...
nossal... Ela tinha uma cabeca...

JULLIZZE: A Patricia comentou que sabia qual é a cabeca da sua mée... Era ndo sei de que ano...
Segundo a Patricia, a Dona Stela era assim muito pra frente... Até a Marilia também comentou
que a D. Stela e a Beatriz estavam estudando Emilia Ferreiro em uma época que nem tinha o
termo Construtivista tdo arraigado. E ainda disse que ndo sabe como elas eram téo atualizadas...
Hoje, com acesso a informagdo, a gente nao consegue...

ANA PAULA: Entdo; e numa época que, assim, a questao da internet... Porque hoje vocé digita
aqui e vocé acha tudo... e... assim... de fato... eram assim... ano luz a frente... E elas sempre
traziam, né? Elas procuravam, porque naguela época... eu sei que parece que veio para a rede do
municipio. Mas teve uma ideia errdnea..., e ainda se tem uma ideia errbnea do que é
Construtivista... e eu falo: Vocé pode ser construtivista com livro didatico na méo. E sua postura,
ndo é metodologia, né? Entdo, é sua postura enquanto educador. Entdo, assim, era muito a frente
do seu tempo, sabe? Mas com muita humildade. Ela nunca chegava e colocava como eu fiz... eu...
ndo... eu nunca escutei isso da dona Stela, sabe?... Eu tenho uma tesoura até hoje la em casa.
Quando ela saiu, ela deixou. E tem a escrita dela no cabo. Ela deixou as coisas: — Olha, eu vou
deixar essa tesoura porgue eu usava muito. L& a gente usava muito para recortar as coisas, para
fazer os portifélios, as coisas... entdo essa tesoura aqui eu vou deixar... O dia que eu for, essa
tesoura vai comigo (risos).... Eu sou suspeita para falar da dona Stela!

JULLIZZE: E para vocé qual a maior licdo da alfabetizadora Stela?

ANA PAULA: Olha, é... uma época que se falava muito pouco de inclusdo, né?... Mas ela incluia
todos. E ela falava que cada um no seu tempo vai chegar aonde tem que chegar, né? Entéo, € outra
coisa que nds também temos aqui hoje: a inclusdo! Sabe, ela incluia todos naquele processo ali
que vocé via... e ai a gente trabalhava muito, né, com os niveis de alfabetizagdo, e ela estimulava
cada um dentro do nivel. Ela pegava... ndo... faz isso... ou ela mesmo comprava livros e dava para,
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sabe? Aquela coisa assim: — Olha, e ai depois vocé vem aqui me contar.. Entao, assim, é... incluir
a todos... todos tém potencial.

JULLIZZE: A Patricia falou que encontrou com uma mae de ex-alunos, um tempo atras, que
comentou que a escola da D. Stela foi a Unica que aceitou os filhos dela. E a Patricia comentou
gue o pessoal chegava e falava que a dona Stela pegava aqueles alunos que eram os mais dificeis,
que ninguém queria tanto de comportamento quanto de dificuldade de aprendizado e, quando
viam, a crianca estava voando...

ANA PAULA: Entdo... Exatamente... Menino que ndo lia... e criou-se até um rétulo: escola de
menino dificil. Mas néo era. E porque, na verdade, vocé tem que... aqui a gente fala, né?... achar
a corda que vibra de cada um. Entdo todo aluno, ele tem um ponto acessivel, ai cabe a nés... E,
assim é ali na alfabetizacdo que tudo aparece... tudo... porque se 0 menino termina o primeiro ano
lendo ja é um... e para ela: — Nao! Vocé ndo leu agora. No ano que vem a gente trabalha e vamos...
vai dar certo. E assim, 16gico, a gente tinha uma parceria muito grande das familias, né? Eu vejo
gue isso hoje a gente tem sofrido um pouco, mas tinha muito, [um ndmero] muito grande de
psicologos, psicopedagogos que faziam parte ali do ciclo que acreditava naquele jeito de ensinar,
gue também dava um suporte...

JULLIZZE: A Patricia falou também que, se for pegar os alunos que estudaram no Renascenga,
todos ou praticamente todos estdo bem sucedidos. Inclusive esses que eram os alunos dificeis que
ninguém queria.

ANA PAULA: De vez em quando eu vejo. Alguns ddo noticias. Eu falo: — Nossa! fulano virou
médico! Porque tem outra coisa também, curso é sé medicina. Sera que uma escola que trabalha
desse jeito vai aprovar? Sim! Temos, temos muitos médicos, temos muitos Professores,
engenheiros, enfim, que hoje estdo ai e com certeza fazem a diferenca, sabe? N&o era uma escola
é... trabalhava-se conteudo, mas ela trabalhava muito mais o ser.

JULLIZZE: E vocé tem mais alguma coisa para falar da dona Stela?
ANA PAULA: Nossa, a gente ficaria aqui o dia todo (risadas). Eu acho... gratiddo, sabe? Muita
gratiddo. Eu te falo, se hoje eu estou aqui na direcdo do Teresa Valsé, eu carrego ela e 0s

ensinamentos...

JULLIZZE: A, que legal... entdo € isso... obrigada.
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MARIA BEATRIZ VILELLA DE OLIVEIRA
Entrevista realizada em 17/06/2023

Local: residéncia da entrevistada

Duragéo: 23:37 minutos

JULLIZZE: Entdo vamos l4, primeiro sdo algumas informag6es pessoais. O nome completo da
senhora?

M BEATRIZ: Maria Beatriz Vilella de Oliveira
JULLIZZE: Formacao académica

M BEATRIZ: Eu tenho graduagdo em Letras; e fiz uma pos-graduacdo, uma Especializacdo em
Filosofia da Educacéo aqui na UFU. Aquela da Carmelita: curso de marxismo.

JULLIZZE: Situagdo profissional atual?

M BEATRIZ: Devidamente aposentada. Cozinheira na roca... e eu fago reviséo de texto. Quando
voceé precisar ou souber de alguém... para ndo ficar burra mais depressa...

JULLIZZE: Pode deixar... Quando vocé conheceu a Stela?

M BEATRIZ: Olha, a Stela era diretora do Anexo da Escola Estadual de Uberlandia, que era l&
perto do Correio. E a Marilia estudou la. Entdo foi ai que eu vi a Stela a primeira vez. Mas eu nao
ia muito 14, trabalhava o dia inteiro. Ela também trabalhava o dia inteiro. Entéo, a gente se via s6
nessa época, né? Depois, passou para ca no Enéas Guimaraes. Ai eu a via mais um pouco. Mas
mesmo assim nem tanto. Fui conhecer mesmo na Universidade.

JULLIZZE: Quando e como vocés comegaram a trabalhar juntas?

M BEATRIZ: Na Universidade, né? Eu dava aulas de Metodologia de Lingua Portuguesa; e ela
trabalhava mais com Alfabetizacdo. E a gente se deu muito bem; estudavamos juntas e passamos
a ser muito amigas. Depois a gente criou 0 Renascenga, né?

JULLIZZE: Descreva a Stela Carrijo, como mulher.

M BEATRIZ: Essa esta dificil. Esses dias, eu assisti um video sobre o que ¢ uma mulher. VVocé
ja viu? Ninguém sabe definir o que é uma mulher. Um cara criava 0s meninos dele, tinha dois
meninos e duas meninas e, no aniversario, ele via a diferenca de gosto de cada um, né? Os
interesses. Olha, como pessoa, como mulher, como mée, como amiga, como profissional eu ndo
consigo ver defeito na Stela (risadas), a ndo ser para criar os filhos dela que ela foi meio
boazinha... mas isso ai vocé ndo vai por nesse trabalho (risadas).

JULLIZZE: Diz a Patricia, filha dela, que ndo foi ndo. Que ela foi meio rigida.
M BEATRIZ: Hum... Nossa Senhora! Que rigida o qué...
JULLIZZE: E a Stela como profissional?

M BEATRIZ: Ah! Muito responséavel. Muito competente e muito dedicada. Ela dedicou a vida
dela a criar os filhos e, acho que mais ainda, a ser uma profissional na &rea da Educagéo.
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JULLIZZE: Enquanto colegas de profissdo, na formacdo docente na UFU, quais as caracteristicas
da Stela mais te chamavam a atencao?

M BEATRIZ: Bom... como ela era uma pessoa normal (risadas), a gente nao fala em honestidade,
solidariedade, amizade, que é o que vocé espera de todo mundo. Parece normal! Entdo, depois
gue vocé convive com outros tipos, é... que vocé vé o valor dessas qualidades, que estdo ficando
cada vez mais raras. Mas ela era uma pessoa basicamente muito honesta. Uma grande amiga!
(emocionada) O que mais? Uma pessoa que ndo devia ter morrido, porque faz falta até hoje para
mim...

JULLIZZE: E para todos que eu entrevistei. Porque até agora todos falam que sentem falta demais
dela. Na sua opinido, como que a Stela concebia o processo de alfabetizacdo?

M BEATRIZ: Olha, ela trabalhou antes, basicamente, antes da Emilia Ferreiro. Ela estudou em
Belo Horizonte, no Instituto de Educacéo, e I4 tinha... era uma formag&o de alfabetizacdo, com
método global. Entéo, era isso que ela, a Carmelita e outras aplicavam aqui. Com sucesso, diga-
se de passagem. Entéo, ela teve uma formacao no metodo de alfabetizag&o tradicional. Outra coisa
interessante e admiravel nela foi ter saido dessa perspectiva e caminhado para outra tdo... ndo é
oposta, mas €é até meio parecido, né, pela valorizagdo que se da ao significado na leitura, na lingua
escrita... é... é... Pouca gente que consegue fazer dessa forma. Depois, entdo, ainda na
Universidade, a gente descobriu o Construtivismo; e fomos estudar, né? Nao o Construtivismo,
mas as pesquisas da Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Nés passamos um ano: eu, ela e a Maria
de Lourdes Garcia, reunindo, lendo, estudando, pegamos todas as pesquisas. Nao sé os livros; e
estudamos aquilo tudo. E ai a gente comecou a trabalhar com as alunas. Ela principalmente, que
era alfabetizacéo, né? Nesse sentido, quando a gente aposentou, ela falou: — Vamos montar uma
escola, para gente por em prética, né, o que a gente aprendeu e que da certo. Entdo, n6s montamos
0 Renascenga para isso. E conseguimos sucesso. Mas tem umas restricdes que, se depois vocé
quiser, eu te falo, a respeito da... ndo é uma metodologia, mas da forma de trabalho...

JULLIZZE: E como que, naquela época, até uma coisa que a Marilia destacou que vocés eram
muito estudiosas... mas ndo sabia como vocés conseguiam tanto material de pesquisa, que nem
eram tdo divulgados aqui no Brasil; e vocés estavam anos luz |4, pesquisando Emilia Ferreiro,
Construtivismo, quando esse termo ndo era nem tdo cunhado por aqui...

M BEATRIZ: Ndo lembro. Nao sei como que conseguimos isso ai ndo. Sei que conseguimos
xerox das proprias pesquisas... Ela... ela... eram o0s contatos, né? O pessoal do Rio Grande do Sul
ja estava mais avancado que a gente. Pernambuco também parece que estava mais. N&o sei de
onde surgiu isso ndo. Porque os livros ja tinha nas livrarias, ja tinha acesso aos livros das duas
(Emilia Ferreiro e Ana Teberosky). Mas a pesquisa, 0 material sobre o qual elas trabalhavam
mesmo para escrever os livros, ndo sei de onde surgiu ndo.

JULLIZZE: E o Construtivismo, a senhora teve contato a primeira vez, foi a dona Stela que te
apresentou ou vocés descobriram juntas? Apareceu e vocés foram atras?

M BEATRIZ: N&o. Acho que ndo. Apareceu ... porque vocé estando na Universidade, vocé vai
tendo informagdo daqui e dali... e a gente falou: Viu, esse trem é interessante... E alfabetizacéo
era um tema que interessava muito para nés, principalmente para ela, ai fomos atras. Chega assim
pelo ar (risadas)

JULLIZZE: Quando e como vocé e a Stela, j& aposentadas pela UFU, decidiram fundar uma
escola, como foi o inicio desse processo?

M BEATRIZ: Olha, desde que a gente... desde que, acho, de antes de aposentar, a gente ja pensava
em fazer, em montar uma escola para por na pratica. Porque la na Universidade vocé ensinava
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para 0s que vao ser professores, entdo vocé ndo punha a mdo na massa. Ai, nos aposentamos... eu
acho que eu aposentei em 93, por ai, e em 96 nos abrimos a escola e comegamos a batalhar com
a escola, pequenininha. N6s tinhamos a pré escola, a educacdo infantil e a primeira serie.
Comecamos assim. Botamos os professores para estudar, fazer relatérios todo dia. Eles quase me
matavam (risadas). Fazia reunido toda semana. Estudava... estudava os livros... a Marilia, até a
tese dela é sobre o processo |4 da escola... e botava 0 povo para estudar... e as professoras, em
geral, corresponderam bem, sabe? Entdo, ai fomos... passamos da primeira para segunda, e a gente
ja tinha uma preocupacao com a aprendizagem da lingua escrita, desde a pré escola, ludicamente,
brincando. Depois a gente descobriu um... um espanhol... ai, como que ele chama? Eu ja estou
ficando meio velha, caduca, esqueco 0s nomes das pessoas importantes. Depois eu lembro. Ele
propunha uma forma de trabalho por projetos. Porque antes a gente ndo conseguia passar para a
prética a teoria das pesquisas delas, da forma como a crianca aprendia a ler e escrever. E dificil,
né? Vocé... ai vocé vai procurando... ai encontramos pessoal do Rio Grande do Sul que ja fazia
uma coisa daqui, outra dali... ai foi abrindo a cabeca, a gente foi criando outras coisas, outras
formas de trabalhar e, por fim, esse cara la da Espanha veio com a Pedagogia de Projetos. N6s
falamos: é isso! Porque, além de vocé, os proprios meninos escolhiam o assunto, planejavam o
estudo, procuravam o material, discutiam esse material. Davam um trabalhdo louco para
professora, por isso ela tinha que ser bem remunerada. E ai 0s nossos sécios brigavam com a
gente. Pouco aluno na sala e professores ganhando bem, a escola ndo da dinheiro. Mas eu e a
Stela ndo estavamos nem ai, se dava dinheiro ou ndo dava dinheiro. Outra coisa que a Stela nunca
ligou era para dinheiro. Nem eu, alias. Ainda bem gque meu marido liga, caso contrario ndo tinha
iSso aqui ndo [a casa] (risadas)... Mas ai, nds comegcamos a usar essa Pedagogia de Projetos que
encaixava perfeitamente na... nesse construtivismo de aprendizagem da lingua escrita.

JULLIZZE: A Marilia achou uma transparéncia, com a letra da dona Stela, descrevendo uma
experiéncia de ensino com café. E, segundo ela, os alunos viram um pezinho de café 14 na escola
e ficaram curiosos para saber como que aquela frutinha que era verde ficava marrom e depois
virava o café. E isso partiu dos alunos e virou um projeto, que no final do mesmo virou um
presente para as mées. 1sso evidencia que o aluno estava empenhado em aprender a escrever
aquilo, porque queriam passar essa informacéo. Era algo importante para eles

M BEATRIZ: E. Tudo tem um significado, né? E todos acabavam se envolvendo, porque vinha
a discussao, um pensava de um jeito, outro pensava de outro, vinha um texto falava isso... Entéo,
vocé tem um debate, né, e mantém a curiosidade. Teve uma quarta serie que fez um projeto,
guando teve aquela ovelha, a Dolly, que era clonada. Eles passaram 0 ano inteiro estudando a
Dolly, como é que clonava... Teve pai que implicou e falou: — Vocés estdo desenhando para os
Meninos 0s genes... isso ai é coisa atrapalhada, isso ndo é assim. Outra coisa que as pessoas acham
é que quando vocé aprende uma coisa vocé tem que aprender integralmente. VVocé pode ter uma
ideia certa e umas erradas, sabendo tudo mais ou menos. Depois vocé vai aprendendo mais. Nao!
Tem gente que acha que tem que aprender tudo. Entdo, nunca aprende... ndo funciona... Mas 0s
meninos terminaram o ano e, no ano seguinte, queriam estudar de novo. Apaixonados... Vocé
comeca a pér na cabecinha deles um pouco do espirito cientifico, ne?

JULLIZZE: Como colegas e socias no Centro Educacional Renascenga, descreva o perfil da Stela
enquanto gestora e também nos processos de acompanhamento dos profissionais da escola.

M BEATRIZ: E como eu te falei, a gente botava elas para fazer relatorio e tinhamos reunides
semanais de estudo e de discussdo dos problemas. A Stela acompanhava uma por uma. Ela era
muito... era muito boa nisso, tipo aquelas supervisoras antigas que ficam na porta da sala
escutando o que os professores estdo falando.

JULLIZZE: Ontem na entrevista com a Ana Paula, ela falou exatamente isso. Que 14 no
Renascenca tinha umas janelas grandes, de vidro. Que virava e mexia, quando estava dando aulas,
via a dona Stela passando e que no final da aula, sem falar nada, a dona Stela entregava um texto
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e falava: Depois dé uma lida aqui. E era exatamente o que a pessoa estava trabalhando em aula.
Ela descreveu esse perfil da Stela mesmo, de acompanhar de perto.

M BEATRIZ: E, muito preocupada com o desempenho dos professores e acompanhando
direitinho. Eu acho que tem hora que ela tinha até raiva de mim, que eu era muito mais desligada.

JULLIZZE: E como era ela, na alfabetizacdo dos alunos? Ela chegou a entrar em sala de aula, na
época do Renascenca, ou sO ficava na supervisao e orientando os professores?

M BEATRIZ: Néo, ela entrava na sala, conversava e tudo, mas ela nunca alfabetizou... Orientava
confeccdo de material... a Patricia, por exemplo, ela carregava a Patricia nas costas. A Patricia
deve muito a ela, porque ela ajudava mais, porque ela estava em casa, né? Era outro
departamento... Ajudou demais a Patricia. Ajudou todas, ne? A Patricia mais de perto. Mas ela
dar aula, eu ndo lembro de ter visto. Porque era o professor que tem que dar aula. Pode entrar,
participar, ajudar...

JULLIZZE: Cite atitudes da alfabetizadora Stela que te marcaram, enquanto colega de profissédo

M BEATRIZ: Humm... Essa capacidade que ela teve de mudar a perspectiva da alfabetizacéo.
Porque quando vocé trabalha muitos anos, fica muitos anos pensando de um jeito, ndo é facil
mudar, né? Ela percebeu as possibilidades de outra forma de trabalhar e foi atras, o que é um sinal
de gente que € inteligente e ndo tem preguica nem é comodista. Como é que era a pergunta
mesmo?

JULLIZZE: Citar atitudes da alfabetizadora Stela que te marcaram enquanto colega de profissao

M BEATRIZ: Ah, fora isso, tem as questdes da amizade, né? Do apoio, de ser aquela pessoa que
voceé sabe que pode confiar totalmente. Nao é atitude profissional, ai € pessoal.

JULLIZZE: E, para vocé, qual a maior lico da alfabetizadora Stela Carrijo?
M BEATRIZ: Ixi... O que que sera, hem? Uai... acho que a bondade... Ela era boa...

JULLIZZE: E o que vocé acha que deixava a dona Stela feliz assim? Ela era feliz enquanto gestora
da escola, alfabetizadora de criangas, mexendo com crianga, com adulto?

M BEATRIZ: Acho que o sucesso das criangas que a gente sempre teve bastante. Inclusive, com
criangas problematicas, com deficiéncias e tal... E, em geral, os pais que confiavam e punham os
filhos 14 na escola davam muito apoio e consideravam a escola de exceléncia. Acho que isso
gratifica, né?

JULLIZZE: E até... ndo lembro qual das minhas entrevistadas falou que o Renascenca, na época,
era conhecido como a escola dos meninos dificeis. Que eram os alunos que ninguém queria, vocés
pegavam e sdo alunos que hoje se tornaram profissionais de exceléncia na area que optaram.

M BEATRIZ: Eu ndo acompanhei os meninos ndo. Mas um dos mais custosos la, para aprender,
passou para Geografia. Depois que formou, eles fizeram o ensino médio em outro lugar, que a
gente fechou a escola. Mas a base é que funciona. E ele tinha muita dificuldade. Tanto que quando
a méae quis levar os irmdos para 4, eu falei: N&o, deixa ele aqui sozinho, que aqui é o lugar dele.
Os outros véo fazer concorréncia, 0s outros eram mais inteligentes e tal, vai atrapalhar o servico
que a gente fez até agora, voceé vai estragar tudo. E é ai que nossos sdcios ficavam bravos. Aceitar
criancas com dificuldade que da mais trabalho, mais despesas. As vezes tem que botar outra
pessoa junto para acompanhar e as turmas tém que ser pequenas, ai 0 dinheiro que eles
imaginaram que iam ganhar com a gente nunca saiu (Risadas)
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JULLIZZE: Mas é porque estavam pensando além do mercado, né?...

M BEATRIZ: Eu e a Stela ndo estavamos interessadas em dinheiro ndo. Primeiro que a gente
tinha uma aposentadoria razoavel, que dava para viver muito bem; e, segundo, que a gente ndo
tinha ambicdo... ndo quero ficar rica. Nunca quis, ndo interessa... quero ser feliz na minha
tranquilidade. Ficar rico dd muito trabalho e é enjoado... E 0s outros dois (s6cios) acharam que
essas duas ai vao fazer uma senhora escola e a gente vai ganhar muito dinheiro.

JULLIZZE: Até porque se fosse levar para o lado comercial, teria tudo para ser uma senhora
escola, mas ndo teria a exceléncia que teve.

M BEATRIZ: A nossa escola sempre teve muita desconfiangca de muitos pais, porque era uma
novidade. Era um neg6cio meio solto. Pai que estudou numa escola de um tipo ndo dava conta de
acompanhar uma escola do outro tipo, e entdo tinha muita gente que ndo punha la4 0s meninos
porgue ndo confiavam mesmo, né? Ai deu tanto azar que quando a gente fechou, a nossa primeira
turma de primeira serie fez vestibular e todo mundo passou. Eram 15. Ai era a hora de vocé fazer
uma senhora propaganda e mostrar: T4 vendo que funcionou? A pesquisa chegando ao final... ai
jaera tarde... muito tarde...

JULLIZZE: Tem mais alguma coisa a respeito da dona Stela que a senhora quer compartilhar?
M BEATRIZ: Se tiver jeito de trazer ela de volta, eu fico muito grata... (emocionada)... E uma
pessoa assim gue... vale a pena para qualquer um ter como amiga...foi um presente que eu ganhei
na vida... chega (emocionada).

JULLIZZE: E isso, nem doeu...

M BEATRIZ: Doeu... doeu... (risadas)
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MARILIA VILELA DE OLIVEIRA
Entrevista realizada em 07/06/2023
Local: residéncia da entrevistada
Duracdo: 22 minutos

Jullizze: Bom dia, Marilia. Primeiramente eu gostaria de saber seu nome completo e sua formacéo
académica.

Marilia: Meu nome completo é Marilia Vilela de Oliveira. Minha formacéo académica: eu fiz
curso de magistério, no ensino médio; fiz graduagdo em Pedagogia; Especializacdo em
Alfabetizacdo; Mestrado e Doutorado em Educacéo.

Jullizz: Qual que a sua situacgao profissional atual?
Marilia: Eu sou professora titular da Universidade Federal de Uberlandia.
Jullizze: Atualmente vocé esta ministrando qual disciplina e em qual curso?

Marilia: Estou retornando de uma licenga para tratamento de satide. Vou retomar com a disciplina
Principios e Métodos de Alfabetizacdo, no Curso de Pedagogia.

Jullizze: Quando e onde vocé foi aluna da dona Stela?

Marilia: Eu fui aluna dela na graduagdo. Eu ndo me lembro o nome da matéria, mas sei que era
sobre alfabetiza¢do. Ela era professora de vérias disciplinas dessa area. Na época, 0 Curso de
Pedagogia tinha muitas disciplinas voltadas para alfabetizacéo... varias. Hoje tem s6 uma de 90
horas. V& se pode!

Jullizze: Um absurdo.

Marilia: E ela ministrou mais de uma disciplina para mim. Ela foi fundamental na minha formagéo
como professora, no meu desejo de estudar mais profundamente alfabetizacdo e a formacéo de
professores. Ela era uma pessoa muito envolvida no trabalho, muito dedicada. Ela tinha uma
experiéncia pratica muito concreta... foi diretora de escola por muitos anos. E era daquelas
diretoras que nao era uma pessoa do campo administrativo, vamos dizer. Ela formava os
professores, estruturava o trabalho na escola ela... Ah! Eu ndo fui aluna dela (na educacao basica),
mas ela foi diretora da escola que eu estudei quando eu me alfabetizei. Era a Escola Estadual
anexa a Escola Estadual de Uberlandia.

Jullizze: Olha que legal. Entdo vocé viu a atuacdo dela tanto como professora da graduagdo, como
também na direcdo da escola?

Marilia: Sim. Ela era diretora da escola nessa época. E ela tinha contato, igual ela tinha muita
proximidade com os professores, ela tinha contato com a gente como alunos também. Ela fazia
parte da nossa vida cotidiana... N&o era uma figura ilustrativa, vamos dizer, né?

Jullizze: Mao na massa.

Marilia;: Mao na massa. 1sso mesmol!

Jullizze: Descreva a Stela Carrijo, como mulher.
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Marilia: Nossa a Stela... a Stela era uma... foi uma mulher muito importante, muito ativa, muito
proativa. Era doida com os filhos, né? Apaixonada pelos filhos. Fazia o que podia e 0 que ndo
podia pelos filhos, sempre foi muito apaixonada por eles. E foi uma pessoa de convivéncia
maravilhosa. Ela era doce, era acolhedora, né? Uma das coisas mais importantes na minha vida,
profissional e pessoal mesmo, foi 0 apoio dela na minha graduagdo. A Stela, como professora na
graduacdo, ndo era uma pessoa normal. Ela comprava... a gente usava muitos livros, por exemplo,
de Freinet. Eram livros em espanhol e mesmo em portugués daquela editora... esqueci 0 nome
agora. Ela comprava os livros importados, que eram carissimos. Vou contextualizar, que na época
Xerox era muito caro. A Stela picava os livros dela. Ela picava os livros e dava pra gente ler. Dava
para os grupos lerem, pra gente poder participar das aulas, porque os livros eram muito caros.
Eram importados... imagina naquela época o custo disso. Xerox era um absurdo também. Entdo,
ela tirava do bolso dela para fazer xerox para gente. Ela tirava do bolso dela para comprar livros
para a gente... Ela era assim: investia muito nessa questéo da formag&o. Era muito participante
mesmo. Ela era uma pessoa muito ativa e muito acolhedora, como eu disse. Entdo, ela era uma
referéncia para nos, alunas do curso. Eu fiz magistério para a pré-escola e, por isso, a gente
estudava bastante Alfabetizacdo. Elas tinham, assim, esse projeto, Curso de Pedagogia, com
habilitacdo para a pré-escola, era inovador no Brasil. Depois deixou de existir essa habilitacéo.
Quando acabaram as habilitagGes... mas elas trabalhavam formando supervisores, formando
orientadores, inspetores... Mas a preocupacao delas era formar o professor que vai estar na sala
de aula da Educacdo Infantil, da Alfabetizacdo, dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ent&o,
elas eram muito vinculadas, e a equipe de metodologia era muito intima, trabalhavam muito
juntas. Entdo, por exemplo, elas tinham uma sala enorme, que era a sala das metodologias. E 1a
trabalhavam todas as professoras dessas areas né? Nao era assim, igual a gente que tem hoje, o
Nucleo de Linguagens e Educacéo Infantil, EJA, Educacdo Infantil, Alfabetizagdo, Metodologia
da Lingua Portuguesa, ta la... Tem o Nucleo de... esqueci, de Praticas, ai tem as outras
metodologias: Historia, Geografia, nanana... Tem o Nucleo de Estagio... Nao! Elas davam as
metodologias e davam também os estagios e elas eram muito, muito, intimas, vamos dizer. Nesse
sentido de contarem o que estavam fazendo nas aulas, de aprenderem com as outras colegas, de
sugerirem para as outras colegas, e eu participei disso muito, muito, pessoalmente, por ser filha
da minha mae (Maria Beatriz). Entdo eu tinha convivéncia na sala de aula, mas também tinha
convivéncia nos espacos ndo... ndo da sala, né?

Jullizze: Ndo oficiais.

Marilia: Séo oficiais, porque sdo... mas, assim, ja assisti reunides de planejamento. Tipo assim,
acabava minha aula e mamae estava em uma reunido. Eu ia para la e assistia a reunido delas, né?
Entdo o contato era muito proximo. E a Stela era muito proativa nesse sentido. Ela metia o bico
em tudo e também recebia muita colaborag&o.

Jullizze: E a Stela como professora formadora e alfabetizadora, o que vocé pode falar sobre ela?

Marilia: E... 0 que eu posso falar para vocé como professora, como alfabetizadora? Olha, eu no
conheci a Stela alfabetizadora. Eu conheci a Stela formadora de professores alfabetizadores, de
professores dos anos iniciais, e essa parcela dela também formadora dos professores, quando ela
era diretora de escola antes de ir para Universidade. Eu sei que a participacédo dela era muito ativa
na formacdo continuada desses professores, quando nem existia esse termo cunhado, né? N&o se
pensava nisso. Entdo, acho que a caracteristica mais marcante da Stela é esse acolhimento e aquela
tranquilidade pra ter intimidade com os alunos, criar um vinculo bem forte, trazer as informagdes
assim muito claramente, muito. Ela ofertava isso com muito amor, com muito cuidado. Era muito
trabalhadeira, muito ativa. Nessa época, ela e a minha méde, minha mae trabalhava com
Metodologia da Lingua Portuguesa e ela trabalhava mais com a Alfabetizacdo... O que acontecia?
Elas, no inicio dos anos 80, ja estavam atualizadas sobre Emilia Ferreiro. Elas liam textos em
Espanhol. Imagina isso, sem internet naquela época. Elas eram muito estudiosas.
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Jullizze: Muito a frente, né?

Marilia: Muito atentas, muito... lam estudando, iam compartilhando aquilo eu ndo sei como, mas
elas eram muito atualizadas, né? Numa época que nao tinha uma comunicagéo facil como é agora.

Jullizze: Eu estava até lendo, para a pesquisa, que teve uma época que ela era diretora do Colégio
Enéias...

Marilia: 1sso. Essa foi a escola em que eu estudei. Era anexo do Colégio Estadual e virou o Enéias
depois...

Jullizze: Eles trabalhavam o método fonico.
Marilia: Global.

Jullizze: O método fénico. E era obrigatorio trabalhar. Ela era a frente do seu tempo e falou: N&o!
Eu ndo vou trabalhar assim. E peitou... e veio mudando tudo mesmo. Enquanto todo mundo
seguia aquele padréozinho, ela vinha e mudava tudo.

Marilia: E, e para isso, tinha que estar muito atenta, muito confiante no que estava fazendo, né?
Acho que é isso sobre é... é... Eu acho que a parte principal da Stela como professora... Como
pessoa. Ela era maravilhosa. Vocé ndo sabe a saudade que eu sinto da Stela pessoa, que era
acolhimento. Eu queria até te contar uma coisa, eu... n6s terminamos o curso de Pedagogia, eu, a
Valéria e a Marilene. Eramos colegas. Imediatamente entramos na Especializacdo em
Alfabetizagdo, que na época era um curso financiado pelo governo federal e era muito bom. Os
professores eram todos de éareas diversas, Marisa Loménaco também participava dessa a¢ao junto
com elas. Eram de departamentos diferentes e por isso ndo trabalhavam tdo integradas. Mas eram
muito intimas nesse sentido de projetar as coisas, de fazer... e fomos fazendo esse curso de
Especializagdo. Acho que era um ano, um ano e pouco. Antes de terminar o curso, essa Stela
botou um fogo na gente: vocés tem que fazer o mestrado, vocés tem que fazer o mestrado. E era
uma coisa que ndo era comum naquela época. Que € isso, Stela, n6s ndo damos conta disso ndo.
Isso ndo é para nos, ndo tem aqui, como é que n6s vamos? Nao tem jeito, eu ndo posso mudar, eu
tenho filho pequeno, né, aquele quiproquo, e... eu ndo vou passar nisso nunca, né. Ai fizemos o0s
projetos. Ela nos ajudou muito nos projetos. Fez a leitura, fez as consideracGes importantes,
sugeriu bibliografia complementar, assim, nos orientou no projeto... E 14 fomos nos para a PUC
de S&o Paulo fazer a selegdo, né? Aquele tanto de gente mais velha. A gente era, n6s eramos as
mais novas que tinha I3, e... passamos! De primeira, assim, passamos, e ai vai, vai indo, vai indo,
vai indo. Fomos indo e deu certo.

Jullizze: E enquanto aluna da professora Stela na formacéo inicial, quais as caracteristicas da Stela
que mais chamavam a atencao e mais te marcaram na sua profissao?

Marilia: Eu acho que é isso: o jeito de acolher os alunos. Eu me espelho muito nela e tento ser
um pouquinho do que a Stela foi. Ela era muito dada as atividades que desenvolvia com a gente.
Né&o s as atividades académicas, realizadas ali mesmo, na sala de aula do curso de Pedagogia,
mas também fora da sala. Ela ajudava a gente em questdes de outras matérias, de outras coisas
que a gente queria saber. Ela recebia os alunos, atendia a gente muito né? Chamava a gente. NGs
pediamos ajuda e ela sempre ajudava. Ela era muito, muito participativa mesmo. Efetivamente
vivia aquilo como se fosse a vida dela, ela era muito entregue ao trabalho. Elas promoviam
Congressos de Alfabetizacdo, naquela época aqui em Uberlandia com os melhores especialistas
do pais. Gente que elas liam, ou conheciam por outras formas, e faziam eventos maravilhosos,
no6s fomos privilegiadas!

Jullizze: E, na sua opinido, como a Stela concebia o processo de Alfabetizacdo?
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Marilia: Olha, a gente tem que ver a histdria, né? Igual vocé falou la no Colégio Eneas e antes do
Eneas. Por exemplo, na época que eu estudei 14, era 0 método global que se utilizava na escola.
Era um periodo que estava utilizando esse método em muitos estados em outras regies do pais.
E, no entanto, ela enriquecia 0 método. Eu acho que desde o comeco ela teve muita clareza nesse
negdcio de que método € um trem muito fechado, que é uma coisa que ndo deve ser... ser tdo
fechado daquele jeito. A ideia da Alfabetizacdo dialégica mesmo, do letramento. Ela ja tinha isso
antes de se cunhar o nome. Ela j& sabia dessas coisas e passava isso para gente. Entdo a base que
a gente tem, ndo s6 da Alfabetizacdo, mas da Educacdo Infantil também, da crianca, dos anos
iniciais, de como lidar, de como pensar, de como é... gerenciar um pouco aquilo, como trabalhar
metodologicamente, sem fechar no método... Sendo que nem existia a ruptura que a Emilia
Ferreiro trouxe naquele momento, que caiu como uma bomba na cabeca, literalmente, dos
educadores da década de 80 aqui no Brasil. E ai entdo, como fazer? Pela experiéncia que ela
tinha, ela lidava com esse... passeio entre teoria e pratica de uma forma muito bacana e sempre
foi isso assim, pensando nela como diretora, pensando nela como professora la do curso, pensando
nela como dona da escola, da escola que foi delas, né?

Jullizze: E a atuacdo dela também foi durante periodo de ditadura e p6s ditatura. Entdo ela teve
que ter um jogo de cintura ali pra conseguir trabalhar de uma forma que néo fosse aquela caixinha
fechada

Marilia; uhum

Jullizze: E pelo que eu andei pesquisando, as pessoas com as quais conversei sdo unénimes em
falar que ela tinha essa visdo fora da caixa mesmo. E até meu pai comenta que perguntava para
ela qual que era o melhor método para alfabetizar e ela falava que era o método que vocé
dominava. Que se vocé dominasse aquele método vocé conseguiria fazer e compreender como o
aluno desenvolve e trazer para realidade e tornar mais significativo.

Marilia: Unhum. Olha, eu fui aluna, vamos supor, eu fui alfabetizada com 7 anos. Sou de 1967.
67 + 7 é 74. Entdo em 1974 eu fui alfabetizada. Nesse ano a gente estava em plena ditadura, né?
E ela fazia suas artes e essas artes que vocé mesma falou.

Jullizze: Vocé ja falou um pougquinho, mas sé para frisar, cite atitudes da alfabetizadora Stela que
te marcaram como estudante e depois como colega de profissao.

Marilia: Ela também me ajudou muito como colega de profissdo. Eu, quando entrei na UFU, ela
ja havia se aposentado e estavam acontecendo vérias mudancgas dentro da Universidade: os
departamentos acabaram, viraram uma unidade, né, foi logo depois, foi na década de 90, eu ndo
me lembro exatamente quando. EU entrei em 93 na Universidade. Mas ela me ajudava muito a
pensar nas aulas, nas coisas que a gente poderia fazer. Me dava muita sugestdo... eu sempre
recorria a ela como colega e ela sempre foi prestativa, sempre foi acolhedora, amorosa... €... se
doava, né? Ela ndo tinha essa coisa que as vezes 0s colegas tém de guardar o conhecimento pra
si, de ter medo de ser superado ou de qualquer coisa desse tipo que a gente vé hoje muito, né?
Colegas que ndo interagem porque nao querem trocar informacdes, ndo tém essa liberdade, ou
entdo interagem num plano bem mais superficial para ndo, ndo ter essa... ndo ter nem a
possibilidade da pergunta. Da pessoa chegar e perguntar. Ela nuncatinha isso, era uma das pessoas
mais abertas, que mais... eu estou procurando uma palavra que eu ndo consigo achar..., mas ela
ofertava tudo que ela tinha, sabe?, ela presenteava a gente com tudo que ela tinha, com as sinteses
que ela fazia, com o que ela aprendeu na vida profissional dela, ela era muito companheira. E isso
tanto como professora, quanto como colega de profissdo. Entdo, assim, ela teve impacto
significativo na minha vida e, como eu te disse, ela é que botou a gente para frente, para fazer
esse projeto (mestrado), ajudou a gente a clarear as ideias, foi nos orientando durante a elaboracéo
desse projeto. A gente tinha 15 dias para fazer um projeto. Entdo foi uma coisa assim, vocé nem
tem nog&o. Mas fizemos e deu certo.
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Jullizze: E para vocé, qual a maior licdo da alfabetizadora Stela Carrijo?

Marilia: Eu acho que € isso: um pouco dessa... humildade. Mas era humilde e era transparente.
Entdo, assim, uma pessoa que vocé ndo tinha receios também de se abrir com ela, de conviver
com ela desse jeito. E essa parte dela também de ser desbravadora e ndo ter medo das coisas novas
qgue chegam. Acolher, abracar e mergulhar naquilo e continuar ensinando enquanto isso. E
revolucionando, revolucionando a cabeca dos alunos e tentando organizar aquilo como professora
formadora de professores para ficar claro para os alunos. Entéo eu tenho uma base conceitual
muito forte, que foi trazida por ela, pela equipe do curso obviamente, mas ela tinha um diferencial:
ela era muito mais aberta, essas coisas que eu te falei, trazia material para nos...

Jullizze: E. Trazer livro importado e compartilhar, rasgar, literalmente rasgar o livro.

Marilia: Picava os pedacos do livro para cada grupo ler isso, o outro grupo ler aquilo, depois a
gente trocava, era uma coisa que assim...

Jullizze: Coisa que hoje, até xerox, que ja é acessivel, professor nao faz...
Marilia: Exatamente.

Jullizze: E ela, naquela época, com a humildade dela, que todo mundo fala que ela era uma pessoa
muito humilde.

Marilia: Nossa, ela era especial, especial mesmo.
Jullizze: Entdo € isso. Vocé tem mais alguma coisa para dizer da Dona Stela

Marilia: Ai, que eu amo ela. Sinto muita falta dela. Eu acho que ela hoje estaria fazendo coisas
pela educacéo ainda, né, mesmo aposentada, ela estaria.

Jullizze: E uma pessoa que era apaixonada pela profissao.
Marilia: Exatamente.
Jullizze: N&o é s6 ser professor por ser professor. E viver como professora, né?

Marilia: Isso. Eu sinto muita falta dela como amiga, e como mentora, né. Ela foi nossa mentora
mesmo. E era isso para quem a procurasse. Ela era aberta para as pessoas buscarem isso nela, ela
oferecia. Entdo quem... quem ia atrds, quem convivia, quem tinha essa vontade ou essa
necessidade, ou tinha essa possibilidade, né, porque tinha gente que trabalhava o dia inteiro e
estudava a noite e tal. Mas, mesmo assim, ela arrumava os horarios que desse. Ela atendia no
sébado, atendia nos intervalos da tarde para a noite, para atender alunos gque trabalhavam... entdo
ela fazia um... ela era muito dedicada. Isso é um aprendizado também muito importante. E ela era
muito séria com isso, levava isso muito a sério. Era um propdsito de vida dela, né? Entao isso eu
acho que define a Stela: ela viveu pela educacéo.

Jullizze: Ento € isso, muito obrigada.
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PATRICIA DE PAIVA CARRIJO
Entrevista realizada em 12/06/2023
Local: residéncia da entrevistada
Duracdo: 22:40 minutos

Jullizze: Primeira coisa que queria saber sdo informacdes pessoais suas: seu nome completo, grau
de parentesco e sua formagéo académica.

Patricia: Meu nome € Patricia de Paiva Carrijo. Sou filha da Stela e sou formada em Pedagogia.
Jullizze: E agora um pouquinho sobre a dona Stela. O nome completo dela.

Patricia: Stela Carrijo.

Jullizze: A data e o local de nascimento

Patricia: Ela nasceu em Buriti Alegre, Goias, no dia 07 de Maio de 1938.

Jullizze: O nome dos pais.

Patricia: Theophilo Carneiro de Paiva e Lygia Assis de Paiva.

Jullizze: VVocé sabe onde que ela iniciou os estudos dela?

Patricia: Nossa... eu ndo sei.. ndo sei se... acho que deve ter sido em Buriti, né?

Jullizze: E o curso que ela fez?

Patricia: Ela fez curso Normal, um curso voltado pra &rea da educacao e depois Pedagogia. Esse
curso era pago pelo estado. Nessa época, Homero Santos a ajudou muito e ela sempre relatava da
gratiddo que tinha por ele.

Jullizze: Vocé sabe quando ela se mudou para Uberlandia?

Patricia: Mais ou menos em 1954,

Jullizze: E quando que ela se casou?

Patricia: Acho que em 1966. N&o sei 0 ano certinho. Mais foi por ai... 66, 67.

Jullizze: O nome do esposo?

Patricia: José Machado Carrijo.

Jullizze: E dos filhos?

Patricia: Claudia Aparecida de Paiva Carrijo; eu, Patricia de Paiva Carrijo, tenho um irmé&o, o
Reginaldo de Paiva Carrijo, e a cacula, Lygia de Paiva Carrijo.

Jullizze: Nas suas lembrancas, qual o percurso profissional da sua mae? Onde ela comecou a
trabalhar com Educacdo? Assim, o que vocé lembra, qual foi o primeiro lugar em que ela comecou
a dar aulas...
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Patricia: E... eu lembro que ela foi assim... A primeira lembranca que eu tenho, eu tenho uma
dificuldade assim com lembranga muito antiga, sabe? Mas eu me lembro que ela foi diretora do
Eneas... eu até estudava I&, né? Eu e meus irmaos, em 70 a 77 mais ou menos. Ela era diretora da
escola em que a gente estudava.

Jullizze: E depois do Enéas, para onde ela foi? Que cargos que ela excerceu? Do que vocé
lembra?

Patricia: Uai, eu lembro que ela teve esse cargo de dire¢do no Eneas, depois eu tenho a impresséo
que ela deve ter ido para a Universidade. Ela foi para Universidade... mas ela também foi diretora

de outras... outra escola também, eu ndo lembro, ndo sei se foi Clarimundo Carneiro... nao sei.
N&o recordo direito ndo.

Jullizze: Escola da rede Estadual ou Municipal?

Patricia: Estadual. E depois ela deve ter ido para a UFU, onde ela aposentou. E, logo depois ela...
nés abrimos uma escola, né? Em 1996, nés abrimos uma escola.

Jullizze: O Renascenca?

Patricia: 1sso. O Renascenca.

Jullizze: E dos filhos dela, sé vocé que foi para a Pedagogia?
Patricia: SO.

Jullizze: S6 vocé que foi para esse lado bom da forga.
Patricia: SO.

Jullizze: Agora, eu gostaria de saber as suas impressdes sobre a sua mée. Descreva a Stela como
mulher. Como que ela era como mulher?

Patricia: Nossa... uma mulher de fibra. Uma mulher de forca, é... mulher guerreira, né?
Batalhadora, trabalhadora, muito honesta. Uma pessoa assim, cativante. Eu acho que quem
conhece minha mae, ou conheceu, s6 tem boas lembrancas dela, né?

Jullizze: E. Meu pai, fazendo s6 um adendo... meu pai trabalhou com ela no DPOPP. Entdo, ele
fala muito dela. Que sente muita falta, que ela era um amor de pessoa, extremamente doce,
extremamente carinhosa.

Patricia: Carismatica, né?

Jullizze: E, nas entrevistas que eu estou fazendo, estd todo mundo falando exatamente isso...
Patricia descreva a Stela, como mae.

Patricia: Ah... Mamae era firme. Ali, a gente tem aquele negdcio de pede para seu pai... |4 em
casa, era pede para sua mde. Minha mae era muito firme como mée. Ela era assim... bem enérgica
com a gente, né? Mas, ao mesmo tempo, muito mansa, ndo deixava ninguém falar da gente, era
uma “galinhona” mesmo. Era muito firme e assim, muito cuidadosa, tinha muito cuidado com a
gente, muito zelo.

Jullizze: E a Stela como profissional? Porque vocé conheceu ela em todas vertentes, né? Vocé a
conheceu como mulher, como méde e teve também oportunidade de trabalhar com ela, no
Renascenca.
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Patricia: E. Eu falo que, assim, minha faculdade foi a minha mée. Foram aqueles anos que eu tive
na escola com ela, sabe? Porque eu acho que... Quando eu comecei a trabalhar na escola, eu ainda
ndo tinha formacgéo em Pedagogia. Eu tinha s6 o Magistério. Entdo, assim, eu falo que o que eu
aprendi e 0 que eu sou hoje, foi ali... eu acho que se eu tivesse feito Pedagogia sem ter a
convivéncia com a minha mae, eu ndo teria a mesma mentalidade que eu tenho hoje, a mesma
experiéncia que eu tenho hoje.

Jullizze: Cite fatos e acontecimentos relacionados com a Stela que marcaram sua infancia e a sua
vida. O que vocé lembra?

Patricia: Nossa... sdo tantas, tantas lembrancas, né? De infancia, vocé est4 falando? Nossa... é
dificil. Diz a minha mée que eu ensinei a minha irma cagula a ler, sabe? Eu me lembro desse fato.
Minha irma cacula demorou um pouco pra aprender a ler. Entdo eu comecei a fazer umas fichas
e fui ensinado ela a ler de forma ludica. E ao chegar no final do ano, minha mée procurou a
professora da Lyginha e disse que seria melhor ela repetir 0 ano, pois ela ndo sabia ler. Ai a
professora falou para ela: — N&o, Stela! VVocé esta enganada, a Lyginha esta lendo sim. Entéo
minha mé&e descobriu que eu tinha alfabetizado minha irmé& cagula.

Jullizze: Sua primeira aluna, ah, meu Deus...

Patricia: 1sso, com ficha é... de nomes, é... de coisas. Nem sei. Nem lembro assim como eu posso
ter ensinado assim. Eu lembro de brincar com ela. Ai minha mé&e foi na escola conversar com a
diretora da escola dela. Na época ela estudava no Enéas também. Foi conversar com elas sobre
isso: — Nossa, a Lyginha esta assim... As vezes, quem sabe, ela nio repete. — N&o, mas a Lyginha
esta lendo!

Jullizze: Ela nem sabia que vocé tinha ensinado?

Patricia: Ela ficou sabendo assim. Nossa! Mas como sera que ela aprendeu? Ai ela descobriu que
eu que tinha ensinado ela com brincadeiras né?

Jullizze: Sem nem vocé ver, ela ja estava te influenciando...
Patricia: E... isso me marcou, porque foi um ponto positivo na escolha da minha profiss3o.

Jullizze: E vocé consegue descrever atitudes de alfabetizadora da Stela, no trato com vocé e seus
irmaos? VVocé consegue, conseguiu ver esse lado alfabetizadora dela?

Patricia: Minha mé&e nunca foi de interferir em alfabetiza¢éo, nem na forma dos outros professores
ensinarem. A Unica coisa que eu lembro, era assim muito estimulo na questao de livros, de jogos,
sabe? Assim, acho que lembrar... as vezes tinha que ler livro, as vezes ela lia com a gente.
Auxiliava na interpretagdo, principalmente comigo, pois eu tive encefalite na infancia e minha
memo©ria foi um pouco afetada.

Jullizze: E, para vocé, o que deixava a professora alfabetizadora Stela feliz e realizada na
profissdo?

Patricia: Nossa, ver os alunos com dificuldade de aprendizagem aprender a ler. Porque todo
mundo falava que a minha mae tinha um dom pra lidar com alunos dificeis. Sabe aqueles meninos
custosos que ninguém da conta e ndo tem paciéncia... Ela ia, cativava e conseguia ter retorno. Até
eu estava esses dias numa feira de artesanato e uma mae de um ex-aluno falou assim: — “A escola
da sua mae foi a Gnica escola que acolheu meus filhos”. Com certeza, ja havia passado por outas
escolas e ndo deu certo. Ela tinha esse trato com as pessoas, com os meninos. Ela tinha o jeito
dela ali, que cativava os meninos. Todo mundo é... tia Stela, tia Stela...
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Jullizze: Teve uma entrevistada minha que falou que a palavra que descreve a dona Stela é
acolhedora. Ela era muito acolhedora! Essa era uma das caracteristicas que marcaram bastante
essa entrevistada. E todo mundo que converso fala isso dela. Que ela tinha esse perfil de abracar
mesmo

Patricia: Ela abracava as dificuldades dos meninos. Aqueles alunos que ndo davam certo em
outras escolas. Chegava pra ela, eram acolhidos.

Jullizze: E, na sua percep¢do, qual cargo que ela passou, porque ela passou por varios cargos, foi
diretora, acho que ela trabalhou na inspecao também, professora..., qual dos cargos, professora da
UFU, professora de Alfabetizacdo, qual dos cargos em que ela mais se sentia feliz?

Patricia: Crianca. Era a paix&o dela... Crianga. Assim ela falava: — Gente, eu ndo gosto de mexer
com adulto. Eu gosto de crianga!

Jullizze: E ai, quando vocé comegou com ela no Renascenca, para vocé qual método de
alfabetizacdo que ela utilizava?

Patricia: Era a constru¢do do conhecimento. Ela ndo gostava de nada pronto, muita pesquisa
valorizando o que a crianga ja sabe

Jullizze: Bem construtivista mesmo...
Patricia: Isso. Emilia Ferreiro... Paulo Freire... Vygotsky, Wallon...

Jullizze: Eu ndo sei se vocé vai ter essa lembranca, mas, na época do Enéas, era uma época de
periodo ditatorial, pds ditadura. Entéo, tinha que trabalhar com método global. Algo que era mais
fechadinho e como que ela... vocé consegue ter lembrancga, que vocé estudava la também, nessa
época, de como que ela se sobressaia comparada aos outros professores que eram mais...

Patricia: Minha méde sempre teve o jeito dela de trabalhar. Mesmo tendo uma forma de trabalhar
diferente da forma de pensar dela, ela sempre dava um jeitinho de driblar. E como ela era uma
pessoa muito inteligente, muito conceituada, acho que as pessoas ndo questionavam o que ela
fazia, sabe? Todo mundo sempre teve muito respeito por ela como profissional. Teve uma vez
gue amiga nossa que contou que uma pessoa foi na Secretaria de Educagdo em Brasilia tirar uma
duvida e alguém de la respondeu: — Vocé é de Uberlandia? O que vocé esta fazendo aqui se la
vocé tem a melhor pedagoga que tem no Brasil? Eu ndo sei 0 que vocé esta fazendo aqui. Vocé
pode ir 14 e perguntar pra ela. Entdo, mesmo havendo métodos para serem trabalhados, ninguém
guestionava a forma dela trabalhar.

Jullizze: Eu, com uma entrevistada minha, a Marilia, filha da Beatriz, que também teve o prazer
de conviver como professora e acaba que de casa também, porque as duas eram socias. Ela contou
que assim a Stela e a Beatriz se juntavam; ela ndo sabe como elas eram tdo atualizadas, naquela
época, porque nao tinha internet, ndo tinha essa comunicacdo... Mas falou que elas estavam lendo
Emilia Ferreiro, numa época que ninguém nem sabia quem era Emilia Ferreiro. VVocé tem
lembranca disso? Delas comentarem?

Patricia: Sim. A gente estudava isso no Renascenca, tinhamos um grupo de estudos. Coisas que
ninguém nem falava, as vezes, de avaliagoes... interdisciplinaridade. ne? Na concepcao dela, até
0 sexto ano, poderia ser muito bem um professor. O professor tem que saber trabalhar tudo,
interligar as disciplinas de uma forma global e ndo estancada. Entdo, eu falo que a cabeca da
minha méae parece que ja veio ndo sei que ano de evolucao.
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Jullizze: E colhe frutos, né? Porgue igual vocé falou que encontrou com a mée de um ex-aluno da
escola e que marcou ao ponto dela falar que foi a Gnica escola do tamanho da cidade que conseguiu
receber... Eu acho que vocés devem ter esses feedback desses alunos, de pais desses ex-alunos,
de como foi a evolucéo dessas criangas.

Patricia: Principalmente esses alunos com mais dificuldades. Hoje a gente vé que os alunos que
foram do Renascenca, do comego ali... sdo bem sucedidos e até hoje, quando eu os encontro, eles
sempre falam com muito carinho da “Tia Stela”. Quer dizer que o que ela plantou ali colheu
frutos. A gente vé que foi uma forma de trabalhar que deu certo.

Jullizze: Eu, que estou aqui, fazendo o mestrado; estudando a vida dela, porque é algo que, assim,
eu ali... Sou filha de professor também e durante a graduagdo muita gente falando da Stela.
Falando da Stela, tinha o quadro dela, da foto dela no LAPED... No entanto, ao procurar material
didatico, procurar coisas, a gente ndo encontra. Nao tem registro assim... mas o boca a boca ainda
hoje é muito forte do legado dela. O que ela deixou foi um legado.

Patricia: Gragas a Deus. Eu tinha muito medo da historia que ela construiu ficar pra tras. Mas
tenho certeza que o nome dela ira perpetuar por muito tempo, pois ela deixou um legado, deixou
uma marca na vida das pessoas, como profissional e como ser humano.

Jullizze: E influenciando outros alfabetizadores. Entrevistadas minhas que falaram: — A Stela é
minha maior influéncia...

Patricia; A Camila, a Olenir, a Marilia...

Jullizze: A Marilia falou... a Ana Paula, eu vou entrevista-la, também falou: — Nossa! Se eu estou
onde estou hoje é por conta da Stela. Entdo a gente vé que ela plantou a semente e a semente esta
perpetuando ai...

Patricia; Sim...

Jullizze: Eu acho que é nitida a influéncia dela na sua escolha profissional. E, de certa forma,
mesmo que ela ndo tenha... vocés ndo tenham visto essa parte de atuar como alfabetizadora na
sua inféncia, ela estava ali presente, tanto que vocé estava alfabetizando sua irm@ sem nem
perceber que estava alfabetizando...

Patricia: Sim... com certeza.

Jullizze: Porque talvez a forma como ela concebia a alfabetizacdo ndo era naquele método
tradicional, de sentar e falar b com a ba... Ela fazia isso de uma forma tdo ludica, que vocés ndo
percebiam que ela estava fazendo...

Patricia: Com certeza! Eu acredito que sim. A gente ia aprendendo através da ludicidade, sempre
contextualizando com as vivéncias das criancas. Pois 0 aprendizado precisa ter sentido para a
crianca.

Jullizze: Vocé replicou coisas que vocé estava vendo ali de forma natural, que é o que todo mundo
fala dela, que era algo muito natural assim, a paixao dela de ensinar.

Patricia: E... Parece que era uma coisa nata. Parece que nascia ali dela. Dela ter essa
espontaneidade, né, de saber conduzir, de saber sua forma simples, as vezes..., as vezes a gente
complica tanto uma coisa que é simples, né? Igual eu falo: hoje eu trabalho na Prefeitura. Eu
prefiro trabalhar na Prefeitura a em escolas, que as vezes vocé tem que seguir um método que te
prende muito. Na Prefeitura eu tenho autonomia para trabalhar. Entdo, muitas coisas que ali eu
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faco, sdo coisas que eu aprendi com ela; e vai tendo resultado. Esse ano que estou trabalhando
com criancgas de terceiro, quarto e quinto anos, que ndo estdo alfabetizados. E sempre coloco em
préatica tudo que aprendi com ela.

Jullizze: Pegando pessoal que pegou pandemia, né?

Patricia: 1sso. Entdo vocé vai vendo as criancas que nao sabiam ler nem uma letra agora ja estéo
lendo algumas palavras, fazendo frases, € muito gratificante.

Jullizze: Para a gente que é pedagogo apaixonado pela docéncia, ver isso € seu triunfo, né?
Patricia: Com certeza. E muito gratificante!

Jullizze: E interessante ver que, assim, depois de tantos anos, algo que ela trabalhava |4 atras, hoje
que esta comecando a ganhar nome... Porque hoje tem varias escolas que se dizem construtivistas.
Vaérias escolas que dizem adotar essa Pedagogia, coisa que ela ja estava trabalhando |4 atréas,
quando nem tinha tanta popularidade esse nome assim, é algo fora do comum. E apaixonante de
ver.

Patricia: Verdade. Minha mée estava muito além do tempo.

Jullizze: E o que eu fico intrigada é o como... Hoje, com acesso a informacao que a gente tem,
ainda é dificil. Imagina naquela época... E fora do comum. E uma pessoa muito inteligente, muito
para frente, de ficar admirada mesmo.

Patricia: Muito mesmo. Minha mée sempre era apaixonada por Emilia Ferreiro, Magda Soares...

Jullizze: As maiores influéncias dela entdo vocé diria que seriam a Magda Soares e a Emilia
Ferreiro.?

Patricia: A Emilia Ferreiro, sim. Acho que em primeiro lugar é ela. Mas ela também gostava
também da Magda Soares, Paulo Freire...

Jullizze: Vygotsky...

Patricia: 1sso. NOs estdvamos também Vygostky, Paulo Freire, Wallom... foi casando tudo... ver
a crianga como um todo.

Jullizze: Ela pegava um pouquinho de cada, mas a grande inspiracéo dela seria a Emilia Ferreiro?

Patricia: Sim... Que busca ali as hip6teses da crianga. Porque crianca sempre traz para as relagoes
seus conhecimentos prévios.

Jullizze: Que é um ser... uma folhinha em branco, né?

Patricia: N&do... Tem as hip6teses dela. Ela vai escrevendo, ela vai alfabetizando através das suas
tentativas. E uma construgdo... cada crianga no seu ritmo e no seu tempo.

Jullizze: Até a Marilia achou uma transparéncia da época do Renascenca, com a letra da Dona
Stela, de uma experiéncia do café. Ai ela foi contar que foi bem isso que 0s meninos viram na
escola: um pé de café e ficaram curiosos para saber como que aquela frutinha, que era verde,
depois ficava marrom, virava café? Ai ela: — Opa! Espera ai, vamos fazer um projeto... E ai fez
todo o projeto que depois virou um presente para as maes. Entdo assim desperta aquela vontade
do aluno de querer...
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Patricia: Sim... Porque a crianca necessita de coisas concretas, pois se ela vé as transformacoes,
aquilo passa a fazer sentido pra ela.

Jullizze: Sim... Patricia, tem mais alguma coisa que vocé poderia falar da Stela? Alguma
curiosidade, alguma coisa, alguma frase marcante?

Patricia: E tanta coisa. Minha afinidade com a minha mée era muito grande...de outras vidas... até
fisicamente, as pessoas falam que eu me pareco demais com ela. Minha mée foi uma pessoa de
muita fibra, determinada, trabalhadora, a frente do seu tempo e a0 mesmo tempo, uma mulher
décil, mansa e humana.

Jullizze: Igual essa é dificil vir outra.

Patricia; Verdade. Eu tenho muitos sonhos com ela. Tadinha, eu fui uma adolescente custosa...
Jullizze: Vocé deu um trabalhinho para dona Stela...

Patricia: Sim. Eu dei um trabalhinho.

Resumo da minha mae em uma palavra: “Maezona”.

Jullizze: E isso, viu, nem doeu.

Patricia: E... eu nem chorei

Jullizze: Viu? Obrigada.
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ANEXO B

Modelos de TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Modelo de Carta de Cessao de Entrevistas
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Historia da
alfabetizadora Stela Carrijo: vida, lugares de formagao e carreira docente”, sob a responsabilidade
dos pesquisadores Dra. S6nia Maria dos Santos (Professora Titular da Universidade Federal de
Uberlandia) e Professora Esp. Jullizze Maia Borges (Mestranda em Educacéo pela Universidade
Federal de Uberlandia).

Nesta pesquisa, estamos buscando investigar a histdria de vida da Professora Stela Carrijo
para descobrir como a mesma se constituiu em uma referéncia no campo da alfabetizacéo, bem
como refletir sobre as potencialidades da alfabetizagcdo como fatores que reverberam na vida e na
formacéo discente; desvelar e socializar a histéria de vida da Professora Stela Carrijo e 0s
percursos no se tornar alfabetizadora com énfase nos impactos de seus saberes e fazeres para a
alfabetizagdo no municipio de Uberlandia-MG; analisar as contribui¢cBes da Histéria de Vida
como fonte de pesquisa e de registro da Histdria e Historiografia da Educacéo; elaborar a biografia
da Alfabetizadora Stela Carrijo, registrando suas contribui¢Ges para a historia da alfabetizagdo no
municipio de Uberlandia- MG.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera recolhido pela pesquisadora
Jullizze Maia Borges entre durante 0 més de Junho de 2023. A pesquisadora ird até a sua
residéncia, no periodo informado acima e no horario que lhe for mais conveniente, para recolher
o referido TCLE. A partir da data em que recebeu este termo, foi informado sobre a pesquisa e
teve todas as davidas respondidas pela pesquisadora, vocé podera decidir se deseja participar ou

ndo da pesquisa.

Na sua participacdo, vocé deverd responder, oralmente, uma entrevista, a ser realizada
com a pesquisadora, em data, horéario e local que forem mais convenientes a vocé. A entrevista
tera duracdo aproximada de 01 (uma) hora, abordara questdes sobre a alfabetizadora Stela Carrijo,
informacdes sobre vida, carreira docente, lugares de formacéo e sobre as influencias que recebeu
da alfabetizadora na sua carreira profissional. A entrevista sera gravada, mas ap6s a transcricao

da gravacdo para o texto escrito, ela sera totalmente desgravada.

\océ ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Caso haja
necessidade de seu deslocamento para realizacdo da entrevista, 0s custos do transporte serdo
cobertos pela pesquisa €, se a entrevista tiver duracdo superior a duas horas, um lanche sera

oferecido gratuitamente ao participante.
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Os riscos apresentados pela execucdo da entrevista oral sdo dois: a) Os entrevistados, ao
darem seus relatos relembrando da histéria de Stela Carrijo, poderdo se emocionar em algum
momento da narrativa. 2) Diante de alguma pergunta feita pela entrevistadora, alguns
entrevistados poderdo se sentir constrangidos para responder ou, ainda, se negarem a responder.

Para minimizar esses riscos, a pesquisadora procurard manter um clima de confianca e
di&logo, respeitando as emoc0es do entrevistado. Caso aconteca alguma complicagdo médica e/ou
psicoldgica durante a entrevista, a pesquisadora se responsabilizard pelo encaminhamento do

entrevistado ao servico de saude adequado, assumindo o 6nus do atendimento.

Os principais beneficios decorrentes desta pesquisa sdo: 1) Espera-se desvelar o processo
de constituicdo da identidade profissional de uma alfabetizadora cujos saberes serdo multiplicados
com o0s provaveis leitores da pesquisa. 2) A pesquisa propde contribuir para a construcdo da
historia da alfabetizacdo em Uberlandia, Minas Gerais. 3) Espera-se, também, contribuir com a
producdo de conhecimentos no ambito da Historia e Historiografia da Educagdo, com foco na
historia de vida da professora Stela Carrijo, que, embora tenha prestado ricas contribuicdes e
deixado um vasto legado para a histéria da alfabetizacdo e da educacdo no municipio de
Uberlandia- MG, poucos séo os registros documentais de tais fazeres.

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coacdo. Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também é livre para

solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.
Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer davida ou reclamagdo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em

contato com Jullizze Maia Borges pelo telefone (34) 99675-9205.

Vocé podera também entrar em contato com o CEP — Comité de Etica na Pesquisa com
Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Avenida Jodo Naves de
Avila, n° 2.121, Bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia/MG, CEP 38408-100,
telefone: (34)3239-4131. O CEP € um colegiado independente criado para defender os interesses
dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padr@es éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional
de Salde.

Uberlandia, de de
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Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apés ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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CARTA DE CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente termo, eu, , brasileira, residente e domiciliada na

cidade de Uberlandia-MG, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha
entrevista, transcrita e autorizada para leitura, realizada pessoalmente, no dia __ de
junho de 2023, para a pesquisadora Jullizze Maia Borges, aluna do Programa de Mestrado
em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. Essa autorizacédo inclui a revelagéo
da identidade do cedente ou de dados que possam vir a identifica-lo. Pela presente cessao,
autorizo o uso integral ou parcial, sem restricdes de prazos e citacdes, desde a presente
data, para fins de subsidiar atividades académicas da referida pesquisadora, no intuito de

contribuir com informacdes para a confeccao do seu trabalho de pesquisa.

Uberlandia, de de

Assinatura e CPF
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ANEXO C

Curriculum Vitae de Stela Carrijo



Stela Maria de Paiva Carrijo

CURRICULUM

VITAE

Uberlandia — Minas Geraics

1995
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NOME :

FILIAGAOD:

DATA DE NASCIMENTO:

NATURALIDADE:

NACIONAL IDADE:

ESTADO CIVIL:

Stela Maria de Paiva Carri jo

Tesfilo Carneiro de FPaiva

Lygia Assis de Paiva
07/05/1938
Buriti Alegre — Goias
Brasileira

Casada
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CARTEIRA DE IDENTIDADE: M-420.984 - SSP-MG

TiTULO DE ELEITOR:

CARTEIRA PROFISSIONAL:

REGISTRO PROFISSIONAL:

CPF:

RESIDENCIA:

Emitida em 12/12/1972

470.810.002/72 — Zona: 279
22

589.328 — Série: 2

MEC 1.877 — Livro PEDI-F1s5.188
UFU 0086 — Processo 0041/79 — FFCL

_ UFU 0110 — FFCL

320.616.846/53

Rua Carajas, 836 - B. tidice
38400 — Uberla&ndia—MG
Fone: {(034): 234.3585
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PRIMEIRG GRAU:

3.1.1. Curspc Primario:
Escola Goiaz
Anc de Conclus3o: 1948

Local: Buriti Alegre — Goias -

3.1.2. Curso Ginasial:
Gin&sioc Sagrado Corag3c de Jesus
Arc de ConclusZXo: 1953

Local: Araguari — Minas Gerais

SEGUNDO GRAU:

3.2.1. Cursc Normal:
Escola Normal Oficial Mossa Senhora das Lagrimas
Habilitac%o: Professora Primaria
Ano de ConclusZo: 1956

Local: Uberlandia — Minas Gerais

3.2.2. Cursec de Contabilidade:
Escola Técnica de Comércioc de Uberlandia
Habilitac¥o: Técnico em Contabilidade
Ano de Conclus3o: 1956

Local: Uberlandia - Minas Gerais
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3.3. TERCEIRO GRAU:

3.3.1.

Curso:
IinstituigXZo:

HabilitagSes:

AdministracXoc Escolar {(Licenciatur

a Curta)

instituto de Educacio

.Orientador de Ensino & Diretor de Grupo

Escolars:
.Frofessora:

. .Introducoc & Educacio
..Didatica Tebrica & Pratica

. .Filosofia da Educacio

Ano de ConclusXo: 1966

Local:

Belo Horizonte - Minas Gerais

cursc: Pedagogia

Instituicdo:

Habilitacses:

Universidade Federal de Uberlandia

.Supervisi3o Escolar de 1° e 2° Graus

.Administrac¥o Eccolar de 1° e 2° Graus

ano de Concluszo: 1974

Local:

Uberlandia — Minas Gerais
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3.4. POS-GRADUAGAO {(Latoc sensu):

Z.4.1. Cursc de Pecsquisa Social
Instituicio: Universidade Federal de Uberlandia
Disciplinas cursadas:
.Introduc3c & Pesguisa Sccial
.Pesquisa Educacional no Brasil
.Estaticticxs I: Probabilidade e Estatistica Descritiva
.Estatistica I1: Teste de Hipdtese
.Estatistica III: Anilise de Tabelas
.Estaticstica IY: An&lise de Regress3oc
-Desenhc e Seleg3oc de Amostras
-Questionario
-Entrevista
.CodificacXo de Dados
.Processamento de Dados
-Anadlise de Dados
.Avaliacio e Resultado
FParecer de Aprovac3oc n° 31/82 - CONSEP/UFU
fno de ConclusZo: 1982

Local: Uberld@ndia — Minacs Gerais

Scanned with CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

w

(A

OUTROS CURSOS., ENCONTROS E SEMIMARIOS:

I Encontro Estadual de Orientac3c e Ensino

0
.

w
-

érqéo Fromotor: Curso de Administracdoc Escolar de EBH
Data: 17 a 22/10/1966

tocal: Belo Horizonte - Minas Gerais 5

3.3.2. I Jornada Fedagdégics
Grqgo Fromotor: Secretaria de Estado da Educac3c e
fcsociacdc Mineira Pedagogicea
Data: 07 a 13/02/1967

Local: Uberld@ndia — Minas Gerais

3.5.3. 11 Jornada Pedagdgica
Orqgo Fromotor: Secretariz de Estado da Educacgzo
Data: 1% & 31/08/13968

Local: Uberldndia — Minas Gerais

Z.5.4. VI Encontro Estadual de Orientacic e Ensinc
ﬁrqgo Fromotor: Curcsoc de Administrac3c Escolar de EH
Data: 03 & 07/10/1971

Locsl: Relc Horizonte — Minas Gerais

Curso de Difus3o Université&ria scbre Parapsicologlia

(2]
'
h
.
n

érqao Promotor: Depto.Psicologia — UFU
Data: 02 a O5/04/1973

Local: Uberlidndia - Minas Gerais
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3.5.10.

4 B T

MNocSes de Parapsicologia

Org%c Fromotor: Centro Latino—-Americanc de Farapslico-
logia e Curso de DifusZo Universitéria
- UFUu

Data: 02 & 0&/04/1973

Local: Uberlandia - Minas Geraics.

Semana da Mormalista
Orq3c Fromotor: CEU
Data: 1975

Local: Uberld@ndia — Minas Gerais

Cursc do Projeto P.A.M. — la.série do 1° Grau
qugo Promotor: 26a. D.R.E.
Data: (2 a 0&/05/1077

Local: Uberlandia — Minas Gerais
Cursoc dc Projeto P.A.M. — 2&. série do 1° Grau
ﬁrqao Fromotor: Secretaria de Estado de Educacic - MG

Datx: 13/10/1977

Local: Uberldndiz — Minas Gerais

Encontrao de Diretores e Supervicsores de Eccolas ge 1°
e 2° Graus sobre Recuperac3oc FParcial e Faralela
Ora%o Promotor: 2é6a. D.R.E.

Data: 24/11/1976

Local: Uberlandia — Minas Gerais

Semana da Normalista
Grqéo Fromotor: CEU
Data: 1977

Local: Uberlandia - Minas Gerais
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Encontro de Diretores e Superviscres de Escolas de 1
e 2° Braus =obre Recuperagfo Parcial e Farzlela
érggo Fromotor: 26a. D.R.E.

Data: 24/11/197&

Locxsl: Uberlandia — Minas Gerais

Encontroc de Professores de 1° e 2° Graus: "Planc de
Ensino por Contetidos Especificos”

érqgo Fromotor: Z&da. D.R.E.

Data: 07/02/1977

Local: Uberlandia - Minas Gerais

Data: 08/02/1977

Ltocal: Ituiutaba — Minas Gerais '

Data: 11 e 24/03/1977

Local: Monte Alegre de Minas — Minas Gerais
Data: 23/02/1977

Local: Prata — Minas Gerais

Data: 28/02/1%977

Local: Araguari — Minas Gerais

Encontro de Diretores e Supervisores -— Hecuperacio
Faralela

érqﬁo Fromotor: 2é6a. D.R.E.

Datz: 18/03/1977

Local: Ubkerlandia — Minas Geraics

Cursc Intensivo de Preparacic de FProfescsores de
Educacic Integrada

érg§o Promotor: Zé6a. D.R.E.

Data: 1977

Local: Uberliandia — Minas Gerais
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5 3.5.16. Curso de Atualizacio de Professores da Zona Rural
{1a. a 8a. séries)

6rg!o Promotor: 26a. D.R.E.

Data: 10/08/1977

Local: Gurinhat¥ - Minas Gerais

Data: 17/08/1977

Local: Monte Alegre de Minas — Minas Gerais

3.5.17. Curso: Estudos sobre Piaget

6rg§o Promotor: Estudos Superiores de Ci€ncias do

Homem
- Data: 07 e 08/09/1979
tocal: Bele Horizonte - Minas Gerais

3.5.18. Curso de ExtensXoc Universitaria sobre o Educador na

Atualidade — Teoria e FPrairis

6rg§n Promotor: Universidade Federal de Uberlandia

Temas:

..Filosofia Educacional da UFU

..Teorias da Aprendizagem — Um Estudo Cohparativo:
Ausubel e Piaget

..FuncX¥o do Pedagogo na Sociedade Contemporanea

..Criatividade em Educac3o

..Aplicac¥o da Dindmica de Grupo a Escola

..An&lise Critica do Produtc do Curso de Pedagogia
diante as Expectativas das Escolas de 1° e 2° Graus .
da RegiZ%o.

Data: 1980

Local: Uberlandia - Minas Gerais
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3.5.19. Curso de ExtensZo Universitaria: Educac3o Bracsileira

6rg§o Promotor: Universidade Federal de Uberlandia

Temas:

. .Retrospectiva e Perspectiva da Educagio Brasileira
. .HA Humanismo na Educac3o Brasileira?

. .A contradicg¥o da Teoria-Pratica

..A Guerrilha Ideclégica

. .Havera lugar para a Filosofia na Escola?

Data: 1981

tocal: Uberl&ndia — Minas Gerais

3.5.20. Curso de atualizacXo do Ensino de Matemdtica
érggo Promotor: Universidade Federal de Uberlandia

Datz: 1981

tocal: Uberld@ndia — Minas Gerais

3.5.21. Jornada de Educaco Popular
érgzn Promotor: Universidade Federal de Uberl@ndia

Data: 27 a 29/10/1982 .

Local: Uberlandia - Minas Gerais

3.5.22. Teoria Histaérico-Critica da Educacio
(Org%o Promotor: Universidade Federal de Uberlandia
Data: 14 e 15/06/1986

Local: Uberla@ndia - Minas Gerais

3.5.23. VI Seminaric de Educac%o Pré-Escolar e de Series
Iniciais do 1° Grau )
érgﬁo Promotor: Depto.Fundamentos Educac3o — UFU
Data: 15 a 17/09/1988

Local: Uberlé&ndia - Minas Gerais
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3.5.24. Encontro para Estudo de Propostas Curriculares
érqzo Fromotor: 34a. D.R.E.
Data: 23 & 30s08/1983

Local: Monte Carmelc — Minas Gerais

3.5%.25. Curso de Praticas Pedagogicas ligadas & figuisic3c ds
Escrita e Leitura
érqgo Promotor: CENP/Secretaria de Educacg3o
Dat=a: 1988

Local: S3c Paulo - S3c Paulo

3.5.26. Projeto Aprender Pensando
érgﬁa Fromotor: UFU-UFFe
Data: 19883

tocal: Uberlandia — Minas Geraics

%.5.27. Cursc sobre Croncbiclogia — Vigilia/Sonc
érqao Promotor: UFU
Data: 1283
tocal: Uberlandia — MG

3.5.28. Cursc scbhre Classes Trabalhadoras
érugo Fromotor:: UFU-FGV
Data: 1988

toral: Uberlandia — Minas Gerais

3.5.29. Curso: A Nova Lei de Diretrizes e Hases da Educacio
érq&o Promotor: UFU - UFG
Data: 1988

Local: Uberlandia — Minas Gerais
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3.5.30. VI Seminario de Educac3o Pré-Escolar
6rg§o Promotor: UFU/26a. DRE
Data: 1989

Local: Uberla@ndia - Minas Gerais

3.5.31. Congresso Regional de Alfabetizag3o

6rg§o Promotor: Universidade Federal de Uberlé&ndia
Data: outubro de 1990

Local: Uberl&@ndia — Minas Gerais

3.5.32. Palestra: AlfabetizacZo, a Construgio do Objeto
Conceitual
6rg§o Promotor: Universidade Federal de Uberlandia
Data: 07/11/19%0

Local: Uberlandia — Minas Gerais.
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4.1. NO PRIMEIRO E SEGUNDPO GRAUS:

4.1.1. Dpcéncia:

4.1.1.1. Escola Estadual Cel. José Tedfiloc Carneiro
{lx. a 4a. Séries)
Pericdo de Exercicic: 1956 a 17&4

tocxl: Uberlandiz — Minas Geraic

4.1.1.2. Liceu de Uberlandia
FPericdo de Exercicic: 1948 a 1971
Dicsciplina{s) Ministrada(s):
..Did&tica
. .Introducic a Educaci3o

Local: Uberlandix — Minas Gerais

4.1.1.3. Colégio Mormal da E.E. de Uberiandia
Fericdo de Exercicic: 1747
Dicsciplina Mipistrada:
. -Metodologix da Matemitica

tocal: Uberlandia — Minas Geraais

4.1.1.4. Colégio Anchieta
Periocdo de Exercicio: 19589
Disciplina Ministrada:
. .Metodoclogia da Matematica

Local: Unerlandia - Minas Gerals

4.1.1.5. Colegio Presidente Kennedy
FPeriodo de Exercicio: mar/1763-fev/13949
Disciplina Ministrada:
.Matemdtica

Lpc2l: Uberldndia - Minas Geraaics
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4.1.2. Supervisioc Escolar:

4.1.2.1. Escola Ecstadual Frofessora Alice FPaes
Fericdo de Exercicic: 19587

Local: Uberld@ndia - Minas Gerais

4.1.2.2. 26a. Delegacia Regional de Ensinc
Pericdo de Exercicio: 19468 a 1969

Local: Uberldndia — Minas Gerais

4.1.2.3. Escola Estadual Clarimundo Carneiro
Feriodo de Exercicioc: 19790

Local: Uberld@ndia - Minacs Gerais
4.1.2.4. Escola Estadual Hondrio GuimarXec
Feriodo de Exsrciciec: 1971
Local: Uberlandizx — Minas Gerxics
4.1.3. Administrac3c Escolar:
4.1.3.1. Ecscola Estadual Enéas de 0Oliveira GuimarXes
Cargo: Direci3o

Fericdo de Exercicioc: 1972 a 1982

lLocal: Uberlandia — Minas Gerais

4.2. NO TERCEIRO GRAU:
4.2.1. Ensino:
4.2.1.1. Universidade Federal de Uberlandia

Ano de Ingresso: 1977

Discaiplinas Ministradas - Curso: Pedagogia:
10Q
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Ana: L1977
..Estrutura e Funcionamento do Ensinc de 1°

Grau

Ano: 1978
..Didatica I

. .Metodologia da Linguagem

Ana: 1979
. .Metodologia da Linguagem
. .Metodologia da ComunicacXo e Express3o |

. .Metodologia de Ci€ncias I

Anc: 1980
. .Metodologia de Comunicac3c e Expressdoc I
. .Metodologia de Ci€ncias I

. .Metodologia de Estudos Scciais

Ano: 1981
..Metodologia de Estudos Sociazs
-.Did&tica I

. .Metodologia de Comunicacg3c e Expressdo |

Anos: 1982, 1933 e 1984

. .Metodologia de Comunicac3c & Express3oc I

Anos: 1985, 1984

Express3o I

i}

- .Metodologia de Comunicacio

- .Metodologia de Comunicaci3o Express2o 111

]

Ano: 1987
..Metodologia de Comunicacgio e ExpressXo I

. .Metodologia da Educacgi3o Pré-Escolar 111

Ana: 1988
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..Metodologia de ComunicacXo e ExpressZoc I
. .Metodologia da Educag&niPré—Escolar 111

..Pratica de Ensino III

Anoc: 1989

. .Metodologia da Comunicac3o e Expressi3oc I
. .Metodolegia da Educac3o Fré—Escolar I

..Pratica de Ensino

..Principios e Métodos de Alfabetizxg3o

Anc: 1990

..Principios e Métodos de Alfabetizac3o

. .Didatica e Metodoclogia da tingua
Portuguesa e Literatura Brasileira I

. .Metodologia da Lingua Portuguesa

1]

Literatura Brasileira 1
..Did&tica e Met.da matematics
. .Metodologia de Comunicag%oc e Express3oc 1

..Pr4tica de Ensino I (Estag.Supervisionado)

Ano de 1991

..Principiocs e Métodos de Alfabetizacio

..Met.da Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira 1

..Pratica de Encsino 11 {Estagio

Supervicsionado)}

Arnoc: 1992

..Principios e Métodos de alfabetizacdo

. .Metodoclogia da Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira 1 (Vis3e do Frograma
de Encino e Linguagem oral e Audicio)

. .Metodologia da Lingua Fortuguecsa e
Literatura Brasileira Il {Literatura

Infanto-Juvenil)
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Cursos:

Primeira Jornada Pedagégica

érgﬁo Promotor: SEE/MG — 26x. DRE

Periocdo: 07/08/139&7

Clientela: Professores e Diretores das
Escolas Estaduaics de Uberléndia

Local: Uberlandia — Minas Gerais

Segunda Jornada Pedagdgica

Org%o Promotor: SEE/MG — 26a. DRE

FPeriodo: 19 = 31/08/1968

Clientela: Professores e Diretories das
Eccolas Estaduais de Uberlandia

tocal: Uberlé@ndia — Minas Gerais

Curso de Atualizagic de Frofessores de 1a.

a 4a. Séries

Org%¥c Fromotor: SEE/MG - 26a. DRE

Clientela: Professorecs e Supervisores de
la. a 4a. Séries

Pericdo: 01 & 10/902/1978

Local: Uberlandia - Minas Gerais

Cursc de Atualizag¥oc de Recursos Humanos -
Frojeto Alfa-78

Org¥c Promotor: SEE/MG - 26a. DRE
Clientela: Profissionais da Educacio
Feriodo: 3I0/01 a 03/02 e 09 a 14/09/71978

Local: Uberld@ndia — Minas Gerails
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Curso de AtualizacZ%o de Professores - 1la.
Série — 1° Grau

érgzn Fromotor: SEE/MG - 256A. DRE
Clientela: Professores de l1a. Série
Periodo: 29/01 a 02/02/1979

tocal: Uberlandia - Minas Gerais

Curso de Atualizac¥o de Especialistas de

Educac3o gue atuam na Sa. Série do 1° Grau

Org¥o Promotor: SEE/MG — 26a. DRE

Clientela: Especialistas e professores de
Sa. Série do 1° Grau

FPeriocdo: 24 a 28/08/1981

Curso de Meétodos de Alfabetizac3o
érg%o Fromotor: UFU/Deptc.Fedagooix
Clientela: Professores de 1° Grau
Fericdo: 13 a 14/11/1984

tocal: Uberlandia - Minas Gerxis

1l Cursoc de Metodologias para o Ensino de
1° Grau

firg¥c Promotor: UFU

Clientela: Professores de 1° Grau

Periodo: 1984

Locxl: Uberlandia — Minas Gerais

111 Curec de Metodologias para o Ensino de
1® Grau

érggo Fromotor: UFU

Clientela: Professores de 1° Grau

Feriodo: 198%

tocal: Uberlandia — Minas Gerairs
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4.2.2.1.10,. Ciclo de Estudas Fré-Escolar
Orgio Promotor: UFU - 26a. DRE
Clientela: Profissionais de educacZoc da
adrea Fré-Escolar
Periodo: 1988

Local: Uberld@ndia — Minas Gerais

4.2.2.1.11. VI Seminario de Educagdc FPré-Escolar e
Séries Iniciais do 1° Grau
érqgo Promotor: UFU - 26a. DRE
Clientela: Profissionaics de EducagXo
Feriocdo: 15 a 17/09/1988
Local: Uberlandia - Minas Gerais
4.2.2.1.12. Encontrc  para Estudo das Fropostas

Curriculares de Minas Geraics

érgzo Promotor: 34a. DRE

Clientela: Profissicnais de educacic das
areas de 1° e 2° Graus

Periocdo: 28 a 30/08/1988

Local: Monte Carmelo - Minas Gerais

4.2.2.1.13. Curso de Extencs3c scbre Leitura e Escrita
na Pré—-Escola e CBA
érqzo Promotor: UFU/DFPQOFPF
Clientela: Profissionais de educacio das
areas de Pré-Escola e CEA
FPeriodo: margo & agosto de 1989

tocal: Uberld@ndia - Minas Gerais

Scanned with CamScanner
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4.2.2.1.14_. Seminario de Alfabetizacio para
Especialistas de Educac3o
Org%oc Promotor: SEE/MG — 26a. DRE
Clientela: FProfissionais de Educac3c
FPericdo: 21 a 25/08/1989]

Local: Uberl&ndia - Minas Gerais

2.2.1.15. Ciclo de Estudos da Escola Estadual
"Sérgio de Freitas Pachecao"
Org%c Promotor: E.E. Sérgio F. Facheco
Clientela: Profissiocnais de educaco
lotados na promotors
FPeriocdo: 24 a 25/05/19320

tocal: Uberlandia - Minacs Geraic

4.2.2.1.16. Cursc de FReciclagem em #AlfabetizacXo:
Frojeto Erradicacio do Analfabetismo do
Tridngulo Mineiro
Org%Zoc Promotor: MEC/FMDE/UFU
Clientela: Profecsores multiplicadores da

jurisdigdc da Zéa. DRE
Periocdo: 10/05/1971

Local: Uberlandia — Minas Gerais

A 2.2 10375 Curcso de Analice e Critica dos Métodos de

P

Ensing

0rg%c Fromotor: PMU/SME/CEMEFPE - UFU
Clientela: Educadores das séries iniciais
Feriocdo: 29/07 a 01/08/1971

Local: Uberld&ndia — Minas Gerails

Scanned with CamScanner
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4.2.2.1.18. Curso de Reciclagem para Especialicstas de
Educac3o e FProfessores qgue atuam na
Educac3oc Especial da FRede estadual de
Ensino

Org%o Promoctor: SEE/MG - 26a.DRE

Clientela: Profescsores de Ecscolacs

Estaduais .

FPericdo: 08 a 12/04/1971

Local: Uberlandia — tinas Geraais
4.2.2.1.19. Frojetc 1 - Reciclagem e Assessoria de

Professores Alfabetizadores da Fré-Escola

e Ciclo B&isico da Rede Pablica do Estado

de Minas Gerais

érgﬁo Promotor: UFU

Clientela: Professores da Rede Fublica
Estadual de Minas bGerais e
Estagidrics do Curso de
Fedagogia da UFU

FPericdo: 03 a 1171921

tocal: Uberlandia - Minacs Gerzis

4,.2.2.1.20. Curso de Reciclagem para Especialicstas de
Educac3c e Professores de Educagdoc
Especial
Org3¥c Promotor: 26a. DRE
Clientela: FProfessores da area de
Educacic Especial
Feriodo: 08 a 12/04/1991

Local: Uberlandia - Minas Gerais

Scanned with CamScanner
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4.2.2.1.21.

4.2.2.1.22,

4.2.2.1.23.

Curso de Especializacédo: I1 Curso de
Psicopedagogia. Disciplina: A Metodologia do
Ensino e as Dificuldades de Aprendizagem de
Leitura e Escrita. Pés Braduagdo "lacto-sensu”-..
Orgdo Promotor: Departamento de Fundamentos da
Educagao.

Periodo: 06 a 28 de agosto de 1993

Duragdo do Médulo: 40 horas/aula

Participacao: docente.

Local: Uberlandia - Minas Gerais

Curso de Pés— Graduacidc "lacto-sensu' em

Alfabetizagao.

Orgio Promotor: Faculdade de Filosofia, Ci€ncias

e Letras de Patos de Minas.

Disciplina: Leitura e Escrita em sala de
Alfabetizacgao

Periodo: 14 a 146 de julho de 1994

Carga horaria: 30 horas/aula

Participacao: docente.

Local: Patos de Minas —-Minas Gerais

Curso de Atualizacic e Aperfeigoamento dos
Professores da Rede Municipal de Ensino de
Patos de Minas.

Orgdo Promotor: Secretaria ffunicipal de

Scanned with CamScanner
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Educacgao.
Periodo: 16 a 24 de fevereiro de 1995
Area: Portugués— Alfabetizacgéo.

Carga horaria: 32 horas/aulas

Participagao: docente.

Local: Patos de Minas - Minas Gerais

4.2.2.1.24. II Encontro Regional de Educadores: "Professar:
Pessoa, Profissional, Perspectivas, Priaridades"_
Promocdo: Secretaria de Educacao, Cultura,
Esporte e Lazer / 28° Superintendé&ncia Regional
de Ensino / RHJ Livros.
Mini —-Curso: Alfabetizagdo e Letramento.
Periodo: 7 a 9 de junho de 19935,
Carga Horaria: 24 horas/aulas
Participacdo: docente

tocal: Patos de Minas — Minas Gerais

Scanned with CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

.2.3. Pesguisa:

4.2.3.1. Integrac3oc Universidade/Escola de 1° Grau: A

Formac¥o do Professcr. Coord. Geraldo In&cio

Filho. Uberlandia-MG: UFU/Comunidade. 1989..

-~ o_ Ler e Escrever: producic de conhecimentos.

Uberlandia-MG: UFU, 1990.

Scanned with CamScanner
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4.2.4. Prestaco

4.

o

4.1.

4.2.4.3.
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de Servigos:

Assessoria permanente a Professores,
Estagi&rios, Supervisores de Ensino e
Diretores de Escolas da Rede Municipal de
Ensino de Uberla@ndia — Minas Gerais, de 1972

até a presente data.

Assessoria a Professores, Estagiarios,
Supervisores de Ensino e Diretores de
Escolas da Rede Particular de Ensinc de
Uberlandia — Minas Gerais, de 1972 até a

presente dats.

Ascsessoria € participac3oc do Projeto de
"Assessoria & Educacg3o Pré—Escolar” do
DEPFE/UFU

fAscsessoria & FADESOM-Fundac3o de Assisténcia

ac Menor, Uberl@ndia-MG, 19%22.

Scanned with CamScanner
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PUBLICACOES

Scanned with CamScanner
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5.1. PUBLICACOES:

5.1.1. CARRIJO,. Stela M. de P. "Ler e Escrever: producio de

conhecimentos". In: VEIGA, Ilma Pas=os A. (org.).

Ezcola., Curriculo g Enszino.

1991

Campina=z-—5F: Fapirus,

5.1.2. CARRIJO, Stela M. de F. "IntegracZo Univereidade/

Eccola de 1° Grau: A Formag3c do FProfessor”. 1
INACIO FILHO. Geraldo (Coord.). Uberlandia—MG:

1920.

Scanned with CamScanner
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6. CONFERENCIAS ou PALESTRAS

PROFERIDAS
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6.1.4.

6.1.5.

6.1.6.

&.1.7.

32

Ciclo de Estudos das Disciplinas Profissionalizantes .

do Curso Normal

6rgzo Promotor: 26a. DRE

Data: 27/06/1988

Tema: Programa de Ensino de Metodologia da Lingua
Portuguesa I e II

Clientela: Professores de Cursoc Normal

Local: Uberlandia — Minas Gerais.

Curso de Capacitaci¥o de Professores e Supervisores
Escolares da Educac33oc de Jovens e Adultos

6rg§o Promotor: SME/DEJA

Data: 01/09/1988

Tema: Métodos e Processos de Alfabetizag3o

Clientela: Profissionais de Educac3o

Local: Uberla@ndia - Minas Gerais.

VI Seminaric de Educac3o Pré-Escolar e Séries Iniciais
do 1° Grau

6rg§o Promotor: UFU/Depto.Fundamentos da Educagdo

Data: 15 a 17/09/1988

Tema: Alfabetizacio

Clientela: Professores de Pré-Escolar e das Seéries
Iniciais do 1° Grau

Local: Uberla@ndia - Minas Gerais

Encontro para Estudo das Propostas Curriculares
6rg§o Promotor: 34a. DRE

Data: 17/08/1988

Tema: Portugu€s

Clientela: Profissionais de Educacdo

Local: Monte Carmelo - Minas Gerais

Scanned with CamScanner
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&.1.8.

6.1.9.

6.1.10.

6-1-11-

Seminarioc de Alfabetizagio para Eepecialistas
Educacio

érg§0 Promoctor: 26a. DRE

Data: 21 a 25/08/1987

Temz: Alfabetizagzé na Pré—-Escola e Ciclo EBasico

Clientela: Profissionais de Educacic

de

Local: Uberlandia — Minas Gerais
Curesc de Extens3oc sobre Leitura e Escrata nx
Pré—Escola e CBA
érgzo FPromotor: UFU
Data: Agosto/1389
Tema:
Ciientela: Frofessores & outros profissionais de
gducacdoc com atuacio na &rea de pre—-escolar
Lecal: Uberia&ndia — Minas Gerais
Cureo de Reciclagem em Alfabetizaglc - Proieto

Erradicacioc do Analfabetisme no Tri&ngulo Mineiro

Orgic Promotor: UFU

Tema: Os Métodos de Alfabetizacio e 2 . Bropests

Constutiva de Alfabetizacio

Data: 0&/12/1970
Lecal: Uberlé@ndia — Minas Gerais

Cursc de Especializacg3oc em Alfabetizaci3oc

OrgX%oc Fromotor: UrFu
critica dos Méetodos Tradicionais

Tema:
Data: Janeiro/1992 - &0 horas/aula
Local: Uberl&ndia - Minas GRPait

Scanned with CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

34

7. PARTICIPAGCAO EM

PROJETOS

Scanned with CamScanner
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om

7.1. PARTICIPACAO EM PROJETOS:

7.1.1. Projetoc Maravilha — AlfabetizacXo de la. a Ba. GCeries
do 1° Grau
Org¥c Promotor: SME/PMU e UFU
Feriodo: 1972/1985.
Coocrdenador: Profa. Carmelita Vieira dos Santos
ParticipacXo: Membro da Eguipe

Local: Uberlandia — Minas Gerais

7.1.2. Projeto Melhoria de Ensinoc
érgﬁo Promotor: UFU/DPOFFP/Laboratéric Pedagégico
Pericdo: 1987 até a presente data
Coordenadora: Profa. Selva Guimar3es Fonseca
FParticipac3o: Membro da Equipe

tocal: UberldSndia - Minas Gerais

7.1.3. Projetc Banco Pedagégico
érgﬁo FPromotor: DFOFPP/Cursc de Fedageogia
Fericdo: 198371985
Cocordenadpr: Profa. Maria Beatriz Villela Oliveira
Participacio: Membro da Eguipe

Local: Uberlandia — Minas Gerais

7.1.4. Projeto AgZo Integrada de Satde Escolar
drqﬁo FPromotor:
Periodo de Decsenvoclvimento: 1983/
Coordenador: FProf.
Participaciao: Membro da Equipe

Local: Uberlandia — Minas Gerais

Scanned with CamScanner
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7.1.5.

7.1.6.

Tadads

7.1.8.

Projeto Poclitica de Integracioc da Universidade com a
Eccola de 1° Grau - Desempenho do Frofessor.

érgzo Promotor: UFU

Periocdo: 1989

Coordenador: Profa. Maria de Lourdes Miranda Garcia
ParticipacZo: Membro da Equipe

Local: Uberlé@ndia — Minas Gerais

Projeto Pré-Escola e CBA

érgﬁo Fromotor: UFU/DPOFP/DEFFE

Periodo: 19990

Coordenador: Profa. Maria de Lourdes Miranda Garcia
FarticipacXoc: Membro da Eguipe

Local: Uberld@ndia — Minas Gerais

Projetoc I do Programa Nacional de Alfabetizacio e
Cidadania — Reciclagem e fAssescsoria de Frofesscres de
Pré—Eccola & Ciclo Basico da Rede Publica Federal
érgao Promotor: MEC/UFU

Pericdo: 1991

Cocordenador: Profa. Maria de Lourdes Miranda Garcia
Participac3oc: Membro da Eguipe

Local: Uberlandia — Minacs Gerais

FProjeto: FPprograma MNacional de Alfabetizac3o e
Cidadania — ©Grupc de Estudos e Reciclagem e
Acsecsoria de Professores — AlfabetizacZoc de Adultos.
érgﬁo Fromotor: MEC/UFU/Prefeitura Municipal

Pericdo: 1971

Cocordenador: FProf. Dr. Fernando Leite

FParticipac%o: Membro da Eguipe

Local: Uberlandia — Minas Geraics.

Scanned with CamScanner
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7.1.9. Frojeto: Assessoria ao [rabalho redagduilco bscolar.
Orgac Fromotor: UbU/Frefeitura Municival
Coordenadora: Marisa L.omonaco Naves.

FPeriodo: abril de 1993 a Janeiro ae 174
Tarticipacaa: Membro oa Equipe

Local: Uperliandia - Minas Serais.

7al:10. Projeta: Laboratério Fedagogico: Jdfticina GE
Al fabetizacgao.
Orgao Fromotor: Universidade Fecerai ce Uberlandia
Periodo: Jjaneiro de 1993 a junhc ce 1994
Coordenadora: STELA MARIS DE FAIVA ZAFRIJS
Farticipacao: Coordenadora

Local: Ubsrlandia - Minas Gerais

Scanned with CamScanner
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8 OUTRAS

ATIVIDADES

Scanned with CamScanner
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Participante como Membro do Grupc de Trabalho no VI  Encontro
Estadual de Orientac3c e Ensino, promovido pela Assocliacdo
Mineira de Administrac¥oc Escolar.

Data: 03 a 09/10/1971

Local: Uberlandia — Minas Gerais

Participante, comc membro de Comiss¥o, representando o Grupo
Escolar Hondrico Guimardes, do I Encontro de Fessoal
Administrativo e Docente dos Estabelecimentos de Ensinc de 1°
e 2° Graus, promovido pela 26a. DRE.

Data: 02 a 05/02/1972

Local: Uberli&ndia - HMinas Gerais

Coordenadora do Cursc de Programa de FPadrdes Minimos de
Decempenho do Aluno de 2a. Série, promovidc pela GSecretaria
de Estado da Educac3c de Minas Gerais e 26a. DRE.

Data: 24710 a 04/11/1977

Local: Uberla@ndia - Minas Gerais

Aprecsentador de ComunicacXo do 111 Seminaric "A Did&tica em
Ouect%c”. realizado na Faculdade de Educac3c da Universidade
de SZ%Zoc Faulo.

Data: 24 a 27/02/198%5

Local: 3%Zc FPaulc—-5SP

Membro da Equipe participante do FProcesso de Selec3oc de
Professores da Escola de Educxgdo Basica da Universidade
Federal de Uberlandia.
Data: 18 a 20/01/1986

Local: Uberla@ndia - Minas Gerais

Scanned with CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

8.6. Membro da Equipe participante do processo de Elaboracic de
Provas do 1° Concurso para AdmissXo de Professores do Coleégio
Mossa Senhora — Instituto Social de Instrug3o e Caridade de
Uberlandia - Minas Gerais.

Data: Dezembro de 1787

Local: Uberlandia — Minas Gerais

g.7. Membro da ComiscXo Organizadora do I  Congressc Regional de
AlfabetizacXo, promovido pelo Departamento de Fundamentos da
Educac¥c da Universidade Federal de Uberlandia.

Data: 10 a 14/0%2/139%0

Local: Uberldndia — Minas Berais

'8.8. Membro da Banca Examinadora do Concurso Piblico para Docente
na &rea de Metocdologia do Ensino de Histéria e 6Geografia de
i° e 2° Graus, promovido pelo Departamentoc de FPrincipios e
OrganizacXo da Pratica Pedagégica da Universidade Federal de
Uberlandia, nomeada pela Portaria CEHAR/UFU n° 014/91, de
22/10/91.
Data: 30/31 cutubro e 01 de novembro de 1991

Local: Uberlandia — Minacs Gerais

3.9. Membro da Banca Examinadora do Concurso Fublico para Docente
na a&rea de Metocdologiz do Ensinoc de Histéria e Geografia de
1° e 2° Graus, promovido pelo Departamento de FPrincipios e
OrganizacXoc da Pr&atica Pedag6gica da Universidzde Federal de
Uberl@ndia, nomeada pela Fortaria CEHAR/UFU n°® 027791, de
25/11/91%.
Data: 10, 11 e 12 de dezembro de 1991

Local: Uberlandia - Minas Gerais

Scanned with CamScanner
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8.10. Presidente da Banca Examinadora de Concursoc publico de
Provas e Titulos para Docente na é&rea de Metodologia do

Ensinoc de Comunicaco e Expressido, promovido pelo

Departamentc de Principios e Organizac3o da Pratica
Pedagtgica da Universidade Federal de Uberlandiz, conforme
Portaria CEHAR/UFU n°
Data: 05, 06 e 07 de novembro de 1991
Local: Uberld@ndia — Minas Gerais

8.11. Membro da ComissZo Organizadora do II Congressoc Regional de

Al fabetizac¥o, -promovide pelo Departamento de Fundamentos da

Educac3c da Universidade Federal de Uberléndi=a.

Data: 14 a 18/10/1991

Local: Uberlandia — Minas Gerais.

g.12. Mini-Curso: "Alfabetizac3o”
érgﬁo Promotor: Departamentoc de Ensino Urbano e CEMEF -
S.M.E. - Prefeitura Municipal
Data: Agosto a Dezembro/91
Janeiro a Abril/92
Carga Horaria: 04 horas/aula semanais
Clientela: Grupo de Estudos sobre Alfabetizacio e Egquipe de
Supervisores Municipais

Local: Uberla@ndia — Minas Gerais

g.13. Mini Curso: "Operacdes no a.v.L."
6rg§o Promotor: E.E. Antdnic Thomaz F. de Resende
Data: Abril/1992
Carga Horéaria: 08 horas/aula

Locxl: Uberla@ndia — Minas Gerais

Scanned with CamScanner
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8.14.

8.195.

8.16.

31

Mini-Cursoc: "Producio de Textos"

Fromotor: E.E. Profa. Alice Paes - 1° Grau
Maic/1992
Horaria: 08 horas/aula

Uberldndia — Minas Gerais

Mini—-Cursoc: "Produgio de Textos”

ﬁrg&o Promotor: E.E. Antdénio Luiz Bastos - 1° Grau

Junho/1992

Carga Horaria: 08 horas/aula

Uberlandia — Minas BGerais

Mini-Curso: "Ortografia”

ﬁrggo Promotor: E.E. Prof. José Ignacic de Sousa - 1° e 2°

Graus

Junho/1992

Carga Hor&ria: 04 heoras/aula

Ltocal: Uberlandia — Minas Gerais

Uberlandia, Jdulho de 1992

a.Profa. Stela Maria de Paiva Carrijo
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