&

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

ADILSON DA SILVA

O PODCAST NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE JOVENS E ADULTOS
NA EDUCACAO MATEMATICA

UBERLANDIA/MG
2023



ADILSON DA SILVA

O PODCAST NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE JOVENS E ADULTOS
NA EDUCACAO MATEMATICA

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
de Uberlandia — PPGED/FACED/UFU — como
requisito parcial para obtengao do titulo de Mestre
em Educacao.

Linha de Pesquisa: Educacdo em Ciéncias e
Matematica.

Orientador: Prof. Dr. Arlindo José de Souza
Junior

UBERLANDIA/MG

2023



Dados Internacionais de Catalogag¢do na Publicagéo (CIP)
Sistema de Bibliotecas da UFU, MG, Brasil.

S586p
2023

Silva, Adilson da, 1973-
O podcast no processo de ensino-aprendizagem de jovens e adultos
na educagdo matematica [recurso eletrénico] / Adilson da Silva. - 2023.

Orientador: Arlindo José de Souza Junior.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Uberlandia,
Programa de Pds-Graduacdo em Educagéo.

Modo de acesso: Internet.

Disponivel em: http://doi.org/10.14393/ufu.di.2023.7152

Inclui bibliografia.

Inclui ilustragdes.

1. Educacgdo. . Souza Junior, Arlindo José de, 1963-, (Orient.). Il.

Universidade Federal de Uberlandia. Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo. Il1. Titulo.

CDU: 37

Gléria Aparecida
Bibliotecaria Documentalista - CRB-6/2047



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Coordenac¢ao do Programa de Pds-Graduagao em Educacgao
Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Bloco 1G, Sala 156 - Bairro Santa Ménica, Uberlandia-MG, CEP 38400-902
Telefone: (34) 3239-4212 - www.ppged.faced.ufu.br - ppged@faced.ufu.br

ATA DE DEFESA - POS-GRADUAGAO

Programa de
Pés-Graduacdo | Educacdo
em:
Defesa de: Dissertacdo de Mestrado Académico, 34/2023/856, PPGED
Data: T'rlnta de ?gosto de dois mil e Hora de inicio: 09:00 Hora de 10:45
vinte e trés encerramento:
Matriculado 1 15115epuo01
Discente:
Nome do ADILSON DA SILVA
Discente:
Titulo do " . . N e
Trabalho: O podcast no processo de ensino-aprendizagem de Jovens e Adultos na Educagao Matematica
A
rea de N Educacgao
concentragdo:
Linha Qe Educagdo em Ciéncias e Matematica
pesquisa:
Projeto de
Pesquisa de "Tecnologias Digitais da Inteligéncia na Educacdo Matematica"
vinculacdo:

Reuniu-se, através do servico de Conferéncia Web da Rede Nacional de Pesquisa - RNP, da Universidade
Federal de Uberlandia, a Banca Examinadora, designada pelo Colegiado do Programa de Pés-
graduacdo em Educacgdo, assim composta: Professores Doutores: Deive Barbosa Alves - UFT; Mirna Tonus -
UFU e Arlindo José de Souza Junior - UFU, orientador(a) do(a) candidato(a).

Iniciando os trabalhos o(a) presidente da mesa, Dr(a). Arlindo José de Souza Junior, apresentou a
Comissdo Examinadora e o candidato(a), agradeceu a presenca do publico, e concedeu ao Discente a
palavra para a exposicao do seu trabalho. A duracdo da apresentacdo do Discente e o tempo de arguicao
e resposta foram conforme as normas do Programa.

A seguir o senhor(a) presidente concedeu a palavra, pela ordem sucessivamente, aos(as)
examinadores(as), que passaram a arguir o(a) candidato(a). Ultimada a arguicdo, que se desenvolveu
dentro dos termos regimentais, a Banca, em sessao secreta, atribuiu o resultado final, considerando o(a)
candidato(a):

Aprovado.

Esta defesa faz parte dos requisitos necessdrios a obtencdo do titulo de Mestre.

O competente diploma sera expedido apds cumprimento dos demais requisitos, conforme as normas do
Programa, a legislacdo pertinente e a regulamentacado interna da UFU.

Nada mais havendo a tratar foram encerrados os trabalhos. Foi lavrada a presente ata que apds lida e
achada conforme foi assinada pela Banca Examinadora.




-
e|| Documento assinado eletronicamente por Arlindo José de Souza Junior, Professor(a) do Magistério
2 tly Superior, em 30/08/2023, as 10:51, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62,

assinatura

| eletrénica § 19, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

-
e|l Documento assinado eletronicamente por Mirna Tonus, Professor(a) do Magistério Superior, em
o

S . d 30/08/2023, as 10:59, conforme hordério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
| eletrénica Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

-
Documento assinado eletronicamente por Deive Barbosa Alves, Usuario Externo, em 30/08/2023, as

_.,e|l eetron P
tly 16:09, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de

assinatura

| eletrénica 8 de outubro de 2015.

Referéncia: Processo n? 23117.062623/2023-69 SEI n2 4778463


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
https://www.sei.ufu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://www.sei.ufu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

A minha mae, Nazarina Izidio da Silva que sempre me acompanhou na
trajetoria escolar e ndo mediu esfor¢os para custear aulas particulares
de disciplinas que eu encontrava dificuldade para aprender o conteudo.
Mulher batalhadora, sempre incentivadora e com amor incondicional
nas minhas questdes pessoais e académicas.



AGRADECIMENTOS

Sao muitas as pessoas a agradecer e cada uma, a sua maneira, tornou possivel a execugdo e

conclusdo deste trabalho.

A Deus em primeiro lugar, pela sabedoria e for¢a disponibilizada que recebi nesta trajetoria;
por possibilitar a materializagdo deste meu sonho, dando-me saude e condi¢des para alcangar

essa conquista no novo degrau no campo educacional.

Ao meu pai (in memoriam), Nelson Euflauzino da Silva, marido e pai sempre dedicado,
cuidadoso, amoroso, atencioso, sdo tantos os adjetivos. Homem batalhador, que me ensinava
as tarefas escolares, principalmente a Matematica, e analisar os mapas rodoviarios; me

orientava em tudo, para conquistar meus sonhos. Dedicag@o e saudades eternas.

A minha familia, em especial a minha irma Netuzia da Silva e meu sobrinho André Luis
Lombardo, companheiros e amigos em todos 0os momentos, que experimentaram comigo,

alegrias, preocupagdes e ansiedades.

A minha prima (in memoriam) Jaqueline Gomes Izidio que nas horas de folga me ajudava nas

tarefas extraclasse no aprendizado do alfabeto e formagao de palavras.

Ao meu tio (in memoriam) José Alberto Izidio Lima que me incentivou a leitura por meio de

gibis e livros historicos na pré-adolescéncia

A Sonia Ferreira de Jesus pelo companheirismo, € que, mesmo com seus afazeres
profissionais e cientificos do doutorado, se dispos a me conceder orientagdes primordiais para

efetivacao deste trabalho.

Ao Prof. Dr. Arlindo José de Souza Junior pela orientagdo didatico-pedagogica, contribuindo

com sua experiéncia, sensibilidade, dedicagdao e competéncia profissional.

Aos integrantes da banca de qualificagdo e de defesa Profs. Dr. Deive Barbosa Alves e Profa.

Dra. Mirna Tonus pelos pertinentes apontamentos que engrandeceram este trabalho cientifico.

Ao Prof. Dr. Eugénio Paccelli Aguiar Freire por conceder uma entrevista abrindo horizontes de
como interpretar o significado real da tecnologia e do podcast descortinando conceitos usuais

e mostrando a importancia desta ferramenta tecnoldgica no campo humano e filosofico.



Ao professor Andrew Feenberg por contribuir de forma contextualizada sobre a importancia da

tecnologia no campo educacional e humano.

Ao Nucleo de Pesquisas em Midias na Educacao (Nupeme) por indicar e possibilitar a

participacao em eventos cientificos.

Aos técnicos administrativos da UFU, James Madson Mendonga ¢ Ali A. Smidi, por suas

atencdes e prestezas nos atendimentos.

A institui¢ao escolar que gentilmente permitiu o acesso aos dados escolares. Aos participantes,
gestores, professores e estudantes que colaboraram com a pesquisa e me confiaram suas

dificuldades, expectativas, trajetorias escolares e profissionais.

A todos os educadores que colaboram com a minha trajetéria escolar e académica.



Nao ¢ possivel a sociedade revoluciondria atribuir a tecnologia as
mesmas finalidades que lhe eram atribuidas pela sociedade anterior,
consequentemente, nelas varia, igualmente, a formag¢do dos homens.
Neste sentido, a formagdo técnico-cientifica ndo ¢ antagOnica a
formacao humanista dos homens, desde que ciéncia e tecnologia, na
sociedade revolucionaria, devem estar a servico de sua libertacao

permanente, de sua humanizagdo (Freire!, 1987, p, 98).

' No decorrer do texto, ha mengdo a dois autores com o sobrenome “Freire”. Paulo Freire, um educador e filésofo
brasileiro, um importante pesquisador e autor da perspectiva critica. Eugénio Paccelli Aguiar Freire, professor de
Tecnologia Educacional e pesquisador brasileiro que desenvolve pesquisas referentes as midias, como por
exemplo, o podcast.



RESUMO

A pesquisa aborda a respeito das Tecnologias Digitais de Comunicagdo e Informagao (TDICs)
a serem inseridas como suporte no processo de ensino- aprendizagem? em aulas de Matematica,
especialmente, o podcast. Ao considerar os problemas de aprendizagem, principalmente
quando se fala da disciplina Matematica, em que os estudantes apresentam dificuldades para
assimilar os conteudos, afirma-se a precisdo de recorrer-se a diversas metodologias para
estimular a aprendizagem. Diante disso, segue a questdo norteadora da pesquisa: quais as
possibilidades educativas que o podcast, enquanto tecnologia didatica, apresenta para promover
o processo de ensino-aprendizagem na Matematica de estudantes da modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) do ensino médio? Objetivou-se, portanto, buscar evidéncias se o
podcast, enquanto tecnologia didatica, tem potencial de promover a aprendizagem de
estudantes da modalidade EJA do ensino médio. Num olhar para as necessidades do publico
que frequentam a EJA, de contextualizagdo de contetidos a serem trabalhados nas disciplinas
escolares as suas vivéncias, se propds a desenvolver atividades com estudantes do ensino médio
considerando a transversalidade da Matematica com temas contemporaneos - Educagdo
Ambiental. Foi realizada uma pesquisa de campo com observagao participante em uma escola
publica da rede estadual de Uberlandia, sistematizando-se atividades em uma sequéncia
didatica com oito encontros/aulas. Foram aplicados questionarios aos estudantes e entrevistas
semiestruturadas com a professora e a supervisora da turma participante. Além disso,
considerou-se duas entrevistas realizadas com estudiosos da tematica ‘TDICs’. Realizou-se a
analise documental na BNCC, nos PCNs, no Plano de Curso do Ensino Médio do Estado de
Minas Gerais e no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola campo de pesquisa. Pelos
resultados, a partir das analises, infere-se que o podcast ¢ uma tecnologia digital de dudio que
promove as interagdes, a dialogicidade, a comunicag¢do entre pessoas e consequentemente a
difusdo de conhecimentos, pondera-se também que corrobora para o acesso aos diversos saberes
empiricos e das Ciéncias; portanto, pode ser um recurso com alto poder para aprendizagem de
conteldos matematicos em uma transversalidade a Educacdo Ambiental, pois pode levar ao
dinamismo entre os aprendizes e contribuir para a autonomia discente, especialmente na EJA.
Chegou-se a essa conclusdo, uma vez que os resultados das anélises demonstraram que, mesmo
com algumas dificuldades iniciais pelos estudantes de realizacdo de tarefas com podcasts,
houve indicios de aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos. Ademais, foi possivel
chegar as seguintes consideragdes: hd poucas pesquisas que abordam o ensino-aprendizagem
da Matematica com a inser¢ao das TDICs na EJA - em especial o podcast, o que demanda a
realizacdo de investigagdes na temadtica. Ao abordar o perfil dos estudantes inseridos na
observagdo participante, conclui-se que a cultura digital deles, seus conhecimentos e certas
habilidades lhes permitiram o desenvolvimento da escuta e criagdo de podcasts pelo celular,
ainda com dificuldades que iam sendo vencidas com acolhimento, didlogo, promog¢do de
interacdo e interatividade etc. Sintetiza-se que o trabalho com os temas contemporaneos no
ensino-aprendizagem da matematica na EJA ¢ significativo uma vez que promove as
aproximagdes ao contexto de vida. Além disso, a insercdo do podcast em aulas de Matematica
demonstrou indicios de que a escuta de dudios colabora com o aprendizado, uma vez que os
estudantes podem rever os conteudos quantas vezes quiserem e isso foi feito na pesquisa o que
os ajudou a entender formas de resolucao matematica; além do mais, a producao de podcast

2 A expressdo ensino-aprendizagem remete-se a perspectiva tedrica de Paulo Freire adotada nesta pesquisa, no
vislumbrar de que ndo ha aprendizagem sem ensino, ainda que o foco das andlises seja na dimensao aprendizagem
dos estudantes, compreende-se que o ensino estd presente em todo momento, na figura do mestre-docente; nos
materiais pedagogicos, como os textos e outros. Portanto, mesmo que os discentes atinjam autonomia, necessita-
se de elementos mediadores para intermediar os conceitos das diversas ciéncias. Neste sentido, justifica-se a
inser¢do da expressédo no titulo e em algumas partes do texto.



viabilizou a comunicagdo entre os pares € corroborou para o desenvolvimento da criatividade
dos estudantes. Houve indicios da aprendizagem relatada pelos proprios participantes; os
estudantes afirmaram a assimilagdo dos conteudos, tanto da Matematica, quanto de conceitos
da Educacao Ambiental.

PALAVRAS-CHAVE: Podcast; TDICs; Ensino-aprendizagem; EJA; Matematica; Educagao
Ambiental.



ABSTRACT

The research deals with Digital Communication and Information Technologies (DICTs) to be
inserted as support in the teaching-learning® process in math classes, especially the podcast.
When considering learning problems, especially when it comes to the subject of mathematics,
where students have difficulties assimilating the content, we affirm the need to use different
methodologies to stimulate learning. In view of this, the guiding question of the research is:
what educational possibilities does the podcast, as a didactic technology, present to promote the
teaching-learning process in Mathematics for high school students in the Youth and Adult
Education (EJA) modality? The aim was therefore to find evidence of whether the podcast, as
a didactic technology, has the potential to promote the learning of students in the EJA high
school modality. With a view to the needs of the public who attend the EJA, to contextualize
content to be worked on in school subjects to their experiences, it was proposed to develop
activities with high school students considering the transversality of Mathematics with
contemporary themes - Environmental Education. A field study was carried out with participant
observation in a state school in Uberlandia, systematizing activities in a didactic sequence with
eight meetings/classes. Questionnaires were administered to the students and semi-structured
interviews were conducted with the teacher and supervisor of the participating class. In
addition, two interviews were conducted with scholars on the subject of "TDICs'. Documentary
analysis was carried out on the BNCC, the PCNs, the High School Course Plan of the State of
Minas Gerais and the Political Pedagogical Project (PPP) of the school where the research was
carried out. From the results of the analysis, it can be inferred that the podcast is a digital audio
technology that promotes interactions, dialogicity, communication between people and,
consequently, the dissemination of knowledge. It is also considered that it corroborates access
to diverse empirical and scientific knowledge; therefore, it can be a resource with high power
for learning mathematical content in a transversal way to Environmental Education, as it can
lead to dynamism among learners and contribute to student autonomy, especially in the EJA.
This conclusion was reached because the results of the analysis showed that, even with some
initial difficulties on the part of the students in carrying out tasks with podcasts, there was
evidence of learning and development on the part of these subjects. In addition, it was possible
to arrive at the following considerations: there is little research that addresses the teaching-
learning of mathematics with the insertion of DICTs in the EJA - especially the podcast, which
calls for further research on the subject. When looking at the profile of the students included in
the participant observation, it was concluded that their digital culture, their knowledge and
certain skills allowed them to develop their listening skills and create podcasts on their cell
phones, although they still had difficulties that were overcome through welcoming, dialog,
promoting interaction and interactivity, etc. It can be summarized that working with
contemporary themes in mathematics teaching-learning in the EJA is significant as it promotes
links to the context of life. In addition, the use of podcasts in math classes has shown that
listening to audios contributes to learning, since students can review the content as many times
as they want and this was done in the research, which helped them to understand forms of
mathematical resolution; moreover, the production of podcasts enabled communication
between peers and contributed to the development of students' creativity. There was evidence

3 The expression teaching-learning refers to Paulo Freire's theoretical perspective adopted in this research, in the
view that there is no learning without teaching, even though the focus of the analyzes is on the students' learning
dimension, it is understood that teaching is present in at all times, in the figure of the master teacher; in teaching
materials, such as texts and others. Therefore, even if students achieve autonomy, mediating elements are needed
to mediate the concepts of the different sciences. In this sense, the inclusion of the expression in the title and in
some parts of the text is justified.



of learning reported by the participants themselves; the students said they had assimilated the
content, both mathematical and environmental education concepts.

KEYWORDS: Podcast; TDICs; Teaching-learning; EJA; Mathematics; Environmental
Education.
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MEMORIAL DESCRITIVO

Sempre me* instigaram os aspectos ligados as tecnologias. Ao reflexionar a minha
experiéncia pessoal e profissional, volto ao inicio da década de 80, quando aproveitava as
viagens do meu pai, ¢ lembro-me que nesses momentos de lazer, ele utilizava uma méquina
fotografica analdgica Rolleiflex 3.5 Tessar 75 mm F 3.5 para registros, semelhante a
visualizacdo na Figura 1. Segundo Andrade (1990) este modelo de equipamento era composto
por uma estrutura metalica, duas lentes Twin Lens Reflex (TLR), foi langado pelas fabricantes

Frank e Heidecke, no inicio do século XX, na Europa e Estados Unidos.

Figura 1 — Maquina fotografica

Fonte: Calvit (2020)

Na época utilizava o roll-film, um tipo de filme protegido da luz branca fixado em um

suporte de papel e apresentava caracteristicas especificas.

[...] os roll-films e os film-packs tem a imensa vantagem da leveza, ndo serem
suscetiveis de se quebrarem e poderem ser carregados em plena luz do dia. Por
outro lado custam mais caro que as chapas e, sob certas condi¢des de clima o
celuldide ndo se conserva como o vidro. Além disso o roll-film ndo permite
que se revele uma s6 exposi¢do das seis ou doze que se compde o rolo.
E preciso impressiona-lo todo [...] (Andrade, 1990, p. 100).

4 Nesta parte da Dissertagdo utilizo a primeira pessoa do singular por apresentar a experiéncia pessoal, escolar,
académica e profissional que corroboraram para a realizag@o da pesquisa dentro da tematica. A partir da
introducdo, toma-se a forma impessoal na escrita.
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No Brasil consumidores apaixonados pelos universos das imagens que moravam nos
grandes centros urbanos, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, conseguiam comprar a maquina e
usar de forma profissional € nos momentos de lazer com a familia.

Como residiamos, ora em Sao Paulo, ora no litoral paulista, meu pai levava a maquina,
e eu, em determinados momentos, registrava fotos da familia e dos passeios nas praias do
Guaruja, Santos, Ubatuba, entre outros locais. As revelagdes eram feitas num laboratorio na

regido central da capital paulista, hora com imagens coloridas ou preto e branco.

E indiscutivel a importancia da fotografia como marca cultural de uma
épocando sO pelo passado ao qual ela nos remete, mas também, e
principalmente, pelo passado que ela traz a tona. Um passado que revela,
através do olhar fotografico, um tempo e um espago que fazem sentido. Um
sentido individual que envolve a escolha efetivamente realizada e um coletivo
que remete o sujeito a sua época. A fotografia, assim compreendida, deixa de
ser uma imagem retida no tempo para se tornar uma mensagem que se
processa através do tempo. (Andrade, 1990, p. 18).

Com o passar dos anos, na metade da década de 80, ao ingressar no Ensino Fundamental,
surgia uma nova tendéncia em que as familias matriculassem filhos nas escolas de curso de
datilografia com a finalidade de aumentar o conhecimento técnico para incrementar
apresentacgdes de trabalhos escolares, melhorar o curriculo profissional nas areas de comércio e
servigos. Meus pais sempre incentivaram a obter qualificagdo profissional para se destacar no

mercado de trabalho. E, um dos presentes foi uma maquina de escrever (Figura 2).

Figura 2 — Maquina de datilografia

T LK ARANAACAAAMARAT I AL TALIARE L

- pe—

wetti LETTERA 35,

POPPPEPDD DB
OO0 e 0D DD DD DB
SOoPDRPRDRPDPRDDS
e rPDPeB Y

Fonte: arquivo pessoal



23

Esta maquina de datilografia foi utilizada at¢é minha entrada na faculdade de
Comunicacdo Social com habilitagdio em Jornalismo, onde produzi alguns trabalhos nas
disciplinas de Técnicas de Reportagem e Introducao ao Jornalismo.

Esta foi uma época marcante e aprendizado significativo; o professor da disciplina de
Fotografia do curso de Jornalismo também era reporter fotografico do mesmo veiculo de
comunicag¢do. O enquadramento, o foco de imagem, o uso do obturador e a revelacdo de filmes
em laboratério sdo demandas que aprendiamos na faculdade e colocdvamos em pratica no
estagio de aprimoramento profissional.

Foi nessa época, em 1995, que aconteceu outro aspecto marcante; quando tive a primeira
experiéncia com telefone movel analdgico, o PT-550, o mesmo era considerado pesado devido

as 350 gramas do aparelho (Figura 3).

Figura 3 — Modelo do primeiro telefone movel adquirido

Fonte: TECHTUDO (2015)

A reportagem de Freire (2015) publicada no site Techtudo possibilita os leitores
nascidos a partir da década de 80, recordarem do telefone (Figura 3) que tinha um flip com a
finalidade de proteger as teclas; sem camera e qualquer tipo de armazenamento tendo apenas
identificador de chamada e agenda telefonica. A bateria tinha durabilidade de pouco mais de
duas horas para conversas em stand-by. Mas, isso foi mudando com o tempo, esses meios
tecnologicos foram mudando de configuracao, dando oportunidade, para além da comunicagao
entre as pessoas, a realizacdo de trabalhos profissionais.

Com o passar do tempo, fiz curso de Informatica Bésica que possibilitou a interatividade
com um novo suporte tecnologico, o computador. Houve aprimoramento da digitacdo no

teclado, além de aprofundar conhecimentos dos programas relacionados ao trabalho com a
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maquina. Este foi um fator positivo para ser contratado como funcionario do setor de
Liquidag¢ao e Compensagao de Cheques de um banco de capital japonés que apos varias fusdes
passou para administracdo espanhola. Neste periodo, deparei-me com a tecnologia digital e

meses depois, adquiri um microcomputador AT-286, conforme a Figura 4.

Figura 4 — Microcomputador semelhante ao usado nos anos 90
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Fonte: Lourengo (2011)

Algumas especificagdes que marcaram esta Tecnologia Digital € o processador Intel de
seis MHz, HD de 10 MB, monitor com quase 70 cores e disquetes com pouco mais cinco
polegadas e armazenamento de 1.2 MB. Quem dispunha de recursos financeiros conseguia
comprar memoria RAM de 16 Mb.

Adentrei no curso de Comunicagao Social com habilitagdo em Jornalismo, em 1994, no
Centro Universitario do Tridngulo; estagiei no Jornal Correio, tendo oportunidade de
desenvolver trabalhos utilizando computadores com hardware mais sofisticados ao da Figura 3.
Ao perceber que poderia otimizar o tempo dos reporteres-fotograficos sugeri a Chefia de
Reportagem a usar minha maquina fotografica Vivitar 3000-S com uma lente 70x210 mm.

Segundo Godoi (2009) com o desenvolvimento tecnoldgico houve a redugdo das
dimensdes dos aparelhos celulares e a colocacdo de telas com policromia; os valores ficaram
mais acessiveis ao consumidor, com isso houve a promoc¢do da democratizacdo do servigo de

voz; oportunizou-se 0 envio e recebimento de mensagens de texto e jogos.
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A utilizagdo do celular no trabalho como jornalista era constate, para contatar fontes
objetivando a realizagao das reportagens e producdo das noticias.

No intuito de vivenciar outras experiéncias profissionais entrei na faculdade de Ciéncias
Contabeis. Esta drea demandou outros saberes na area de tecnologias analdgicas e digitais,
como por exemplo, as calculadoras financeiras Hewllett-Packard (HP) 12. Esta formacgdo em
contabilidade propiciou ministrar aulas nos cursos técnicos de Administracdo, Logistica,
Recursos Humanos oferecidos pelo Governo de Minas, no ano de 2017, 2018 e 2019. A
estrutura fisica das escolas dispunha de laboratérios de informatica e salas de multimidia.
Portanto, nas atividades didatico-pedagdgicas empregava-se slides, filmes, roda de conversa e
internet para pesquisas cientificas.

Um diferencial ocorrido foi no curso técnico em Logistica que implementei o "Projeto
Impactos Ambientais e Logistica Ambiental: Logistica Verde", na disciplina Impactos
Ambientais e Logistica Ambiental. Os estudantes foram orientados a utilizar Tecnologia
Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDICs) para aprofundar os conhecimentos dentro das
tematicas direcionadas para cada grupo de estudo. Os temas abordados foram os seguintes:
descarte irregular de lixo e seus impactos ambientais; desperdicio de agua; coleta seletiva de
lixo em Uberlandia e seus beneficios; conceito de sustentabilidade e exemplos; e principais
tipos de poluigdo na sociedade capitalista. Para haver uma representatividade da vida real, os
estudantes realizaram consultas via internet relacionadas a estes conceitos de ordem ambiental
com vistas a proceder a constru¢do de maquetes e cartazes pelos quais simbolizavam fazendas,

cidades (Figura 5) e industrias.

Figura 5 — Maquete construida pelos estudantes no projeto “Impactos
Ambientais e Logistica Ambiental: Logistica Verde”

Fonte: Arquivo pessoal
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O trabalho como docente e a propria faculdade de Ciéncias Contabeis me instigou a
trilhar caminhos como professor na area de Exatas. Fiz o curso de Formagao Pedagogica em
Matematica; assim que conclui, me senti incentivado a ministrar aulas na rede de ensino
municipal e estadual de Uberlandia. Nas aulas que ocorriam no formato presencial, na disciplina
de Matematica, os instrumentos tecnologicos mais utilizados eram os celulares para pesquisa
de conexoes de conteudos tedricos-matematicos com a realidade circundante; as calculadoras
para realizacdo das tarefas no contexto de sala de aula, como, por exemplo, célculos que
englobavam porcentagem e taxa de juros.

No inicio do ano de 2020, quando surgiu a pandemia de Covid-19, passei a ministrar as
aulas de forma remota e o suporte das TDICs foi primordial para a organizacdo didatico-
pedagdgica. Houve um esfor¢o para que esta sistematizacdo cumprisse com a efetivacao da
aprendizagem, uma vez que havia lacunas de conhecimento tanto da parte discente e docente
desta instrumentalizacdo tecnoldgica. As aulas ocorriam por meio do aplicativo Conexdo
Escola e da plataforma Google Classroom. Os professores e alunos tiveram que movimentar
saberes e aprendizados inerentes a esta nova realidade educativa.

Em 2021, ingressei no mestrado académico da Universidade Federal de Uberlandia
motivado a investigar a tematica referente as TDICs considerando a aprendizagem dos
contetildos matematicos no formato transversal com a Educacdo Ambiental. Em didlogo com
orientador, Professor Arlindo José, ponderamos incluir a TDIC podcast como ferramenta
tecnologica e pedagdgica numa agao de interven¢do em uma Escola Publica Estadual de Ensino
na cidade de Uberlandia. Tal acdo formativa a ser desenvolvida com estudantes da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA).

A proposito, com o passar dos anos, diversos modelos € marcas de telefones foram
inseridos no contexto tecnologico e consequentemente social que emergiram novas vertentes

por meio da

[...] hibridagdo (a partir daqui utiliza-se também o termo hibrido — no sentido
de multiplas fungdes -- para referir-se ao telefone celular) as cameras
fotograficas, filmadoras, gravadores de audio e podcasts, com o poder de
acessar a web velozmente e de compartilhar contetidos que o aparelho passou
a despertar interesse ndo somente como um meio de comunicacgdo
interpessoal, mas como recurso de produgdo e distribuicdo de conteudos, de
status, de conex@o, de inclusdo. Ele tornou-se um mediador importante no
universo simbolico de seu usuario. Este tltimo passa, entdo, a uma categoria
também hibrida na qual se torna receptor/emissor/produtor/distribuidor (cabe
ressaltar ainda o papel de consumidor) de contetdos a partir de uma tecnologia
digital-movel-portatil- hibrida (Godoi, 2009, p. 20).
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Nota-se que a hibrida¢do ¢ uma peculiaridade relevante do telefone celular porque ele
apresenta varios mecanismos e produtos que de acordo com a inserc¢ao e surgimento tecnologico
oferecem varios hibridos que segundo Godoi (2009) dao aos usuarios a possibilidade de fala;
conversa; envio de mensagens; substituicdo de agendas e calendario fisicos pelos digitais; aos
aficionados participar de jogos on-line e off-line; sintonizar nas radios preferidas; acessar e-
mail e redes sociais; verificar localizacdo e usé-los como sistema de posicionamento global
(GPS), assistir filmes e usar podcasts. Notadamente, a utilizacdo de celulares no contexto da
sala de aula, como ferramenta tecnoldgica e didatica se constitui em ganhos na aprendizagem,
uma vez que gera interacdo entre os estudantes e interatividade com o conhecimento, torna as
aulas mais dinamicas e possibilita a constru¢do de tarefas e escuta de conteudos, como os
inseridos em podcasts.

Pelo exposto percebe-se que a minha trajetdria desde a Educacdo Basica até a inser¢do
profissional havia o acesso a algum tipo de tecnologia iniciando com a méaquina de datilografar,
depois com o computador, celulares e atualmente agrego saberes inerentes as TDICs que
colaboraram/colaboram com o fazer tanto pessoal quanto laboral. Portanto, o estudo
considerando as tecnologias no ensino-aprendizagem de conteudos matematicos ¢ relevante,
uma vez que tais ferramentais me mobilizavam a aprender a aprender e neste sentido, pela

experiéncia vivenciada, pondero um realizar junto a alunos da Educacao de Jovens e Adultos.
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1 INTRODUCAO

Ao considerar que os alunos apresentam lacunas de aprendizagem, bem como as
escolas - os professores em suas disciplinas, a equipe por meio de projetos - encontram
dificuldades de desenvolver um trabalho que reverbere na aprendizagem do alunado,
especialmente quando se fala em transversalidade em suas esséncias. Neste sentido,
considera-se a totalidade do conhecimento e ndo somente partes desvinculadas das
dimensdes implicados no mesmo; portanto, faz-se necessario realizacao de atividades, numa
finalidade de romper com as praticas desenvolvidas que considera o conhecimento uma
somatoria de partes teoricas; € preciso mudar as concepgdes arraigadas no ensino-

aprendizagem de maneira que caminhem com a compreensdo de que atualmente

[...] emergem novas formas de ensinar e aprender que ampliam
significativamente as possibilidades de inclusdo, alterando profundamente os
modelos cristalizados pela escola tradicional. Num mundo com relagdes e
dindmicas tao diferentes, a educago e as formas de ensinar e de aprender nao
devem ser mais as mesmas. Um processo de ensino baseado na transmissao
linear e parcelada da informagdo livresca certamente ndo serd suficiente
(Thiesen, 2007, p. 96).

Assim, aborda-se para além dessas questdes de ordem teodrica, também a metodologica,
de modo a incluir ferramentas tecnoldgicas no contexto educativo com os estudantes. E cada
vez mais desafiador o trabalho educativo, uma vez que se torna uma necessidade a realizagao
de tarefas com os estudantes com o suporte de, pelo menos, uma tecnologia digital. Afirma-se
a interdisciplinaridade no olhar para os nexos ligados as tecnologias também, ndo somente
entre contetidos das Ciéncias.

Portanto, pondera-se a importancia de desenvolver agdes formativas concatenadas
com as necessidades relacionadas as aprendizagens discentes correlacionadas as diversas
areas do saber, com conexdes a algum tipo de tecnologia. Torna-se fundamental a
compreensdo da precisdo de empreendimentos formativos vislumbrando questdes em torno
da estrutura socioambiental com finalidades de quebras de paradigmas relativos ao processo
ensino-aprendizagem onde existe apenas o ambiente e as relacdes entre os seres vivos, quer
sob o ponto de vista das Ciéncias Naturais, quer da otica das Ciéncias Humanas de forma

fragmentada e particularizada.
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A finalidade educativa deve buscar alcangar o envolvimento coletivo e se traduzir na
consolidagdo de um conjunto organico de aprendizagem essencial que todos, professores e
alunos necessitam desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Bésica.

A pratica pedagogica precisa acompanhar as transformagdes ocorridas na realidade
social e cultural. A sociedade vivencia uma corrida tecnologica em que o contexto educacional
necessita estar coesa com estes transcursos. Considerando que a pedagogia tradicional ainda ¢
enraizada no processo pedagogico e ha dificuldades de uma inser¢ao das Tecnologias Digitais
de Comunicagdo e Informagdo (TDICs) para promo¢dao do ensino-aprendizagem, ¢
fundamental compreender que TDICs sdo promotoras do aprender quando utilizadas de
maneira articulada com objetivos educacionais e disciplinas afins. Sendo assim, ¢ importante
trabalhar estratégias pedagogicas que potencialize o aprendizado do aluno e esse feito precisa-
se constituir uma busca do educador como modos de aprimoramento de ensino.

Com o comportamento ativo, o aluno se torna autonomo, participante da aprendizagem
e fica engajado a resolver as tarefas pelo despertar do interesse pelo assunto apresentado. Desta
forma, os professores, como organizadores do processo educativo, guiam os alunos para o
ensino e podem utilizar de recursos e ferramentas tecnoldgicas.

Os educadores podem escolher o método e metodologias que se adeque a realidade da
turma e buscar uma forma mais interessante de aplicar o contetido das diversas ciéncias, dadas
as caracteristicas especificas de cada uma. Defende-se o suporte com TDICs na Educagao
como o podcast que merece uma atengdo especial porque tem se conhecimento que a geragao
de pessoas desta década ¢ mais conectada tecnologicamente ao mundo digital se comparada
com a geragdo de seus pais e avos. E comum ver criangas, jovens e adultos utilizando o telefone
celular para acompanhar e fazer atualizag@o das redes sociais durante suas atividades diarias
sejam pessoais, escolares/académicas ou profissionais.

Os estudantes tém passado pelos bancos escolares e aprendem varios conteudos de
temas especificos sem saber como fazer uma relagdo entre os conhecimentos das varias
ciéncias e com seus contextos de vida. Neste sentido, a utilizacdo de TDICs pode contribuir,
na educacdo, para sistematizacdo do desenvolvimento de pesquisas de conceitos trabalhados
nas disciplinas com o alunado; na interacdo entre os pares, na interatividade com os
equipamentos tecnologicos, respectivamente, na produgdo de conhecimentos, nos processos
criativos, seja na sistematizagdo de audios, videos, fotos, numa corroboracio com o

aprofundamento teoérico-pratico.
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Tonus (2007) faz uma abordagem a respeito do que vem a ser interagdo e interatividade;
a primeira se refere as agdes que ocorrem entre o sujeito e seus pares; a segunda entre o sujeito
€ a maquina.

No mais, em se tratando dos contetdos, com a finalidade de promover a evolucao do
processo educacional no Brasil, os educadores, em geral, incluem na pauta de discussdes, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
um dos elementos que provocam profundos debates ¢ a exigéncia de que os conteudos dos
componentes curriculares sejam organizados de forma interdisciplinar. Num primeiro
momento, por se tratar de um tema transversal, a Educagdo Ambiental estd incluida nas
Diretrizes Curriculares Nacionais de forma que todas as atividades sejam permeadas de
uma visdo em torno da sustentabilidade promogao das capacidades de pensar o meio em que
se vive pelos sujeitos, no tocante a preservagdo, entre outros principios educativos.

Ademais, para que os discentes vislumbrem estas conexdes das disciplinas escolares
com o mundo cercante, faz-se necessario o desenvolvimento de projetos contemplando a
transversalidade. E, mais ainda, este feito pode ser trabalhado com as TDICs para que se
tenha uma dindmica mais envolvente e proxima da realidade dos alunos, principalmente ao
se tratar de alunos inseridos na Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA). Desta maneira,
transformagdes podem ocorrer a partir do momento que haja metodologias para ensino-
aprendizagem por meio de projetos mais aprofundados no interior das escolas de forma que
colabore categoricamente no sentido de que as conexdes nas dreas com os motes ambientais
se solidifiquem nas préticas pedagogicas.

Um documento fundamental e norteador para vislumbrar praticas pedagogicas que
trabalhe um curriculo que atenda as necessidades discentes ¢ a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), amplamente debatida durante um bom tempo, e definida no ano de 2017
(Brasil, 2017); as orientagdes desta regulamentagdo evidencia um trabalho educativo a ser
realizado que promova as capacidades que os estudantes devem aperfeicoar durante toda a
trajetoria na Educagao Basica englobando direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes. E um documento normativo que no caso do Ensino Médio o organiza em quatro
areas do conhecimento, a saber: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Ao considerar as colocacgdes feitas, o podcast pode constituir-se uma TDIC para
desenvolver a pratica pedagdgica envolvendo agdes coletivas interdisciplinares e

transversais.
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A pesquisa ¢ pertinente, haja vista as dificuldades de escolarizagdo na EJA, bem como,
diante do cendrio atual, onde percebe-se a importancia do envolvimento de todos da
comunidade escolar, levando em consideragdo que as posturas negativas individuais e
coletivas provocam problemas de ordem ambiental em todo o planeta. Sabe-se a Educagao
Ambiental pode ser inserida no contexto educativo e para isso € preciso que estes aportes
enriquecedores sejam ensinados, aprendidos, debatidos, avaliados dentro das exigéncias
académicas disciplinares de forma transversal. Por isso, a necessidade de desenvolver
processos formativos discentes abarcando essa interlocu¢do da Matematica e a Educagao
Ambiental com TDICs, haja vista que pode agucar mais o interesse do educando neste formato.

Diante disso, surgiu a instigacdo em aprofundar sobre o ensino-aprendizagem da
Matematica em que se considere o formato transversal a Educagdo Ambiental com TDICs,
como por exemplo o podcast.

Para tanto levantou-se a questdo que norteia a pesquisa:

Quais as possibilidades educativas que o podcast, enquanto tecnologia didatica,
apresenta para promover o processo de ensino-aprendizagem na Matemadtica de estudantes da
modalidade EJA do ensino médio?

No que tange a instigagdo relativa ao objeto da pesquisa, o objetivo da pesquisa € buscar
evidéncias de que o podcast, enquanto tecnologia didatica, tem potencial de promover a
aprendizagem de estudantes da modalidade EJA do ensino médio.

Diante da finalidade da pesquisa, os objetivos especificos sdo:

e Averiguar a BNCC e relagdes com os PCNs para compreensdo das diretrizes
orientadoras no que concerne a transversalidade entre a Matematica e a
Educagdo Ambiental, bem como alusdo a inser¢do das tecnologias digitais na
modalidade EJA;

e Analisar as concepcoes dos discentes do primeiro ano do ensino médio da EJA
a respeito do desenvolvimento de praticas e atividades considerando a
Matematica ¢ transversalidade em Educagcdo Ambiental com a insercdo de
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao;

e Desenvolver agdes de escuta de podcast com estudantes da EJA do ensino médio
no sentido de verificar indicios de assimilacdo de contetidos da disciplina
Matematica numa transversalidade com a Educacdo Ambiental, tendo em vista
analisar as implicagdes desse recurso como ferramenta pedagodgica para a
promocao da aprendizagem,;

e Desenvolver a construcao de podcast considerando contetidos matematicos € a
abordagem transversal a Educacdo Ambiental junto com estudantes do 1° ano do
Ensino Médio da EJA, num vislumbrar de indicios de desenvolvimento dos
aspectos cognitivos, comunicacionais, dialdgicos e interativos.
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Este estudo percorre a hipdtese de que, considerando que o podcast ¢ uma tecnologia
digital de 4udio que, pela interatividade estabelecida, promove a interagdo entre pessoas e
constructo de conhecimentos, afirma-se que corrobora para o acesso aos diversos saberes
empiricos e da Ciéncia; portanto, pondera-se que pode ser um recurso com alto poder para o
ensino-aprendizagem de contetidos matematicos em uma transversalidade a Educagado
Ambiental; pode levar ao dinamismo entre os aprendizes e colaborar para a autonomia discente,
especialmente na EJA.

A Dissertagdo esta estruturada da seguinte forma: inicialmente, no Memorial, ha a
apresentacao da vida escolar, académica e profissional do pesquisador, bem como da cultura
digital e como a aprendizagem e estudos desenvolvidos ao longo da vida se constituiram
instigadores para a investigacdo dentro da tematica da pesquisa.

Nesta Introdugdo, capitulo 1, discorre-se a respeito da necessidade de um trabalho
pedagogico que alcance o ensino-aprendizagem abarcando questdes relacionadas ao meio; e
que se intensifique a insercdo de tecnologias digitais na Educacdo formal, uma vez que a
sociedade esta cada vez mais inserindo essas ferramentas nas atividades gerais; assim a escola
necessita acompanhar esse feito. Apresenta-se as questdes problematizadores, delimita-se,
portanto, o objeto de estudo e os objetivos.

No capitulo 2 ha colocagdes sobre a Educacao de Jovens e Adultos, aspectos historicos
e curriculares da EJA, uma vez que o publico participante da pesquisa faz parte desta
modalidade de ensino; também expde a abordagem freiriana a respeito do suporte de
tecnologias como contributivas na aprendizagem formal.

A utiliza¢do do podcast como ferramenta didatico-pedagdgica ¢ o assunto tratado no
capitulo 3; expde-se também sobre os canais em que sao inseridas essas TDICs.

O capitulo 4 apresenta a metodologia por observagdo participante em que ocorreu a
producdo de dados, bem como a triangulagdo de dados para realizacdo da analise.

Ja no capitulo 5 ha explanagdes das analises resultantes da observagdo participante
realizada. Primeiramente apresenta-se as pesquisas que abordam o ensino-aprendizagem da
Matematica com a insercdo das TDICs, em especial o podcast; em seguida ha a exposi¢ao do
perfil e cultura digital dos sujeitos alunos que participaram e colaboraram com a constru¢ao do
conhecimento. Apds, apresenta-se as analises resultantes da observagao participante realizada
com sequéncia didatica com os estudantes da EJA do 1° do ensino médio: os temas
contemporaneos no ensino-aprendizagem da Matematica na EJA: Aproximagées ao contexto de
vida com suporte de podcast, em que discorre-se a respeito dos temas contempordneos na

relagdo com o ensino-aprendizagem de conteudos da matemadtica para mostrar a necessidade
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que se tem modo de fazer uma aproximacao do alunado ao contexto de vida; Em ‘4 inser¢do
do podcast como recurso para a aprendizagem da Matemdtica e desenvolvimento dos
educandos na EJA do ensino médio — apresenta a aprendizagem na EJA por meio da escuta e
producao de podcasts pelos participantes estudantes, considerando a realizacao de tarefas com
fragdes; demonstra indicios do aprendizado, bem como os desafios de desenvolver atividades
com TDICs na EJA; Concepgoes dos estudantes da EJA do ensino médio sobre a aprendizagem
em Matematica e desenvolvimento com inser¢do de podcast em atividades — discorre-se a
respeito das concepgdes dos participantes da pesquisa, os estudantes da EJA, referente suas
aprendizagens com o suporte do podcast no sentido de aprender conteudos matematicos com
temas contemporaneos.

Segue o proximo capitulo que discorre brevemente sobre a EJA no Brasil e

aprendizagem com o publico desta modalidade com inser¢do de TDICs.



34

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO ENSINO MEDIO E APRENDIZAGEM
COM SUPORTE DE TDICS

2.1 Aspectos historicos e curriculares da EJA

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) veio acompanhada com a educacdo que os
jesuitas trouxeram ao Brasil na época da colonizagdo, sendo intercedida pela catequese sem
particularidade académica, sendo assim, com aspectos informais. Segundo Alves, Silva e Santos
(2021), quando a familia real desembarcou no Brasil, os jesuitas foram expulsos, € em meados
de 1878 foi criado um sistema de ensino para atender adultos analfabetos. Cinquenta e oito anos
depois, idealizou-se o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) que foi introduzido na Constituigao
de 1934. A partir deste momento, o Estado assumiu a responsabilidade da educacao em carater
gratuito e integral a toda populagdo, inclusive adultos que ndo conseguiram concluir o processo
educativo formal na fase proposta.

Conforme estes trés autores (op. cit), ao pesquisarem a EJA, nos anos 40 foram
instituidas politicas que fomentavam e conduziam o debate da educagdao na sociedade, com
destaque para a ofertada para a idade adulta. Quase no fim da década de 40, e inicio dos anos
50, emergiram o Servico Nacional da Educacao de Adultos (SNEA) e a primeira Campanha
Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA). Estes dois projetos foram
responsaveis por intensificarem esfor¢cos no ponto de vista do ensino direcionado a adultos e
jornadas de carater libertario em todo territdrio brasileiro. Por meio do radio, aconteceram agdes
como o Sistema Radio Educativa da Paraiba com a finalidade de educar jovens e adultos. Mas,
em 1964 quando os militares assumiram o comando do pais, foi proibida a movimentacao das
pessoas que propagavam ideais libertarios dentro do processo educacional. Trés anos depois, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral) foi implantado com um viés tecnicista e
capacitacdo profissional que perdurou até¢ 1985. No mesmo ano, a Fundagao Educar, foi criada
para socializar o ensino de jovens e adultos. Com a promulgacao da Constituicdo Federal de
1988, as concepgdes libertarias do professor, pedagogo e filosofo Paulo Freire passam a ocupar
novamente as salas de aula. O regime militar deixou vestigios neoliberais, mas a Carta Magna
tornou a educacao basica obrigatdria sendo extensiva a todas as pessoas no Brasil.

Ainda de acordo com os autores citados, a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB) retomou os didlogos relacionados a EJA que ratificou a exigéncia de ser
gratuita e de qualidade, assegurando o ingresso e continuidade dos jovens e adultos nas escolas

publicas. Em 2005, o Governo Federal criou o decreto n° 5.478, legitimando o Programa de
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Integrag¢do da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, com o objetivo de habilitar de forma profissional os estudantes da EJA. Mas, um ano
depois, o decreto n°® 5.840 articulou a reformulacdo para o Programa Nacional da Educagao
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja).
Ao percorrer estes aspectos cronoldgicos, acredita-se que ocorreram transigoes na forma de
educar jovens e adultos como verificado. Portanto, nesta modalidade de ensino teve evolugdes
significativas no cenario politico, respaldado por véarias esquematizagdes e pressupostos

pedagogicos. Entretanto,

[...] a EJA continua passando por diversos desafios, como o enfraquecimento
de investimentos e a priorizacao da educagdo basica. A etapa de ensino, vista
como investimento sem retorno, ainda acentua percepcdes tradicionais
deixadas pelo regime militar, que visava a etapa como capacita¢do de mao de
obra (Alves; Silva; Santos, 2021, p. 5).

O balango geral da V Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos (Confitea), segundo
analise da Unesco (2008), chegou a uma conclusao pessimista, que organismos internacionais
e determinados paises priorizaram a educacdo primaria de criancas ¢ adolescentes
desamparando a aprendizagem escolar do publico adulto. A V Confitea aconteceu em 2003,
sendo organizada pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), com a finalidade de executar um balanco da educagdo de adultos, identificar
tendéncias e reunir informacgdes para formatar o proximo evento que aconteceria seis anos mais
tarde. Participaram na época, em Bangcoc, 300 pessoas de organizacdes ndo governamentais e
representantes de 50 paises, que chegaram ao consenso de que houve reducao do financiamento
publico para ensino-aprendizagem escolar do publico adulto. A Unesco (2008) ainda enumera
o potencial de contribuicao da educagdo de adultos a solugdo dos conflitos globais, ao combate
a pobreza, a redugdo da violéncia, a preservacdo do meio ambiente e a prevengao da aids nao
tem sido adequadamente aproveitado.

Gerbelli (2022) faz um alerta relacionado a queda gradual de investimentos de recursos
financeiros entre 2012 e 2020: em um periodo de nove anos, as verbas federais cairam para a
EJA 99,5%, as matriculas reduziram, salas de aulas foram fechadas, tornando o programa como
uma 'fabrica de certificados’.

No entendimento de Gerbelli (2022), o capitalismo precariza a vida do ser humano, e os
sujeitos da EJA, enquanto parte da classe assalariada, sdo atingidos pelas demandas do mundo
do trabalho; poderiam estes estarem em sala de aula, mas com o aumento do custo de vida,

torna-se necessario a estas pessoas, para o sustento da familia, se submeterem a intensas
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jornadas de trabalhos, que chegam a 12, 14 horas por dia, o que tem prejudicado a inser¢do na
educacao formal. Além disso, reduz-se o horario para o lazer e atividades com a familia.

A Carta Magna do Brasil, a Constitui¢ao Brasileira, em seu artigo 208 assegura que: “O
dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: I - sua educacao basica
obrigatdria [...] assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiverem
acesso na idade propria" (Brasil, 1988, p. 1). Vé-se que a lei garante ao publico que ndo
conseguiram concluir os estudos em idade correlata, retornarem as escolas e em igualdade de
condigdes, aprenderem, se desenvolverem, e terem habilidades e competéncias que os
propiciem adentrar no mundo do trabalho e/ou darem continuidade dos estudos.

Com relagdo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), Catelli Junior (2019) engloba
uma analise critica das trés versoes - de 2015, 2016, 2018. Em rela¢ao a versao de 2015, o autor
enfatiza a auséncia de elaboragdes relacionadas a EJA, citando apenas que alguns eixos e
tematicas eram direcionados para criangas, jovens e adultos, sem uma forma mais especifica no
trato da educagdo para os sujeitos da modalidade EJA. Esta desconsideragdo com esse publico
foi pauta de discussdes nos encontros de profissionais que atuavam neste campo educacional,
por perceberem que a BNCC ndo trazia referenciais importantes e peculiares para a
aprendizagem e desenvolvimento de jovens e adultos que retornam para a escolarizagao.

Ao ponderar a segunda versao da BNCC, de 2016, o autor cita que houve tentativa de
contemplar a EJA no documento, mas de forma artificial. Onde havia no texto "criangas e
adolescentes" passou a ser escrito "criangas, adolescentes, jovens e adultos". Esta medida fez o
curriculo se tornar mais homogéneo, descartando, mais uma vez, uma ou outra particularidade
da EJA. Como esta modalidade integra a Educacdo Basica, era pertinente ter um capitulo para
tratar das suas especificidades, ou que distinguisse que esta versdo nao se empregava a esta
modalidade, havendo necessidade de se elaborar um registro especifico a respeito do assunto.
Entende-se entdo que a EJA esté situada num campo periférico e a insuficiéncia de recursos de
determinadas gestdes publicas leva ao entendimento de que o importante ¢ educar criangas,
eliminando espontaneamente a EJA.

De acordo com Catelli Junior (2019), a terceira versao da BNCC em 2018 se direciona
ao Ensino Fundamental, mas em abril do mesmo ano, foi lancada a nova edi¢do do documento
para o Ensino Médio onde registrou-se a completa desapari¢ao da EJA.

A modalidade EJA, apesar de a BNCC dizer que as proposi¢des devem alcanca-la, nao
foi tratada de modo especifico, haja vista que ¢ um publico diferente que precisa se ater as
questdes mais singulares dos estudantes que frequentem a modalidade, suas necessidades, seus

desafios para a aprendizagem, a caracterizacdo e abordagens para €xito e permanéncia.



37

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagdo de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino
(Educacao Especial, Educagdo de Jovens e¢ Adultos, Educagdo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educagdo a
Distancia), atendendo-se as orientagdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais (Brasil, 2018, p. 17).

Na mesma convergéncia Moraes et al. (2019, p. 20) ressalta que

[...] a BNCC em sua organiza¢do ndo considera as particularidades desses
jovens uma vez que s6 na introducdo menciona a diversidade, sendo
que atualmente fazem parte de uma significativa realidade nas escolas
brasileiras. Esses alunos, em sua maioria, tem uma realidade desigual por nao
conseguirem acompanhar os conteudos das disciplinas no ensino fundamental
regular, e ao excederem a idade de 15 anos passam a ser designados com perfil
para a modalidade da EJA, que ¢ diferentemente regulamentada nos mais
diversos niveis do pais com critérios proprios.

Em 2021, o Ministério da Educagdo publicou a Resolucdo 01/2021 (Brasil, 2021)
propondo um alinhamento da EJA com as propostas na BNCC destacando que no Ensino Médio
as especificidades perpassam pela formacao geral bésica e profissional propria da esséncia deste
nivel de ensino ou de cursos técnicos integrados ao médio. Mereceu destaque o inciso 3 artigo

12 da resolugdo porque contempla a formagao geral e os

[...] itinerarios formativos devem ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e
apossibilidade dos sistemas de ensino, considerando as areas de conhecimento
(linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas) e a
formagao técnica e profissional [...] (Brasil, 2021, p.5).

A proposta parece ser viavel, mas a propria experiéncia do Pesquisador confirma que no
Ensino Médio Regular os estudantes do Ensino Médio tem 21 disciplinas, sendo 10 regulares e
11 eletivas distribuidas em seis horarios durante cinco dias semanais de aulas. No Ensino Médio
da EJA, o que se notou foram cinco horarios de aula no periodo noturno, e durante a realizacao
da pesquisa ndo se tomou conhecimento destas novas praticas escolares direcionadas a melhoria
académica dos educandos desta modalidade.

A Resolugao 01/2021 do MEC faz ainda alusdao de como a Escola deve trabalhar com a

inclusdo digital direcionada a estes educandos

[...] Os curriculos dos cursos da EJA, independente de segmento e forma de
oferta, deverdo garantir, na sua parte relativa a formagdo geral bésica, os
direitos e objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e
habilidades nos termos da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e da
BNCC, tendo como énfase o desenvolvimento dos componentes essenciais
para o ensino da leitura e da escrita, assim como das competéncias gerais € as
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competéncias/habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa, Matematica e
Inclusdo Digital (Brasil, 2021, p. 5).

Entende-se que ¢ insuficiente as diretrizes para a EJA, conforme pode ser visto na
Resolugdo n® 4.777 publicada pelo Governo de Minas no dia 13 de setembro de 2022, que
dispde sobre as matrizes curriculares destinadas as turmas do 1° e 2° anos do ensino médio e as
turmas do 1°, 2° e 3° periodo do ensino médio da modalidade da EJA com inicio em 2023 na

Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais. Os Art. 9° ¢ 10° discorrem o seguinte:

[...] A Educacao de Jovens e Adultos no Ensino Médio sera organizada em 03
(trés) periodos semestrais com carga horaria de 400 (quatrocentas horas) cada
e devera seguir a matriz curricular, [...]. §1° - Na Educagao de Jovens e Adultos
a carga horaria diaria sera de 4 (quatro) modulos-aula de 50 (cinquenta)
minutos, tendo em um dia da semana a oferta de 5 (cinco) moédulos-aula de 50
(cinquenta) minutos [...] Art. 10 - As escolas especiais exclusivas da rede
estadual que ofertam a EJA terdo sua matriz curricular organizada em 03 (trés)
periodos semestrais com carga horaria de 400:00 (quatrocentas horas) e
deverao seguir a matriz curricular dessa modalidade, [...] (Minas Gerais, 2022,

p- 3).

De acordo com a resolugdo citada, considerada a segunda etapa do Ensino Médio da
EJA, a grade curricular é composta por Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quimica,
Fisica e Biologia); Matematica e suas Tecnologias; Linguagens e Cédigos e suas Tecnologias
e Redacdo (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes e Educacdo Fisica);
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia).

Ressalta-se a necessidade de os educadores envolvidos nesta modalidade de ensino
movam-se, assumam um posicionamento para erguer uma EJA disposta ao avango destes
aprendizes repleto de anseios, que por anos consecutivos, tem cerceados o direito a educagao.

A saber Alves, Silva e Santos (2021) denotam que a BNCC ¢ um documento que
favorece as transformagdes na educagdo brasileira e tende a mudar a rota da organizacao
curricular da educagdo bésica; consequentemente atua na defini¢do das politicas publicas
futuras.

Estas abordagens fazem lembrar o pesquisador deste estudo uma experiéncia vivida na
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) quando foi convocado para ministrar, por um dia, aulas
de Matematica nos oitavo e nono anos do Ensino Fundamental, primeiro e segundo anos do
Ensino Médio, numa escola da rede publica estadual. O que se viu foram salas lotadas de
estudantes, a maioria desinteressados pelo conteudo e quando questionados sobre qual o livro
da disciplina era usado como recurso didatico, a resposta foi em coro: nenhum porque apenas o
docente usava livro. A dinamica do ensino-aprendizagem para este grupo de estudantes era

pautada em copiar do quadro a teoria, resolver os exercicios propostos sem nenhum livro, quer
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seja fisico ou digital, para ser um apoio para a realizagao de tarefas, portanto, contributivo para
a aprendizagem, haja vista que esse grupo de aprendizes necessitam de suporte didatico para
estudos extraclasse e dentro do contexto da sala de aula.

A auséncia de livros didaticos no Ensino Fundamental e Médio da EJA instigou para
aclaramento dessa ocorréncia nas instituicdes de ensino. Entende-se a importancia do livro
didatico na ministracdo de conteudos e para o desenvolvimento de tarefas nesta modalidade.
Ressalta-se que a utilizagdo deste recurso didatico ndo diminui a imprescindibilidade de outras
ferramentas didaticos-pedagogicas, como a que se defende nesta pesquisa, o podcast. Fazer uma
relacdo entre diversas técnicas de ensino torna a aprendizagem mais significativa.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢ao (FNDE, 2017) informa sobre a
interrupc¢ao da distribuicdo de material didatico aos estudantes da EJA; isso ocorre, segundo o
orgdo devido a reestruturacdo na educacgdo brasileira e atualizacdo das literaturas dos livros
oferecidos aos estudantes. Em relagdo ao melhoramento da forma como os conteudos sdo
inseridos nos livros para o publico da EJA, afirma-se realmente uma necessidade deste feito,
uma vez que ha criticas de estudiosos/pesquisadores da Educagao concernentes aos referenciais
do PNDL-EJA.

Apo6s assumir a gestdo federal, o Governo Bolsonaro (FNDE, 2019) também divulgou
um informe anunciando que ndo haveria distribui¢do de livro didatico, pelo mesmo motivo do
governo anterior, mas repassando parte da responsabilidade as secretarias de educagdo e
institui¢cdes federais para aderirem ao Plano Nacional do Livro Didatico (PNDL), situagdo que
fez estudantes reféns da auséncia de material escolar.

O Ministério da Educagdo expde a finalidade do Programa Nacional do Livro Didatico

para Educacdo de Jovens e Adultos (PNDL-EJA):

[..] disponibilizar livros didaticos aos alfabetizandos e estudantes jovens,
adultos e idosos das entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado, das
escolas publicas com turmas de alfabetizagdo e de ensino fundamental e médio
na modalidade EJA. Os livros didaticos serdo todos consumiveis e entregues
para utilizacdo dos alunos e educadores beneficiarios, que passam a ter sua
guarda definitiva, sem necessidade de devolucdo ao final de cada periodo
letivo (Brasil, [20-], p.1).

Entdo, constata-se um paradoxo entre as declaracdes oficiais do PNLD-EJA que anuncia
o direito aos aprendizes da EJA ao livro didatico e o que ocorreu nas salas da escola ora citada,

em que nao havia esse material disponibilizado para os alunos.
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Portanto, necessario se faz pensar a EJA com especificidade de conteudos e
metodologias que considerem o publico que sdo jovens e adultos que ja possuem certa bagagem

histérica e cultural.
2.2 Abordagem freiriana para o ensino-aprendizagem de jovens e adultos

No que concerne aos métodos, os com viés tradicional ndo alcancam a aprendizagem do
aluno da EJA, uma vez que os contetidos ¢ metodologias pedagogicas sdo dirigidas por uma
abordagem tecnicista, onde Marques (2012) ressalta que o interesse principal € tornar os sujeitos
aptos para o mercado de trabalho descartando transformagoes sociais deles, destaque para a
educacdo bancaria. Se considerar o aporte teorico freiriano, educar necessita ser um ato politico
de maneira a superar a decodificagdo e codificagdo de informac¢des demandadas pela sociedade
capitalista.

Segundo Pontes Costa e Duarte Filho (2022) o filésofo e autor Paulo Freire visionava
o ensino-aprendizagem para os sujeitos na idade adulta; ele tem importancia ao longo da
historia da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desde a década de 1950, quando se registrou
a sua efetiva participacdo, por exemplo, nas discussdes anteriores ao II Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, realizado no Rio de Janeiro, em 1958, sendo relevante e ampla a sua
contribuigdo para transformar a concepcao que se tinha dos adultos como meros repetidores,
para sujeitos criticos, criativos e protagonistas.

Ao remeter a0 modelo de ensino-aprendizagem proposto por Paulo Freire cita-se Aratjo
(2021) que discorre sobre a concepgdo freiriana para Educacdo de Jovens e Adultos; diz que
tem uma heranga composta por lutas e enfrentamentos sendo necessario assumir as categorias
preconizadas pelo professor/autor. Assim, sera possivel haver compreensdo, para aperfeigoar,
conciliar, viver e aperfeigoar o pensamento deste renomado filosofo, professor e escritor
brasileiro. Nesta troca de conhecimentos da filosofia freiriana contou-se com a participagdo de
Brandao (2006), autor do livro O que é Método Paulo Freire.

Aratjo (2021) aborda que, conforme a publicagdo das obras literarias de Paulo Freire,
para se pensar no ensino-aprendizagem para o publico de jovens e adultos, precisa considerar
as seguintes categorias: 1 - Conscientizagdo; 2 - Didlogo e Participacdo; 3 - Praxis (Que fazer);
4 - Alfabetizagdo e Pos-alfabetizacdo; 5 - Dialética opressor e oprimido.

Aratjo (2021) ressalta que Paulo Freire tem um olhar especial para este publico:

a Educagdo para esta comunidade foi tema central na obra de Freire,

vinculando esta tematica a questdo da alfabetizagdo e da pds-alfabetizagéo,
ambas numa perspectiva emancipadora, como um movimento de leitura do
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mundo. Todo o trabalho de educagio de adultos implica no desenvolvimento
critico da leitura do mundo, o que envolve um trabalho politico de
conscientiza¢do, sendo esta uma das categorias mais importantes. Ao nos
apropriar das categorias freireanas as quais podemos nos apoiar para
compreender o papel da escola, professor tanto na época de Freire, como no
presente momento precisa ser transformadora (Aragjo, 2021, On-line).

A fala da autora abre horizontes para compreender que os participantes se inserem no
mundo em que estdo com pressuposto de nao s6 observar, mas de interagir com 0 universo e
saber analisa-lo. Para isto, ¢ fundamental a participagdo da escola que pode contar com apoio
dos docentes para encorajar os educandos a serem pessoas criticas e criativas para efetivar a
cidadania deles neste universo. Cabe entdo, aos educadores se libertarem de amarras
académicas, profissionais e pessoais e conteiidos disciplinares de forma rigida e se atentarem
para as tematicas interdisciplinares com foco no estudante que carece de orientagdes mais
contundentes dos seus educadores.

Freire (1979) esclareceu que o vocabulo “conscientiza¢do” apesar de estar no centro das
palavras dele, no campo educacional foi idealizado em 1964, por professores do Instituto

Superior de Estudos Brasileiros (Iseb).

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi imediatamente
a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido
de que a educacdo, como pratica da liberdade, € um ato de conhecimento,
uma aproximagao critica da realidade. Desde entdo, esta palavra forma parte
de meu vocabulario. Mas foi Hélder Camara quem se encarregou de difundi-
la e traduzi-la para o inglés e para o francés (Freire, 1979, p. 14).

Freire (1979, p. 22) prop0s que o termo "conscientizagdo" tenha uma leitura ampla com
criticidade e liberdade, perpassando pelo meio ambiente, religido, cultura, historia,

proatividade, e social sobre deste apontamento:

Se queremos que o homem atue e seja reconhecido como sujeito; - Se
queremos que tome consciéncia de seu poder de transformar a natureza e que
responda aos desafios que esta lhe propde: - Se queremos que o homem se
relacione com os outros homens — e com Deus — com relagdes
de reciprocidade; - Se queremos que através de seus atos seja criador de
cultura - Se pretendemos, sinceramente, que se insira no processo historico
e que “descruzando os bragos renuncie a expectativa e exija a intervencdo”;
se queremos, noutras palavras, que faca a historia em vez de ser arrastado
por ela, e, em particular, que participe de maneira ativa e criadora nos
periodos de transi¢do (periodos particulares porque exigem opgdes
fundamentais e elei¢des vitais para o homem); - Se é todo o anterior o que
desejamos, ¢ importante preparar o homem para isso por meio de
uma educacdo auténtica: uma educacdo' que liberte, que ndo adapte,
domestique ou subjugue. Isto obriga a uma revisdo total e profunda dos
sistemas tradicionais de educacdo, dos programas e dos métodos. - O homem
ndo pode participar ativamente na historia, na sociedade, na transformagao
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da realidade, se ndo ¢ auxiliado a tomar consciéncia da realidade e de sua
propria capacidade para transforma-la. - Ninguém luta contra as forcas que
nao compreende, cuja importancia ndo mede, cujas formas e contornos nao
discerne; mas, neste caso, se as suporta com resignagdo, se busca concilia-
las mais com praticas de submissdo que de luta. Isto é verdade se se refere
as forgas da natureza: seca, inundagdo, doencas das plantas ¢ dos animais,
curso das estagOes, isto ndo ¢ menos verdadeiro dito das forgas sociais: "o

M n " on 9 ¢

latifundiario”, "os trustes”, "os técnicos”, "o Estado”, “o fisco” etc., todos os
“eles” de que n6s nao temos sendo uma vaga idéia; sobretudo a idéia de que
"eles” sdo todo-poderosos, instransformaveis por uma agdo do homem do
povo. - A realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem
descobre que ¢ modificavel e que ele pode fazé-lo. - E preciso, portanto,
fazer desta conscientiza¢do o primeiro objetivo de toda educagdo: antes de
tudo provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a
acdo (Freire, 1979, p. 22).

Entao, pode-se entender que Paulo Freire valoriza a conscientizagdo porque ela perpassa
na ampliacdo de horizontes para que os sujeitos dentro destes ideais emancipadores, se tornem
capazes de terem pensamento de criticidade, compreensdo, interpretacdo sobre os atos
envolvidos neste contexto educacional libertador. Ao tornar o ser humano consciente do seu
papel politico e social ele passa a compreender que estas prerrogativas auxiliam os sujeitos a se
desvencilharem de imposi¢des feitas pelos poderes econdmico e financeiro sobre o politico que
usa subterfigios e camufla investimentos e agdes para doutrinar os sujeitos por meio da
educagdo. Assim, uma educagdao emancipadora torna os sujeitos conhecedores do espaco que
frequentam e evitam sucumbir-se em armadilhas criadas pela classe dominante no sistema
social.

Ao ponderar sobre a conscientizacdo proposta por Paulo Freire, Brandao (2006) abre
um caminho que se propde ao sujeito e a coletividade ndo cessarem processos educativos porque
por meio deles existe a possibilidade de se transformar a maneira de pensar todo o contexto de
formag¢ao e movimentacao da sociedade. Com estas praticas, os sujeitos passam a ter uma visao
mais critica do mundo e enfrentam o processo de alienacdo com respostas libertadoras das
estruturas que buscam a opressao intelectual, fisica, moral, religiosa, psicoldgica. Acredita-se
que a partir deste ponto com acdes politicas conscientes a sociedade ora oprimida se transforma
em participativa vai conquistar direitos e construir um pais com melhor distribui¢ao de renda,
justica social e que consiga combater a fome e a miséria no pais. Na perspectiva de Araujo
(2021), Paulo Freire constata que a "conscientiza¢do" ¢ um procedimento permeado de
materializa¢do das relagdes, nocao e sujeito do mundo. Para esta estudiosa, quando as pessoas
assumem o papel de sujeitos que vivem uma realidade tendo necessidade de realizar um
reconhecimento social e historico daquele contexto, faz com que o estar no mundo te convoca

a estar naquele determinado universo. Ela adverte que a leitura deste espaco ndo seja externa e
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rapida, mas acentuada, onde o sujeito se coloca de forma subjetiva, em parceria com o outro e
com a coletividade, enquanto categoria.

Paulo Freire (1979) salienta que o didlogo sempre presente nos pensamentos e falas dele
foi conquistado na presenga dos pais e o reflexo disso foi para se relacionar com o mundo, as
pessoas, com Deus, e familia.

No Dicionario Paulo Freire composto por verbetes, Escobar (2010, p.39) reitera as
concepgdes freirianas: "E mediante o didlogo que os homens e as mulheres podem desenvolver
sua capacidade de sujeitos pensantes, ao assumirem como seus o processo de conhecimento que

os levara a conhecer sua realidade".

O dialogo ¢ o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o didlogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o didlogo é, pois, uma
necessidade existencial. E ja que o didlogo é o encontro no qual a reflexdo ¢ a
acdo, inseparaveis daqueles que dialogam, orientam-se para o mundo que ¢
preciso transformar e humanizar, este didlogo nao pode reduzir-se a depositar
idéias em outros. Nao pode também converter-se num simples intercambio de
idéias, idéias a serem consumidas pelos permutantes. Nao é também uma
discussdo hostil, polémica entre homens que ndo estdo comprometidos nem
em chamar ao mundo pelo seu nome, nem na procura da verdade, mas na
imposi¢cdo de sua propria verdade...O dialogo ndo pode existir sem um
profundo amor pelo mundo e pelos homens. Designar o mundo, que ¢ ato de
criagdo e de recriagdo, ndo ¢ possivel sem estar impregnado de
amor (Freire, 1979, p. 42).

A interacdo por meio do didlogo ¢ algo agregado na vivéncia dialogica de Paulo Freire
porque ele serve como parametro para a educagao libertaria para os sujeitos se relacionarem,
conhecerem, compreenderem uns aos outros, com a recomendacdo de planificar uma inédita
realidade de carater social. Por meio do didlogo, ha possibilidades de os sujeitos compartilharem
vivéncias, habilidades, competéncias e no entrelacar desses elementos, a aprendizagem se
perfaz. Ao se pensar na escola e naqueles que a compde, € importante haver nesse contexto um
ambiente de acolhimento, respeitoso pela confianga muatua, composto de consciéncia social, por
meio do dialogo.

Neste contexto, Freire (1979, p. 43), ainda, tonifica o papel do sujeito interessado em

estabelecer relagdes dialéticas nestas conversagoes.

“O homem de dialogo” € critico e sabe que embora tenha e poder de criar e
de transformar tudo, numa situacdo completa de alienacdo, pode-se impedir
os homens de fazer uso deste poder. [...] O dialogo, como encontro de
homens que pretendem ser mais lucidamente humanos, ndo pode praticar-se
num clima carregado de desesperanca. Se os que dialogam ndo esperam nada
de seus esforgos, seu encontro é vazio, estéril, burocratico, cansativo.
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Finalmente, o verdadeiro didlogo ndo pode existir se os que dialogam nao se
comprometem com o pensamento critico; pensamento que, nao aceitando a
dicotomia mundo — homens, reconhece entre eles uma inquebrantdvel
solidariedade; pensamento que percebe a realidade como um processo de
evolugdo, de transformagao, e ndo como uma entidade estatica; pensamento
que ndao se separa da agfo, mas quese submerge, sem cessar, na
temporalidade, sem medo dos riscos (Freire, 1979, p. 43).

Com viés educacional Brandao (2006, p. 9) robustece este coloquio, fazendo uma

relacdo entre professores e estudantes e mostra que existe uma via de mao dupla.

Paulo Freire pensou que um método de educacio construido em cima da
idéia de um didlogo entre educador e educando, onde ha sempre partes de
cada um no outro, ndo poderia comegar com o educador trazendo pronto, do
seu mundo, do seu saber, o seu método e o material da fala dele. Um dos
pressupostos do método ¢ a idéia de que ninguém educa ninguém e ninguém
se educa sozinho. A educagdo, que deve ser um ato coletivo, solidario — um
ato de amor, da pra pensar sem susto —, ndo pode ser imposta. Porque educar
¢ uma tarefa de trocas entre pessoas e, se ndo pode ser nunca feita por um
sujeito isolado (até a auto-educagdo é um dialogo a distancia), ndo pode ser
também o resultado do despejo de quem supde que possui todo o saber, sobre
aquele que, do outro lado, foi obrigado a pensar que ndo possui nenhum.
“Néo ha educadores puros”, pensou Paulo Freire. “Nem educandos.” De um
lado e do outro do trabalho em que se ensina-e-aprende, ha
sempre educadores-educandos e educandos-educadores. De lado a lado se
ensina. De lado a lado se aprende (Brandao, 2006, p. 9, grifo nosso).

Freire (2001) refor¢a que existe um desafio para a comunidade escolar se inserir nesta
participag@o porque o sistema tradicionalista tem como base para ser centralista e excludente.
Em contrapartida, acredita que num sistema flexivel, e descentralizado, estudantes, professores
e outros sujeitos da comunidade tem a possibilidade de desenvolver-se, juntamente, com seus
anseios e desejos.

Aratjo (2021) sugere que a participagdo dos sujeitos envolvidos na educacao ndo seja
reduzida a um papel apenas colaborativo, mas adverte da necessidade de participar da historia
e ndo apenas estar nela representados ocupando espago. E fundamental participar do processo
em qualquer instancia da sociedade, porque a participacao € um recurso disponivel para quebrar
paradigmas da sociedade elitista que exclui os menos favorecidos. Ela acredita que assim, os
sujeitos consigam se aproximar gradativamente da educac¢do popular que ¢ uma das
prerrogativas mais significativas do que Paulo Freire pondera o que fazer.

Brandao (2006) enaltece que durante o desenvolvimento do processo de alfabetizagdo
freiriano foram criadas fichas de cultura onde educador e educandos participavam do
aprendizado. Estas fichas sdo desenhos que podiam ser vistos em cartazes ou projetados nos
slides, sequencialmente. Neste caso, sdo feitos intercambios de ideias entre o educador e

educandos, e entre os proprios educandos. Este material serve para promover debates por meio
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das imagens vistas, com a intengdo de buscar a criticidade dos estudantes sobre o mundo,
motivando-os a assumir de forma ativa o trabalho de alfabetizar-se. Ao se referir sobre didlogo
e participagdo, Brandao ressalta que um agente educacional do programa ou um educador
alfabetizado da comunidade tinha como premissa manter este espirito dentro da equipe. Na
pratica, ¢ uma forma e manter a proposta dos agentes (animadores) no contexto do grupo por
meio de uma "participacdo criadora", termo sugerido por Paulo Freire.

Na terceira categoria elencada Pos-Alfabetizagdo evidenciou-se os chamados temas

geradores

Ora, estes temas concretos da vida que espontaneamente aparecem quando
se fala sobre ela, nobre seus caminhos, remetem a questdes que sempre sao
as das relagcdes do homem: com o seu meio ambiente, a natureza, através do
trabalho; com a ordem social da producdo de bens sobre a natureza; com as
pessoas e grupos de pessoas dentro e fora dos limites da comunidade, da
vizinhanga, do municipio, da regido; com os valores, simbolos, idéias.
Reunidos para serem material de discussdo em fases mais adiantadas do
trabalho do circulo, estes sdo os seus temas geradores. “Primeiramente estes
temas devem ser distribuidos entre as varias ciéncias do homem, sem que
isto  signifique que mno programa devam ser considerados
como departamentos estanques. Significa apenas que um tema possui uma
visdo mais especifica, central, conforme a sua situacdo em um dominio
qualquer das especializagdes... O tema DESENVOLVIMENTO, por
exemplo, ainda que esteja situado no dominio da economia, ndo lhe ¢
exclusivo. Recebera enfoques da sociologia, da antropologia, assim como da
psicologia social, interessadas na questdo da mudanga cultural, da mudanga
de atitudes e nos valores que igualmente interessam a uma filosofia do
desenvolvimento” (Contribuciéon para el Proceso de Concientizacidén
en America Latina). Temas geradores foram pensados por Paulo Freire para
serem usados na fase de pds-alfabetizagdo. Falo deles aqui, descrevendo os
momentos de produgdo do material de construgdo do método, porque hoje
em dia a tendéncia é ndo dividir o trabalho de pesquisa de descoberta,
fazendo ao mesmo tempo o levantamento de dois niveis de universos: o
vocabular ¢ o tematico, um como nucleo gerador da fase de
alfabetizacdo, outro da de pds-alfabetizacdo. Tal como no caso das palavras
geradoras, os temas sdao colecionados sob todas as formas possiveis de
material: entrevistas escritas e gravadas, dados sobre o lugar, sobre a
comunidade, fotos, documentos (Brandao, 2006, p. 18-19).

Brandado (2006, p. 45) acredita que o “[...] exercicio de aperfeicoamento de leitura-
escrita-e-calculo sai da discussdo dos temas geradores”. Mesmo na alfabetizagdo pode haver
escolha por temas geradores porque as escolas podem promover debates profundos sobre
questdes que as palavras geradoras sugerem, quando o estudante estd na pos-alfabetizacdo o
método acontece com um enfoque mais amplo.

Atentou-se que esta pesquisa em desenvolvimento se relaciona com o primeiro, segundo

e terceiro temas geradores descritos por Brandao (2006) porque tem conexao com as criagoes
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do homem para sua existéncia, sua interatividade com o meio ambiente. Brandao (2006, p. 19)

descreveu sete temas geradores e os distribuiu desta forma:

1) a natureza ¢ o homem: o ambiente;

2) relagdes do homem com a natureza: o trabalho;
3) o processo produtivo: o trabalho como questao;
4) relagoes de trabalho (operario ou camponés);
5) formas de expropriagao: relagdes de poder;

6) a produgdo social do migrante;

7) formas populares de resisténcia e de luta

Esta enumeracdo de temas geradores, ao envolver a natureza e as relacdes do homem
com a mesma juntamente com o processo produtivo, remete-se a uma idéia convergente com a
conceituacdo de Pessano (2012, p. 24) porque sdo propostas que “[...] proporcionam a geragao
de outros temas relacionados entre si, € que tecem as relagdes entre um individuo ou grupo de
individuos com o mundo € o mundo com os individuos [...]”. Nesta visdo, percebe-se a presenga
de situacdes do cotidiano que perpassam pela realidade dos sujeitos que poderdo contribuir para

a construg¢do do conhecimento porque um tema gerador pode se desdobrar em outros.

Desde as primeiras ideias de Paulo Freire e sua equipe da Universidade
Federal de Pernambuco, nada precisa ser rigido no método. Ele ndo se impde
sobre a realidade, sobre cada caso. Ele serve a cada situagdo. O mesmo
trabalho coletivo de construir o método, a cada vez, deve ser também o
trabalho de ajustar, inovar e criar a partir dele. Nada € rigido e ndo ha receitas.
Nada ¢ lei, ndo ser as leis da logica do ato de aprender os principios
gramaticais da lingua. H4 uma proposta de trabalho-dialogo e ha uma logica
no processo coletivo de aprender a ler-e-escrever. Fora disso cada situag@o
€ uma situagdo e coisa alguma ¢ melhor para um circulo de cultura — para a
comunidade a qual o circulo se abre — do que aquilo que a sua gente descobre,
com o proprio trabalho, que é bom, que amplia o didlogo, que favorece uma
leitura critica da realidade social e uma leitura correta da lingua, que é parte
desta realidade (Brandao, 2006, p. 38).

A elaboragdo de métodos de ensino para aprendizagem pode incluir as TDICs; acredita-
se que a insercao delas como estratégia para oportunizar conhecimento e habilidades e fortalecer
o desenvolvimento de estudantes no universo digital; compreende-se que € possivel consolidar
a leitura e escrita pelo didlogo, participagdo, comprometimento, flexibilidade do conteudo sem
exigéncia de conhecimento prévio sobre tecnologia aos sujeitos. Balduino, Souza Junior e Silva
(2014) ao introduzirem a ferramenta blog como uma TDIC nas aulas de Matematica de
estudantes da EJA, afirmam que esta tatica pode contribuir com a expansdo de conhecimento
impressos nos livros e consolidar a aprendizagem com um intengdes direcionadas a inclusao no
mundo da era digital. Ao migrar as sugestoes dos trés autores para o podcast, acredita-se que

quanto mais ideias inovadoras serem implementadas pelos educadores nas salas de aula para
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aprendizagem estudantil haverad possibilidades de tornar a Matematica uma disciplina mais
atrativa aos educandos.

E necessério respeitar a cultura digital de cada parte envolvida, sendo que o estudante
que tiver conhecimento mais amplo pode repassar o que sabe para o colega de turma. Sobre esta

reciprocidade em sala de aula Freire (1996, p. 15) faz consideracdes relevantes.

[...] nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da constru¢ao e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. SO
assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado
¢ apreendido na sua razode ser e, portanto, aprendido pelos
educandos (Freire, 1996, p. 15).

O ambiente da Educagado de Jovens e Adultos ¢ desafiante porque o educador deve estar
preparado para atuar neste cenario repleto de diversidades culturais e politicas dos estudantes.
Consequentemente, docente e discente se tornam sujeitos do processo porque ambos atuam
lado-a-lado assumindo responsabilidades e compartilham resultados relacionados ao ensino-
aprendizagem. Rigorosamente falando existe a necessidade de o educador aprimorar-se,
didaticamente, para propiciar o conhecimento proposto respeitando o nivel de percepcao de
cada individuo envolvido neste meio estudantil. Avista-se que nem todos os estudantes-
participantes conseguiam assimilar, prontamente, o conteido da disciplina, mas quando se
reuniam na biblioteca durante os encontros/aula, ambiente fora do contexto diario deles,
sentiam-se mais propensos a aprender, interagir, estudar, compartilhar com os colegas o tema
daquele momento.

Uma das prerrogativas da pos-alfabetizacdo, de acordo com Brandao (2006) ¢ de os
estudantes que completam com é€xito a primeira etapa da pos-alfabetizagdo surge o momento
favoravel de se trabalhar em equipe como aconteceu, principalmente nos 6° e 7° encontros/aula
quando houve a escolha de textos, gravagdo e publicagdo de podcasts no canal Matemadtica
Ambiental. Como na pos-alfabetizacdo, os estudantes-participantes tiveram a oportunidade de
analisar textos de facil entendimento que abarcam a leitura do mundo que o contetido propde
aos educandos.

Brandao (2006, p. 49) acresce que:

A educagdo que Paulo Freire vislumbra néo é apenas politicamente utilitaria.
Elando objetiva somente criar novos quadros para um novo tipo de
sociedade. Ha uma proposta politicamente mais humana, a de criar, com o
poder do saber do homem libertado, um homem novo, livre também de
dentro para fora. O método ¢ instrumento de preparacdo de pessoas para uma
tarefa coletiva de reconstrugao nacional. Por isso ele é parte de um programa
nacional de educa¢do, cujos termos sdo politicamente definidos. Mas o
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trabalho de alfabetizar — parte do trabalho de educar — néo subordina o
educando a tarefa politica para que ele se prepara aprendendo também a ler-
e-escrever.

Infere-se que o método ¢ algo que estd em permanente movimento pode perpassar pela
sociedade, além da escola porque sdo nas comunidades que também surgem novas propostas de
leitura do mundo por meio da arte, cultura, debates coletivos, movimentos estudantis, sindicato

de trabalhadores,

Paulo Freire acredita que o dado fundamental das relagdes de todas as coisas
no Mundo ¢ o didlogo. O didlogo € o sentimento do amor tornado agdo. As
trocas entre o homem e a natureza sdo originalmente regidas pelo dialogo.
Paulo Freire pernambucanamente fala mesmo de: “didlogo do homem com
a natureza”. Isto quer dizer que as coisas que existem no mundo, da terra ao
trigo, sdo dadas ao homem. Elas existem para ele e se oferecem ao homem
para serem dominadas por ele. Para serem amorosamente transformadas e
significadas pelo homem e para ele, O homem responde a dadiva da natureza
com o ato do trabalho. O trabalho do homem ¢ a sua parte no didlogo que
deveria ser o fundamento de todos os outros atos humanos. Com o trabalho
livre e solidario sobre a natureza, o homem cria a sua cultura, transforma
o mundo, faz a historia e da sentido a vida. Em si mesmas, as relagdes entre
os homens nao sdo mais do que um outro momento de um mesmo dialogo.
Do mesmo modo como o homem depende da natureza para sobreviver e a
natureza depende do homem para ter sentido, os homens dependem uns dos
outros para sobreviverem e darem sentido ao mundo e a si mesmos. Por
isso mesmo, o dialogo ndo é s6 uma qualidade do modo humano de existir e
agir. Ele é a condi¢do deste modo e é o que torna humano o homem que o
vive (Brandao, 2006, p. 58-59)

Nas afirmagdes de Fernandes (2018) a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) na visao
freiriana, tem a inten¢do de tornar o processo educacional democratico, critico, com olhar
libertario e humanista, diferente da educacao infantil. A criticidade direcionada aos métodos
tradicionais, a educagdo bancdria, estd dentro da visdo de que educar € um ato politico com
objetivos fins a superagdo da decodificacdo e codificacdo de informacdes prescritas; isso €
marco para se pensar praticas de ensino para o jovem e adultos da EJA. Neste sentido,
diferentemente da educacdo memoristica ditada pela abordagem tradicional, a educacao
libertaria coloca o sujeito como proativo, critico, reflexivo, portanto, apto a fazer escolhas. A

autora descreve o pressuposto freiriano:

Como podemos ver na Histéria da educagdo dessa modalidade no Brasil, Paulo
Freire, que sempre entendeu a educagdo como uma forga capaz de humanizar,
de libertar, contribuiu para modificar essa percepgdo que se tinha do publico
adulto. Opondo-se a educacdo que ele chamou de “bancéaria”, por ela pretender
ir depositando nas pessoas palavras, informagdes alienantes, desconectadas da
realidade, do tipo: “Ada deu o dedo ao urubu”, “Ada deu o dedo a arara”.
Freire criou um método que considera a realidade e os saberes dos educandos
para que possam se tornar aptos a se construirem critica e responsavelmente.



49

“[...] formar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas” (FREIRE, 2011a, p.16). O Método Paulo Freire,
como ¢ conhecido, foi construido tendo em vista as experiéncias e os
interesses dos educandos (Fernandes, 2018, p. 36).

Segundo Cardoso e Passos (2016), o pensamento freiriano destaca a importancia de ter
uma educacdo promotora da liberdade com um trabalho de modo a envolver os educandos a
coragem; contrariando o formato bancario que visa o deposito de conteido sem
questionamentos e participacao efetiva dos aprendizes. De acordo com as autoras, para Paulo
Freire, ndo ha um saber mais ou menos, ha saberes diferenciados, uma vez que a defesa ¢ de
um saber popular que conscientize para a proatividade. Diante do publico que se tem na

modalidade EJA, é importante ressaltar que:

O educando adulto ¢ o sujeito da aprendizagem. A educagdo de adultos rejeita
a linguagem artificial, ¢ preciso utilizar uma linguagem significativa em seu
contexto social. Busca-se partir da realidade do educando, por meio do dialogo
como uma troca que ocorre entre este ¢ o educador. O conhecimento nasce da
curiosidade, da pergunta, que arte da realidade do educando e pode se abrir
para novas questdes, nem sempre presentes na primeira. Sdo coletivos de
homens, mulheres, trabalhadores, jovens, adultos, idosos, donos de muitos
saberes desvalorizados pela escola, onde buscam superar as relagdes
traumaticas que tiveram com a escola. Esses coletivos possuem habilidades
construidas ao longo da vida, descartadas pelo conhecimento cientifico ou
escolar; conhecimentos que ndo serdo uteis para resolver problemas, pois para
o adulto ¢ preciso pensar o conhecimento associado as praticas sociais. Nesse
interim, a contribui¢do de Paulo Freire vai além da elaboracdo de um método
de alfabetizacdo de adultos: cria-se um pensamento pedagogico mais
consciente e critico que questiona e analisa toda forma de poder que oprime e
cala o sujeito de direito, que busca, através da educagdo formal, aprender para
intervir em sua propria realidade (Alves; Silva; Rezi, 2020, p. 79).

Alves, Silva e Rezi (2020) move para a compreensdao de que Paulo Freire buscava
promover a aprendizagem das pessoas adultas, de modo a conquistarem a liberdade e sairem da
condi¢do de oprimido, em virtude do processo de alienagdo imposta ora pelo poder politico e
econdmico faz as pessoas participantes terem acesso a leitura das palavras, a criticidade, ao
assumirem o protagonismo de se aproximar dos acontecimentos de ordem natural e social.

Hayne e Wyse (2018) fizeram-se entender que a humanidade passou pelo processo
evolutivo desde a Idade Média quando os seres humanos se comunicavam por meio da fumaga
do fogo até chegarem ao periodo contemporaneo onde se utiliza varios recursos metodologicos
e tecnologicos para se comunicar entre os seres humanos. Entdo, € notdrio que a sociedade

descartou aquela personalidade ingénua e partiu-se para os teores mais criticos dia ap6s dia.

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
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esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta faz parte integrante
do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos (Freire, 1996, p. 15).

Conforme, a perspectiva freiriana, com suas experiéncias, aperfeicoamento de
comunica¢do, adaptagdo, os sujeitos passam a ser questionadores de varias situagdes e
problematizam determinados momentos porque se tornam sujeitos criticos analiticos e criticos
a situagdes ao redor deles. Entdo, para o desenvolvimento do aspecto criativo em sala de aula é
importante o professor estar aberto aos questionamentos que serdo feitos por parte dos
estudantes. A curiosidade pode ser tornar um vetor que abre possibilidades de conhecimentos e
conversas interativas entre os discentes e os professores. Patricio e Matos (2011, p. 6) fizeram

ponderagdes sobre esta tematica.

Sabe-se que a pedra fundamental no “saber” ¢ a curiosidade do ser humano,
pois € ela que faz estimular a pergunta. [...]. Sem ela também nao se aprende
nem se ensina. O processo de aprender pode provocar, no educando uma
curiosidade crescente, isto €, quanto mais criticamente se exerce a capacidade
de aprender tanto mais se constréi e desenvolve a “curiosidade
epistemologica”, critica.

O dialogo entre professores e alunos € crucial se considerando a EJA porque sdo
estudantes que ja chegam na escola depois de um dia de trabalho, e tem a necessidade de serem
acolhidos, serem estabelecidos momentos de conversas e atencdo. Portanto como o diz o

educador Paulo Freire:

O didlogo em que se vai desafiando o grupo popular a pensar sua historia
social como a experiéncia igualmente social de seus membros, vai revelando
a necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vdo mostrando sua
“incompeténcia” para explicar os fatos (Freire, 1996, p. 32).

Quando o didlogo ¢ estabelecido fazendo estas conexdes do contetido com o que ele
experimenta vai esclarecendo essa incompeténcia que existe dos proprios conteudos para
explicar os fatos, porque as vezes os conteudos nao estdo claros, principalmente, para esse
grupo, que em sua maioria ja esta algum tempo fora da escola, portanto, necessita deste dialogo,
ou seja, uma conversacdo mais detalhada para promover as conexdes com os fatos.

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagao dialdgica
para em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na Historia” (Freire, 1996, p. 51); esta afirmativa do autor enfatiza a precisdo de a

escola realizar um trabalho com o grupo de aprendizes os envolvendo nas questdes pertinentes

a determinado projeto que esteja em desenvolvimento no campo profissional, social e escolar.
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A partir de um engajamento interpessoal pode-se realizar a¢cdes em prol da comunidade que
estdo envolvidos. Um exemplo pode ser a conscientizacdo para 0s aspectos que possam
envolver questdes de cunho ambiental com a finalidade de melhorar a qualidade do meio
ambiente na regido em que moram ou onde desenvolvem as atividades laborais.

Na concepgao tedrica de Freire (1996, p. 52) "[...] debater o que se diz e o que se mostra
€ como se mostra na televisao me parece algo cada vez mais importante [...]", porque na época
em que essas proposi¢des do autor no livro Pedagogia da Autonomia foram elencadas, a
televisao era considerada um instrumento tecnoldgico para divulgagdo de noticias de cunho
cientifico, econdomico, social e politico. Com o passar dos anos, o telefone celular e o
computador assumiram este papel, principalmente, o primeiro porque se tornou algo
fundamental para a sociedade por disponibilizar editores de texto, video, calculadora, camera
fotografica, armazenamento e transmissdo de informagdes, promover a reunido de varias
pessoas e por meio de um sinal de internet com acesso ao um link participar de determinado
evento. Nota-se que o telefone celular, pode ser um recurso didatico pedagdgico para ser
utilizado em sala de aula por professores e alunos desde que seja de forma critica, com isto
rompe-se o ensino tradicional com cadernos, lapis e caneta e passa-se para uma tecnologia
sempre presente no contexto humano. Esta pode ser uma ponte para incentivar a interagdo e a

interatividade no grupo de aprendizes.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos em
que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental ¢ que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialogica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve.

O que importa é que professor e alunos se assumam (Freire, 1996, p. 38).
Esta afirmagdo de Freire leva a reflexdo sobre a parceria que se deve ser desenvolvida
nesta via de mao dupla entre ensinante e aprendente porque devera haver uma confianga mutua
nesta relacao de ensino-aprendizagem entre os atores envolvidos neste campo educacional. Nao
cabe apenas ao professor ser detentor de conceitos, mas a interagdo que leva ao debate de
conteudo entre ele e os discentes ¢ fundamental. Infere-se que esta acdo ¢ considerada como a
educacdo libertadora, onde as pessoas envolvidas se tornam agentes de conhecimento,
rompendo o processo bancario. Portanto, nesta etapa, as partes envolvidas se reinem com a
possibilidade de fazer inser¢des para mudar o mundo em que habitam. Entdo, no pensamento

freiriano abre espago para o exercicio da criticidade aliado aos novos saberes e aprendizagem,

resultando em espaco para inquietagdes rigorosas descartando a ingenuidade.
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O que quero dizer ¢ o seguinte: quanto mais criticamente se exerca a
capacidade de aprender tanto mais se constrdi e desenvolve o que venho
chamando “curiosidade epistemoldgica”, sem a qual ndo alcangcamos o
conhecimento cabal do objeto (Freire, 1996, p. 13).
Nesta trilha onde estdo envolvidos docentes e discentes, existe uma concepg¢ao de que ¢
necessario o professor se desvencilhar do tradicionalismo e ter agdes extremamente ativas e

desafiadoras, ¢ a sala de aula serve como um laboratorio de autoanalise deste profissional.

Conforme Freire (1996)

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esse quer-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 14).

Este comentario acima faz refletir que as agdes dos educadores em prol da melhoria da
aprendizagem dos estudantes perpassam agdes mais intensas por parte dos profissionais da
educagdo, em que nao fiquem no ensino conteudista, mas prime pela realizagao de atividades
que atice a curiosidade, a aprendizagem ativa, por meio de processos investigativos de questdes
relevantes do meio social, especialmente na EJA, haja visto que o estudante se encontra em
1dade que ja possui determinados conhecimentos da realidade, ainda que empiricamente; assim,
ensinar o cientifico exige essas correlagdes com o conteudo experiencial desse grupo. Alinhar,
portanto, os saberes cientificos com os cotidianos, torna o ensino-aprendizagem mais atrativa
para estudantes jovens e adultos da educagdo formal.

Mesmo quando ainda ndo havia o podcast, uma TDIC de audio como alternativa para
ser utilizado por jornalistas para registrar suas noticias em seus perfis, e alguns educadores que
pretendiam inovar a metodologia de aula, visiondrio Paulo Freire abriu uma possibilidade de
inovar o processo pedagogico naquela época, durante uma conversa que manteve com o

educador e escritor, Sérgio Guimardes. Freire transformou o didlogo em parte do livro

dialogado Educar com a midia novos dialogos sobre educagdo

[...] j& que a gente esta diante de um gravador, imagina, por exemplo,
as variedades de emprego desse aparelho. Vamos admitir, por hipotese, que
nos trabalhassemos numa unidade pedagogica qualquer da cidade, na periferia
ou ndo, ndo importa, € que nds tivéssemos cinco, seis ou oito turnos, por
exemplo, numa escola com diferentes professores; e que essa escola
dispusesse de dez, quinze, vinte gravadores [...]. Observa que o gravador hoje,
[...] € uma coisa absolutamente acessivel...[...] (Freire, 2013, p. 55).
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Na visdo de Paulo Freire (2013), o uso do gravador com uma maquina fotografica,
seriam novas alternativas para que os estudantes interagissem com o espaco onde viviam para
fazer o que ele qualificou como a "gravacao do mundo! Poderia até ser esse o titulo. Em lugar
de o estudante trazer um ensaio, como os professores pedem nas pos-graduacdes, o aluno
poderia fazer um ensaiozinho dentro dessa outra perspectiva, dessa linguagem diferente, mais
oral do que escrita [...]” (Freire, 2013, p. 55). Como sugestdo, o autor indica que os professores
poderiam solicitar aos educandos que entrevistassem a vizinhanga para descobrir o que ocorreu
nos ultimos anos, ou dar a liberdade para que as criangas no caso, gravassem o mundo delas
respeitando suas preferéncias pessoais, em conformidade com o tema e interesse.

Paulo Freire entendia que se a escola oportunizasse momentos para os estudantes
fazerem os trabalhos expositivos dos registros fotograficos e dos dudios, estaria rompendo a

barreira do tradicionalismo ao adotar esta pratica. O intuito disto era realizar com o

[...] corpo docente uma reunido, aproveitando o material da escuta do mundo,
da fotografia do mundo? Uma discuss@o com a meninada em volta, falando
sobre as fotos, por exemplo, que, no fundo, sdo verdadeiras codificagdes! Uma
discussdo sobre as gravagdes, que sdo codificacdes também. E possivel que
dois professores, trés trabalhassem melhor que um so, pois que trabalhassem
com as criangas esse material que a crianga traz. Haveria o direito da crianca
que fez a pesquisa de expor as razdes de ser do seu trabalho. (Freire, 2013,

p. 56).

O trecho acima fez Freire (2013) recordar de dois semindrios que ele tinha proposto
sobre "a escuta da realidade" e "fotografia do mundo" durante sua passagem por uma
universidade sui¢a sendo os recursos didaticos pedagogicos os mesmos materiais propostos aos
estudantes no Brasil. Pode-se deduzir que os mesmos equipamentos tecnologicos podem ser
operados para o mesmo assunto em pontos do planeta diferentes com realidades e interpretagdes
subjetivas distintas.

O educador brasileiro acreditava que esta possibilidade poderia ser extensiva a outras
cidades do pais, além das localizadas nos grandes centros urbanos, porque no entendimento dele
haveria, por meio deste trabalho conjunto de codificagdes entre imagem e audio, possibilidades
de conhecer outras pessoas, vozes, sotaques, situacdes que possam interferir no meio ambiente.

Entretando,

[...] essas sdo hipoteses que a gente pode concretizar, ndo apenas numa cidade
como Sao Paulo. Em grande parte do Brasil era possivel fazer isso também.
Partir para uma experiéncia grande da meninada ouvindo gente, gravando
gente, gravando passarinho, gravando buzina de carro! A meninada podia
fazer uma excelente gravacdo da poluicdo auditiva desta cidade, como poderia
fazer uma fotografia da poluigao visual deste municipio. S6 ndo poderia gravar
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nem fotografar o mau cheiro. (risos) Mas o resto poderia filmar, gravar
e trazer, discutir e debater (Freire, 2013, p. 57).

As contribui¢des de Paulo Freire fazem ponderar que mesmo com recursos analdgicos
daquela época, era possivel fazer intervengdes didatico-pedagdgicas nas salas de aula. Para isto,
¢ necessario haver uma colaboracdo coletiva em carater multidisciplinar envolvendo o corpo
escolar nas questdes inerentes ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem estudantil no que
se refere ao uso de tecnologias de imagem e audio.

Mesmo nao havendo o podcast na época de Paulo Freire, ele ja se expressava de forma
peculiar defendendo o uso da voz para os estudantes projetarem seus anseios e peculiaridades.
Hoje, ¢ sabido que o atual smartfphone, um tipo de telefone celular, dispde de tecnologias
encontradas nos computadores, tém funcionalidades avancadas, como aplicativos que
fotografam, gravam e editam videos e audio podendo publicar podcast com auxilio, por
exemplo, do aplicativo Spotify for Podcasters e reproduzir esta TDIC na plataforma de
streaming (servico digital de musica, podcasts, videos) Spotify.

Antes de concluir esta sessdo abre-se uma reflexao que serd abordada no proximo
capitulo a respeito de tecnologias - aqui fala-se dos computadores na escola, em que o educador
Freire fez suas observagoes politicas; ele era favoravel ao novo recurso didatico nas institui¢des
de ensino, mas com ressalvas compostas de aspectos econdmicos, indagagdes sobre as

finalidades ocultas relacionadas ao equipamento.

Agora, por exemplo, se insiste muito, no Brasil, numa penetracdo da
informatica nas escolas. Deve haver alguma multinacional interessada em
vender computadores. Tem que haver. E, entdo, esta havendo uma penetragao
enorme da chamada informatica nas escolas, ao nivel ainda do 2° grau, creio.
Pois bem: tentando dar o meu palpite na tua questdo, eu gostaria de tocar nisso
também e, possivelmente, arrancar de ti a tua posi¢ao. Eu insistiria, como ja
disse num dos momentos deste segundo volume nosso, que eu ndo sou contra
a informatica, ndo sou contra o uso dos computadores. Ja disse que fago
questdo de ser um homem do meu tempo. O problema ¢é saber a servigo de
quem, ¢ de qué, a informatica entrard agora macicamente na educagdo
brasileira, ¢ como é que se vao atribuir notas, no 2° grau, ao uso dos
computadores. O que ¢ que ha por tras desse manuseio? E uma experiéncia de
classe, indiscutivelmente, que estd ai. O meu receio, inclusive, ¢ que a
introducdo desses meios maus sofisticados no campo educacional, uma vez
mais, va trabalhar em favor dos que podem e contra os que menos podem
(Freire, 2013, p. 94).

Na atual conjuntura mesmo uma parte significativa da populagdo tendo acesso aos
computadores, os alunos de baixa renda do ensino regular e os matriculados na EJA, estes
ultimos que ndo tiveram acesso a educagdo no tempo regulamentar e salario para comprar este

equipamento tecnologico ficardo desamparados, se comparados com os que tem suporte



55

financeiro familiar para participarem de cursos de informatica e fazer aquisicdo dos
computadores, inclusive, de ultima geragdo. Em algumas escolas ¢ possivel encontrar
educandos que ganham dinheiro com produgao e postagens de videos; disputa de jogos on-line.
Freire (2013) relata ainda que para as classes dominantes, reproduzir suas ideias pelo
computador em sala de aula ou laboratorios de informética ¢ indispenséavel ao invés do recurso
ser o professor.

Os educandos-trabalhadores da EJA pertencem a um publico variado sendo constituido
de jovens; adultos de meia idade; e de idosos. No ponto de vista de Pacheco e Giraffa (2010)
estas pessoas foram suprimidas do processo formal de educagdo por causa do sistema
econdmico, podendo ser considerado responsavel por vetar a formagdo destes estudantes no
tempo calculado pelo Ministério da Educa¢dao (MEC) que € no periodo da infancia e no inicio
da adolescéncia.

Acrescenta-se a este ponto negativo, a gravidez na adolescéncia ou por terem que
assumir a responsabilidade financeira da familia. Estes sujeitos anseiam em retomar a trilha de
estudos e recuperar o tempo perdido, mas levardo para a sala de aula barreiras de aprendizagem
causadas pelo distanciamento escolar.

As situacdes descritas abrem inquietagdes de quais estratégias didaticas, metodoldgicas,
acoes pedagogicas e incentivos que o Poder Publico por meio dos profissionais da educacao
devem implementar para ocorrer a evolucao qualitativa. A inten¢do ¢ atender os educando-
trabalhadores, por exemplo, que: ocupam vagas em setores operacionais de fabricas, executam
servigos gerais limpando escritorios; € no comércio, atuando como caixas de supermercados.
Esta altima funcdo, o operador de caixa trabalha, diretamente, mais ligado nas operagdes
matematicas de adicdo, subtracdo de forma automatica porque existe um leitor de codigo de
barras que registra os pregos a pagar por causa das compras. Mas, o letramento matematico, que
se refere a compreensdo critica da matematica no dia a dia, fica comprometido, pois se até
mesmo a alfabetizagdo matematica estd aquém do esperado pela educacdo formal. Melo e

Ezequiel (2017, p. 24) relacionaram alguns motivos:

[...] Muitas vezes, jovens e adultos utilizam a Matematica no seu cotidiano,
mas ndo conseguem relaciona-la aos conteuddos matematicos que sao
aprendidos na escola. Estas utilidades sdo indispensaveis no comércio, nos
bancos, nos dados estatisticos, porcentagens, entre outras utilidades. Por isso,
a Educacdo Matematica deve ser trabalhada de forma agradavel para os
educandos, envolvendo suas realidades e as experiéncias vividas no dia a dia,
de forma contextualizada.
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Infere-se que os entraves destes estudantes podem ser minimizados, mas héa necessidade
de o Poder Publico investir nos seus ativos educacionais, porque nesta especificidade o
professor da disciplina Matematica ¢ considerado um pilar mestre neste processo. Melo e
Ezequiel (2017) sugerem que os professores, para incentivarem o interesse dos estudantes pela
Matematica, exponham o processo de ensino-aprendizagem para este publico, focados na
contextualizacdo de topicos pertinentes as vivéncias pessoais e realidades dos discentes. Os
autores sustentam que a interacao do professor-aluno ¢ vital para ocorrer a aprendizagem mais
favoravel ao estudante. O educador deve ter pleno conhecimento da disciplina, ter dominio do
territorio, estar aberto ao didlogo com os alunos e envolvé-los. Freire (1987) entende que a

escola ¢ um espaco de

[...] didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidarizam o refletir ¢ o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado ¢ humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a
serem consumidas pelos permutantes (p. 45).

Outro aspecto fundamental a ser realizado ¢ a interacdo entre o professor-aluno para o
acontecimento de uma boa aprendizagem. O terceiro ponto, que os autores relatam cabe ao
educador de Matemadtica organizar a mediacao do conhecimento pelos signos e instrumentos a
disposi¢do, trazendo novas idealizagdes por meio de materiais e taticas para beneficiar a
ensinanga matematica, refinando propriedades nas categorias que envolvem cidadania, cultura
e ética dos estudantes.

Neste didlogo tedrico, Fantinato (2004, p. 119) evidencia particularidades destes sujeitos

da EJA.

Numa sociedade urbana, letrada, ter sido excluido precocemente da escola ndo
apenas limita o acesso ao mercado de trabalho, como também parece trazer
danos de natureza psicologica para o individuo nessa situagdo, levando-o a
crer em sua incapacidade pessoal de aprender, que ele transfere para outros
setores de sua vida. Talvez possamos deduzir que essas pessoas associem 0
fato de ndo ter o suficiente para pagar a um sentimento de incapacidade, de
inferioridade, que produz a vergonha. Nessa situagdo, como em outras da
pesquisa, o raciocinio matematico passa a ser uma ferramenta voltada para a
sobrevivéncia, equilibrando um or¢amento apertado e a auto-estima do
individuo.

Além destes obstaculos enfrentados, Concei¢do e Almeida (2012) apresentaram um
diagnoéstico dos fatores que comprometem o ensino-aprendizagem dos alunos da EJA. Entre

eles constam: o dia de trabalho por ser exaustivo pode corroborar para chegarem atrasados a

escola; cansaco fisico e mental - caso tivessem mais tempo poderiam complementar o
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aprendizado matematico; conversas de colegas na sala. Segundo estes dois pesquisadores,
aprender matematica ¢ um direito basico, tornando-se necessario para o sujeito e a coletividade.
Conhecer ¢ saber as nog¢oes basicas desta matéria como efetuar calculos, fazer medicoes e
refletir sdo condigdes necessarias para desempenhar a respectiva cidadania. Estas situacdes
comprovam a relevancia matematica na formagao dos educandos, também, desta modalidade
de ensino porque os cidaddos ao cumprirem seus direitos, e deveres estdo aptos a se apropriarem
dos conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos disponiveis na coletividade.

Amancio e Sanzovo (2020) nos fizeram despertar que para haver apreensdo de
conhecimento matematico, se faz necessario que os educadores matematicos adotem praticas
educativas que estimulem o gostar da disciplina, entre as possibilidades estd a de romper o
tradicionalismo de ensino no quadro com giz, pincel e apagador, e apropriar-se das ferramentas
tecnologicas usadas pela maioria da populagdo, como o telefone celular e smartphones, objetos
aptos a facilitar o ensino-aprendizagem por meio de aplicativos.

Apos essa abordagem a respeito da aprendizagem com o publico EJA, e exposi¢do sobre
ainsercao de TDICs em atividades com sujeitos adultos, segue no proximo capitulo proposicoes

de possibilidades educativas com o podcast.
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3 POSSIBILIDADES EDUCATIVAS COM PODCAST

Tecnologia na defini¢ao de Sacconi (2013, p. 867) refere-se ao “ramo do conhecimento
que estuda as ciéncias aplicadas, a engenharia, as artes industriais”, enquanto, com um olhar
mais filos6fico, Marcuse (1999, p. 98, apud SILVA, 2007, p. 127), desenvolvedor da teoria

social critica, enfatiza que:

Tecnologia [...] € compreendida como um modo de producao, uma totalidade
de dispositivos e inveng¢des que fazem parte de uma sociedade. E ao mesmo
tempo, uma forma de organizar e perpetuar (ou modificar) as relagdes sociais,
uma manifestagdo do pensamento e dos padrdes de comportamento
dominantes, um instrumento de controle e dominacéo.

Para corroborar com esta discussdo, remeteu-se ao filosofo e escritor francés, Michel
Foucault com uma visdo conceitual sobre tecnologia dividida em grupos e com formas de

atuagoes distintas. Na concepgao dele:

[...] devemos entender que ha quatro grupos principais de “tecnologias”,
cada um deles uma matriz de razdo pratica: (1) tecnologias de producao,
que permitem produzir, transformar ou manipular as coisas; (2) tecnologias
dos sistemas de signos, que permitem utilizar signos, sentidos, simbolos ou
significacdo; (3) tecnologias de poder, que determinam a conduta dos
individuos e os submetem a certos fins ou dominagao, objetivando o sujeito;
(4) tecnologias de si, que permitem aos individuos efetuar, com seus proprios
meios ou com a ajuda de outros, um certo nimero de operagdes em seus
préprios corpos, almas, pensamentos, conduta e modo de ser, de modo a
transforma-los com o objetivo de alcangar um certo estado de felicidade,
pureza, sabedoria, perfeicdo ou imortalidade. Estes quatro tipos de tecnologia
dificilmente operam separadamente, apesar de cada uma delas estar associada
a certa forma de dominagdo. Cada um implica certos modos de treinamento ¢
modifica¢do dos individuos, ndo apenas no sentido o6bvio de aquisicdo de
certas  habilidades, mas também de aquisicdo de certas
atitudes (Foucault, 2004, p. 323-324).

Na analise foucaultiana as quatro tecnologias descritas por ele, movem-se alinhadas uma
a outra, mesmo cada uma delas sendo participes de um certo formato de controle. Na concepg¢ao
de Foucault, as tecnologias de producdo; dos sistemas de signos; de poder e de si, envolvem
determinadas condutas de preparagdo e remodelamento dos seres humanos que refletem na
conquista de determinadas desenvolturas e atividades. Destacou-se nesta pesquisa, as
"tecnologias de si" porque podem estar presentes na vida do ser humano tanto na subjetividade
ou na coletividade. Notou-se que elas podem estar presentes na sociedade empregando esforcos

conjuntos com a finalidade de alcangar determinado resultado.
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Villadsen (2014) ao se referir as produgdes e apresentagdes cientificas de Foucault que
perpassaram pela "tecnologia" afirmou que ele ndo se referia a maquinas ou dispositivos

concretos porque adotou um vocabulo conceitual transformador e mais extenso.

[...] Ele fugia de visdes da tecnologia enquanto ferramentas nas maos dos
detentores do poder, enquanto propulsoras causais nos processos historicos,
enquanto portadoras de racionalidade instrumental ou enquanto instrumentos
inerentes a instituigdes especificas. Buscando evitar a reducdo da analise
historica a sujeitos intencionais, a esquemas histdricos subjacentes ou a
instituigdes com fungdes especificas, Foucault procurava abrir espago para
outra maneira de escrever historia, incluindo a  histéria das
tecnologias (Villadsen, 2014, p. 648).

Na andlise de Villadsen (2014) ele destacou que as "tecnologias foucaultianas" nao
devem ser consideradas como intimidadoras ou supressivas do potencial humano porque as
tecnologias sdo elementos heterogéneos e se deslocam contrarias a "jaulas de ferro" que
propositalmente cingem as instituicdes e cerceiam os sujeitos.

Para compreensdo de como as tecnologias foram sendo inseridas na vida das pessoas,
faz-se uma abordagem histdrica e elenca-se os periodos de cada etapa dos instrumentos
tecnologicos desenvolvidos para a evolugdo humana. Conforme Hayne e Wise (2018) a
cronologia da evolucdo e o progresso tecnoldgicos iniciados na pré-historia por via da
tecnologia primitiva ou de subsisténcia, perpassaram pela Idade Contemporanea até a
atualidade, com a denominada tecnologia limpa ou de sustentabilidade. O Quadro 1 expressa
as cinco fases tecnoldgicas que aconteceram na vida da sociedade ao longo da existéncia

humana. Percebeu-se que cada fase teve inicio e fim para originar outra considerada mais

avancada.

Quadro 1 — Cronologia das tecnologias criadas pelo ser humano

Tipo de Inicio Anos de Término Tecnologia Utilizacio Reflexos
tecnologia duracio
Primitiva ou Pré- 25 milhoes 7.000 a.C Machado feito com Defesa e Ligagdo entre o
de historia de anos lascas de pedra que caga. homem e a
subsisténcia eram fixadas por natureza, produzia
cipéem um pedago utensilios para
de madeira. caga e pesca. Inicio
da exploracéo
tecnologica.
Artesanal ou 7.000 8750 1650 Teares manuais, Atender  os A tecnologia deixa de
manufatura a.C ferramentas para interesses e ser para subsisténcia

se insere nas relagdes
sociais com  Viés
de costura; necessidades econdmico.

tosquear; maquinas as

implementos da sociedade

agricolas para o no medieval.



Mecanizada 1650
ou industrial

300 anos

Automacio 1950 40
ou de ponta

Etica ou 1990
de
sustentabilid

*31 anos

ade

1950

1990

Futuras

geracdes

cultivo e retirada de
matéria-prima  da
terra.

Revolugdo
Industrial com
desenvolvimento
mecanizagao;
produgio das
industrias;
eletricidade;
maquina a vapor
constru¢do de trens
de
ferro/embarcacgdes;
surgimento do cabo
submarino;
telégrafo; moto
elétrico

Fusdo daciéncia e
tecnologia

Meio natural para
produgio de
matéria-prima;
desenvolvimento
sustentavel.

Industria
fabril; naval e

comunicagido

Laboratorios
depesquisa e
desenvolvim

ento.

Rios,
oceanos,
fauna, flora,
ar.
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Promover a conexao
da indastria com
consumidores.

A evolucao
tecnologica  levou
governantes a
destinar  recursos;
producdo
tecnologica de alta
sofisticacao
tornando-se centro
das atengdes de
governantes e
cadeia produtiva no
ambito cientifico e
tecnolégico.
Preservacdo  do
meio ambiente e
viabilizagdo  de
recondicionar

0 ecossistema.

Fonte: Baseado em Hayne e Wyse (2018)

Ao fazer uma anélise critica do Quadro 1, pode-se concluir que cada uma das fases

evolutivas da tecnologia estd conectada as transformagdes do contexto humano. Desde o

inicio do percurso na Pré-Historia trilhando até a Idade Contemporanea registraram-se

particularidades na prosperidade tecnoldgica. Neste contexto, houve mudancas de habitos,

costumes, comportamentos humanos, crescimento econdomico, desenvolvimento tecnologico.

Ao realizar uma analise historica, na visdo de Soffner (2013), percebeu-se que a

evolucdo tecnoldgica teve responsabilidade nas questdes de ordem operacional do ser humano,

e na sequéncia de forma programada e organizada como a caracterizada pelos gregos techné,

que se pronuncia fictein. Outra conceituagdo possivel apresentada por Soffner (2013),
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corrobora com Marcuse (1999), porém vai além ao estabelecer a tecnologia enquanto

racionalidade da pratica em seus dizeres:

[...] criar, produzir atividades praticas ou arte pratica, o saber fazer
humano, tendo como exemplos as técnicas de plantio e de caga, e também a
arte, todas ligadas ao uso de ferramentas pessoais), quando foram repensadas
em termos da Revolucdo Industrial (ja no final do século XVIII e inicio do
século XIX, quando a técnica passa a tecnologia (LITWIN, 1997; SANCHO,
1998).Tecnologia tem a mesma raiz etimologica de técnica, e é juncdo dos
termos techné e logos. Diferencia um simples saber fazer do fazer com
raciocinio, com ciéncia. A tecnologia discute criticamente a técnica, e
preocupa-se em melhora-la, aperfeicod-la e compreendé-la. Numa outra visao
conceitual, a técnica caracteriza a intervengdo do ser humano na natureza,
sendo o que o distingue dos demais seres vivos. O homem cria ferramentas
que ampliam seus sentidos, e, como ja visto, a isto chamamos tecnologia.
(Soffner, 2013, p. 149).

Philbin (2006) enumerou e descreveu as maiores criagdes da humanidade,
algumas delas, o telefone, a televisdo e o rddio. Nota-se que houve transformagdes
consideraveis na sociedade e a escola ndo ficou alheia, até porque tudo que acontece externo
a ela, reflete profundamente em suas praticas pedagogicas. Uma das ferramentas utilizadas
como recursos didaticos foi a televisdo, para passar filmes e videos que serviam de suporte
para desencadear debates de varias tematicas da area educacional, para aprofundamento
teorico dos contetidos cientificos estudados.

Valente, Freire e Arantes (2018) descrevem que no Brasil a insercdo da tecnologia na
educacdo teve germes plantados por Roquete Pinto em 1936 com a insercdo do Instituto
Nacional do Cinema Educativo, responsavel por exibir filmes educativos, documentagdes de
carater cientifico, técnico, artistico e temas que retratavam prevengdo de doencas, costumes,
fauna e flora, fisiologia nervosa. Por um canal radiofonico, a Igreja Catolica idealizou o
Movimento de Educagdo de Base (MEB) que tinha finalidade de alfabetizar e dava suporte nos
anos iniciais da educacao de jovens e adultos para sujeitos que moravam nas regides Norte e
Nordeste do pais.

As tecnologias fazem parte da vida das pessoas, seja na vida pessoal, profissional,
escolar e académica. A utilizacdo de diversas ferramentas que possuem meios tecnoldgicos
perpassa a atividade humana. Claro que com o passar dos anos, os utilitdrios vao se
transformando e a medida que o uso se torna obsoleto, sdo criados outros formatos ou mesmo
as mudangas culturais implicam a incorporac¢do de melhorias e inovagoes.

Freire (1981, p. 68) corroborou com a tematica de que ’ [...] a tecnologia deixa de ser
percebida como uma das grandes expressoes da criatividade humana e passa a ser tomada como

uma espécie de nova divindade a que se cultua”. O filésofo ressaltou ainda que os artefatos
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criados pelo ser humano deveriam ser observados de forma natural sem promover uma certa
idolatria.

[...] Seria uma outra espécie de irracionalismo, o de conceber a tecnologia
como uma entidade demoniaca, acima dos seres humanos. Vista criticamente,
a tecnologia ndo ¢ sendo a expressao natural do processo do criador em que os
seres humanos se engajam no momento em que forjam o seu primeiro
instrumento com que melhor transformam o mundo (Freire, 1981, p. 68).

Ao analisar o posicionamento de Freire (1981) percebe-se que o professor
pernambucano, faz uma analise religiosa sobre a presencga dos recursos tecnoldgicos na vida da
sociedade, explicitando que ndo se deve trata-los como ferramentas maquiavélicas superiores
aos seres humanos. Na concepcao freiriana, a tecnologia ¢ algo natural presente no convivio
das pessoas porque ao inserirem como aparelho primordial nas suas relagdes com demais
aspectos sociais, economicos, cientificos podem converter de forma positiva a raga humana. De
forma sintética Freire (1981, p. 69) defende que “[...] a tecnologia ndo é apenas necessaria, mas
parte do natural desenvolvimento dos seres humanos”.

Com o decorrer dos anos, a sociedade se transforma dia apds dia; € implicito as
tecnologias estarem associadas as transformagdes do mundo e acompanharem estas
mudangas, até porque sio necessidades do planeta que se fazem presentes na vida das
pessoas, nos meios privados, educacional e laboral. No que concerne a educacao formal, no
inicio da década de 60, computadores foram inseridos gradualmente nas instituicdes
escolares e universidades com diferentes concepgdes pedagogicas e filosoficas relacionadas
a educacao.

Outro suporte tecnoldgico que adentrou nas escolas sistematicamente e
necessariamente foi o computador, haja vista que a pesquisa cientifica comegou a fazer parte
de uma pedagogia critica social dos contetdos em todos os niveis de ensino, impulsionando
a aprendizagem dos estudantes. Portanto, o computador ¢ um elemento fundamental para
conexado de pessoas, bem como para difusdo, expansao, reproducao do conhecimento, antes
propiciado somente pelas bibliotecas e seus livros. Houve uma abertura grandiosa nessa
conectividade, de aprendizagem, troca de saberes e de producao de conhecimento.

Durante o periodo que foi secretdrio da Educagdo em Sdo Paulo, Paulo Freire
incentivou a utilizacdo dos computadores no processo de ensino-aprendizagem (Campos,
2008). Freire (2001, p. 98) ao falar da importancia da tecnologia na educagdo ressalta o

seguinte:

Penso que a educacdo ndo é redutivel a técnica, mas nao se faz a educacdo sem
ela. Ndo ¢ possivel, a meu ver, comecar um novo século sem terminar este.
Acho que o uso de computadores no processo de ensino-aprendizagem, em
lugar de reduzir, pode expandir a capacidade critica e criativa de nossos
meninos ¢ meninas. Depende de quem usa, a favor de qué e de quem ¢ para
qué.
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No levantamento apresentado por Campos (2008), no primeiro semestre de 1992 foi
desenvolvido o Projeto Génese de Informatica Educativa, considerado um dos melhores
empreendimentos no contexto educacional do Brasil. Teve a participacdo de 50 escolas,
disponibilizados 805 computadores e televisores, impressoras, mesas € cadeiras para micros
e lousas brancas. A proposta da administra¢ao naquela época foi de promover a emancipacao
e autonomia escolar, reorganizando o curriculo e a formacao de um aprendiz com postura
reflexiva e critica compativel com aquele periodo.

Mas, a medida que a sociedade evolui, tecnologicamente, o que se percebe ¢ uma
individualizacdo da pessoa com a maquina, problematica que a escola tenta romper com estes

obstaculos vislumbrando os trabalhos coletivos utilizando-se TDICs.

Quando os aprendizes utilizam a tecnologia como colaboradora do processo
de construcao do conhecimento, verificamos que a relacdo aprendiz/maquina
pode proporcionar um ambiente muito peculiar em relagdo a criatividade do
processo de aprendizagem...[...] ao utilizar a tecnologia como mediadora
devemos planejar a sua utilizagdo de uma forma que possibilite ao aluno
construir seu conhecimento, ndo s6 por meio do computador, mas nas relagdes
estabelecidas com o colega e com o professor ¢ todas as fontes possiveis de
conhecimento. Sendo assim, serd muito importante que o aluno possa
desenvolver, em sala de aula, vinculos que lhe possibilitem compreender e
situar o seu universo particular com o do outro, para que possa agir na
sociedade de forma adequada e em prol de todos e ndo apenas para seu proprio
beneficio. O trabalho com essas inovagdes pressupde um arduo empenho em
ampliar a reflexdo sobre as propostas dos ambientes de aprendizagem
estruturadas nas tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (Campos,
2008, p. 13-14).

Portanto, se o sujeito tem uma intimidade mais individualizada com esses meios, as
praticas pedagdgicas podem caminhar no sentido de levar o aluno ainteratividade com os
recursos tecnologicos e interagdo com seus pares numa constru¢do de conhecimento na

coletividade. Andrew Feenberg ressalta o que:

Inventamos o ensino a distincia on-line no inicio dos anos 1980 como uma
pratica de discussao on-/ine em foruns assincronos. Isso envolve os alunos
entre si € com o professor na pratica de usar os conceitos ensinados. Vocé
poderia chamar isso de coletivismo (Feenberg, Entrevista Estruturada).

A afirmagdo do pesquisador americano desperta a importancia de haver um trabalho

colaborativo por parte dos educadores em relagdo aos educandos. Salienta- se a importancia
em abrir uma trilha composta por interagdo de alunos entre os pares e professores, criacdode
conteudo atrativo, criticidade de pensamento, apoio na resolug¢do de problemas.

Com relacdo ao trabalho pedagdgico, uma vez que a sociedade se consolida

tecnologicamente e digitalmente, dia ap6s dia, as instituicdes de ensino precisam acompanhar
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essas transformagodes que existem no mundo moderno; mas Andrew Feenberg problematiza a

respeito disso.

Acho que os principais problemas das institui¢des de ensino tém pouco a ver
com tecnologia. A tecnologia pode ser 1util, mas também pode ser uma
desculpa para romper com as relagdes e praticas tradicionais que ja se
provaram. Ha um fluxo continuo de tentativas, desde pelo menos os anos
1930, de encontrar uma maneira de usar a tecnologia para se livrar dos
professores ou para controla-los melhor e baratear seu trabalho [...] O mais

r

recente € a esperanga de alguns que as aulas de Zoom possam substituir
totalmente o ensino presencial e tornar a propria universidade obsoleta [...]
(Feenberg, Entrevista Estruturada).

Pelo ressaltado, nota-se que o tedrico faz uma abordagem com relacdo a utilizacdo da
tecnologia nao como substituidora do trabalho docente, mas a ser usada como suporte, nas
atividades didatico pedagogicas. Nesse olhar, a figura docente permanece em qualquer
trabalho pedagogico, seja ele, on-line ou presencial, e a ferramenta tecnologia ganha seu
espaco como recurso didatico. Ao analisar a resposta de Feenberg compreendemos que a
depreciagao do processo educacional surgiu, ha mais de 80 anos, com a finalidade de atender
estudantes com baixos custos operacionais.

Para respaldar as concepgdes sobre tecnologia que receberam uma sofisticagdo dentro
da Teoria Critica, o professor titular de Politica Cientifica e Tecnologica da Unicamp Dagnino
(2013, p. 1) ratificou o trabalho cientifico do filésofo norte americano Andrew Feenberg que

propoe:

[...] outro olhar para a questdo da tecnologia no cotidiano, vinculando-a aos
processos sociais e culturais do dia-a-dia. Portanto, nega que a tecnologia seja
uma mera racionalidade instrumental orientada desde os pincaros do Poder e
da Economia rumo abaixo para ser “consumida” pela sociedade civil. Ao
contrario, enquanto construgdo social, a tecnologia é profundamente permeada
por contradi¢cdes na medida em que sua pratica ndo prescinde da agdo social e
de uma politica de conhecimento e saberes tacitos ou implicitos pré-
existentes no cotidiano das pessoas, classes e instituicdes [..].

Macédo (2014) faz apontamentos significativos sobre a presenca global das
tecnologias digitais na vida do ser humano por estarem presentes no cotidiano e por fazer levar
o ser humano aderir a novos habitos e até serem usadas para seduzir a novos tipos de consumo.
Entre os exemplos tem se a ida numa agéncia bancaria, onde as vezes € necessario colocar uma
senha nas maquinas de autoatendimento para ter acesso a equipe da geréncia, a operacao de
eletrodomésticos, a digitacao de teclas em computadores, a leitura de mensagens em telefones

celulares e até mesmo seguir orientacdes para utilizar determinados aparelhos eletronicos ou

elétricos.
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Na atual sociedade os docentes precisardo assumir um perfil planejador, serem
usudrios criticos e reflexivos dos recursos ¢ TDICs. Os estudantes para terem conhecimento
dos avancos tecnologicos e identificarem os novos métodos de ensino-aprendizagem terao
que receber suporte institucional; acompanhar as transformagdes e inovagoes das TDICs para
se tornarem autdonomos.

Assim, afirma-se os aspectos contributivos das ferramentas tecnologicas e digitais,
que se transformam dia a dia, sofrem adaptacdes, para responder as necessidades dos sujeitos,
sejam na sua individualidade, ou na coletividade, na sociedade em geral e nos espagos
especificos de atuacdo, ou seja, no trabalho, na universidade, nas escolas e no entretenimento.
Na educacdo, entdo, pode-se dizer que, devido a sua insercdo na vida das pessoas, de um

modo geral, torna-se fundamental a sua integracdo nesse ambiente.

As escolas cabe a incorporagdo das tecnologias digitais de informagio e
comunicacdo e a conducdo do processo de mudanga na atuacdo do professor,
que € o principal gestor dessas transformagdes. Ele devera preparar o aluno a
buscar corretamente a informagio em fontes de diversos tipos. E necessario
também conscientizar toda a sociedade escolar, especialmente os alunos, da
importancia dessas tecnologias para o desenvolvimento social e cultural. A
questdo da qualidade da aprendizagem utilizando novas tecnologias podera
se dar na forma de trabalho com o curriculo e por meio da acdo do professor,
além da promogao do incentivo a utilizagdo de novas tecnologias de ensino,
estimulando pesquisas interdisciplinares adaptadas a realidade brasileira. As
mais avancadas tecnologias poderao ser empregadas para criar, experimentar
e avaliar produtos educacionais, cujo alvo é avangar um novo paradigma na

\

educacdo, adequado a sociedade em que vivemos para redimensionar os
valores humanos, aprofundar as habilidades de pensamento e tornar o
trabalho, entre mestre e alunos, mais participativo e motivador (Campos, 2008,

p. 15).

No inicio de 2020 iniciou a propagagdo de um novo coronavirus pelo mundo tendo
como resultado a pandemia de covid-19 (Corona Virus Disease) o que obrigou os paises em sua
totalidade fecharem as fronteiras, chefes de estado decretar /ockdown, autoridades sanitarias
recomendaram o distanciamento social. Houve grande utilizagdo pela maioria das pessoas de
tecnologias, principalmente de informagdo e comunicacdo para dialogarem, interagirem e
estarem de certa forma em contato permanente.

Com a pandemia, empresas e fabricas restringiram o funcionamento, e as pressas
foi adotado o ensino no formato remoto, com aulas ministradas pelos professores por video
conferéncia, em plataformas como o Google Classroom para postagem de conteudo, tira-
davidas e devolutiva das atividades dos estudantes. Entre as propostas de baixo custo que
passaram a ser utilizadas foram os podcasts.

O ensino instituiu 0 modo remoto como uma forma de a educagdo formal, nesse
momento de pandemia covid-19 para possibilitar a continuidade da oferta de formagao para a

populagdo, o que demandou na area educacional o enfrentamento de desafios, uma vez que
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estudantes e professores tiveram que adotar em pouco tempo determinadas ferramentas de
interatividade on-/ine e se adequar a esse novo formato com utilizagdo constante de ferramentas
tecnologicas. Nota-se a imprescindibilidade destas ferramentas tecnoldgicas e digitais,
principalmente, em momentos que se exigem novos formas de realizacao didatico-pedagdgica,
como, por exemplo, o periodo pandémico, com a constancia de atividades remotas.

As institui¢des educativas ndo ficam de fora das transformacdes que ocorrem na
sociedade. Os sujeitos vivenciam atividades em seus diversos contextos utilizando-se de
diferenciadas tecnologias ¢ quando vao para escola necessitam participar de experiéncias
pedagogicas ricas e que tem certa contextualizacdo com as atividades do mundo que os
cerceiam. Nesse sentido, a inser¢do de recursos tecnologicos dentro das escolas nas praticas
educativas ¢ fundamental. Mas, ¢ importante enfatizar a necessidade de adequacdes, tanto
material, quanto de pessoal, para se ter sucesso no processo pedagdgico. Neste sentido, a
formagao docente em se tratando da utilizagdo de tecnologias e a composicao de laboratorios
de informadtica ¢ imprescindivel; ndo basta somente discursar da necessidade da incorporagdo
de tais ferramentas tecnoldgicas, mas propiciar uma ambientacdo favoravel para essas
ocorréncias.

Macédo (2014) salienta que o acesso as tecnologias digitais possibilitam o surgimento
de novas perspectivas de aprendizagem; no entanto o professor nao tem preparacao e formagao
para lidar com estes desafios cotidianos; assim sua formagdo continua precisa ser repensada
para que a sua laboralidade lhe permita se deparar com situagdes-problema e assuntos
complementares que envolvem uma Alfabetizagcdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT).

Atualmente a inser¢ao de Tecnologias esta dentro do formato Digital de Informacao e
Comunicac¢ao (TDICs) em que o uso de equipamentos, como os computadores, sdo elementos
que integram as pessoas em rede e facilitam processos de comunicacao, por meio de texto, de
imagens, de voz, videos, aplicativos e outros.

Ressalta-se que somente o suporte de TDICs ndo ¢ suficiente, mas a proposi¢ao de
atividades em que o alunado também seja produtor de conhecimento utilizando-se de tais
ferramentas ¢ muito importante, haja visto que o objetivo da educagio ndo ¢ a reproducdo, mas
a construcdo, pelo estudante, de meios para a solucdo de problemas. Sendo assim, o trabalho
escolar necessita caminhar num vislumbrar do corpo discente ativo, participativo e com
autonomia para o desenvolvimento de tarefas.

Nos dizeres de Carvalho (2018) quando as tecnologias sdo bem empregadas no campo
educacional, por meio de acdes pedagogicas eficientes, tornardo os discentes mais autdbnomos.

Portanto,
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o uso inteligente da tecnologia pode ajudar o ensino e a aprendizagem sim,
mas ndo basta por si mesmo; deve vir acompanhado de estratégias docentes
efetivas, como a aprendizagem colaborativa, o ensino baseado em problemas
e projetos, a possibilidade de que estudantes assumam a responsabilidade por
sua propria aprendizagem (Padilha; Zabalza, 2015, p. 4).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece, nas competéncias gerais da

Educacao Bésica, que os estudantes precisam desenvolver competéncias para

compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos (Brasil, 2018, p. 9).

Percebe-se que as tecnologias abrem caminho para que ocorra agdes propositais
adequadas porque desenvolvem aptiddes do ser humano. Ao serem inseridas no processo
educativo, intensificam o potencial para apropriagdo de conhecimentos que atuardo frente aos
problemas cotidianos. Quando se fala na EJA entdo, ha de se ter a sensibilidade educativa de
que sdo sujeitos que possuem, de certa forma, mais dificuldades; o trabalho pedagogico com
esse alunado ha de ser desenvolvedor pelo acolhimento, na compreensao de que eles possuem
potencial para aprendizagem, mas o método com eles ha de ser outro; as vezes exige um pouco

mais de tempo; mais conversas; mais atividades com cooperativismo do outro colega mais

experiente; do professor com mais proximidade; etc.

A educagdo tecnoldgica ndo é uma panaceia. Mas, por outro lado, também ¢
interessante que os professores pensem sobre como incluir essas tecnologias
pra fomentar esse engajamento. Entdo, se vocé pensa na perspectiva, numa
perspectiva freireana que a educagcao demanda engajamento. Entao, vocé pode
trazer com cuidado metodoldgico a tecnologia para uma perspectiva
libertadora (Freire, professor da UFRN, Entrevista Semiestruturada).

H4 de se ressaltar que as TDICs favorecem o ensino-aprendizagem por
problematizagdes, uma vez que podem se criar situagdes-problemas inserindo determinadas

ferramentas digitais no desenvolvimento das tarefas no sentido de induzir a dialogicidade.
3.1 O podcast como ferramenta pedagogica

No espago escolar, os docentes e equipe pedagogica podem selecionar ferramentas
mais adequadas para ser empregada no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes,
citam-se as redes sociais, quadro interativo, blog ou viog, videoconferéncia; além desses

recursos, elenca-se o podcast, atualmente muito utilizado em diversas areas de trabalho e
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entretenimento e aos poucos sendo empregado em pesquisas educacionais e contextos
escolares.

Entdo, como a proposta desta pesquisa abarca o podcast entendemos que o dialogo
entre Foucault (2004) e Villadsen (2014) sobre tecnologia nos remete a entender que o
podcast ele é uma técnica que carrega concepgoes do agir, fala e manifestagcdes das pessoas,
juntamente com respectivos valores €ticos, estéticos, falas, videos. Nota-se que € uma técnica

carregada de elementos que transmitem conhecimentos, fatos e opinides.

No que se refere ao podcast especificamente a questao do aspecto oral da nossa
cultura do forte teor de oralidade ele também traz a perspectiva de que se vocé
apropria do podcast, para que os alunos tenham voz. Vocé também tende a
fomentar esse engajamento porque vocé retoma nossa cultura oral que nos
temos. Muito mais forte do que outros paises. Muitas vezes vocé vai na Europa
as pessoas nao estao afeitas a bater um papo. Aqui no Brasil ndo, vocé esta no
elevador fala que esta quente, estd chovendo, ai vocé esta tendo uma dimensao
afetiva da oralidade. Entdo, ndo é apenas a linguagem verbal a propria
oralidade ela ¢ importante. E, do ponto de vista cultural na hora que vocé tem
no podcast uma tecnologia essencialmente oral vocé tem ali um instrumento
muito importante pra retomar esse trago cultural nosso. E, portanto, vai fazer
vinculo de identidade e cultura que na visdo de Paulo Freire seria essencial
para educacdo (Freire, professor da UFRN, Entrevista Semiestruturada).

Nesta citagdo notou-se que no Brasil existem diversas possibilidades para se produzir
um podcast porque o didlogo com pessoas desconhecidas pode ser iniciado como citou-se
por meio da observagdo do clima da cidade em um determinado periodo do dia ou noite. Em
uma busca de dados, no dia 30 de julho de 2021 no Google, a procura pelo descritor podcast
gerou 1.100.000.000 de resultados e marcou a relevancia conquistada por este tipo de TDIC.
Esta marca ultrapassou a de Spindola (2020), feita no dia 3 de junho de 2021 que tinha 716
milhdes de resultados. Nota-se que houve um crescimento da ordem de 53,63% no periodo
compreendido entre as duas buscas com a palavra podcast.

De acordo com McHugh (2020) o podcasting teve iniciou em 2004, como uma
tecnologia avancada usada nas estagdes de radio para mudar a grade horéria da programacao,
tinham a possibilidade de serem veiculados na internet e serem baixados conforme a preferéncia
dos ouvintes. Podcast foi criado pelo radialista e jornalista britanico, Ben Hammersley ao fazer
a fusdo dos vocabulos Ipod (dispositivo portatil que permite baixar arquivos de audio)
e broadcast (transmitir, em inglés). A Apple, criadora do dispositivo portatil, ao incorporar o
aplicativo de podcast nos telefones da marca dela como uma biblioteca de audio aumentou a
popularidade entre os usuarios do produto, promoveu uma significativa mudanca cultural e o
reflexo foram milhdes de formatos de podcasts. Na época, uma radio novaiorquina montou um
perfil com jornalismo investigativo on-line e atraiu um publico para frequéncia semanal. Entre

as vantagens deste software € dele sobressair ao radio porque ndo existe a possibilidade de
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mudangca de canal, e ainda prender mais a atencdo do ouvinte. Salienta-se que um
novo podcast favorito, a pessoa quer ouvi-lo, sendo comparado, as vezes, a um novo amigo.

Segundo esta escritora, historiadora oral e podcaster australiana na China existem
proposta de diferentes publicos para ouvir os audios, onde os usuarios na plataforma interativa
Himalaya, com 600 milhdes de usuérios cantam e conversam sobre diversos temas. Mas, entre
as alternativas existe uma plataforma educacional onde as pessoas pagam para ter contetdo
sobre conhecimento. Diferente do que ocorre naquele pais, as plataformas encontradas durante
o desenvolvimento desta pesquisa visam ampliar os saberes dos ouvintes gratuitamente. Moura
e Carvalho (2006) reiteram no contexto educativo que o podcast ¢ uma ferramenta vantajosa
porque colabora para o educador otimizar o tempo das atividades em sala de aula, sem falar que
pode gravar o material da disciplina de um periodo letivo para outro.

Logo, o podcast ¢ um aparato tecnologico antes de ser editado, e passa a ser uma midia.

Quando falamos de midia estamos nos referindo a industria da cultura, isto é,
as emissoras de radio e de televisdo (aberta e paga), aos jornais, revistas e ao
cinema, portadores do que se chama de comunica¢do de massa. Ela ¢é parte de
nossas vidas da mesma forma que os caminhdes para o fiscal de alfandega. E
€ por isso que quase nao nos apercebemos dela e de sua importancia. A midia,
plural latino de medium, meio, é entendida aqui como o conjunto das
institui¢des que utiliza tecnologias especificas para realizar a comunicacdo
humana. Vale dizer que a instituicdo midia implica sempre na existéncia de
um aparato tecnoldgico intermediario para que a comunicagdo se realize. A
comunicagdo passa, portanto, a ser uma comunicagdo midiatizada. Esse ¢ um
tipo especifico de comunicacdo, realizado através de instituigdes que
aparecem tardiamente na histéria da humanidade e constituem-se em um dos
importantes simbolos da modernidade. Duas caracteristicas da comunicagéo
midiatizada sdo a sua unidirecionalidade e a produgdo centralizada, integrada
e padronizada de seus contetdos (Lima, 2009, p. 17).

Portanto, entende-se o podcast enquanto ferramenta tecnologica uma vez que ele ¢ um
produto que foi criado e pode ser manuseado entre as pessoas. Mas, ¢ uma midia por conta da
sua esséncia de comunicar uma informagao, um conhecimento. Tecnologia porque ¢ um produto
que possui imagens, audio, video, texto, software.

Nesta pesquisa ndo tem como considerar o podcast somente como uma tecnologia por
ter sido um software que foi manuseado para a escuta de conhecimentos, mas pondera-se ele
também como midia porque ele transmite informacdes e promove interacdes entre os estudantes
da pesquisa.

De acordo Luiz e Assis (2010) o podcast originou-se na cibercultura tendo como base
de formacao audio ou video sendo transmitido em casos especificos para assinantes via feed

RSS. Com decorrer da histdrica tecnoldgica esta ferramenta.
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Vem conquistando grande espago na Web 2.0, especialmente com relagdo a
producdo de informacdo e as suas potencialidades comunicacionais e
educativas. Além disso, também subverte a questao do receptor passivo ligado
as midias de massa tradicionais. A partir de uma origem
fortemente tecnologica, o podcast teve um desenvolvimento voltado a facilitar
sua producdo e distribuicdo, permitindo que qualquer pessoa se torne
potencialmente receptor e emissor, tornando a difusdo de informagdes mais
democratica. Os podcasts produzidos no Brasil possuem ainda caracteristicas
que os diferenciam das produgdes realizadas no exterior, aprofundando o
carater colaborativo existente na internet [...] (Luiz; Assis, 2010, p. 1).

Segundo Saidelles et al (2018) esta TDIC possibilita aos alunos acessarem
informagdes de forma rapida com abordagem em véarios temas. Torna a aprendizagem mais
independente e os recursos podem ser utilizados em diferentes lugares e no tempo que lhe
convier. O podcast apresenta utilidades e pode ser aplicado em diversificados ambientes e
esferas educacionais; se destacou nos ultimos anos por ter particularidades ao apresentar
flexibilidade ao ser produzido e distribuido; além disto, ter varias opgoes pedagogicas e formas

de ser contextualizado no campo educacional. Quadrado (2009) diz que

[...] o uso das ferramentas da Web 2.0 é promissor para o ensino on-line, pois
os professores poderdo utilizar recursos de audio, imagens, videos numa tinica
tarefa, proporcionando aos alunos uma participa¢do mais activa no processo
de construc¢do de sua aprendizagem. O aluno passa também a ser, além de
leitor, autor e produtor de material didactico, e inclusive editor e colaborador,
para uma audiéncia que ultrapassa os limites da sala de aula, ou mesmo do
ambiente de aprendizagem. A habilidade para aceder e publicar conteudo com
facilidade forga-nos a repensar o que esperamos de nossos alunos, e inclusive
o que significa ensinar e aprender (Quadrado, 2009, p. 15).

Freire (2013) revelou que a tecnologia podcast foi inserida no Brasil em 2004 onde
usudrios tém acesso aos arquivos digitais de dudio disponibilizados por meio on-line, € podem
ser ouvidos off-line caso, sejam baixados por plataformas via Spotify possibilitando falas e
musicas ambas as situagdes. Na observacao de Freire (2013), o podcast tem sua aceitag@o
educativa a medida que aproxima pessoas que compartilham informag¢des no mesmo ambiente.
As expectativas educacionais tecnologicas expandem o fazer e ser pedagogico nas respectivas

circunstancias escolares. Primo (2005) explica como o podcast pode ser dinamizado:

[...] Um ouvinte pode estocar diversos programas em seu computador,
MP3 player, celular ou handheld para escutar no momento que mais lhe
convier. Em contraste com o radio, em uma viagem de 6nibus, por exemplo,
ndo existe problema de sintonia ¢ se pode escutar apenas o que interessa, ja
que o ouvinte carrega consigo todos os programas que escolheu por
antecedéncia. Da sintonia passa-se para o estoque de programas (Primo, 2005,

p- 13).
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Nas colocagdes de Primo (2005) nota-se que o podcast ¢ um conteudo produzido em
audio, compartilhado por meio de arquivos e streaming, onde os usuarios ouvem em qualquer
lugar quando quiser, em varios tipos de dispositivos moveis, colaborando com a popularizagao.

A utilizagdo da TDIC podcast merece uma atengdo especial porque sabe-se que a nova
gera¢do nasceu em uma era mais digitalizada do que as antecessoras. E comum ver criangas,
jovens e adultos utilizando o telefone celular para acompanhar e fazer atualizagdo das redes

sociais durante suas atividades diarias sejam pessoais, escolares/académicas ou profissionais.

Os estudantes percebem os métodos tradicionais de ensino das diversas
escolas que frequentaram como um fator que, por diversas vezes, gera
sobrecarga em seus processos pessoais de aprendizado. No entanto, o
podcast € um auxilio para passar por esse processo de diversas formas, seja
tornando o aprendizado fora da escola mais tranquilo e divertido ou
ressignificando a  forma como as  instituigdes de  ensino
¢ percebida (Spindola, 2020, p. 7-8).

A autora faz uma observagao defendendo que “[...] o aprendizado via podcast valoriza
um modelo educativo horizontal e livre de hierarquias, com debates, didlogos, contetidos
complementares e espagos de conversa entre ouvintes e produtores a partir das paginas web dos
programas e redes sociais [...]”" (Spindola, 2020, p. 52).

Entre outras Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo, adotam-se na

Educagao, ferramentas como o podcast. Silva e Souza Junior (2021, p. 1434-1435) diz que:

[...] esta TD possibilita os alunos acessarem informagoes de forma rapida com
abordagem em varios temas. Torna a aprendizagem mais independente e os
recursos podem ser utilizados em diferentes lugares e no tempo que lhe
convier. O podcast apresenta utilidades e pode ser aplicado em diversificados
ambientes e esferas educacionais; se destacou nos ultimos anos por ter
particularidades ao apresentar flexibilidade ao ser produzido e distribuido;
além disto, ter varias opgoes pedagogicas e formas de ser contextualizado no
campo educacional.

Para contextualizar a inser¢do do podcast no ambito educacional Soares (2017, p. 52)
descreveu como esta TDIC pode ter aplicagdes significativas, promover o esclarecimento de

conteudos, ter educadores e educandos como protagonistas da apresentacao.

O autor do Podcast pode ser o professor, os alunos e outras pessoas. Clothey
e Schmidt (2008) também consideram trés categorias de autoria: os Podcasts
disponiveis na Internet, os Podcasts criados pelos professores para os seus
alunos e os solicitados aos alunos. Muitos dos Podcasts para o ensino sdo
produzidos pelo docente para os seus alunos. Quer seja um conteudo que ndo
ficou bem compreendido, quer seja uma sintese sobre a matéria repassada, um
comentario aos relatdrios entregues, uma explicagdo sobre a utilizacdo de um
software, ou instrugdes para o trabalho a desenvolver num dado laboratoério,
por exemplo, etc. Os Podcasts podem ser recursos valiosos na economia de
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sessOes mais teoricas. Os estudantes podem ouvir esses conteudos
previamente, havendo mais tempo nas aulas para o debate, a pesquisa, a
negociagdo do saber e/ou para a producgdo de trabalhos desenvolvidos de forma
colaborativa.

Ao expandir esta citagdo de Soares (2017) ela reforca como os podcasts podem se
tornar ferramentas valiosas na redugdo do tempo de assuntos com viés tedricos porque 0s
estudantes poderdo ouvir os audios com mais tempo nas aulas para promover os debates
educativos.

Ao dialogarmos com Soffner (2013) desvenda-se que a tecnologia moderna ¢
resultado de expectativas de sujeitos como engenheiros, matematicos, cientistas e ativistas
que englobaram em seus planejamentos de vivéncia a responsabilidade de arquitetar
instrumentos que possibilitassem a materializagdo de acdes comuns. Acredita-se que este
grupo de idealizadores tinham como premissa promover o beneficio social contrario da atual
repercussao comercial palpavel no cotidiano da sociedade, de nao vislumbrar apenas o lucro
financeiro utilizando de ferramentas tecnoldgicas. Ao se aliar a tecnologia com a educacao
enxergavam uma trilha respeitavel e prosperavel no sentido de ajudar criangas e jovens a se
tornarem autdbnomas, conscientes, profissionais com competéncia técnica e constantes

educandos.

Para Soffner e Barbosa (2011), as tecnologias modernas podem ser utilizadas
como substitutas de alguns dos recursos escolares tradicionais, num ambiente
educacional e de propositos pedagogicos, € também no aumento da
produtividade de aulas expositivas tradicionais - mesmo que mantendo o
carater instrucionista desta pratica; pode, ainda, prover recursos para a agao
criativa em comunidades de pratica e de aprendizagem (dentro de processos
de desenvolvimento e uso da criatividade, da reflexdo sistematica, da solugao
de problemas e de atividades colaborativas) (Soffner, 2013, p. 150-151).

Moran, estudioso da temaética, prevé a importancia de inserir as TDIC’s no contexto

escolar:

Ensinar com as novas midias sera uma revolucdo, se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores ¢ alunos. Caso contrario conseguiremos dar um verniz
de modernidade, sem mexer no essencial. A Internet é um novo meio de
comunicagdo, ainda incipiente, mas que pode ajudar-nos a rever, a ampliar e
a modificar muitas das formas atuais de ensinar e de aprender (Moran, 1999,

p. 8).
Mesmo nao substituindo os livros didaticos e outros materiais impressos, o podcast pode
ser um recurso didatico auxiliar para os educadores utilizarem, independente da disciplina, com
a finalidade de aproximar o interesse deles ao conteudo aplicado. E parecido com alguém estar

ali, mantendo uma conversa, numa interacgao.
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De facil transporte, tanto o telefone celular, como pen drive podem armazenar as
informacdes do conteudo do podcast, e facilitar a audi¢do em qualquer lugar onde o sujeito
esteja conectado ou ndo a internet. Esta caracteristica ¢ um ponto chave ao ser comparada com
o material tradicional de ensino que muitas vezes ¢ transportado nas pastas e mochilas,
dependendo da situagdo dificil de ser manuseado dentro do transporte coletivo, quando o
estudante vai ou retorna da escola.

Com as novas tendéncias tecnoldgicas, as pessoas possuem um aparelho celular para
armazenar audio, sendo uma nova alternativa para governantes, preocupados com a preservagao
ambiental, refletirem sobre a possibilidade de ser adotado como material didatico, uma vez que
se pode evitar o plantio e a extracdo de celulose, matéria-prima para produgdo de cadernos,
cartilhas, livros. Portanto, a implantagao efetiva de podcast podera oportunizar aos professores
e estudiosos/pesquisadores de forma interdisciplinar a dissemina¢ao de conhecimento de
interesse coletivo envolvendo temas de cunho académico, cientifico e tecnoldgico por meio de

canais educativos.
3.1.1 Canais de podcasts educativos promotores do ensino-aprendizagem

Os canais educativos de podcasts podem ser novos aliados para os professores
disponibilizarem o material das disciplinas de forma abrangente a estudantes, tanto da propria
unidade escolar onde ministra suas aulas, ou até outras regides, onde as vezes as pessoas
enfrentam dificuldade de deslocamento e acesso para chegar a uma biblioteca de livros fisicos.

Pode ser uma nova trilha para ser avaliada pelo Poder Publico em parceria com gestores
educacionais e comunidade escolar, porque, ha a possibilidade de que possa aproximar, por
exemplo, os sujeitos ao ensino, que por timidez tem receio de apresentar uma divida em sala
de aula e serem criticados pelos demais colegas de turma.

Ao fazer buscas na internet sobre canais educativos de podcast percebeu-se que existem
diversos pesquisadores e educadores aproveitando a TDIC podcast para disponibilizarem, de
forma gratuita, canais educativos para compartilharem conhecimento nos mais variados campos
do cendrio académico, cientifico e profissional.

A imagem (Figura 6) apresenta cinco canais onde ¢ possivel os gestores escolares e
professores tomarem conhecimento e acessarem os podcasts com os mais variados assuntos:
area da educagdo, como o Arco 43; inovacdes educacionais, o Porvir; criatividade e cultura
digital, cita-se o Braincast; o suporte das tecnologias na quarentena, o Folha na Sala; e o que
aborda coronavirus e inteligéncia artificial, como o Papo de Educador, produzido pelo

professor Damione Damito do Instituto Federal de Sao Paulo.
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Figura 6 — Imagem de logomarca de podcasts educacionais no Brasil

FOLHA DE S.EE'FLI;.(}
MHomo j‘? =l
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Fonte: Educa Brasil (2021)

Primo (2003) explana a possibilidade de entender que o processo interativo aluno-
professor constitui-se uma rede de aprendizagem e o éxito das atividades formais da educagao
perpassa por esta interagdo em trabalhos, debates, iniciativas coletivas, estudos de caso; todo
este processo merece atenc¢do especial. Ao promoverem a interacdo e a interatividade, cabem
aos docentes possibilitarem que as atividades on-line tenham sucesso.

Ao verificar cinco portais educacionais que disponibilizam podcasts educativos com a
finalidade de servir como suporte nas atividades pedagdgicas no processo de ensino-
aprendizagem, percebe-se que seus contetidos colaboram para aprofundamento tedrico, quando

se fala das disciplinas escolares. Bottentuit Junior (2013, p. 26) enfatiza que

[...] os portais constituem-se poderosos meios de acesso a informagdo
e atualmente podemos observar a sua presenga em varias areas
do conhecimento [..] que hoje em dia estdo sendo utilizados para
diferentes propositos, tais como: ensino e aprendizagem dos alunos, para as
pesquisas, para divulgacdo de informagdes cientificas, etc. Estes portais t€ém
sido alvo de pesquisas em varios niveis, tais como artigos cientificos,
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado entre outros. Espera-se que este
trabalho sejauma contribuicdo para que futuros investigadores possam
conhecer os portais e diferencia-los de outros sites educativos disponiveis na
web, bem como oferecer caracteristicas essenciais para aquele que desejam
conceber novos portais, bem como aprofundar-se neste dominio
de conhecimento [...].

Percebe-se que os portais educacionais servem para complementar e unificar quantidade
expressiva de conteido num unico espago e facilitar a pesquisa de documentos por parte dos
internautas. Por serem considerados uma das TDICs, sdo utilizados com aporte para discentes,
docentes, escolas, visitantes, pesquisadores, universidades, editoras e outros portais. Segundo
Iahn (2001 apud Bottentuit Junior 2010, p. 242) neste ciberespaco pode-se armazenar

informacdes como som (voz humana, musica) imagem estatica (fotografia), imagem em
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movimento (video e animacao). Neste sentido, ¢ mais atrativo para os estudantes interagirem
com conteudos por meio desses espacos. Pensa-se, por exemplo, alunos da EJA; nessas
plataformas, hd conhecimentos que incitam a curiosidade; o processo de ensino-aprendizagem
fica mais dinamico e chama atencao para os conceitos.

Outra plataforma relevante, o Mundo Podcast, ¢ destinado a hospedar conteudo variados
de interesse geral. "O Mundo Podcast ¢ um portal agregador de podcasts, colunas, tutoriais e
um conteudo inteiramente voltado a produgdo e audicao de podcasts", (Miro, 2014, p.1). Um
dos projetos desenvolvidos pelo Mundo Podcast tem assinatura de Bonassoli (2018) que se
refere a um tutorial explicativo para interessados no planejamento da ferramenta Businnes

Canvas’ para ser aplicada em podcast, conforme a Figura 7.

Figura 7 — Esboco de um planejamento para construir podcasts
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Fonte: Bonassoli (2018)

> O Business Model Canvas ¢ uma forma de estruturar um modelo de negocios através de um diagrama dividido

em nove partes, que tem como objetivo principal ajudar o empreendedor a construir de forma pratica e visual o
valor de uma empresa (BICUDO, 2022).
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Veja que Bonassoli (2018) explana as partes necessarias para que um podcast seja

composto e atenda as necessidades do publico-alvo. Bonassoli (2018, ndo paginado) expde que

Ao lidar com o universo de empreendedorismo, tive contato profundo
com recursos de planejamento como o Business Canvas ¢ o Mapa de
Empatia. Recursos que ja sdo velhos conhecidos de quem esta criando um
novo empreendimento. Isto me deixou inquieta ¢ me fez pensar que poderia
criar algo semelhante para a producdo de podcast. Fiquei positivamente
surpresa ao descobrir que ja existia um material, porém em inglé€s. Por ser um
material livre, traduzi e adaptei para a nossa realidade e tenho utilizado com
meus alunos e clientes de consultoria.

Ao disponibilizar este material para incrementar canais de podcast, a especialista em
gestdo de midias sociais contribui para que estudantes e profissionais de varias areas se tornem
produtores de contetido, assumindo o papel de protagonistas nos respectivos canais.

Gongalo (2021) afirma que a criacdo de podcast abre possibilidades para aqueles que
produzem os conteudos de qualidade sejam monetizados; para esse ensejo, os criadores de
determinadas producdes precisam ter conhecimento de como disponibiliza-los; vincular o perfil
a alguma marca de produtos e servigos; integrar programa de afiliados, criar clube assinatura e
outros.

No campo cientifico, pesquisadores analisam esta tematica e sugerem estratégias a

serem adotadas:

Ha boas possibilidades de produgdo de contetidos diferenciados para
serem veiculados em formato de podcast e esse perfil de material podera se
tornar uma boa forma de rentabilizar as programagoes [...] das emissoras de
radio. Mas, para que as empresas possam explorar as potencialidades
das ferramentas digitais, ¢ preciso repensar as estruturas de negocios do
proprio mercado de radiodifusdo brasileiro. Desta forma, os empresarios
precisam entender as novas demandas dos ouvintes nas diversas plataformas
de veiculagdo, somando os aspectos on e off-line para a comercializacao
[...] outro aspecto importante ¢ que deve-se trazer o conteudo de dudio para o
primeiro plano da audi¢do do publico, diferenciando géneros e
formatos, expandindo e testando novas possibilidades de interacdo com os
publicos. Assim, os contetidos deixardo de ser sons ambientes, mas sim o
canal preferencial de informacdo e entretenimento das diversas audiéncias.
Neste contexto, teremos de pensar em novos produtos e novas formas
de monetizagdo, como a parceria feita entre a UOL e a OAB/SP, em que
os advogados associados a instituicdo, ao assinarem os conteudos do
provedor, receberdo semanalmente um caderno juridico comentado e
exclusivo. Ao transportarmos iniciativas como essa para o mercado
de podcast/radiodifusdo teremos uma infinidade de possibilidades de geragdo
de contetido e monetizagdo (Bufarah Junior, 2020, p. 46).

Conforme a pesquisa PodPesquisa (2019) com foco no perfil do ouvinte de podcast do

Brasil, realizada entre os dias 21 de outubro e 15 de dezembro de 2019, por meio de um
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formulério digital e divulgada pela Associacdo Brasileira de Podcaster (Abpod), no segundo
semestre de 2020 chegou-se a 16.719 respostas validas. Na Tabela 1, h4 apontamentos sob quais
os perfis os usuarios da internet preferem ouvir os episodios. Observa-se que a preferéncia da
escuta ocorre mais com assuntos relacionados a cultura, humor, ciéncia seguidos de historia,

politica.

Tabela 1 — Como ¢ consumo de podcasts

Tipo de atividades Percentual
Cultura Pop 64,90 %
Humor e comédia 53,10 %
Ciéncia 52,30 %
Historia 47,60 %
Politica 42,60 %
TV & Filmes 42,40 %
Sociedade e Cultura 38,64 %

Fonte: Abpod (2020,2021)

E perceptivel o crescimento de plataformas de audio, mas faz-se necessario tragar
planejamento  estratégico envolvendo aspectos operacionais, publico-alvo, aspectos
socioculturais para que a abertura de novos canais de podcasts com conteudo exclusivo de modo
que possuem qualidade e gerem renda para aqueles que utilizam esse feito enquanto meio
profissional.

Segundo Alcantara (2021) os podcasts conquistaram 31% dos ouvintes com acesso a
internet entre julho, agosto e setembro de 2021 que corresponde a 32% em relagdo a0 mesmo
periodo de 2020, por terem possibilidade de abordagem de diversos assuntos até os mais
segmentados.

Um outro canal, o Deviante, ¢ um portal educacional importante para consultas e
interatividade. Numa analise de seu constructo, até o final do més de outubro de 2021, havia
sido publicado 1449 podcasts distribuidos em 13 se¢des: 1- Scicast; 2- Beco da Bike; 3-
Contrafactual; 4- Costelas e Hidromel; 5- Chutando a Escada; 6- Derivadas; 7- Fronteiras no
Tempo; 8- MeialLuaCast; 9- Migangas; 10- SpotifyN-Pix; 11- RPGuaxa; 12- Spin de Noticias;
e 13- Podcast da SBN.

No levantamento feito no final do més de novembro constatou-se que o Deviante ¢
composto por uma equipe de 93 colaboradores com diversas formacdes na darea do
conhecimento que perpassa pela Matematica, Fisica, Tecnologia da Informac¢ao, Meteorologia,

Engenharia Quimica, Cinema e Historia produzem contetido em cidades como Paris, capital da
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Franca, no Brasil, no Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Baturité (CE); Uruguaiana (RS); e Uberlandia
MG).
Construido e produzido de forma coletiva a equipe do Deviante explica quais

os objetivos do Portal:

Com a proposta de ser um lugar para falar sobre ciéncia e cultura de uma forma
divertida, o Deviante retine escritores, podcasters e noticias sobre o mundo da
ciéncia, tecnologia, games e entretenimento. Sempre de maneira leve, bem
humorada, precisa e positiva. O contetido ¢ pensado para ter personalidade,
para ter relevancia e para ter a pegada bem humorada, leve e divertida. O
conteudo convida ao debate, a interagdo, a diversdo e ao crescimento
(Deviante, s.d., n. p.).

Ao acessar o portal e clicar nos itens dos menus das se¢des nota-se que o slogan explicita
o objetivo principal do espago que ¢ Ciéncia, Tecnologia, Games e Entretenimento. Até o dia
30 de outubro haviam publicados 1450 noticias em formato de podcasts. Inserido no Deviante,
ha a plataforma Scicast que possui 4 podcasts publicados com foto e outros
podcasts disponiveis para download com formato mp3 e zip.

Na verificacdo realizada até o dia 20 de julho de 2021, o Deviante tinha disponibilizado
52 paginas de conteudo, um total de quatro por cada espago virtual relacionado a Matematica,
sendo que o primeiro episodio foi publicado no dia 24 de janeiro de 2014 - Scicast #13: Game
Engines Parte I com duragao de 1h 14min 28 segundos. No episodio citado, durante a exibigao,
os apresentadores fizeram comentarios em tom humoristico sobre o motor de jogos no Portal
intitulado Rendering Engine. Segundo eles, ¢ um algoritmo que determina a visibilidade e o
funcionamento do motor de jogos que realiza operagdes matematicas de setores em formato
cubicos, que se encaixam em outros iguais.

Na Figura 8 pode ser visualizado a disposi¢ao de um podcast na pagina eletronica; como
pode ser visto, abaixo da imagem hé o 4udio disponivel para escuta. O podcast refere-se a
conteudos matematicos sobre Formula de Bhaskara em episddio de 01 hora 54 minutos e 47
segundos de duragdo. Os ouvintes tém a oportunidade de dialogarem com comentarios sobre os
contetdos dispostos.

Nota-se, em certos momentos, que consta nos créditos os nomes de 11 pessoas
responsaveis por apresentacao, producdo, pauta, fotografia, além de outras fungdes para colocar
o contetido no ar e levar informagdes as pessoas. Porém, esta quantidade pode ser considerada
um numero expressivo que poderia ser mais bem aproveitado, na elabora¢do de um layout que

facilitasse visualizar o conteudo evitando que o internauta desca a barra de rolagem para ler

texto ou ouvir o dudio do podcast.
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Figura 8 — Print do episodio que retrata conceitos matematicos do 1° e 2° graus
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Fonte: Rigamonti (2015)

Ao ouvir o podcast percebe-se a necessidade de ele ser dividido por tematicas com o
tempo para facilitar o encontro/aula de informacdes especificas. Neste caso, foi necessaria
1hOImin para ouvir o ponto central do episddio sobre a formula de Bhaskara. Este formato
dificulta a procura dos temas porque sdao diversificados, longos, se tornando cansativos.
Acredita-se que possa provocar desisténcia da pessoa em dar continuidade a escuta, porque tem
foco em diversos assuntos.

O episodio 1440, Figura 9, inserido dentro do canal de podcast Spin de Noticias com o
titulo "Aprendizagem de Matematica e o tempo perdido na pandemia" publicado no dia 20 de
outubro de 2021, com tempo de 10min36s. Esse podcast ¢ um exemplo de recurso bem
constituido, informativo e objetivo. = Tem conteudo importante para os educadores
compreenderem as perdas dentro da educagdo matematica no periodo pandémico. Segue abaixo

a transcricao do episddio citado para melhor entendimento:

Vamos ver os problemas que acontecem nesta pandemia.
Estamos diminuindo, mas ainda existe. Sdo Paulo estima 11 anos sé para
recuperar o nivel de aprendizagem na Educagdo Matematica. Essa noticia foi
publicada em 28 do quatro de 2021 em Decatrea Cinco Eletrea. O governo do
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estado de S3o Paulo estima que levara 11 anos para recuperar a
aprendizagem perdida em Matematica do oriente. A pandemia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Isto é, um estudante do 5° ano rede estadual
perdera habilidades que ja vinham adquirindo. Hoje por exemplo um aluno de
10 anos de idade tem desempenho pior de que ele tinha aos oito anos. Estes
dados foram divulgados pela Secretaria de Educacdo, Rossieli Soares a partir
de um estudo feito com um aluno da rede estadual foi ele quem divulgou. Para
os especialistas, os numeros que acontecem no estado de Sdo Paulo sugerem
um grande prejuizo. E, ainda maiores em outros estados. Mas, sabemos que
na rede estadual paulista houve reabertura agora em setembro de muitas
escolas, mas com baixa presenca de alunos. Serd que ano que vem vamos ter
uma boa melhora nesta educacdo que vem acontecendo. Ou vai ficar mesmo
esta situagdo para uma grande, grande visdo de longitude, quem sabe uns 11
anos ou mais (Aprendizagem..., 2021, n.p.).

Figura 9 — Print do episodio 1440
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O locutor do podcast mostrou-se uma situacdo que gera preocupagao, porque o estado
Sao Paulo (SP) dispde de recursos financeiros, e os professores estdo préximos aos centros de
exceléncia em educacdo onde se enfrenta um déficit de aprendizagem por parte dos estudantes.
Estes vetores econdmicos e geograficos podem ser favoraveis para reverter num menor espaco
de tempo, a queda na aprendizagem dos educandos de SP, se comparado a outros estados da
federacdo por estarem mais distantes dos mecanismos tecnolégicos, humanos para promover
indices satisfatorios de educagdo. Acredita-se que a noticia poderia ter sido mais explorada,

com olhares mais profundos pela equipe do Canal Deviante, responsavel pela manutengdo do
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podcast porque na descrigdo biografica de apresentadores constam profissionais da Educagao
com formagdo em Matematica e outras licenciaturas com a Fisica.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo abrem espagos
para possibilidades em nivel educacional porque vao propiciar o desenvolvimento de
competéncias, estimular os discentes a novas aprendizagens e os portais educacionais podem
atender aos anseios dos sujeitos aprendizes que dedicam tempo para pesquisa-los desde ao
esclarecimento de duvidas, propor novos conceitos e atividades. Essas TDICs propiciam um
ambiente capaz de promover o trabalho interativo de forma colaborativa para o
desenvolvimento, verificagdo, validacao e avaliagdo e distribuicdo de instrumentos e recursos
educacionais, elevando a qualidade das matérias e aplicabilidades técnicas do conjunto.

Pelo pressuposto, a composicao de metodologias de ensino com recursos didaticos por
podcasts educativos podem ser corroborativos para a aprendizagem de conceitos matematicos

transversalizados a Educagdo Ambiental com estudantes da Educagao de Jovens e Adultos.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No caminhar ao encontro do objetivo proposto na pesquisa, investigar se a ferramenta
podcast utilizada como recurso que promove a aprendizagem autdbnoma e colaborativa dos
alunos do 1° ano do ensino médio da EJA a trajetoria metodologica foi percorrida por uma
abordagem qualitativa em educagdo, onde os dados abordados foram fontes de analise de
forma entrecruzada. A pesquisa foi do tipo interventiva utilizando-se da técnica de
observagao participante considerando um projeto formativo discente. Em acordo com Neto
(1994) a pesquisa com observagao participante se “[...] realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a realidade dos atores
sociais em seus proprios contextos [...]” (Neto, 1994, p. 59).

Nessa técnica observador e observados ficam frente a frente onde o processo pode
transformar e ser transformado conforme o contexto. Esta técnica tem uma peculiaridade
porque pode-se obter situacdes ou fenomenos mesmo sem realizar questionamentos porque
os participantes transmitem a realidade do que vivem.

A abordagem qualitativa foi escolhida porque segundo Teixeira (2015) ¢ muito
utilizada em pesquisas educacionais, exige do pesquisador sensibilidade, raciocinio e
determinagdo para poder desenvolver estudo exaustivo e complexo em busca de um resultado
que se apoie em fundamentos tedricos e que traga evidéncias concretas que comprovem as
conclusdes obtidas na pesquisa.

Foram feitas leituras de autores consagrados (Ademir Donizetti Caldeira, Paulo Freire,
Jos¢ Manuel Moran, Miguel Arroyo, Pierre Lévy) sobre o tema em questdo, por ser a base
solida da fundamentagdo tedrica. A pesquisa bibliografica, segundo Marconi e Lakatos

(2003, p. 158):

[...] ¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos
de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes
relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a
planificagdo do trabalho, evitar publica¢des e certos erros, e representa uma
fonte indispensavel de informagdes, podendo até orientar as indagacdes.

A pesquisa com observagdo participante contou com um projeto que foi realizado em
uma unidade da Rede Publica Estadual de Ensino; constou de ac¢des, juntamente, com os
estudantes onde ouviram podcasts com conteido da Matematica. Foram incentivados a
pesquisar tematicas da Educacdo Ambiental que continham dados estatisticos objetivando a
escuta e producdo de podcasts com estes conteudos. Foram observados neste processo como

os alunos se interagiam com seus pares, como o0s podcasts influenciam na aprendizagem dos
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conceitos e como este movimento de escuta e construcdo coletiva dos alunos impulsionaram
os aprendizados dos conteudos matematicos.

"Uma das principais caracteristicas da pesquisa participante ¢ que ela parte dos
programas colocados pelos pesquisados, problemas que eles estao dispostos a estudar. Ela parte
do mundo cotidiano do povo e da escuta sua voz" (Boterf, 1999, p. 58-59).

Branddo (2006) relata, incialmente, que a origem da Pesquisa Participante ¢ fruto de
pensamentos e praticas sociais, perpassa por origens distintas, conforme a abordagem historica-
cientifica e existe diversas possibilidades desta pesquisa ter sido fruto de estudos de Karl Marx,
no campo da esquerda e de Kurt Lewin como representante direitista. Cogita-se que pode ter
surgido de idealizag¢des cientificas sociais norte americanas ou europeias. Ha quem aponte que
nasceu de idealizacdes e inovacdes originais dos sistemas do continente africano e asiatico. Na
América Latina cogita-se a possibilidade de ter origem no norte ou sul de universidade
equatorianas.

Quando o assunto ¢ direcionado ao economista alemdo Karl Marx; Brandao (2006)
ressalta que estudiosos indicam que a Pesquisa Participante pode ter surgido na sondagem com
operarios, como uma estratégia adotada por Marx para se aproximar com mais profundidade
dos sujeitos das classes operarias, utilizando recursos fidedignos de conhecimento cientifico

relacionados ao cotidiano social destas pessoas.

O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em uma
perspectiva da realidade social, tomada como uma totalidade em sua estrutura
e em sua dindmica. Mesmo que a ag¢do de pesquisa e as agdes sociais
associadas a ela sejam bem locais e bem parciais, incidindo sobre apenas um
aspecto de toda uma vida social, nunca se deve perder de vista as integragdes
e interagdes que compdem o todo das estruturas e das dindmicas desta mesma
vida social. Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos préprios
participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes
dimensdes e interagdes - a vida real, as experiéncias reais, as interpretagdes
dadas a estas vidas e experiéncias tais como sdo vividas e pensadas pelas
pessoas com quem inter-atuamos (Branddo; Borges, 2007, p. 54).

Branddo (2006) afirma que na América Latina, os estudiosos e pesquisadores como
Paulo Freire, Orlando Fals Borda praticam a Pesquisa Participante seguindo em sua maioria os
passos de Karl Marx e Antonio Gramsci. Brandao reitera que tanto Freire como Borda e outros
educadores latino-americanos recordaram, refor¢aram, refizeram a Pesquisa Participante para
proteger uma das concepcdes mais combinadas deste modelo de pesquisa na tradicional latino-
americana.

Segundo Branddo, a famosa relagdo tradicional de sujeito e objeto, investigado-

educador e grupos populares dever ser modificada para uma vinculacido de qualidade sujeito-
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sujeito, a partir da probabilidade de que toda sociedade e cultura sdo procedentes originais de
conhecimento. No entendimento deste autor, por meio da atividade da pesquisa e a conexao de
diferentes conhecimentos que uma configuragdo de discernimento da realidade pode ser
arquitetada, porque o fundamento cientifico e o popular vinculam teoricamente em uma terceira

sabedoria e transformadora. Sobre esta vincula¢do, Brandao (2007, p. 54) diz que:

Deve-se partir sempre da busca de unidade entre a teoria e a pratica, e construir
e re-construir a teoria a partir de uma seqiiéncia de praticas refletidas critica-
mente. A pesquisa participante deve ser pensada como um momento dindmico
de um processo de agdo social comunitaria. Ela se insere no fluxo desta agao
e deve ser exercida como algo integrado e, também, dindmico. As questdes ¢
os desafios surgidos ao longo de acdes sociais definem a necessidade e o estilo
de procedimentos de pesquisa participante. O processo e os resultados de uma
pesquisa interferem nas praticas sociais, e, de novo, o seu curso levanta a
necessidade € 0 momento da realizacdo de novas investigacdes participativas.

Sobre este contexto Brandao (2006) substancia que existam duas dimensdes na chamada
"acdo participante". A primeira os agentes sociais populares compostos por homens e mulheres
da comunidade sao considerados sujeitos porque a presenga de ambos ¢ ativa e critica atribuindo
assim, significado a pesquisa participante. Na realidade, a pesquisa ¢ "participante" porque os
atores sociais se desdobram por meio da participacdo dindmica e gradativa destes atores. Na
segunda dimensdo, com outra diretriz a especifica investigacdo social deve ser incorporada em
percursos de composi¢ao popular e, assim ela deve envolver-se por amplos procedimentos de
movimentagdes sociais de uma sucessiva e inconvertivel inclinagdo popular. Na pratica,
Brandao enaltece que a articulagdo de acdes da pesquisa participante sdo recursos cientificos,
politicos e pedagogicos de producdo compartilhada de aprendizagem social e, uma
multiplicidade da ag¢do popular. Por ser uma opcao de investigagdao social "participante" ela
mesma se engaja no transito das acdes sociais populares.

No didlogo com Boterf (1999, p. 51-52), o estudioso faz um comparativo da pesquisa

tradicional com a pesquisa participante.

Em uma pesquisa tradicional a populacdo pesquisada ¢ considerada passiva,
enquanto simples reservatorio a informagoes, incapaz de analisar a sua propria
situacdo e de procurar solugdes para seus problemas. Nesse caso, a pesquisa
fica exclusivamente a cargo de "especialistas" (socidlogos, economistas etc.),
pois somente estes possuiriam a capacidade de formular os problemas e de
encontrar formas de os resolver. Desse modo, os resultados da pesquisa ficam
reservados aos pesquisadores, a populagdo ndo ¢ levada a conhecer
tais resultados e menos ainda a discuti-los. Essas varias caracteristicas
explicam a pouca eficacia que podem alcangar as medidas decididas a partir
de tais pesquisas. De fato, essas medidas deparam com a resisténcia da
populacdo, que ndo faz questdo de se engajar num projeto em cuja elaboragdo
elando teve possibilidade de participar. Considerando as limitagdes da
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pesquisa tradicional, a pesquisa participante vai, ao contrario, procurar auxiliar
a populagdo envolvida a identificar por si mesma os seus problemas) a realizar
a analise critica destes ¢ a buscar as solugdes adequadas. Deste modo, a
selecdo dos problemas a serem estudados emerge da populacao envolvida, que
os discute com especialistas apropriados, ndo emergindo apenas da simples
decisdo dos pesquisadores.

Esta afirmacao de Boterf levou a entender que a pesquisa participante ¢ uma ferramenta
de investiga¢do que valoriza a realidade vivida pelas pessoas envolvidas no trabalho cientifico
desenvolvido; da voz para as pessoas apresentarem sugestoes de assuntos a serem abordados e
oferece apoio para solucionar questdes da respectiva comunidade de sujeitos. Este mesmo
estudioso do assunto alerta que nao existe um modelo Unico de pesquisa participante porque
tem se a necessidade de a adaptar a cada caso, em conformidade com o processo e as
peculiaridades que encontradas como recursos, limitagdes, contexto social e politico e os
objetivos a serem alcancados.

No didlogo com Boterf, ¢ possivel verificar que podem ser planejados e executados
projetos educacionais com um curriculo escolar baseados nos temas de um determinado corpo
social. Sugere-se, entdo programagdo de acdes educativas extraescolares para estudantes
adultos como formagdo pertinente a sele¢do de tecnologias adequadas em retorno a
adversidades especificas. Nesta circunstancia, pode ser feito um apuramento coletivo sobre
determinada area de interesse como saude, educagao, habitacdo, meio ambiente, entre outras.

Ele sugere que alguns instrumentos utilizados pelos pesquisadores como roteiros de
entrevistas, questionario, fichas de coletas de dados estatisticos devem ser adaptados a cada
projeto porque ndo devem ser elaborados antes da pesquisa de campo sem saber as condi¢des
encontradas para seu respectivo desenvolvimento. Mas, apds as consideragdes citadas, o
socidlogo francés, conforme o Quadro 2 sugere um modelo de trabalho com quatro fases para

pesquisa participante.

Quadro 2 — Modelo de pesquisa participante proposto por Boterf

Fase O que é proposto Quem participa deve promover:
Primeira | A montagem institucional e No decorrer desta primeira fase, aqueles que promovem
metodologica da pesquisa a pesquisa participante, em associagdo estreita com as
participante. organizagdes representativas da populagdo, devem realizar as

seguintes tarefas:

- Discussdo do projeto de pesquisa participante com a
populag@o e seus representantes;

- Defini¢ao do quadro tedrico da pesquisa participante, isto
¢, objetivos, conceitos, hipdteses, métodos etc.;

- Delimitagdo da regido a ser estudada;

- Organizagdo do processo de pesquisa participante
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Fase O que é proposto Quem participa deve promover:
(instituicdes e grupos a serem associados, distribuicao das
tarefas, procedimentos e partilha das decisoes etc.);

- Selegdo e formagdo dos pesquisadores ou de grupos de
pesquisa;
- Elaboragdo do cronograma de operagdes a serem
realizadas.
Segunda | O estudo preliminar e provisorio Segunda fase: o estudo preliminar da regido e da populagao
da regido e da populagdo envolvidas.
envolvidas.
Esta segunda fase da pesquisa participante - o diagnostico
A identificacdo da estrutura social | preliminar e provisorio - inclui trés partes:
da populagdo; - A identificagdo da estrutura social da populagéo
pesquisada;
O conhecimento do ponto de vista | - A descoberta do universo vivido pela populagédo de
dos individuos, e dos grupos das pesquisados e dos principais acontecimentos de sua historia;
regides envolvidas, bem como dos | - O recenseamento dos dados s6cio-econémicos e
principais eventos de sua historia; | tecnologicos.
o recenseamento dos dados
socioecondmicos e tecnoldgicos, | Estes trés tipos de informagdo ndo sdo independentes entre
utilizando para isso "indicadores", | si. E necessério estudar as suas relagdes: as necessidades
apropriados; experimentadas e exprimidas, por exemplo, ndo sdo
independentes da posicdo ocupada no processo de produgao
Ao final desta etapa, sdo por aqueles que as experimentam.
organizados os feedbacks e a
discussdo dos resultados desse Trata-se, na verdade, de trés momentos complementares na
diagndstico com a populagéo unidade do diagnostico.
envolvida.
Terceira | Analise critica dos problemas que | Esta terceira fase é consagrada a um primeiro trabalho de
a populagdo considera prioritarios | analise critica dos problemas considerados prioritarios na
€ que os seus membros fase precedente. Para isso, formamos "grupos de estudo",
(organizados em grupos de que podem ser compostos de alunos (se, por exemplo, o
estudos) desejam estudar e processo de pesquisa participante se realiza como uma
resolver. atividade educativa no quadro do sistema escolar
propriamente dito), ou de habitantes (se, por exemplo, a
Ao final desta etapa, também ¢ pesquisa participante se realiza diretamente ao nivel de uma
organizado o feedback dos localidade ou regido).
resultados do trabalho de cada
grupo de estudo, que é E importante assinalar que se trata aqui de um "primeiro"
comunicado e ao conjunto da trabalho de analise critica, pois tal analise ndo pode ser
populagio concluida numa etapa anterior a propria a¢do. As agdes € 0s
seus resultados poderiam igualmente ser estudados. A agdo
torna igualmente possivel tal analise. Nao se trata somente
de compreender a realidade, mas de transforma-la. Além
disso, por razdes sociopedagogicas, € importante levar em
consideracdo que aqueles que participam no estudo de um
problema nao podem alcangar os resultados de uma longa
analise antes de agirem. Assim, € necessario iniciar o
processo de analise e aprofunda-lo durante a propria
realizacdo da agao.
Quarta A programagdo e aplicagdo Programagcao e realizagdo de um plano de agao inclusive

(incluindo atividades
educacionais) que contribuam
para solugdo dos problemas
encontrados.

acOes educacionais) para contribuir para a solugdo dos
problemas.

O plano de agao elaborado a partir dos problemas analisados
deve comportar:

- Atividades educativas que permitam analisar os problemas
e as situacdes vividas;
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Fase O que é proposto Quem participa deve promover:

- Medidas que possam melhorar a situacdo a nivel local:

- Agdes educativas que tomem possivel a execugdo de tais
medidas;

Acgdes que encaminhem solugdes a curto, médio ou longo
prazo, a nivel local ou numa escala mais ampla.

Este plano de ago, bem como a sua realizac¢do, deve por sua
vez dar lugar a um processo de feedback, isto ¢, a uma
discussdo e avaliacdo permanente de sua orientagdo, de seu
conteudo e de sua realizacdo.

O objetivo visado nesse momento ¢ o da participacdo da
populagdo na esfera das decisdes, do mesmo modo que ela
esteve presente nas etapas anteriores do diagnostico e da
analise dos problemas.

Boterf (1999, p. 53-68).

A vista disso, o processo da pesquisa participante nio ¢ concluido na quarta fase descrita
no Quadro 2 porque o diagnéstico da realidade e a pratica de atividades planejadas nos
direcionam a evidenciacdo de diferentes necessidades e de diversas proporgdes da realidade.
Segundo Boterf, este tipo de trabalho ¢ uma matriz de sabedoria e de novas possibilidades. Para
ele, diagnostico, andlise critica e a agdo formam trés momentos Uinicos porque trata-se de uma
metodologia com critérios de aprendizagem, e de conversdo da realidade, os quais sustentam-
se, vice-versa.

O projeto realizado nesta pesquisa, com observagao participante, foi proposto de forma
a trabalhar com TDICs os conteudos da Matematica, mas intencionalmente com a
transversalidade em Educacdo Ambiental, por meio do suporte de podcasts, como ja dito,
juntamente com alunos da disciplina Matematica - sendo 13 alunos na faixa etaria entre 18 e 36
anos de idade mencionados na pesquisa por nomes ficticios (Apéndice A) em conformidade
com a escolha de cada um.

Com intuito de aprimorar a aprendizagem de conceitos matematicos de porcentagem
transversalizados a Educacdo Ambiental, Sustentabilidade, com foco na questao dos Residuos
Solidos desenvolveu-se uma sequéncia didatica (Apéndice B), que, de acordo com Dias (2020,

p. 22) com base em Zabala (1998) é:

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio € um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”. Para haver uma
sequéncia didatica é necessario apresentar ao aluno atividades praticas, ludicas
com material concreto e diferenciado, apresentando desafios cada vez maiores
aos alunos permitindo a construgdo do conhecimento [...] ao iniciar a

sequéncia didatica, € necessario efetuar um levantamento prévio
dos conhecimentos dos alunos e, a partir desses, planejar uma variedade de
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aulas com desafios e/ou problemas diferenciados, jogos, analise e reflexio.
Aos poucos, faz-se necessario aumentar a complexidade dos desafios e
orientagdes permitindo um aprofundamento do tema proposto. Pensar na
configuragdo das sequéncias didaticas é um dos caminhos mais acertados para
melhorar a pratica educativa. Sendo assim, os contetdos trabalhados devem
contribuir para a formacao de cidaddos conscientes, informados e agentes de
transformacgao da sociedade em que vivem [...].

Segundo Dias (2020), a sequéncia didatica ¢ uma sistematiza¢do organizada das aulas
para que fluam de certa forma o ensino teorico e aconteca o acompanhamento da aprendizagem
dos estudantes. Faz-se necessario que a educagao cientifica permita aos sujeitos que verifiquem
acontecimentos do cotidiano, assimilem as dificuldades e incitagdes socioeconOmicas ¢
ambientais para tomar providéncias considerando principios técnicos-cientificos. Para alcangar
este patamar faz se necessario compreender instrugdes e pressupostos das varias disciplinas que
compdem o campo cientifico, quanto a compreensao sobre seus delineamentos de elaboracao
juizos, de experimentar suas possibilidades e de usar manifestagdes e fundamentos; exige as
jungdes entre a ciéncia, tecnologia e sociedade.

Foram oito encontros/aulas de 50 minutos cada um, com os alunos, para realiza¢ao de
atividades que envolveram a escuta e constru¢ao de podcast que consideraram os conteudos
matematicos transversalizados a Educacdo Ambiental. A priori a esses encontros houve dois
encontros para explicagdes referentes a pesquisa que seria realizada com os estudantes,
aplicagdo do TCLE/UFU (Apéndice Y) e de um questionario para diagnéstico do perfil dos
estudantes e cultura digital. Portanto, aplicou-se o projeto colaborativo-coletivo, juntamente,
com uma professora dos estudantes citados.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dura¢do de uma (1) hora constando
de questdes relevantes sobre o tema investigado. As entrevistas foram realizadas com a docente
que ministra aulas de Matematica (Apéndice C) e com a supervisora escolar (Apéndice D) do
turno correspondente a turma, mencionados por nomes ficticios de acordo com suas escolhas
(Apéndice A). As entrevistas foram marcadas para serem feitas na propria escola em dia e
horério a ser definidos pelo participante. No que se refere a entrevista com a professora, foram
abordadas questdes relacionadas a biografia académica e profissional; conhecimento e
aplicabilidade da cultura digital envolvendo as TDICs nas aulas da disciplina. Com a
supervisora, as perguntas englobaram assuntos como: dados quantitativos de estudantes; na
cultura digital abarcaram-se questdes relacionadas ao recurso material como os tecnologicos
usados para realizagdo das atividades na sala de aula e outros espacdes da escola. Buscou-se,
ainda, saber sobre as perspectivas que as TDICs podem proporcionar para a aprendizagem

educacional.
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Foram utilizadas nesta pesquisa duas entrevistas (Apéndice E e F) realizadas com os
estudiosos/pesquisadores em tecnologias e/ou educacionais, Andrew Feenberg e Eugénio
Paccelli Aguiar Freire. As entrevistas foram feitas durante a disciplina do mestrado Tecnologia
da Informacio e Comunicagio no Ensino de Ciéncias e Matematica (TDICEAM)®. A primeira
entrevista estruturada foi feita via e-mail com Andrew Feenberg abordando-se de forma geral a
aplicabilidade das TDICs. Ele tem a catedra de pesquisa em Filosofia da Tecnologia do Canada
na Escola de Comunicagao da Universidade Simon Fraser, onde dirige o Laboratério de
Comunicacao e Tecnologia Aplicada. A segunda entrevista semiestruturada foi realizada via
aplicativo Google Meet com Eugénio Paccelli Aguiar Freire, abordando Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunicacao, aplicabilidade do podcast no cenéario escolar e na Educacao de
Jovens e Adultos do Ensino Médio (EJA). Eugénio Paccelli ¢ professor de Tecnologia
Educacional da carreira EBTT do Instituto Metropole Digital (UFRN) lecionando no ensino
técnico e graduagdo. Sua area de estudos concentra-se na inser¢do das Tecnologias Digitais da
Informacgao e Comunicagdo (TDIC) no ambito educativo, com énfase no uso da oralidade digital
pela tecnologia podcast. Os dois sdo estudiosos referentes tecnologias educacionais e
autorizaram a utilizar o resultado das andlises em se tratando de divulgagdes académico-
cientificas.

Também foram aplicados dois questiondrios semiestruturados (Apéndice G e H) aos
estudantes da EJA, sendo 13 participantes na faixa de 18 e 36 anos de idade, de uma escola
publica estadual de ensino, constando perguntas fechadas e abertas; os estudantes. Os
questionarios sdo os seguintes: 1) levantamento do perfil dos estudantes participantes e as
concepgoes dos alunos referentes as tecnologias digitais de informagao e comunicagdo e sobre
a aprendizagem envolvendo podcast (Apéndice G) 2) avaliacao da aprendizagem desenvolvida
com o trabalho envolvendo o podcast, e para diagnosticar as concepgdes dos estudantes em se
tratando da aprendizagem com a utilizagao do podcast (Apéndice H). Especificamente, buscou-
se conhecer a cultura digital dos discentes no que concerne a pratica com computadores,
telefones celulares, como acessam a internet € seus conhecimentos sobre a aplicabilidade das
TDICs. Procurou-se também saber como faziam uso das redes sociais e de aplicativos digitais
em atividades escolares e interpessoais. Além disso, depois de ouvirem e produzirem podcasts

educativos com conceitos matematicos tranversalizados a Educagdo Ambiental; os estudantes

® As entrevistas dos estudiosos/pesquisadores em tecnologias e/ou educacionais, Andrew Feenberg (via e-mail) e
Eugénio Paccelli Aguiar Freire (link do Google Meet) foram realizadas durante a disciplina do mestrado
Tecnologia da Informagao e Comunicagdo no Ensino de Ciéncias e Matematica (TDICEAM) sendo solicitado o
consentimento deles para aproveita-las, conforme contato estabelecido com os dois estudiosos/pesquisadores.
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responderam o segundo questiondrio que buscou saber como eles analisavam a importancia de
ouvir esta TDIC; se pretendiam utilizd-la no futuro para novas empreitadas no campo
educacional; quais os significados de desenvolverem em grupos a montagem de podcasts com
finalidade de serem ouvidos por outras educandos.

A partir das entrevistas e questiondrios realizados e dos documentos elencados e
realizacdo do projeto, foram feitas analises para compreensao da temdatica em questdo; foi feita
a analise documental na BNCC e PCNs para observar se estes documentos apresentam
proposi¢des em relagdo a transversalidade da Matematica com a Educagdao Ambiental. Ludke
e André (1986) reforcam que os documentos sdo um manancial influente onde podem ser
expostas afirmagdes e declaragoes.

O estudo concretizado foi escolhido mediante inquietacdo do pesquisador diante da
instigagdo sobre a inser¢ao das TDICs existentes em varios contextos de aprendizagem, que
incluem dificuldades de utilizacao, falta de acesso a este tipo de recurso. Considerando que no
1° ano do Ensino Médio da EJA, formado por estudantes com idade mais avancada, se
comparada com estudantes do Ensino Regular. Vale ressaltar que alunos independentes do nivel
socioecondmico, posicdo geografica dentro do territorio brasileiro merecem atencdo especial
por parte dos educadores para usufruirem da chamada plena assimilacdo dos conceitos
cientificos

Os participantes da investigacao foram incluidos na pesquisa e selecionados conforme
os seguintes critérios: foram convidados para colaborar com a pesquisa 13 alunos, considerando
a turma do 1° ano do Ensino Médio da EJA do turno noturno, e como trata-se de uma pesquisa
com estudos formativos discentes foi fundamental que a turma pdde perpetuar os
conhecimentos adquiridos juntamente coma a professora da turma. Portanto, foram convidadas
a professora e a supervisora da turma; foram escolhidos os profissionais que faziam parte do
quadro de servidores da institui¢do e trabalhavam com o publico EJA. Foi feito o convite e
participaram mediante aceitagdo de participagdo em cada etapa da pesquisa — questionarios,
entrevistas, estudos em atividades.

Dessa forma, os selecionados responderam a trés critérios de escolha: ser estudante do
1° ano do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), pré-disposi¢do em participar,
professor (a) da disciplina de Matematica e supervisor (a) e ainda ser do quadro de servidores
na Instituicdo que trabalhavam com o publico EJA, independentemente de suas idades. O
pesquisador participante foi o responsdvel por fazer as entrevistas, estudos formativos e
planejamento de atividades, e antes da realizagao, foi aplicado o Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (TCLE) (Apéndice Y e Z) com os participantes na propria institui¢do contexto da
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pesquisa, em horario estipulado de acordo com a disponibilidade do participante. Ressalta-se
que esta pesquisa foi submetida’ ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da
Universidade Federal de Uberlandia - CEP/UFU.

A técnica de triangulacao foi uma forma de melhorar a exatidao nas avaliagdes dos dados
construidos, a partir de varias fontes de investigacdo, como documentos e entrevistas, a fim de
assegurar o esclarecimento do problema da pesquisa. Por meio do “confronto entre os dados, as
evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado assunto ¢ o conhecimento acumulado
a respeito dele” (Ludke; André, 1986, p. 1) foi possivel chegar o mais proximo possivel da
exatiddo da real situagdo vivenciada.

A anélise, portanto, foi efetiva utilizando-se da triangula¢do dos dados; de acordo com
Azevedo et al. (2013) a triangulacgdo significa olhar para o mesmo fendmeno apartir de mais de
uma fonte de dados, combinando métodos e fontes de coleta de dados qualitativos e
quantitativos, de modo a obter uma descrigdo mais rica e detalhada dos fendémenos.

A comparagdo dos dados qualitativos e os diferentes métodos que envolveram a
observagao participante; o resultado da transcrigdo das entrevistas (professora de Matematica,
supervisora da turma, estudiosos/pesquisadores em tecnologia digital); os dados da observacao
participante (atividades desenvolvidas com estudantes, interagdes do pesquisador com os
estudantes); analise dos documentos pesquisados (BNCC, PCN, Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da Escola, o Caderno Pedagdgico da EJA) sdo considerados por Silverman (2009) as
principais técnicas da pesquisa qualitativa. Estes mecanismos serviram, entdo, como
embasamento da triangulacdo desta pesquisa que verificou se eles corroboram entre si com
0 podcast, no papel de recurso tecnoldgico para aprendizagem de conteidos matematicos no 1°
ano do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Silverman (2009, p. 261-262)
evidencia que a triangulagao

[...] em geral, se refere a combinacdo de muitas teorias, de muitos métodos,
observadores e materiais empiricos para produzir uma representacdo mais
acurada, abrangente e objetiva do objeto de estudo. A aplicagdo mais comum
da triangulagdo na pesquisa qualitativa ¢ o uso de métodos multiplos. Por
exemplo, ¢ possivel combinar entrevistas com observagdo, ou andlise
qualitativa com levantamentos. A suposi¢do ¢ a de que, se os achados obtidos
com todos estes métodos correspondem e extraem as mesmas conclusdes ou
conclusdes similares, entdo a validade dos achados e das conclusdes foi
estabelecida (Moisander e Vatonenn, em fase de elaboracdo). Entretanto, isto
¢ supor que quando se olha um objeto de mais de uma perspectiva, € possivel
produzir uma representacdo mais verdadeira e certa de objeto. Nas ciéncias
naturais, particularmente com objetos fisicos concretos, isto pode fazer

7 Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica (CAAE): 58191622.0.0000.5152. Numero do Parecer de
aprovagao: 5.544.536.
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sentido, mas, na pesquisa cultural, que se concentra na realidade social, o
objeto do conhecimento ¢ diferente visto de diferentes perspectivas. E os
pontos de vista diferentes ndo podem ser fundidos em uma representacao
unica, "verdadeira" e "certa" do objeto [...] (em fase de elaborag?o).

Ao conferenciar com Minayo (2005) infere-se que a triangulagdo ¢ uma estratégia
construida por métodos cientificos confidveis que se adaptam a certas ocorréncias com
principios relacionando a varias disciplinas. Comparar dados qualitativos com os diferentes
métodos envolvidos sdo pontos fundamentais na pesquisa qualitativa por se tratar de uma
investigacao realizada onde o fenomeno acontece, havendo necessidade de dialogar com este
acontecimento respeitando o ambiente de naturalismo (UFRJ; Vernaglia, 2020).

As documentagdes como leis, resolucdes, matrizes curriculares, projeto politico
pedagogico foram averiguados a fim de contribuir para elucidagdo do fendmeno em estudo.
Esta abordagem foi escolhida, no sentido de vislumbrar a compreensdo da aprendizagem
matematica por meio do suporte tecnologico do podcast na sala de aula em varias fontes.

Para a seguranga das informag¢des contidas nas entrevistas, o material foi gravado em
audio, com a autorizacdo do participante. Os participantes tiveram acesso as transcri¢des das
gravacdes ¢ acesso as analises das entrevistas para possiveis reformulagdes, caso fossem
solicitadas. Nao foi feita referéncia em nenhuma parte da pesquisa, ao nome, nem ao local de
atuacdo de estudos e profissional dos participantes; eles foram referidos por meio de nomes
ficticios (Apéndice A).

A expectativa foi elencar uma compreensdo do podcast como um recurso pedagogico
que pode realmente suscitar o ensino-aprendizagem na modalidade de ensino como a EJA que
tem uma especificidade para aprender e construir relagdes entre os pares. Entdo, o objetivo fim
foi o de vislumbrar se podcast pode compor-se enquanto uma tecnologia ativa para perspectiva
da aprendizagem.

Ressalta-se que esta pesquisa foi submetida® ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos da Universidade Federal de Uberlandia - CEP/UFU.

No préximo capitulo explana-se as andlises resultantes dos dados produzidos na

pesquisa.

8 Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica (CAAE): 58191622.0.0000.5152. Numero do Parecer de
aprovagao: 5.544.536.
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5 A APRENDIZAGEM DE CONTEUDOS MATEMATICOS NA EJA COM O SUPORTE
DE PODCASTs

O trabalho utilizando-se do podcast como recurso pedagdgico para ensino-
aprendizagem em aulas de Matematica com temas da Educacdo Ambiental representa uma
dinamica desafiadora quando se trata de estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
Nesta pesquisa, esta proposta foi dirigida a discentes do 1° ano do ensino médio de uma escola
publica da rede estadual de ensino de Uberlandia, como ja dito. Se constitui um desafio devido
ao publico mencionado, sujeitos trabalhadores, estudantes do periodo noturno, que dispdem de
tempo limitado para aprofundamento em novos conhecimentos, como os de ordem tecnologica.
A inten¢do foi romper a barreira do tradicionalismo que os educandos estdo acostumados a
aprender conceitos; explicagdes por meio de exposi¢do tedrica, em que o professor transmite o
conhecimento via quadro branco, giz, pincel de quadro, com apoio do livro didético, apos, lista
intensas de exercicios matematicos. Afirma-se que a exposi¢do argumentativa explicativa
precisa ocorrer, mas os modos precisam considerar métodos e metodologias que tenham o aluno
ativo, participativo, interativo; os momentos dialdgicos necessitam se fazer presentes, entre os
pares de ensino-aprendizagem.

O podcast, enquanto uma TDIC, pode ser considerado promissor enquanto recurso
pedagdgico, no sentido de que os docentes, especialmente em aulas de Matematica, possam
aproximar os educandos ao conhecimento matematico por meio da escuta de audios narrados
por um locutor (a) que pode ser eles proprios, ou mesmos seus alunos, em trabalhos como
produtores de conhecimentos, na realizagao de atividades de produgao de podcasts. Este recurso
tecnologico pode ser um facilitador da aprendizagem do conteudo na EJA, considerando que os
educandos desta modalidade chegam exaustos de suas respectivas jornadas de trabalho e
necessitam de aulas mais dindmicas, menos cansativas, com atividades com metodologias
diversas, que fluam a interagao.

As TDICs vem sendo inseridas no meio educacional como novas técnicas de ensino nas
variadas areas das ciéncias. A par disso, este capitulo apresenta, primeiramente, um
levantamento para conhecimento das pesquisas que abordam a utilizagcdo das TDICs na EJA,
principalmente se esta se inserindo a TDIC podcast no meio educativo nesta modalidade como
forma de tornar as formas metodologicas impulsionadoras e incentivadoras da aprendizagem e
torna-la mais prazerosa aos estudantes-participantes. Apos, faz-se uma exposicao do perfil e
cultura digital dos sujeitos discentes que participaram e colaboraram com a construgdo do
conhecimento. Em seguida, apresenta-se as analises resultantes da observagao participante com

sequéncia didatica realizada com os estudantes da EJA do 1° do ensino médio; € preciso
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esclarecer que o foco se situou na aprendizagem dos participantes-alunos e nao houve
observagao do trabalho docente durante este realizar interventivo, uma vez que a professora da
turma optou por colaborar somente com a entrevista. Posto isso, a partir dos dados produzidos
expoe-se os temas contemporaneos no ensino-aprendizagem da Matematica na EJA,
considerando-se as aproximagoes ao contexto de vida com o suporte de podcast - o qual
discorre-se a respeito dos temas contemporaneos na relacdo com o ensino-aprendizagem de
conteudos da Matematica para mostrar a necessidade que se tem modo de fazer uma
aproximacao do alunado ao contexto de vida; assim percebeu-se a promocao da aprendizagem
com grupo de aprendizes e que estdo na escola num periodo distinto do regular de ensino; o
podcast nessa relacdo tornou o estudo mais prazeroso. Apresenta-se a inser¢do do podcast em
aulas de Matematica, precisamente sobre a aprendizagem na EJA com Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDICs) — em que ¢ feita exposi¢do sobre a aprendizagem na EJA
por meio da escuta e produgdo de podcasts pelos participantes estudantes, considerando
aprendizagem de fragdes; foram expostas a progressdao no aprender, bem como os desafios de
desenvolver atividades com TDICs na EJA e as dificuldades na realizagdo das tarefas pelos
discentes. Ademais, aborda-se as concepgoes dos estudantes da EJA do ensino médio sobre a
aprendizagem em Matematica e desenvolvimento com inser¢do de podcast em atividades — em
que se encontra-se os pontos de vistas dos participantes da pesquisa, os estudantes da EJA,
relativas as suas aprendizagens com o suporte do podcast no sentido de aprender conteudos
matematicos com temas contemporaneos; a inten¢ao foi vislumbrar os indicios apontados nas
respostas dos participantes em questiondrio semiestruturado se houve a aprendizagem, se as
formas de exposicdo do conhecimento contribuiu para a aquisicdo do conhecimento e

desenvolvimento cognitivo, interativo e dialdgico.

5.1 Pesquisas que abordam o ensino-aprendizagem da Matematica com a inser¢io das
TDICs na EJA - em especial o podcast

Objetivou-se, portanto investigar se a ferramenta podcast utilizada como recurso em
situacdes de ensino-aprendizagem que promove o fazer colaborativo e interativo de alunos da
Educagao de Jovens Adultos (EJA). A analise teve como foco os contetidos da Matematica
transversalizados a Educacdo Ambiental num olhar para essa TDIC como suporte para a
aprendizagem escolar.

Para conhecimento do tema, foi feito um levantamento na base de dados do Catalogo de
Dissertacdes e Teses da CAPES considerando o periodo de 2016 a 2021 (Tabela 2 e 3). Foi feita

uma analise das produgdes encontradas, considerando os titulos, as palavras-chaves e os
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resumos. Foi realizada a leitura dos resumos dos titulos encontrados dentro da tematica
especifica, ou seja, considerando o suporte do podcast em atividades educacionais; além disso,
também foi realizada uma analise nos resumos de alguns textos encontrados que abordavam a
tematica tecnologias e educacao de jovens e adultos.

Numa abordagem mais geral (Tabela 2), os achados sdo, quando sao tomados os
descritores TICS e EJA, 566 dissertacoes e 82 teses; esses abarcam todas as areas das ciéncias.
Uma atencdo especial para os descritores Podcast ¢ EJA; 317 achados em dissertagdes e
nenhuma tese, quando utilizados juntos, mas quando lanca-se somente o descritor podcast, ha
somente 06 dissertacdes e 01 tese na base de dados. Isso demonstrou, ao direcionar o olhar para
cada titulo encontrado e seus dados, que muitos deles abordavam somente questoes relacionadas

a EJA e nenhuma mencao a podcast.

Tabela 2: Quantitativo de pesquisas dentro de uma abordagem geral - varias ciéncias

Descritores Dissertacoes Teses
Podcast 06 01
Podcast; EJA 317 00
TIC’S; EJA 566 82

Fonte: Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES

Numa visualizagdo mais especifica, quando se analisa os dados de cada titulo
encontrado, utilizando-se dos mesmos descritores, foram encontradas investigagdes cientificas
na area da educacdo referentes ao podcast; pelo menos 06 dissertagdes e 01 tese tratam da
tematica. Ja, quando se fala da inser¢do do Podcast em atividades na EJA, ao analisar os
trabalhos nenhuma trata do tema (Tabela 3). Foi possivel observar que os assuntos abordados
nas pesquisas se referem: ao podcast como suporte pedagogico; a formagdo inicial de
professores para Educacdo Tecnologica visando utilizagdo de recursos digitais; podcast
educativos; praticas de multiletramento; produgdo de contetdos multimodais com inclusao de
podcast, isso considerando as dissertacdes. Em relacdo a tese, trata-se da inser¢ao do podcast
na producdo de contetdo sobre mobilidade urbana, em que se analisa o uso da narrativa

transmidia no ensino de Geografia.

Tabela 3: Quantitativo de pesquisas dentro de uma abordagem especifica - 4rea da educacao

Descritores Dissertacoes Teses
Podcast 05 01
Podcast; EJA 00 00
TIC’S; EJA 10 02

Fonte: Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES
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No Quadro 3 sdo listadas as pesquisas que tratam especificamente da tematica podcast

em pesquisas na area da Educagao.

Quadro 3: Levantamento de dissertagoes e teses de 2016 a 2021

Ano Titulo Palavras-chave

DISSERTACOES

2017 O uso pedagogico de podcast para | Educagdo Profissional e Tecnologica; Podcast;
educacdo profissional e tecnologica TIC.

2017 O uso pedagdgico do podcast e | Formacdo de docentes;
formagdo inicial do professor: mudangas | Mudanga de paradigma educacional;
de paradigma educacional Podcast.

2018 Proposta de repositorio digital para | Podcast,
armazenamento de podcasts educativos | Repositorio digital,
Ensino.

2019 O uso do podcast como recurso de | Podcast,
aprendizagem no ensino superior Recurso de aprendizagem,;
Estudante autor e autonomo.

2020 Criacdo, implementacdo e validacdo de | Repositorios Digitais;

um repositoério digital para podcasts | Podcast,

educativos Ambientes digitais educacionais;
Educagdo Profissional e Tecnologica.

TESE

2016 O uso da narrativa transmidia no ensino | Narrativa transmidia;
de Geografia Ensino de Geografia;
Produgao colaborativa.

Fonte: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES

As pesquisas de Botton (2018) e Saidelles (2020) abordam podcasts em repositorios
digitais. Na dissertacdo “Proposta de repositério digital para armazenamento de podcasts
educativos” de autoria de Botton (2018) ¢ discorrido a respeito de conteudos educacionais em
podcast produzidos, abarcando as diversas disciplinas da grade curricular de ensino, numa
observagdo que estes sejam agrupados num mesmo espago cibernético, para evitar que caiam
no esquecimento da internet. J& Saidelles (2020) apresentou a pesquisa “Criagao,
implementa¢do e validagdo de um repositério digital para podcasts educativos” e teve como
conclusdo de que os repositorios analisados exibem incoeréncias nos métodos de buscas,
auséncia de orientacdes relacionadas aos metadados; para tentar reverter o processo sugere-se
a criagao de um repositorio de podcast com a intengdo de facilitar o acesso e localizar os

conteudos postados neste espago.
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Ao analisar-se as pesquisas de Soares (2017) e Silva (2017) verificou-se a questdo da
formagao docente. Conforme Soares (2017) autora da dissertagdo “O uso pedagogico de
podcast para educagao profissional e tecnoldgica” a finalidade deste trabalho cientifico foi de
favorecer o desenvolvimento dos docentes que se propunham empreender-se na Educagdo
Profissional Tecnologica, por meio de uma oficina de constru¢do de instrumentos educacionais
digitais com suporte do software livre Audacity. Salienta-se que esta pesquisa teve como
resultado que os estudantes envolvidos conheciam a ferramenta educacional, mas uma minoria
utilizaria futuramente nas aulas. Entre os motivos estdo a falta habilidade e o desconhecimento
das metodologias que possam aplicar recursos didaticos digitais. Ao transitar nos escritos da
dissertacdo de Silva (2017) “O uso pedagdgico do podcast e formacgao inicial do professor:
mudangas de paradigma educacional” verifica-se que ressaltou a utilizagdo da TDIC podcast,
juntamente com graduandos do curso de Pedagogia. Quando se debruca na leitura desta
pesquisa cientifica percebe-se que o objetivo foi apurar o uso desta tecnologia digital de
informagdo e comunicacdo com a possibilidade de produzir transformag¢des no ambiente
educacional na formacao inicial dos discentes que porventura almejem a carreira de professor.
Nesta pesquisa aborda-se que a maioria dos sujeitos nasceram na década de 90, mostrando que
a cultura tecnoldgica digital perpassa pela vivéncia deles, mas por outro lado, descobriu-se que
desconhecem a TDIC podcast.

“O uso do podcast como recurso de aprendizagem no ensino superior” de autoria de
Silva (2019) ¢ um estudo com o objetivo de averiguar o uso da TDIC podcast enquanto um
recurso didatico direcionado a aprendizagem que possibilita aos docentes estimularem a
autonomia de estudos e autoria discente. Entre os resultados alcangados foram discentes com
nivel maior de engajamento nas atividades escolares, empoderamento e autonomia estudantil e
percepgao dos estudantes de saberem a atribuigdo de serem sujeitos.

A tese de Paixdo (2016) “O uso da narrativa transmidia no ensino de Geografia”, foi
desenvolvida com alunos e eles produziram contetudos de forma colaborativa como um curta
sobre a mobilidade composto pela temdtica caos, fotos, contos, podcast, artigos cientificos,
jogos on-line e HQ. Todos contetidos inter-relacionados com o objetivo aprimorar a percepgao
das adversidades referentes a mobilidade urbana na cidade do Rio de Janeiro. Concluiu-se que
os discentes foram promovidos para as s€ries posteriores, expandiram capacidades técnicas que
possibilitaram compreensdes em diferentes disciplinas, além da Geografia. Alguns introvertidos
deixaram a timidez, sendo reconhecidos pelos colegas de turma. Passaram a serem autonomos

para elaborarem as proprias produgdes audiovisuais extraclasse. Conseguiram trabalhar em
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carater colaborativo e o material produzido foi utilizado por estudantes de outras unidades
escolares que aprenderam sobre as peculiaridades pertinentes a mobilidade urbana.

Ao relacionar as tecnologias digitais com a EJA, percebe-se que hd uma ampliagdo nos
achados; 14 dissertacdes e 02 teses, o que demonstra uma inser¢do das TICS no contexto da
EJA em pesquisas, mas afirma-se que ainda sdo poucas as investigagcdes considerando essas
questoes. Haja vista que os meios tecnologicos fazem parte da vida social das pessoas, em casa,
no trabalho, as institui¢des educativas precisam considerar as ferramentas tecnologicas na
institui¢ao da aprendizagem. Se € necessario esse vislumbrar dentro dos espagos educativos, a
pesquisa académica necessita acompanhar essas transformagdes na sociedade, pelo olhar
analitico nas mudangas ocorridas, bem como pelo foco nas necessidades de produgio
cientifica/académica abordando tais manifestacgoes.

Um aspecto interessante estd relacionado a considerar as Tecnologias Digitais no
processo de ensino-aprendizagem na EJA, utilizando os termos “TICS” e “EJA” nas buscas no
Catélogo de Dissertagdes e Teses da Capes. Dessa forma percebe-se que as questdes elencadas
nas pesquisas sao: Nas dissertagoes: a melhoria da qualidade educacional na EJA com uso das
TICs; conhecimentos relativos a leitura e a escrita, por meio do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) da Plataforma Moodle; sentidos e expectativas dos sujeitos atribuidos a
aquisi¢do e aos usos das TIC, associados as experiéncias do mundo do trabalho e da escola;
proposta de ensino médio a distdncia na modalidade da educacdo de jovens e adultos (EJA);
curso de formagdo de professor abordando TDICs na EJA na contribui¢do para o repensar da
pratica docente; como as tecnologias contribui para a aprendizagem de jovens e adultos e de
que forma os jovens e adultos fazem uso delas no seu cotidiano; articulagdo dos pressupostos
de documentos oficiais da Educacdo de Jovens e Adultos e o uso de TICs por professores de
Matematica do Ensino Fundamental II; relagdes dos alunos da EJA com as tecnologias digitais;
Tecnologias Assistivas e a mediacdo no Laboratorio de Informatica e outros. Nas Teses: o
processo de alfabetizacdo e relagdo com a cultura digital; usos das tecnologias moveis por
professores e educandos da EJA.

Ao utilizar alguns descritores, em conformidade com a Tabela 4, colocando o descritor
Tecnologias digitais por extenso sem ser na forma de sigla sao muitos os achados, dificultando
uma abordagem analitica em cada titulo encontrado com fins a verificagdo das temadticas das
pesquisas.

Pelo levantamento conclui-se que os achados denotam a necessidade de realiza¢do de

pesquisas cientificas versando sobre as TICs de modo geral em atividades de ensino-
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aprendizagem bem como em formacgao docente considerando a EJA. Especificamente, abordar
em investigacdo, tanto de cunho bibliografico, como de intervencdo, o podcast nas agdes
educativas se constitui premente, por conta da caréncia de estudos nessa vertente e a precisao

de verificagcdo da contribui¢do dessa tecnologia para fins pedagogicos.

Tabela 4: Quantitativo de pesquisas considerando o descritor “tecnologias digitais”

Descritores Dissertacoes Teses
Tecnologias digitais; EJA 232828 83215
Tecnologias digitais; Educagao de Jovens 1418 357
e Adultos
Tecnologias digitais; Educacao 191313 83340
Ambiental; Matematica

Fonte: Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES
5.2 O perfil dos participes estudantes da observacio participante da pesquisa

Antes de se aprofundar nas discussdes deste capitulo faz-se necessario apresentar um
panorama dos nimeros correlacionados sobre o cendrio da educacdo geral no Brasil e da
Educacdo de Jovens e Adultos considerado por Aradjo (2021) um processo histdrico lento,
demorado e desigual. Esta autora ¢ professora da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP),
pesquisadora de diversos temas que envolvem Educacdo de Jovens e Adultos, socializacdo e
alfabetizacdo econdmica.

Com base na Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios Continuos de
Educagao, divulgado no segundo semestre de 2020, a autora Araujo ressalta que, de acordo
com o Censo de 2019 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa de
analfabetismo caiu para 6,6%, aparentemente um percentual pequeno, mas em niimeros reais
equivale a um nimero inquietante - 11 milhdes de pessoas com mais de 15 anos de idade que
nao sabem ler e escrever, sendo que a cada 10 analfabetos no Brasil, 60% sao oriundos da regidao
nordeste, contrariando a tendéncia das demais regides do pais que registraram queda no
percentual citado. Segundo a pesquisadora, o Nordeste lidera um quadro critico maior que a
média nacional de 13,9% - totalizando cerca de 6,5 milhdes de habitantes. Nos calculos dela,
o Brasil ficou quatro anos atrasados em relacdo ao Plano Nacional de Educacao que tinha a
expectativa de reduzir no ano de 2015 para 6,5% a taxa nacional de analfabetismo.

Aragjo ainda diz que, ao associar estes dados com as matriculas na Educagdo de Jovens
e Adultos Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) do ano de 2019,
0 0rgdo constatou que houve uma queda de 7,7% na quantidade de estudantes. Ela acredita que

esta reducao foi semelhante nos ensinos fundamental (8,1%) e médio (7,1%). Estes resultados
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demonstram que a EJA ndo atendeu o numero de estudantes que necessita desta modalidade de
ensino, porque em 2021 havia 3.273.000 de alunos matriculados na EJA.

No pensamento de Aradjo (2021), ao intercalar Paulo Freire neste debate, existe a
necessidade de observar os resultados estaduais, municipais € até mesmo da escola refletindo

em que cenario os educadores estdo trabalhando.

Quem sao os sujeitos com os quais dividimos o espaco da sala de aula, que
leitura eles fazem da sua realidade, quais sdo seus medos, os seus sonhos, 0
que eles e elas t€ém a nos contar sobre a sua trajetoria de vida. Ouvi-los ndo em
uma atitude assistencialista, paternalista, mas na compreensao de que nao
podemos seguir educando isoladamente. Sem o outro, sem a participacdo do
outro, sem praticarmos a pedagogia da inclusdo a pedagogia da pergunta [...],
apedagogia da indignacao que tanto nos provocou, e tanto nos provoca e ainda
provoca Paulo Freire. E preciso olhar para o Brasil e olhar que somos todos e
todas sujeitos de uma educagdo que ¢ direito nosso (Arautjo, 2021, On-line).

Ao desenvolver projetos na EJA, ¢ importante pensar em estratégias de ensino-
aprendizagem que comportem principios norteadores que corroborem no desenvolvimento dos
estudantes inseridos nesta modalidade. Afirma-se que a Andragogia ¢ uma perspectiva que vem
sendo estudada por possuir finalidades especificas para o publico adulto. E importante dizer
que, apesar de possuir alguns elementos que complementam a Pedagogia, por ficar
especificamente a educagdo do publico adulto. O termo andragogia provém do grego andros =
adulto + agogus = guiar, conduzir, educar. Cavalcanti (1999) considera como uma arte e ciéncia
para orientar os adultos a aprenderem contetidos apresentados no ambiente escolar. Este
estudioso identificou seis pressupostos notaveis que perpassam pela vida dos educandos

adultos.

Segundo Knowles, a medida que as pessoas amadurecem, sofrem
transformagoes: Passam de pessoas dependentes para individuos
independentes, autodirecionados. Acumulam experiéncias que vao ser
fundamento e substrato de seu aprendizado futuro. Seus interesses pelo
aprendizado se direcionam para o desenvolvimento das habilidades que utiliza
no seu papel social, na sua profissdo. Passam a esperar uma imediata aplicagao
pratica do que aprendem, reduzindo seu interesse por conhecimentos a serem
uteis num futuro distante. Preferem aprender para resolver problemas e
desafios, mais que aprender simplesmente um assunto. Passam a apresentar
motivacdes internas (como desejar uma promogao, sentir-se realizado por ser
capaz de uma agdo recém-aprendida, etc.), mais intensas que motivagdes
externas como notas em provas, por exemplo (Cavalcanti, 1999, p. 3-4).

A afirmativa deste autor remete a buscas das peculiaridades de teorias andragdgicas

onde a Filatro (2015) reiterou que existem perspectivas com correntes distintas. Destacando-se
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a aprendizagem autodirecionada; aprendizagem centrada no aluno; pedagogia critica;

aprendizagem experiencial, conforme o Quadro 4.

Quadro 4 — Aprendizagem andragdgica

TIPO DE ,
AUTOR/PERFIL PRESSUPOSTOS BASICOS
ANDRAGOGIA
Aprendizagem Malcom Knowles (1913- | 1 - A necessidade de saber: O adulto precisa saber por que
autodirecionada 1997) ¢é considerado o "pai | devera aprender algo antes de comecar a aprender de fato.
da andragogia", tal a sua | Para investir seu tempo e sua aten¢do em uma proposta
influéncia na disseminagdo | educacional, ele precisa avaliar quais sdo os beneficios em
dessa perspectiva sobre | termos de qualidade de vida ou melhoria no desempenho
como os adultos aprendem. | profissional e as consequéncias negativas caso nao
Knowles é considerado a | aprenda.
figura central na educagio | 2 - Autoconceito: A medida que uma pessoa amadurece,
de adultos nos Estados | ela deixa de ser dependente para se tornar um ser um
Unidos, tendo exercido | humano autodirecionado. O adulto se vé como
enorme influéncia na | responsavel por sua propria vida e por suas decisdes, e
segunda metade do século | quer ser visto e tratado pelos outros como capaz de se
XX. Diretor da American | autodirigir.
Adult Education | 3 - Experiéncia: O adulto acumula um conjunto de
Association, defendia uma | experiéncias que se torna uma fonte inesgotavel de
mudanga de orientagdo nas | aprendizagem. Por essa razdo, a énfase da educacdo de
acoes educacionais | adultos deve estar nas técnicas que partem da experiéncia
voltadas aos adultos: da | dos aprendizes para realizar discussdes em grupo,
nogdo de "educar pessoas" | exercicios de simulagdo, atividades de resolugdo de
para "ajuda-las a | problemas, estudos de caso e métodos de laboratorio,
aprender". em vez de técnicas meramente transmissivas.
4 - Prontiddo para aprender: O adulto se engaja em
aprender aquilo que poderd ajuda-lo a solucionar
problemas da vida real e a desempenhar seus papéis
sociais. Assim, conforme ele amadurece, sua prontiddo
para aprender se torna cada vez mais orientada ao
desenvolvimento de tarefas.
5 - Orientag@o para aprender: A perspectiva temporal do
adulto esta focada na aplicagdo imediata do conhecimento
e, nesse sentido, sua orientacdo para aprender esta
centrada em contextos da vida real.
6 - Motivagao: Fatores extrinsecos como melhores cargos,
promocdes, aumentos salariais etc. despertam o
interesse do adulto, porém, os fatores motivacionais mais
poderosos sdo os intrinsecos, como o desejo de obter
maior satisfacdo no trabalho, maior autoestima e
qualidade de vida.
Aprendizagem Carl Rogers ((1913-1997) | 1 - Ninguém ensina ninguém, apenas facilita a
centrada no aluno | os estudos sobre a terapia | aprendizagem do outro.
de adultos e a | 2 - As pessoas aprendem quando isso mantém ou melhora
aprendizagem centrada no | a estrutura do seu ser (self).
aluno promovidos por Carl | 3 - A experiéncia envolve mudanga na organizagao do ser.
Rogers na década de 1950 | 4 - O ser se torna mais rigido diante da ameaga.
influenciaram fortemente a | 5 - Portanto, a situagdo educacional ideal ¢ a que elimina
andragogia e as praticas | a ameaca e oferece as pessoas uma percepgao diferente da
educativas com énfase na | realidade.
autoaprendizagem e na
aprendizagem significativa
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A pedagogia
critica

Paulo Freire (1921-1997)
educador brasileiro de
maior projecao
internacional, a educagdo
pode ser vista como um
processo de descoberta,
exploracdo e de
observacao, além de eterna
construcao do

1 - investigagdo: busca conjunta entre professor e aluno
de palavras e temas mais

significativos ao universo vocabular e & comunidade do
aluno;

2 - tematizacdo: momento de tomada de consciéncia do
mundo por meio analise

dos significados sociais das palavras e temas
selecionados;

3 - problematizago: ocasido em que o professor desafia

experiencial.

professor e tedrico
educacional, recuperou as
ideias de Dewey,
enfatizando que a
efetividade da
aprendizagem de adultos
aumentaria se o objeto de
aprendizagem fosse
vivenciado de forma mais
direta e profunda.

conhecimento. e inspira o aluno a superar
a visdo acritica do mundo.
A aprendizagem David Kolb (1939) 1 - A aprendizagem € processo, mais que resultado.

2 - A aprendizagem € um processo holistico de adaptagio
ao mundo.

3 - Aprender requer a soluc@o de conflitos entre modos
dialeticamente opostos de adaptagdo.

4 - Aprender ¢ construir conhecimento a partir da
experiéncia.

Fonte: Filatro (2015, p. 20).

A intencdo foi de apresentar no Quadro 4 um panorama dos principais aspectos e
pressupostos que podem envolver teorias andragdgicas; constatou-se que cada uma
delas abarcam peculiaridades especificas da aprendizagem direcionada para o publico adulto.
No Quadro 5 fez-se uma imersdo na pedagogia e na andragogia como duas perspectivas de

ensino-aprendizagem, veja a seguir:

Quadro 5 — Processo de ensino-aprendizagem segundo a perspectiva pedagdgica e andragogica

PROCESSO DE
(ENSINO) PERSPECTIVA PERSPECTIVA
APRENDIZAGEM
Pedagogia Andragogia

Elaboracido do plano de Pelo professor Pelo auxiliador de aprendizagem e pelo

aprendizagem aprendente

Diagnoéstico de Pelo professor Pelo auxiliador de aprendizagem e pelo
necessidades aprendente
Estabelecimento de Pelo professor Por meio de negociagdo mutua
objetivos

Tipologias de planos de Planos de contetidos Diversos planos de aprendizagem (e.g.

aprendizagem organizados de acordo com contratos de aprendizagem, projetos de

uma sequéncia logica
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aprendizagem) sequenciados pela prontidao dos
aprendentes

Técnicas de (ensino) Técnicas transmissivas Técnicas ativas e experienciais
aprendizagem

Avaliacao Pelo professor, - Pelo aprendente,

Referéncias a normas - Referéncia a critérios,
Por meio de pontuacédo e notas - Através da avaliagdo dos companheiros,
facilitador de aprendizagem e peritos da area

Fonte: Mairos Nogueira (2004, p. 4).

As linhas epistemologicas da andragogia e da pedagogia possuem divergéncias, mas as
duas propostas entendem que o educando adulto ¢ autdbnomo, o empenho do docente perpassa
em estimular e fomentar a dindmica emancipatdria. Simultaneamente, a andragogia e os ideais
freirianos regem de uma educagdo em que identifica a sabedoria permanente de toda a
humanidade para adquirir conhecimento por meio do estudo. Ao abordar a andragogia,

Cavalcanti (1999) contribuiu com esta pesquisa ao dizer que:

A idade adulta traz a independéncia. O individuo acumula experiéncias de
vida, apreende com os proprios erros, apercebe-se daquilo que ndo sabe e o
quanto este desconhecimento faz-lhe falta. Escolhe uma namorada ou esposa,
escolhe uma profissdo e analisa criticamente cada informagdo que recebe,
classificando-a como 1til ou inutil (Cavalcanti, 1999, p. 1).

Filatro (2015, p. 21) complementa destacando que:

Hoje existe um reconhecimento de que a perspectiva andragdgica ndo se opoe
a pedagogia, como se a primeira fosse moderna e a segunda, ultrapassada.
Antes, ha consenso de que a andragogia se presta a explicar como as pessoas
aprendem em uma fase diferenciada da vida, na qual, como adultos maduros,
fisico e intelectualmente exercem papéis diferenciados em contextos
socioprofissionais distintos.

Com a visao de Cavalcanti, entende-se que na Educagao de Jovens e Adultos, composta
por um publico formado de educandos com idade mais avangada em relagao ao ensino regular,
os estudantes trazem para o ambiente escolar experiéncias subjetivas oriundas das relagdes
pessoais e profissionais, mas ao mesmo tempo desenvolvem um olhar critico para escolher o
que serve ou ndo para a existéncia deles. O autor percebe que existe pontos positivos neste

contexto:

Esta evolucdo tdo gritante, quando descrita nestes termos, infelizmente ¢é
ignorada pelos sistemas tradicionais de ensino. Nossas escolas, nossas
universidades tentam ainda ensinar a adultos com as mesmas técnicas
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didaticas usadas nos colégios primarios ou secundarios. A mesma pedagogia
¢ usada em criangas e adultos, embora a propria origem da palavra se refira a
educacdo e ensino das criangas (do grego paidos = crianca) (Cavalcanti, 1999,

p. 1).

No didlogo com Kelvin Miller, Cavalcanti revela que os estudantes adultos conseguem
reter 10% do que ouvem apds 72 horas, e conseguem recordar 85% do que ouviram, viram e
fizeram apos o mesmo tempo cronoldgico. Destaca-se que as informagdes mais memoraveis
sao as recebidas nos 15 minutos iniciais de ensinamentos ou conferéncia. Na aplicagdo da teoria
andragdgica sugere-se que o docente tenha conhecimento suficiente para desenvolver
atividades coletivas; destaque a relevancia da matéria a ser estudada; ao ensinar, saber se
comunicar prazerosamente com os estudantes; saber valorizar o conteudo e mostrar como este
vai impactar na vida dos educandos; € nao apenas ministrar conhecimentos como mais um
assunto para preencher lacunas nos pensamentos dos discentes.

De acordo com Cavalcanti (1999, p. 8) "o ensino andragdgico deve comecgar pela
arrumagdo da sala de aulas, com cadeiras arrumadas de modos a facilitar discussdes em
pequenos grupos. Nunca deverdo estar dispostas em fileiras". Neste seguimento, durante o
desenvolvimento da pesquisa, os educandos foram convidados para sairem da sala e quebrar a
rotina do formato de fileiras. Os aprendizes, durante a observagdo participante, ficaram
surpresos com a configuracao sistematizada, porque parte das aulas aconteceram na biblioteca,
por meio de roda de conversa. Foi observado que os alunos da EJA se sentiram a vontade para
dialogar uns com os outros; trocaram experiéncias educacionais e profissionais; ouviram 0s
podcast apresentados pelo pesquisador, fizeram anotagdes; e selecionaram os temas da
Matematica envolvendo Educagdo Ambiental para produzirem dois podcasts.

Ao analisar os principais aspectos sobre andragogia conclui-se que ela contém principios
orientadores para os educadores no sentido de compreender os elementos que possam ajudar os
estudantes da EJA no estimulo do interesse pelo estudo, no desenvolvimento de capacidades
que abarcam a propria autoavaliacdo, criticidade, trabalho em equipe e €nfase no equilibrio
pessoal e aprendizagem continuada.

Aos educadores cabem reflexionar sobre os sujeitos que compdem a EJA, uma vez que,
estes, ao adentrarem no universo escolar na busca por melhoria de vida, por meio da
aprendizagem, trazem uma bagagem composta por suas experiéncias que constituem a cultura,
o trabalho, a vivéncia em familia, o coletivismo, a sobrevivéncia humana, o alcance de objetivos
e materializacdo de sonhos interrompidos numa etapa da vida, porque foram obrigados a
escolherem entre permanecer na escola ou se arriscar no campo de trabalho sem um

aprofundamento nos estudos, o que leva, na maioria das vezes, se inserirem em subempregos.
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Além das questdes relativas a supervisora da escola onde se realizou a pesquisa,
identificada como Jolie, descreveu o perfil dos estudantes da EJA em trecho da entrevista

realizada:

Aqui a noite ¢ uma situacdo diferente. Os alunos todos trabalham fora.
Chegam a maioria atrasado. Entdo, eu fui ver a autoestima deles ¢ baixa.
Entdo, acaba interferindo no desenvolvimento deles porque eles precisam
trabalhar, precisam se sustentar. Porém, as atividades da escola vai cansar
(Jolie, supervisora escolar, Entrevista Semiestruturada).

Arroyo (2017) explica como deve-se direcionar o olhar para os estudantes da EJA

[...] descontruir olhares negativos, descontruir olhares escolarizantes [...] a
pedagogia ndo nasceu escolar [...] nds reduzimos a pedagogia a escolarizar [...]
a pedagogia ¢ muito mais que escolarizar, a pedagogia ¢ formar um ser
humano [...] ¢ muito mais complicado educar um ser humano do que
alfabetizar ou escolarizar [...] a EJA se reduz quando se escolariza [...] a
hipotese que acompanha este livro é superar este olhar negativo [...] eu vejo
eles como sujeitos sociais, raciais, étnicos de gé€nero, sujeitos do campo, da
periferia [...] e exigem ser reconhecidos como sujeitos humano (Informacao
Verbal®).

Infere-se que os estudantes da EJA convivem com auséncia de subsidios para os
processos educativos direcionados para a modalidade. Para discorrer sobre a auséncia de
suporte financeiro e politico para a EJA ¢ imprescindivel reunir acontecimentos no cenario
mundial e local para desvelar os resultados colhidos na conjuntura atual.

Ainda sobre o perfil da EJA ¢ importante salientar a respeito da cultura digital daqueles
que fazem parte desta modalidade. Em pleno século XXI, definir o que € cultura digital perpassa

por varios conceitos que se aborda esta tematica; Prado (2009, p. 45) explana uma definicao:

A cultura digital ¢ a cultura do século XXI. E a nova compreensio de
praticamente tudo. O fantastico da cultura digital é que a tecnologia trouxe
a tona mudangas concretas, reais e muito praticas em relacdo a tudo que
esta acontecendo no mundo, mas também reflexdes conceituais muito
amplas sobre o que é a civilizagdo ¢ o que nds estamos fazendo aqui. A
mitologia do século XXI é desencadeada a partir do digital. Eu diria que o
tedrico que junta essas duas coisas ¢ o Timothy Leary, com a Politica do
éxtase. Nao o ecstasy droga, a politica do éxtase. Ele escreve isso em plenos
anos 1960.

Este posicionamento sobre cultura digital de Prado (2009) nos leva a refletir que ela se
tornou indispensavel porque abarca todos os assuntos que permeiam a sociedade desde a

area agricola, comercial, cultural, econdmica, financeira, industrial, chegando no campo

? Informagdo verbal retirada da exposi¢do do autor em langamento do livro “Passageiros da noite: do trabalho
para a EJA — itinerarios pelo direito a uma vida justa”
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religioso. Pode-se deduzir que anos atras, a previsao do tempo era feita a olho nu sem qualquer
base cientifica. Almeida (1995, p. 779) cita uma passagem da Biblia que diz: “[...] quando ¢
chegado a tarde, dizeis: havera bom tempo, porque o céu esta rubro. E pela manha: Hoje havera
tempestade, porque o céu esta de um vermelho sombrio [...]”. Com a evolucao da humanidade,
em que houve aplicacdo de conhecimentos da Matemadtica, Fisica, entre outros pontos, ¢é
possivel fazer a previsdo do tempo com varios dias de antecedéncia, no Brasil a populagdo
recebe informagdes do Instituto Nacional de Meteorologia (Inmet, [20--]) criado em 1909 no
governo Nilo Peganha.

Manevy (2009) preferiu agrupar conceitos e praticas do cotidiano do que fazer um
recorte mais especifico sobre a cultura digital. Doutor em Ciéncia da Comunicag¢do ¢ ex-

secretario executivo do Ministério da Cultura, fez alusdo ao campo filoséfico e semidtico:

Eu entendo cultura digital ndo como uma tecnologia, mas como um sistema
de valores, de simbolos, de praticas e de atitudes [...]. Alguns tratam a cultura
digital s6 como uma tecnologia, s6 como uma técnica, como uma novidade,
esse conjunto de transformagdes da tecnologia que dos anos 70 para ca vem
transformando o mundo analogico neste mundo do bit, algo invisivel, magico,
que o digital engendra (Manevy, 2009, p.35).

Depois do didlogo estabelecido com Manevy e Prado, Junior abreviou as duas
convicgdes; para ele: “Cultura digital ¢ um termo novo, emergente. Vem sendo apropriado
por diferentes setores, e incorpora perspectivas diversas sobre o impacto das tecnologias
digitais e da conexdo em rede na sociedade [...]" (Junior, 2009, p.9).

No segundo encontro da observacdo participante realizada na pesquisa, com o0s
aprendizes do 1° ano do ensino médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que cursam a
disciplina de Matematica, o objetivo foi de conhecer o perfil e a cultura digital deles por meio
de um questiondrio semiestruturado (Apéndice G) formado por 13 perguntas que foi entregue
para os educandos responderem. A faixa etaria dos estudantes est4 entre 18 e 36 anos de idade.
Conforme Grafico 1, 46,15% dos estudantes tém 18 anos e 53,83%, distribuidos em sete faixas
etarias, entre 19 e 36 anos.

Em relagdo a conhecimentos relativos a informatica, o Grafico 1 revela que dos treze
participantes, 76,92% informaram nao ter feito curso de informatica basica, porém da totalidade
dos alunos 69,23% aprenderam de maneira informal a utilizar o computador, notebook ou tablet.
Portanto, 92,30% ja possuiam habilidades para usar as Tecnologias Digitais. Os que realizaram
cursos, 23,08%, informaram abordagens de conhecimentos em Canvas, criagdo de games,

digitacdo e codigos. Importante ressaltar que 92,30 % tém acesso a internet em suas residéncias.
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Com relacdo a utilizacdo dos instrumentos tecnolégicos, todos utilizam o celular, sendo que 15,

38% fazem uso também do computador.

Grafico 1: Cultura digital dos participantes estudantes
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Fonte: Autoria propria a partir dos dados constituidos na pesquisa

No aspecto da cultura digital, a supervisora da Escola, Jolie, onde se desenvolveu a

pesquisa, considera as ferramentas tecnologicas digitais importantes:

A gente entra precisando do celular. As nossas aulas hoje sdo totalmente
montadas dentro de uma ferramenta [...] do Word, do PowerPoint. E isso
chama atencdo dos alunos. Isso deixa os alunos motivados. E isso, assim,
consegue o ensino atuar de uma forma eficaz, que consegue capturar atengdo
dos alunos. Deixa mais interativo e mais dindmico (Jolie, supervisora escolar,
Entrevista Semiestruturada).

Segundo a professora de Matematica da turma onde foi realizada a pesquisa, de nome
ficticio Maria, a previsdo para o ano seria utilizar a calculadora do celular, porque parte dos
estudantes ndo sabiam usar os comandos do equipamento digital. Para o ano seguinte, a previsao
serd inserir os computadores em tarefas no contexto escolar, uma vez que, segundo a
profissional, o laboratdrio ndo estaria sendo usado em aulas, pois estaria sendo reestruturado,
uma vez que as maquinas estavam em manutengdes. O Laboratério de Informatica possuia 15
computadores. Na visdo da educadora, havia a necessidade de se ter um técnico de laboratorio
para acompanhamento das atividades; segundo ela, o espaco estaria preparado para uso quando
a turma chegasse para realizagao das tarefas. Concorda-se com ela, mas insere-se que ensinar
os estudantes a ligarem as maquinas, fazer os logins e desligar também ¢é parte do ensino-
aprendizagem da linguagem tecnoldgica no ensino de contetidos de outras ciéncias, como 0s

conteudos escolares, por exemplo, fazendo manuseio de recursos digitais.
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A situagdo encontrada na turma EJA, em que a maioria dos educandos ja sabiam
manusear o computador pela aprendizagem de carater informal, coincide com uma pesquisa

divulgada por Lopes e Oliveira que afirma o seguinte:

Aprender sozinho ¢ o principal caminho encontrado pelo [s] alunos na hora de
usar tecnologia. Apenas para 44% dos estudantes de escolas urbanas, os
professores sdo considerados fontes de informagdo sobre o tema. Antes de
recorrer ao apoio dos educadores, eles trocam informagdes com amigos,
parentes ou até mesmo buscam videos e tutoriais disponiveis na internet. Os
dados sdo da TIC Educagao 2018, divulgada nesta terca-feira (16) pelo CGIL.br
(Comité Gestor da Internet no Brasil), por meio do Cetic.br (Centro Regional
de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo) do NIC.br
(Nucleo de Informacao e Coordenacao do Ponto BR). Para investigar o acesso,
0 uso ¢ a apropriacao das TICs (tecnologias de informa¢ao ¢ comunicagao)
nas escolas publicas e particulares brasileiras de ensino fundamental e médio,
a pesquisa entrevistou presencialmente, em escolas urbanas, 11.142 alunos de
5° ¢ 9° ano do ensino fundamental e 2° ano do ensino médio, 1.807 professores
de lingua portuguesa, de matematica e que lecionam multiplas disciplinas
(anos iniciais do ensino fundamental), 906 coordenadores pedagdgicos e 979
diretores. Nas escolas rurais, foram ouvidos 1.433 diretores ou responsaveis
pela escola (Lopes; Oliveira, 2019, p. 1).

Lopes e Oliveira explicam que estudantes buscam seus saberes sobre a aprendizagem
tecnologica com apoio no didlogo, nas experiéncias das pessoas que estdo no convivio deles e
nos recursos disponiveis na internet. Na perspectiva de Moran (2004) os laboratdrios de
informatica das escolas sdo espagos propicios para os educadores incentivarem os discentes a
serem participativos nas aprendizagens tecnologicas e outras, aprenderem um com o outro € se
tornarem um coletivo que possui conhecimentos de forma homogénea. Este
estudioso/pesquisador sinalizou a inser¢do de computadores nas escolas anos atras, o que vem
ocorrendo em parte das instituigdes, mas ainda ha a necessidade da disseminagao de tecnologias
tais na totalidade de escolas no pais, pois, sabe-se que hé localidades que ndo possuem o minimo
necessario para o ensino, quicéa ferramentas como as citadas. Ao convergir as falas de Lopes e
Oliveira com Moran percebe-se que os sujeitos ao se inserirem no campo tecnoldgico nas
escolas buscam a autonomia alicercados em outros sujeitos até mais experientes € quando se
tem laboratério de informatica disponiveis os educadores podem ter alunos que ja levam certo

conhecimento mesmo empirico para a sala de aula. Veja a fala de Moran:

Um dia todas as salas de aula estardo conectadas as redes de comunicagdao
instantdnea. Como isso ainda estd distante, ¢ importante que cada professor
programe em uma de suas primeiras aulas uma visita com os alunos ao
“laboratorio de informatica”, a uma sala de aula com micros suficientes
conectados a Internet. Nessa aula (uma ou duas), o professor pode orienta-los
a fazer pesquisa na Internet, a encontrar os materiais mais significativos para
a area de conhecimento que ele vai trabalhar com os alunos; ¢ que aprendam
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a distinguir informagdes relevantes de informagdes sem referéncia. Ensinar a
pesquisar na Web ajuda muito aos alunos na realizagdo de atividades virtuais,
depois a sentir-se seguros na pesquisa individual e grupal. Uma outra atividade
importante nesse momento ¢ a capacitagdo para o uso das tecnologias
necessarias para acompanhar o curso em seus momentos virtuais: conhecer a
plataforma virtual, as ferramentas, como se coloca material, como se enviam
atividades, como se participa num forum, num chat, tirar duvidas técnicas.
Esse contato com o laboratério ¢ fundamental porque ha alunos pouco
familiarizados com essas novas tecnologias e para que todos tenham uma
informacdo comum sobre as ferramentas, sobre como pesquisar ¢ sobre os
materiais virtuais do curso (Moran, 2004, p. 4).

Na corrida tecnoldgica percebe-se que os sujeitos desenvolvem habilidades na
informatica sem realizar cursos especificos porque aprendem uns com os outros; no caso desta
pesquisa verificou-se durante a realizagdo de tarefas, dificuldades nos grupos de aprendizagem
da EJA, como por exemplo, as com a utilizagao de calculadoras do telefone celular e até de
computadores.

Na concepg¢ao de Moran (2004) existe a necessidade de as institui¢des formais de ensino
ofertarem cursos especificos, podendo ser parcialmente presencial, existindo a possibilidade de
se promover encontros que possam facilitar o conhecimento de docente-educando. Este autor
acredita que, frente a frente, existe uma proximidade mais real, porque as pessoas vao se ver,
ouvir e sentir a situacdo que ndo acontece nos cursos virtuais. Esta metodologia, semipresencial,
facilita a explicagdo e orienta o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que responde os
questionamentos, sistematiza os grupos e discute os conteudos propostos. Também, ainda torna
mais interessante a utilizagdo do ambiente tecnoldgico da educagdo virtual. Ele acredita que no
laboratorio de informatica pode-se nivelar os estudantes, onde quem sabe se agrupa com quem
tem pouco conhecimento, e assim o aprendizado € conjunto. A finalidade ¢ transformar o sujeito
em um parceiro que pesquisa utilizando as TDICs, fontes e formatos interativos, com agdes
individuais e coletivas, envolvendo o espago escolar, outros tempos. Depois de comunicados os
resultados da pesquisa para os docentes e sujeitos na pesquisa, avaliam-se os dados para serem
feitas comparagdes, contextualizagdes, aprofundamento e sintese. Apos a aprendizagem on-
line, quando acontecer o encontro presencial, haverda um reencontro que estimulard a
intelectualidade e afetividade, pois as pessoas ja fizeram as pesquisas, se conhecem, podem
fortalecer vinculos e fazer intercambio de vivéncias. Nesta etapa pode haver mais conexao,
porque fizeram aprendizagens conjuntas, esclareceram questionamentos, avaliaram o processo
que era virtual e ajustaram os trabalhos. Ao saberem como sera desenvolvida as etapas

subsequentes, podem ser motivados para darem suas contribui¢des, prosseguirem na pesquisa,

e fazerem novos encontros virtuais ou presenciais.
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No que concerne a inser¢do de TDICs nas aulas de Matematica (Grafico 1) compreende-
se uma proposta afirmativa para 92,31% dos participantes da observacdo participante, € o
mesmo percentual utiliza as TDICs para esclarecimento de duvidas da disciplina. Considerando
os recursos didaticos com o suporte de tecnologias digitais relativas a dudio ou video, 84,6%
responderam que preferem as duas opgoes e 15,4% apenas por video.

No que tange ao refor¢o escolar para esclarecimentos de duvidas sobre conceitos
matematicos, foram apresentadas alternativas para os estudantes no que concerne a inser¢ao de
TDICs em atividades: videos do Youtube ou podcast; eles poderiam escolher as duas opgdes de
TDICs ou nenhuma. Assinalaram duas opg¢des - videos do Youtube e podcast, 61,5%. Conclui-
se que todos os alunos gostam de acessar alguma plataforma para sanar dificuldades com os
contetdos ministrados.

Sobre o recurso podcast, a maioria dos participantes afirmaram conhecer esse tipo de
TDIC, precisamente 84,6%; os participantes informaram que escutam podcasts utilizando-se as
plataformas Youtube, Facebook, Spotify, espacgos que disponibilizam o conteudo por video e/ou
dudio. Lembrando que para o refor¢o escolar este tipo de ferramenta foi citado e 84,6%
demonstraram interesse em utilizd-lo para ajudar no aprendizado.

Percebe-se que pelo Grafico 2, os estudantes da EJA do Ensino Médio revelaram seus
interesses quando acessam a Internet pelo telefone celular: assistir filmes liderou o ranking,
porém demonstram gostar também de ouvir musicas e conversar com amigos e familiares. Nota-
se que uma boa parte, 69,23% dos participantes acessam a internet para desenvolver suas

atividades escolares.

Grafico 2: Interesses dos participantes estudantes ao acessarem a internet pelo telefone celular
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Fonte: Autoria propria a partir dos dados produzidos em pesquisa de campo.
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Pelo pressuposto, a insercao na cultura de informagdo independentemente da posigao
econdmica, social e académica € um processo que envolve o conhecimento, a comunicacao, o
ensino para o aprender em se tratando de conexdes entre o ser humano e a tecnologia, a
subjetividade, o grupo e a coletividade. E fundamental fazer um elo entre o ensino e a
aprendizagem dos sujeitos, sendo necessario alcancéa-los por trilhas que envolvem experiéncia,
audio, video, signos, perpassando pelo varias TDICs tanto on-line como off-line.

Para haver esta integragao mais efetiva cabera a gestao escolar e docentes se atualizarem
por meio de cursos e grupos de discussdao que abordem a temadtica tecnologica se envolvam em
projetos de colaboracdo escolares internos e externos onde ministram suas aulas. Se tornou uma
obrigatoriedade ocupar-se com a informagao e o conhecimento por meio da pesquisa, do didlogo
com outros educadores para avancar no entendimento integral de temas peculiares unindo-os
tanto no aspecto individual, coletivo, cognitivo, emocional, afetivo.

Segundo Moran (1999) quando professores ensinam com estas novas tecnologias
resultardo em uma renovagao, no sentido promover transformagdes nos modelos convencionais
de ensino que esta enraizado certo distanciamento entre docentes e discentes.

Pelo pressuposto, ¢ fundamental conhecer o perfil e a cultura digital do alunado, para
enviesar o ensino-aprendizagem como novas técnicas de ensino, respeitando o conhecimento a
priori do educando, bem como criar formas de abrir espagos para novas formas de
aprendizagens com o suporte de tecnologias; assim oportunizem-se, tanto os docentes e
discentes, a um trabalho com as TDICs com metodologias mais significativas, diante do ptblico
que se tem, especialmente da modalidade EJA. Ademais, ressalta-se a necessidade de criar
conexdes com as experiéncias, com os contextos de vida e trabalho, de sujeitos que frequentam

esse tipo de ensino na Educacao Basica.

5.3 Os temas contemporianeos no ensino-aprendizagem da matematica na EJA:
aproximacoes ao contexto de vida com o suporte de podcast

A observagdo participante, enquanto parte desta pesquisa, constou-se de uma parte
interventiva, o projeto desenvolvido em uma escola publica com estudante da EJA em que
foram realizados encontros para ensino de contetidos matematicos com a utilizagao do podcast.
Pensando nas peculiaridades de alunos da modalidade EJA, da necessidade de contextualizar
os contetidos trabalhados com suas vivéncias, foram planejadas agdes contando com a
transversalidade da Educagcdo Ambiental (EA). Foram entdo propostas atividades, em sequéncia
didatica, (Apéndice B) com fins trabalhar habilidades como compreender e utilizar registros

estatisticos. Primeiramente, neste subcapitulo, aborda-se a defini¢ao da Educagdo Ambiental e
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suas relacdes com o contexto de vida dos sujeitos. Apds traz algumas abordagens, iniciais, do
feito na observacao participante, ou seja, o aprender dos estudantes, considerando o suporte do

podcast no ensino da Matematica.

5.3.1 Educagdao Ambiental: defini¢do e relagoes com o contexto de vida

A Educacao Ambiental tem uma ligagdo ao mundo contemporaneo com as questoes
ligadas a polui¢do provocadas pelo crescimento do consumo dos bens materiais, muitas vezes
estimulados por campanhas de marketing, provocados pelo rompimento das fronteiras
internacionais, alicer¢ado na Revolu¢ao Industrial e evolugdo tecnoldgica digital, alguns dos
vetores que facilitaram a aquisicdo de mercadorias por e-commerce que chegam a depdsitos de
armazenagem e consumidores, embaladas com caixas de papeldo, plastico, vidro, metal, entre
outros objetos. Parte destas compras sdo descartadas de forma irregular em vias publicas, leito
de rios, matas e no litoral comprometendo o ecossistema do planeta. Como ndo € possivel
controlar, sistematicamente, as agdes humanas, refém do progresso e do desenvolvimento
econdmico, as relacdes de consumo atravessaram fronteiras e, consequentemente, o descarte de
lixo cresce de forma vertiginosa.

Para entender o que ¢ Educacdo Ambiental e como ela foi sendo consolidada no mundo
e no Brasil houve a necessidade de fazer pesquisas historicas, leituras de legislacdes especificas,
literaturas cientificas sobre o tema. Segundo o Estaddo (2021), registros da histéria sdo
compostos por agdes interventivas, conferéncias, encontro de lideres mundiais para discutirem
questdes que adotassem medidas visando amenizar emissao de gases, polui¢do ambiental no
planeta como a primeira conferéncia ambiental mundial realizada no ano de 1972 na cidade de
Estocolmo tendo como temas Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentdvel. No evento foram
estabelecidos 26 principios relacionados a desenvolvimento € meio ambiente.

Na publicagdo do mesmo jornal informou-se que, foram promovidas outras conferéncias
como a Primeira Conferéncia Mundial do Clima (WCC-1) com a finalidade de analisar
informagdes climdaticas. Depois houve a Conferéncia Rio 92, evento que reuniu 175 paises e
deu origem ao Fundo para o Meio Ambiente Global (GEF) onde foram assinados documentos
importantes (A Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Agenda 21).
Integram a lista o COP 3 e Conferéncia de Kyoto; COP21 e Conferéncia de Paris (Estaddo,
2021). Segundo o Estaddo (2021), resultados da Conferéncia de Estocolmo serdo avaliados em

2022, quando se comemora 50 anos do evento.
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A constituicdo de 1988, no capitulo VI dedica uma parte ao meio ambiente, sendo
estabelecido no artigo 225 que todas as pessoas tém direito de usufruir de um meio ambiente
equilibrado sendo de uso comum e imprescindivel a qualidade de vida, exigindo-se do Poder
Publico em conjunto com a sociedade organizada, interceder e evitar a destrui¢ao dos recursos
naturais para desfrute da geracdo da época e as vindouras (Brasil, 1988).

Pouco mais de uma década, no Brasil, o Governo Federal sancionou a Lei n® 9.795, de
27 de abril de 1999 que define a Politica Nacional de Educacdo Ambiental com vistas a
solidificar reflexdes que refletissem em melhorias para novas geragdes.

Ao caminhar pelo campo da pesquisa académica, para entender o que € ou que envolve
a EA, cita-se Caldeira (1998) que faz uma abordagem nas vertentes ecoldgica, antropoldgica,
econdmica, tecnoldgica com um viés mais global respeitando os principios estabelecidos pelos

sujeitos sociais sobre EA:

Podemos olhar a EA com uma visdo mais globalizante, onde cada segmento,
v€ da sua propria maneira, assim Forti (1994), citando Donella Maeadows in
Harvesting one hundredfold - Key concepts and case studies in Enviroment
Education através de uma defini¢do mais ecoldgica apresenta a EA como o
"aprendizado para compreender, apreciar, saber lidar e manter os sistemas
ambientais na sua totalidade". Do ponto de vista mais antropologico, a EA
significa "aprender a ver o quadro global que cerca um problema
especifico...sua historia, seus valores. percepcdes, fatores econOmicos e
tecnologicos, 0s processos naturais que o causam € que sugerem agdes para
sana-lo". Fundamentac¢des mais econdmicas e politicas definem a EA como "a
aprendizagem de como gerenciar ¢ melhorar relagdes entre a sociedade
humana e o ambiente de modo integrado e sustentavel"; ou "significa aprender
a empregar novas tecnologias, aumentar a produtividade, evitar desastres
ambientais, minorar os danos existentes, conhecer e utilizar novas
oportunidades e tomar decisdes acertadas. Diante deste quadro nao
conseguimos definir EA, mas podemos estabelecer alguns principios que
regem esta idéia. Daquilo que vimos anteriormente, pessoas, grupos
e comunidades diferentes podem criar diferentes defini¢cdes (e o fazem),
porque EA ¢ um novo olhar para o mundo decorrente das suas proprias
transformagdes. O que ndo devemos, entretanto, ¢ confundir os principios da
EA com os da Educag@o, porque, neste caso, estariamos substituindo uma pela
outra (Caldeira, 1998, p. 145).

J& nas palavras de Freire (2000, p. 66), ha o apontamento:

Urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais
fundamentais como respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros
animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas. Nao creio na
amorosidade de homens e mulheres, entre seres humanos, se ndo nos
tornarmos capazes de amar o mundo. A ecologia ganha uma importancia neste
fim de século. Ela tem de estar presente em qualquer pratica educativa de
carater radical, critico ou libertador.
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Por sua vez, Reigota (2009) veio enriquecer o assunto com apontamentos que
extrapolam os panoramas biologicos da vivéncia, costumeiramente, conhecidos por parte da
sociedade como limitados apenas a preservar espécies da fauna, flora e recursos naturais, apesar
que os temas bioldgicos sejam surpreendentemente fundamentais e merecem dedicagdo. O

educador afianca a EA de forma comparativa.

Quando afirmamos e definimos a educa¢do ambiental como educagao politica,
estamos afirmando que o que deve ser considerado prioritariamente na
Educacdo Ambiental é a analise das relagdes politicas, economicas, sociais e
culturais entre a humanidade e a natureza e as relagdes entre os seres humanos,
visando a supera¢do dos mecanismos de controle ¢ de dominagdo que
impedem a participagdo livre, consciente e democratica de todos. A Educagdo
Ambiental como educacao politica estd comprometida com a ampliacdo da
cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencao direta dos cidadaos e
das cidadas na busca de solugdes e alternativas que permitam a convivéncia
digna e voltada para o bem comum. Pensar as nossas relagdes cotidianas com
0s outros seres humanos e espécies animais e vegetais e procurar altera-las
(nos casos negativos) ou amplia-las (nos casos positivos) numa perspectiva
que garanta a possibilidade de se viver dignamente é um processo (pedagogico
e politico) fundamental e que caracteriza essa perspectiva de
educacdo (Reigota, 2009, p. 13).

Silva (2016, p. 20-21) movimentou a conversagdo, sobre a temadtica, ressaltando o

carater educativo da EA:

A educagdo ambiental ¢ uma acdo de carater educativo (TOZONI-REIS;
TOZONI-REIS, 2004) que busca despertar de forma consciente, na
comunidade, atitudes e valores no uso dos recursos oferecidos pela natureza
(BORGES; OLIVEIRA, 2011). Assinala-se entdo que ela deve ser capaz de
oferecer uma reflexdo para que os diversos grupos sociais desenvolvam
posturas no campo da gestdo dos recursos ambientais e adotem
atitudes positivas para intervencdo no meio ambiente. Por ser tratar de um
tema relevante para o Brasil, o Governo Federal sancionou a Lei n® 9.795, de
27 de abril de 1999 - Lei Federal que define a Politica Nacional de Educacao
Ambiental que trata da Educacdo Ambiental visando a edificagdo de um
pensamento benéfico para as novas geragoes.

As escritas de Caldeira (1998, p. 144) certificam que a Educagdo Ambiental extrapola o
universo escolar e abrange as temdticas que visam sensibilizar a sociedade num contexto geral
“[...] a EA ndo se restringe somente as institui¢des escolares, mas deve estar presente também
no cotidiano e nas relacoes sociais dos individuos de uma determinada comunidade”. Entao,
percebeu-se a necessidade de movimentar os sujeitos de forma organizada e direcionar o olhar
deles para os problemas ambientais, com debates sobre o assunto em comunidades, empresas,
instituigdes educativas formais e informais para se estimular a visao critica e relativa as questdes

ambientais.
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Na convergéncia de opinido, Silva (2016) enfatiza que a EA apresenta questdes que
podem ser debatidas nas salas de aula, setor empresarial e por meio da legislagdo especifica
envolver os segmentos empresariais para que funcionarios, independente do cargo que ocupam
numa determinada corporagdo publica ou privada, tenham conhecimento dos indicadores
ambientais em que estdo inseridos, tanto no carater pessoal, como corporativo. O que se almeja
¢ que os colaboradores sejam inseridos na mesma perspectiva de regras de conservagdo
ambiental, no sentido de notarem que atitudes equivocadas causam danos ao ecossistema.

Em reflexoes teoricas, Reigota (2009) propde que a EA ¢

[...] uma educagao politica esta profundamente relacionada como pensamento
pedagogico de Paulo Freire, principalmente nos seus ultimos escritos, como
os livros Pedagogia da autonomia (Sao Paulo: Paz e Terra, 1997) e Pedagogia
da indignagdo (Sdo Paulo: Unesp, 2000). A educagdo ambiental como
educacdo politica enfatiza antes a questdo "por que" fazer do que "como
“fazer. Considerando que a Educacdo Ambiental surge e se consolida num
momento histérico de grandes mudangas no mundo, ela tende a questionar as
opgdes politicas atuais (mesmo as consideradas de “esquerda”) e a propria
educacdo escolar e extraescolar, quando preocupadas em transmitir contetidos
cientificos que terdo utilidade apenas para os concursos ¢ exames. A Educagao
Ambiental como educagao politica é por principio questionadora das certezas
absolutas ¢ dogmaticas; é criativa, pois busca desenvolver metodologias ¢
tematicas que possibilitem descobertas e vivéncias, ¢ inovadora quando
relaciona os contetidos e as tematicas ambientais com a vida cotidiana e
estimula o didlogo de conhecimentos cientificos, étnicos e populares [...] (p.
14-15).

Guimaraes et al (2008, p. 3) menciona que a EA na EJA busca levantar alguns
elementos que irdo contribuir para a formacgdo dos cidaddos conscientes aptos a atuar na
realidade social de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e de uma
sociedade local e global.

Seguindo o pensamento de Reigota (2009) almeja-se dar énfase a EA em relagdo ao
estudo do meio ambiente de forma global, por exemplo, com o alunado, por meio de situagdes
diarias, contribuigcdes pessoais e saberes dos sujeitos envolvidos. Portanto, afirma-se que se
considera possivel encontrar solugdes para resolucdo dos problemas matemaéticos realizando
atividades com temas transversais relativos EA porque, em um trabalho que promova a
consciéncia dos estudantes e promover a integracdo deles como cidaddos criticos, com

responsabilidade social e cuidadosos com a natureza que os cerceia.

Andrioli (2012, p. 213) defende que

A educacdo popular, ao incorporar o principio da sustentabilidade ambiental,
pode ampliar seu espaco de agdo, considerando as novas necessidades
humanas decorrentes da destruicdo da natureza e suas implicagdes sobre a
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qualidade de vida. A Educagdo Ambiental, ao compreender que os problemas
ecoldgicos e sociais estdo associados, qualifica sua acdo ao incorporar a
histéria, as concepgdes, a metodologia e os instrumentos de analise da
educagdo popular.

Salienta-se, entdo, que a EA serve como inicio para constru¢do de um projeto de
consciéncia porque deve unir as pessoas que sdo atingidas pelas tecnologias empregadas. A
relagcdo entre produgdo de valor e necessidades humanas, algo fundamental para a
sustentabilidade ambiental e contraditéria com o modo de producao capitalista, se constitui uma
particularidade importante para a educagao popular, que atua a partir das necessidades concretas
de seres humanos e dos movimentos sociais decorrentes do seu processo de organizagao social.
A EA, por sua vez, pode adquirir uma dimensao politica, ao unificar sujeitos atingidos por
tecnologias de carater destrutivo, servindo como ponto de partida para a constru¢do de um novo
processo de consciéncia.

Para concluir, as palavras de Reigota (2009, p. 46) afirma que “com a Educagdo
Ambiental, a tradicional separagdao entre as disciplinas, humanas, exatas e naturais, perde
sentido, j& que o que se busca ¢ o didlogo de todas elas para encontrar alternativas e solucao de
problemas ambientais”. Neste sentido aborda-se a transversalidade da EA com a Matematica,

tema a ser debatido na préxima secao,

5.3.2 A transversalidade da EA em Matematica com o suporte de podcast: abordagens iniciais

da observagdo participante com os estudantes da EJA

A “Matematica ¢ um grupo de ciéncias (compreende a aritmética, a geometria, a
algebra, a trigonometria, calculos) [...] que estuda as grandezas, as medidas, as propriedades
e as relagdes de quantidades” (Sacconi, 2013, p.601), que vai além do papel de um
instrumento limitado de ampliar a inteligéncia e habilidades cognitivas. Isto acontece porque
ela ocupa uma posi¢do determinante para estimular a reflexdo abstrata, o potencial critico,
a criatividade e a capacidade de argumentagdo. Para que isso ocorra € importante trabalhar
metodologias em sala de aula que promova situacdes que desencadeiem a aprendizagem de
modo que compreendam o mundo que os cercam.

Neste contexto ¢ conveniente que toda unidade escolar organize o curriculo e faca a
abertura necessaria a transversalidade permitindo que uma questdo ambiental local
(presente na propria comunidade do entorno escolar), como por exemplo, a coleta voluntaria
de residuos sélidos ou a problemaética da coleta de lixo, pudesse ser estudada, discutida e

debatida por varios campos do conhecimento.
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Vale lembrar que o documento que trata desse assunto e orienta as praticas curriculares
educativas ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento menciona a respeito
da transversalidade que precisa ocorrer nas diversas disciplinas do ensino, ou seja, necessita-se
haver a incorporagdo aos curriculos da “[...] abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora” (Brasil, 2018, p. 19). O documento que norteia a respeito dos temas
contemporaneos (Brasil, 2019), parte da BNCC (Brasil, 2018), amplia e complementa os temas
e cita os seguintes: os direitos da crianga e do adolescente; educacao para o transito; Educacao
Ambiental; educacdo alimentar e nutricional; processo de envelhecimento, respeito e
valorizacdo do idoso; educagdao em direitos humanos; educagdo das relagdes étnico-raciais,
ensino de histéria, cultura afro-brasileira, africana e indigena. Portanto, os Temas
Contemporaneos, “ao manterem a orienta¢do de sua abordagem transversal, por se referirem a
assuntos que atravessam as experiéncias dos estudantes em seus contextos, contemplam
aspectos que contribuem para uma formagao cidadao, politica, social e ética” (Brasil, 2019, p.
11). Assim, diferentemente dos PCNs (Brasil, 1998) que versam sobre os temas transversais
num formato de recomendac¢do, a BNCC (Brasil, 2018) discorre sobre os temas também numa
visdo transversal, porém integradora, que precisam ser referenciados de forma obrigatdria na
elaboragao dos curriculos.

O documento que detalha sobre os temas contemporaneos (Brasil, 2019) faz alusdo de
modo que possam ser “trabalhados tanto em um ou mais componentes de forma
intradisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar, mas sempre transversalmente as areas de
conhecimento” (p. 7). Para tanto, delineia-os em conformidade com a Figura 10.

Sublinha-se que a BNCC (Brasil, 2018) alinha-se aos PCNs, pois tem a sua
constitui¢do considerando as bases deste documento os quais explicitam que “[...] a
transversalidade possibilita ao professor desenvolver o trabalho com uma abordagem mais
dindmica e menos formalista” (Brasil, 1997, p. 39). Neste sentido, ndo se pode deixar de
mencionar a relevancia dos PCNs, considerando-se a historicidade concernente a suas bases,
ainda que a BNCC que vai ser a norteadora para projetos e atividades educacionais. A
intencdo ¢ debater as problematicas sociais no ambiente escolar de modo a proporcionar a
compreensao global, que tem impactos locais e regionais, € podem ser inseridas tematicas
gerais nas areas curriculares numa totalidade, configurando-se amplas aprendizagens no que
se refere as abordagens politicas, econdmicas, socais, estruturais, culturais e outras que fazem

parte da convivéncia humana.



Figura 10: Temas contemporaneos referenciados na BNCC
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Ressalta-se que os temas, de abordagem transversal, eram tratados nos ‘Parametros

Curriculares Nacionais’ (PCNs) (Brasil, 1998) e configuram-se em seis, a saber: trabalho e

consumo; ¢ética, saude; meio ambiente; orientagdo sexual; pluralidade cultural; estes serviram

de base para a ampliagdo e atualizacdo de temas a serem trabalhados na educacdo na atual

BNCC (Brasil, 2019). Afirma-se, portanto, a importancia em conhecer como o documento

Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNss) ressalta a interagdo da Matematica

com meio ambiente, para se ter idealizacdes que possam subsidiar as praticas didatico-

pedagobgicas:

Na vida pessoal, ha um contexto importante o suficiente para merecer
consideragdo especifica, que ¢ o do meio ambiente, corpo e saude. Condutas
ambientalistas responsaveis subentendem um protagonismo forte no presente,
no meio ambiente imediato da escola, da vizinhanga, do lugar onde se vive.
Para desenvolvé-las é importante que os conhecimentos das Ciéncias, da
Matematica e das Linguagens sejam relevantes na compreensao das questdes
ambientais mais proximas e estimulem a acdo para resolvé-las (Brasil, 2000,

p. 81).

Os PCNs do Ensino Médio apontam quais as habilidades e competéncias devem ser

estimuladas pelos professores em relagdo aos alunos:

Compreender as ciéncias como constru¢des humanas, entendendo como elas
se desenvolvem por acumulagdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,
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relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformagdo da
sociedade; entender e aplicar métodos e procedimentos proprios das
Ciéncias Naturais; identificar variaveis relevantes e selecionar os
procedimentos necessarios para producdo, analise e interpretagdo de
resultados de processos ou experimentos cientificos e tecnologicos;
apropriar-se dos conhecimentos da Fisica, da Quimica e da Biologia, e
aplicar esses conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo
natural; planejar, executar ¢ avaliar a¢des de intervengdo na realidade
natural; compreender o cardter aleatdrio e ndo-deterministico dos
fendmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para
medidas, determinagdo de amostras e calculo de probabilidades; identificar,
analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de varidveis, representados
em graficos, diagramas ou expressdes algébricas, realizando previsdao de
tendéncias, extrapolagdes e interpolagdes, e interpretagdes; analisar
qualitativamente  dados  quantitativos, representados grafica ou
algebricamente, relacionados a contextos sdcio-econdmicos, cientificos ou
cotidianos; identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para
o aperfeicoamento da leitura, da compreensdo e da agdo sobre a realidade;
entender a relagdo entre o desenvolvimento das Ciéncias Naturais ¢ o
desenvolvimento tecnoldgico, e associar as diferentes tecnologias aos
problemas que se propuseram e propdem solucionar; entender o impacto das
tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na sua vida pessoal, nos
processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social; aplicar as tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida; compreender
conceitos, procedimentos e estratégias matematicas, e aplica-las a situagdes
diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das atividades cotidianas
(Brasil, 2000, p, 95).

Ja a proposta da BNCC faz alusdo a drea da Matematica quando aponta a respeito do
letramento matematico apropriado pelos educandos quando eles adquirem habilidades de
raciocinar, expressar e debater matematicamente. E isto reflete no reconhecimento dos
conceitos matematicos capazes de promoverem resolucdo de questdes em diversos contextos
com apoio de ferramentas matematicas. O letramento matematico ¢ um caminho que garante
aos estudantes identificar informagdes que possibilitam captar e desempenhar o jogo
intelectual da Matematica. Este fator auxilia o desenvolvimento do pensamento logico e
critico, incentiva a verificacdo e pode ser prazeroso. A somatoria dessas habilidades que
ocorre por meio da aprendizagem matematica colabora para efetivacao de diagndsticos em
relacdo a ocorréncias da vida cotidiana de outras areas da ciéncia e até com especificidade da
Matematica.

Nessa vertente, os PCNs abordam que:

A aprendizagem de concepgdes cientificas atualizadas do mundo fisico e
natural e o desenvolvimento de estratégias de trabalho centradas na solugdo de
problemas ¢ finalidade da area, de forma a aproximar o educando do trabalho
de investigacdo cientifica e tecnoldgica, como atividades institucionalizadas
de producdo de conhecimentos, bens e servigos. Os estudos nessa area devem
levar em conta que a Matematica ¢ uma linguagem que busca dar conta de
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aspectos do real e que ¢ instrumento formal de expressdo e comunicagdo para
diversas ciéncias. E importante considerar que as ciéncias, assim como as
tecnologias, sdo constru¢des humanas situadas historicamente e que os objetos
de estudo por elas construidos e os discursos por elas elaborados ndo se
confundem com o mundo fisico e natural, embora este seja referido nesses
discursos (Brasil, 2000, p. 20).

Segundo Aratjo (2003), nas dependéncias da escola, as tematicas devem ser
exploradas em cardter contextualizado, em atendimento a preferéncia maior dos alunos
desde que objetivem a valorizacdo de alcancar uma vida digna envolvendo abordagens de
temas como: saude, responsabilidade social, meio ambiente, entre outros.

Na observagdo participante realizada na pesquisa foram desenvolvidas atividades
com os alunos considerando os conceitos matematicos em transversalidade a Educacao
Ambiental contextualizando estes dois temas com as questdes da vivéncia educandos. Foi
apresentada esta perspectiva porque a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) orienta que nesta
modalidade de ensino ¢ importante considerar as atividades escolares com a vivéncia dos
sujeitos. A justificativa para este momento ¢ que estes educandos estdo em um outro
momento da vida diferente dos matriculados no Ensino Regular com idades compativeis as
estabelecidas pelo MEC. O trabalho laboral e os temas da sociedade estdo proximos a estes
jovens e adultos, por isto que foi escolhido fazer um trabalho de tarefas que perpassam a
Educacao Ambiental.

O pesquisador participante produziu 13 (treze) episddios e os estudantes criaram dois
episodios e todos foram inseridos no canal de podcast. Também criado e denominado
Matematica Ambiental.

No 1° e 2° encontro/aula foram trabalhados 04 (quatro) episddios: conceitos sobre
Educacdao Ambiental, Sustentabilidade, Caracteriza¢ao dos Residuos Sélidos e Associagao da
Matematica com a Educa¢do Ambiental todos disponibilizados na plataforma Spotify bem como
colocados para a escuta na aula.

Foi solicitado aos participantes-estudantes que ouvissem o0s podcasts € anotassem o que
julgassem mais importante dentro da tematica. Nos podcasts (Apéndice 1, J, K, L), como pode
ser visto, a inten¢ao foi de formar concepgdes por meio da tarefa de escuta de modo a propiciar
entendimentos de que ha conceitos matemadticos, como por exemplo, dados estatisticos
inseridos em abordagens referentes a temas ambientais. Primeiramente (Apéndice I, J, K) a
finalidade foi de trabalhar os conteudos relativos ao meio ambiente. Apds, (Apéndice L)

trabalhou-se associagao da Matematica com temas ambientais.
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Cada episodio foi ouvido por trés vezes; apds levantou-se um debate sobre as ideias que
continham no podcast em questdo e concepgdes formadas pelos estudantes; em seguida, foi
aplicada uma tarefa em que os alunos construiram pequenos textos relacionados a dois dos
podcast (Apéndice I e J), onde colocavam suas respectivas compreensoes. (Apéndices M e N).

No que se refere a Educagdo Ambiental os participantes compreenderem, pelos seus
escritos, o carater consciente que necessitam ter em relagao ao meio ambiente, e valor agregado
para uso dos recursos naturais. Segue fala de Frank ¢ “[...] uma agdo de carater que busca
despertar de forma consciente recursos oferecidos pela natureza, assim que ela deve ser capaz
de desenvolver uma postura no campo ¢ adote uma atitude positiva para o meio ambiente”
(Frank, estudante EJA, 2° Encontro/aula). Deen expds, diferentemente, o seguinte: “E um
método de ensino sobre o meio ambiente” (Deen, estudante EJA, 2° Encontro/aula).

No debate sobre o que a comunidade deveria fazer em relagdo a Educagdo Ambiental
Rossi colocou que “precisa ser discutida por toda a comunidade nos bairros, por meio de
associacdo de moradores, nas escolas, na universidade com o objetivo de mudar hébitos nas
empresas ¢ desenvolver agcdes em diversos cantos” (Rossi, estudante EJA, 2° Encontro/aula). A
resposta da participante aluna, além de abranger os locais em que devem ser abordados os
assuntos ambientais, apontou a finalidade da proposta. Isso demonstra as concepgdes que iam
se desenvolvendo no decorrer da tarefa de estudo.

Deen faz a sintese de como precisa ser inserida a tematica ambiental na sociedade:
“atraveés de didlogos em comunidade em escolas, ajudando assim a sociedade” (Deen, estudante
EJA, 2° Encontro/aula). Na opinido da participante Braga, deve ser discutida de forma ludica e,
simultaneamente com seriedade. Esta estudante acredita que o tema tera mais envolvimento da
comunidade se abordado nos portais comunitarios € nos de TV. No entendimento do
participante Frank, existe a necessidade de se envolver toda a comunidade populacional e alguns
locais da sociedade civil como instituicdes de ensino para que sejam desenvolvidos novos
métodos. Os participantes Alice, Hulk, Paula, Marilia e Miguel entenderam que a discussao
deve ser setorizada: associa¢do de moradores, escola e universidade.

A Educagdo Ambiental precisa ser algo constante na vida das pessoas no sentido
de estimular o sujeito a desenvolver algo que esteja presente no cotidiano. Caso ocorra o
contrario, pode-se despertar a falta de interesse e a realizagdo de tarefas sem qualquer tipo
de aspiragdo, e se ndo existir um fator principal chamado fim, torna-se apenas uma agao
comum. Ao oferecer temas que envolvam aspectos ambientais do cotidiano na sala de aula
e eles sejam propostos para elaboracdo e resolucdo de problemas e tratamento da

informagdo, possibilita a estimulacdo da imaginagdo e a criatividade.
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Cada disciplina escolar tem sua contribuicao no que tange ao movimento transversal;
a exemplo disso, pode ser realizada, por exemplo, a seguinte atividade na Matematica:
calcular o crescimento ou déficit da produgado de lixo coletado pelos caminhdes da limpeza
urbana. O importante ¢ ndo ter uma visao disciplinar do ensino, em que cada area tem seu
papel determinante, mas abarcar dentro das tematicas, as corroboragdes das areas especificas.

Uma outra tarefa desenvolvida na sequéncia didatica durante os encontros/aulas (3°
Encontro/aula) da observacao participante, buscou saber se os participantes estavam atentos a
escuta do podcast e se a escuta contribuiu para entendimentos no que concernem a dados
estatisticos em produgdes, como textos, podcasts, videos, e outros que contém informes sobre
o meio ambiente. Em um dos podcasts trabalhados nesse encontro, tem abordagens sobre a
destinagdo do lixo no Brasil (Apéndice O) em que foram apresentadas as quantidades de
residuos solidos produzidos por dia no pais, a destinada para aterros sanitarios € a que oS
descartes de forma irregular. Os participantes foram instigados a apresentar os valores em
quantidade (numeral) do lixo produzido por dia, um total de 240 mil toneladas. Esa abordagem
inicial foi para fazer um diagndstico em se tratando de habilidades de atencdo, memoria e
raciocinio envolvendo quantidades (Apéndice P).

A tarefa envolvia a efetuagdo de operagdes matematicas, em que aos estudantes foi
pedida a resolugdo de problemas matematicos simples. No podcast em questdo (Apéndice O)
ha informagdes com percentuais relativos ao quantitativo de lixo produzido, descartado e
destinado no aterro sanitdrio, bem como aqueles deixados de forma irregular em terrenos
baldios. Foram desenvolvidas questdoes (Apéndice P) pelos participantes/alunos relativas as
informagdes contidas no dudio. Na Figura 11 visualiza-se a atividade desenvolvida pela
discente Braga.

Nesta atividade, de um total de 10 (dez) presentes no dia, 08 (oito) participantes, ao
resolverem a tarefa, desenvolveram as operacdes matematicas, como, por exemplo, a aluna
Braga (Figura 11), em que construiu a operacdo, colocou as porcentagens atinentes e os valores
encontrados. Um (01), participante Miguel (Figura 12), ndo fez a montagem da operacao para
efetivar os calculos, repetindo a informagdo contida no texto em forma de porcentagem.
Exemplo: 70% aterro sanitario. Portanto, ndo desenvolveu a operacdo matematica para se
chegar ao valor em toneladas, algo que foi pedido pelo pesquisador, no entanto, registrou a
respostas relativas ao resultado em cada questdo da atividade. Acredita-se que ele repetiu a
resposta dos colegas, uma vez que foi permitida conversas entre eles, mesmo a tarefa sendo

aplicada de maneira individual.
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Figura 11: Atividade desenvolvida pela estudante Braga
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Participante.

Figura 12: Atividade desenvolvida pelo estudante Miguel
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O estudante identificado como Frank, para além da aprendizagem em Matematica, disse
que ao ouvir o podcast, obteve conhecimentos para as questdes envolvendo a responsabilidade

social e ambiental:

Olha no comeco assim a gente estranhou, né? Porque ndo tinha essa matéria
com podcast. Duvida eu tinha com audio falado. Ai desde a primeira aula a
gente foi desenvolvendo cada dia mais. Eu fiz o estudo da Educagao
Ambiental com a coleta seletiva do lixo e tal, descobri que a maioria ¢
descartada de forma incorreta. A populacdo cresceu muito rapido de alguns
anos pra cd, o lixo é um fato legal de estudar, bem interessante, beleza. Um
aspecto positivo do podcast é de conhecimento. Ele ajudou pra caramba a
respeito do lixo porque cada pessoa ndo tem na cabega que ela pensa o quanto
ela produz de lixo. De onde que o lixo dela vai. S6 rasga ali e bota na sacola
de lixo. E o podcast ¢ assim forte porque, entdo, despertou também essa
questdo da consciéncia ambiental (Frank, 2° Encontro/aula).

Frank ademais exp0s, sobre sua aprendizagem dos contetidos matematicos durante
a realizagdo da atividade com o podcast com a inser¢ao da transversalidade de temas como os
ambientais, que houve melhoramento em sua aprendizagem, nas operacdes matematicas de
adicdo e subtragdo; segundo ele, o mais interessante foi as resolugdes envolvendo as

porcentagens; segue o didlogo do 2° Encontro/Aula efetivado com o participante:

Mas Frank, o que vocé pode falar a respeito da utilizagdo do podcast na aprendizagem de
contetidos matematicos com temas ligados a questdes ambientais, como a coleta seletiva, a produgao de

lixo; o que vocé sentiu na questdo da aprendizagem? (Pesquisador).

No comeco, a gente estranha, porque ndo tinha essa matéria com uso de
podcast, ndo tinha audio; [...], desde a primeira aula, a gente foi se
desenvolvendo cada dia mais, com estudo da Educagdo Ambiental, com a
coleta seletiva do lixo, [...] (Frank, Estudante participante).

Qual o aspecto positivo do uso do podcast? (Pesquisador).
O conhecimento; ajudou [...]. (Frank, Estudante participante).

E na questdo da aprendizagem matematica, ¢ diferente estudar com o podcast?
E diferente comparado com o livro? (Pesquisador).

Bem diferente. Bem mais facil também. O livro ali tem algumas
‘questaozinhas’ e tal. Mas a matéria com o podcast, ajudou [...], a conta ¢é
diferente; a adi¢do, a subtracdo, a porcentagem; a melhor foi porcentagem
(Frank, Estudante participante).

O que que vocé percebeu na porcentagem, Frank? (Pesquisador).

Que, ja na porcentagem, encontra assim a coleta seletiva, que a gente estava
fazendo na atividade. Tive um bom desempenho. Foram umas contas
diferentes, que a gente ndo costumava muito a usar. Com a porcentagem que
foi usando, aprendi e descobri que € um assunto interessante (Frank, Estudante
participante).

Rossi, destacou a consciéncia ambiental ao ouvir 0s podcasts:



125

Hoje em dia, eu, em questdo ao meio ambiente, eu aprendi bastante em relacao
a isso também, sobre a minha forma de vida também. Aprendi sobre
percentual, aprendi bastante [...]. Ai falamos da consciéncia ambiental que
vocé de repente ndo sabia ou sabia, o que que melhorou pra vocé [...]. Meio
ambiente, ndo sabia, ndo tinha no¢do da porcentagem e pra onde que ele iria.
O que era reciclavel, ndo sabia assim o basico. Mas o essencial, eu nao tinha
no¢ao direito (Rossi, Estudante participante, 2° Encontro/Aula).

A estudante identificada como Alice nunca tinha estudado neste formato de aula, com
suporte do podcast: “Nunca vi ndo. Mas a utilizagcdo do podcast nas aulas de Matematica com
os assuntos de Educagdo Ambiental que conseguiram dar uma clareada para mim” (Alice,
Estudante participante, 2° Encontro/Aula).

Afirma-se que os participantes estudantes demonstraram interesse cognitivo em relagdo
a tematica; a curiosidade sobre assuntos de seus contextos implicou no aprender de
conhecimentos fundamentais para a vida em sociedade, mas também, pelas conexdes feitas com
conteudos matematicos usando-se do podcast, as atividades ficaram mais instigantes e
estimularam para a efetivagdo das tarefas.

A professora de Matematica da turma de estudantes da EJA onde foi realizada a
pesquisa, foi identificada como Maria; ela ressaltou que tem perspectivas positivas sobre o
trabalho com Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicacdo (TDICs) nas aulas de

Matematica, com o podcast:

Entdo, eu tenho boas perspectivas. Eu ja trabalhei com Google Sala de Aula
na pos-graduacdo. J& trabalhei muito com tecnologia, com aluno especial.
Lembro que era para aluno com deficiéncia visual. Lembro que alguns sites
tinham libras antes da pandemia. Eu ja havia trabalhado em sala de aula,
sempre tive boa necessidade. Entdo, eu acredito que os trabalhos no geral com
as tecnologias sdo eficazes para a maioria dos alunos. E, acredito ainda que
essa ferramenta estimule o desenvolve os alunos nas atividades. Acredito
também, gosto dos podcasts. Acho que sdo aliados, podem ser utilizados
nestas tecnologias ali. Eu acredito também que seja tranquilo para os alunos
(Maria, professora, Entrevista Semiestruturada).

A supervisora Jolie percebeu que houve mudancas significativas com a presenga dos

podcasts durante as aulas de Matematica promovidas por esta pesquisa:

Eu percebi que os alunos tiveram uma postura diferente. Eles comecavam a
escrever essa questdo da Matematica nao s6 dentro de sala, mas também do
caderno. Tem algo fora do comum. Eu vi que os alunos aqui sdo bem
empenhados, eles estdo assim mais criticos. E, assim sairam do cotidiano. [...]
Como que eles estdo atuando dentro da Matematica junto com essa
transversalidade, essa multidisciplinaridade. Eles mudaram o mundo. Essa
turma que esta participando do projeto, eles comegaram a ter mais autonomia
e mais responsabilidade em relagdo aos estudos. Viram o que tem. Como a
gente diz aprenderam de uma forma dinamica, ladica. Vamos colocar hoje a
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palavra ludica. E, a Matematica ndo € o tradicional. Tem todo um contexto,
tem uma histéria. E o dia a dia. Por que que surgiu aquele nimero um? Nio,
0 numero um tem uma historia do cotidiano do numero. Ele ndo surgiu
sozinho, enfim (Jolie, supervisora escolar, Entrevista Semiestruturada).

A supervisora afirmou que notou diferencas significativas na aprendizagem dos alunos;
nos interesses apresentados por eles, a medida que o projeto de aulas de Matematica
considerando os temas contemporaneos, especialmente, a Educagdo Ambiental.

O Projeto Politico Pedagogico (2020, p. 52) da institui¢do faz mengdo as questdes

ambientais;

[...] A escola valoriza o processo produtivo e fomenta o empreendedorismo
ambiental local, os educadores incentivam a busca de estratégias
empreendedoras, instigando o aluno a usar seus conhecimentos adquiridos
através da formacao sistematizada para realizar empreendimentos que possam
assim melhorar sua situacdo econdmica e com isto ter independéncia
financeira e bem-estar social. Para potencializar agdes de preservacdo do meio
ambiente e desenvolvimento sustentdvel com a comunidade, a escola tem
desenvolvido as seguintes agdes: Informacgdes e formagdes de conscientizagdo
e respeito ao ambiente que estamos inseridos. A escola tem participado das
instancias ambientais que oferecido no decorrer do ano.

Nesta mesma convergéncia a professora de Matematica enumerou contetidos que sio

aplicados juntos com os educandos dentro da sala de aula nessa perspectiva da transversalidade:

Entdo, eu acredito muito nisso. Eu acho bem possivel; porque os temas
ambientais, eles podem ser trazidos pra esse contexto de Matematica.
Inclusive que a gente tem muitos contetdos que podem ser trabalhados dessa
forma contextualizada. Como porcentagem, regras trés, fragdes, estatisticas,
graficos, probabilidades, entre outros; porque temas ambientais eles sdo muito
abrangentes (Maria, professora, Entrevista Semiestruturada).

E fundamental desenvolver atividades diversificadas tendo em vista que o ensino da
Matematica precisa sair da tradicional transmissdo verbal, copia e repeticdo. Nesse sentido,
trabalhar com os temas contemporaneos como os transversais a EA se constitui um caminho
promissor. Utilizando-se das TDICs torna ainda mais dindmico o ensino. Balduino, Souza
Junior, Silva (2014, p. 169) dizem que,

[...]a disciplina deve ser trabalhada de forma dindmica, procurando levar
os alunos e alunas a aplicarem os conhecimentos matematicos a partir de seu
cotidiano, superando-se o estudo de forma mecanica, no qual costumam

predominar o decorar nomes, regras e técnicas que na vida real ndo tém
nenhum significado [...].
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Acredita-se que a conexao da disciplina de Matematica com temas relacionados a
Educacdo Ambiental contribua para os alunos se tornarem mais participativos, conscientes
do papel deles na sociedade contemporanea.

O que se entende € que nao ha como trabalhar a transversalidade, sem considerar a
interdisciplinaridade, intradisciplinaridade e multidisciplinaridade, pois elas se
complementam no trabalho pedagdgico escolar. Portanto, essas tais vertentes estdo
imbricadas num propdsito comum, o didlogo entre os conceitos disciplinares. A
transversalidade ¢ uma forma de trabalhar algumas questdes da vida real que ndo esta posta
diretamente nos curriculos de cada disciplina escolar; assim, de forma interdisciplinar, nao
fragmentada, a finalidade deve ser a busca dos temas, numa intercomunica¢do entre 0s
conhecimentos cientificos.

Pelos pressupostos, visualiza-se a imprescindibilidade de realizar pesquisas tomando-
se a disciplina Matematica em processo educativo num vislumbrar da realiza¢ao de processos
formativos com os alunos, considerando a transversalidade em Educagdo Ambiental, haja
vista que, no campo das ciéncias exatas, ¢ incipiente acdes pedagodgicas com essa esséncia.
Pondera- se que esse didlogo entre as areas do saber promove situagdes didaticas por meio
de solu¢do de problemas e consequentemente o ensino se torna mais interessante, motivador
e desafiador para o alunado.

Jestis (2019) conceitua que o processo de aprendizagem exige relagdes exitosas com

os sujeitos envolvidos, abarca a constituicdo do conhecimento por aspectos cognitivos e a
subjetividade humana, o que requer interacdo entre educadores e educandos numa intensa

interatividade e dialogicidade. Assim, o

[...] aprender é o processo de adquirir conhecimentos, novas habilidades e
competéncias. Demanda de uma agdo que envolva o ensinante ¢ o aprendente
em uma troca mediada pelo ato de amor na descoberta do mundo. Deve
desenrolar-se de forma instigante, de maneira prazerosa, para haver
significado aquele que constroi conhecimento (Jesus, 2019, p. 35).

A finalidade educativa precisa alcancar o envolvimento coletivo e se traduza na
consolida¢do de um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos,
professores e alunos, devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica e a apropriacdo do conhecimento ndo seja permeada por um ensino positivista, de
modo compartimentado, mas se revele como uma assimilagdo articulada e interativa, para que
todos entendam os conceitos cientificos integralmente, de maneira global para romper com as

fronteiras disciplinares. O trabalho didatico-pedagdgico na EJA ¢ desafiador, exigindo-se
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métodos e técnicas diferentes e uma perspectiva ativa da aprendizagem, e o inser¢cdo do
podcast em aulas de Matematica pode ser uma alternativa para o alcance o objetivo fim do

ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dos aprendizes.

5.4 A insercao do podcast como recurso para a aprendizagem da Matematica e

desenvolvimento dos educandos na EJA do ensino médio

Apresentar algo que busca inovagdo no ambiente escolar requer cuidados. Pelo menos
foi o que se percebeu no 1° ano do Ensino Médio da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) onde
esta pesquisa foi desenvolvida. Durante a realizacao do trabalho interventivo foram encontrados
estudantes com certa resisténcia a proposta porque estavam se (re) inserindo no processo
educacional por repetiram séries do Ensino Fundamental; outros retornaram aos bancos
escolares depois de alguns anos afastados por serem obrigados a se desvincular da escola para
trabalhar e ajudar nas despesas financeiras da familia; outro grupo porque preferia conversas
paralelas com os colegas. Entre as alegagdes apresentadas que geravam estes bloqueios
temporarios se referem as crengas de ndo terem capacidade de se aprimorarem
tecnologicamente, por isso apresentavam resisténcia.

Outo fator percebido era a constante auséncia de estudantes durante os encontros/aulas
que eram justificadas por conta da nova escala de carga horaria de trabalho, exaustdo fisica e
mental dos educandos, e até mesmo por simplesmente acreditarem que o ideal seria o estilo de
aula tradicional sem terem conhecimento real do que seria proposto durante a pesquisa. No
ponto logistico houve a necessidade de transferir o local onde seria desenvolvida a pesquisa,
inicialmente, na sala de aula para a biblioteca, por causa do ruido da quadra esportiva situada
ao lado do espacgo onde ocorriam as aulas cotidianamente.

Mas, por meio do didlogo e com o passar dos encontros/aula, aos poucos os estudantes
deste grupo foram se desvencilhando destes obstaculos, buscaram interagdo com os demais que
ja estavam abertos as situagdes de aprendizagem da Matematica ora sistematizadas com eles,
por meio das novidades tecnoldgicas que estavam sendo oferecidas na tentativa de aperfeigoar
o conhecimento matematico, por meio de conexdes com temas ambientais.

Gradativamente, a pesquisa ganhou corpo, pelos elementos condicionadores, quer
sejam: o didlogo do pesquisador com os educandos e a proatividade dos colegas de turma que
possuiam certa facilidade em relacdo aos recursos tecnologicos e que se prontificaram a
colaborar os seus pares que tinham pouca intimidade com o manuseio das TDICs, neste caso o
telefone celular para a escuta, andlise e producdo dos podcast, com fins a consolidagcdo do

conhecimento matematico por meio de tematicas ambientais. No que concerne as TDICs, de
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acordo com Anjos (2018, p. 13),

[...] ha pesquisadores (como KENSKI, 2008) que utilizam o termo
Tecnologias Digitais da Comunicagdo ¢ da Informagdo (TDICs) para se
referir as tecnologias digitais conectadas a uma rede e hd ainda outros
(VALENTE, 2013, por exemplo) que nomeiam as TDICs a partir da
convergéncia de varias tecnologias digitais como: videos, softwares,
aplicativos, smartphones, imagens, console, jogos virtuais, que se unem para
compor novas tecnologias. As TDICs referem-se a qualquer equipamento
eletronico que se conecte a internet, ampliando as possibilidades de
comunicabilidade de seus usuarios [...].

O processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos da EJA do 1° ano do Ensino
Meédio foi promissora a partir da sistematizagao de atividades com o suporte da TDIC o podcast
enquantorecurso metodologico; pode-se afirmar que houve progressdo na aprendizagem, mas
com desafios a serem superados dia a dia. Estudantes deste publico precisam estar inseridos
em um ambiente que contenham elementos que os estimulem constantemente ao aprender a
aprender, como o acolhimento, aten¢do, incentivos € outros.

Num contraponto com a ja citada BNCC (2018), a proposta foi vislumbrar a criagao
de situacdes de aprendizagem em que os discentes pudessem ter acesso aos conteudos da
Matematica vinculados a realidade deles, a partir das suas vivéncias, em que habilidades
fossem desenvolvidas considerando processos de investigacdo, constru¢cdo de modelos e
resolucdo de problemas. Deste modo, tendo em conta a BNCC, a visdo teve como foco que
eles desenvolvessem o “[...] seu modo proprio de raciocinar, representar, comunicar,
argumentar e, com base em discussdes e validagdes conjuntas, aprender conceitos e
desenvolver representacdes e procedimentos cada vez mais sofisticados” (Brasil, 2018, p.
529).

Destarte, a importancia de um trabalho que envolva os contetidos da Matematica para a
promocao da aprendizagem e o desenvolvimento dos sujeitos aprendentes necessita caminhar
por uma sequéncia didatica em que ha o estimulo do raciocinio, dos modos de comunicagao,
da producdo de argumentos, das formas de representar tais conceitos aprendidos, € como isso
vai reverberar nas praticas cotidianas.

Em convergéncia com a BNCC (2018) as matrizes curriculares para o 1° ano do Ensino
Médio da EJA nas escolas estaduais de Minas Gerais, no ano de 2022, conforme estabelece a

Resolucdo 4.657/2021 destaca o seguinte:

O 1° e 0 2° periodo do Ensino Médio na modalidade da Educacao de Jovens
e Adultos terdo duragdo de 6 (seis) meses cada um, distribuidos em 20 (vinte)
semanas letivas e serdo organizados com a carga horaria semestral de 400
(quatrocentas) horas (Minas Gerais, 2021,p. 1-2).

O Anexo IV da Resolugdo 4.657/21 discrimina que a matriz curricular do 1° ano do
EnsinoMédio da EJA (Matriz Curricular Novo Ensino Médio - EJA - 2022) foi organizada em

dois segmentos com as disciplinas para serem cursadas no 1° semestre de 2022. No primeiro,
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a Formacdo Geral Basica estruturada em quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Educacao Fisica, Arte e Lingua Inglesa);Matematica e suas
Tecnologias (Matematica); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Fisica, Quimica e
Biologia); Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Geografia, Histéria, Sociologia e
Filosofia). O segundo, o Itinerdrio Formativo foi estruturado em unidades curriculares e
seus respectivos componentes: Projeto de Vida (Projeto de Vida, Atividade Complementar de
Projeto de Vida); Eletiva (Eletiva 1, Praticas Comunicativas e Criativas); Aprofundamento
nas Areas do Conhecimento (Atividade Complementar em Praticas Comunicativas e
Criativas; Humanidades e Ciéncias Sociais; Atividade Complementar em Humanidades e
Ciéncias Sociais).

Considerando os pressupostos, Costa, Ericeira e Nunes (2021) enfatizam que

[...] De acordo com a BNCC, os alunos, no decorrer do Ensino Médio,
precisam desenvolver algumas competéncias, isto €, saber raciocinar,
representar, comunicar-se ¢ argumentar. Para que os estudantes
desenvolvam as competéncias que envolvem o raciocinar, ¢ necessario que
os eles possam, em interagdo com seus colegas e professores, investigar,
explicar e justificar os problemas resolvidos, com énfase nos processos de
argumentacdo matematica. Embora todas as habilidades pressuponham a
mobiliza¢do do raciocinio, nem todas se restringem ao seu desenvolvimento.
Assim, de acordo com o documento, a identificacdo de regularidades
e padrdes exige, além de raciocinio, a representacdo e a comunicagao para
expressar as generalizagdes, bem como a constru¢do de uma argumentagao
consistente para justificar o raciocinio utilizado. As competéncias que
estdo diretamente associadas a representar pressupdem a elaboragdo de
registros para evocar um objeto matematico. Apesar de essa acdo nao ser
exclusiva da Matematica, uma vez que todas as areas t€ém seus processos de
representagdo, € em especial nessa area que podemos verificar de forma
inequivoca a importancia das representacdes para a compreensao de fatos,
de ideias e de conceitos, uma vez que o acesso aos objetos matematicos se
da por meio delas. Nesse sentido, na Matematica, o uso dos registros de
representacdo e das diferentes linguagens ¢, muitas vezes, necessario
para a compreensdo, resolucdo e comunicagdo de resultados de uma
atividade. Por sua vez, o transito entre os diversos registros de representagdo
pode favorecer aos estudantes que tenham maior flexibilidade e fluidez na
area e, ainda, promover o desenvolvimento do raciocinio. Apds resolverem
os problemas matematicos, os estudantes precisam apresentar e justificar
seus resultados, bem como interpretar os resultados dos colegas e
interagir com eles. E nesse contexto que a BNCC afirma que a
competéncia de se comunicar ganhar importdncia. Nas comunicagoes,
os estudantes devem ser capazes de justificar suas conclusdes, nao
apenas pelos simbolos matematicos e conectivos 16gicos, mas também por
meio da lingua nativa, realizando apresentacdes orais dos resultados e
elaborando relatorios, entre outros registros. Com relagdo a competéncia
de argumentar, seu desenvolvimento pressupde também a formulagéo ¢ a
testagem de conjecturas, com a apresentacdo de justificativas, além dos
aspectos ja citados anteriormente em relagdo as competéncias de
raciocinar e representar (p. 6-7).

Portanto, durante a observagao participante realizada com alunos do 1° ano do Ensino
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Médioda EJA na pesquisa, num formato dialdgico e interativo a partir da realizagdo da
sequéncia didatica, visionou-se o desenvolvimento de determinadas habilidades e
consequentemente competéncias especificas com a insercao das TDICs, especificamente o
podcast, nareprodugdo e producao de saberes no que concerne a Matematica.

Para tanto, o documento norteador no que se refere a sequéncia didatica sistematizada
€ posta em movimento juntamente com os alunos durante a observagao participante foi o Plano
de Curso Ensino Médio 2022 de Minas Gerais. Este elaborado pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) ponderando competéncias e habilidades ditadas no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), as quais deveriam ser trabalhadas em todas
as unidades escolares do estado; desse modo os docentes das escolas mineiras tiveram o
documento como suporte para elaboragdo do planejamento de ensino.

Na observagao participante entdo, o movimento interativo e dialogico foi feito a partir
dos contetidos que englobam fracdes e porcentagem (Quadro 6 e 7), utilizando-se dos

episodios de podcast como suporte no aprender discente.

Quadro 6 - Conteudos ministrados nos encontros/aula na observagao participante.

PLANO DE CURSO

AREA DE CONHECIMENTO: [ il ANO DE ESCOLARIDADE:
COMPONENTE CURRICULAR: e b | 12 Ano - Ensino Médio 2022 |

4° BIMESTRE \

OBJETOS DE DESCRITORES DO SAEB
CONHECIMENTO Matematica

COMPETENCIA ESPECIFICA

Competéncia Especifica 02: FPropor ou

A i : 7 : | i .. __|Calculos envolvendo
participar de agdes para investigar c_lesaﬂ‘c;s doiIEI“I'IEHA“IQDS) Aphcar cunceit?s porcentagens. D15- Resolver problema que envolva
mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas ematematicos no planejamento, na execugao) J " B e
; : o = = Conceitos de matematicavariagoes proporcionais, diretas ou
sociglmente responsdveis, com bose no andlisee na analise de acdes envolvendo al i 2 i 5
| financeira (juros simples, inversas entre grandezas.

de problemas sociais, como os voltados outilizacdo de aplicatives e a eriacdo de ;
z e : s dl 2 compostos, taxas de juros etc.)016- Resolver problema que envolva
situogdes de saude, sustentobilidode, dosplanilhas (para o controle de orgamento P R
implicacoes da tecnologia no mundo do trabalho, familiar, simuladores de calculos de jums'ﬁIguhs aistemas de amartizacho eiporeantagem,

2 : L d nocoes de fluxo de caixa. D17- Resolver problema que envolva
entre outros, mobilizando e  articulandojsimples e compostos, entre outros), para 3 i =

; i . o L Funcaes: exponenciais elequacao de sequndo grau.

conceitos, procedimentos e linguagens propriostomar decisoes. inatiaics
da Matemadtica. [ 9 i

Fonte: Minas Gerais (2022, p. 105)

A saber, a Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais (SEE-MG), por meio da
equipe pedagogica da Escola de Formagao e Desenvolvimento Profissional de Educadores de
Minas Gerais, elaborou o Plano de Curso — 2022, observando as competéncias e habilidades
estabelecidas no CRMG a serem desenvolvidas e trabalhadas, obrigatoriamente, por todas as
unidades escolares da rede estadual de ensino. Este documento tem como objetivo auxiliar o
professor na elaboragdo do planejamento escolar, favorecer a organizagdo das acdes

pedagogicas e estabelecer uma metodologia de sequéncia ldgica, qualificando os processos de
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ensino-aprendizagem.

Quadro 7: Contetidos ministrados nos encontros/aula na observagao participante.

PLANO DE CURSO

AREA DE CONHECIMENTO: W E ot TR LR Loyl e [ ‘

atematica ‘

ANO DE ESCOLARIDADE:
12 Ano - Ensino Médio

COMPONENTE CURRICULAR: Ry

4° BIMESTRE

COMPETENCIA ESPECIFICA

HABILIDADE

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

DESCRITORES DO SAEB
Matematica

Competéncia Especifica 03: Utilizar estratégias,
conceitos e procedimentos matemdticos para
interpretar situagdes em diversos contextos,

EMI3MATIOZ) Analisar tabelas, graficos e|
amostras de  pesguisas  estatisticas
apresentadas em relatérios divulgados por
diferentes meios de comunicacao,
identificando, quando for o caso,
inadequagoes que possam induzir a erros de
interpretacao, como escalas e amostras nao
apropriadas.

Funcgoes: interpretacao  de
graficos e de expressdes
algébricas.

Sistemas e unidades de medida:
leitura e conversao de unidades
de grandezas diversas.

Variagdo de grandezas, como
velocidade, concentragdo, taxas
de crescimento ou
decrescimento de populagoes,
indices econdmicos etc.

D21 - lIdentificar o grafico que
representa uma situagdo descrita
lem um texto.

D34 problema
envolvendo informacaes
apresentadas em tabelas efou
igraficos.

D35 Associar  informacdes
apresentadas em listas e/ou tabelas

Resolver

sejom atividodes cotidionas, sejam fatos das) o paietis: graficos (Esmples tSUS graficos gue as
Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes infograficos), medidas de D PIRSENTAMEEVICA-YOLES,
sociceconémicos ou tecnolégicas, divulgados por tendéncia central e de dispersao.
diferentes meios, de modo o contribuir para uma
formacdo geral.
EMI3MATI04) Interpretar taxas e indices dePorcentagens: calculo de indices,
: . : s D15 - Resoclver problema que
natureza  socioecondmica (indice  deftaxas e coeficientes. S M
’ 7 E i L ~lenvolva variagdes proporcionais,
desenvolvimento humano, taxas de inflacdo,|Introducgdo a Estatistica: pesquisal ;. f
. : A, diretas ou inversas  entre
entre outros), investigando os processos dele  organizagdo  de dadns‘gr‘andezas
calculo desses nUmeros, para analisarinterpretagao de graficos, ;
D16 - Resclver problema gque

medidas de tendéncia central e
medidas de dispersao.

criticamente realidade

argumentos.

a e produzir

lenvolva porcentagem.

Fonte: Minas Gerais (2022, p. 106)

Assim posto, neste capitulo, a pretensao foi discorrer a respeito da inser¢ao do podcast
enquanto recurso para a aprendizagem da Matematica e desenvolvimento dos educandos na
EJA do ensino médio. No proximo subcapitulo apresenta-se a progressdo da aprendizagem
dos estudantes quando oportuniza-se a eles terem contato com as TDICs para aprender

conceitos matematicos.

5.4.1. A progressao da aprendizagem em Matemadatica dos estudantes da EJA com o suporte

do podcast

No que se refere as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, quando se fala
em quer fazeres com fins a aprendizagem, considerando, portanto, o comunicar, o argumentar,
o representar, e o raciocinar, foram desenvolvidas atividades durante a observacao participante
levando em conta contetdos convergentes com o Plano de Curso de Minas Gerais 2022; no
que tange ao objeto de conhecimento (Quadro 6), o foco foi em “Calculos envolvendo
porcentagens” diretamente ligado ao Descritor do SAEB D16 “Resolver problemas que
envolvam porcentagem”. Neste contexto, as habilidades trabalhadas juntamente com os

educandos se referem aquelas que, a par dos conteudos matematicos, envolviam o uso de
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algumas ferramentas e aplicativos como Anchor onde eram gravados, editados e postados os
podcasts e depois publicados no Spotify por meio do Canal Matematica Ambiental criado pelo
pesquisador. A Escola solicitou que estes momentos fossem de compreensao com a situacao
dos alunos que se encontravam em defasagem de conteudo por conta do periodo pandémico
em que o ensino foi ministrado de forma remota e muitos alunos se encontravam com
dificuldades de escolarizacdo e aprendizagem'?. Por isso, os contetidos com o 1° ano do Ensino
Médio da EJA, na observagdo participante, foram trabalhados respeitando o nivel real de
desenvolvimento e aprendizagem da turma.

No 3° Encontro/aula, apos a escuta do podcast “Destino do lixo no Brasil” (Apéndice
O) com os estudantes, foram colocados também outros podcasts para eles ouvirem
(Apéndices: Q, R, S) “Transformar porcentagem, em fragdes e as fracdes em numeros
decimais”, “A porcentagem pode ajudar na manuten¢d@o do meio ambiente”, “Coleta seletiva
de lixo aumenta 30% em Uberlandia”. Para a escuta destes quatro podcasts o pesquisador
apresentou os audios com suporte de um notebook e caixas de som acopladas ao equipamento
durante a aula. Apos cada material apresentado, foi promovido um momento de interagdo com
os educandos em que era oportunizado a eles comunicarem o entendimento a respeito do que
foi ouvido. Deste modo, puderam se posicionar e comentar o dito pelos pares. E, assim a
dialogicidade se perfazia entre educandos-educandos, e pesquisador e educandos.

Em relagdo a escuta destes podcasts, o estudante Robin disse:

Estes podcasts ajudam muito, porque se for um audio que vocé tem como
voltar, também tem como repetir. Isto aconteceu durante a escuta destes
podcasts. Eu gostei de recordar e aprender de forma mais interessante sobre
fracdes, porcentagens, niimeros decimais. Me senti bem envolvido com
todos os assuntos. Tenho certeza que esta experiéncia vai refletir na minha
vida (Robin, 3° Encontro/Aula).

Nota-se que o aluno se sentiu motivado a rever o conteudo por causa do suporte da TDIC.
A propria ferramenta podcast como uma forma de comunicar o conhecimento instaurou nos
sujeitos participantes esse vir a ser dialdgico, uma vez que eles se sentiram a vontade para falar
sobre os temas intrinsecos nos episodios, fazendo relagdo com os conhecimentos matematicos.

Em conformidade com Freire (1996, p. 70), afirma-se que o “[...] sujeito que se abre ao mundo

19 De acordo com Jesus (2019) as dificuldades de aprendizagem estdo relacionadas ao aprendiz considerando
aspectos do desenvolvimento humano, como fisicos, cognitivos ou psicoldgicos, que provocam contratempos para
o aprender, como por exemplo, disfungdes cerebrais, neurologicas, motoras, etc; problemas de ordem emocional
e cognoscitiva que impacta de certa forma na dimensdo racional e relacional do sujeito. Ja as dificuldades de
escolarizagdo se referem a impasses de ordem pedagdgica, administrativa institucional ou familiar, ou sejam, sdo
as queixas escolares que incluem, por exemplo, relag@o professor-aluno, problemas familiares que repercutem no
bom andamento académico estudantil, privagdo cultural e econdmica, dentre outros.
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€ aos outros, inaugura com seu gesto a relagcdo dialdgica em que se confirma como inquietagdo

e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Historia”. Assim,

A dialogicidade nao nega a validade de momentos explicativos, narrativos em
que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialogica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve.
O que importa ¢ que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos (Freire, 1996, p. 44, grifo do autor).

Freire (2006, p. 82) complementa esta argumentagdo referindo a educandos e
educadores:

A priorizacdo da “relagdo dialdgica” no ensino que permite o respeito a cultura
do aluno, a valorizagdo do conhecimento que o educando traz, enfim, um
trabalho a partir da visdo do mundo do educando ¢ sem duvida um dos eixos
fundamentais sobre os quais deve se apoiar a pratica pedagogica de
professoras e professores.

O dialogo proposto por Paulo Freire se refere ao comunicar, ao falar a respeito do
mundo circundante e pensar ele criticamente, no sentido de resolugdo dos problemas
propostos, mas ndo um pensar solitario, e sim uma reflexdo em conjunto com o outro, no
coletivo, num interagir e partilhar, de modo a impulsionar no outro, pelo proprio meditar, o
pensamento critico sobre dada realidade.

Infere-se, portanto, que a partir do pensamento freiriano, o didlogo ¢ o motor que
promove o intercambio de ideias e consequentemente pensamentos formados por concepgoes
que torna o sujeito transformador do meio em que vive. Portanto, essa movimentagao dialdgica
visa a educagdo libertadora freiriana que € importante para esse trabalho com os conteudos
matematicos, mas levando em conta a interagdo entre as pessoas e interatividade delas com o
meio de existéncia delas. Dessa forma, na observagdo participante, priorizou-se um formato
didatico-pedagdgico dos conteudos da Matematica com destaque daquilo que era de vivéncia
dos alunos, justamente, para poder produzir estes momentos entre eles, para que fossem
incentivados a investigar tematicas que envolviam conteudos matematicos e a partir disso,
comunicar uns com os outros a compreensao que obtivessem, € nas atividades propostas, terem
condicdes de desenvolver o raciocinio inerente a tarefa.

Um dos exercicios propostos foi calculo de porcentagem e adigcdo de fragdo, feitos
durante o 4° encontro da Sequéncia Didatica, em que os estudantes analisaram textualmente e
matematicamente uma publicagdo da Prefeitura de Uberlandia sobre o aumento do percentual
da coleta seletiva de lixodo ano de 2020 para 2021 (Apéndice T). Nesta tarefa, os estudantes

colocaram em pratica o conhecimento a partir da escuta dos podcasts (Apéndices Q, R, S) e
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debate produzido sobre porcentagens e adicdo de fracdo, conforme pode ser visto nas
atividades realizadas pelos estudantes (Figuras 13,14 e 15).

Apos a escuta dos podcasts e debate sobre cada um deles foi colocada uma atividade
para ser desenvolvida pelos estudantes; os participantes realizaram as tarefas no coletivo,
ainda que havia realizagdo individual, eles interagiram entre si, um tirando duvidas do outro e
o observador participante, no acompanhamento da turma, também fazia as contribui¢cdes no
individual, bem como no coletivo com a turma. Entdo, percebe-se que a interacdo foi
promotora do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, ainda que, alguns deles
possuissem dificuldades mesmo com a escuta e a explicagao dos podcasts, estas dificuldades
iam sendo vencidas a partir do momento que havia o atendimento individual do discente. A
finalidade com esta atividade foi de analisar a organizagdo e o raciocinio logico referente a
aprendizagem do contetido proposto.

O pesquisador solicitou que os estudantes utilizassem a regra de trés para determinar
a porcentagem fazendo uma relagdo da chamada parte com o todo considerando o valor de
100%. Sabe-se que, exercicios que envolvem resolu¢do com porcentagem, faz-se necessario
realizar a multiplicagdo cruzada, uma vez que se refere a uma grandeza diretamente
proporcional (Calculo..., 2023).

Os estudantes tiveram de analisar o texto do Apéndice T que continham as informagdes
da quantidade de residuos solidos coletados nos anos de 2020 e 2021. Ao usarema regra de
trés deveriam indicar qual a parte do todo correspondente e verificar o crescimento anunciado
dos exatos 30%. Neste caso, ao fazer a operacdo matematica chegaram a conclusdo que o
resultado do ano de 2021 correspondeu a 130,19%, tendo a necessidade de subtrair por 100%
resultando em 30,19%. E importante dizer que no titulo da matéria (Apéndice T) anuncia 30
%, no interior do texto, 30,1%, mas na realizacdo da atividade, a descoberta foi de 30,19 %.
Apos esta etapa, o aluno deveria transformar o resultado em uma fracdo. Como o resultado
parcial do exercicio foi um valor com dois algarismos apds a virgula era preciso andarduas casas
para esquerda, ficando 3019 como numerador e o denominador 100. A tarefa do participante
Deen (Figural3) pode-se constatar esta descrigdo esta abordagem.

Ao verificar as atividades desenvolvidas constatou-se que todos os estudantes fizeram
o processo de forma anédloga; durante o 3° encontro/aula, verificou-se que um deles, Magnata,
fez uma reflexao partindo dos conhecimentos escolares adquiridos num correlacionar com sua

vivéncia:



Figura 13 — Atividade desenvolvida pelo estudante Deen
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Fonte: Dados produzidos na pesquisa de campo

Eu notei que tudo que fizemos na vida tem uma relacdo direta com a
Matematica. Hoje, eu vejo um caminhdo de coleta seletiva de lixo, um catador
de materiais reciclaveis nas ruas, eu imagino que ali vai gerar niimeros para

ajudar no desenvolvimento sustentavel (Magnata, Estudante/participante).

Veja que o estudante faz uma analise matematica sobre a reciclagem e a sustentabilidade

ao inserir que os nimeros vao mudar, ao passo que agora ele consegue tecer as relagdes dos

acontecimentos em sua volta; os conhecimentos ora aprendidos ressignificaram seu olhar. Além

disso, corroborou para mudanga de comportamento dele:

[...] Eu quando saio na rua, percebo que ndo se pode descartar copos
plasticos, palito de picolé em qualquer lugar. Eu acredito que se a pessoa jogar
de forma incorreta na rua, pode cair num bueiro e entupir a rede de esgoto.
Aqui em Uberlandia quando chove, vejo ruas alagadas e as vezes objetos
bloqueiam a passagem de agua da chuva (Magnata, Estudante/participante).

A reflexdo do estudante Magnata vai de encontro com uma fala de Paulo Freire (2000,

p- 33) sobre a postura que o sujeito deve ter em relacao a existéncia humana no planeta.

Que a nossa presenga no mundo, implicando escolha e decisdo, ndo seja uma
presenga neutra. A capacidade de observar, de comparar, de avaliar para,
decidindo, escolher, com o que, intervindo na vida da cidade, exercemos
nossa cidadania, se erige entdo como uma competéncia fundamental. Se a
minha ndo ¢ uma presenga neutra na historia, devo assumir tdo criticamente

quanto possivel sua politicidade.

Em sintese pode-se verificar que ao proporcionar novas aprendizagens com os podcasts

o estudante consegue fazer uma relagdo do conteudo aprendido e contextualiza com a sua

realidade do cotidiano. Portanto, constatou-se que os podcasts ouvidos podem abrir caminhos

para o sujeito ter um olhar mais critico para o mundo em que vive e analisar situagdesde um

determinado momento contextualizando teoria e pratica com suporte tecnologico. Entdo sobre

este cenario Freire (1981, p. 68) faz uma analogia envolvendo tecnologia e vivéncia. “Vista

criticamente, a tecnologia ndo € sendo a expressao natural do processo criador em que os seres
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humanos se engajam no momento em que forjam o seu primeiro instrumento com que melhor
transformam o mundo”.

O segundo exercicio do 4° Encontro/Aula teve a finalidade de verificar o que ocorreu
com o percentual (diminuiu, aumentou ou permaneceu estavel) tendo como base o namero de
bairros atendidos pela Prefeitura Uberlandia entre os anos de 2020 (29 bairros atendidos) e 2021
(61 bairros atendidos). A tarefa da aluna Rossi (Figura 14) demonstra como a operacdo foi
efetivada; os estudantes seguiram a mesma dindmica, ou seja, a partir da leitura do enunciado,
classificaram os dados numéricos em conformidade com a respectiva cronologia, usaram a regra

de trés para fazer o célculo de percentual

Figura 14 — Atividade desenvolvida pela estudante Rossi
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Fonte: Dados produzidos na pesquisa de campo

Os participantes alunos chegaram no resultado esperado, concluindo que houve um
crescimento de 110,34% na quantidade de bairros que passaram a contar com a coleta seletiva de
lixo oferecida pelo Municipio. E preciso afirmar que a estudante nio fez mengdo na sua
operagdo matematica do elemento importante que € o simbolo da porcentagem (%) apds o valor
110,34 achado. Vale dizer que ela considerou sua existéncia. Além disso, descreveu o valor de
100 como se fosse 1000, mas ao realizar a operagao, considerou-se 100.

Na sequéncia, os estudantes analisaram o resultado; como se trata de um nimero
decimal, ao sistematizar a fracdo, o numerador ficou 11034 e¢ o denominador 100. Ao
simplificar o numerador e denominador por 2 chegou-se a fracao 5517/50.

ApoOs esta etapa os estudantes agruparam os resultados fracionarios do primeiro e
segundo exercicios para fazerem o ultimo exercicio sobre a adi¢do de fracdo, conforme tarefa
realizada pela da aluna Braga (Figura 15).

Observa-se que a aluna fez a operacao em conformidade com a multiplicagdao entre
numeradores e denominadores para se chegar ao denominador comum, diferentemente de
fazer o minimo multiplo comum, que também ¢ uma forma de fazer esta resolucdo de

problema. Do mesmo modo que Braga, os outros estudantes incorreram em um erro; uma falta
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de atencdo ao realizar a operagdo matematica; ao invés de multiplicar o valor de 100 por 5517,
multiplicaram 10 por 5517, o que levou a erros no desenvolvimento do restante da tarefa e
resultado errado. E importante dizer que, mesmo que em algumas atividades, as tarefas eram
realizadas individualmente, havia didlogo no coletivo; por isso a resolu¢ao do grupo de
estudantes apresentou o mesmo erro. Posto isso, afirma-se que, o acompanhamento da
aprendizagem e desenvolvimento dos educandos vao demonstrar se o sujeito aprendente
conhece os caminhos para a resolucdo correta, como pode ser visto isso na tarefa de Braga;
percebe-se que ela detém de conceitos matematicos que lhe da propriedade para resolver
problemas matematicos; ela sistematizou corretamente a operagdo, soube desenvolver as
multiplicagdes entre numeradores e denominadores para se chegar a um denominador comum,

mas por um deslize na atengdo, o produto esperado nao se concretizou.

Figura 15 — Atividade desenvolvida pela estudante Braga
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Fonte: Dados produzidos na pesquisa de campo

Para a aplicar o conhecimento e possibilitar a aprendizagem e consequentemente terem
habilidades para resolugdo dos problemas postos nas tarefas propostas, os estudantes repetiram
a escuta do podcast de acordo com suas necessidades. Robin enfatizou que o suporte do

recurso nas tarefas:

[...] ajuda muito, porque se for um audio que vocé tem como voltar, também
temcomo repetir. Isto aconteceu durante a escuta destes podcasts. Eu gostei
de recordar e aprender de forma mais interessante sobre fragdes,
porcentagens eniimeros decimais. Me senti envolvido com todos os assuntos.
Tenho certeza que esta experiéncia vai refletir na minha vida (Robin,
Estudante/participante).

A supervisora do 1° ano do Ensino Médio da EJA, Jolie, ressaltou que as mudancas
curriculares propostas, em sua Formagdo Geral Bésica no que tange a Matematica e suas
Tecnologias, nesta modalidade da Educacdo Basica, abrem espacgo aos educandos realizarem

troca de ideias num cenario com propostas inovadoras.
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A EJA Novos Rumos hoje ela é abrangente. Ela ¢ uma forma mais
diversificada para o aluno. A gente vai fazer com que aquele aluno consiga
explorar o conteudo de uma forma, de uma maneira diferente da tradicional
que era utilizada. Entdo, acho que esse mundo digital, essa aproximagao para
os alunos da EJA ¢ diferente entre um aluno jovem de um aluno idoso. Sao
geracdes diferentes. Mas, assim a gente pode aproveitar isso as vezes € bom,
porque assim nos podemos trocar experiéncias. Eu acho que cada um traz
umavivéncia (Jolie, supervisora, Entrevista Semiestruturada).

A professora de Matemadtica da turma, Maria, que ja aplicou contetidos nas salas de
aula com suporte do Google Forms, Google Sala de Aula e outras TDIC's, se referiu com

entusiasmo sobre o0 podcast, novo recurso didatico:

Entdo, eu acredito que os trabalhos no geral com as tecnologias sdo eficazes.
Para maioria dos alunos. E acredito ainda que essa ferramenta estimule o
desenvolvimento dos alunos nas atividades. Acredito também porque gosto
dos podcasts. Acho que sdo aliados, podem ser utilizados nestas tecnologias
ali na sala. Eu acredito também que seja tranquilo para os alunos (Maria,
professora, Entrevista Semiestruturada).

Freire (1995) destaca que, para os sujeitos se familiarizarem com a Matematica, ¢
preciso interligarem os conceitos desta ciéncia exata com as acdes da rotina diaria deles por

meio do exercicio matematico.

Eu acho que uma das grandes preocupacdes deveria ser essa: a de propor aos
jovens, estudantes, alunos, educados que antes ¢ a0 mesmo tempo que
descobrem que 4 por 4 sdo 16, descobrem também que ha uma forma
matematica de estar no mundo. Eu dizia outro dia aos alunos que, quando a
gente desperta, ja caminhando para o banheiro, a gente ja comega a fazer
calculos matematicos. Quando a gente olha o relogio, por exemplo, a gente
jéa estabelece a quantidade de minutos que a gente tem para - se acordou mais
cedo, se acordou mais tarde - para saber exatamente a hora em que vai chegar
a cozinha, que vai tomar o café da manha, a hora que vai sair com o carro para
chegar ao seminario as oito. Quer dizer, ao despertar, os primeiros
movimentos ja dentro do quarto, sio movimentos matematicizados. Para
mim, essa deveria ser uma das preocupacdes, a de mostrar a naturalidade do
exercicio matematico (Freire, 1995, Informagao Verbal).

Paulo Freire considera que a pratica da Matematica deve ser assimilada pelos sujeitos
desde os primeiros movimentos do dia, inclusive todas as relagdes humanas com a fauna, flora
e universo requerem: avaliar a questao do tempo disponibilizado para realizar determinadas
tarefas; avaliar que tipo de investimento devera ser feito para viabilizar uma atividade quer com
recursos financeiros ou logisticos. Portanto, as situagdes do sujeito com o habitat dele, e suas
relacdes com o0s aspectos responsaveis por movimentar a sociedade e os recursos naturais
podem ser avaliadas e desenvolvidas com suporte das TDICs recursos facilitadores para

verificacdo e uso neste cenario que envolve aspectos a serem problematizados.
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A partir da metodologia da problematizag@o, em que considerou-se a escuta do podcast
sobre a coleta seletiva de residuos solidos (Apéndice S), com inser¢do de tarefas de resolucao
de problemas para os alunos resolverem (Apéndice T) os participantes estudantes foram
incentivados a busca de fazer as conexdes entre as partes € um todo, para poder descobrir um
aumento percentual que houve dentro de determinado periodo, considerando o todo. Foi
possivel compreender que a Prefeitura de Uberlandia viabilizou agdes para que houvesse uma
ampliacao da coleta seletiva e assim os participantes passaram a ter uma concepgao de que
o lixo produzido em suas casas nao ¢ simplesmente coletado e direcionado para o aterro
sanitario,mas que ¢ realizada a sele¢do dos materiais e neste sentido, a Matematica ajuda a
entender em numeros os percentuais obtidos de cada residuo a ser reciclado. Nota-se que o
trabalho com temas geradores incentiva os estudantes a tentar resolver os problemas.

Por isso, afirma-se, justamente com Freire (2013, p. 51) que “a mudanga de percepgao
ndo ¢ outra coisa sendo a substituicdo de uma percepc¢do distorcida da realidade por uma

percepgao critica da mesma”. O autor ainda afirma que:

[...] Esta mudanca de percepcdo, que se da na problematizagdo de uma
realidade concreta, no entre-choque de suas contradigdes, implica um novo
enfrentamento do homem com sua realidade. Implica admira-la em sua
totalidade: vé-la de “dentro e, desse “interior”, separa-la em suas partes e
voltar a admira-la, ganhando assim uma visdo mais critica e profunda da sua
situacdo na realidade que ndo condiciona. Implica uma “apropriagdo” do
contexto; uma inser¢ao nele; um nao ficar “aderido” a ele; um nao estar
quase “sob” o tempo, mas no tempo. Implica reconhecer-se homem, homem
que deve atuar, pensar, crescer, transformar e ndo adaptar-se fatalisticamente
a uma realidade desumanizante (Freire, 1983, p. 33, grifos do autor).

O vislumbrar do pesquisador participante com a realizacdo da atividade foi o
desenvolvimento dos alunos enquanto sujeitos autonomos, transformador de suas realidades
a partir do desenvolvimento de capacidades, habilidades e consequentemente da consciéncia
critica provinda por meio da aprendizagem dos conteidos da Matematica. Portanto, o
importante foi observar o processo, ainda que alguns dos estudantes apresentasse
dificuldades, o desencadear das agdes mostrou que eles (participantes estudantes)iam se
apropriando do conhecimento e colocando em pratica no feito das tarefas, isto ¢, havia a
percep¢ao da realidade, da transformacdo do mundo cerceante, pelo trabalho com as
porcentagens.

Uma outra tarefa que implicou na resolu¢do de problemas pelos estudantes ocorreu no
5° encontro/aula; apds a escuta do podcast "Saiba quanto o Brasil vai gerar de residuos s6lidos

em 2030" (Apéndice U), os estudantes participantes foram divididos em grupos para analisarem
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o grafico do Panorama da Coleta Seletiva de Lixo dos anos 2010 e 2019 divulgado pela
Associagdo Brasileira de Empresas de Limpeza Publica e Residuos Solidos (Abrelpe) que
continha dados referentes ao nimero de municipios que dispunham do servigo de coleta seletiva

distribuidos pelas cinco regides do Brasil: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul,

conforme a Figura 16.

Figura 16 — Material utilizado em atividade do 5° Encontro/Aula
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Os podcasts do canal Matematica Ambiental "Transformar porcentagem em fragdes e
as fragdes em niimeros decimais” e “Transformar porcentagem com virgula em fragcao e nimero
decimal” (Apéndices Q e V) apresentados no 4° Encontro/Aula foram a fonte de informagdes
que os participantes tiveram acesso a matéria para ser analisada. Houve a necessidade de repetir
por trés vezes os audios porque os estudantes tiveram davidas sobre a apresentagdo dos
conteudos. Apos a terceira escuta dos podcasts, os estudantes da EJA sentiram-se mais
confiantes para o desenvolvimento da tarefa recebendo o material composto por seis tarefas.

ApoOs a escuta dos podcast e o recebimento das orientacdes pelo pesquisador, os

estudantes escolheram as regides para serem analisadas conforme o Quadro 8:

Quadro 8 — Relacgao das regides escolhidas pelos estudantes

Regisio Nome dos integrantes do grupo
Norte Ragnar e Magnata
Nordeste Paula, Braga, Alice ¢ Rossi

Centro-Oeste Frank e Deen

Sudeste Robin, Hulk e Miguel

Sul Marilia e Naiara

Fonte: Dados produzidos na pesquisa de campo

Em uma das tarefas realizadas o objetivo era que os estudantes verificassem o
crescimento ou queda no percentual de municipios que ofertavam a coleta entre os anos de 2010
e 2019 (Figura 16). O objetivo foi fazer um trabalho na atividade com aplicagdo da regra de trés
simples. Observa-se que os estudantes Frank e Deen (Figura 17) apuraram os valores referentes
a coleta seletiva na regido centro-oeste do ano de 2010 de modo que assinalaram o valor
correspondente ao todo, 466 cidades (100%), e constataram que naquele periodo as 122 cidades
da regido Centro-Oeste correspondiam a 26,18% que efetivavam a coleta seletiva daquele ano
conforme a Figura 16.

Avalia-se que realizaram a operacdo com raciocinio légico esperado, tendo em conta o
resultado promissor. No ano de 2019, os estudantes também desenvolveram a mesma regra
chegando ao resultado de 48,60, mas esqueceram de inserir o simbolo da porcentagem (%).
Mesmo com o erro, foi verificado que o resultado ndo interferiu nas demais atividades

propostas.
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Figura 17 — Atividade desenvolvida pelos estudantes Frank e Deen referente a regido Centro-
Oeste
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Fonte: Dados produzidos na pesquisa de campo

Os estudantes Ragnar e Magnata - atividade referente a regides Norte — e Robin, Hulk,
e Miguel — regido Sudeste — desenvolveram o raciocinio 16gico das operagdes, conseguiram
chegar aos percentuais previstos na Figura 16; mantiveram dois algarismos apos a virgula. Cita-
se, como exemplo, a atividade dos alunos Robin, Hulk e Miguel, referente a regido Sudeste; o
grupo de estudantes constatou que dos 1.668 municipios da regido, 1.313 que dispunham do
servico equivaliam a 78,7%. No segundo periodo eles verificaram que houve um crescimento

de 11% na quantidade totalizando 1.496 municipios (Figura 18).

Figura 18 — Atividade desenvolvida pelos estudantes Robin, Hulk, Miguel referente a regido
Sudeste
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Fonte: Dados produzidos na pesquisa de campo

Na tarefa concernente a regido Nordeste feita por Paula, Braga, Alice e Rossi (Figura
19), as estudantes, diferentemente dos outros participantes alunos, sistematizaram a operagao

em um esquema de regra de trés com alinhamento horizontal conforme pode ser visto na Figura
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19. O grupo deixou de inserir o simbolo de porcentagem (%) no resultado, mas isso nao impediu
de chegar até os valores previstos. Portanto, certificaram que a regido, no ano de 2010, dos 1794
municipios, 614 correspondiam a 34,22% que ofereciam a coleta seletiva de lixo. Em se
tratando do ano 2019, as estudantes conseguiram constatar que houve um crescimento de

municipios ofertantes do servigo, chegando a 54,5%.

Figura 19 — Atividade desenvolvida pelas estudantes Paula, Braga, Alice e Rossi
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Fonte: Fonte: Dados produzidos na pesquisa de campo

Conforme a Figura 20, as estudantes participantes Marilia e Naiara foram as tnicas que
consideraram trés algarismos decimais apds a virgula; as alunas confirmaram que das 1188
cidades da regido, 76,17% apresentavam iniciativa de coleta seletiva para a populacdo, o que
correspondia a 905 municipios no ano 2010. Em 2019, elas confirmaram que 90,931% dos

municipios tinham o servigo, o que equivale a 1.083.

Figura 20 — Atividade desenvolvida pelas estudantes Marilia e Naiara
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Fonte: Dados produzidos na pesquisa de campo

Ao compilar os resultados apresentados pelos estudantes notou-se que todos
conseguiram chegar aos resultados percentuais de cidades que ofereciam a coleta seletiva de

lixo nos anos de 2010 e 2019 por meio dos célculos de porcentagem usando regra de trés,
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mesmo que os estudantes dos grupos que avaliaram as regides Sul e Nordeste ndo tenham
inserido o simbolo de porcentagem (%) no final das duas operagdes; e os da regido Centro-
Oeste o esqueceu de inseri-lo no ano de 2019. Os estudantes que avaliaram as regides Norte e
Sudeste inseriram o simbolo de porcentagem nas respectivas respostas. Lembrando que, na
visualizacdo da Figura 16, os resultados percentuais sdo demonstrados com uma casa apos a
virgula, no entanto os participes estudantes da pesquisa ponderaram duas a trés casas depois da
virgula.

Na terceira tarefa do 5° Encontro/Aula, diante dos percentuais encontrados na segunda
tarefa, os estudantes foram solicitados a transformar o percentual descoberto em fracdo, ¢ na
quarta tarefa foi pedido a eles que transformassem o percentual da coleta seletiva referente a
regido escolhida em niimero decimal; as tarefas realizadas pelos alunos podem ser visualizadas
nas Figuras 21, 22 e 23.

As estudantes que avaliaram a regido Sul, Marilia e Naiara, tal resultado da tarefa pode
ser visto na Figura 21, desenvolveram o raciocinio 16gico respeitando o requerido na terceira
questdo que solicitou transformar o percentual em fracdo. Na quarta tarefa, por conseguinte,
transformaram corretamente o percentual em nimero decimal. As duas tarefas podem ser vistas

na Figura 21.

Figura 21 — Atividades desenvolvidas pelas estudantes Marilia e Naiara
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Fonte: Dados produzidos na pesquisa de campo

Os alunos que desenvolveram a terceira tarefa referente as regides Sudeste, Centro-
Oeste, e Norte fizeram a estruturacdo da operagdo acertadamente de acordo com ensinado na

sequéncia didatica; mas além da fracdo solicitada ja a transformaram em um numero decimal,
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antecipando assim o resultado da quarta tarefa proposta. Na Figura 22 a aprendizagem

alcangada pelos estudantes participes Robin, Hulk e Miguel.

Figura 22 — Atividade desenvolvida pelos estudantes Robin, Hulk e Miguel
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Fonte: Dados produzidos no campo de pesquisa

As estudantes que avaliaram os dados referentes a regido Nordeste, Paula, Braga, Alice
e Rossi, no periodo de 2010, aplicaram o conhecimento obtido ¢ desenvolveram o raciocinio
logico; porém as operagdes correspondentes ao ano de 2019 ficaram com resultado
comprometido, uma vez que excluiram o nimero 1 do numerador 54,51 da fragdo, o que levou
a acrescentar incorretamente a quantidade de zeros no denominador. Na Figura 23 a tarefa feita
e tal equivoco cometido. Isso ndo significa que as alunas nao detinham de aprendizados basicos
da Matematica sobre fragdo, uma vez que conseguiram efetuar a resolucao da primeira parte da
tarefa acertadamente, incorrendo ao erro apenas na segunda parte.

Com base nos conhecimentos aprendidos no 5° encontro/aula, na quinta tarefa os alunos
foram questionados quanto a presenca de conceitos matematicos na vida em sociedade. Ao
analisar as respostas, afirma-se que ao inserir o podcast com os episédios com mengdes a temas
relacionados ao meio ambiente e sustentabilidade, os estudantes demonstravam-se
participativos, comunicativos, com desejo de aprender os conhecimentos matematicos
introduzidos nos textos.

A atividade realizada na sequéncia didatica, durante a observagao participante tinha o
objetivo de, além de analisar o desenvolvimento do raciocinio l6gico, vislumbrar as relagdes
dialogicas constituidas pelos alunos e como elas movimentavam os sujeitos na aprendizagem;

afirma-se que as conversas entre os estudantes nos grupos organizados foram promotoras de
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trocas de conhecimentos e corroboraram com esclarecimentos de duavidas que eles

apresentavam.

Figura 23 — Atividade desenvolvida pelas estudantes Paula, Braga, Alice e Rossi
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Fonte: Dados produzidos no campo de pesquisa

Ademais, outra finalidade percorrida relaciona-se aos modos de como esses estudantes
participes da pesquisa faziam as relagdes de conceitos matematicos com suas experiéncias e
vivéncias em sociedade; Frank e Deen se manifestaram que “os conceitos matematicos e
calculos precisam para o conhecimento geral do ser humano”. De modo parecido, Hulk, Miguel
e Robin enfatizaram que “a Matematica esta envolvida em tudo nas nossas casas, como medindo
a quantidade de comida, na hora de fazer compras, como calcular o tanto de comida que tem
que comprar”. Igualmente Paula, Braga, Alice, Rossi apontaram que “a Matematica esta
presente em todos os aspectos na nossa volta”. Também Marilia, Naiara assinalaram: “Em todos
os lugares precisamos da Matematica para calcular as nossas compras e dividir € somar o quanto
vamos gastar. Por isso usamos muito a Matematica no dia a dia”. No entanto, Ragnar e Magnata
compreenderam que os conhecimentos matematicos estdo presentes na vida em sociedade,
porém se posicionaram que nao sera algo que vao utilizar cotidianamente: “ndo € uma coisa que
vou usar no dia a dia”. Ao considerar a resposta de Ragnar e Magnata percebeu-se que os
estudantes tém consciéncia da importancia da disciplina, mas com uma posi¢do ja pré-
concebida consideram que ndo vao empregar este conhecimento na vida profissional ou pessoal.
Afirma-se que isso ¢ uma demanda que necessita ser trabalhada com estudantes da EJA; no

ensino de conteudos fazer a relagdo dos contetidos em aprendizagem com o mundo ao redor,
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para que compreendam que todo conceito cientifico estd associado ao desenvolvimento social,
cultural e tecnolégico.

Pelo pressuposto, ha indicios de que os podcasts enquanto TDICs na educacdo sao
viabilizadores da aprendizagem e consequentemente do desenvolvimento dos educandos, tanto
no aspecto cognitivo, quanto nas demais esferas do humano, como afetivo, emocional e
simbolico, uma vez que promovem as interagdes € comunicacao entre os pares. A escuta dos
podcasts nas tarefas propostas na atividade desenvolvida ocorreu coletivamente, em que o
observador participante disponibilizou os episddios para serem ouvidos em aula, bem como as
duplas puderam fazer a escuta quantas vezes foram necessarias para dialogarem a respeito dos
conceitos matematicos ensinados. Essa condi¢do permitida pela ferramenta enquanto suporte
para o aprendizado constitui também um meio permissivo de impelir relagdes afetuosas entre
os estudantes; de se ter o simbdlico como parte integrante do processo educativo. Quando o
suporte do podcast promove a constitui¢do de significados do mundo objetal, ele se torna um
recurso metodoldgico para movimentar a aprendizagem.

Afirma-se que usar a ferramenta com estudantes da EJA ndo se configurou em algo
dificil, mas ¢ preciso que aqueles que estiverem demandando a atividade criar meios para
facilitar o acesso dos episodios de podcasts para serem ouvidos, como por exemplo, coloca-los
para a escuta e disponibiliza-los em links em determinadas plataformas ou aplicativos.

Outra tarefa foi demandada no 5° encontro/aula em que o propdsito foi o de verificar se
0 podcast “Matematica Ambiental” com episddios envolvendo conceitos matematicos com
temas contemporaneos tinha contribuido para a aprendizagem de contetidos da Matematica.
Para refletirem essa instigacdo, foram mantidos os grupos de estudantes que fizeram a tarefa
relativa aos dados da coleta seletiva em 2010 e 2019 por regides no Brasil. Alguns dos

estudantes expuseram suas aprendizagens em relagdo aos conhecimentos matematicos:

O perfil do podcast nos ajudou a entender que a Matematica esta presente em
quase tudo das nossas vidas. E, que o tema Educagdo Ambiental vai muito
além do que apenas jogar o lixo no lugar correto. E, também na
conscientizagdo da quantidade de lixo produzido no nosso dia a dia (Robin;
Hulk; Miguel; estudantes).

Depois que aprendemos a Matematica da para melhoramos bastante sobre o
meio ambiente, conservando [...] ajudando sobre as coletas e separagdes de
reciclagem (Paula; Braga; Alice; Rossi, estudantes).

Ficamos preocupados com a acdo do homem na fauna, flora fazendo
desmatamento e despertamos para o crescimento da populagdo em varios
lugares. Aprendemos sobre porcentagem e fragdo, nimeros decimais (Frank;
Deen, estudantes).
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Somente para ver a quantidade de lixo dos anos anteriores (Ragnar; Magnata,
estudantes).

Ja outros focaram mais a questdo ambiental:

Agora sabemos como podemos jogar os lixos em seus devidos lugares, e
separarmos cada um. E, ndo podemos jogar em qualquer lugar do meio
ambiente. E nds aprendemos mais com esse programa, guardamos muito mais
porque foi muito Otimo participar desse projeto (Marilia; Naiara,
estudantes/participantes, 5° encontro/aula).

Pelo pressuposto, ha indicios de que os podcasts enquanto TDICs na educacdo sao
viabilizadores da aprendizagem, e, consequentemente do desenvolvimento dos educandos,
tanto no aspecto cognitivo, quanto nas demais esferas do humano, como afetivo, emocional e
simbdlico, uma vez que promovem as interagdes € comunicagdo entre os pares. Veja que a
escuta dos podcasts nas tarefas propostas na atividade desenvolvida ocorreu coletivamente, em
que o observador participante disponibilizou os episddios para serem ouvidos em aula, bem
como as duplas puderam fazer a escuta quantas vezes foram necessarias para dialogarem a
respeito dos conceitos matematicos ensinados. Essa condi¢do permitida pela ferramenta
enquanto suporte para o aprendizado constitui também um meio permissivo de impelir relagdes
afetuosas entre os estudantes; de se ter o simbdlico como parte integrante do processo educativo.

Quando o suporte do podcast promove a constitui¢do de significados do mundo objetal, ele se

torna um recurso metodoldgico para movimentar a aprendizagem.

5.4.2 Aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da EJA enquanto produtores de podcasts
em aulas de Matematica

O podcast como recurso de aprendizagem coletiva nas aulas de Matematica do 1° ano
do Ensino Médio da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), levando em conta Lemos (2010)

interage com a cibercultura formada pela cultura da leitura e escrita.

Na cibercultura eu posso pegar informagao de qualquer lugar do mundo em
varias linguas, em varios formatos imediato, como eu também posso produzir
contetido. Eu passo a ser um escritor, ¢ ndo apenas um leitor. Os trés
principios basicos e chaves da cibercultura validos para blog, software livre,
Tvitter. O primeiro principio é a liberacio da emissao que ¢ a possibilidade
de escrever porque antes eu s podia ler porque na inclusdo da cultura massiva
ensinava a gente ser um critico daquilo que a gente lia, era 0 maximo que a
gente podia fazer. Hoje ndo. Hoje vocé é um critico daquilo que 1€, mas
também vocé pode produzir. Isto esta nos blogs, nos podcasts, nos softwares
livres, nos games, no Twitter. Esta em tudo. A liberagdo do pdlo da emissdo,
eu ndo preciso mais pedir autorizacdo a ninguém para produzir conteudo. Se
vocé ndo quiser me ver, ouvir ou ler, paciéncia. Ta certo, mas eu vou criar o
meu nicho. Alguém vai me ler, alguém vai gostar e pensar como eu. Entdo, o
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primeiro grande choque ¢ a liberagdo da emissdo; segundo ndo ¢ emitir como
eu fazia no meu caderninho que guardava na gaveta. Essa emissdo s faz
sentido coletivamente, e em rede. Esse que ¢ o grande barato ai. Entdo o
primeiro principio ¢ a emissao, segundo principio é a conexio generalizada
e aberta. Essa conexdo generalizada e aberta junto com essa emissao o que
que nods temos ai? Primeiro poder falar, e segundo poder se juntar. Como a
gente pode falar livremente porque nao podiamos antes; ¢ s6 viamos. Quando
podemos falar livremente, e nos agregar aqueles que pensam como nos
isso tem uma poténcia politica, social, econdmica gigantesca, gigantesca.
E o terceiro principio a reconfiguracio, hoje a gente estd vivendo uma
reconfiguracdo cultural generalizada. Os livros vao estar aqui amanha? A
musica, o cinema. Como que estas coisas estdo evoluindo? Hoje, a briga da
grande industria ¢é isto. E uma intengdo de modelos paralelos. Eu estou falando
de reconfiguragdo, nao estou falando de eliminago, nem destrui¢do. Ta certo?
Por reconfiguracao, eu entendo que para nds usudrios em geral, os estudantes,
nds estamos num ambiente comunicacional mais rico, porque eu tenho uma
informagdo que pode ser mediada, controlada, confiada. Como eu tenho uma
informacéo aberta, eu posso buscar a minha informagao. Entao, eu tenho dois
sistemas em funcionamento. Eu tenho o chamado sistema de massa, quer dizer
esse polo que controla a emissdo para uma massa de leitores, € eu tenho o
sistema chamado de pos-massivo que é todo mundo podendo conversar. Essa
¢ a grande poténcia, a poténcia da conversacdo. Como que a gente tem que
pensar a educagdo? Fala-se muito de virtual, atual, escola virtual, professor
virtual, professor digital e etc. Eu acho que nos ndo devemos ficar reféns de
equipamentos, certo? Amanha, chega um novo computador, depois chega um
celular, depois vem os Ipad’s. [...] A gente tem que pensar em virtualizagao
ndo como equipamentos eletrdnicos, mas virtualizagdo como aquilo que
permite ler a coisas, problematizar as coisas. Eu t6 falando aqui, eu estou
atualizando aqui, nem previ muito. E tempo real aqui. Estou atualizando um
monte de pensamentos na minha cabega aqui, flutuando que eu atualizo aqui
na minha fala. E, com certeza vocés estdo dizendo este cara ¢ maluco, o que
ele estd dizendo, o que ¢ isso? Vocés estdo problematizando aquilo que eu
estou dizendo. O processo educativo ¢ isso, se a gente ndo fizer os alunos
problematizarem aquilo que a gente diz, ndo tem equipamento para resolver o
problema. Entdo, nds temos que fazer e temos que atualizar, transmitir a eles.
Vem c4, nds discutimos um monte de coisas, o que vocés tém a produzir sobre
isto? Ai eles atualizam. Atualizar é escrever; virtualizar € ler. O que nos temos
que fazer ¢é utilizar estes dispositivos; de novo, para fechar a minha fala;
produzir mais leituras e escritas (Lemos, 2010, Informacdo Verbal, grifo
Nnosso).

Ao discorrer sobre os trés principios basicos da cibercultura, Lemos (2010) diz que o
primeiro ¢ a liberagdo da emissdo que enfatiza o poder criativo do sujeito em poder produzir
conteudo por meio de podcast. Como avistou-se nesta discussao, a democratizagdo tecnoldgica
com a evolugcdo das TDICs, entende-se que, o podcast ao ser considerado um recurso
tecnologico pode ter suas informagdes digitalizadas. Quando esta acdo ocorre, ela ¢ processada
simultaneamente com uma precisdo absoluta, rdpida e numa grande escala quantitativa. No
entendimento do filésofo francés, Pierre Lévy (1999, p. 52) “[...] a digitalizagdo permite o
controle das informagdes e das mensagens “bif a bit”, nimero bindrio a nimero binério, € isso

na velocidade de célculo dos computadores. Entdo, compreende- se que ao se preparar o audio
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de um podcast com planejamento, pode-se dimensionar quantas pessoas poderdo receber o
dudio e ouvi-lo em questdo de minutos, tendo a possibilidade de ser um local distante do ponto
de origem. Ou se compartilhar o material por um /ink e dispara-lo em perfis de seguidores das
redes sociais, pode-se ter milhares de reprodugdes num curto espago de tempo. Portanto, ao
digitalizar uma informagao, ela tem uma propensao rapida de ser ouvida, conforme o interesse
de determinada comunidade virtual.

Os outros dois principios basicos da cibercultura — conexdo generalizada e aberta
(didlogo mobilizagdo e de sujeitos) e reconfiguragdo (informacdes mediadas e confidveis)
permite usufruir do podcast para expandir conhecimentos cientificos com a comunidade. Neste
sentido Lévy (1999, p. 238) faz uma inferéncia sobre esta abordagem referente a questdo de
como a conectividade tecnologica deve ser compartilhada, onde os responsaveis devem estar
cientes que havera diferentes concepgdes das pessoas que irdo usufruir, sendo indispensavel

pensar no interesse coletivo, e ndo apenas no viés financeiro:

E certo que é preciso favorecer de todas as formas adequadas a facilidade e a
reducdo dos custos de conexdo. Mas o problema do "acesso para todos" ndo
pode ser reduzido as dimensdes tecnoldgicas e financeiras geralmente
apresentadas. Ndo basta estar na frente de uma tela, munido de todas as
interfaces amigaveis que se possa pensar, para superar uma situagdo de
inferioridade. E preciso antes de mais nada estar em condi