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RESUMO

O Projeto Politico-Pedagdgico, construido democraticamente, € o documento que norteia todas
as acdes de uma institui¢ao escolar, que possui como objetivo principal a melhoria da qualidade
da educacdo e a promoc¢do de um ambiente educacional mais participativo, responsdvel e
inclusivo. Por possuir uma perspectiva inclusiva, deve atender as necessidades de todos os
estudantes, inclusive aqueles com o Transtorno do Espectro do Autismo. Por possuirem
caracteristicas muito especificas, os estudantes com o Transtorno do Espectro do Autismo
necessitam de adequacgdes pedagdgicas, flexibilizacdo curricular, comunicagdo alternativa a
presenca de um profissional que os acompanhem, o que vai depender das especificidades de
cada um deles. Assim, tais acOes precisam estar previstas nos Projetos Politico-Pedagdgicos
das escolas. Esta dissertacdo possuiu como objetivo principal analisar como a legislagdo sobre
aeducacdo de estudantes com o Transtorno do Espectro do Autismo se faz presente nos Projetos
Politico-Pedagégicos de escolas de Educacdo Basica das esferas federal, estadual e municipal
de uma cidade de grande porte do estado do Minas Gerais e verificar se € como contempla a
legislacdo voltada a estes estudantes com TEA. Para alcancar o objetivo realizamos um
levantamento da bibliografia da drea bem como de documentos legais que nos auxiliaram nas
discussdes dos resultados. Optou-se por adotar a abordagem epistemoldgica critico-social,
fazendo de Paulo Freire e Dermeval Saviani as referéncias fundamentais que sustentaram as
andlises e reflexdes. Os resultados evidenciaram que, além dos Projetos Politico-Pedagogicos
das trés escolas estarem desatualizados, nenhum deles abordaram questdes relativas aos
estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo. Diante do fato deste publico estar
adentrando cada vez mais as escolas de Educacdo Bésica, os resultados nos indicam a
necessidade de estas repensarem seus Projetos Politico-Pedagdgicos e os adequarem a realidade

que a Educacao, na perspectiva da inclusdo, nos aponta.

Palavras-chave: Projeto Politico-Pedagdgico; Transtorno do Espectro do Autismo; Educagao

Basica.



ABSTRACT

The Politic-Pedagogical Project, democratically constructed, is the document that guides all
actions of a school institution, aiming primarily at improving the quality of education and
promoting a more participative, responsible, and inclusive educational environment. Due to its
inclusive perspective, it should address the needs of all students, including those with Autism
Spectrum Disorder. Because students with Autism Spectrum Disorder have very specific
characteristics, they require pedagogical adjustments, curricular flexibility, alternative
communication, and the presence of a professional to accompany them, depending on their
individual needs. Thus, such actions need to be outlined in the Politic-Pedagogical Projects of
schools. This dissertation aimed to analyze how legislation regarding the education of students
with Autism Spectrum Disorder is present in the Politic-Pedagogical Projects of Basic
Education schools at the federal, state, and municipal levels in a large city in the state of Minas
Gerais, and to verify if and how it incorporates legislation aimed at these students with ASD.
To achieve this objective, we conducted a survey of literature in the field as well as legal
documents that assisted us in the discussions of the results. We chose to adopt the critical-social
epistemological approach, with Paulo Freire and Dermeval Saviani as the fundamental
references that supported our analyses and reflections. The results showed that, in addition to
the Politic-Pedagogical Projects of the three schools being outdated, none of them addressed
issues related to students with Autism Spectrum Disorder. Given that this population is
increasingly entering Basic Education schools, the results indicate the need for these schools to
rethink their Politic-Pedagogical Projects and adapt them to the reality that Education, from an

inclusive perspective, points us towards.

Keywords: Politic-Pedagogical Project; Autism Spectrum Disorder; Basic Education
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INTRODUCAO

A presente pesquisa estd inserida na linha de pesquisa "Estado, Politicas e Gestdo da
Educacio" do Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Federal de Uberlandia (PPGED-
UFU). Seu objetivo geral consiste em analisar como a legislacdo sobre a educacao de estudantes
com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) estd presente nos Projetos Politico-
Pedagégicos (PPPs) de escolas de Educacdo Bésica nas esferas federal, estadual e municipal de
uma cidade de grande porte do estado do Minas Gerais e verificar se € como contempla a
legislacdo voltada a estudantes com TEA. Para tanto, serd abordado o contexto das politicas
educacionais relacionadas a Educacdo Especial no cendrio brasileiro, com énfase nas
legislacOes que abordam o atendimento aos estudantes com TEA.

Neste trabalho, inicio com um breve relato de minha trajetéria como docente e analista
da educacgdo bésica na rede publica estadual e municipal de ensino de Uberlandia. Inicialmente,
realizei minha formacao académica no curso de Ciéncias, com habilitacio em Biologia na atual
UNICERP - Centro Universitario do Cerrado - Patrocinio - MG, concluindo o curso em 2003.
Buscando compreender melhor os desafios e obstaculos enfrentados no processo de ensino-
aprendizagem, decidi iniciar uma segunda graduacdo em Pedagogia em 2012, pelo Claretiano
Centro Universitdrio, sediado em Brasilia-DF. Ao longo desse percurso, tive a oportunidade de
participar de diversos cursos de formacdo continuada que abordaram algumas das minhas
preocupacdes e questdes didrias relacionadas a pratica docente.

Em 2015, ap6s mudar com minha familia de Brasilia para Uberlandia, surgiu a
oportunidade de ingressar como professora de Ciéncias em duas instituicdes de ensino
dedicadas ao atendimento de estudantes com deficiéncias e transtornos: o CEU - Centro de
Educagdo Especial para Diagndstico, Recuperacdo e Trabalho, e a Escola Estadual Novo
Horizonte, ambas integrantes da rede publica de ensino estadual. Essa experi€ncia proporcionou
uma perspectiva inteiramente nova em relacdo a educagdo, exigindo que eu desenvolvesse
abordagens pedagdgicas inovadoras, levando em consideracio as necessidades e
particularidades dos estudantes assistidos por essas institui¢des.

Em 2019, tomei a decisdo de iniciar minha terceira graduacdo, desta vez em Educacdo
Especial, um passo que desempenhou um papel fundamental na minha formacao profissional.
Essa graduacdo possibilitou a ampliacio do meu conhecimento e habilidades em relagdo a
educacgdo inclusiva e a atuacdo com estudantes com defici€ncias e transtornos. Ela enriqueceu
minha bagagem educacional e me preparou ainda mais para enfrentar os desafios complexos e

gratificantes que surgem ao trabalhar com essa populacio estudantil diversificada.
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Além disso, € importante ressaltar que meu aprimoramento profissional foi enriquecido
por meio da conclusdo de especializacdo que desempenharam um papel significativo no
aprimoramento do meu trabalho na drea da inclusao. Em 2013, finalizei a especializagdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional pela UNEB - Universidade do Estado da Bahia,
localizada em Brasilia - DF. Posteriormente, em 2015 e 2016, obtive as especializacdes em
Supervisdao Educacional e em Educacao Especial e Inclusiva pela Faveni - Faculdade Venda
Nova do Imigrante.

Esses cursos de especializacdo foram de extrema relevancia para o meu
desenvolvimento profissional e pessoal. Eles ampliaram minha base de conhecimento e me
forneceram ferramentas praticas para aprimorar minha atuacdo na promog¢do da inclusio
educacional. Ressalto que essas experi€ncias tiveram um impacto profundo e positivo em minha
jornada, contribuindo para a qualidade do meu trabalho e para meu comprometimento continuo
com a criacdo de ambientes educacionais inclusivos e acessiveis para todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades individuais.

Além disso, minha atuagdo como professora de apoio na Sala de Recursos para criangas
e adolescentes da Educacio Especial na rede estadual de Uberlandia, Minas Gerais e minha
participacdo no Grupo de Estudos do Espectro do Autismo (GEPTEA), vinculado a
Universidade Federal de Uberlandia, proporcionaram experiéncias enriquecedoras. Essas
vivéncias destacaram a importancia de politicas puiblicas inclusivas e préticas pedagdgicas
voltadas para a inclusdo e a permanéncia de estudantes com defici€ncia no sistema regular
educacional, visto que para Saviani (2007), o sistema educacional deve organizar o seu
curriculo articulando o trabalho e a educagdo, permitindo a relacdo entre teoria e prética,
possibilitando ao cidaddao acesso aos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade, assim pensar, uma educagdo inclusiva € partir do principio que toda pessoa com
deficiéncia tem direito a uma escola que assegure a estas os conhecimentos historicos. Nesse
contexto, Freire (1987) apresenta que a didatica escolar deve ser reflexiva, fundamentada em
principios inclusivo e emancipatodrio, nesse sentido, o teorico defende que “A praxis, porém, €
reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, € impossivel a
superacdo da contradi¢do opressor-oprimidos” (FREIRE, 1987, p. 25). Assim, a politica publica
e a pratica pedagdgica deve ser sempre orientada para a inclusido e emancipagao.

Deste modo, durante esse periodo em que fui adquirindo novos conhecimentos tedricos
e praticos, ficou evidente em minha trajetdria a necessidade de politicas publicas e as praticas

pedagdgicas estarem enraizadas e coesas com o PPP da institui¢do escolar, com o objetivo de
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fortalecer e viabilizar a constru¢do de uma educacdo verdadeiramente inclusiva em todas as
esferas governamentais: federal, estadual e municipal.

Essas experi€éncias me familiarizaram com as obras de autores como Matos e Mendes
(2014), cujas discussdes e andlises sobre as producdes tedricas relacionadas a inclusdo escolar
defendem a necessidade de uma abordagem que reconheca a capacidade de aprendizagem
desses estudantes, leve em consideracdo seu processo de desenvolvimento individual e ofereca
diferentes formas de compensacdo e adaptacdo, a fim de auxiliar na superagdo de suas
dificuldades. Neste sentido, além de participar do grupo de estudos, passei a frequentar cursos
e eventos de extensdo oferecidos pela Faculdade de Educa¢do da mesma Universidade. Essa
experiéncia me motivou a participar de processos seletivos para ingressar no programa de
mestrado académico, onde tive a oportunidade de realizar diversas leituras. Entre elas, destaco
Lara (2003), “ndo existe um fazer material humano destituido de poder e de saber; como nao
existe um poder humano vazio de fazer material e de saber. Todo saber, enfim, inscreve-se no
horizonte de determinado fazer material e de determinado poder”.

A literatura desempenhou um papel essencial em minha formagdo como professora e
pesquisadora, proporcionando um conhecimento aprofundado sobre a organizagdo de politicas
publicas educacionais voltadas para a educacdo especial em uma perspectiva inclusiva. No
Brasil, a Educacdo Especial, vista do ponto da educagdo inclusiva, tem se tornado muito
importante no sistema educacional. Assim, os sistemas educacionais no Brasil precisam de
mudancas urgentes e necessdrias, especialmente no que diz respeito ao atendimento de criangas
e adolescentes com TEA no ensino regular.

De acordo com Moreira, Damasceno e Sousa (2022, p.3) “as instituigdes escolares estao
inseridas em um contexto social que atende a interesses hegemonicos e € necessdrio ter
consciéncia para se contrapor a dominagdo e ndo reproduzir a segregacao’.

Essa conscientizacdo, embasada em conhecimentos adquiridos por meio da literatura e
da pesquisa, destaca a importancia da transformacdo dos sistemas educacionais para garantir a
inclusdo efetiva de estudantes com TEA e a promogao de préticas educacionais que nio apenas
evitem a segregacdo, mas também contribuam para a constru¢do de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo e acessivel. A literatura, nesse contexto, € uma ferramenta valiosa
para orientar essas mudangas.

Portanto, implica que os governos e as autoridades educacionais devem adotar medidas
que reduzam as desigualdades educacionais, promovam a diversidade e garantam que todas as
criancas € jovens tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas

origens socioecondmicas, étnicas, culturais ou outras caracteristicas pessoais. Isso pode
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envolver a alocacdo de recursos para escolas em dreas desfavorecidas, a implementacdo de
curriculos inclusivos e a promog¢do de praticas pedagdgicas que atendam as necessidades
individuais dos estudantes. Em resumo, trata-se de usar a educa¢do como uma ferramenta para
reduzir as desigualdades em vez de reproduzi-las.

Neste contexto, o PPP € um instrumento essencial no planejamento de acdes e metas,
para uma educacao significativa, inclusiva, emancipadora, que promova a diversidade e reduza
as desigualdades no ambiente escolar. Para atender as necessidades de todos os estudantes, o
PPP deve ser estruturado e implementado de uma maneira inclusiva, promovendo a
reestruturacdo do ambiente escolar, do curriculo, dos contetddos, das metodologias, da avaliacao
e da acessibilidade, permitindo a realizacdo de atividades que ajudam no desenvolvimento da

linguagem, da socializa¢do, da comunicagdo entre outros. De acordo com Bussmann (2013):

Nio se trata meramente de elaborar um documento, mas, fundamentalmente, de
implantar um processo de acdo-reflexdo, ao mesmo tempo global e setorializado, que
exige o esfor¢o conjunto e a vontade politica da comunidade escolar consciente da
necessidade e da importancia desse processo para a qualificacdo da escola, de sua
prética, e consciente, também, de que seus resultados nao sao imediatos (p. 37).

Além disso, o PPP desempenha um papel fundamental na definicdo de objetivos
educacionais, na criacdo de regras e normas que guiam o funcionamento da escola, na avaliacao
constante das praticas pedagdgicas e na adequacio das estratégias de ensino as necessidades
dos estudantes.

Elaborado de forma participativa, ou seja, envolvendo todos os atores educacionais
como gestores, professores, estudantes, familiares e profissionais especializados, o PPP tem a
possibilidade de criar um ambiente inclusivo que valorize a diversidade e proporcione igualdade
de oportunidades educacionais para todos os estudantes, incluindo aqueles com TEA.

O problema de pesquisa que pretendemos abordar € o seguinte: A legislacdo referente a
educacgdo de estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo estd devidamente contemplada
nos Projetos Politico-Pedagégicos das escolas de Educacdo Bésica?

A resposta a pesquisa se mostra fundamental para entendermos se as diretrizes e 0s
principios legais relacionados a inclusdo de estudantes com TEA estdo sendo efetivamente
incorporados nos PPPs das escolas. A resposta a essa pergunta ajudard a avaliar o alinhamento
entre a legislacdo vigente e as préticas educacionais no que diz respeito a inclusdo de estudantes

com TEA. Além disso, essa pesquisa pode identificar possiveis lacunas ou desafios na
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implementagdo das politicas inclusivas e direcionar a¢des futuras para garantir uma educacao
inclusiva de qualidade para todos os estudantes.

Ao buscar responder a questao norteadora, se tem como objetivo geral:

Analisar como a legislacio sobre a educacio de estudantes com Transtorno do Espectro
do Autismo esta presente nos Projetos Politico-Pedagdgicos de escolas de Educacao Bésica nas
esferas federal, estadual e municipal de uma cidade de grande porte do estado do Minas Gerais
e verificar se e como contempla a legislagdo voltada a estudantes com TEA. Para tal,

pretendemos alcancar os seguintes objetivos especificos:

e Analisar a trajetdria historica das politicas publicas de Educacdo Especial, em
especial para estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo;

e Problematizar as dimensdes conceituais e metodoldgicas do Projeto Politico-
Pedagodgico e sua interface com a Educagdo Especial, em especial com os
estudantes com TEA.

e Analisar se os PPPs das escolas estdo em conformidade com as exigéncias
legais e se incorporam as diretrizes relacionadas a educagdo de estudantes com
TEA estabelecidas nas leis federal, estadual e municipal.

A pesquisa que se delineia neste estudo assume relevancia substancial no campo da
Educagdo, demandando uma discussdo detalhada acerca dos procedimentos metodolégicos
adotados. Esta discussdo emerge de uma perspectiva epistemoldgica, como afirmam Almeida
e Tello (2013), quando cogitam sobre os diferentes “posicionamentos e perspectivas
epistemologicas para desenvolver e levar a cabo uma investigacdo em politica educativa [...]”
(p.- 13).

Diante desse contexto, € crucial destacar que a escolha do posicionamento
epistemoldgico reflete a postura politica do pesquisador. Portanto, optou-se por adotar a
abordagem epistemologica critico-social, fazendo de Paulo Freire e Dermeval Saviani as
referéncias fundamentais que sustentardo as anélises e reflexdes.

A perspectiva epistemoldgica critico-social concentra-se na compreensdo da educacio
como uma pratica social profundamente enraizada em questdes politicas, culturais e
econdmicas. Para Saviani (2011, p. 48), “tal critica supde, portanto, que desde o inicio somos
capazes de nos colocar no ponto de vista da “cultura histérico-proletaria”. E dai que emergira
um novo saber escolar e, consequentemente, uma nova competéncia técnica (no campo

pedagbgico)”. Portanto, essa abordagem reconhece que as escolhas e decisdes no ambito
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educacional ndo sdo neutras, mas, ao contrdrio, refletem valores, poder e hierarquias presentes

na sociedade. Nas palavras de Freire (1979),

Tomando esta relagcdo como objeto de sua reflexdo critica, os homens esclareceram as
dimensdes obscuras que resultam de sua aproximag¢do com o mundo. A criacdo da
nova realidade, tal como estd indicada na critica precedente, ndo pode esgotar o
processo da conscientiza¢do. A nova realidade deve tomar-se como objeto de uma
nova reflexdo critica. Considerar a nova realidade como algo que nao pode ser tocado
representa uma atitude tdo ingénua e reaciondria como afirmar que a antiga realidade
¢ intocavel (p. 15-16).

Nesse sentido, a andlise critica das estruturas sociais emerge como um elemento central
dessa perspectiva. Essa andlise ndo se limita apenas a avaliacdo das estruturas de poder e das
desigualdades sociais subjacentes as politicas publicas, mas também abrange a maneira como
esses fatores influenciam a construcao, disseminagdo e apropriagdo do conhecimento.

Para Freire (1987, p. 38), “s0 existe saber na inveng¢ao, na reinvengao, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros”.
Portanto, o conhecimento ndo é meramente transmitido passivamente, mas sim construido de
forma ativa. Ele € moldado pelo didlogo, pela troca de ideias e pela participacio colaborativa
entre os individuos em todos os contextos da sociedade, inclusive na Educacao.

Dessa forma, ao adotar a perspectiva epistemoldgica critico-social, almejamos nao
apenas compreender mais profundamente as politicas educacionais relacionadas ao ensino
inclusivo, mas também contribuir para a andlise e reflexdo critica sobre as préticas educacionais
e suas implicacdes na sociedade.

Além disso, essa abordagem também se aplica ao direito a educacdo, no qual enfoca a
identificacdo das barreiras sociais, filoséficas, culturais e estruturais que impedem a
participacdo plena e igualitaria de todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia ou

outras especificidades, ou ainda, as diferencgas segundo a perspectiva de Freire (1997):

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer que, no fundo, elas sio a
maioria. O caminho para assumir-se como maioria estd em trabalhar as semelhancas
entre si e ndo s6 as diferencas e assim, criar unidade na diversidade, fora da qual ndo
vejo como aperfeigoar-se e até como construir-se uma democracia substantiva, radical
(p. 78).

Optar pela abordagem epistemoldgica critico-social, inspirada por Freire e Saviani,
significa reconhecer a importancia da conscientizagdo, da participacao ativa e da transformacao

social como elementos centrais da pesquisa. De acordo com Trivifios (1987):
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O sistema social apresenta diferentes tipos de estruturas: social, econdmica,
educacional etc. Cada estrutura pode ser estudada separadamente. Mas,
evidentemente, a investigacdo cientifica ndo pode prescindir da visdo de todo o
sistema, do corpo que analisa, em sua totalidade. A estrutura € estdvel, mas nao
permanente. Quando o sistema sofre mudangas quantitativas que alteram a sua
esséncia, transformam os elementos do objeto e surgem outras estruturas, outros
corpos, com outras qualidades (p. 80)

Portanto, a abordagem critico-social propde uma andlise ampla e profunda das
estruturas sociais e suas nuances, reconhecendo o processo € a dindmica do sistema e a
importancia de considerar a interconexdo e a totalidade do corpo social como um todo ao
realizar pesquisas cientificas, desempenhando um papel significativo nas experiéncias
educacionais. Isso inclui ndo apenas as barreiras fisicas, estruturais, pedagdgicas e de acesso,
mas também as barreiras sociais e atitudinais que podem marginalizar e excluir certos grupos
de estudantes.

Essa abordagem busca promover uma conscientizacao profunda sobre as questdes de
poder e desigualdade que podem estar presentes nos sistemas educacionais. Segundo Saviani
(2017) a abordagem dos desafios demanda uma busca pela compreensdo da esséncia da
educagdo, uma vez que € nesse contexto que encontraremos os principios fundamentais para
resolver os problemas enfrentados por ela. Portanto, € imprescindivel destacar a valorizagdo do
didlogo, a transmissdo de conhecimento sistematizado e a praxis, a0 mesmo tempo em que
concretize esses principios na pratica educativa e considere a diversidade de contextos e as
especificidades dos estudantes. Para Freire (1987, p. 11), “o didlogo ndao ¢ um produto historico,
é a prépria historicizagio. E ele, pois, o movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se
para a infinitude, vence intencionalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca
reencontrar-se além de si mesma”.

Portanto, a intencionalidade, o didlogo, a reflex@o e o planejamento s@o necessarios no
processo de inclusdo, referenciando a necessidade de um caminho na promocgao e participagdo
de todos na sociedade. Freire (1987, p. 10) ainda refor¢a que “a verdadeira reflexdo critica
origina-se e dialetiza-se na interioridade da “praxis” constitutiva do mundo humano — é também
“praxis”.

Nessa Optica, Saviani (2014) corrobora Freire (1987) ao afirmar que

O ato de sistematizar, uma vez que pressupde a consciéncia refletida, € um ato
intencional. Isso significa que, ao realizd-lo, o homem mantém em sua consciéncia
um objetivo que lhe da sentido; em outros termos, trata-se de um ato que concretiza
um projeto prévio (p. 02-03).
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Ao adotar essas prerrogativas na educacdo inclusiva, os educadores podem e devem
questionar praticas discriminatdrias, propor mudangas em politicas educacionais e implementar
adequagdes pedagdgicas que promovam a equidade. Além disso, a perspectiva critico-social na
educagdo inclusiva também envolve trabalhar em colaboracdo com a comunidade e com os
estudantes para transpor as barreiras existentes e criar um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo, solidério e transformador, além de reconhecer que as barreiras para
a inclusao nao estdo apenas nas limita¢des individuais dos estudantes com deficiéncia, mas
também nas estruturas e sistemas que perpetuam a exclusao.

Neste cenario, Saviani (2017, p. 654) expressa que “a escola surge, entdo, como o grande
instrumento de constru¢do da ordem democrdtica difundindo-se a ideia da “escola redentora da
humanidade” sob cuja égide desencadeia-se a campanha pela escola puiblica, universal,
obrigatdria, gratuita e laica viabilizada, em cada pais, pela organizacao do respectivo sistema
nacional de ensino”. Portanto, o autor ressalta que a educagdo desempenha um papel vital na
transformacdo da sociedade, ao promover igualdade de oportunidades, superar a exclusdo e
criar uma consciéncia social que favorecga a aceitagcdo e a solidariedade entre os individuos de
forma democritica. E um chamado para que a educagdo seja uma forca positiva de mudanca,
trabalhando para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Por conseguinte, optar por essa abordagem epistemoldgica significa que o pesquisador
se compromete a analisar as estruturas historicas e sociais que moldam a sociedade, como foco
especial na educacdo. Assim sendo, Trivifios (1987) nos explica, acerca das estruturas ou

sistemas sociais que

A matéria nunca estd isolada no universo. Ela sempre se apresenta organizada. "Existe
sob a forma de sistemas concretos." Esta ideia de "sistema" abre a perspectiva de
outras no¢des fundamentais. Um sistema estd constituido 'de "partes”, de elementos.
Todos os estes constituem uma unidade. Os elementos estdo inter-relacionados entre
si e com o meio no qual estd inserido o sistema (p.57).

Sob esta perspectiva, podemos dizer, também, que a pesquisa € vista, assim, como uma
ferramenta para desvelar as contradi¢des e as desigualdades presentes no sistema educacional
e, dessa forma, contribuir para a transformacdo e o aprimoramento da educacdo, utilizando a
andlise das estruturas sociais como um meio de compreender e abordar as questdes

fundamentais que permeiam a sociedade e, mais especificamente, o sistema educacional.
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Para a perspectiva critico-social, a inclusdo na educacio nio é apenas sobre acomodar
os estudantes com deficiéncia, mas também sobre transformar a sociedade para tornd-la mais
justa e equitativa.

Utilizamos, ainda, a pesquisa bibliogréfica e documental para nos ajudar na discussio
do objeto de pesquisa. Sobre a pesquisa bibliografica, Marconi e Lakatos (2003) esclarece que

ela

E um apanhado geral sobre os principais trabalhos j4 realizados, revestidos de
importincia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes
relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a
planificacdo do trabalho, evitar publicacdes e certos erros, e representa uma
fonte indispensdvel de informacdes, podendo até orientar as indagacdes

(p.158).

Desta forma, realizamos as buscas pelo objeto de estudo a partir de descritores como:
Projeto Politico-Pedagégico; Transtorno do Espectro do Autismo; Educacdo Basica, dentre
outros, em bancos de teses e dissertagdes, bem como em periddicos, utilizando as contribui¢des
de outros pesquisadores, procurando estabelecer um referencial tedrico que serviu como base
conceitual para a elaboracdo desta dissertacdo. Esse referencial teve como objetivo fornecer
suporte tedrico, elucidando os conceitos desenvolvidos pelos autores, assim como suas
principais preocupagdes e inquietacdes presentes em suas pesquisas.

Com isso, acreditamos ser possivel dialogar com os dados e interpreta-los. Ao ter em
conta que esta pesquisa se encontra no campo das politicas educacionais, realizar uma pesquisa
documental nos auxiliard a estabelecer relagdes entre a histéria e a realidade. De acordo com
Trivifios (1987)

A maioria dos estudos que se realizam no campo da educagdo € de natureza descritiva.
O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a comunidade, seus
tragos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores, sua
educacdo, sua preparacdo para o trabalho, seus valores, os problemas do
analfabetismo, a desnutricdo, as reformas curriculares, os métodos de ensino, o
mercado ocupacional, os problemas do adolescente etc. (p.110).

A respeito da pesquisa documental, Marconi e Lakatos (2003, p. 174) esclarecem que a
caracteristica dela € que a fonte de coleta de dados est4 restrita a documentos, escritos ou nao,
constituindo o que se denomina de fontes primarias”.

Com base nessas delimitacdes metodoldgicas, o estudo presente foi organizado em trés
secoes, além desta introdugdo, que antecede as consideracdes finais e a secdo de referéncias

bibliograficas. Na se¢do 1, Politicas Puablicas de Educacao Especial o leitor encontrard o
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panorama historico acerca do atendimento as pessoas com deficiéncia e suas diferentes fases e
abordagens, refletindo as mudancas nas percepg¢des sociais, culturais e cientificas.

Na secdo 2, Projeto politico pedagogico e Educacao Especial: interlocucoes
necessarias exploraremos o didlogo, os conceitos e os principios fundamentais entre o PPP e
sua contribui¢do a Educacgdo Especial.

A secdo 3, O projeto Politico-Pedagégico em interface com o Transtorno do
Espectro do Autismo: o que nos dizem os dados da pesquisa, buscamos analisar os PPPs de
trés escolas publicas de Ensino Fundamental 1, abrangendo os ambitos municipal, estadual e
federal, com o objetivo de compreender como esses documentos abordam o direito de
estudantes da Educacao Especial, em particular aqueles com TEA.

Em sintese, a minuciosa combinacao da pesquisa bibliografica e documental enriquece
as bases tedricas deste estudo, permitindo-nos ndo apenas compreender as nuances historicas e
conceituais, mas também dialogar de maneira substancial com os dados coletados, destacando
a importancia da andlise critica dos Projetos Politico-Pedagégicos na constru¢do de uma

educacgdo inclusiva e equitativa para todos.
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CAPITULO I - POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL

A histéria do atendimento a pessoa com deficiéncia tem sido marcada por diferentes
abordagens ao longo do tempo. No decorrer da histdria, as percepcdes sobre deficiéncia foram
muitas vezes influenciadas por crengas religiosas, misticas e supersticoes. De acordo com

Mazzotta (2011):

A propria religido, com toda sua forga cultural, ao colocar o homem como “imagem
e semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condicdo humana como
incluindo perfeicao fisica e mental. E ndo sendo “parecidos com Deus”, os portadores
de deficiéncias (ou imperfeigdes) eram postos a margem da condi¢do humana (p. 16).

Até o século XVIII, a compreensao das deficiéncias estava frequentemente envolta em
mitos e falta de conhecimento cientifico. Mazzotta (2011), ressalta que o conceito das
diferengas individuais ndo era compreendido ou avaliado.

Foi somente no século XX que se iniciaram movimentos € mudangas significativas na
abordagem a pessoa com deficiéncia. A partir do reconhecimento de seus direitos e da luta por
inclusdo social, surgiram politicas publicas e marcos legais que buscavam garantir o acesso a
servicos de sadde, educacdo e trabalho para estas pessoas. De acordo com Mendes (2019) a
batalha pela garantia da educagdo para individuos com deficiéncia no Brasil ganhou maior forca
durante os anos 1960, uma época em que a democratizacdo da educacdo publica estava
ocorrendo para a sociedade em geral, embora inicialmente deixasse de lado uma parte da
populacdo vista como incapaz de ser educada. Entretanto, segundo a Declaracdo dos Direitos

das Pessoas Deficientes, proclamada pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas em 1975,

As pessoas deficientes gozardo de todos os direitos estabelecidos a seguir nesta
Declaracdo. Estes direitos serdo garantidos a todas as pessoas deficientes sem
nenhuma exce¢do e sem qualquer distin¢ao ou discriminag@o com base em raga, cor,
sexo, lingua, religido, opinides politicas ou outras, origem social ou nacional, estado
de satide, nascimento ou qualquer outra situagdo que diga respeito ao préprio
deficiente ou a sua familia (p.01).

Ao proclamar essa Declaracdo, a comunidade internacional reconheceu que as pessoas
com deficiéncia ndo devem ser excluidas ou discriminadas com base em suas limita¢cdes. Em
vez disso, devem ser tratadas como cidaddos de direitos a participar de todas as esferas da vida
social.

Desde aquele momento historico, a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes tem
servido como um alicerce s6lido para o desenvolvimento de leis e politicas inclusivas em

diversas nacdes, com o propoésito de assegurar que seus direitos sejam plenamente exercidos e
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que haja igualdade de oportunidades para todos os individuos. No item 6 deste mesmo
documento, € proclamado que
As pessoas deficientes t€m direito a tratamento médico, psicolégico e funcional, a
reabilitacio médica e social, educagdo, treinamento vocacional e reabilitacdo,
assisténcia, aconselhamento, servicos de coloca¢do e outros servicos que lhes

possibilitem o maximo desenvolvimento de sua capacidade e habilidades e que
aceleram o processo de sua integracdo social.

Este trecho reforca a importancia de garantir uma gama abrangente de servigos e
suportes para as pessoas com deficiéncia, visando o desenvolvimento maximo de suas
potencialidades e a promocgdo de sua integracdo social. Além disso, enfatiza a necessidade de
adotar medidas efetivas para eliminar barreiras, tanto fisicas quanto sociais, de modo a
assegurar que desfrutem plenamente de seus direitos.

Sendo assim, a Declaragdo desempenhou um papel fundamental na promog¢do da
inclusdo e na defesa dos direitos destas pessoas, reafirmando a importancia de criar sociedades
verdadeiramente inclusivas, que valorizem a diversidade e garantam a igualdade de
oportunidades, independentemente de suas habilidades ou limitagdes.

Embora tenham sido alcancados avancos significativos, ainda hd desafios a serem
enfrentados. A luta por igualdade de oportunidades, acessibilidade e respeito aos direitos das
pessoas com deficiéncia continua visando a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e justa

para todos.

1.1 HISTORICO DO ATENDIMENTO A PESSOA COM DEFICIENCIA

Ao analisarmos a histéria do atendimento as pessoas com deficiéncia, € relevante notar
que essa evolugdo percorreu vdrias fases, que abrangeram a exclusdo, a segregacio
institucional, a integracdo e a inclusdo. Essas fases ou paradigmas estdo delineados no quadro

abaixo, conforme descrito por Sassaki (2002).

Quadro 1. Fases da educacao de pessoas com deficiéncia ao longo da histéria



Paradigmas

Caracteristicas

Periodo

Fase da exclusdo social

Durante o periodo desta fase, ndo
havia nenhuma ateng@o ao processo
educacional para com as pessoas
com deficiéncia. A sociedade se
baseava em supersti¢des e mitos
negativos delas. Por vezes, tais
individuos eram eliminados e/ou
excluidos por ndo atenderem as
demandas que a sociedade de cada
época exigia como, por exemplo,
cagar, pescar, participar de guerras,
se locomover de um local a outro e

conviver em sociedade.

Da antiguidade até o

século XIX.

Fase da segregacdo

institucional

Nesta fase, pessoas com deficiéncia
eram separadas/isoladas da
sociedade sendo colocadas,
eventualmente, em institui¢Oes
psiquiétricas, servindo como objetos
de pesquisa, ou em institui¢hes
escolares voltadas exclusivamente
para familias abastadas que tinham
filhos com deficiéncia. Surge dessa
forma no Brasil, institui¢des
especializadas como a Sociedade
Pestalozzi, a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE),

etc.

Teve inicio no século
XIX e continuou durante

o século XX.
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Fase da integracdo

Durante este periodo houve
esforcos, por parte dos governos,
para integrar criancas e jovens com

deficiéncia considerados aptos a

Emergiu no século XIX,
como uma proposta de
Educacao Especial, até o

século XX.
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frequentarem  escolas  comuns,

porém, inseridos em  classes

especiais.

Fase da inclusdo Nesta fase todos os estudantes sdo | Emergiu a partir da

direcionados as salas de aula dentro | segunda metade do

das escolas regulares de ensino, | século XX até ao
independentemente de sua | presente momento.
deficiéncia. O paradigma da
inclusdo, portanto, prevé ambientes
inclusivos e acessiveis com
adequacdo do curriculo com base
nas especificidades de cada

estudante.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas fases delineadas por Sassaki (2002).

Cada uma dessas fases representa um periodo distinto na forma como a sociedade lidava
com a questdo da deficiéncia. Essas diferentes fases retratam a evolucao do pensamento humano
e da Ciéncia que irdo culminar em politicas voltadas para a inclusdo e o respeito aos direitos
das pessoas com deficiéncia.

O entendimento da deficiéncia transcende a mera percep¢do de corpos com
deformidades fisicas e abrange as estruturas sociais que falham em reconhecer e valorizar a
diversidade humana. Essas estruturas representam barreiras significativas para a plena
participacdo de todos os individuos na sociedade. Para Bampi et. al (2010), a deficiéncia
necessita ser mais bem compreendida e a pessoa com deficiéncia ser tratada como cidada de
direitos e deveres.

A compreensdo da deficiéncia deve ir além da perspectiva individual, considerando-a
como resultado da interacdo entre suas caracteristicas individuais e as limitagdes impostas pelo
ambiente fisico, social e atitudinal. E essencial reconhecer que a verdadeira inclusdo das

pessoas com deficiéncia requer uma transformacao dessas estruturas, eliminando as barreiras
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existentes e promovendo igualdade de oportunidades e participac@o plena na sociedade. Para
Piccolo e Mendes (2013) o padrao emergente do sujeito ideal ao modelo capitalista, o ser que
se encaixa a maquina, exige um tipo de corpo no qual a for¢a e a destreza fisica se mostram
fatores fundamentais, elementos estes que excluem de suas relacdes diretas significativa parcela
das pessoas com deficiéncia.

Do mesmo modo, para Bampi et al. (2010) € inadequado considerar a deficiéncia como
equivalente a uma enfermidade, visto que é um fendmeno de natureza social que emerge com
diferentes niveis de ocorréncia com base nas circunstancias sociais, na estrutura organizacional
da sociedade, nas politicas estatais, no respeito aos direitos humanos e na disponibilidade de
recursos e servicos para a comunidade. Recursos e servicos fundamentais para o pleno
desenvolvimento da sociedade, como a educagdo, t€m um papel crucial ao fornecer as
ferramentas e meios essenciais para criar um ambiente de aprendizado enriquecedor, inclusivo
e eficaz para todos os estudantes.

Os direitos bésicos, como o direito a educacdo, concedidos as pessoas com deficiéncia
em nosso pais sdo conquistas recentes. Segundo Mazzotta (2011), cabe alertar que, tanto na
literatura educacional quanto em documentos técnicos, € frequente a referéncia a situacoes de
atendimento a pessoas com deficiéncia (criangas e/ou adultos) como sendo atendimentos
educacionais, quando uma andlise mais cuidadosa revela tratar-se de situa¢des organizadas com
outros propdsitos que nao o educacional.

Esses propdsitos estdo mais relacionados ao atendimento médico-assistencial do que
necessariamente ao atendimento educacional. Sobre isso, Piccolo e Mendes (2013) afirmam
que é

Visto como uma protecdo natural a dependéncia que marca a deficiéncia, o
assistencialismo acaba por revigorar o dominio daqueles definidos como normativos
em comparagao aos que se desviam da norma, justificando o perfilhar de mecanismos
diretos (cujo maior exemplo pode ser sintetizado no processo de institucionalizacao,
ainda hoje atuante) ou indiretos (tais quais os mecanismos criados para a dispensa das
relacdes laboriosas ao invés da obrigatoriedade de transformacao de dito espaco) que
os segregam do restante da sociedade (p. 04).

As institui¢des de atendimento especializadas foram criadas e organizadas com a funcao
de fornecer cuidados em casos mais graves, enfatizando a questao da deficiéncia e baseando-se
em diagnosticos clinicos. Elas pressupdem que esses individuos sdo incapazes de classificar,
comparar ou resolver problemas, tratando-os como doentes e focando em aspectos organicos.

Essa abordagem leva a omissao por parte da sociedade civil e politica em relacdo a organizagao,
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atitudes e estruturas de servicos que atendam as necessidades individuais especificas dessa
populacdo (Mazzotta, 2011).

E fundamental reconhecer a importdncia de superar essa visio reducionista e
estigmatizante da deficiéncia, garantindo o pleno acesso das pessoas com deficiéncia a uma
educacgdo inclusiva e de qualidade. Isso requer uma mudanca de paradigma, que enfatiza a
valorizagdo da diversidade e a promoc¢do de igualdade de oportunidades para todos os

individuos, independentemente de suas caracteristicas.

1.2 MARCOS LEGAIS DA POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL

A inclusao social tem sido um desafio enfrentado ha anos, tanto no Brasil como em todo
o mundo. Segundo Franca (2013) os conceitos que descrevem as experiéncias vivenciadas pelas
pessoas com deficiéncia podem ser divididos em duas esferas distintas: a esfera fisica e a esfera
social. Com o crescente enfoque nos direitos humanos, a sociedade tem se deparado com
desafios e dificuldades na busca por uma sociedade mais justa e equitativa, que inclua
plenamente as pessoas com deficiéncia. Sassaki (2002) também discute este desafio ao refletir
que, para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada a partir do entendimento de
que € ela que precisa se adequar as necessidades das pessoas € ndo ao contrario.

A promocdo da inclusdo social requer a superacdo de barreiras e desafios que se
apresentam em diversos aspectos da vida das pessoas com deficiéncia. Essas barreiras podem
ser fisicas, como a falta de acessibilidade nos espacos publicos e privados, ou sociais, como
estigmas e preconceitos que limitam as oportunidades de participagcao e desenvolvimento desses
individuos. Além disso, a falta de politicas publicas adequadas e a auséncia de conscientizacao
por parte da sociedade contribuem para perpetuar a exclusdo e a desigualdade. Matos e Mendes
(2014) atestam que numa perspectiva mais ampla, o debate sobre inclusdo deve considerar a
complexidade da diversidade na vida social, mas precisa ir além do aspecto sociocultural e
incorporar a sua dimensao ética e politica.

Em se tratando das politicas educacionais brasileiras, a inclusdo de pessoas com
deficiéncias comegou a ser evidenciada no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960 do século
XX (Mazzotta, 2011), destacando-se a partir da Lei n° 4.024/1961, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). O art. 88 da referida lei estabelecia que "a
educagdo de excepcionais deve, na medida do possivel, ser integrada ao sistema geral de
educagdo, a fim de incorpord-los a comunidade". Para Mazzotta (2011, p. 72), “pode-se

interpretar que, quando a “educag@o de excepcionais” ndo se enquadrar no sistema geral de
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educacgdo, estard enquadrada em um sistema geral de educacgdo, estard enquadrada em um
sistema especial de educagao”.

No entanto, essa lei foi alterada pela Lei n° 5.692/1971 que estabeleceu as Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Seu art. 9° determinava que "estudantes que apresentam
deficiéncias fisicas ou mentais, os que estejam significativamente atrasados em relacdo a idade
regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas estabelecidas pelos conselhos de educacdo competentes" (BRASIL, 1971). De acordo

com Mazzotta (2011, p. 73),

Nestes termos, tanto se pode entender que tal recomendagao contraria o preceituado
no artigo 88 da Lei n. 4024/61, como também que, embora desenvolvida através de
servigos especiais, a “educacdo dos excepcionais” pode enquadrar-se no ‘“sistema
geral de educacédo.

Dois anos mais tarde, em 1973, o Ministério da Educacdo (MEC) criou o Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP), com a responsabilidade de gerenciar a Educacao
Especial no Brasil. Ele impulsionou acdes educacionais direcionadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com altas habilidades, porém, essas a¢des ainda eram caracterizadas
por campanhas assistencialistas e iniciativas i1soladas por parte do Estado (BRASIL, 2007). Para
Mazzotta (2011), a criagdo do CENESP teria como objetivo principal expandir e aprimorar os
servicos oferecidos ao atendimento dos “excepcionais” em todo territorio nacional.

Essa fase evidencia a necessidade de uma abordagem mais abrangente e estruturada para
a Educacdo Especial, a fim de promover a inclusdo educacional e garantir o pleno
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e com altas habilidades. E a partir desse contexto
historico que se observa a busca por politicas publicas e praticas educacionais mais inclusivas
e a transformacdo gradual do sistema educacional brasileiro para atender as necessidades de
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas e peculiaridades.

Essas disposi¢Oes constitucionais representaram um marco importante na consolidacao
dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia no Brasil. A partir desse momento,
passou a ser reconhecida a importancia de proporcionar aos estudantes com deficiéncia, um
atendimento educacional especializado, adequado e inclusivo. Essa orientacao constitucional
impulsionou a implementagdo de politicas e praticas educacionais inclusivas em todo o pafs,
visando superar as barreiras e desigualdades que historicamente excluiam as pessoas com

deficiéncia do sistema educacional.
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Nesse movimento de inclusdo, criangas, jovens e adultos com defici€éncia passaram a
ser inseridos nas classes comuns, dentro das escolas regulares de ensino, com o objetivo de
proporcionar a eles as mesmas oportunidades de aprendizagem que seus colegas sem
deficiéncia. “Nessa perspectiva € que se fala em inclusdo, em que todos tenham os mesmos
direitos e deveres, construindo um universo que favoreca o crescimento, valorizando as
diferengas e o potencial de todos” (Ciriaco, 2020, p. 1).

E importante ressaltar que, ao longo da histéria da educacdo no Brasil, préticas
discriminatdrias, segregacionistas e excludentes tiveram um papel significativo, deixando
marcas profundas que ainda sdo sentidas atualmente. Essas praticas contribuiram para que as
pessoas com defici€éncia sofressem diversas restricdes cotidianamente e se encontrassem
vivendo a margem da sociedade (Franga, 2013). No entanto, a busca pela inclusdo tem como
objetivo superar essas praticas e construir um sistema educacional mais justo, suprindo as
necessidades de cada estudante.

Para Mendes (2019, p. 3) “paralelamente, a medida que a escola publica brasileira se
democratizou, teve inicio a triagem dos estudantes que tinham a oportunidade de ingressar na
escola, mas que nao progrediram.” Esse processo resultou na divisdo e separacdo de estudantes
que ndo se desenvolviam de acordo com as metodologias e exigéncias do curriculo adotado,
transferindo a responsabilidade do Estado, pela falta de investimentos e recursos necessarios,
para o processo de ensino-aprendizagem desses estudantes. Ainda segundo a autora, com o
passar do tempo, o aumento das institui¢cdes beneficentes especializadas e das turmas especiais
nas escolas publicas gerou a necessidade de regulamentar esse setor.

A estrutura e organizacao desses atendimentos baseavam-se principalmente em classes
especiais na rede publica estadual e em instituicdes filantropicas. Essa abordagem nao apenas
negava o acesso dos estudantes a escolas publicas comuns ou especiais de forma desnecesséria,
mas também contribuia para a elitizacdo, discriminacao e seletividade no ambiente educacional
publico. Essa abordagem atribui o insucesso a suposta dificuldade dos estudantes, em vez de
reconhecer a falta de estrutura e investimentos adequados por parte do Estado.

Essa segregacdo e exclusdo de estudantes com deficiéncia, além de contrariar os
principios de igualdade e inclusdo, limita suas oportunidades de desenvolvimento pleno e
participacdo na sociedade. Era necessdria uma transformacdo no sistema educacional para
superar essa abordagem segregadora, promovendo a inclusdo de todos os estudantes e
garantindo uma educagdo de qualidade, que respeitasse a diversidade e atendesse as suas

necessidades individuais. Segundo Damasceno (2012),
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Podemos entender o movimento de inclusdo escolar como ruptura do ideal totalitario
presente na sociedade de classes, o que permitird a experiéncia do convivio das
diferencas no mesmo espago escolar, por intermédio da educagdo inclusiva,
contrapondo-se a manutengdo da segregacdo que sistematizou escolas diferentes para
pessoas diferentes, caracterizando-se, portanto, como oposicdo a manutencdo da
segregacdo, configurada até entdo como estratégia de manutencdo do controle social
instituido pelo sistema (p.160).

A Educacio tem o papel fundamental de garantir o acesso a conteiido basicos que devem
ser proporcionados a todos os individuos, incluindo aqueles com deficiéncia,
independentemente dos projetos a serem executados no ambiente educacional. Para Freire
(2015). “E a partir deste saber fundamental, mudar é dificil, mas é possivel, que vamos
programar nossa agdo politico-pedagdgica, ndo importa se o projeto com a qual nos
comprometemos ¢ de alfabetizacdo de adultos ou de criangas, se de acdo sanitdria, se de
evangelizagdo, se de formagdo de mao de obra técnica” (p. 77).

Ao longo das transformagdes sociais e educacionais vivenciadas pela sociedade, houve
um reconhecimento da diversidade, mudancas nas legislacdes, implementacdo de politicas
publicas e a importancia da Educacao Inclusiva no ambiente escolar, representando um marco
nas politicas de Educacao Especial, tanto em dmbito nacional quanto internacional.

Essas e outras politicas t€m fortalecido e ampliado o didlogo em torno da inclusio
escolar e das mudangas necessdrias para sua efetivacao. A Educagdo Especial e Inclusiva tem
ganhado cada vez mais importancia na sociedade, pois se baseia nos direitos a informacao, a
educacdo, a cidadania e, consequentemente, a democracia.

De acordo com Adorno (1995),

Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢é
emancipado. Numa democracia, quem defende ideais contrarios a emancipagio, e,
portanto, contrdrios a decisdo consciente independente de cada pessoa em particular,
€ um antidemocrata, até mesmo se as ideias que correspondem a seus designios sdao
difundidas no plano formal da democracia. As tendéncias de apresentagcdo de ideais
exteriores que ndo se originam a partir da propria consciéncia emancipada, ou melhor,
que se legitimam frente a essa consciéncia, permanecem sendo coletivistas-
reaciondrias. Elas apontam para uma esfera a que deveriamos nos opor ndo sé
exteriormente pela politica, mas também em outros planos muito mais profundos
(p-142).

Assim, garantir o acesso a Educacdo para todos, independentemente de suas
caracteristicas e habilidades, € um principio fundamental para construir uma sociedade mais
justa, democratica e emancipada. A Educac¢do Inclusiva ndo apenas reconhece a diversidade
dos estudantes, mas também busca promover oportunidades de aprendizagem significativas e

de qualidade, respeitando as diferencas individuais e promovendo a participacdo de todos no
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ambiente escolar e na vida em sociedade. De acordo com Pacheco, Eggertsdéttir e Marinosson
(2006) a inclusdo envolve a compreensao de diferengas e o direito de cada crianca de aprender
dentro do contexto social da sala de aula, tendo acesso ao curriculo e de se dedicar a atividades
de aprendizagem que reforcam sua autoimagem e autonomia.

Os argumentos morais, cientificos, politicos e econdmicos contribuiram para a
constru¢cdo da Educagdo Especial como um sistema separado do sistema educacional geral. No
entanto, ao longo do tempo, surgiram bases para a proposta de unificacdo desses sistemas,
visando a inclusdo de todos os estudantes.

Para Mendes (2006), além dos argumentos morais, também foram apresentados
fundamentos racionais para as praticas inclusivas, destacando os beneficios tanto para os
estudantes com deficiéncias quanto para os colegas sem deficiéncias.

Esses beneficios evidenciam a importancia da Educacdo Inclusiva como um caminho
para a construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva, na qual todos os
estudantes tenham igualdade de oportunidades e possam desenvolver todo o seu potencial. Os

potenciais beneficios para os estudantes com defici€ncias seriam:

Participar de ambientes de aprendizagem mais desafiadores; ter mais oportunidades
para observar e aprender com alunos mais competentes; viver em contextos mais
normalizantes e realistas para promover aprendizagens significativas; e ambientes
sociais mais facilitadores e responsivos. Beneficios potenciais para os colegas sem
deficiéncias seriam: a possibilidade de ensind-los a aceitar as diferengas nas formas
como as pessoas nascem, crescem e se desenvolvem, e promover neles atitudes de
aceitagdo das préprias potencialidades e limitacdes (MENDES, 2006, p.2).

Neste contexto, surgem caminhos para uma nova sociedade cada vez mais inclusiva.

Para Sassaki (2002),

Este movimento tem por objetivo a constru¢do de uma escola realmente aberta para
todas as pessoas, sob a inspiracdo de principios, tais como: celebracio das diferencas
individuais, direito de pertencer, valorizacdo da diversidade humana, contribui¢do de
cada aluno, aprendizado cooperativo, solidariedade humanitéria, igual importancia
das minorias em rela¢do a maioria, cidadania com qualidade de vida (p.16).

O autor supracitado € corroborado por Sdnchez (2005) quando relata que

A filosofia da inclusdo defende uma educacio eficaz para todos, sustentada em que as
escolas, enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as necessidades de todos
os alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas pessoais, psicoldgicas ou sociais
(com independéncia de ter ou ndo deficiéncia) (p.11).
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Isso requer uma abordagem global que abrange politicas educacionais, recursos
pedagdégicos, humanos, estruturais, comunicacionais, entre outros, € a formacdo inicial e
continuada dos professores para criar uma educacdo verdadeiramente inclusiva e equitativa.

Damasceno (2012) complementa afirmando que

No que se refere ao atendimento dos estudantes com necessidades especiais, dilatam-
se os fatores alegados para afirmar a segregacdo, como falta de preparo profissional,
caréncia de cursos de capacitagdo e aperfeicoamento para os professores,
inexisténcia/escassez de adaptacdes estruturais das escolas, inexisténcia/escassez de
estrutura organizacional que contemple a diversidade dos estudantes, entre outros

(p.161).

A efetiva inclusdo de estudantes com deficiéncia no ambiente escolar vai além da
legislacdo e requer profundas modificagdes no sistema de ensino e na forma como as diferengas
sdo vistas, compreendidas e aceitas. Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca, promovida pela
UNESCO em 1994, é considerada uma das principais referéncias na busca pelos direitos das
pessoas com "necessidades educacionais especiais" em ambito internacional.

A Declaragdo de Salamanca, elaborada em 1994 como resultado da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, representa um marco importante na
promocao da educagdo inclusiva. Baseada em novas concep¢des e métodos educacionais, essa
declaracdo estabelece compromissos mundiais para garantir conhecimentos essenciais a uma
vida digna, humana e justa para todos os membros da sociedade. Ela foi resultado de uma
conferéncia realizada na Espanha, que contou com a participagdo de mais de 100 paises e
diversas organizacdes internacionais. Seu objetivo foi reafirmar o compromisso com a
Educagdo para Todos e reconhecer a necessidade e urgéncia de garantir educacao para criangas,
jovens e adultos com "necessidades educacionais especiais" dentro do sistema regular de
ensino. No Brasil, segundo Neves, Rahme e Ferreira (2019), a Declaracdo de Salamanca enfoca
a inclusao de criangas com deficiéncia em escolas regulares em vez de ambientes segregados,
gerando debates sobre como atender adequadamente esse grupo.

Ao analisar e promover mudancas nas politicas publicas educacionais, a Declaracdo de
Salamanca (1994) busca construir uma educacdo integradora, com profissionais capacitados
para atender tanto criancas com necessidades educacionais especiais. Esses compromissos
internacionais fortaleceram o movimento da inclusao e foram incorporados as politicas publicas
de diversos paises, representando um marco inicial na constru¢cdo de uma sociedade

democratica e equitativa, com a redu¢do das desigualdades e a promog¢ao de oportunidades para
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todos, especialmente na drea da educagdo. Dessa forma, a Declaracdo de Salamanca (1994)

proclama que:

° toda crianga tem direito fundamental a educagao, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem:;

° toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas;

° sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades;

° aqueles com necessidades educacionais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga capaz de
satisfazer a tais necessidades;

De acordo com a mesma declaracdo, as escolas regulares que adotam uma abordagem
inclusiva representam os meios mais eficazes para enfrentar atitudes discriminatorias,
promovendo a formacao de comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando a meta de educacdo para todos. Além disso, essas escolas proporcionam uma
educagdo eficaz para a maioria das criancas, melhoram a efici€éncia e, em ultima andlise,
reduzem os custos do sistema educacional. Nesta perspectiva, em seu Art. 3° da Declaracdo de
Salamanca (1994), delega aos governos certas agoes e prioridades, como: 1. promover a inclusao
na educacdo, incluindo a alocacdo de recursos financeiros; ii. implementacdo de leis para
matricular todas as criancas em escolas regulares; iii. colaboracdo com paises com experiéncia
em educacdo inclusiva, iv. criagdo de mecanismos participativos de planejamento e avaliacio;
v. envolvimento ativo de pais, comunidades e organizacOes de pessoas com deficiéncia; vi.
énfase na deteccdo precoce e intervenc¢do; vii. inclusdo da educacgdo especial na formacao de
professores. Todos estes pontos foram pensados com o objetivo de estabelecer sistemas
educacionais verdadeiramente inclusivos e equitativos.

Além de estabelecer principios e diretrizes para a educagdo inclusiva, a Declaracao de
Salamanca, também, apresenta as Linhas de A¢do que buscam orientar organizacdes e governos
na garantia dos direitos educacionais estabelecidos. Essas diretrizes t€m como objetivo
proporcionar atendimento adequado as necessidades educacionais dos estudantes,
independentemente de suas condi¢Oes fisicas, pedagdgicas, sociais e intelectuais. Para
viabilizar a acessibilidade, as Linhas de Acdo destacam a importancia do atendimento
personalizado, da promocao do processo de aprendizagem, da formacdo continua do professor

e do reconhecimento de que a educacdo € um direito de todos. Esses principios fundamentais
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visam criar um ambiente inclusivo e garantir igualdade de oportunidades educacionais para

todos os estudantes. Nesse sentido, Sassaki (2008) declara que

Uma escola comum s se torna inclusiva depois que se reestrutura para atender a
diversidade do novo alunado em termos de necessidades especiais (ndo sé as
decorrentes de deficiéncia fisica, mental, visual, auditiva ou multipla, como também
aquelas resultantes de outras condigdes atipicas), em termos de estilos e habilidades
de aprendizagem dos alunos e em todos os outros requisitos do principio da inclusdo,
conforme estabelecidos no documento. “A Declaracao de Salamanca e o Plano de
Acdo para a Educacdo de Necessidades Especiais” (p. 01).

A Declaracdo de Salamanca estabelece principios fundamentais para a construgdo de

uma sociedade inclusiva, que valoriza e respeita a diversidade. Esses principios ndo se limitam

apenas a educacdo, mas também visam a promog¢ao de uma democracia justa e equitativa. Para

alcancar esse objetivo, é necessario promover mudangas abrangentes em todo o sistema

educacional, garantindo o acesso e a permanéncia de todos os estudantes, independentemente

de suas especificidades.

Dessa forma, a Declaracdo ressaltou a importancia da inclusdo educacional como um

direito fundamental e destacou a necessidade de promover mudancas nas politicas, préticas e

atitudes em relacdo a educacgdo inclusiva. Por conseguinte, Miranda e Galvao (2012) destacam

que

A inclusdo de alunos com “necessidades educacionais especiais” no ensino regular
implica mudangas nas atitudes e nas préticas pedagégicas dos profissionais que
participam do processo pedagdgico, da organizacdo e da gestdo na sala de aula e na
prépria escola enquanto instituicdo (p. 248).

Em sintese, a Declaracdo de Salamanca influenciou a elaboracdo de politicas nacionais

e internacionais voltadas para a promocdo da inclusdo educacional, destacando a importancia

de criar ambientes educacionais inclusivos, que valorizem a diversidade e atendam as

necessidades de todos os estudantes

Todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos
os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos
através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades. (DECLARACAO DE
SALAMANCA,1994).

Porém a mesma declarag@o expressa um compromisso com organizacdes internacionais,

como a Organizac¢do das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a
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Organizagdo das nagdes Unidas (ONU) e o Banco Mundial (BM), que enfatizam de maneira
excessiva o aspecto quantitativo em relacido ao acesso a educagdo e como serd realizada esta
educagdo no pais. Isso reflete uma perspectiva que pode ser interpretada como alinhada, em
certa medida, com principios capitalistas, priorizando nimeros e métricas em detrimento de
consideragdes mais amplas sobre qualidade, equidade e inclusdo no cendrio educacional.
Nessa logica do sistema capitalista, onde a individualizacdo e a competicdo sdo

crescentes, Saviani (1999) destaca que

A educacdo emerge como um instrumento de corre¢do dessas distor¢des. Constitui,
pois, uma forca homogeneizadora que tem por funcdo reforcar os lacos sociais,
promover a coesao e garantir a integracdo de todos os individuos no corpo social. Sua
fun¢do coincide, pois, no limite, com a supera¢do do fendmeno da marginalidade
(p.17).

Neste mesmo movimento, Freire (2015) frisa que o “outro saber de que ndo posso
duvidar um momento sequer na minha pratica educativo-critica € o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educacdo ¢ uma forma de intervengdao no mundo” (p. 96).

Nesta perspectiva, a educacdo tem papel transformador na sociedade, no combate a
exclusdo, exclusao esta que faz parte dos moldes e da constitui¢do da sociedade, que a0 mesmo
tempo busca promover a inclusdo de todos, porém por outro lado, segrega, separa os mais aptos
para o mercado de producio.

No entanto, por mais que ressaltamos o movimento cultural, democratico, politico e
social que a sociedade busca e almeja em prol de acolher as diferencas, ha a necessidade de
reflexdo quanto as idealiza¢des e reproducdo de praticas alinhadas a exclusdo. Desta forma,

Adorno (1995) apresenta a sua concep¢ao de educagdo inicial

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque nido temos o
direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera
transmiss@o de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que
destacada, mas a produgdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da
maior importancia politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, € uma exigéncia
politica. Isto é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas (p.141-142).

Ao trilhar estas concepgdes, ¢ fundamental refletir como a educacdo realmente estd, de
fato, proporcionando o acesso ao conhecimento a todos os estudantes, principalmente

estudantes PEE, que enfrentam desafios especificos em todo processo de aprendizagem.
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Indo de encontro a estas mudancgas, em seu Art. 59 da LDB (9394/96) afirma que os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

II - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT - Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacio especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢d@o no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. (BRASIL, 1996).

Com este mesmo entendimento, em 1999 ocorreu a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas e promulgada no Brasil
pelo Decreto n® 3.956/2001, conhecida como Convencdo da Guatemala. Essa Convencao €
considerada um marco importante na protecao dos direitos das pessoas com deficiéncia e tem
um impacto significativo na area da educagao.

Para Mendes (2019), a Convencdo da Guatemala enfatizou que ndo é aceitdvel tratar de
forma desigual com base na deficiéncia, estabelecendo que a discriminacdo abrange qualquer
forma de distin¢ao, exclusio ou limitagdo fundamentada na deficiéncia. Ela reconhece o direito
das pessoas com deficiéncia a educacdo inclusiva, ou seja, o direito de serem incluidas em
escolas regulares, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

Esse documento implica uma reinterpretacdo do conceito de educacdo especial,
enfatizando a importancia de promover a igualdade de acesso a educacdo, sem barreiras e de
acordo com as necessidades individuais de cada pessoa. A Convenc¢do da Guatemala estimulou
a implementacdo de medidas e politicas que garantam a inclusdo educacional, como a adocao
de praticas pedagdgicas inclusivas, a disponibilizagdo de recursos de apoio, a formacdo

adequada dos professores e a promog¢ao de um ambiente escolar acessivel e acolhedor.
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O Decreto n° 3.956/2001, que promulgou a Convenc¢ao da Guatemala no Brasil, reforcou
o compromisso do pais com os direitos das pessoas com defici€ncia, impulsionando a adocao
de politicas e préticas inclusivas na drea da educacdo. Ele contribuiu para uma mudanca de
paradigma, colocando a igualdade de acesso a educa¢do como um direito fundamental e ndo
mais como um favor ou beneficio concedido as pessoas com deficiéncia.

Em resumo, a Conven¢cdao da Guatemala e seu decreto de promulgacdo tém sido
instrumentos essenciais para fortalecer a educagdo inclusiva e garantir que todas as pessoas com
deficiéncia tenham acesso a uma educagdo de qualidade, em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas.

Essas iniciativas legais e politicas refletem mudancas na concep¢do do Brasil, no
reconhecimento em promover uma educacio inclusiva ao garantir que todas as pessoas,
independentemente de suas condi¢des, tenham acesso a oportunidades educacionais equitativas
e de qualidade, destacando a importancia de criar ambientes educacionais que valorizem a
diversidade e que garantam a participacdo plena de todos, por meio de acdes governamentais e
politicas especificas, leis e politicas que serdao detalhadas e referenciadas no transcorrer de todo
texto. Na visdo de Sassaki (2002, p. 16), “¢ bastante visivel o crescente movimento inclusivista,
alimentado pela adesdo de setores da sociedade (escolas, associa¢des, empresas, Orgaos
governamentais, instituicoes especializadas, midia etc.) aos principios da inclusao social”.

O direito a educagdo para todos ndo se limita somente a cumprir e aplicar o que estd na
lei, mais sim, buscar mecanismos igualitirios e com equidade que visem O acesso € a
permanéncia de estudantes Piblico da Educagio Especial (PEE)!. Com certeza, a capacitagio
dos professores e demais profissionais da educacdo é um elemento crucial para a efetivagdo das
politicas de inclusdo. A formacao adequada e continua desses profissionais é fundamental para
que eles estejam preparados para lidar com a diversidade de estudantes em suas salas de aula,
incluindo os estudantes PEE.

A formagdo dos professores deve abranger ndo apenas o conhecimento tedrico sobre as

diferentes deficiéncias e necessidades educacionais, mas também compreender o direito de ser

! O Ministério da Educagdo Especial (PEE) estd definido na LDB de 1996, que foi atualizada pela lei n® 12.796,
de 4 de abril de 2013. Esse piiblico inclui educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. Atualmente, com a publicagdo do Manual de Diagndstico e Estatistica das
Transtornos Mentais- DSM-5, os antes chamados transtornos globais do desenvolvimento passaram a fazer parte
do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).
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diferente, acolher este estudante de forma plena, sem segregar e além de tudo orientar, mediar,
tornando a escola em emancipadora em todo processo.

Além disso, € essencial que haja um trabalho de orienta¢do continuo com os professores,
promovendo espacgos de reflexdo, troca de experiéncias e suporte técnico-pedagdgico como
bem afirma Freire (2015, p. 40) sobre esta questdo: “por isso € que, na formagdo permanente
dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

A formagdo e orientacdo dos professores contribuem ndo apenas para a melhoria do
atendimento aos estudantes PEE no ambiente escolar, mas também para o fortalecimento de
uma cultura e uma sociedade detentora de seus direitos e deveres. Essa abordagem beneficia
nio apenas aqueles com deficiéncia, mas também todos os demais, criando um ambiente
educacional e uma sociedade mais rica, diversificada e acolhedora. Portanto, investir na
formacdo continuada dos professores e profissionais da educacdo é fundamental para a
efetivacao das politicas de inclusdo e para garantir que todos os estudantes tenham equidade de

oportunidades e acesso a uma educacio de qualidade. Nesta l16gica, Saviani (2007) reflete que

Se a existéncia humana ndo € garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem nao nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do homem é, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educac@o coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (p. 154).

Ao buscar adotar os principios da Educacdo Inclusiva, como a democratizacio,
universalizacdo, flexibiliza¢do e acessibilidade, reforcamos as mudancas a serem feitas nas
escolas regulares para que se tornem em unidades inclusivas, levando em consideracido as
necessidades dos estudantes em diversas dimensdes de acessibilidade. De acordo com Sassaki
(2009), as seis dimensdes de acessibilidade sdo: arquitetonica (sem barreiras fisicas),
comunicacional (sem barreiras na comunicagdo entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras
nos métodos e técnicas de lazer, trabalho, educagdo etc.), instrumental (sem barreiras
instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras embutidas em politicas
publicas, legislacdes, normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e
discriminacdes nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém defici€ncia).

A identificacdo e eliminagdo das barreiras em todas essas dimensdes s@o essenciais para

promover uma educacdo inclusiva e democratica, que ofereca oportunidades de aprendizagem



39

para todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas. Isso requer um esforgco
conjunto de professores, gestores escolares, 6rgaos publicos e da sociedade como um todo para
garantir uma educacdo de qualidade social, baseada na igualdade de direitos e na valorizagdao
da diversidade. Assim sendo, a acessibilidade representa uma caracteristica desejavel, uma
conveniéncia que almejamos observar e experimentar em todas as esferas e facetas das acoes
humanas. Quando a acessibilidade é concebida com base nos fundamentos do Desenho
Universal, ela proporciona vantagens para todas as pessoas, com ou sem deficiéncia (Sassaki,
2009). A proposta de ensino baseada no Desenho Universal da Aprendizagem-DUA segundo
Zerbato; Mendes (2021, p. 4) “visa ao planejamento do ensino e acesso ao conhecimento para
todos os estudantes. Ela considera as especificidades individuais do aprendizado, pressupde
que todos os individuos sdo diferentes e possuem ritmos e estilos variados para aprender”.

No entendimento de Cabral e Melo (2017), diante desse panorama, sobre o qual ndo se
pretende atenuar as diversas possibilidades de provisdes educacionais, € inevitavel corroborar
com a multiplicidade de caminhos construidos que se convergiram, ao longo dos anos, em um
destino comum: o de responder as necessidades educacionais de seus estudantes. Assim, a
Educacgdo Especial Inclusiva promove inumeras estratégias para as escolas minimizarem as
barreiras de aprendizagem, promovendo a acessibilidade, caminhando em busca de um ensino
de qualidade e equidade para todos. Desta maneira, as instituicdes escolares devem contribuir
para que toda comunidade escolar faga parte deste movimento e compreenda a importancia de
respeitar e participar de todo processo.

Nesta mesma perspectiva, Mendes, Almeida e Toyoda (2011) reiteram que

Essas estratégias, destacam-se a recomendacdo de oferecer informacdes e quebrar
mitos e preconceitos; garantir formacdo permanente para todos os profissionais
envolvidos no processo; valorizar o professor, que € o responsavel por importantes
tarefas da escola; e, estabelecer sistemas de colaboragio e/ou de cooperacio, criando
e/ou fortalecimento uma rede de apoio (p. 04).

A visdo das autoras supracitadas vai ao encontro do que o Art. 5 da Declaracdo Mundial

sobre Educagdo para Todos (UNESCO, 1990) prega, ou seja,

As necessidades bdsicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencio especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo.
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Compreender a importancia do desenvolvimento de politicas publicas educacionais e
sua implementac¢do na sociedade € fundamental para promover uma nova concep¢ao de escola
inclusiva, na qual os professores e toda a comunidade escolar estejam preparados para
reconhecer e valorizar as diferencas educacionais.

Ao contextualizar a importancia de documentos internacionais e sua relagdo com a
legislacdo brasileira, € possivel compreender o embasamento e a fundamentacao dos direitos e
politicas voltadas para a inclusao educacional. Essa compreensao permite uma reflexdo mais
aprofundada sobre as agdes e relacdes que devem ser estabelecidas para promover uma
educacgdo inclusiva e equitativa, na qual todas as pessoas sejam valorizadas e tenham suas
necessidades atendidas de forma adequada.

Durante muito tempo, a Educacdo Especial no Brasil foi limitada a uma forma de
assisténcia aos estudantes com deficiéncia. O processo educacional era considerado impossivel
e impraticdvel, resultando apenas em um atendimento clinico. Essa abordagem negava as
pessoas o direito de participar plenamente da sociedade. E importante ressaltar que praticas
discriminatdrias, segregacionistas e excludentes permearam a historia da educacdo no pais,
deixando marcas profundas que ainda sdo visiveis atualmente. O Brasil iniciou uma busca pela
promocao de uma educacgdo inclusiva e igualitdria, por meio da implementacdo de politicas
publicas que visam combater a exclusio de grupos sociais, especialmente pessoas com
deficiéncia. Essas politicas t€ém como objetivo garantir os direitos fundamentais desses
individuos, como saude, transporte, moradia e, sobretudo, educacdo, como bem afirmam

Almeida et al. (2007, p. 329),

No Brasil, a implementagdo da inclusdo é pontuada por um conjunto de leis e
documentos subsididrios oficiais, que possibilitam a criagdo e a execugdo de
politicas publicas tanto de uma educagdo inclusiva quanto de formacdo de
professores, na tentativa de amenizar os efeitos da exclusio e atender a nova ordem
vigente de educar a todos, principalmente, para o trabalho (p. 329).

Um dos principais focos dessa iniciativa foi a inclusdo dos estudantes PEE nas salas de
aula das escolas brasileiras. Esse movimento visava assegurar que criancas, jovens e adultos
com “necessidades educacionais especiais” fossem inseridos em ambientes educacionais
regulares, proporcionando-lhes as mesmas oportunidades de aprendizagem que os demais
estudantes. Para isso, buscou-se garantir o acesso, a permanéncia e a adequacao do curriculo de
acordo com as especificidades de cada estudante.

No entanto, mesmo com 0s avangos conquistados, ainda existem desafios a serem

enfrentados. E necessdrio redefinir praticas educacionais, alocar recursos financeiros e
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pedagdgicos e investir na formacao de professores, para que estejam preparados para lidar com
a diversidade presente nas salas de aula, pela perspectiva da inclusdo. Dessa forma, € crucial
ndo apenas considerar os recursos e estratégias a serem empregados, mas também adotar uma
concep¢do abrangente, examinando tanto o ambiente educacional externo quanto o
funcionamento interno da institui¢ao (Silva; Carvalho, 2017).

A adocido de novas perspectivas € essencial para proporcionar uma educagdo auténtica
aos estudantes, reconhecendo e valorizando suas diferengas e especificidades. Isso implica em
romper com modelos educacionais tradicionais e estabelecer praticas pedagdgicas inclusivas,
que atendam as necessidades de todos os estudantes. Para a compreensdo de Almeida et al.
(2007), além disso, € importante compreender que a inclusdo escolar vai além de simplesmente
permitir o ingresso de estudantes com deficiéncia em salas de aula comuns, sem considerar as
complexidades envolvidas, é preciso promover uma cultura de inclusdo e combater estigmas e
preconceitos que ainda permeiam a sociedade.

A busca por uma educacgdo inclusiva ndo se restringe apenas a escola, mas reflete a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitiria. Portanto, é fundamental que todos os
atores envolvidos no processo educacional, incluindo gestores, educadores, familias e a propria
comunidade, estejam engajados nesse propoésito, trabalhando juntos para superar desafios e
garantir a plena inclusdo de todos os estudantes. Na concep¢ao humanizadora defendida pelos
aportes freirianos, “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 2015, p.39).

De acordo com a visdo humanizadora de Paulo Freire, a prética docente critica é
essencial para promover essa inclusdo. Portanto, significa que os professores nao devem apenas
transmitir informacdes, mas também refletir constantemente sobre suas priticas e suas
implicacdes na vida dos estudantes e de toda sociedade. Eles devem se envolver em um
movimento dindmico e reflexivo entre o fazer e o pensar sobre o fazer, buscando compreender
as necessidades e realidades dos estudantes, respeitando suas experiéncias e trabalhando para
criar um ambiente educacional mais inclusivo e significativo. Nesse mesmo movimento Saviani

(2007, p. 154) afirma em seu texto:

Ora, o ato de agir sobre a natureza transformando-a em fun¢do das necessidades
humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a
esséncia do homem € o trabalho. A esséncia humana nédo é, entdo, dada ao homem;
ndo é uma dadiva divina ou natural; ndo € algo que precede a existéncia do homem.
Ao contrério, a esséncia humana € produzida pelos préprios homens. O que o homem
é, é-0 pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que se
desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um processo
historico (p. 154).
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Ao retomarmos os documentos legais, com foco no direito a escolarizagdo de estudantes
com TEA, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n°® 9.394/1996) estabelecem que a educacio € um direito de todos os cidaddos, incluindo
as pessoas com deficiéncia. Ambas as legislagdes enfatizam a importancia de garantir igualdade
de condic¢des para o acesso e a permanéncia na escola, promovendo o pleno desenvolvimento
do estudante, de acordo com suas necessidades educacionais. Essas leis sdo fundamentais para
impulsionar a busca por uma educagdo inclusiva e garantir que todos os estudantes tenham
oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento.

No art. 205 da constituicdo, com a finalidade de desenvolver o individuo em sua
plenitude, assegurando o pleno exercicio da cidadania, a educag@o passa a ser um direito de
todos e um dever do Estado e, para atender mais precisamente os estudantes com deficiéncia, o
art. 208 vem garantir o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino. Dessa forma, os direitos fundamentais como a educagdo, além dos direitos
politicos e civis, passam a ser assegurados. Ela abandona o assistencialismo e passa a adotar,
como modelo, a integracdo social destes individuos (Costa, 2008). Numa andlise, Mendes

(2019) expressa que

A Constituicdo Federal de 1988 definiu que o acesso a escolaridade obrigatéria e
gratuita era um direito publico subjetivo, além de garantir a matricula
preferencialmente no ensino regular e o direito ao atendimento educacional
especializado (AEE) para atender as necessidades diferenciadas destes estudantes

(p-6).

Reforcando o principio da educacdo inclusiva e da igualdade de condi¢Oes para o acesso
e a permanéncia na escola, a LDB, vai enfatizar que € dever do Estado assegurar o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino, promovendo sua integracdo em todos os niveis e modalidades de ensino. A LDB de
1996, em seu art. 582 vai definir, dessa forma, a Educagio Especial como “[...] a modalidade
de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”, e

completa, no inciso I, que

2 Lein° 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educagdo e dar outras
providéncias.
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Quando necessdrio haverd, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacgdo especial” e em seu inciso II que “o
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de ensino regular”.

Portanto, € possivel identificar, de acordo com a referida lei, mesmo com um movimento
em prol da remog¢ao de barreiras a inclusao, é facultado a inser¢ao de estudantes PEE no ensino
regular, 2 medida que se dard de forma preferencial. Contudo essa legislagdo deve estabelecer
bases sOlidas para a promoc¢do da inclusdao educacional, garantindo que todas as pessoas,
independentemente de suas especificidades, tenham o direito a uma educa¢do de qualidade,
prevendo medidas de apoio e recursos especificos para garantir a igualdade de oportunidades
no ambiente escolar, como a disponibilizacdo de professores de apoio, adaptacdo de materiais
didéticos, adequagdo curricular e acessibilidade fisica, comunicacional, entre outras. A
educagdo € um direito bésico e irrevogdvel para o desenvolvimento, formagdo e constru¢ao de
uma sociedade, possibilitando a insercdo da diversidade em todos os espagos sociais,
principalmente no ambiente escolar.

Outro documento nacional que podemos considerar importante, pois desempenha um
papel fundamental na regulamentacdo da Lei n° 7.853 de 1989, que trata da Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, € o Decreto N° 3.298, promulgado em 1999. Este
decreto tem como objetivo consolidar as normas de protecdo e garantir os direitos das pessoas
com deficiéncia, além de abordar outras medidas relacionadas ao tema.

Uma das principais contribui¢des deste Decreto € estabelecer critérios e parametros para
a definicdo da deficiéncia, reconhecendo a diversidade de condi¢des e necessidades das pessoas
nessa situacdo. Além disso, o Decreto determina a criagdo de orgdos responsdveis pela
implementagdo da politica de inclusdo, bem como estabelece diretrizes para a promogdo da
acessibilidade e igualdade de oportunidades.

No ambito da educagdo, ele estabelece a obrigatoriedade de escolas e instituicdes de
ensino garantirem a inclusio de estudantes com deficiéncia, por meio da ado¢do de medidas
que promovam sua participacao plena e efetiva no ambiente educacional, o que inclui a oferta
de recursos e apoios necessdrios, adequacgdes curriculares e a formacao dos profissionais da
educagdo com vistas a uma educacgdo inclusiva.

Em suma, o Decreto N° 3.298 desempenha um papel relevante na regulamentacio e

implementagdo da Politica Nacional para a Integracao da Pessoa com Deficiéncia, consolidando
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diretrizes e normas de protecdo, além de promover acdes e medidas que visam a inclusdo e
garantia de direitos das pessoas com deficiéncia em diferentes dreas da sociedade, incluindo a

educagdo. Para os efeitos deste Decreto, considera-se:

I - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicoldgica,
fisiol6gica ou anatdbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrdo considerado normal para o ser humano;

II - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo
de tempo suficiente para ndo permitir recuperacdo ou ter probabilidade de que se
altere, apesar de novos tratamentos; e

III - incapacidade — uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de integracdo
social, com necessidade de equipamentos, adaptacdes, meios ou recursos especiais
para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes
necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de funcdo ou atividade a ser
exercida (DECRETO ° 3.298, 1999).

Sobre os tipos de deficiéncia, Franca (2013, p. 60-61) traz a conceituacao envolvida
entre as definicdes do Modelo Médico de: 1. Deficiéncias (disability), ii. Incapacidades
(impairment) e iil. Desvantagens (handicap). Em seu texto essas definicOes ficam assim

descritas:

L“Deficiéncia: qualquer perda ou anormalidade, temporaria ou permanente de uma
estrutura fisica ou fungdo fisiologica, psicologica ou anatdmica™;

I1.“Incapacidade: restri¢@o ou total incapacidade de desempenhar uma atividade de
maneira considerada normal ou dentro de um limite assim também considerado para
um ser humano”;

[II.“Desvantagem: limitacdo ou impedimento do desempenho dos papéis sociais tidos
como normais para o individuo”.

Podemos compreender, pela perspectiva médica descrita pelo autor, que a deficiéncia é
algo intrinseco ao corpo, dessa forma, impedird a pessoa de desempenhar determinadas
tarefas/atribuicdes que sdo esperadas que ela cumpra na sociedade em que vive, ou seja, a
deficiéncia causa uma desvantagem a ela perante o meio em que vive. Visdo estd, apenas da
patologia em si, compreendida como uma condicio médica que causa limitacdes fisicas,
sensoriais, cognitivas ou emocionais na pessoa, ndo levando em consideracdo as barreiras
sociais que podem contribuir para a desvantagem das pessoas com deficiéncia.

Muitos defensores dos direitos das pessoas com deficiéncia argumentam que uma

abordagem mais inclusiva, como o Modelo Social de Deficiéncia, € mais adequada para

promover a igualdade e a inclusdo. Portanto, o Modelo Social de Deficiéncia surge como uma
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resposta critica ao Modelo Médico. Além disso, o Modelo Médico € amplamente percebido
pela sociedade devido a sua afinidade com o senso comum (Franga, 2013).

Ao enfatizar as barreiras sociais que podem limitar a participacao plena das pessoas com
deficiéncia na sociedade, o Modelo Social de Deficiéncia destaca que a deficiéncia em si nao é
o principal fator que causa desvantagem. Isso chama a atencdo para a necessidade de remover
essas barreiras para alcangar a inclusdo e a equidade. De acordo com Gesser et al. (2012) essa
abordagem busca desafiar visdes da deficiéncia que limitam a compreensao do assunto a lesdes
e limitagdes fisicas e pretende uma transformagao conceitual ao incluir consideragdes sociais e
politicas em sua analise.

Destarte, o Modelo Social de Deficiéncia desempenha um papel fundamental na
formacdo e na implementacdo de politicas publicas que buscam a inclusdo, a igualdade de
oportunidade para pessoas com deficiéncia e a eliminacdo de barreiras na sociedade e no
ambiente institucional. No entendimento de Piccolo (2022), eliminar essas barreiras através da
luta contra a discriminac¢do institucional baseada na capacidade € crucial para permitir que as
escolas desempenhem um papel efetivo na formagao de uma sociedade democrética, equitativa
e caracterizada por relagdes igualitarias. Tal modelo desafia a visdo tradicional da deficiéncia
como uma condi¢cdo médica e promove uma abordagem mais abrangente que considera as
barreiras sociais e a necessidade de adaptacdo da sociedade para atender as necessidades de
todos os seus membros, independentemente de suas capacidades funcionais. Mendes (2006)
ainda complementa que num contexto em que uma sociedade inclusiva passa a ser considerada
um processo de fundamental importancia para o desenvolvimento e a manutencdo do estado
democratico, a educacio inclusiva comega a configurar-se como parte integrante e essencial
desse processo.

Retomando os documentos legais, logo apds a promulgacdo da Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em 1999, € aprovado o Plano Nacional de
Educagdo — PNE (Lei 10.172), em 9 de janeiro de 2001, com duragdo de dez anos. Os objetivos
principais deste documento sao: i. elevar o nivel educacional da populagao de forma abrangente;
ii. melhorar a qualidade do ensino em todos os niveis; iii. reduzir as desigualdades sociais e
regionais em relacdo ao acesso e a permanéncia bem-sucedida na educacdo publica; além de iv.
promover a democratizacdo da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos oficiais. Tais
metas podem ser alcancadas por meio da participacdo dos profissionais da educag¢do na
elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, bem como da participacdo da

comunidade escolar e dos conselhos escolares ou estruturas semelhantes. Essa iniciativa
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desempenhou um papel significativo na constru¢do de um sistema educacional inclusivo capaz
de atender a diversidade humana presente nas escolas.

Silva (2008, p. 52), corrobora com tal premissa quando aponta, em seu texto, que

[...] ainclusdo exige, para além do campo das adaptacdes fisicas e materiais, uma nova
postura da escola comum, que na sua real op¢do por priticas heterogéneas, passa a
propor no projeto politico pedagdgico, no curriculo, na metodologia de ensino, na
avaliacdo e na atitude de professores e estudantes, acdes que favorecam a integragao
social e a disponibilidade de enfrentamento coletivo de um desafio: a convivéncia na
diversidade.

O texto regulamentar destacou a necessidade de programas especificos de orientagdao
aos pais, qualificacdo dos professores e adaptacdo dos estabelecimentos para atender as
condic¢des fisicas, mobilidrio, equipamentos e materiais pedagdgicos. Quando a avaliacdo
escolar recomenda se o atendimento especializado em estabelecimentos especificos, as
diretrizes, para essa modalidade, deveriam constar no capitulo sobre Educacao Especial.

A formacio de recursos humanos com capacidade para atender os estudantes PEE em
diferentes contextos educacionais, incluindo creches, pré-escolas, centros de educacao infantil,
escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior, bem como instituicdes
especializadas, foi estabelecida como uma prioridade no PNE. Reconhece-se amplamente as
dificuldades enfrentadas pelos professores devido as condi¢des de trabalho e as restricdes na
formacdo profissional, agravadas pela alta propor¢ao de estudantes por turma e infraestrutura
inadequada. Nesse contexto, € crucial que os professores estejam devidamente preparados.

Em consonéncia com a visdo de uma educacdo inclusiva vislumbrada por diversos
paises, em 2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) elaborou as "Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica", aprovadas pela Resolucdo CNE/CBE N° 2.
Essas diretrizes sao fundamentadas na LDB-9.394/1996 e estabelecem que a Educacao Especial
deve ser ofertada em todas as institui¢des escolares que oferecem os diferentes niveis, etapas e
modalidades de ensino previstos na LDBEN.

O objetivo dessas diretrizes € promover o pleno desenvolvimento das potencialidades
sensoriais, afetivas e intelectuais dos estudantes, por meio de um projeto pedagdgico que inclua
os estudantes com ‘“necessidades educacionais especiais”. O CNE orienta que todas as
institui¢des escolares devem se organizar para atender a essas diretrizes, aplicando-as a todos
os niveis e modalidades de ensino. Isso implica na flexibilizacdo e adequacdo curricular de
acordo com as necessidades dos estudantes, respeitando suas particularidades e promovendo
seu progresso escolar. O objetivo € garantir condigdes essenciais para uma educacdo de

qualidade para todos.
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No entanto, € importante destacar que o mesmo documento apresenta a possibilidade de
substituicdo do ensino regular pelo atendimento especializado. Essa questdo gerou um debate
sobre os principios basicos da inclusdo, pois a substituicdo do ensino regular pelo atendimento
especializado vai de encontro ao objetivo de promover a inclusdo e a participagao plena dos
“estudantes com necessidades educacionais” na escola regular. Matos e Mendes (2014, p.1)
acrescentam apontando que “a atual politica nacional em educacio especial, problematizando
seus resultados no que se refere ao acesso e garantia do direito a educacdo do ptblico alvo da
Educagao Especial, com a previsao de escolarizagao nas classes comuns do ensino regular”.

Apesar dos avangos na legislacdo, conforme apontado por Mendes (2019), os dados
sobre as matriculas de estudantes com necessidades educacionais especiais (PEE) em escolas
comuns no ano de 2002 revelam uma situagcdo ainda incipiente. Dos 448.617 alunos nesse
grupo, apenas 110.536 estavam matriculados em classes comuns. Isso significa que, embora
garantias legais como as estabelecidas na Constitui¢do Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 assegurem a acessibilidade, inclusdo em todos os niveis educacionais, adequagao
do curriculo, participagdo e aprendizado a todas as pessoas com defici€éncia no sistema
educacional, a efetiva inclusdo em classes regulares era limitada, com 75% das matriculas ainda
concentradas em instituicdes especializadas ou classes especificas.

Entretanto, € interessante notar que houve uma mudanca significativa ao longo dos anos.
No Censo Escolar de 2022, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o niimero de matriculas na educagdo especial aumentou
para 1,5 milh@o. Dentro dessa categoria, ao considerar a faixa etdria de 4 a 17 anos, observa-se
um progressivo aumento percentual de alunos matriculados em classes comuns. Essa evolucdo
sugere uma tendéncia positiva em dire¢cdo a efetivacdo da inclusdo desses estudantes no
ambiente escolar regular.

Certamente, as acOes e politicas mencionadas foram passos importantes para promover
o movimento de inclus@o e garantir o acesso a educacdo de qualidade para todos os estudantes,
incluindo aqueles que sao PEE. A seguir, iremos apresentar um breve resumo dos principais
documentos legais nacionais:

Em 2002, o Ministério da Educacgao estabeleceu a Portaria N° 2.678, que visava adotar
uma politica nacional de diretrizes e normas para o uso, ensino, producao e difusiao do Sistema
Braille, com foco especial na Lingua Portuguesa. Essa acdo buscava garantir a formacao
intelectual, profissional e cultural dos cidaddos brasileiros com defici€ncia visual, seguindo

recomendacdes internacionais.
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Em 2003, o Ministério da Educacdo implementou o Programa Educagdo Inclusiva:
Direito a Diversidade, com o objetivo de promover a formagdo continuada de gestores e
educadores das redes estaduais e municipais de ensino. O programa visava preparar oS
profissionais para oferecer educacao especial na perspectiva da educagdo inclusiva, visando a
inclusdo de estudantes com defici€ncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas classes comuns do ensino regular.

Em 2005, por meio do Decreto N° 5.626, foi regulamentada a Lei n° 10.436, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Esse decreto estabeleceu a inclusdo da Libras como
disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formagdo de professores, além de promover a
educacdo bilingue, com a Libras e a Lingua Portuguesa, no ensino regular.

Em 2007, foram implantados os Nicleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdota¢cdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito Federal. Esses nucleos
tém como objetivo oferecer atendimento educacional especializado para estudantes com altas
habilidades/superdotacao, seguindo os principios da educacao inclusiva.

Logo em seguida em 2008, foi estabelecida pelo MEC em conjunto com a Secretaria de
Educagdo Especial (SEESP), Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI), que tem como objetivo garantir a inclusdo, acessibilidade e
permanéncia dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no contexto educacional. Esta politica, em especial, visa promover
uma educacio de qualidade para todos os estudantes levando em consideragdo as diversas
necessidades e diferencas dos estudantes. Para Naves et. al (2019), a PNEEPEI de 2008 busca
uma educacdo inclusiva através da integracao da Educacdo Especial, focando no AEE, isso
significa que a educagdo para todos, incluindo os estudantes PEE ¢ alcancada ao oferecer a
Educacgdo Especial de maneira complementar ou suplementar. Ela reconhece a importancia de
respeitar as singularidades de cada individuo, valorizando a diversidade e proporcionando
oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento, busca promover a inclusio escolar,
garantindo que os estudantes PEE sejam matriculados nas classes comuns do ensino regular,
sempre que possivel. Além disso, enfatiza a importancia da acessibilidade, eliminando barreiras
fisicas, comunicacionais e atitudinais no ambiente escolar. A PNEEPEI assegura um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e ao longo da vida, visando alcangar o méximo
desenvolvimento possivel dos talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais de

acordo com as caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem de cada individuo

(art. 27).
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Para alcancar esses objetivos, a PNEEPEI prevé a oferta do AEE, que consiste em
servicos, recursos e estratégias pedagdgicas especificas para atender as necessidades dos
estudantes, além de incentivar a formagao e capacitacao dos profissionais da educagdo para que
possam promover uma educagao inclusiva de qualidade (Brasil, 2008).

Em resumo, a PNEEPEI € um documento que orienta as politicas publicas voltadas para
a Educacdo Especial, com o propdsito de garantir a inclusdo, acessibilidade e permanéncia dos
estudantes PEE, contribuindo para uma educac¢do de qualidade, respeitando a diversidade e

diferencas em todo o contexto educacional. Conforme o MEC/SEESP (2008):

O movimento mundial pela educagéo inclusiva é uma acéo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminago. A educagdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola (MEC, 2008- Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, s.p).

Concordando com a PNEEPEI, Matos e Mendes (2014), defendem a inclusdo escolar
como um principio filos6fico e como um processo marcado por muitas contradi¢des, onde se
avanc¢a em relagdo a igualdade de oportunidades, ao direito a diversidade e a escolarizagao do
Publico da Educagdo Especial.

Em 2009, a Resolu¢do MEC CNE/CEB n°4, instituiu as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educa¢ao Bésica, modalidade Educacdo Especial.

Em seu art. 5° explica:

O Atendimento Educacional Especializado-AEE ¢ realizado, prioritariamente, na
sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizacdo, nao sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitdrias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgdo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Desse modo em seu art. 10, o projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve

institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobilidrio, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

IT — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou
de outra escola;
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IIT — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomogao;

VII — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formagdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE (MEC, 2009).

Compreender a Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva, de forma critica e
reflexiva, significa criar condicdes que valorize as singularidades e caracteristicas destes
educandos, proporcionando uma educagdo de qualidade e com equidade para todos. Entretanto,
1sso requer mudancas e transformacdes de paradigmas em todo o sistema educacional, além do
social e do cultural buscando oferecer/oportunizar o acesso desse individuo ao conhecimento
respeitando seus limites, suas caracteristicas e suas capacidades para a constru¢do do aprender,
saber e fazer. Compete ao professor disponibilizar ao educando oportunidades para seu
desenvolvimento como parte principal de todo processo, corroborando com a perspectiva de
Freire (2015) quando diz que o sujeito passa a fazer parte também da producao do saber e que
o professor deve se convencer definitivamente de que ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgao.

Em 2011 € instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, pela
entdo presidente Dilma Rousseff, pelo Decreto n° 7.612, de 17 de novembro de 2011, que

estabelece em seu art. 3° as diretrizes do Plano Viver sem Limite:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo;

II - garantia de que os equipamentos puiblicos de educagdo sejam acessiveis para as
pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de transporte adequado;

III - ampliacdo da participag¢do das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho,
mediante sua capacitacio e qualificagdo profissional;

IV - ampliacdo do acesso das pessoas com defici€ncia as politicas de assisténcia social
e de combate a extrema pobreza;

V - prevencio das causas de deficiéncia;

VI - ampliagdo e qualificacdo da rede de atencdo a saide da pessoa com deficiéncia,
em especial os servigos de habilita¢do e reabilitacio;

VII - ampliag@o do acesso das pessoas com deficiéncia a habitacdo adaptivel e com
recursos de acessibilidade;
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VIII - promogdo do acesso, do desenvolvimento e da inovagdo em tecnologia
assistiva.

Logo ap6s o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, é publicado o
Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a educagao especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias, inclui e dd nova redacdo ao Art. 14 do

Decreto 6253/2007

Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o
computo das matriculas efetivadas na educacdo especial oferecida por instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuagdo
exclusiva na educag@o especial, conveniadas com o Poder Executivo competente.

§ 1o Serdo consideradas, para a educag@o especial, as matriculas na rede regular de
ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e em escolas
especiais ou especializadas.(grifo nosso)

Apesar de todo avanco nas politicas de Educacdo Inclusiva, com a publicacdo deste
decreto, levanta-se preocupagdes quanto aos principios de inclusdo e educacdo especial, ao
permitir a contabilizagdo de matriculas em instituicdes especializadas para a distribuicao de
recursos do FUNDEB. Essa prética, que inclui matriculas em classes especiais ou escolas
especializadas, pode incentivar a segregacdo de estudantes em ambientes especificos,
afastando-se do objetivo de inclusdo plena em classes regulares. Portanto, Saviani (2007, p.156)

afirma,

Se é possivel detectar certa continuidade, mesmo no longuissimo tempo, na histéria
das instituigdes educativas, isso ndo deve afastar nosso olhar das rupturas que,
compreensivelmente, se manifestam mais nitidamente, a0 menos em suas formas mais
profundas, com a mudanga dos modos de produ¢do da existéncia humana.

Mudangas estas, que transformam consideravelmente as estruturas, os modelos de
funcionamentos e objetivos condizentes com uma educag¢do de qualidade para todos. Educacao
estd vinda de um processo longo de lutas e resisténcia, em busca de valores de inclusdo,
diversidade e equidade.

A implementacdo do novo PNE, em 2014, trouxe importantes diretrizes para a politica
educacional brasileira. Uma das metas do PNE, que gerou discussdes, refere-se a educagao
especial e a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotacdo. Conforme explicitado no texto, Meta 4:
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Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso
a educacdo bdsica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados.

A énfase na universalizacido do acesso a educagdo bésica para a faixa etaria de 4 a 17
anos representa uma abordagem positiva, alinhada com a busca por igualdade de oportunidades.
Destaca-se a importancia de assegurar que todos, independentemente de suas condi¢des, cor,
raca, sexo, credo, idade ou outras formas de discriminac¢do, tenham o direito garantido a

educagdo. Para Cury (2013, p. 202):

[...] o direito a educacdo se liga, intrinsecamente, a funcdo publica do Estado na
medida em que s6 ele pode estender universalmente a escola para todos e assim
atender o conjunto dos cidaddos com imparcialidade de modo a fazer cumprir os
grandes objetivos da democracia e da justiga.

A referéncia a um sistema educacional inclusivo ressalta a importancia de criar
ambientes que promovam a diversidade e a equidade. No entanto, € essencial avaliar
constantemente a eficicia dessas praticas e realizar ajustes conforme necessario para garantir
uma inclusdo efetiva. Portanto, torna-se imprescindivel compreender a definicao de sistema, a

qual, conforme a visao de Saviani (2008, p. 2015), € entendida como:

[...] um conjunto de atividades que se cumprem tendo em vista determinada
finalidade, o que implica que as referidas atividades s@o organizadas segundo
normas que decorrem dos valores que estdo na base da finalidade preconizada. Assim,
o sistema implica organizag¢do sob normas proprias (o que lhe confere um elevado
grau de autonomia) e comuns (isto €, que obrigam a todos os seus integrantes).

Essa dualidade de acordo com o autor citado, entre autonomia e normas compartilhadas
destaca a complexidade e a necessidade de equilibrio na implementacio de politicas
educacionais, especialmente no contexto da inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcao, conforme proposto pela Meta
4 do PNE.

Dentro dessa perspectiva critica, é crucial avaliar como essas normas e a autonomia sao
efetivamente aplicadas na pratica educacional para garantir que a inclusdo seja promovida de
maneira eficaz, respeitando a diversidade de necessidades dos estudantes e garantindo o acesso

N

equitativo a educagdo. Implicando ndo apenas na criacdo de estruturas e normativas, mas
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também na implementacdo pratica e na constante avaliacdo para assegurar a efetividade das
politicas inclusivas no ambito do sistema educacional.

No caminho destas politicas direcionadas a inclusdo, em 2015, foi promulgada a Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146), também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, legislacdo nacional que visa assegurar os direitos e liberdades fundamentais das
pessoas com deficiéncia em diversos aspectos da vida, incluindo o direito a educagao.

A LBI tem como objetivo principal promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia
em todas as suas formas, garantindo o pleno exercicio de seus direitos e a participagdo na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas. No que diz respeito a educagao,
a lei estabelece diretrizes e medidas para garantir o acesso, a permanéncia e a participagcao dos
estudantes com deficiéncia em todos os niveis e modalidades de ensino.

Entre os principais pontos relacionados a educacgdo, presentes na LBI, destacam-se:

I. Garantia de igualdade de condicdes e oportunidades no acesso a
educacdo, sem discriminacao;

II. Oferta de educacdo inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino,
preferencialmente na rede regular de ensino;

III. Adaptacdo de curriculos, metodologias e avaliagdes, de modo a
atender as necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia;

IV. Fornecimento de recursos de acessibilidade, como materiais didaticos em
formatos acessiveis, apoio técnico-pedagdgico e tecnologias assistivas;

V. Promog¢do de agdes para a capacitacdo de professores e demais
profissionais da educacdo em relagdo a inclusdo de pessoas com
deficiéncia;

VI. Estimulo a participagdo da familia e da comunidade na educagéo inclusiva;

VII. Garantia do direito a matricula, permanéncia e progressio escolar dos estudantes
com deficiéncia, assegurando os apoios necessarios para sua plena participacao;

VIII. Criagdo de servicos e recursos de apoio especializado, como salas de recursos
multifuncionais e atendimento educacional especializado (BRASIL, 2015).

Essas sdo apenas algumas das disposi¢Oes presentes na LBI relacionadas a educacao. A
legislacdo busca consolidar os principios de inclusdo e igualdade, visando a garantia do direito
a educacdo de qualidade para todas as pessoas com deficiéncia. Conforme o art. 2° da lei

supracitada:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais



54

barreiras, pode obstruir sua participag@o plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Em relacdo a educagdo, cada individuo requer diferentes estratégias pedagdgicas que
lhe possibilitem o acesso a heranca cultural, ao conhecimento socialmente construido e a vida
produtiva, condi¢des essenciais para a inclusdo social e para o pleno exercicio da cidadania,

como bem afirma em seu art. 27:

A Educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado pelo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Além disso, a LBI ressalta a importancia das instituigdes escolares garantir estratégias
coesas de acordo com as necessidades educacionais dos estudantes de forma individual ou
coletiva em ambientes que proporcionem o desenvolvimento pleno dos mesmos, favorecendo
0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em institui¢des de ensino; formacdo
e disponibilizacio de professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores
e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio; visando a acessibilidade
de todos os estudantes no sistema regular de ensino.

Acerca da acessibilidade, lembramos que o Decreto n. 5.296 (Brasil, 2004) afirma que
ela € condi¢do para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espagos,
mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servicos de transporte e dos
dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e informacdo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Batista e Cardoso (2020) complementam dizendo que
a acessibilidade estd vinculada a superacdo das barreiras que estdo relacionadas ao espaco fisico
classificadas como arquitetonicas, instrumentais € ao relacionamento interpessoal ou as
comunicacionais, metodoldgicas, programaticas e atitudinais.

Nesta mesma direcdo, Matos e Mendes (2014) ja haviam destacado que

O direito a acessibilidade das pessoas com deficiéncia estd hoje respaldado por varios
tratados, programas e legisla¢des internacionais e nacionais, sendo este o resultado de
um longo processo de organizacdo, conflitos e constantes reivindicagdes das entidades
e movimentos das pessoas com deficiéncia, seus familiares e profissionais (p.10).

Portanto, a acessibilidade, na pratica, busca assegurar que as pessoas com deficiéncia
tenham igualdade de oportunidades no acesso a educagdo, participacdo plena nas atividades

escolares e desenvolvimento de seu potencial. E um principio fundamental para a promocao de
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uma educacdo inclusiva e de qualidade, que reconheca e respeite a diversidade humana. Para
Lopes e Fabris (2013, p. 107) “a acessibilidade ¢ uma condi¢do necessaria, mas ndo suficiente
para que a inclusao se efetive.”

A propria Declaragdo de Salamanca ja havia destacado a necessidade da acessibilidade

para este publico especifico, conforme retomamos aqui:

Os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades da crianca e ndo o
contrdrio. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer op¢des curriculares que se
adaptem as criancas com capacidade e interesses diferentes (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 2004, p. 33).

Devemos ressaltar que a inclusdo escolar tem inicio ainda na educacao infantil, mesmo
para as criancas PEE, como bem destacado no PNEEPEI (BRASIL, 2008) quando afirma que
a Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa fodos os niveis (grifo nosso),
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os estudantes e seus professores quanto
a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular.

Segundo Carvalho (1999), na drea da Educagao Especial,

A remocio de barreiras tem sido examinada sob o aspecto da acessibilidade -barreiras
arquitetonicas — e sob o aspecto psicolégico-barreiras atitudinais. Ambos os aspectos
se revestem da maior importéncia e, apesar dos progressos, ainda ha muito o que fazer,
no sentido de promover o respeito aos direitos de cidadania dos portadores de
deficiéncia (p.56).

Neste sentido, intui-se que seja necessdrio oferecer, organicamente, alguns aspectos
primordiais, tais como: estrutura organizacional, estrutura fisica, or¢camento, equipe de
profissionais e definicdo do publico-alvo a ser atendido. Isso, sem contar na promoc¢do de
iniciativas que permeiam a cultura institucional para superar a invisibilidade social dessa
populagdo (Cabral; Melo, 2017). Para Rocha e Oliveira (2022), a maneira pela qual a pessoa
com deficiéncia € percebida na LBI e os ganhos que isso traz sdo dreas de progresso na
exploracdo desse topico e na formacdo de uma sociedade mais inclusiva em relacdo as
diversidades.

Porém, o Decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020, publicado no Didrio Oficial da
Unido, que institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao longo da vida, pelo entdo presidente Jair Messias Bolsonaro, em seu Art. 6°

apresenta as diretrizes para a implementagao dessa Politica:
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I - oferecer atendimento educacional especializado e de qualidade, em classes e
escolas regulares inclusivas, classes e escolas especializadas ou classes e escolas
bilingues de surdos a todos que demandarem esse tipo de servico, para que lhes seja
assegurada a inclusdo social, cultural, académica e profissional, de forma equitativa e
com a possibilidade de aprendizado ao longo da vida;

IT - garantir a viabilizagdo da oferta de escolas ou classes bilingues de surdos aos
educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva, outras deficiéncias ou altas
habilidades e superdotacdo associadas;

IIT - garantir, nas escolas ou classes bilingues de surdos, a Libras como parte do
curriculo formal em todos os niveis e etapas de ensino e a organizacdo do trabalho
pedagdgico para o ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua;

IV - priorizar a participacdo do educando e de sua familia no processo de decisdo
sobre os servicos e os recursos do atendimento educacional especializado,
considerados o impedimento de longo prazo e as barreiras a serem eliminadas ou
minimizadas para que ele tenha as melhores condi¢des de participacdo na sociedade,
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2020).

Constatamos que as mudancas ocorridas neste decreto, principalmente no artigo referido
anteriormente, remodela todos os principios e diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Inclusiva adotados desde 2008 em nosso pais, mudancas estas que representa retrocesso ao
atendimento de pessoas com deficiéncia, ao inserir possibilidades de escolha, quanto ao local
em que os estudantes com deficiéncia poderdo estudar, ou seja, em escolas regulares, classes
especiais, escolas especiais ou escolas bilingues (Libras), contribuindo para a flexibilizacdo do
principio da inclusdo, ficando a critério dos pais ou responsdveis por esta escolha. Este fato
poderia contribuir para um movimento de segregacdo e exclusao, pois abre brechas para criagao
de escolas e classes especiais, promovendo a discriminacdo com base na deficiéncia, retirando
completamente o direito dos estudantes com deficiéncia a terem acesso a uma escola regular, a
convivéncia com outras criangas € a um curriculo que atenda suas necessidades educacionais,
assegurando a diversidade e a equidade de todos no mesmo ambiente. Além disso, o decreto
promoveria a desqualificacdo da educagdo publica, refor¢cando indicios para privatizagdo e
consequentemente desvios de recursos publicos para entidades privadas, retirando do Estado o
seu papel fundamental, que é, promover e assegurar os direitos de todos os cidaddos.

Landim e Rebelo (2023), em um artigo reflexivo acerca do referido decreto, constatam
algumas questdes:

A aprendizagem passa a ser uma responsabilidade individual e a educagdo, um
servi¢o, e ndo um direito; a visdo humanista inicialmente estabelecida, foi substituida,
por uma visdo instrumental, mercantilista, apesar de declaragdes contrarias...
Verificamos no Decreto n.10.502/2020 ndo sé a violagdo dos direitos humanos
desses alunos, que estdo sendo afastados de seus direitos a igualdade de oportunidades

de frequentar a escola comum/regular, mas notadamente, do direito da populacio
em viver em uma sociedade plural e diversa, sem discriminagdes de qualquer
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natureza. Ressalta-se que a proposta de atualizacio esbocada na PNEE-2020 ndo pode
ser entendida como um ordenamento juridico que propicia avancos na drea da
educacdo especial, do mesmo modo, ndo apresenta consondncia com a perspectiva
inclusiva, gerando impactos significativos no processo de inclusdo dos alunos
publico-alvo da educagdo especial (p. 22 - 27).

Ap6s mobilizagdo contraria de pesquisadores e sociedade civil (Landim; Rebelo, 2023),
o Decreto foi revogado, em janeiro de 2023, pelo atual presidente da republica Luiz Inicio
Lula da Silva através do decreto n® 11.370, que retoma a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. O novo Decreto ressalta a importancia dos estudantes
com deficiéncia estarem e participarem do ambiente escolar com outros estudantes, sem
nenhuma forma de preconceito e discriminagdo, possibilitando o aprendizado e a formacao
social e cultural.

Recentemente foi instituido o Decreto N° 11.793, de 23 de novembro de 2023 que
estabelece o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Novo Viver sem Limite>,
com a finalidade de promover, por meio da integracdo e da articulacao de politicas, programas
e agoes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia”. Em suas
diretrizes cita o enfrentamento do capacitismo, da violéncia contra pessoas com deficiéncia, a
promocao do direito a educagdo, sendo que as “politicas, os programas e as agdes integrantes
do Novo Viver sem Limite e as respectivas metas serdo estabelecidas pelo Comité Gestor da
Camara Interministerial dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CIDPD)”.

Dessa forma, a cada dia, a Educacdo Especial na 6tica da Educacdo Inclusiva estd se
tornando essencial na sociedade, ocorrendo em meio a um processo de conscientizagdo da
sociedade mediante o acesso a informacdo e ao conhecimento. No entanto, ainda se faz
necessdrio e urgente que politicas publicas, que asseguram o direito das pessoas com

deficiéncia, sejam efetivamente colocadas em prética e ndo fiquem apenas em discursos € no

papel.
1.3 POLITICAS DE EDUCACAO PARA ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO
O Publico da Educacdo Especial (PEE) estd definido na LDB de 1996 e que foi

modificada pela lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, inclui educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

3 0 Decreto entrou em vigor no dia 23 de dezembro de 2023.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2011.370-2023?OpenDocument
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Como ja esclarecido anteriormente, ¢ importante frisar que o termo “transtornos globais
do desenvolvimento” ¢ atualmente conhecido como Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
com base no DSM-5*, conforme nos esclarecem Aratjo e Lotufo Neto (2014, p. 70), “os
Transtornos Globais do Desenvolvimento, que incluiam o Autismo, Transtorno Desintegrativo
da Infancia e as Sindromes de Asperger e Rett foram absorvidos por um tnico diagndstico,
Transtornos do Espectro do Autismo”. Como explicam os autores

A mudanga refletiu a visdo cientifica de que aqueles transtornos sdo na verdade uma
mesma condi¢do com gradagdes em dois grupos de sintomas: Déficit na comunicacio

e interacdo social; Padrdao de comportamentos, interesses e atividades restritos e
repetitivos (Aratdjo; Lotufo Neto, 2014, p. 70 e 72).

Estudantes com o TEA possuem necessidades particulares e especificas que requerem
uma adaptacdo e adequacdo significativa no ambiente escolar. Portanto, é crucial a
implementacdo de politicas publicas de educacao voltadas a eles que possam garantir acesso a
uma educacao inclusiva, de qualidade, que assegurem seus direitos e garantam o cumprimento
de suas necessidades educacionais, propondo-se a promover a igualdade de oportunidades e a
plena participacdo dos estudantes com TEA no ambiente escolar. De acordo com Moreira,
Damasceno e Sousa (2022, p. 3), “o cendrio atual no pais revela a existéncia de politicas
publicas para garantia de direitos a grupos sociais historicamente segregados, dentre estes
as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)”. Isso implica em inclui-los nas escolas
regulares de ensino, proporcionando adaptacdes/adequacdes e apoios necessdrios para que
possam participar ativamente das atividades educacionais.

Ao receber um estudante com TEA, grande parte das instituicdes educativas
desconsidera o valor das singularidades no processo de ensino e aprendizagem desses sujeitos,
ao reconhecer como relevantes apenas os critérios dos diagndsticos e prescricdes clinicas. Dessa
forma, os profissionais da educacdo se eximem da responsabilidade de promover uma prética
pedagdgica verdadeiramente inovadora. Os fatores clinicos ndo podem ser ignorados, mas, para
além deles, € preciso considerar as especificidades de cada sujeito (Orrd, 2012).

Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢des de acesso aos espacos, aos recursos
pedagégicos e a comunicacdo que favorecam a promocao da aprendizagem e o respeito as
diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os estudantes (Brasil,
2010). Além disso, € primordial que os profissionais da educacdo tenham a condi¢do de

identificar, compreender e reconhecer as intimeras singularidades dos sujeitos com TEA, para

4 Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais, 5% Edi¢ao.
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que tenham elementos suficientes para oportunizar um ambiente educativo mais significativo,
acolhedor, acessivel e inclusivo.

Excetuando a implementacio de uma legislacdo especifica no atendimento aos
estudantes com TEA, € preciso haver mudancas significativas no ambiente escolar, desde a
formacgdo dos profissionais da escola a constru¢do de um ensino estruturado e sistematizado
com metodologias pedagdgicas acessiveis e adequadas conforme as especificidades de cada
estudante.

Neste sentido, em 2012 foi instituida a Lei n°® 12.764/2012, conhecida como Lei
Berenice Piana’® que trata da Politica Nacional de Proteg¢dio dos Direitos da Pessoa com TEA.
Essa lei representa um importante avanco na garantia dos direitos e na inclusdo das pessoas
com TEA no Brasil.

A Lei Berenice Piana estabelece diretrizes e medidas de protecdo aos direitos das
pessoas com TEA, reconhecendo-as como sujeitos de direitos e assegurando-lhes o acesso a
politicas publicas efetivas e a agdes voltadas para a promocao da igualdade de oportunidades.
Além disso, a referida lei define critérios para o diagndstico e identificacdo do transtorno,
oferecendo respaldo legal para o reconhecimento e o atendimento adequado a estas pessoas.

Entre os principais pontos abordados pela lei estdo:

I. A garantia de acesso a saude, incluindo o direito a assisténcia
multiprofissional e a politicas de saude especificas para pessoas com
TEA.

II. A promogdo da inclusdo escolar, garantindo o acesso a educagdo em
escolas regulares e a oferta de apoio especializado, conforme as
necessidades individuais de cada pessoa com TEA.

< .

III. O estimulo a pesquisa e ao desenvolvimento de tecnologias
assistivas e terapias que contribuam para o bem-estar e o
desenvolvimento das pessoas com TEA.

IV. A protegdo e a valorizacdo dos direitos das pessoas com TEA em

todas as esferas da sociedade, combatendo a discriminacdio e promovendo a
inclusio social.

A Lei Berenice Piana foi um importante marco para a garantia dos direitos das pessoas
com TEA no Brasil, contribuindo para o fortalecimento de politicas publicas voltadas para o

direito a escolarizagdo e o respeito a diversidade.

> 0 nome da legislagdo ¢ uma homenagem a militante e ativista brasileira Berenice Piana. Co-autora da lei, mae
de trés filhos, sendo o mais novo com autismo.
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Para os efeitos desta Lei, em seu art. 1°, € considerada pessoa com o TEA aquela que
possui:

I — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da intera¢do
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal
usada para interacgdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

II — padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012).

Por meio desta legislacdo, a pessoa com o TEA € considerada pessoa com deficiéncia,
direito este estabelecido no art. 2° da referida Lei, além de garantir o atendimento especializado
a estes estudantes dentro das institui¢des escolares. Nos ultimos anos tém se verificado que o
ingresso, na Educacao Basica, de criancas, adolescentes e jovens com o TEA vem aumentando
gradativamente.

Dados do Censo Escolar de 2021, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), registraram-se 46,7 milhdes de matriculas nas
178,4 mil escolas de educagcdo bdsica no Brasil, dos estudantes PEE, incluindo os
diagnosticados com o TEA, inseridos em classes comuns das escolas da rede publica e privada
de todo pais. A implementacdo de legislacdo especifica no atendimento aos estudantes com
TEA deve ser acompanhada de mudangas significativas no ambiente escolar.

Segundo o0 DSM-5 (2014) o TEA ¢ caracterizado por dois dominios principais, sendo
A. prejuizo persistente na comunicagdo social reciproca e na interacdo social, e B. padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.

O critério A refere-se aos déficits persistentes na comunicagdo social reciproca € na

interagdo social, e podem ser manifestados por caracteristicas como:

e Déficits expressivos na comunicagdo nao verbal e verbal utilizadas para interagdo
social;

e Falta de reciprocidade social;

e Incapacidade de desenvolver e manter relacionamentos de amizade apropriados para o
estdgio de desenvolvimento, entre outros.

O critério B, refere-se aos padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses

ou atividades, e podem ser manifestados por pelo menos duas caracteristicas, tais como:

¢ Comportamentos motores ou verbais estereotipados, ou comportamentos sensoriais
incomuns;
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e Excessiva adesdo/aderéncia a rotinas e padroes ritualizados de comportamento;
o Interesses restritos, fixos e intensos;
e Hiporreatividade a estimulos sensoriais, entre outros.

Além disso, o DSM-5 (2014) também introduziu uma classificacdo baseada nos niveis
de gravidade do TEA, que leva em consideracdo a quantidade de apoio necessdrio para lidar
com as dificuldades apresentadas. Esses niveis sdo denominados: Nivel 1 (exige apoio), Nivel
2 (exige apoio substancial) e Nivel 3 (exige apoio muito substancial).

Esses critérios e classificagdes sdo tteis para o diagnéstico e a compreensdao do TEA
auxiliando profissionais de saide e educadores a identificarem e oferecerem o suporte adequado
para estas pessoas.

As manifestacdes e graus de complexidade a respeito do desenvolvimento da crianca/
jovem com TEA variam dependendo do nivel e idade, por isso, sendo cada um destes Gnicos

ao expressarem tais caracteristicas. Segundo Orru (2012, p. 111):

O autista, sendo um individuo unico, € exclusivo enquanto pessoa. Embora tenha
caracteristicas peculiares no que se refere a sindrome, suas manifestacdes
comportamentais diferenciam-se segundo seu nivel linguistico e simbdlico, quociente
intelectual, temperamento, acentuacdo sintomdtica histérico de vida, ambiente,
condicdes clinicas, assim como todos noés.

Os sujeitos com TEA apresentam dificuldades similares entre si; contudo, os graus
inseridos no transtorno sdo diversos. Os déficits e excessos comportamentais que OS
caracterizam podem levar a limitacdo da aprendizagem em contextos tradicionais, caso 0s
profissionais envolvidos no processo de aprendizagem desses estudantes nao saibam lidar com
certas especificidades (Gomes; Mendes, 2010).

Neste sentido, o processo de ensino-aprendizagem se dard de forma ampla e
heterogénea, buscando atender as necessidades e potencialidades de cada individuo.
Acrescentamos aqui a necessidade de se criar uma estrutura educacional de amplo alcance para
qualificar os profissionais da educagao que lidam com estudantes com TEA, oferecendo suporte
efetivo no dia a dia do processo de escolarizagao, aliada a politicas publicas educacionais que
almejam a universalizacdo e a democratizacdo do ensino em consonancia com 0s Orgaos
publicos, o estado € o municipio. Carvalho (2005) ressalta a importancia de tratarmos da
equiparacdo de oportunidades, para que seja garantido a todos o direito a aprendizagem. Por

conseguinte, cabe a Educagdo constituir um paradigma educacional fundado na equidade.
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O reconhecimento das potencialidades dos estudantes e o incentivo a autonomia
contribuem no redirecionamento de préticas pedagdgicas que repercutem de forma significativa
no enfrentamento das adversidades no cotidiano escolar. “O ato de ensinar ¢ de aprender,
dimensdes do processo maior, o de conhecer, fazem parte da natureza da prética educativa. Nao
ha educacdo sem ensino, sisteméatico ou nao, de certo conteido. Quem ensina, ensina alguma
coisa, conteudo a alguém, ao aluno” (Freire, 1992, p.56).

Reconhecer o papel da escola como ambiente centralizador no debate de uma sociedade
mais justa e igualitdria para todos, informando e atuando diretamente na exclusdo, faz-se
necessdrio ressaltar pontos fundamentais para a consolidacdo da educacdo inclusiva em nosso
pais, a valorizacdo e formacdo de nossos professores e profissionais da educagdo, praticas
pedagdgicas e acdes coesas € inclusivas com realidade evidenciando as peculiaridades, a
cultura e a diversidade, sendo que estas precisam estar referenciadas no Projeto Politico-
Pedagdgico da escola, a fim de fortalecer e viabilizar a constru¢dao de uma sociedade realmente

inclusiva.
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CAPITULO II - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E EDUCACAO ESPECIAL:
INTERLOCUCOES NECESSARIAS

No contexto da educacgao inclusiva e da busca por uma sociedade mais equitativa, a
interacdo entre o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) das institui¢des de ensino e a educacao
especial desempenha papel de destaque e relevancia. O PPP serve como documento orientador
para politicas e praticas educacionais institucionais, delineando caminhos para planejar e
implementar a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes. Ao mesmo tempo, a
Educacgdo Especial centra-se em garantir o acesso e a qualidade da educacdo aos estudantes
PEE, garantindo que todos, independentemente das suas capacidades ou especificidades,
tenham a oportunidade de participar plenamente do processo educativo.

Neste capitulo exploraremos o didlogo, os conceitos e os principios fundamentais entre
o PPP e sua contribui¢c@o a Educacdo Especial, como ferramenta na promog¢ao de uma educacao

inclusiva, justa e com equidade.

2.1 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: DIMENSOES CONCEITUAIS E METODOLOGICAS

Os PPPs sdo a base sobre a qual as instituicOes de ensino constroem suas praticas,
objetivos e rumos. E uma parte critica da orientacio da educacdo ministrada, delineando
objetivos de aprendizagem e identificando caminhos para alcangar uma formacgdo sélida e
significativa para os estudantes. Neste capitulo, exploramos as dimensdes conceituais e
metodoldgicas do PPP, investigando a sua importancia como componente fundamental no
desenvolvimento de sistemas educativos eficazes, inclusivos e democraticos.

A construcdo de escolas democrdticas e sobretudo inclusivas, comeca pela construcio
de um Projeto Politico-Pedagégico que é componente fundamental da identidade e organizacao
de todo o ensino e aprendizagem nos ambientes educativos. De acordo com Mendel (2012), a
concepcdo do Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola € exclusiva e tnica, uma vez que
reflete a identidade singular de cada institui¢ao educacional.

O PPP € um documento construido de forma ampla, participativa, coletiva, flexivel e
aberta, ou seja, de forma democrética e que envolve toda comunidade escolar, na organizacao
e integracdo das praticas pedagdgicas que serdo executadas em todo o processo de
transformagao da instituicao escolar. Segundo Vasconcellos (2021) o PPP é composto por trés

partes articuladas entre si em sua estrutura: Marco Referencial (Posicionamento/Ac¢ao
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Educativa), Diagnéstico (Necessidades e andlise da realidade da institui¢do) e Programacdo

(Proposta de a¢do).

e Marco Referencial: parte que estabelecera os valores, principios e a filosofia que
buscard um caminho a ser seguido pela instituicdo escolar e descri¢do da
identidade da escola;

® Diagnostico: parte da avaliacdo situacional da instituicdo escolar, andlise das
necessidades existentes na instituicao;

® Programacdo: se refere ao conjunto de agdes e metas que pretende ser

implementadas pela instituicdo escolar, para alcancar os objetivos educacionais.

Dessa forma, o PPP torna-se uma ferramenta de reflexdo e discussdo sobre todas as
dificuldades enfrentadas no cotidiano da escola, levando a escola a construir sua prépria
identidade e autonomia na tomada de decisdes coletivas. De acordo com Vasconcellos (2012,
p. 24):

O PPP ¢ o plano global da institui¢do e pode ser entendido como a sistematizagéo,
nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e
se concretiza na caminhada e que define, claramente, o tipo de ac¢do educativa que se
quer realizar.

Portanto, o autor supracitado define o PPP como um plano estratégico global das
instituicdes educacionais. Pode ser entendido como uma sistematizacdo continua de um
processo de planejamento participativo que evolui e avanga ao longo do tempo, refletindo o
compromisso da escola com o seu desenvolvimento continuo. O PPP ndo s6 define claramente
o tipo de acdo educativa que a escola pretende realizar, mas também baseia essa acdo em
intencOes claras e numa andlise cuidadosa da realidade. Nesse sentido, ndo se trata de um
documento estdtico, mas de uma ferramenta dindmica que orienta e potencializa a missao
educativa de uma instituicao e se adapta as mudancas e desafios que surgem ao longo de sua

trajetoria. Segundo Mendel (2012):

O ideal que se busca, por meio do PPP, ndo pode ser estitico, devendo sempre ser
renovado, pois quando se dd um passo enxerga-se a realidade mais detalhadamente e
novos aspectos sao observados que antes ndo haviam sido percebidos. Esse ideal a ser
alcangado deve ser algo possivel de ser realizado, de maneira que, passo a passo, o
PPP possa se tornar mais ousado, abrangente e comprometido com a inovagdo (p.51).
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A LDB de 1996, reconhece o PPP como um instrumento fundamental para a gestio
democritica e a qualidade da educagdo no Brasil. Em seu art. 12 ela enfatiza a importancia da
participacdo da comunidade escolar na sua constru¢do e destaca seu papel na definicao de
objetivos educacionais, na avaliacdo da qualidade do ensino, na democratizag@o e na autonomia
das escolas. De acordo com Mendel (2012, p. 4), na LDB estao incluidos trés eixos relacionados

a constru¢do do PPP:

e O ceixo da flexibilidade estd vinculado a autonomia, possibilitando que a
escola organize seu préprio trabalho pedagdgico;

e Oceixo de avaliagdo que reforca um aspecto importante a ser observado nos
diversos niveis do ensino ptblico;

e O eixo da liberdade que se expressa no ambito do pluralismo de ideias e
concepcdes pedagogicas e da proposta de gestdo democratica do ensino
publico, que serd definida em cada sistema de ensino.

Ja nos artigos 13 e 14, sdo definidas as incumbéncias docentes com relagio ao projeto

pedagégico e as normas da gestdo democrética do ensino publico na Educagdo Bésica, de

acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:
I — participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

III — zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV — estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento.

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar

integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacio e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacdo bdasica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

I — participag¢do dos profissionais da educag@o na elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola;

II — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996).

Portanto, o PPP é um documento que direciona a organizacio e o funcionamento de
uma escola. Ele estabelece os principios, objetivos, diretrizes e agdes pedagdgicas que norteiam

o trabalho educativo na instituicdo. Ainda segundo Figueiredo e Botelho (2018, p. 2), “o
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Projeto Politico-Pedagégico é fundamental para o bom funcionamento da escola, uma
vez que norteia as acdes pedagdgicas no ambiente educativo”.

Dessa forma, o PPP desempenha um papel fundamental na organizac¢do e no
direcionamento das a¢des educativas da escola, contribuindo para a qualidade e efetividade do
ensino e aprendizagem. Ele reflete a identidade da escola e sua visdo de educacdo, considerando
as necessidades e realidades locais. Nele, sdo definidos os principios pedagdgicos que embasam
o trabalho da escola, as metas de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, os métodos
e estratégias de ensino, as formas de avaliacdo, as atividades extracurriculares, a gestdo escolar,
entre outros aspectos.

Ainda, de acordo com Vasconcellos (2021, p. 29) temos, entdo, como finalidades do

PPP:

¢ Resgatar a intencionalidade da acdo (marca essencialmente humana),
possibilitando a (re)significagdo do trabalho; superar a crise de sentido;

e Ser um instrumento de transformacdo da realidade; resgatar a poténcia da
coletividade; gerar esperanca;

* Dar um referencial de conjunto para a caminhada; aglutinar pessoas em torno de
uma causa comum; gerar solidariedade, parceria;

* Ajudar a construir a unidade (e ndo a uniformidade); superar o carater fragmentario
das praticas em educag@o, a mera justaposicao. Possibilitar a continuidade da linha de
trabalho na institui¢do;

* Propiciar a racionalizagdo dos esfor¢os e recursos (eficiéncia e eficécia), utilizados
para atingir fins essenciais do processo educacional;

* Ser um canal de participagdo efetiva; superar as praticas autoritrias e/ou
individualistas. Ajudar a superar as imposi¢des ou disputas de vontades individuais,
na medida em que ha um referencial construido e assumido coletivamente;

* Diminuir o sofrimento; aumentar o grau de realizagdo/concretizagio (e, portanto,
de satisfacdo) do trabalho;

» Fortalecer o grupo para enfrentar conflitos, contradi¢des e pressdes, avangcando na
autonomia (“caminhar com as proprias pernas”) e na criatividade (descobrir o proprio
caminho);

¢ Colaborar na formacao dos participantes.

Quando consideramos a elaboracdo de um projeto nas escola, é fundamental que
examinemos nossos pensamentos € nos concentramos no que desejamos e precisamos
concretizar. [sso nos permite buscar a participacao de todos os envolvidos e garantir a realiza¢ao
bem-sucedida das metas estabelecidas, alinhando-as com o plano de ensino previamente
estabelecido. Para Veiga (2013, p. 12), ao construirmos os projetos de escolas, planejamos o
que temos intencdo de fazer, de realizar. Lancamo-nos para diante, com base no que temos,

buscando o impossivel”. Portanto, a escola ndo deve apenas considerar seus recursos e
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limitagdes atuais, mas também aspirar a alcancar resultados que possam inicialmente parecer
desafiadores ou impossiveis.

Nesse contexto, o PPP deve ser construido em conjunto, com a participacdo de todos os
profissionais da educacdo, objetivando ndo somente cumprir a legislacido referenciada, entre
outros documentos oficiais, mas € necessdrio construir e definir estratégias para a andlise do
mesmo, a fim de promover mudancas necessdrias ao longo de todo processo de ensino,
ressaltando sempre a participacdo de todos.

A elaboracdo do PPP necessita ndo somente da participa¢do, mas também da articulacao
de todos os segmentos que envolvem e compdem toda a comunidade escolar (diretores,
analistas pedagdgicos, professores e pais), dessa forma, quanto maior a participacao de todos
na constru¢do do referido documento, maior serd sua autonomia para que realmente ele

aconteca, autonomia estd assegurada no art.15 da LDB (1996):

Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares ptiblicas de educacdo basica
que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de
gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro piblico
(BRASIL,1996).

Portanto, ndo inclui apenas os diretores e professores, mas também coordenadores,
orientadores, funciondrios e, fundamentalmente, a comunidade escolar como um todo. Para
Mendel (2012, p. 3) “o PPP refere-se a escola cidada, deve ser um processo dialégico, incluindo
a participagdo de todos”. A colaboragdo de todos os atores ¢ determinante para assegurar que o
PPP represente fielmente a identidade da escola, seus valores, objetivos educacionais e
estratégias pedagdgicas. Ele define claramente o tipo de a¢c@o educativa que se pretende realizar,
conforme afirma Veiga (2013, p. 13) “ele busca um rumo, uma dire¢io. E uma agio intencional,
com um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente.” Assim, qualquer
plano educacional elaborado pela escola € inerentemente um projeto politico, uma vez que estd
estreitamente ligado ao compromisso sociopolitico da instituicdo e aos interesses genuinos e
coletivos da comunidade escolar. Ainda na perspectiva de Vasconcellos (2021, p. 24), é

possivel destacar as seguintes caracteristicas do PPP:

Quanto 2 abrangéncia: amplo, integral, global. E 0 mais abrangente no nivel que estd
se planejando; funciona como uma espécie de “guarda-chuva” para outros projetos,
acolhendo, dando unidade e organicidade. Historicamente, nem sempre essa ordem
I6gica acontece, j4 que em muitas realidades o Projeto Politico-Pedagdgico passa a
ser sistematizado depois de projetos setoriais ou especificos; o importante é que seja
analisada e garantida a articulacio coerente entre o particular e o geral.

Quanto a duracdo: longa. Normalmente, a programacdo prevé atividades para todo o
ano, ou mesmo para vérios anos. Enquanto o Diagndstico e a Programacdo sao
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revistos ano a ano, o Marco Referencial costuma permanecer o mesmo por dois, trés
ou mais anos.

Quanto a Participagdo: coletivo, democratico. Embora conte — e até tenha como base
— com a participagdo individual, vai muito além dela, na medida em que implica o
envolvimento efetivo dos varios membros que compdem a institui¢do, bem como da
comunidade educativa.

Quanto a Concretizagdo: processual. Nao se esgota na elaboracdo de um texto ou
documento, ou na realizagdo de uma atividade. Vivencia a dialética instituido-
instituinte. Pauta-se no exercicio critico, na avaliagdo permanente, na articulacdo
constante entre agdo-reflexdo-acdo. Estd, portanto, sempre sendo (re)construido.

A constru¢do do PPP é, de fato, um processo em constante evolucdo, que requer nao
apenas a sua criacdo inicial, mas também revisdes e adaptacdes continuas. Esse documento
deve estar sempre aberto a reformulacdo, alinhando-se com as demandas e necessidades da
comunidade escolar. Bussmann (2013, p. 38) nos alerta que “o desafio que representa o projeto
pedagdgico traz consigo a exigéncia de entender e considerar o projeto como processo sempre
em construgio, cujos resultados sdo gradativos e imediatos”. E essencial que esse processo de
construgdo e reconstrucdo seja realizado de maneira clara, reflexiva, criativa e inclusiva, com a
participacdo ativa de todos os envolvidos no ambiente escolar.

A natureza dindmica do PPP permite que ele responda as mudancas nas politicas
educacionais, nas necessidades dos estudantes e na evolucao da sociedade. Dessa forma, o PPP
se torna fundamental no desenvolvimento da instituicdo escolar ao longo do tempo,
proporcionando um ensino de qualidade, participativo, democratico e significativo para todos

os estudantes. Para Veiga (2013, p. 13-14):

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de decisoes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que
supere os conflitos, buscando eliminar as relacdes competitivas, corporativas e
autoritdrias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da
burocracia que permeia as relagdes no interior da escola, diminuindo os efeitos
fragmentarios da divisdo do trabalho que reforca as diferencas e hierarquiza os
poderes de decisio.

Deste modo, o PPP ndo apenas orienta as préticas pedagdgicas a serem adotadas no
ambiente escolar de acordo com o planejamento adotado, mas auxilia na criacdo de um
ambiente mais democratico, inclusivo e igualitdrio, no qual toda comunidade participa
ativamente em sua criagdo. Mendel (2013, p. 42) nos lembra que “como principio do PPP, a
gestdo democrdtica entende que todos os envolvidos no trabalho escolar ndo devem apenas

saber como a escola funciona, mas também participar na defini¢do dos seus rumos”.
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Em sintese, a gestdo democritica, como principio central do Projeto Politico-
Pedagégico (PPP), vai além do entendimento de que os envolvidos no trabalho escolar devem
compreender o funcionamento da escola; ela enfatiza a importancia de sua participagdo efetiva
na defini¢cdo dos rumos da institui¢do. Isso ndo apenas promove uma cultura de inclusao e
responsabilidade compartilhada, mas também fortalece a capacidade da escola de atender as
necessidades da comunidade garantindo, assim, um ambiente educacional mais alinhado com

as expectativas e valores de todos os seus membros.

2.2 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E A INTERFACE COM A LEGISLACAO E OS ESTUDANTES

COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) desempenha um papel fundamental na promog¢ao
de uma educacdo inclusiva e na garantia de que as especificidades e necessidades dos estudantes
do PEE sejam contempladas. Segundo Flores, D’Agua e Gongalves (2017, p. 26) “o PPP da
escola deveria ser o foco para que mudancas ocorram, pois, um sistema inclusivo depende de
um trabalho unificado de toda a equipe escolar”.

O PPP estabelece os valores e principios fundamentais da escola, enfatizando o
compromisso com a inclusdo. Essa declaracdo de compromisso cria uma base sdlida para a
promocao da diversidade e igualdade de oportunidades entre todos. Isso € essencial para se criar
um ambiente em que todos os estudantes se sintam valorizados, incluidos e respeitados. Além
disso, o PPP define as estratégias pedagdgicas e os recursos disponiveis na escola, para criacao
de ambientes acessiveis e adaptdveis para o atendimento de estudantes PEE.

O ingresso destes estudantes nas escolas regulares tem representado um desafio ndo sé
para as instituicdes de ensino, mas também para toda a comunidade escolar. Ao considerar as
especificidades da Educacao Especial, o PPP pode abordar questdes como a organizagdo de
salas de recursos multifuncionais, a implementacao de estratégias pedagdgicas diferenciadas, a
articulacdo com servigos especializados, a promoc¢ao da participagdo e autonomia escolar, a
valorizagdo da diversidade e o combate ao preconceito e a discriminacdo. De acordo com
Figueiredo e Botelho (2018, p. 6) a autonomia escolar € vista como 0 momento em que
a institui¢do tem liberdade para definir os caminhos que ird trilhar para atender seus
anseios”.

Vasconcellos (2021, p. 30) corrobora os autores acima ao frisar que
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O Projeto tem uma importante contribuicdo no sentido de ajudar a conquistar e
consolidar a autonomia da escola, criar um clima, um ambiente, um ethos onde
professores e equipe se sintam responsaveis por aquilo que 14 acontece, inclusive em
relacdo ao desenvolvimento dos alunos.

Portanto, a importancia da escola implementar mudancas e transformacdes nao apenas
na estrutura fisica, mas também na proposta pedagdgica e no plano de trabalho a ser executado,
a fim de assegurar que esses estudantes tenham pleno acesso aos seus direitos e o exercicio da
cidadania. Segundo Veiga (2012, p. 164) “a proposta pedagdgica ou o projeto pedagdgico
relaciona-se a organizacao do trabalho pedagdgico da escola; o plano de trabalho estd ligado a
organizacdo diddtica da aula e a outras atividades pedagdgicas e administrativas”. Neste
contexto, a autora aponta para a necessidade de uma abordagem ampla que envolva ndo apenas
ajustes fisicos, mas também mudancas na abordagem pedagdgica e nas préticas administrativas
para garantir a inclusdo efetiva dos estudantes PEE, refletindo sobre o compromisso com a
igualdade de oportunidades e o respeito pelos direitos fundamentais de todos os estudantes.

Destarte, a educagdo € um direito intransferivel para qualquer individuo (Brasil, 1988),
sendo pe¢a importante no combate das desigualdades, gerando oportunidades para que todos
possam se desenvolver plenamente na sociedade, através dos conhecimentos e das préticas
pedagogicas disponibilizadas no ambiente escolar. Saviani (2007, p. 154) ressalta em seu texto
que

Se a existéncia humana n3o € uma daddiva natural, mas tem que ser produzida
pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isto significa que
o homem ndo nasce homem. Ele se forma homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender
a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a produc¢éo do homem €, ao mesmo tempo,
a formagdo do homem,isto é, um processo educativo. A origem da educagao coincide,
entdo, com a propria origem do homem (p.154).

Ao mencionar explicitamente a inclusdo de estudantes com TEA no PPP, a escola
reconhece a importancia de atender as necessidades especificas desse grupo de estudantes
criando um ambiente que valoriza a diversidade e a inclusdo. Incluir o TEA no PPP alinha a

escola com as politicas de educagio inclusiva do pais, conforme nos aponta Cunha (2008),

Ao receber uma crianga com autismo, evidencia-se a impossibilidade de atuarem sob

a légica da prontidao e dos objetivos e planejamento pré-concebidos, com a
organizacdo de espagos e tempos rigidos. Faz-se necessdrio investir tempo no
conhecimento desse aluno através do cotidiano escolar para que se possa estabelecer
as estratégias pedagogicas e reconhecer as possibilidades de aprendizado (p.83).
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Conforme ja mencionamos, a legislagdo brasileira referente ao TEA é composta
principalmente pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e pelo Decreto n°
8.368/2014, que regulamenta a Lei n°® 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana ou
Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essas
leis estabelecem diretrizes e garantias para as pessoas com TEA em diversas dreas, incluindo a
educacdo.

Em seu art. 28, inciso III, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015) aborda
questdes relacionadas a elaboracao e execucao do PPP das institui¢des de ensino, destacando a
importancia de contemplar as especificidades da educacdo inclusiva, conforme mencionado
abaixo:

Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servigos e adaptacdes razodveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia
(BRASIL, 2015).

Este dispositivo legal reforca os principios da inclusdo que buscam garantir que todos
os estudantes, independentemente de suas necessidades individuais, tenham igualdade de

oportunidades na educacdo. Para Freire (2005),

Reconhecer que o sistema atual ndo inclui a todos, ndo basta. E necessério
precisamente por causa deste reconhecimento lutar contra ele e ndo assumir a posicio
fatalista forjada pelo proprio sistema e de acordo com a qual “nada ha que fazer, a
realidade é assim mesmo” (p.56).

Nos ultimos anos, houve uma importante transformacdo nos sistemas educacionais
brasileiros com a inclusdo de estudantes PEE na rede regular de ensino, incluindo aqueles com
TEA. Em vista disso, para promover uma educacdo realmente inclusiva e atender as
especificidades destes demandard, das escolas, acdes e metas especificas a serem planejadas e
cumpridas no PPP, como adaptacOes e adequagcdes em toda instituicdo escolar, desde o
curriculo, as metodologias e as avaliagdes adotadas para a promog¢do e desenvolvimento de

todos. Glat e Fernandes (2005, p. 38) ressaltam que a inclusdo:

Implica em uma nova postura da escola regular que deve propor no projeto politico-
pedagdgico, no curriculo, na metodologia , na avaliacdo e nas estratégias de ensino,
acdes que favore¢am a inclusdo social e préticas educativas diferenciadas que atendam

a todos os alunos. Pois, numa escola inclusiva a diversidade é valorizada em
detrimento da homogeneidade (p.38).

Logo, a inclusdo dos estudantes com TEA no PPP permite que a escola desenvolva

estratégias educacionais personalizadas para atender as necessidades especificas deles, podendo
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abranger a alocacdo de recursos, formacdo de professores, adaptacdo do ambiente escolar e
implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Conceber diretrizes claras no PPP ajuda os
professores e funciondrios da escola a entender as necessidades dos estudantes com TEA e a
desenvolver estratégias de ensino e suporte adequadas. Para Resende (2013, p. 56) “no que diz
respeito a escola, é preciso que as decisdes institucionais, para se efetivarem, partam da pratica
cotidiana, sendo, portanto, necessario conhecé-la, identificando suas caracteristicas e formas de
expressao’.

A legislacdo destaca a importancia do AEE para os estudantes com TEA (Brasil, 2012).
O PPP deve descrever como a escola fornecera esse suporte, incluindo o uso de salas de recursos
multifuncionais, equipes multidisciplinares e parcerias com instituicdes especializadas. “O
Projeto Politico Pedagdgico € o instrumento por exceléncia para melhor desenvolver o plano
de trabalho eleito e definido por um coletivo escolar; ele reflete a singularidade do grupo que o
produziu, suas escolhas e especificidades” (Ropoli et al., 2010, p.10).

Portanto, para que ocorra as transformacdes necessarias ao atendimento a estudantes
com TEA na escola regular, é necessario estruturar o PPP numa perspectiva da educacao
inclusiva, ndo s6 envolvendo adaptacoes fisicas, tecnoldgicas, comunicacionais e pedagogicas,
como também a formacao inicial e continuada dos profissionais da educacdo, para que possam
atender as especificidades deste publico quanto ao seu desenvolvimento global. Neste contexto,

Veiga (2012, p. 164) reforca que

E necessério que se afirme que o projeto politico-pedagégico exige uma reflexio
acerca da concepc¢do de educacio e sua relacdo com a sociedade e a escola, o que ndo
deixa de lado uma reflex@o sobre o homem a ser formado, as questdes vinculadas a
cidadania, ao trabalho e a consciéncia critica (p.164).

Assim, o PPP de uma escola deve ser um documento dinamico e flexivel, capaz de se
adequar as necessidades especificas dos estudantes com TEA garantindo que a escola cumpra
as exigéncias legais e promova a inclusdo e a igualdade de oportunidades para todos eles. De

acordo com Glat (2018),

As mudancas requeridas em cada unidade escolar para a implementacdo de uma
educacgdo para a diversidade envolvem estrutura arquitetonica e de recursos, Projeto
Politico Pedagdgico, organizagdo curricular, metodologias de ensino, prdticas
pedagdgicas, sistema de avaliagdo, programacao de atividades, etc.... No entanto, para
além dessas transformagdes, o ingresso no ensino comum de alunos com defici€ncias
trouxe, no seu bojo, uma reconfiguragdo substancial das relagdes interpessoais entre
os diferentes atores escolares (p.11).
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Por consequéncia, a escola, ao buscar promover uma educacdo inclusiva e para a
diversidade, devera garantir que todas as instalagdes, o curriculo e os espagos sejam acessiveis
a todos. Isto posto, todas as acdes a serem realizadas no ambiente escolar, devem estar
contempladas no PPP. Em resumo, ao integrar as a¢des a serem adotadas no PPP, a institui¢ao
escolar estabelece um compromisso com estes estudantes e com a sociedade para a promog¢ao

ndo somente da inclusdo, mas do respeito a diversidade.

2.3 O TEA NOS PPPs DAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA: O QUE DIZEM 0OS ESTUDOS

O propésito deste capitulo € apresentar uma revisdo da literatura que consistiu em
examinar as pesquisas que tratam da legislacao em relacao a educagdo de estudantes com TEA
na Educacgdo Bésica e como ela se relaciona com os PPPs das escolas de Educacao Bésica.

Como ponto de partida, procuramos por pesquisas que abordassem a legislacdo a
respeito da educacdo de estudantes com o TEMA na Educacdo Bésica e sua interlocucdo com
o PPP. N6brega-Therrien e Therrien (2004, p. 8) definem esse tipo de pesquisa como “estado
da questdo”, cujo objetivo principal ¢ de “delimitar e caracterizar o objeto (especifico) de
investigacdo de interesse do pesquisador e a consequente identificacdo e definicdo das
categorias centrais da abordagem tedrico-metodoldgica”.

Nessa perspectiva, optamos por buscar artigos cientificos sobre o tema proposto no
Portal de Periddicos da CAPES, no periodo de 2012 a 2022. Na realiza¢do da presente revisao
sistematica da literatura, buscou-se responder a seguinte pergunta de pesquisa: Como a
educagdo de estudantes com o Transtorno do Espectro do Autismo se fazem presentes nos
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas de Educacdo Bésica e sua interlocu¢do com a
legislacdo acerca da educacdo do publico da Educacao Especial?

As informagdes foram coletadas a partir da busca no Portal de Periodicos da CAPES
com base em critérios estabelecidos, nos levando, ao final, a um total de apenas quatro (04)
artigos que versavam sobre nossa temdtica, segundo apresentamos no quadro 2 e discutimos a

seguir.

Quadro 2. Compilado sinéptico descritivo dos resultados encontrados, de acordo com os

descritores e tema da pesquisa
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Revista Ano Titulo do Artigo Resumo Autores
Revista 2018 Os 20 anos da Lei de | Apresenta uma | Carneiro, R. U.
Ibero- Diretrizes e Bases e a | reflexdo sobre | C.; Dall’Acqua,
Americana Educacgao Especial: | alguns aspectos | M. J. C;
de Estudos consideragdes e | relativos ao periodo | Caramori, P. M.
em Educacdo reflexdes de 20 anos de

vigéncia da Lei de

Diretrizes e Bases

da Educacgao

Nacional (LDBEN)

no que diz respeito

a Educacao

Especial.
Revista 2019 Politica Educacional e | Objetivou analisar a | Queiroz, J. G. B.
Brasileira de Pedagogica da Educagdo | politica educacional | de A.; Guerreiro,
Educacao Especial na Perspectiva | e pedagdgica da | E. M. B.R.
Especial da Educacdo Inclusiva | Educacdo Especial

na Rede de Ensino | na rede municipal
Publico de Manaus de ensino publico

de Manaus, a luz da

Politica Nacional de

Educacdo Especial

na Perspectiva da

Educacio Inclusiva.
Revista  de | 2021 Implantacao do AEE: | Analisou as | Freiberger, M. B.;
Ensino, Expectativas de | expectativas de | Sardagna, H. V.
Educacdo e Professores e Familiares | integrantes da
Ciéncias no Contexto de uma | comunidade escolar
Humanas. Escola Comunitéria frente a

implementacdo do
AEE em uma escola
comunitaria da rede
privada do
municipio de
Canoas (RS).
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Educagdo em | 2021 Importancia do Projeto | O trabalho | Cunha, A. M. T.,
Foco Politico Pedagdgico para | objetivou analisar | Bergamin, A. C.,
a Inclusao Escolar se os PPPs das | Arantes-Brero, D.

escolas R.B,, Silva,R. V.,

contemplavam o | Cunha, V. A. B.
atendimento  dos | da; Zanata, E. M.
alunos PEE em uma
perspectiva
inclusiva.

Fonte: Compéndio esquematico dos autores da base de dados pesquisada — Capes.

Esclarecemos que os artigos foram lidos na integra e para a andlise e discussdo foram
selecionados trés topicos dos quais foram abordados nos quatro trabalhos selecionados:
Legislacdo Educacional, Projeto Politico Pedagégico e Atendimento Educacional
Especializado.

O primeiro tépico que perpassou pelos quatro trabalhos, foi a respeito da Legislacao
Educacional. Os quatro estudos relataram a importancia da legislagdo na promocao do direito
a educacdo de todas as pessoas, sem excecao. Neste sentido, leis como a LDB 9.394 (BRASIL,
1996) e a LBI (2015) preveem a garantia da inser¢do, bem como da permanéncia do PEE na
rede regular de ensino, além de curriculos, métodos, técnicas, recursos € uma organizagao
especifica para atender este publico, assegurando um sistema educacional inclusivo em todos
os niveis, de forma a alcancar o desenvolvimento pleno do estudante, respeitando suas
caracteristicas e especificidades.

O segundo topico que se apresentou nos artigos se refere ao PPP. De maneira em geral,
foi possivel identificar que todos mencionam a importancia do PPP para a constru¢do de uma
escola emancipadora, justa, igualitdria e inclusiva.

Para Carneiro; Dall’Acqua; Caramori (2018) ¢ imprescindivel que o contexto
educacional assegure uma gestao democratica com a participacao de todos os atores que fazem
parte daquela comunidade escolar, em um esforco coletivo para a efetivacao de um modelo de
educagdo que seja pensado para a diversidade existente no espago escolar evitando, assim,
qualquer forma de exclusdo. Dessa forma, os autores mostram que a responsabilidade na
implementacdo de um PPP que preze pela inclusdo € de toda a comunidade escolar. Em
contrapartida, o trabalho de Queiroz e Guerreiro (2019) relata que especificidades do
atendimento de estudantes PEE no Atendimento Educacional Especializado (AEE), por
exemplo, ndo estdo bem claras e definidas nos PPPs das institui¢des escolares participantes do

estudo.
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Neste mesmo sentido, as andlises feitas por Freiberger e Sardagna (2021) mostram a
importancia do PPP para a implementacio do AEE no ambito escolar, e que este seja
devidamente referenciado no mesmo. O estudo evidenciou que, além de poucas referéncias
sobre este servico no PPP, ndo constam objetivos, mencdes sobre o plano e estratégias
metodoldgicas no documento, questdes que se fazem essenciais para a participacao e constru¢ao
de um trabalho coletivo para a defini¢do da estrutura e a organizacdo escolar, apontando
caminhos e metas a serem tragados. J4 no estudo de Cunha et al. (2021), ao analisarem o PPP
das escolas participantes da pesquisa, verificou-se que eles até contemplavam acerca do
atendimento educacional dos estudantes PEE, de acordo com a legislacdo vigente, porém nao
de forma integral, deixando de fora temas como acesso, permanéncia e aprendizagem deste
publico.

Por fim, no tépico sobre o AEE, o estudo de Freiberger e Sardagna (2021) cita a
relevancia do processo de implementacdo do AEE na escola selecionada para a pesquisa,
contemplando as adequagdes e flexibilizagdes curriculares necessdrias para a insercao e
permanéncia de estudantes PEE garantindo, assim, o direito destes estudantes. Em
contrapartida, no estudo de Queiroz e Guerreiro (2019), verificou-se que apesar da Secretaria
de Ensino ter ampliado o nimero de matricula dos estudantes PEE na escola regular e,
consequentemente, no AEE, constatou-se a falta de preparo de toda a comunidade escolar no
atendimento a estes estudantes e, principalmente, a necessidade de formac¢ao continuada para o
AEE, o que € corroborado pelo estudo de Cunha er al. (2021) quando ressalta sobre a
dificuldade de estudantes PEE em receber o AEE nas escolas do municipio pesquisado.

Sobre o estudo de Para Carneiro; Dall’ Acqua; Caramori (2018), este apenas menciona
brevemente sobre o0 AEE como um direito de todos os estudantes PEE.

A andlise dos artigos supracitados nos conduz a reflexdes profundas e necessarias sobre
a fun¢do da escola como l6cus importante na construcao de uma sociedade sem preconceitos.
As especificidades dos seres humanos e suas diferentes formas de ser/estar no mundo revelam
a inviabilidade de um processo educativo restrito e homogéneo. Cada sujeito carrega consigo
uma série de singularidades, necessidades, limitacdes e potencialidades que o constitui como
ser tnico e diverso do outro. Charlot (2000, p. 53), argumenta que “nascer; aprender ¢ entrar
em um conjunto de relacdes e processos que constituem um sistema de sentido, onde se diz
quem eu sou, 0 que ¢ o mundo, quem s3ao os outros”.

Nesse processo, a aprendizagem ndo se dd de maneira uniforme, pois 0s sujeitos

carregam consigo caracteristicas proprias que nao podem ser desconsideradas neste processo
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educacional. Pacheco, Eggertsdoéttir e Marindsson (2006, p. 102) reforca essa afirmacdo quando
dizem que

Desde o momento em que uma crianga inicia na escola, esta tem a responsabilidade
de ajustar seu trabalho de todas as formas possiveis para atender as necessidades dessa
crianca em relacdo aos aspectos cognitivos e sociais. A escola precisa declarar suas
expectativas em relacdo as habilidades académicas e a interacdo social de tal maneira
que os alunos tenham a possibilidade de atingi-las. Portanto, o termo “dificuldades de
aprendizagem” ndo ¢ o mais adequado. A responsabilidade do professor de turma para
ajustar o trabalho da turma a educag@o de todos os alunos € um fator importante dentro
das escolas que encoraja a educagado para todos (p.102).

Convém destacar que, préticas discriminatérias, segregacionistas e excludentes
marcaram grande parte da historia da educagdo no Brasil, deixando profundos vestigios que se
reverberam ainda hoje. Amaral (1995), recorda que as escolas regulares eram restritas a pessoas
“moralmente e socialmente” definidas como “ideais” e todos que se encontravam fora dos
padrdes referendados ndo tinham oportunidade de acesso a estas institui¢des.

Reconhecer o papel da escola como ambiente centralizador no debate de uma sociedade
mais justa e igualitdria para todos, informando e atuando diretamente na eliminagcdo da
exclusdo, se faz necessdrio. Para este fim, € basilar que haja uma formacdo inicial, de
professores e professoras, de qualidade visando a equidade, além da valorizagdo dos
profissionais da area, praticas pedagdgicas coesas e inclusivas que respeitem as peculiaridades,
a cultura e a diversidade dos estudantes. Tal prerrogativa € corroborada por Queiroz e Guerreiro
(2019) ao mencionarem o respeito as diferencas e a diversidade no ambiente escolar e a
importancia da busca por uma sociedade que conviva uns com os outros, independentemente
de suas caracteristicas fisicas, intelectuais, culturais, sociais ou raciais. A inclusido, neste
sentido, passa a ser propulsora como principio na educagdo.

O esfacelamento de préticas pedagdgicas segregacionistas e discriminatdrias nas escolas
apenas ocorrerd diante da renincia de praticas anacrOnicas que tendem a enquadrar os
educandos a determinados padrdes pré-estabelecidos e que visam a uma normalizacdo cruel e
excludente. Por isso, através do PPP, a escola tem a obrigacdo e o dever de realizar
planejamentos prévios, criticos e reflexivos com atividades que apresentem diferentes recursos
e metodologias de ensino que contribuam com acgdes pedagdgicas que promovam a
aprendizagem, a autonomia, emancipacdo dos educandos, além da participagdo de toda
comunidade escolar na formacdo e escolha dos caminhos a serem tracados e percorridos para
efetivacdo de uma gestdo democrdtica que inclua a todos no processo pedagdgico. Pacheco,

Eggertsdéttir e Marindsson (2006, p. 12) complementam este pensamento ao dizer que as:
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Praticas pedagdgicas em uma escola inclusiva precisam refletir uma abordagem mais

diversificada, flexivel e colaborativa do que em uma escola tradicional. A inclusdo
pressupde que a escola se ajuste a todas as criancas que desejam matricular- se em sua
localidade, em vez de esperar que uma determinada crianca com necessidades
especiais se ajuste a escola (integracdo) (p.12).

Cada individuo requer diferentes estratégias pedagdgicas que lhe possibilitem o acesso
a heranga cultural, ao conhecimento socialmente construido e a vida produtiva, condicdes
essenciais para a inclusao social e para o pleno exercicio da cidadania, como bem afirma a Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia em seu art. IV:

A Educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado pelo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Vale ressaltar que durante a leitura e analise dos artigos selecionados para esta pesquisa,
nenhum se debrucou exclusivamente ao atendimento de estudantes com TEA, entretanto,
segundo o Censo Escolar de 2021 o ingresso de estudantes com TEA vem aumentando
gradativamente nos ultimos anos, aproximadamente 300 mil estudantes diagnosticados com
autismo estavam inscritos em estabelecimentos de ensino, tanto publicos quanto privados, no
Brasil, cobrindo os niveis de educacdo que vao desde a fase infantil até o ensino médio,
demonstrando a necessidade de se incluir este publico e suas necessidades educativas nos PPPs
das escolas. Dessa forma, a ndo especificacdo desta populacdo nos PPPs, com propostas de
adequacodes curriculares, metodoldgicas, comunicacionais, entre outros, € preocupante. Além
disso, os artigos destacaram o avanco da Educacdo em nosso pais em todos os niveis e etapas
de ensino, apds a promulgacdo e aprovacdo da LDB em 20 de dezembro de 1996 (BRASIL,
1996), confirmando a importancia do PPP na formacao e efetivacdo de uma gestdo democratica
no ensino publico e respectivamente na constru¢do de uma escola com pilares da Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva, modelo este de uma educacdo para todos. Contudo, este
modelo de gestdo ndo se faz presente em todo contexto educacional, resquicios de uma
educacdo nos moldes tradicionais adotados por um extenso periodo, com métodos
administrativos providos das associagdes do mercado capitalista, que exclui e diferencia as
pessoas que consideram fora dos padrdes de normalidade, ou seja, pelas suas particularidades

e especificidades, retirando uma das caracteristicas essenciais e primordiais do ambiente escolar
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que € unir e formar novos cidaddos conscientes de seus direitos e deveres para uma sociedade
mais justa e que preza pela equidade.

A ndo inser¢ao de questdes relacionadas ao PEE, como o AEE, nos PPPs ou a insercao
de forma superficial, ¢ um exemplo de modelo nos moldes tradicionais. Esta questao foi
apontada por Cunha et al. (2021) e Freiberger e Sardagna (2021), em seus estudos. A aceitacao
das diferencas precisa estar presente no processo educativo, representado pelos PPPs, por meio
da qual a escola passa a disseminar novas formas de acolher a todos os estudantes, com ou sem
deficiéncia.

Para que a escola se torne inclusiva, um dos desafios é praticar acdes voltadas para a
permanéncia e educacdo de qualidade para todos os estudantes e tais acdes, baseadas nas
politicas de inclusdo precisam, necessariamente, estar referenciadas no PPP (Cunha et al.,
2021). Tais acdes precisam incluir o estudante com TEA e suas necessidades especificas. Diante
dos estudos aqui mencionados, deparamos com a necessidade da organizacao da escola quanto
a adogdo de praticas pedagdgicas e metodolégicas que busquem incluir a diversidade no
contexto escolar, entre elas o estudante com TEA, ressaltando a importincia da formagdo inicial
e continuada dos profissionais que atuam diretamente com tais estudantes e medidas que
sinalizem a escola como uma institui¢cao que preza pela equidade e inclusao.

Vale ressaltar que alguns dos trabalhos evidenciaram a interface entre o Projeto Politico
Pedagégico (PPP) e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), destacando a
necessidade de desvincular o atendimento as particularidades dos estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) apenas a esse tipo de servigo. Isso valida a importancia de toda a
comunidade escolar trabalhar colaborativamente na elaboracdo e execucdo de um PPP que
considere esse publico, contemplando sua participagdo efetiva no processo de ensino e
aprendizagem, a construcdo de seu conhecimento e autonomia. Isso, por sua vez, removera as
barreiras que dificultam sua participagdo na escola e, consequentemente, na sociedade.Em
suma, reconhecemos que a criacdo de prerrogativas que conferem o acesso de estudantes PEE
as redes regulares de educacao ndo basta, € preciso criar condi¢des e estratégias de ensino que
incluam estes sujeitos no processo de ensino-aprendizagem, tornando-os respeitados e
valorizados nestes espagos, independentemente de suas caracteristicas e singularidades. Por
isso, torna-se necessdrio a realizacdo de um planejamento prévio, critico e reflexivo com
atividades que apresentam diferentes recursos tecnoldgicos e metodoldgicos de ensino,
institucionalizados ao PPP da institui¢ao escolar, que contribuam para acdes pedagdgicas que
promovam a aprendizagem, a autonomia, 0 acesso, a permanéncia e a emancipacdo dos

estudantes com TEA.
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CAPITULO II1 - O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E A INTERFACE COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO: O QUE NOS DIZEM OS DADOS
PESQUISA

3.1 METODOLOGIA DE PESQUISA

A elaboracdo e andlise dos PPPs sdo de suma importincia para o planejamento e
desenvolvimento da escola brasileira. Neste estudo, buscamos explorar os PPPs de trés escolas
publicas de Ensino Fundamental 1, abrangendo os ambitos municipal, estadual e federal, com
o objetivo de compreender como esses documentos abordam a inclusdo de estudantes publicos
da Educacao Especial, em particular aqueles com TEA.

Neste contexto, a escolha da abordagem epistemoldgica € uma decisd@o importante, uma
vez que determina a perspectiva tedrica e filosofica que guiard o trabalho e a postura politica
do pesquisador, ou seja, as suas crencas e valores em relacdo a sociedade e as questdes sociais.
De acordo com Freire (1979, p. 15), “a conscientiza¢ao nao esta baseada sobre a consciéncia,
de um lado, e o mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende uma separacao. Ao contréario,
estd baseada na relacdo consciéncia — mundo.” Ao adotar uma abordagem, o pesquisador se
compromete a analisar e refletir sobre questdes educacionais sob uma certa perspectiva,

examinando as dimensdes politicas, econdmicas e culturais da educacao. Para Saviani (2011),

Quando entendemos que a pratica serd tanto mais coerente e consistente, serd tanto
mais qualitativa, serd tanto mais desenvolvida quanto mais consistente e desenvolvida
for a teoria que a embasa, e que uma prética serd transformada a medida que exista
uma elaboracdo tedrica que justifique a necessidade da sua transformacgdo e que
proponha as formas da transformacdo, estamos pensando a prética a partir da teoria

(p9).

Dessa forma, optamos por uma abordagem epistemoldgica critico-social com base em
Paulo Freire e Dermeval Saviani indicando, assim, minha posi¢do enquanto pesquisadora, ao
discutir as questdes educacionais levantadas neste trabalho por uma perspectiva critica,
buscando compreender as transformacoes das estruturas sociais e educacionais.

Além disso, utilizamos a pesquisa bibliografica e documental como recursos
fundamentais para enriquecer nossa andlise do objeto de pesquisa. Para Severino (2013, p.106)

a pesquisa bibliografica

E aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de
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dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente
registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos (p. 106).

Na pesquisa documental, os recursos utilizados compreendem uma variedade de
documentos, ndo se limitando apenas aos impressos, tais como jornais, fotografias, filmes,
gravacOes e documentos legais. Nestes casos, segundo Severino (2013) tais textos ainda nao
foram submetidos a andlises detalhadas, representando matéria-prima que serve como base para
o pesquisador desenvolver sua investigacio e andlise.

A pesquisa tomou como universo de investigacdo uma cidade de grande porte do interior
do Estado de Minas Gerais, abrangendo as trés instancias de ensino (federal, estadual e
municipal), sendo selecionada uma escola de cada rede. Para a selecdo das escolas, foram

considerados os seguintes critérios:

> Escolas que ofereciam a etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com

atendimento de criancas na faixa etdriade 6 a 11 anos;
Escolas que tinham matriculas de estudantes PEE;
Escolas que tinham matriculas de estudantes com TEA;

Escolas com maior nimero de estudantes com TEA;

vV V V VY

Escolas que concordassem em participar da pesquisa

Depois de definirmos os critérios de sele¢do das escolas, entramos em contato com as
Secretarias Municipal e Estadual de Educacdo a fim de mapear as unidades de ensino que
atendiam aos pré-requisitos. A autorizacdo para conduzir este estudo foi concedida pelo
Coordenador de Ensino das secretarias municipal e estadual de Educacdo, com a exigéncia de
que a coleta dos dados fosse realizada dentro da prépria Instituicdo. Quanto a escola de
Educacgdo Bésica Federal, o documento fonte de nossa pesquisa, se encontra disponivel no site
da Instituicdo.

Sendo assim, os PPPs selecionados foram minuciosamente examinados com base nos
objetivos deste trabalho para posterior andlise. No quadro a seguir, serdo apresentadas

informacdes acerca de cada escola.
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Quadro 3. Informacoes sobre as escolas participantes da pesquisa

Escolas

Periodo de
vigéncia do
PPP

Projeto
Politico-
Pedagégico

Modalidade de
ensino

(6 a 11 anos)

Educacao
Especial

Quantitativo
de estudantes
Plblico da
Educacdo
Especial e com
TEA

Municipal

2022

Sim

Fundamental 1

Sim

N3o ha
referéncia no
PPP.

Estadual

2022

Sim

Fundamental 1 € 2

Sim

N3o ha
referéncia no
PPP.

Federal

2018-2019

Sim

Fundamental 1 e 2

Sim

N3do ha
referéncia no
PPP.

Fonte: elaborado pela autora

3.2 BREVE HISTORICO DAS INSTITUICOES ESCOLARES PARTICIPANTES DA PESQUISA

O municipio que contempla as escolas selecionadas e o respectivo PPP analisado, abriga

um total de 713.224 habitantes, com 198 instituigdes de educagdo infantil, 181 escolas de ensino

fundamental e 54 escolas de ensino médio, conforme o Censo de 2022 (Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica-IBGE)®.

1- Escola Municipal

Escola localizada na zona periférica da cidade, pertencente a Rede Municipal de Ensino,

com um total de 404 estudantes matriculados. A instituicdo oferece as seguintes etapas e

modalidades de ensino: Ensino Fundamental I, compreendendo do 1° ao 5° ano e Educagdo

Especial.

Atualmente a escola € composta por 24 professores no total, divididos na etapa escolar

6 Disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/.
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oferecida por um diretor e um vice-diretor. Aproximadamente 100% dos estudantes residem na
drea em que a escola estd localizada. No entorno da escola, encontramos apenas criangas que
vivem na drea urbana, com cerca de 90% delas residindo nas proximidades da institui¢do de
ensino.

Dentro do territério escolar, identificamos dois setores que coexistem: um interno e

outro externo. Para diferencii-los, podemos destacar o seguinte:

Interno — Na Unidade escolar existem espacos que contribuem de forma significativa
para aprendizagem das nossas criancas como: laboratério de informatica, biblioteca,
patio cimentado, um refeitério coberto e um quiosque que € utilizado na hora do
recreio como também nas aulas de recreagdo. Temos também um espago de recreacdo,
destinado as aulas de Educacdo Fisica, mas que desde julho de 2019, encontra-se
interditado, uma vez que ndo oferece seguranga para aqueles que ali ocupam, portanto,
0s espacos que estdo sendo aproveitados para a recreag@o sdo espagos adaptados, mas
que ndo oferecem condi¢des adequadas. Ressaltamos que essa situagdo ja é de
conhecimento da administrag@o.

Nos espacos externos do Bairro existem dois postos de sadde, locais abertos onde as
criancas interagem com outras criangas, igrejas, espacos comerciais, lanchonetes,
academias, e praca com academia ao ar livre, , mas ressaltamos a auséncia de um
espago publico para que as criangas possam ter seguranca, praticar esportes e
atividades que venham contribuir para o seu desenvolvimento fisico , emocional e
mental, uma vez que muitas criancas brincam nas ruas e acabam ficando a mercé da
sua propria sorte (Escola Municipal, 2022, p. 47).

Na escola, sdo disponibilizados diversos meios para promover a participacao ativa e a
implementacdo de uma administragdo democratica. Esses incluem as reunides do Conselho
Escolar, as reunides dos Conselhos de Classe e a pratica regular de ouvir atentamente todos os
envolvidos no ambiente escolar. Com relacdo a inclusdo, a escola atende a legislac@o no sentido
de receber os estudantes PEE e atualmente estd aguardando nomeacdo de professor de
atendimento educacional especializado para conduzir o processo de ensino — aprendizagem

exclusiva.
2- Escola Estadual

A escola em questdo estd situada na drea urbana de uma cidade, especificamente em um
bairro periférico. E uma institui¢io estadual que abrange todas as séries do Ensino Fundamental
I e II e esta afiliada a rede estadual de ensino de Minas Gerais. Com base no censo de 2018,
foram registrados um total de 392 estudantes matriculados, com 99% provenientes de dreas
urbanas e 1% de dreas rurais. No total, a escola conta com 36 professores que atuam em
diferentes modalidades de ensino oferecidas.

Fundada em 1963, a escola foi a primeira na regido. Atualmente, adota o modelo de
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Ensino Fundamental de 9 anos, que foi introduzido no Sistema Estadual de Ensino a partir de
2004. Esse modelo € estruturado em ciclos, compreendendo o ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3°
anos), o ciclo complementar (4° e 5° anos) e os anos finais, que se dividem em 4 anos: ciclo
intermedidrio (6° e 7° anos) e ciclo da consolidagdo (8° e 9° anos); (Escola Estadual, 2022).

A escola ocupa uma drea total de 10.116 m2, com espacgos verdes, 11 salas de aula,
laboratério de informdtica, secretaria, biblioteca, sala de supervisdo, direcdo, sala dos
professores adaptada e uma sala ambiente de ci€ncias. Além disso, passou por uma recente
reforma em sua cantina e refeitério. O patio da escola também foi recentemente renovado para
atender aos padroes de acessibilidade.

O corpo de funciondrios da escola estd em conformidade com a regulamentacdo atual e
€ composto por 53 servidores desempenhando diversas fungdes, sendo a maioria com formacao
superior e poOs-graduacdo. A abordagem curricular da escola enfatiza a integracdo do
conhecimento, promovendo a contextualizacio dos contetdos curriculares em situacdes
préximas e familiares aos estudantes.

Cerca de 95% dos estudantes residem nas proximidades da escola. Na édrea circundante,
existem recursos como uma biblioteca comunitdria, trés espacos publicos para atividades
esportivas e de lazer, um local publico com acesso a internet, um espaco para atividades
culturais (incluindo teatros e cinemas), uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e duas
Unidades Basicas de Saide (UBS).

A escola possui o AEE, que € voltado ao estudante com algum tipo de necessidade
especifica. Esse servico identifica, elabora, organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
visando eliminar as barreiras para a plena participacdo do aluno, considerando suas
necessidades especificas. Segundo o documento, a rede estadual de ensino de Minas Gerais
conta com o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), um instrumento de extrema
importancia para o acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes PEE. O PDI €
atualizado bimestralmente. Para manter esse plano como norte para suas a¢des pedagdgicas, os
atores responsdveis pela formacao desses estudantes na escola utilizam o PDI da seguinte
forma: O PDI é uma ferramenta pedagdgica que permite a avaliag@o constante das necessidades
dos estudantes, do desenvolvimento adquirido e das metas as quais se pretende alcancar. A
reflexdo e consulta ao PDI deve ser constante, para a elaboracdo das atividades de ensino do

estudante e do planejamento do professor.

3- Escola de Educagdo Bdsica Federal

A Escola de Educagdo Bésica Federal esta inserida na estrutura universitdria como uma
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Unidade Especial de Ensino de uma Universidade Federal que se encontra na cidade referida,
conforme estabelecido no Estatuto e Regimento Geral da UFC de janeiro de 2000. Ela mantém
uma conexdo direta com a reitoria e € supervisionada por um Conselho Pedagdgico e
Administrativo (CPA) préprio, que estd sujeito a autoridade do Conselho Superior da
Universidade, conforme indicado no regulamento.

Sendo uma entidade de cardter federal, a escola segue as disposi¢cdes do Artigo 3° da
Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, observando os principios da educac¢do nacional
estabelecidos na Lei 9.394, datada de 20 de dezembro de 1996, também reconhecida como a
LDBEN. O curriculo educacional da instituicdo estd em conformidade com as orientagdes
delineadas na LDBEN (Escola de Educacdo Bésica Federal, 2018-2019).

Quanto a organizag¢do da escola, seu modelo € baseado em ciclos, embora os conteudos,
abordagens pedagdgicas, valores, metas, estratégias de recuperacdo e politicas de retencio
sejam estabelecidas anualmente. Em contraste com a maioria das instituicdes de ensino
fundamental, os professores com atuacdo generalista desempenham suas funcdes somente até
o término do segundo ano. A partir do terceiro ano, o ensino € conduzido por docentes
especializados, cada um responsdvel por uma drea de conhecimento especifica.

A escola atualmente atende a um total de 772 estudantes, distribuidos em diferentes
niveis de educacdo, abrangendo desde a educacdo infantil até o ensino fundamental e EJA
(Ensino de Jovens e Adultos), sendo 345 estudantes do Fundamental 1. No entanto, o
documento analisado nd3o fornece informacdes sobre o quantitativo de funciondrios e
professores. Quanto a infraestrutura fisica, a escola dispde de biblioteca, refeitorio, laboratorio,
quadra de esportes e uma Sala de Recursos Multifuncionais (Dados estes coletados no site da
Instituicdo).

Quanto ao atendimento aos estudantes com deficiéncias, em meio as demandas, a
comunidade escolar averiguar a necessidade de colocar em prédtica um plano de metas
emergenciais, devido a necessidade de adequar o quadro de professores da escola, de acordo
com a proposta politica de distribui¢do de vagas docentes, de acordo com o governo federal,
por ser uma escola de aplicacdo. Sendo que a organizacdo do corpo docente seria feita de acordo
com as dreas de conhecimento, sendo uma delas a Educagdo Especial. Portanto o curriculo
adotado considera a diversidade e as peculiaridades inerentes ao processo de aprendizagem,
promovendo uma educacdo inclusiva, a partir das agdes que visam a flexibilizacdo e
dinamizacdo das propostas pedagogicas, as questdes estruturais e de formagdo/capacitacdo da
comunidade escolar, em conformidade com a legislacdo, entre elas a Lei de Diretrizes e Bases

(1996) e a Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008). A
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estrutura e a concepg¢ao da Educacgdo Especial da referida institui¢do, encontra-se em um adendo
ao regimento da escola e no site dela.

3.3 ANALISANDO OS PPPs

Na analise dos dados é fundamental destacar que tanto a escola municipal, estadual e
federal concebe o PPP como uma ferramenta tedrico-metodoldgica e politica destinada a
intervencdo e transformacdo da realidade educacional na qual a instituicdo estd inserida.
Segundo Freire (2001, p.25), “ndo basta dizer que a educagao ¢ um ato politico, assim como
ndo basta dizer que o ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a
politicidade da educagdo”. Portanto, a educagdo deve ser voltada para a conscientizagdo dos
individuos e para a transformacao das estruturas sociais existentes da sociedade.

A abordagem das escolas em relacdo ao PPP reflete essa concep¢do, uma vez que todas
buscam envolver a comunidade escolar de maneira participativa e democratica, reconhecendo
a importancia do didlogo e da colaboracdo na constru¢do de praticas pedagdgicas de acordo

com as necessidades existentes. Saviani (2017) ressalta que

A democracia se configura como um regime politico baseado na soberania popular.
Ou seja, nesse regime o soberano ndo € mais o rei, um monarca, mas o proprio povo
que passa a deter a prerrogativa de escolher os governantes. Entretanto, para exercer
a soberania, para se tornar governante ou, pelo menos, para ser capaz de escolher e
controlar quem governa, os membros da populacdo precisam ser educados. A escola
surge, entdo, como o grande instrumento de constru¢do da ordem democratica
difundindo-se a ideia da “escola redentora da humanidade” sob cuja égide
desencadeia-se a campanha pela escola publica, universal, obrigatdria, gratuita e laica
viabilizada, em cada pais, pela organizacio do respectivo sistema nacional de ensino
(p. 654).

Nesse contexto, a escola desempenha um papel fundamental. Ela € vista como o
instrumento principal para construir uma ordem democratica, consequentemente, ela deve ser
acessivel a todos, independente da origem das pessoas, de suas necessidades ou crengas
religiosas, garantindo que todos tenham a oportunidade de adquirir o conhecimento necessario
para participar ativamente da vida democratica. A constru¢do coletiva do PPP é um processo
fundamental para a gestdo democrética, a melhoria da qualidade da educagdo e a promog¢ao de
um ambiente educacional mais participativo, responsavel e inclusivo. De acordo com Mendel
(2012, p. 31) “podemos concluir que a construgdo coletiva do PPP deve ocorrer visando, antes
de tudo, a instalacio de uma autonomia construida e dialogada na escola e ndo meramente
cumprir um dispositivo legal”.

A luz da teoria de Paulo Freire e Saviani, vamos compreender a importancia da
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comunidade escolar em participar de todo o processo de transformacao existente na constru¢ao

do PPP, de forma democrética e justa para todos.

3.3.1 A ESCOLA MUNICIPAL

A escola em questdo destaca, em seu PPP, a garantia de matricula de estudantes que

necessitam do AEE. Essa matricula requer a comprovagdo da deficiéncia por meio de laudo

médico e avaliacdo pedagdgica, conforme estabelecido no PDI.

Além disso, € assegurada a matricula dos alunos com necessidades de atendimento
educacional especializado, comprovadas através de laudo médico e avaliacdo
pedagégica que informe a limitacdo e plano de interven¢ado individual. Para tanto, o
atendimento no contraturno, por profissionais com formacio especifica. E preciso
propor acdes de acompanhamento e articulag@o entre o trabalho docente do AEE e os
professores regentes, os profissionais de apoio, além de orientar a producdo de
materiais didaticos — pedagégicos para estes fins, bem como de recursos necessarios
para confeccdo destes. (Instrugdo normativa SME N° 009/2016) (PPP-Escola
Municipal, 2022, p. 26-27).

Os estudantes que se enquadram nesse perfil recebem atendimento especializado no

contraturno, ministrado por profissionais qualificados nessa area.

Observamos no PPP que a avaliacdo prevé que seja informada a limitacao do estudante

com deficiéncia. Tal pressuposto vai contra o que a LBI de 2015 prevé acerca da educagdo

desses estudantes:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus falentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (grifo nosso).

Além disso a Declaragdo de Salamanca (1994, p. 1) proclama

Toda crianga tem direito fundamental a educag@o, e deve ser dada a oportunidade de
atingir ¢ manter o nivel adequado de aprendizagem, ¢ foda crianca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo
tinicas, * sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades, * aqueles com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveria acomodé-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades, ¢ escolas regulares que
possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas
provéem uma educagdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
dltima instincia, o custo da eficicia de todo o sistema educacional (grifo nosso).

Portanto cabe a instituicdo levar em consideracdo a diversidade destas necessidades,
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habilidades, potencialidades e caracteristicas contrapondo-se ao posicionamento do PPP da
escola Municipal. Corroborando com documentos legais citados na perspectiva de valorizar o
potencial e as habilidades destes estudantes, uma pesquisa realizada com docentes e diretores
de institui¢cdes escolares de uma cidade do interior de Goids, por Lago e Tartuci (2020, p. 990)
sinalizou a importancia destes docentes primarem por uma educacdo em uma perspectiva
inclusiva, além da importancia da formagdo continuada, como mostra o trecho da entrevista

abaixo:

[...]Javaliar o nivel de desenvolvimento dos alunos nos deu uma posicao real, do que
o aluno realmente é capaz de aprender, de desenvolver enquanto estudante e
enquanto ser humano com potencial foi uma das primeiras mudancas|...] essa
formagdo nos mostrou que é possivel ampliar nossos conhecimentos tedricos
sobre a deficiéncia e colocar esses conhecimentos em pratica. [...] o suporte da
formadora dentro da escola foi contagiante! (P1-Professora/Diretora escolar)

A PNEEPEI (2008, p. 16) afirma que o AEE “¢ organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum...” (grifo nosso). Somado a isso, a nota técnica
— SEESP/GAB/N° 11/2010 enfatiza que a “elaboragao e execucao do Plano de AEE sao de
competéncia dos professores que atuam nas salas de recursos multifuncionais em articulacio

com os demais professores do ensino comum...”. Assim sendo, o Art. 10° determina que

O Projeto Politico-Pedagégico da escola deve institucionalizar a oferta do AEE,
prevendo na sua organizacgdo: I — salas de recursos multifuncionais: espago fisico,
mobilidrio, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos; II — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino
regular da prépria escola ou de outra escola; III — cronograma de atendimento dos
alunos; IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicao dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
V — professores para o exercicio da docéncia do AEE; VI — profissionais da educacdo:
tradutores e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia intérprete e outros que
atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomogao;
VII — redes de apoio no ambito da atuac@o profissional, da formacgdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

Entretanto, € relevante notar que a escola ndo possui uma SRM, para onde os estudantes
PEE seriam direcionados para receber atendimento, descumprindo, dessa forma, uma
determinacgdo legal e aquilo que estd previsto em seu proprio PPP. Ao invés disso, a escola
possui uma sala de aula que foi adaptada para que a equipe de profissionais possam atender tais
estudantes, demonstrando que ndo possuir uma SRM ndo a impede de oferecer o AEE,

atendimento este que corresponde a um:
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[...] um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I — complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

IT — suplementar & formagdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo
(BRASIL, 2011, p.1).

Ressalta-se que o AEE, realizado na SRM, precisa fazer parte no PPP da institui¢do,
contendo a participacdo da comunidade escolar, em especial da familia, de acordo com os

objetivos a seguir:

I - prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p.1).

A parceria entre a escola, os profissionais e as institui¢des externas desempenham um
papel crucial nas préticas a serem adotadas, garantindo que os estudantes recebam o suporte
adequado para seu desenvolvimento educacional e social, indo ao encontro da concepg¢ao
humanizadora defendida pelos aportes freirianos, “a pratica docente critica implicante do pensar
certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire,
2015, p. 39), salientando que a escola precisa ter um plano claro e bem articulado para atender
as necessidades de todos os estudantes PEE, inclusive aqueles com TEA.

Outra questdo a se destacar € que o PPP nado contempla as especificidades dos estudantes

com TEA e quais adaptagdes e adequacdes ele prevé para atender as necessidades destes.

Desta forma o AEE deve ser abordado no PPP considerando a pluralidade de a¢des
pedagdgicas que envolvam o ato educativo e que todos os sujeitos sejam capazes de
aprender, considerando os estilos e ritmos de aprendizagem de cada um (PPP-
Municipal, 2022, p. 27).

Um atendimento adequado se faz necessdrio para que o aprendizado desses estudantes

seja eficaz, entretanto isso ndo € contemplado no documento citado como observado acima. A
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LBI/2015, em seu art. 28, estabelece diretrizes claras para garantir a inclusdo e a igualdade de
oportunidades para todos os estudantes PEE, incluindo aqueles com o TEA. Sem contemplar
tais especificidades, em seu PPP, a escola ndo consegue cumprir com aquilo que esté previsto
da legislagdo. Portanto, é essencial que o PPP da escola esteja em conformidade com as
disposi¢des da referida lei.

Salientamos, por fim, que o PPP da escola referenciada utiliza a terminologia
“necessidades especiais”, que se mostra desatualizada, ao se referir ao PEE. Os mais
importantes documentos legais da drea da educacdo como a LDB de 1996, a PNEEPEI de 2008

e LBI de 2015 utilizam a terminologia “pessoa com deficiéncia".

3.3.2 A ESCOLA ESTADUAL

O PPP da escola Estadual coloca em destaque a importancia de considerar a realidade
da comunidade escolar como um elemento fundamental para garantir a inclusio e a qualidade

do ensino.

O Projeto Politico Pedagdgico deve conter a realidade escolar e, neste sentido, as
acdes realizadas para garantia da inclusdo e da qualidade da educagao para todos os
estudantes (PPP-Escola Estadual, 2022, p. 45).

A institui¢do entende que a qualidade do ensino deve incluir a formacdo de cidaddos
conscientes de seus direitos e deveres no ambiente escolar e da importancia de respeitar as

diferencas entre os sujeitos que compdem da sociedade.

2

Ao se dizer da qualidade educacional € preciso levar em consideragdo a
implementacdo de uma educagdo que busque formar cidadaos e cidadas conscientes
do ambiente que os cerca e das diferencas existentes entre os diversos sujeitos que
compdem nossa sociedade. Neste ambito, é fundamental pensar no desenvolvimento
de a¢des para a cidadania e os direitos humanos... (PPP-Escola Estadual, 2022, p. 45).

Essa abordagem reflete a compreensao de que a educagio vai além da mera transmissao
de conhecimento. Freire (2015, p.47) ressalta que “saber que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria producdo ou a sua constru¢do”.
Pensar nas diversas possibilidades de oferecer conhecimento, levando-se em conta a realidade
dos estudantes, deve estar previsto no PPP de uma escola. Este importante documento, nao se
limita a algo burocrético, mas € um guia que orienta a pratica educacional, considerando as

necessidades e realidades especificas daquela comunidade escolar.
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No contexto da Educagdo Especial, o PPP da escola Estadual enfatiza o AEE como um
servico da educacdo especial que € voltado ao estudante com algum tipo de necessidade
especifica. Esse servico identifica, elabora, organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
visando eliminar as barreiras para a plena participacdo do estudante, considerando suas
necessidades especificas. De acordo com o PPP, a escola oferece esse suporte na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) da prépria instituicdo, entretanto, ela aponta que caso em

algum momento a SRM nio estiver disponivel para uso, o AEE serd realizado em outras escolas

de ensino.

O servigo deve ser realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se das atividades realizadas na
sala de aula comum, porém, tais atividades ndo substituem a escolariza¢do. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (PPP-Escola Estadual, 2022, p. 46)
(grifo nosso).

Ofertar o AEE em outros espacos educativos estd previsto na legislacdo brasileira,
segundo o MEC: “Ele ¢ realizado prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais (SRM)
da prépria escola, em outra escola de ensino regular ou em centros de atendimento educacional
especializado (CAEE) piiblicos ou privados™ (grifo nosso). A escola ainda cumpre com o
previsto na PEEPEI (2008) quando versa que “a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino” (Art. 208).

De acordo com o PPP da escola supracitada, as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
AEE distinguem-se das atividades conduzidas na sala de aula comum, contudo, tais atividades
nao substituem a escolarizagdo formal. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
educagdo dos estudantes, visando a promog¢do da autonomia e independéncia no ambiente
escolar e além dele, indo ao encontro que prevé a PNEEPEI (2008, p. 16), “o atendimento
educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas”.

Para fortalecimento da implementagao destas préticas, a escola conta com o apoio da
equipe do Servico de Apoio a Inclusdo (SAI) da Superintendéncia Ensino (SRE) e da equipe
multidisciplinar das escolas especiais do municipio, no qual desempenham um papel de

fornecer informagdes e recursos para apoiar reunides, capacitacdo dos profissionais e outras

7 https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-especial/o-

que-e-o-atendimento
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acoes relacionadas ao atendimento de estudantes PEE.
Ao analisarmos o PPP da instituicdo em questdo, constatamos que ela ainda adota

nomenclatura desatualizada para referenciar os estudantes do PEE:

Sendo assim, as abordagens que a escola utiliza para considerar o estudante com
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
como sujeitos dotados de direitos e desejos (PPP-Escola Estadual, 2022, p. 46).

De acordo com o DSM-5 (2014, p. 42), a “terminologia” transtorno global de
desenvolvimento passou a ser referenciada como “Transtorno do Espectro Autista”, “essa
mudanca foi implementada para melhorar a sensibilidade e a especificidade dos critérios para
o diagnéstico de transtorno do espectro autista e para identificar alvos mais focados de
tratamento para os prejuizos especificos observados”. Portanto, ¢ de suma importancia a adogao
da terminologia atualizada para a compreensao das especificidades dos estudantes para adesdo
de praticas pedagdgicas coesas e inclusivas, focando nas especificidades de cada estudante.

A institui¢do escolar ainda faz referéncia a barreiras internas existentes que prejudicam
a aprendizagem deles. Tais barreiras incluem a necessidade de pequenas adaptagdes fisicas nas
salas de aula, na metodologia de ensino e a “falta de capacitacdo dos profissionais” (PPP-Escola
Estadual, 2022, p. 47), o que poderia ser melhorado com amplia¢do do preparo da equipe, com
mais oportunidades de formacdo continuada significativa e com trocas entre institui¢cdes e
profissionais. Matos e Mendes (2015) abordam a importancia de uma boa formagdo docente

com vistas a atender as necessidades educacionais de cada estudante.

Assim, os educadores precisam de uma formagdo que reflita sobre as reais
possibilidades de desenvolverem um trabalho diversificado e integrado em sala, capaz
de assegurar trocas simbolicas e sociais, onde os mais experientes auxiliam seus
colegas com niveis menos elevados; que se discutam formas alternativas de viabiliza-
lo, no bojo de uma reflexdo mais ampla sobre concepcdes de curriculo, adaptacdes
curriculares e condi¢des materiais concretas oferecidas pelo poder publico para que
isso ocorra (p.17).

Neste contexto, a formagdo continuada dos professores, se faz necessdria para o
desenvolvimento de um ensino diversificado e integrado em sala de aula, proporcionando
espacos e metodologias que permitird trocas fundamentais para a promocao do ensino, com
abordagens pedagdgicas inclusivas, respeitando as especificidades dos estudantes. O PPP
menciona como € organizado o planejamento/mediagdo entre professor regente € os seus

estudantes PEE.
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A inclus@o ainda é muito recente, devido a falta de formacdo, sendo necessario a
mediacdo da gestdo, dos especialistas e professores de apoio. No inicio do ano letivo,
a gestdo escolar organiza um momento de formacdo da equipe, inclusive, com
sugestdes de modelos de adaptagdo e flexibilizagdo de conteido, que s@o
frequentemente retomados de forma individual ou coletiva, de acordo com a
necessidade (PPP-Escola Estadual, 2022, p. 49).

Essa frase se mostra contraditéria quando no préprio documento (p. 47) € mencionado
a “falta de capacitacao dos profissionais” da educacao para lidarem com este publico especifico.

Mendes (2006, p. 397) aponta para uma realidade enfrentada nas escolas brasileiras.

As mazelas da educag@o especial brasileira, entretanto, ndo se limitam a falta de
acesso. Os poucos alunos que tém tido acesso ndo estido necessariamente recebendo
uma educagdo apropriada, seja por falta de profissionais qualificados ou mesmo pela
falta generalizada de recursos.

Nessa mesma vertente, a pesquisa de Freiberger e Sardagna (2021), evidenciou que nem
todos os PPPs das escolas participantes tinham objetivos ou mesmo planejavam recursos
pedagdgicos e metodologicos para a educagcdo dos estudantes PEE, corroborando com a
preocupacio de Mendes (2006).

Para Saviani (2007, p. 377), “ ao assumir o enfoque sistémico e adotar os principios
gerais da eficiéncia, racionalidade e produtividade [...]”, o referido trecho retirado do PPP da
escola Estadual, mencionado anteriormente, fica evidente o modelo tecnicista®, ao apresentar
modelos de adaptagdes, que podem ser caracterizados pela aplicacdo de estratégias e técnicas
especificas, muitas vezes padronizadas, para ajustar o ambiente educacional as necessidades
dos estudantes, como padroniza¢ao de materiais diddticos, avaliagdes estruturadas, treinamento
padronizado para professores e acompanhamento individualizado.

De acordo com Freire (1987),

A educacgdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertagdo
ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o
mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” €
na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito
de contetidos, mas a da problematiza¢do dos homens em suas relacdes com o mundo

(p.43).

8 0 tecnicismo é uma corrente pedagégica que enfatiza a importancia da técnica e da reproducdo sistematica,

associadas as capacidades e habilidades dos individuos.
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Por outro lado, a instituicdo tem procurado manter o didlogo e troca de experiéncias
entre os profissionais no interior da institui¢do, divulgando os cursos de preparacdo dos
profissionais da drea, além de manter contato com a SAI da SRE quando necesséario conforme
mencionado em seu PPP.

Estamos de acordo com Ropoli et al. (2010,) quando afirma sobre a necessidade de

mudancas reais nas escolas estaduais:

Para atender a todos e atender melhor, a escola atual tem de mudar, e a tarefa de mudar
a escola exige trabalho em muitas frentes. Cada escola, ao abracar esse trabalho, terd
de encontrar solucdes proprias para os seus problemas. As mudangas necessarias nao
acontecem por acaso € nem por Decreto, mas fazem parte da vontade politica do
coletivo da escola, explicitadas no seu Projeto Politico Pedagégico - PPP e vividas a
partir de uma gestao escolar democratica (p.10).

Concordamos com a autora, principalmente quando pensamos numa educagdo na
perspectiva inclusiva. Atender as demandas atuais se faz urgente e necessdrio, principalmente
quando constatamos, através do ultimo Censo, a entrada cada vez maior dos estudantes PEE,
como jé apontado neste trabalho.

Os estudantes com TEA estdo entre os estudantes PEE e as dificuldades enfrentadas
pelos docentes, no processo de ensinar se mostram preocupantes. Segundo pesquisa realizada
por Barbosa e Junior (2020, p. 51, 52), que abordou estratégias de ensino para estudantes com
TEA na Educacio Baésica, 84,85% dos docentes entrevistados, opinaram que as escolas ndo

estdo preparadas para receberem os alunos com TEA e elencaram alguns fatores como:

Necessidade de mais cursos de capacitagdo para professores do ensino
regular; Formagao continuada de professores; A) Salas com menor nimero de alunos;
B)Falta de estrutura, acessibilidade, materiais especificos; C) Maior aceitacdo e
preparo da equipe de gestdo escolar.

Outra questao que consideramos relevante trazer, acerca do estudo de Barbosa e Junior
(2020), € que a maior parte dos docentes também afirmaram ter um conhecimento superficial
sobre as caracteristicas do TEA e sobre quais recursos a serem utilizados em sala de aula. Isso
nos mostra o quao urgente € a escola se debrugar na formagao continuada dos professores acerca
deste publico com caracteristicas e especificidades tdo tnicas, sendo que tais acdes precisam
estar previstas no PPP da institui¢do educacional. O PPP da escola Estadual ndo contempla

questdes relativas ao TEA, seja em trazer as caracteristicas e especificidades desses estudantes,
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seja prevendo formacgdo continuada a fim de prover os docentes de conhecimento no que se
refere as propostas de abordagens e ferramentas tecnoldgicas a serem utilizadas pelos mesmos.

A omissdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Projeto Politico Pedagégico
(PPP) muitas vezes reflete uma secundariza¢do desse documento nas escolas. Essa lacuna nao
significa necessariamente que nada estd sendo feito em relac@o a esse publico especifico, mas
ressalta a importancia de incluir o TEA no planejamento escolar.

A auséncia de abordagem do TEA no PPP implica na falha em planejar atividades que
poderiam ter um impacto significativo na educacao desses estudantes. O PPP € concebido para
orientar todas as acOes da escola, e sua omissdo em relacio ao TEA significa perder
oportunidades de adaptacdo e inovacdo que poderiam beneficiar esses estudantes. Este
documento deve ser dinamico, em constante evolucao para atender as necessidades emergentes
na sociedade e, consequentemente, na comunidade educacional especifica. Em vista disso,
repensar o PPP vai ao encontro do que Paulo Freire nos diz sobre préixis educativa, sobre a luta

pela transformacao, pelo rompimento dos espacgos definidos.

Nao posso tornar-me fatalista para satisfazer os interesses dos poderosos. Nem
inventar uma explicagdo ‘cientifica’ para encobrir uma mentira... E preciso que a
fraqueza dos fracos se torne uma forca capaz de inaugurar a justica. Para isso, é
necessdria uma recusa definitiva do fatalismo. Somos seres da transformacéo e nido da
adaptacdo (Freire, 1995, p. 42).

Portanto se faz necessario reconhecer a importancia da inser¢ao de estudantes com TEA
no PPP, ndo apenas atendendo as demandas educacionais, mas transformar o sistema
educacional, que vise valorizar a diversidade, promovendo uma inclusio que ndo haja barreiras

escondidas que dificultam o seu acesso e a sua permanéncia, superando a exclusdo realmente.

3.3.3 A ESCOLA DE EDUCACAO BASICA FEDERAL

Ao analisarmos o PPP da escola de Educagdo Bésica Federal verificamos que ela ndao
traz um topico especifico acerca do atendimento educacional dos estudantes PEE. Constatamos
que ela faz mencao a isto ao longo de seu documento. Sendo uma instituicao federal, ela se guia
pelos principios basicos da constituigdo (BRASIL, 1988), bem como da LDB (BRASIL, 1996)
e da LBI (BRASIL, 2015). Dessa forma seu curriculo precisa, necessariamente, estar em
conformidade com estes documentos. Ao nao estabelecer objetivos, metas, agdes, bem como
explicitar as adequacgdes curriculares e pedagdgicas, flexibilizacdo das avaliagdes para este

publico especifico, € insuficiente no que tange a sua obrigacdo quanto institui¢do escolar que



96

deve prezar por uma educagao inclusiva.

Siluk et al. (2014) e Turchiello et al. (2014) corroboram com observacgdo ao ressaltar
que o PPP precisa conter o plano de trabalho dos profissionais do AEE, os objetivos e as metas
a serem delineadas para os alunos PEE que frequentam este espaco educativo.

Concordando com os autores acima, Figueiredo e Botelho (2018) versam sobre a

relevancia da constru¢do de um PPP quando afirmam que

Para o bom funcionamento institucional, o PPP deve ser construido de forma coerente,
j& que servird como base para a atuacdo anual, mesmo sendo passivel de adaptagdes
nesse periodo, exercendo o principio da flexibilidade na autonomia escolar. Nele
devem constar todas as informacdes da escola, seus ideais, histdrico, contexto social,
assim como suas fragilidades e fortalezas, para que ocorra um bom funcionamento da
institui¢do (p.02).

Sendo assim, se ndo houver uma regulamentagdo precisa e atualizada deste documento
ndo haverd possibilidades claras de orientacdo do trabalho docente (grifo nosso).Por outro
lado, a escola de Educacdo Bésica Federal referéncia em seu PPP a promocao, capacitacdo e
especializacdo dos servidores para atenderem as necessidades dos estudantes PELE,
proporcionando a acessibilidade fisica e intelectual, por meio de recursos materiais e

profissionais especificos.

A escola de Educagdo Basica Federal deve promover, capacitar e especializar os
servidores para atenderem as necessidades em educacdo especial, além de
proporcionar a acessibilidade fisica e intelectual, por meio de recursos materiais e
profissionais especificos (PPP-Escola de Educagdo Basica Federal, 2018-2019, p. 94).

Essa abordagem demonstra um compromisso claro da instituicdo com a promog¢do da
inclusdo e o atendimento as especificidades individuais de seus estudantes, garantindo que
todos tenham a oportunidade de acessar uma educacdo de qualidade, alinhada com as
normativas e regulamentacOes pertinentes. Nao obstante Mendes (2006) nos lembra que

precisamos ficar atentos as sutilezas que constituem a Educa¢do Especial.

Politicamente, o movimento pela inclusdo escolar requer certos cuidados e defini¢des
mais precisas, caso contrario tera o mesmo destino da “integracdo escolar”, ou seja,
corremos o sério risco de perseverar na retérica, na eterna ponderacao de que estamos
apenas comecando um processo, até que venha, no futuro, um novo “paradigma”
redentor, do exterior provavelmente, que ird “revolucionar” nosso discurso € quica
um dia transformar nossas escolas (p.402).

Conforme o PPP da escola de Educacdo Basica Federal, para a implementagcao de uma
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educacgdo inclusiva, € necessdrio levar em consideracdo a diversidade e as particularidades
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem, implementando agdes que tornem as propostas
pedagdgicas mais flexiveis e dindmicas, considerando também as questdes estruturais e de
formacao/capacitacao da comunidade escolar. Tais diretrizes estdo em conformidade com o que
estd estabelecido na LDB (Lei 9394/1996, Capitulo V, Artigo 58) e no Decreto 7.611 de 11 de
novembro de 2011, bem como em consoniancia com a PNEEPEI de 2008.

Além disso, a escola promove a integragdo entre suas atividades e a psicologia escolar,
atendendo estudantes para além dos do PEE, visando proporcionar apoio psicoeducacional aos
estudantes com transtornos psiquicos, aqueles que enfrentam dificuldades em seu processo de
aprendizagem e a todos que necessitam de acompanhamento nessa drea, refletindo seu
compromisso em oferecer uma educagdo inclusiva e de qualidade a todos os seus estudantes,

independentemente de suas especificidades.

Institucionalizar as acdes da psicologia escolar referentes ao apoio psicoeducacional
aos alunos com transtornos psiquicos, os que apresentem dificuldades em seu
processo de escolarizagdo, bem como aqueles que demandem acompanhamento (PPP-
Escola de Educacdo Basica, 2018-2019, p. 97).

Constatamos que a escola em questdo vai ao encontro do previsto em diversos
documentos legais como a Declarag¢do dos Direitos das Pessoas Deficientes (Assembleia Geral
da Organizac¢do das Nagdes Unidas, 1975), a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos
(Conferéncia de Jomtien, Tailandia, 1990), a Declaracdo de Salamanca (Espanha, 1994) e
a Convencdo de Guatemala (Republica da Guatemala, 2001), bem como nossa Constituicao
Federal de 1988; o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990;
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n. 9394, de 22 de dezembro de 1996
que estabelece e potencializa o direito a educacdo a toda e qualquer pessoa. Dessa forma,
reconhecemos um diferencial em identificar e atender as necessidades de todos os estudantes
desta escola.

Valle e Maia (2010) ressaltam que

Identificar essas “necessidades” requer que os sistemas educacionais modifiquem nao
apenas suas atitudes e expectativas em relacdo a esses alunos, mas que se organizem
para construir uma escola para todos que, de modo efetivo e fundamentado em
evidéncias, dé conta dessas especificidades (p. 25).

Embora a institui¢do esteja em conformidade com a legislacdo vigente no pais, seu

documento norteador se encontra com data de 2018-2019, portanto, desatualizado.
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Ao analisarmos o PPP detectamos que, assim como os PPPs das escolas municipal e
estadual, ndo ha qualquer referéncia acerca do atendimento ao estudante com TEA, utilizando
uma terminologia mais ampla “referindo-se ao "Publico da Educacgdo Especial".

Esta andlise corrobora com os resultados de nossa revisao da literatura, ou seja, nenhum
dos PPPs das escolas que compuseram as pesquisas contemplam as especificidades dos
estudantes com TEA (Carneiro; Dall’Acqua; Caramori, 2018; Queiroz; Guerreiro, 2019;
Freiberger; Sardagna, 2021; Cunha et al., 2021). Nio inserir o TEA no PPP pode afetar a
postura e a forma de como a comunidade escolar encara os desafios advindos do atendimento
a este publico (Figueiredo; Botelho, 2018).

Considerando que o TEA pode envolver caracteristicas e desafios particulares, é
fundamental que o PPP inclua medidas especificas e estratégias pedagdgicas voltadas para esse

grupo de estudantes, conforme nos alerta Santos (2008) quando diz que

A escola quando acolhe um aluno com TEA, deve adequar-se e contribuir de forma
significativa para o desenvolvimento de todos integralmente, como € explicado
pelo autor. A escola recebe uma crianga com dificuldades em se relacionar, seguir
regras sociais e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento é logo
confundido com falta de educagdo e limite. E por falta de conhecimento, alguns
profissionais da educa¢do ndo sabem reconhecer e identificar as caracteristicas de um
autista, principalmente os de alto funcionamento, com grau baixo de
comprometimento. Os profissionais da educacio ndo sdo preparados para lidar com
criancas autistas e a escassez de bibliografias apropriadas dificulta o acesso a
informacdo na area (p.09).

Ao registrar as caracteristicas deste publico, bem como as estratégias pedagdgicas,
flexibilizacdo curricular e as diversas formas de acessibilidade, a escola atende as diretrizes

voltadas a este publico, como por exemplo o referenciado na Lei n® 12.764 de 2012

Pardgrafo tinico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso
IV do art. 2°, terd direito a acompanhante especializado.

Nesse contexto, a inclusdo de estudantes com TEA deve ser baseada na transparéncia,
no respeito muituo e na consideragdo das necessidades individuais de cada estudante, no qual,
implica em criar um ambiente educacional que reconheca e valorize a diversidade, promovendo
a participagdo ativa e o desenvolvimento de todos os estudantes, independentemente de suas

diferencas. Conforme Costa (2002),

O processo de inclusdo de educandos com deficiéncia deve ocorrer no interior da
escola como espaco social e democritico, no qual o acesso ao conhecimento
contribui para o reconhecimento da diferenca como esséncia da humanidade, a
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solidariedade, a manifestagcdo da criatividade, originalidade e autoria, como
também para a vivéncia soliddria de experiéncias, considerando que a escola como

N

espaco para todos deve promover a remog¢do das barreiras & aprendizagem,
deixando de enfatizar as deficiéncias dos alunos como obsticulo, destacando,
sobretudo, sua humanidade e, consequentemente, seu direito a educacgdo escolar e o
acesso ao conhecimento em espacos educativos democraticos (p.79).

Isso ird demonstrar respeito a diversidade na qual a escola € constituida, conforme

explicitado por Freire (2001),

O respeito aos educandos ndo pode fundar-se no escamoteamento da verdade — a da
politicidade da educagdo e na afirmacao de uma mentira: a sua neutralidade. Uma das
bonitezas da pratica educativa estd exatamente no reconhecimento e na assuncio de
sua politicidade que nos leva a viver o respeito real aos educandos ao nao tratar, de
forma sub-repticia ou de forma grosseira, de impor-lhes nossos pontos de vista (p.21).

O respeito aos educandos, como defendido por Freire, se traduz na pratica inclusiva
quando os educadores e as instituicdes educacionais reconhecem a politicidade da educacgdo e
se comprometem a criar um ambiente educacional onde todos os estudantes, incluindo aqueles
com TEA, tenham a oportunidade de aprender, crescer e se desenvolver plenamente, com a

valorizagdo da singularidade de cada individuo. De acordo com Ropoli et al., (2010).

A educag@o inclusiva concebe a escola como um espago de todos, no qual os alunos
constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas idéias
livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como
cidadios, nas suas diferengas. Nas escolas inclusivas, ninguém se conforma a padrdes
que identificam os alunos como especiais e normais, comuns. Todos se igualam pelas
suas diferencas (p.08).

Portanto, essa € uma oportunidade de proporcionar uma educacdo que seja
transformadora, inclusiva e de qualidade. Manter o PPP atualizado é uma forma de respeito a

legislacdo e a educacado de todos os estudantes que fazem parte da comunidade escolar.

3.4 DIRETRIZES POLITICAS E PEDAGOGICAS EM INTERFACE COM OS ESTUDANTES COM TEA

A educagdo inclusiva é um principio fundamental em nosso sistema educacional e as
diretrizes politicas e pedagdgicas desempenham um papel vital na promoc¢do da igualdade de
oportunidades para todos os estudantes, incluindo aqueles com TEA. Essas diretrizes
estabelecem o caminho a ser seguido para garantir que cada estudante, independentemente de

suas especificidades, receba o apoio necessdrio para alcangar seu pleno potencial académico e
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pessoal.

De acordo com Lima e Laplane (2016),

A concretizacdo das diretrizes inclusivas, entretanto, enfrenta diversos empecilhos na
sua implementacdo. A diversidade estd representada de formas diferentes na escola.
No que se refere as deficiéncias, hd uma incidéncia diferente de cada uma na
populagdo. Por outro lado, a preparacdo das escolas para receber alunos com diversas
caracteristicas e possibilidades de adaptacdo e aprendizagem influencia essa
representacio (p. 270).

Para os estudantes com TEA € essencial que as diretrizes politicas e pedagdgicas sejam
sensiveis as suas necessidades especificas, visto que estes estudantes requerem abordagens
educacionais individualizadas e a colaboracdo de todos profissionais envolvidos, devido a
certas caracteristicas quanto a comunicacao, 0 comportamento € a intera¢ao social, por isso, a
adogdo de politicas publicas educacionais que reconhecam a importincia da identificacao
precoce, de uma avaliacdo ampla quanto ao processo de ensino e apoio especializado para este

estudante, quando necessario. Para Glat ( 2018, p. 17)

A auséncia de uma cultura de colaboragao pedagdgica e psicossocial entre os diversos

agentes educacionais influencia negativamente — eu diria mais, inviabiliza — a
efetivacdo das politicas de inclusdo escolar. Essa colaboragdo, porém, precisa ser
construida com base em um pacto de reconhecimento do direito e das possibilidades
de desenvolvimento desse alunado, bem como no investimento em uma busca
conjunta por alternativas criativas e diversificadas para aprendizagem de todos os
alunos (p.17).

A autora supracitada corrobora Benitez € Domeniconi (2015, p. 1008) quando afirma
que “o processo de inclusdo escolar envolve diferentes agentes educacionais. A atuacao
conjunta entre tais agentes demonstra resultados promissores, em rela¢do a aprendizagem social
e académica”. Portanto, a importancia dos PPPs enquanto documentos norteadores da pratica
pedagdgica e escolar, garantindo recursos, profissionais especializados e estratégias de ensino
adequadas aos estudantes PEE, incluindo os com TEA devido as suas especificidades unicas.
Para estes, ainda se faz necessdrio prever o uso de comunicagio alternativa, suporte para a
regulagdo emocional, estratégias de ensino visual e uma abordagem centrada nos interesses e

habilidades individuais de cada estudante. Orra (2003, p. 9) se manifesta ao dizer que

Esta ndo € uma tarefa facil para o educador, no entanto, também nao é impossivel de
ser realizada. O universo da educacdo de um aluno com autismo €, deveras,
complexo para o abordarmos de forma singela. Toda a pessoa que se forma
para assumir a responsabilidade de ser um educador precisa ser compromissado
com a causa que faz dele um profissional. Porém, o educador que recebe um
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aluno com autismo em sua sala de aula necessita exercitar e preservar algumas
caracteristicas em sua personalidade como parte indissolivel de seu compromisso
com a educacio (p. 09).

Ropoli er al. (2010) ainda orienta sobre a importincia de a escola reconhecer a

diversidade existente no ambiente escolar.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencgas dos alunos diante
do processo educativo e busca a participacao e o progresso de todos, adotando novas
praticas pedagdgicas. Nao é facil e imediata a ado¢do dessas novas préticas, pois ela
depende de mudancas que vao além da escola e da sala de aula. Para que essa escola
possa se concretizar, é patente a necessidade de atualizagdo e desenvolvimento de
novos conceitos, assim como a redefini¢do e a aplicacio de alternativas e praticas

pedagégicas e educacionais compativeis com a inclusio (Ropoli et al., 2010).

A formacgdo e capacitacdo de professores desempenham um papel fundamental na
implementacdo eficaz destas diretrizes e especificidades pedagdgicas, que precisam abordar as
caracteristicas do TEA, identificacdo das necessidades destes estudantes e implementacao de
estratégias pedagdgicas inovadoras e facilitadoras para a aprendizagem como bem nos mostra

Orra (2003, p.1):

Uma das responsabilidades do educador é a de intervir na vida humana por meio da
reflex@o e da acdo reflexiva, geradoras de estratégias pedagdgicas para o bem comum
do educando. Logo, se € impossivel fazer de conta que o autismo ndo existe,
certamente podemos, enquanto educadores, nos dispormos a busca de maneiras
inovadoras, facilitadoras, diferenciadas e produtivas para a constru¢io de uma melhor
qualidade de vida para a pessoa com autismo (p. 01).

Rosin-Pinola e Del Prette (2014) ja indicavam a necessidade de formagdo continuada
de professores com vistas a praticas alternativas e inclusivas. Do mesmo modo, Lunardi-
Lazzarin e Hermes (2015) pontuam a relevancia dos sistemas educacionais subsidiar programas
de capacitacdo e instrumentalizacdo de seus educadores visando o aprimoramento das praticas
pedagdgicas utilizadas com os estudantes com TEA. Isso encontra apoio nas palavras de Paulo

Freire (2001) quando menciona que

A melhora da qualidade da educacdo implica a formacao permanente dos educadores.
E a formagdo permanente se funda na pratica de analisar a pratica. E pensando sua
prética, naturalmente com a presenca de pessoal altamente qualificado, que é possivel
perceber embutida na pratica uma teoria nao percebida ainda, pouco percebida ou ja
percebida, mas pouco assumida (p.72).

Em resumo, as diretrizes politicas e pedagdgicas desempenham um papel critico na
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promocao da inclusdo de estudantes com TEA. Elas devem refletir o compromisso com a
cultura e a diversidade, garantindo que cada estudante tenha acesso a uma educacdo de

qualidade, desse modo

O objeto da educacido diz respeito, de um lado, a identificacao dos elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (Saviani, 2011, p. 13).

Portanto, a educacdo tem a funcdo de transmitir conhecimentos, valores e normas
culturais de uma geracdo para a proxima. Esses elementos culturais sdo essenciais para a
formacdo das identidades individuais e coletivas, bem como para a construcio da cultura e da
sociedade em geral. “Incluir um aprendiz na escola comum requer pensar sobre as estratégias
de ensino, com a finalidade de desenvolver atividades que favorecam tanto os aspectos sociais,
como académicos (ou pedagogicos)” (Benitez; Domeniconi, 2015, p. 1010).

Ao criar politicas sensiveis as necessidades dos estudantes e fornecer orientagdes
pedagdgicas relevantes, podemos construir um sistema educacional mais inclusivo, equitativo
e com qualidade, onde todos os estudantes, inclusive os com TEA, tenham a oportunidade de

desenvolver e alcangar seu pleno potencial.

Assim , a medida que a escola se organiza a fim de possibilitar plena participagdo de
todos no processo de ensino e aprendizagem, a escola democratica se consolida e
fortalece as bases para que a sociedade se emancipe (Souza; Pereira, 2021, p. 183).

Essa perspectiva nos convida a considerar como a educagdo pode contribuir para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas e da sociedade como um todo, de forma

emancipatoria conforme o pensamento de Paulo Freire (2015).

E nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é
acdo pela qual um sujeito criador dd forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar
das diferencas que os conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém [...] ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendo que socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar (p. 25-26).

A auséncia de diretrizes politicas e pedagédgicas voltadas para os estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) foi evidenciada ao analisar os PPPs. Implica que,

durante a andlise dos PPPs, ndo foi possivel identificar orientagdes claras e especificas que
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abordassem as necessidades e a inclusdo desse grupo de estudantes. Essa lacuna destaca a
importancia de revisitar e reforgar as politicas e praticas pedagdgicas para garantir que abranjam
adequadamente as demandas dos estudantes com TEA, assegurando uma abordagem inclusiva

e equitativa em todo o ambiente educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A concepgio, a construcdo e a implementacdo do PPP, em consonéncia com a legislacio
vigente, nas escolas de ensino regular possui importante dimensao, principalmente no contexto
da inclusdo de estudantes PEE, com destaque para os com TEA.

Na andlise dos documentos normativos de cada instituicdo escolar participante fica
evidente a importancia da promog¢ao do direito a educagdo, mas ressalta-se a necessidade de
incluir nestes documentos (PPPs) as especificidades no atendimento aos estudantes com TEA,
propondo estratégias e praticas pedagdgicas voltadas e direcionadas para este publico em
especifico.

Ficou evidenciado a desatualizacdo dos PPPs analisados nesta pesquisa em relagdo ao
ano escolar vigente e em relagdo a terminologias, como por exemplo, nos PPPs das escolas
municipal e estadual que ainda trazem termos como “transtorno global do desenvolvimento” e
“estudantes com necessidades especiais”, o que acaba por representar um desafio no processo
de inclusdo destes estudantes.

A revisdo e atualizacdo anual dos PPPs nas escolas sdo oportunidades valiosas para
corrigir tais conceitos e lacunas e, também, assegurar que o atendimento aos estudantes com
TEA seja abordado de maneira especifica e detalhada. Isso pode incluir a inclusdo de estratégias
de ensino, formacdo de professores, recursos materiais e outros aspectos direcionados para estes
estudantes. A €énfase em uma abordagem mais especifica pode garantir que a escola cumpra as
necessidades individuais desses estudantes e promova uma educacao inclusiva. Para Santos et
al. (2022, p. 1196) “entende-se que no PPP devem estar descritas as atividades e acodes de
aprendizagem que levem em consideracdo as diferencas individuais sem assumirem uma
abordagem homogeneizadora”.

A revisao anual dos PPPs € necessdria para manter a atualizagdo, relevancia e a eficacia
desses documentos, bem como para garantir que a escola cumpra suas obrigacdes legais e
regulatdrias, garantindo uma educagdo de qualidade e o atendimento adequado as necessidades
de todos os estudantes. A desatualizacdo, bem como a ndo insercdo de aspectos relativos a
educacido de estudantes com TEA foi verificada tanto em nossa revisdo bibliografica como nos
PPPs das escolas pesquisadas neste estudo, indicando a necessidade urgente de inser¢ao deste
publico nestes documentos politicos.

A desatualizacao representa um desafio significativo, uma vez que o PPP deve refletir
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as metas e estratégias alinhadas com a realidade atual da escola e as necessidades dos
estudantes. Isso ressalta a necessidade urgente de revisdo e atualizacdo dos PPPs em todas as
instituicdes, a fim de garantir que eles estejam em conformidade com as mudancas na politica
educacional, nas demandas da sociedade e nas necessidades dos estudantes. A educagdo deve
prepard-los ndo apenas com fatos, mas também com uma compreensdo mais profunda do
funcionamento da sociedade em que vivem. Saviani (2014) sustenta essa perspectiva ao

argumentar que ao

Assumir essa orientagdo pedagdgica na atividade educativa significa ter presente
o modo como estd estruturada a sociedade atual no interior da qual os educandos
nasceram. Cabe, portanto, educd-los para viver nessa sociedade, o que implica
conhecé-la o mais profundamente possivel. E conhecer significa ndo apenas deter
informacdes, mas compreender as relacdes, compreender as determinacdes que se
ocultam sob as aparéncias dos fendmenos que se manifestam empiricamente a nossa
percepgdo (p. 36).

A construcao anual do PPP ndo € apenas uma pratica recomendada, mas também uma
necessidade indiscutivel para garantir que a escola continue a fornecer uma educacido de
qualidade e a promover o desenvolvimento dos estudantes de maneira eficaz e na perspectiva
da inclusdo. Para Mendel (2012, p. 83) “o0 PPP ndo ¢ algo acabado, finalizado, pois est4d sempre
em construcdo, sendo ampliado, modificado e reconstruido de acordo com as necessidades
especificas de cada escola”, tornando-se ainda mais crucial quando consideramos a necessidade
de manter a educacdo alinhada com as demandas e desafios em constante evolugao,
especialmente no que diz respeito ao atendimento de estudantes com TEA.

O TEA € uma condi¢cdo que demanda abordagens pedagdgicas especificas e recursos
adequados para garantir o desenvolvimento educacional e social dos estudantes. Segundo o
DSM-5 (2014, p.55), “muitos individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) também
apresentam comprometimento intelectual e/ou da linguagem (p. ex., atraso na fala,
compreensdo da linguagem aquém da producdo)”. Neste sentido, para Santos (2008, p. 30) “a
escola tem um papel reconhecido no nivel da educacdo, na elaboracio de estratégias para que
estes alunos consigam desenvolver capacidades para se integrar e interagir com as outras
criancas ditas “normais”. Portanto, a revisao anual do PPP permite que as escolas atualizem e
ajustem suas estratégias para atender as necessidades especificas dos estudantes com TEA,
incorporando praticas pedagdgicas inovadoras e recursos apropriados.

A inclusao de informacdes especificas sobre o atendimento aos estudantes com TEA e
a Educacao Especial no PPP nao apenas aumentara a transparéncia, mas também a comunicacao

eficaz com os pais, responsdaveis e com toda a comunidade escolar, garantindo que todos
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estejam cientes das politicas e préticas da escola relacionadas a inclusdo e ao atendimento as
especificidades desses estudantes.

Ao realizar as adequagdes necessdrias em seus PPPs, em relacdo as diretrizes legais para
este publico em especifico, as instituicdes escolares poderdo garantir que suas préticas
educacionais estejam alinhadas com as leis que buscam promover a inclusdo e a igualdade de
oportunidades na educagdo, pois,“...0o sistema é produto da acdo sistematizada, isto ¢, da
capacidade humana de agir intencionalmente segundo objetivos previamente formulados, o
sistema educacional ¢ resultado da educacdo sistematizada” (Saviani, 2010, p. 380).
Compreendemos, assim, a importancia de se planejar e organizar a educacdo de forma
intencional e estruturada e, neste sentido, o PPP é o documento que engloba essa abordagem
sistematizada, garantindo que a escola atue de maneira deliberada para atender as necessidades
de todos os estudantes, incluindo aqueles com TEA, estabelecendo metas, objetivos, estruturas
pedagdgicas e diretrizes para a pratica educativa. A vista disso, Veiga (2013, p. 25) nos lembra
que “as estruturas pedagogicas referem-se, fundamentalmente, as interacdes politicas, as
questdes de ensino aprendizagem e as de curriculo. Nas estruturas pedagdgicas incluem-se
todos os setores necessarios ao desenvolvimento do trabalho pedagogico™.

Neste contexto, reforcar a necessidade de construgcdo e atualizagdo do PPP com a
legislacdo vigente, principalmente a LBI de 2015, é crucial para garantir que as préticas
pedagodgicas estejam em conformidade com as diretrizes estabelecidas em nosso pais,
enfatizando a importancia da diversidade, promovendo o respeito as diferencas, autonomia e a
especificidade de todos os estudantes, inclusive os com TEA.

Portanto, essa revisdo é uma a¢ao que ndo apenas mantém a escola atualizada em relacao
as demandas da atualidade, mas também assegura que os estudantes com TEA tenham as
melhores condi¢Oes possiveis para alcangar seu pleno potencial educacional e se desenvolvam
de forma plena. Este € um passo crucial em dire¢do a uma educacdo com pressupostos

inclusivos, de qualidade e que se propde a respeitar a legislacdo educacional brasileira.
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