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RESUMO

Este estudo esta relacionado as alteracfes em relacdo ao Novo Ensino Médio. Principalmente,
com olhar direcionado ao Livro Didatico na Educacdo Basica no estado de Minas Gerais. O
objetivo é expor algumas alterag6es de diferentes documentos a partir das mudancas ocorridas
no Ensino Médio da Educacdo Basica. Haja vista que houve impacto significativo para
professores e estudantes, além do grande volume de livros apresentados no Plano Nacional do
Livro Didatico - 2021. Desse modo, podemos ver que a Sociologia se mostra como importante
ciéncia critica, uma vez que os classicos da Sociologia j& apontam isso, de acordo com sua
evolucdo como componente curricular nas escolas. A partir das mudancas apresentadas na Leli
13.415/2017, observa-se uma disputa neoliberal e ideoldgica que permeiam o campo
educacional voltado ao mercado de trabalho. Ja em relacdo a importancia do Livro Didatico
“Dialogo”, escolhido por professores de Ciéncias Humanas e Sociais de uma escola publica
estadual mineira, verifica-se extenso volume de Livros. Para tanto, nesta pesquisa foi utilizada
metodologia qualitativa, pesquisa bibliogréfica para coleta de dados e documental, por meio de
diversos documentos oficiais (Lei 13.145/ 2017, LDB, PCNs, BNCC, CRMG, Matriz
Curricular MG, PNLD). Foi realizada observacao participante em uma escola publica estadual
mineira - Capindpolis- MG. Também foram realizadas entrevistas com os professores da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sobre o uso e aplicabilidade do livro didatico em sala
de aula. Os resultados, a partir das informac6es colhidas nas entrevistas, apontam que o Livro
Didatico pode ser considerado um importante objeto de ensino e aprendizagem para alguns
professores, pois a maioria ndo utiliza em sala de aula, seu uso é mais continuo para estudos e
para o planejamento das aulas, sendo menos constante sua aplicabilidade em sala de aula com
os estudantes. Nesse sentido, em relacdo ao uso do livro, tende a depender das praticas
pedagogicas de cada professor. Portanto, a presente pesquisa visa contribuir para futuros
estudos e questionamentos relacionados ao uso e aplicabilidade do livro didatico para a
Sociologia Escolar no Ensino Médio, tanto por professores quanto por estudantes.

Palavras-Chave: Sociologia; Livro Didatico; Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

This study is related to the changes in relation to the New High School. Mainly, with a focus
on the Textbook in basic education in the state of Minas Gerais. The objective is to expose some
changes in different documents based on the changes that occurred in High School, in Basic
Education. Given that there was a significant impact on teachers and students, in addition to the
large volume of books presented in the National Textbook Plan 2021. In this way, we can see
that Sociology is an important critical science, since the classics of Sociology already point this
out, according to its evolution as a curricular component in Minas Gerais schools. From the
changes presented in Law 13.415/2017, there is a neoliberal and ideological dispute that
permeates the educational field focused on the labor market. Regarding the importance of the
textbook "Dialogue”, chosen by teachers of Human and Social Sciences of a public school in
the state of Minas Gerais, there is an extensive volume of books. To this end, this research used
qualitative methodology, bibliographic research for data collection and documental, through
several official documents (Law 13.145/2017, LDB, PCNs, BNCC, CRMG, MG Curriculum
Matrix, PNLD). Participant observation was carried out in a public school in the state of Minas
Gerais, the Sérgio de Freitas Pacheco State School - Capindpolis - MG. Interviews were also
conducted with teachers in the area of Human Sciences about the use and applicability of the
Textbook in the classroom. The results, based on the information collected in the interviews,
indicate that the Textbook can be considered an important object of teaching and learning for
some teachers, because most of them do not use it in the classroom, its use is more continuous
for studies and for lesson planning, and its applicability in the classroom with students is less
constant. In this sense, in relation to the use of the Book, it tends to depend on the pedagogical
practices of each teacher. Therefore, the present research aims to contribute to future studies
and questions related to contributions about the use and applicability of the Sociology Textbook
in High School, both by teachers and students.

Keywords: Sociology; Textbook; New High School.
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1. Introducéo

O Livro Didatico ¢ uma importante ferramenta para o professor, pode ajudar em suas
praticas educativas no dia a dia em sala de aula com os estudantes, que também devem se
apropriar desse artefato cultural. Assim, esse trabalho tem relacdo com o Livro Didéatico (LD)
de Sociologia no Novo Ensino Médio, busca apresentar ideias, conceitos e teorias dos principais
assuntos relacionados as Ciéncias Humanas no contexto da educacao escolar.

Pode-se verificar que o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) funciona como uma
politica pablica de distribuigdo de livros, que se iniciou em 1929, com a cria¢do do Instituto
Nacional do Livro (INL) para legitimar e auxiliar a producédo do livro didatico. Depois, veio 0
Decreto - Lei 1938, para fiscalizar os livros. Em 1986, o PNLD, para serem distribuidos
gratuitamente pelo Estado para os estudantes das escolas publicas de Educacdo Basica, cujos
Editais foram sendo modificados até o atual PNLD de 2021 (Etapa do Ensino Médio).

Sendo assim, considera-se este estudo a partir da Lei 13.415/2017 que trata sobre a
reforma do Ensino Médio, pois a partir das alteracGes ocorridas nessa lei outros documentos
foram modificados, bem como o PNLD do ano de 2021, diante dessas alteracdes devera orientar
0s estudos propostos.

Atualmente, o PNLD apresenta diversas obras para atender professores e estudantes e
sua distribuicdo € gratuita. Esses livros devem ser escolhidos pelos professores de acordo com
sua area de atuacdo. Dentre as diversas obras aprovadas no PNLD (2021), a colecdo Diélogo
foi a escolhida a partir da minha experiéncia pessoal como professora em uma Escola Estadual
no municipio de Capindpolis- MG, ministrando aulas de Sociologia no Ensino Médio. Essa
colecdo também foi escolhida pelos demais professores da area de Ciéncias Humanas da escola
para serem utilizadas a partir do ano de 2022.

Algumas consideracdes importantes a partir de uma observacdo participante foram
expostas na pesquisa, percepcdes sobre o LD. Portanto, a busca por reunir dados e informacdes
teve o proposito de responder a seguinte questdo: Quais os impactos do Livro Didatico no
ensino de Sociologia no Novo Ensino Médio?

Para tanto, o objetivo geral da pesquisa foi descobrir de que forma as alteracdes de
alguns documentos oficiais tém impacto no LD no ensino de Sociologia no Novo Ensino Médio
(NEM). Partiu-se da hipétese que os LD sdo significativos para o ensino e aprendizagem dos
estudantes, principalmente porque sdo estabelecidos por area de conhecimento e ndo mais
ciéncia, afetando assim a compreensdo do que seria 0 ensino de cada uma das ciéncias que

compdem o NEM.
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Para alcancar o objetivo geral, apresentou-se 0s seguintes objetivos especificos, o
primeiro foi identificar a importancia da Sociologia na Educacéo Baésica, trata sobre estudos
sobre a importancia da Sociologia, além da importancia, evolucdo e historia da disciplina
escolar, bem como seus propositos escolares para a formacdo de uma sociedade mais justa,
equitativa e socialmente referenciada.

O segundo objetivo especifico da pesquisa foi descrever as principais mudancas
relacionadas ao NEM relacionado a Sociologia, a partir de estudos sobre os diversos
documentos oficiais como a Lei 13.415/2017, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG), Parametros Nacionais Curriculares de Sociologia (PCN de Sociologia), e a Matriz
Curricular Mineira.

Como terceiro objetivo especifico, foi verificar a importancia do LD da colecdo
“Diélogo” no que se refere ao componente curricular de Sociologia no NEM, a importancia do
LD por meio de estudos sobre o PNLD e como os estudantes, professores e a escola da
Educacdo Bésica tém relacdo com o LD.

A pesquisa cientifica é toda atividade que se realiza para se descobrir alguma verdade
ou negacdo que se tenha sobre algum assunto ou aspecto a ser compreendido. Para se obter a
resposta ou analise, é necessario utilizar de alguns meios com respaldo nas ciéncias, para que
se tenha um resultado, dados finais confiaveis. Segundo Severino (1980, p. 15), o “trabalho
cientifico é o conjunto de processos de estudo, de pesquisa e de reflexdo que caracteriza a vida
intelectual do pesquisador”.

Considerando a temaética, esta serd uma pesquisa de natureza qualitativa, visto que, a
meta é gerar novos conhecimentos, Uteis para o avanco de pesquisas sobre a Sociologia no
Ensino Médio e LD desse componente curricular, seja para pesquisadores, professores ou
estudantes. Possa (2008) considera que a pesquisa qualitativa busca resposta para perguntas que
destacam o modo como as experiéncias educacionais, pedagdgicas e sociais acontecem no
contexto das instituicbes educacionais. A autora destaca como papel principal da pesquisa
qualitativa, criacdo e atribuicdo de significados aos fatos, fendmenos e acontecimentos.

Quanto a abordagem, Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) explicam que “os pesquisadores
que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que
convém ser feito”. Por isso, adotamos essa abordagem, dado que, ndo buscaremos quantificar
os dados, mas analisa-los seguindo os seguintes passos: selecdo, descricdo, interpretagdo com

base na analise critica.
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A pesquisa bibliografica que fundamenta a proposta pedagogica presente, nos ajuda a
compreender as dificuldades e avancos do professor de Sociologia na pratica docente em uma
escola que ndo esta nas grandes capitais do Brasil. E ainda, identificar praticas educativas que
apontam possibilidades que estimulem o jovem estudante do Ensino Medio a reflexdo
Sociologica por meio da qualidade das propostas apresentadas em sala de aula. Para assim,
possibilitar a capacidade de olhar reflexivo sobre o cotidiano, demonstrado pelas experiéncias
vivenciadas, relacionando concepcdes pedagogicas com a pratica.

Consoante a Fonseca (2002, p. 32), “qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto”. Por isso, foi realizado um levantamento bibliogréafico sobre a temética pesquisada,
com o intuito de conhecé-la mais profundamente. Além disso, foi realizada discussao sobre o
que é proposto pelos documentos oficiais direcionadores da area, ap6s um exame detalhado do
LD, selecionamos os dados para analise.

Conforme destaca Santos (2007), a pesquisa académica viabiliza a atividade
pedagdgica, visando o espirito de busca intelectual autbnoma. E necessario que se aprendam as
formas de problematizar necessidades, solucionar problemas, indicar respostas adequadas. O
resultado mais importante ndo € a oferta de uma resposta salvadora para a humanidade, mas a
aquisicdo do espirito e método para a indagacdo intencional.

A importancia do levantamento bibliografico é uma etapa indispensavel a
compreensdo dos métodos adequados para que se faca uma analise do objeto de pesquisa
estudado e possa contribuir para uma revisdo de literatura, cujo objetivo é dar visdo e
credibilidade aos resultados apresentados.

Desse modo, para o desenvolvimento do presente trabalho foram utilizados métodos de
pesquisas bibliograficas em livros, sites e documentos oficiais como pontos de partida.
Ademais, devido parte da pesquisa ser realizada na analise dos LD do componente curricular
de Sociologia no contexto do NEM, foi de carater exploratorio e explicativo, com aporte de
uma observacéo participante.

Para um melhor entendimento do LD foi analisada a colecdo de livros didaticos Didlogo
- Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, da editora Moderna no que se refere ao componente
curricular de Sociologia. Uma vez que os livros foram pensados na integracdo curricular, ou
seja, as disciplinas escolares que compdem a area de conhecimento das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Sociologia, Filosofia, Historia e Geografia), como consta na BNCC
(BRASIL, 2017). Assim, um Unico livro da cole¢do traz os quatro componentes por capitulos,

e ou até mesmo dividindo os capitulos para se integrarem.
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Esta pesquisa justifica-se a partir de analises sobre o LD Dialogo e diversos documentos
relacionados ao Ensino Médio. Tém a intencdo de agregar novos conhecimentos acerca dos
resultados, de forma a contribuir tedrica e criticamente, advindas de discussfes percebidas
nessas analises da Sociologia que integra a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Espera-se contribuir para estudos futuros relacionadas aos LD de Sociologia, em contribuicdo
para seu publico-alvo, educadores e estudantes, em proveito de uma melhor compreenséo dos
conteudos abordados. Portanto, nesse contexto, a proposta de trabalho cientifico visa apresentar
conceitos, definices e ferramentas possiveis para compreensdo e gerar subsidios para novas
questdes do LD.

E importante entendimentos acerca dessas alteragbes e, assim, serd possivel
compreender parte desse processo que ainda esta em desenvolvimento, pois 0 NEM apresenta
novas mudancas como alteracdo de carga horaria dos estudantes, aumento de disciplinas
integradoras e diminuicdo de disciplinas (BNCC) na matriz curricular do Estado de Minas
Gerais nas escolas publicas (CRMG).

Visto que diante dessas mudancas no Ensino Médio e em diversos documentos
orientadores como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, Base Nacional Comum Curricular, Curriculo Referéncia de Minas

Gerais, dentre outros, espera-se que sejam realizadas diversas outras pesquisas sobre a tematica.
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2. A Sociologia e sua Histéria

A Sociologia surgiu do pensamento Iluminista, pouco tempo apds a Revolugdo Francesa
(1789), como uma ciéncia da sociedade positivista. Segundo Carvalho (2006, p. 19), “Comte
propde a adocdo do método cientifico com base para a organizagdo politica da sociedade
industrial moderna”.

Desde o seu surgimento no seculo XIX, a Sociologia procura entender essas diversas
mudancgas e explica-las. No entanto, é necessario frisar, de forma muito clara, que a Sociologia
é datada historicamente, e seu surgimento estd vinculado a consolidacdo do Capitalismo
moderno.

Segundo Ferreira (2012), a primeira Revolucdo Industrial, datada no século XIlI
significou, para o pensamento social, algo mais do que a introducdo da méaquina a vapor. O
autor deixa claro que ela representou a racionaliza¢do da producdo da materialidade da vida
social. O triunfo da inddstria capitalista foi pouco a pouco concentrando as maquinas, as terras
e as ferramentas sob o controle de um grupo social, convertendo grandes massas camponesas
em trabalhadores industriais.

De acordo com Marx (Manifesto do Partido Comunista, 1848) neste momento
consolida-se a sociedade capitalista que divide de modo central a sociedade entre burgueses
(donos dos meios de producao) e proletarios (possuidores apenas de sua forca de trabalho) em
uma relacdo de cooperacdo e dominacéo.

Ha& paralelamente, um aumento da presenca do Estado que representa um aumento da
burocratizacédo, e de suas funces, e que esta ligado majoritariamente aos estratos médios da
populacdo segundo Weber (2015).

Pode-se dizer que tal pressuposto foi importante para o surgimento da Sociologia, pois
colocava a sociedade num plano de analise relevante. “A Sociologia guarda a peculiaridade de
pensar-se continuamente [...] com a reflex&o sobre a realidade social” (lanni, 1989, p. 10).
Nesse contexto, conforme mencionado por lanni, fica claro que como objeto que deveria ser
investigado tanto por seus novos problemas intrinsecos, como por seu novo protagonismo
politico, j& que junto a estas transformacdes de ordem econémica pdde-se perceber o papel ativo
da sociedade e seus diversos componentes na producdo e reproducdo da vida social. N&o &
exagero afirmar que o que se distingue da percepcdo de que este papel seja privilégio de um
Estado que se sobrepde ao seu povo.

Contudo, é preciso ressaltar que com o surgimento da Sociologia pretende-se verificar

que em parte os desenvolvimentos oriundos da Revolucédo Industrial, pelas novas condicdes de
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existéncia por ela criadas e por diversas transformacdes profundas ocorridas no bojo de seu
surgimento, pretende investigar esses fendmenos sociais existentes na sociedade por meio da
ciéncia e seus métodos de investigacao.

De fato, na Europa no século XIX com a institucionalizacdo da Sociologia, e
posteriormente seu ensino foi se desenvolvendo com o passar dos anos desde que Durkheim a
tornou uma disciplina académica, até ser ofertada na Educacéo Escolar brasileira. Ademais, 0s
individuos devem ter plena consciéncia de que educacao e cidadania se encontram lado a lado,
ja que ambas devem ser garantidas por lei como referendada e na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo em seu artigo 22 e na Constituicdo Federal de 1988.

2.1. Os classicos da Sociologia e suas visdes sobre educacao

Reflexdes sobre as especificidades atribuidas ao ensino da Sociologia no Ensino Médio
sdo importantes e necessarias, salientando a ligacao que é feita entre o ensino da disciplina e a
formacdo critica para que os estudantes se tornem cidadaos criticos, visto que o individuo deve
ter consciéncia de seus deveres como votar, e direitos como ter acesso a uma educacdo de
qualidade, e participar ativamente nas decisdes da sociedade, como exposto na LDB e
comentado por Branddo (2006, p. 64) em seu artigo 22, onde € “assegurado ao educando uma
formacéo basica comum indispensavel ao exercicio da cidadania”.

O ensino da Sociologia no curriculo escolar € um desafio, para que se proporcione aos
educandos um espaco de aprendizagem mais prazeroso e significativo. Um espaco em que as
atividades desafiem constantemente o estudante a pensar, conhecer, informar-se e criticar,
construindo o seu conhecimento bem como observa Carvalho (2006, p. 35) “a partir do enfoque
durkheimiano podemos entender a escola como uma das instituicbes primordiais para o
desenvolvimento de uma consciéncia coletiva, necessaria para o equilibrio social”.

Nos ultimos anos, a Sociologia vem ganhando importancia na educacao de criancas,
adolescentes nas escolas publicas e particulares. Esta ascensdo do ensino de Sociologia esta
sendo tema de conferéncias e discussdes de Simpésio nos cursos de Sociologia das
Universidades. E consenso entre educadores e educandos que a Sociologia na educacio escolar
abre caminho para o grande espirito critico, para a duvida metodologica para a
imprevisibilidade da busca e da reflex&o.

A Sociologia € uma ciéncia que surgiu no bojo de profundas transformacoes
econdmicas, politicas, sociais e culturais decorrentes das Revolugbes Francesa e Industrial.

Diante dessas diversas transformacdes, reflexdes sobre as analises tedrico-metodologicas para
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a educacdo dos classicos da Sociologia de Durkheim, Marx e Weber sobre a importancia da
educacao e o seu papel social para os individuos sdo também necessarias.

Pode-se dizer que a Sociologia Escolar € importante para a formacéo do individuo, pois
com a inclusdo da Sociologia e Filosofia no Ensino Médio, apos anos de lutas para o retorno
dessas disciplinas no curriculo do Ensino Médio, a partir da Lei n® 11.684/08 que alterou a Lei
n® 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) é possivel reafirmar que
como ciéncia que é, a Sociologia ajuda os estudantes a ter um olhar mais critico perante a
sociedade, na luta por seus direitos.

Entdo, se pensar nas teorias dos classicos da Sociologia nos ajudam a compreender o
papel da educacdo enquanto formacao social. O mais preocupante, contudo, € constatar que a
educacdo possa ter um papel de privilégios sociais. Ndo € exagero afirmar que as teorias dos
classicos sdo importantes para que se compreenda hoje a situa¢do da educacdo escolar, pois
cada um deles escreveu suas contribuicGes da sociedade que vivenciaram e deixaram um legado
intelectual.

De forma geral, para entender o sentido das relagcdes pedagogicas com a Sociologia por
meio de diversificadas relacbes e contextos educacionais, com isso, € preciso se analisar
algumas teorias da Sociologia como disciplina escolar e como séo apresentadas por Marx,
Weber e Durkheim sob a ética de seus estudos, teorias e analises da sociedade que viveram.
Assim, estudar a educacdo na perspectiva socioldgica classica serve como ferramenta para
reflexdo sobre a Sociologia Escolar.

Diante das intempéries relacionadas a educacdo escolar, um fator que permanece em
evidéncia é a importancia dos estudos socioldgicos. As diversificadas teorias socioldgicas se
apresentam como importantes estudos para melhor avaliacéo intelectual, a ponto de apresentar
diversas reflexdes, desdobramentos, estudos acerca de diferentes fendmenos sociais.

A Sociologia da Educagéo estuda as relacOes entre educacgéo, escola e sociedade, e 0
processo educativo como um processo humano. Para a Sociologia, a educacdo é um longo
processo que nos humaniza quando o individuo se torna consciente da realidade social em que
vive atuando e transformando sua realidade, e nesse contexto é necessario compreender as
teorias dos cléassicos da Sociologia: Durkheim, Marx e Weber sobre a educacdo entre outros
tedricos contemporaneos.

A reflexdo feita diz respeito ao ensino da Sociologia no Ensino Médio, onde se
concentra a préatica pedagdgica docente, visto que a Sociologia é fundamental a todos 0s tipos
de aquisicdo de saberes, é aberta, flexivel sem se limitar a tal nivel de escolaridade, porém,

exige uma postura critica e disciplina intelectual.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art1
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Em sentido abrangente, quando uma escola oferece um elemento de ensino é necessario
que ela faga com que o estudante perceba que este elemento € uma nova cadeia que o levara em
direcdo ao conhecimento mais amplo, e que este conhecimento ndo podera ser visto e entregue
como um elemento pragmatico, ou seja, mais um conjunto de regras inibidoras de suas acdes,
a situacdo da Sociologia do Ensino Médio € complexa e encontra muitas diversidades, assim
como aponta Tomazi (2007),

Alguns Estados possuem licenciados em Ciéncias Sociais em numero
suficiente para a demanda, mas ndo ha concursos especificos ou poucos
concursos para que esses licenciados sejam incorporados. Em outros, ha
concurso, mas ndo existem licenciados suficientes (Tomazi, 2007, p. 596).

Segundo Tomazi (2007), essa situagdo deveria ser mudada se houver maior oferta de
cursos e mais formacdo de e para professores licenciados em Sociologia, ou Ciéncias Sociais,
mas que as situacdes se diferem de estado para estado. Nao obstante, fica perceptivel que ainda
faltam planejamento e politicas educacionais voltadas para a qualificacdo do professor de
Sociologia no Ensino Médio na Educacdo Basica. Sobre a Sociologia e educagdo na concepgao
de Durkheim pode ser revisitado em Filloux (2010, p. 16-22),

A educacdo é a acao exercida pelas geragOes adultas sobre aquelas que ndo
estdo ainda maduras para a vida social [...]. E & Sociologia da Educagfo que
incumbe, em primeiro lugar, determinar os fins da educagéo, referindo-os ao
modelo geral elaborado por Durkheim e, segundo o qual, o funcionamento de
toda sociedade deve ser analisado em termos de mecanismos de integracéo
(vontade de “viver juntos”) e de mecanismos de regulacdo (submissdo a
normas comuns).

Conforme citado por Filloux (2010) a Sociologia é uma ciéncia que estuda a forma de
relacionamento entre 0s grupos, assim como as consequéncias dessa relacdo. Seu principal
objetivo é o estudo da sociedade, focalizando na educacdo como uma forma importante de
relacionamento entre as pessoas. Essa ciéncia € significativa para a conscientizagédo social e a
formagdo do espirito critico. E também uma forma de aperfeicoar o conhecimento social,
auxiliando os interessados a compreenderem melhor o comportamento dos grupos sociais.

A partir dessas transformac@es historico-sociais, houve a necessidade de se estudar e
entender os fendmenos sociais ocasionados pelo desenvolvimento intelectual do homem, pelo
surgimento do capitalismo, do proletariado, de classes, do progresso (Bierstedt, et al., 1981).
Entdo a Sociologia surge diante desses intemperes ocorridos, e seu papel como ciéncia é o de
explicacdo da realidade como aponta Bierstedt et al., (1981), importante pensar o contexto do
seu surgimento como ciéncia humana para se entender seu desenvolvimento.

Estudos sobre Emile Durkheim apontam que foi um grande pensador, levou a disciplina

de Sociologia para a universidade e sua consolidagcdo como ciéncia empirica, se tornara um dos
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primeiros professores universitarios da disciplina. Durkheim inspirou-se em diversos
intelectuais como Kant, Auguste Comte que formulou uma teoria chamada de Fisica Social e
baseava em principios cientificos (Comte, 1978) entre outros; esses pensadores contribuiram
para formulacédo das teorias de Durkheim.

As institui¢Bes sociais desempenham uma funcdo social, e a escola é importante para a
coerc¢do do individuo. A educacao também se apresenta de forma exterior ao individuo, ou seja,
ndo cabe a ele decidir ou desejar ser educado conforme os padrdes estipulados pela sociedade,
isso ja foi definido antes mesmo do seu nascimento, tem existéncia propria (Atisano, 2006, p.
30). Um dos principais sociélogos que se preocupou com essa questdo foi Durkheim, ele
acredita que a educacgdo esta ligada diretamente a toda vida social, j& que os homens foram
responsaveis pela criacdo da escola. Assim, ele foi o primeiro socidlogo a afirmar que a escola
¢ uma instituicdo fundamental para formacdo do individuo, pois a escola e a sociedade
interagem e se completam. Segundo Poyer (2007) a escola é compreendida como uma das
partes que compde o0 processo social, pois 0s individuos se relacionam de diversas maneiras e
a escola é um processo de socializacdo que contribuem para a formacédo social do ser. Para
Libaneo (2001, p. 7),

Educacdo compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e
acOes que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na
sua relacdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de
relacdes entre grupos e classes sociais, visando a formacgdo do ser humano.

Dessa forma, segundo Libaneo (1998, p. 8), a educacdo é uma pratica humana e social,
e que “toda educacdo se da em meio as relacGes sociais”, ou seja, as relacdes existentes de
diferentes classes sociais, 0 processo educativo sera sempre critico, a “humanizacdo plena
implica a transformacéo dessas relagdes”.

Contudo, a educacéao exerce um papel fundamental nas relagfes sociais, servindo para
provocar interesses sociais e pessoais, por exemplo, ela é vista como um fator que contribui
para a transformacdo social como salienta Frantz (2001, p. 2) “A educacdo é um fenémeno
complexo da existéncia humana”.

Sera importante refletir quanto ao papel da escola, pois essa instituicdo poderia ajudar a
formar o individuo e inserir as regras sociais por meio da reproducdo dos habitos e valores, para
Filloux (2010, p. 15), “Através da educacdo, o ‘ser individual’ transforma-se em ‘ser social”.
Existem aspectos diferentes entre educacao escolar e educacéo fora da escola, por isso, é preciso
estabelecer uma relacéo entre elas, ja que ambas englobam o processo de socializacao e cultura

gue buscam formar membros em uma determinada sociedade.
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Dessa forma, a Sociologia e o processo educacional ndo podem ser separados do espago
da aprendizagem, ou seja, do ambiente em que acontecem as ac¢Ges do cotidiano e de suas
implicacdes. A escola deve abrir espaco para os estudantes refletirem e analisarem sobre 0s
acontecimentos do mundo, suas implicacdes e se posicionarem de forma critica para, assim,
proporcionar o desenvolvimento do educando por meio dessa disciplina.

Os professores fazem criticas & postura dos estudantes por ndo darem importancia as
aulas de Sociologia e aos contetdos nelas apresentados. Para Mota (2005, p 104), sobre a
preferéncia dos estudantes por outras disciplinas, tem-se como argumento: “A desvalorizacao
da Sociologia pelos estudantes, demonstra quanto esses ndo se empenham nas aulas e nos
trabalhos da mesma forma com que se dedicam a outras matérias”.

Ferreira (2010, p. 24) defende a adocdo de uma postura politica pelo professor de
Sociologia.

O professor de Sociologia, enquanto pessoa que estad em constante tensdo
politica, posto que diariamente enfrente situacBes em que seus valores sdo
colocados em xeque pela estrutura escolar [...] deve fazer uso de todos os
mecanismos disponiveis dentro da escola para propor uma préatica pedagdgica
politicamente mais coerente. Ao professor de Sociologia cabe o esforco de
tentar sempre pensar politicamente a realidade, sem desconsiderar as
desigualdades e os problemas sociais em meio aos quais ele e seus educando
se encontram. (Ferreira, 2010, p. 24).

O autor deixa claro que quando abordamos o ensino de Sociologia no Ensino Médio,
ndo podemos esquecer das possibilidades educacionais em torno do qual giram os debates sobre
as defini¢cdes de conceitos e das relacdes que se estabelecem entre as formas de aprendizagens
e seus significados seja para o aluno que aprende ou o professor que transmite o conhecimento.

Dito isto, a Sociologia apresenta artefatos sociais extremamente importantes que
precisam ser compreendidos e discutidos dentro da dimensao social e linguistica, ou seja, na
dindmica da realidade histdrica e cultural, nos diversos niveis, faixas etarias e disciplinas, a
nivel interdisciplinar. Conforme explicado acima, desenvolvendo atividades e contetdos com
0 objetivo de ajudar os educandos a descobrirem a si mesmos o significado da vida, do mundo
e as pessoas com quem se relacionam. E funcdo da Sociologia na Educacdo Escolar, e
especialmente se tratando do Ensino Médio, ensinar aos estudantes por meio das mais variadas
estratégias a conhecer o mundo e a se posicionarem nele de forma critica e coerente.

Ainda que para Durkheim a fung&o da educacéo seria a de formar o ser social, socializar
ou moralizar os individuos. Essa educacdo teria um carater duplo, uno e maltiplo. Esse carater
multiplo seria uma educagdo que prepara o individuo para atuar em um ambiente de divisdo do

trabalho, que pode variar de classe, de profissdo, de regido, entre outros. Enquanto o carater
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uno seria uma inculcacdo da consciéncia coletiva, visto que h& uma base comum de
sentimentos, pensamentos comuns a que ele deve inculcar, seria dizer que ha um ideal de
educado que se deseja, ou que se deseja suscitar na crianca (Durkheim, 1978).

Segundo alguns apontamentos, fica o entendimento de que para Durkheim, a educacao
pretende instituir uma formacgdao social, uma reprodutora de si na reconstrugéo de seus valores
em uma dada sociedade.

Mormente, a ideia de que o pesquisador precisa colocar 0s seus valores na pesquisa, sua
subjetividade nas analises socioldgicas, Max Weber (1864-1920) teve grande contribuicdo para
a Sociologia classica, pois nossos valores dao norte na escolha do que queremos estudar ou
pesquisar algum objeto. Dessa maneira, podemos contestar a neutralidade e objetividade de
andlises da realidade social.

Segundo Weber (1982), seus estudos sdo importantes para compreender sobre as
relacfes de poder na sociedade que é percebida como um sistema que perpassa todos os niveis
da sociedade nas relacOes de classe, relagdes cotidianas, relagdes entre governantes e
governados. Seu método de analise € o tipo ideal, é a esséncia da coisa e, como método, uma
maneira para entender a realidade. \Ja em analise da acdo social, sdo relevantes para se
compreender as relagdes entre as a¢bes que 0s individuos estabelecem em relacéo ao outro, ou
seja, agbes com intencionalidades.

Diferente de Durkheim, Weber aponta que as instituicdes deveriam ser percebidas em
suas especificidades, onde sé seria possivel por meio de evidéncias histdricas que contribuiriam
para o entendimento das diferencas sociais e formacdo do comportamento. Ademais, para
Weber as normas se tornam concretas porque se manifestam em cada individuo sob forma de
motivacao (Gerth; Mills, 1982).

A Sociologia é feita de a¢fes sociais, 0 individuo em ac¢do e movimento. Para Weber, 0
individuo enquanto agente fundamental na organizacéo social, as condutas individuais ganham
status de objeto socioldgico, a acdo social deve ter atribuicdo social de sentido e o
estabelecimento de relagGes entre motivos. Deve exercer acédo e efeitos nas agdes dos outros.
Entdo, o Fato social se refere ao coletivo e a a¢do social ao individuo, tanto na economia e
sociedade como um todo. Segundo Weber (1991, p. 13-14),

acao social (incluindo omissdo ou tolerancia) orienta-se pelo comportamento
de outros, seja este passado, presente ou esperado como futuro (vinganca por
ataques anteriores, defesa contra-ataques presentes ou medidas de defesa para
enfrentar ataques futuros. Os “outros” podem ser individuos e conhecidos ou
uma multiplicidade indeterminada de pessoa completamente desconhecidas.
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Contudo, fica evidente para Weber que a acdo sé € social quando tém sentido e €
orientada nas agdes de outro individuo, e nossas maneiras de pensar, agir podem ser construidas
pelos individuos, mas sofre influéncias da realidade cultural e historicamente construida da qual
vivemos, e dai as aces serem sociais.

Assim, para instrumentalizar a compreensdo humana da vida em sociedade tipifica em
tipos ideais as ac¢Oes sociais, como acdo social com relacdo a fins “condi¢fes ou meios para
alcancar fins préprios”; relacéo a valores - “crenca consciente no valor”, acdo social afetiva-
“emocional, por afetos ou estados emocionais atuais™ e tradicional - “por costume arraigado”
(Weber, 1991, p. 15).

Para Viana (2004, p. 119),

Estado é uma comunidade humana que busca dentro de um determinado
territorio, possuir o monopdlio do uso legitimo da forga fisica. Embora o uso
da forca fisica tenha existido no passado por vérias instituigdes, na sociedade
moderna o Estado visa monopolizar tal uso e isto dentro de um territério
delimitado e assim ele se torna a Unica fonte do direito de usar a violéncia.

Nesse aspecto, vé-se 0 Estado como manipulador e detentor do uso legitimo de certo
tipo de dominac&o a qual a sociedade deve cumprir em um territorio, e o Estado tema pretensdo
de fazer o monopdlio do poder como Unico a usar essa forga se necessario para legitima-lo, e
uma ordem legitima seria pelo uso do poder, impondo suas vontades dentro das relacdes sociais.

Segundo as percepcdes de Weber sobre a educacédo, ela é importante para todo ser
humano. Com isso, um individuo serd autbnomo e politicamente ligado a sua nacdo. Max
Weber tenta decifrar a dinamica da sala de aula, como séo as agdes e 0 que resulta delas, isso
seriam os conflitos.

Viana (2004, p. 123) destaca que para Weber “na sociedade capitalista que a educacao
se desvincula do seu carater carismatico e tradicional e surge como processo cada vez mais
racional, especializado e burocratico”. Notadamente, o que Weber aponta é que essas questdes
burocréaticas perpassam diversos setores, até a educacdo. E que seriam a burocratizagdo e
especializacdo importantes para a sociedade. Uma vez que o prestigio social seria alcan¢ado
pela educagdo e treinamento, e a0 mesmo tempo o individuo poderia deixar de ter uma educacéo
tradicional para, entdo, ter uma educacao especialista.

Contudo, Weber em suas analises sobre tipos ideais, percebia a burocracia em diversos
setores, onde analisava realidades historicas e sociais, e isso serviu para suas analises sobre
educacéo e burocratizacdo, que devem ser melhoradas e aprofundadas. Viana (2004, p. 128)

ressalta que “A educacéo burocratica é apontada por Weber como produto do progresso técnico
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e da racionalizagéo da sociedade moderna”. Essa burocracia se aperfei¢coa no Capitalismo e vai
desumanizando cada vez mais o individuo, que ndo é compreendido em sua totalidade.

A saber, Karl Marx se dedicou a Filosofia, Economia e Politica. Sua intencéo era superar
a sociedade capitalista onde pudesse influenciar todas as areas da vida humana, tendo diversas
correntes de pensadores como influéncias nas suas obras como Henrique de Saint - Simon,
Charles Fourier, Robert Owen, Friedrich Hegel, dentre outros (Silva, 2006).

Assim, Marx sintetizou diversas teorias e pensamentos onde foram originadas suas
ideias como 0 Marxismo que segundo os autores Silva e Carvalho (2006, p. 41-42)

a caracteristica central de qualquer sociedade estd no modo de producgdo
(primitivo, escravista, feudal ou capitalista), que varia com a Histéria e
determina as relagdes sociais. As formas que as sociedades adquiriram ao
longo do tempo seriam consequéncia dos diferentes processos produtivos, e
as transformacbes que levaram as mudangas sociais seriam o resultado do
conflito entre os interesses das diferentes classes sociais.

Diversas opiniGes sobre o assunto devem ser levantadas a despeito das criticas que
surgiram do capitalismo, sejam em relacdo a sociedade de classes, 0 que se poderia esperar € e
gue as pessoas sejam iguais em uma sociedade ausente de relacbes de dominacdo (Marx;
Engels, 2011, p. 7).

Para Marx as sociedades capitalistas se interessam pela concentracdo de capital onde
burgueses sdo os proprietarios dos meios de producéo, os proletariados vendem sua forca de
trabalho em troca de um salario, seria dizer que ha um antagonismo de classes, o burgués e o
proletariado alienado e dominado pelo burgués.

Quando se pensa em um modelo ideal de sociedade, como uma utopia onde ndo haveria
conflitos e sim uma sociedade perfeita, igualitaria e justa para todos, onde ndo haveria uma
divisdo de classes e exploracdo do homem, e cada individuo contribuiria de acordo com as suas
capacidades (Silva, 2006).

Diversos problemas decorrentes do século XX advindos das revolucdes Burguesas e
Industrial, para os socialistas utdpicos, deveria se construir modelos onde a educacéo seria
prioritaria, com base nas faltas de atencdo das questBes sociais e para as pessoas do campo que
se sujeitavam as péssimas condicGes de trabalho seja para criangas e mulheres, e entdo a partir
desse contexto a educacédo deveria ser uma condicéo principal para possiveis mudancas.

Assim, os socialistas utdpicos ja alertaram para o ensino e instru¢cdo como formas de
emancipacao do individuo (Marx; Engels, 2011). Destarte,

A emancipacdo dos individuos, sua libertacdo das condi¢Bes opressoras s
poderia se dar quando tal emancipagdo alcangasse todos os niveis, e, entre
eles, o da consciéncia. Somente a educacdo, a ciéncia e a extensdo do
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conhecimento, o desenvolvimento da razdo, pode conseguir tal objetivo
(Marx; Engels, 2011, p. 8).

A diviséo do trabalho e implantagdo do modelo capitalista de producéo se tornam
elemento para as analises de Marx e Engels sobre educacéo. Partido desses pensamentos, existe
divisdo ente as diversas atividades os diversos tipos de atividades, e aprendizagens, o que causa
uma divisdo social e técnica, e com isso ira interferir no desenvolvimento do individuo e sua
exploracdo. (Marx; Engels, 2011).

Em relagdo a contribuicdo marxista para a educagdo “pela necessidade de uma acgao
politica que se aproxime das classes trabalhadoras,” se “afirma a importancia da escola como
campo de disputa ideoldgica e instrumento de manutencdo ou transformacdo hegeménica”
(Carvalho, 2006, p. 48).

Na medida em que o homem deve ser pensado nesse sentido, que € determinado
historicamente por suas relagdes com a natureza e com outros homens, se tornando um ser
social, onde o trabalho seria 0 motor da humanidade, da liberdade de o homem criar e
transformar a sua realidade.

Como aponta Carvalho (2006, p. 49-50) segundo Marx, hd uma preocupacéo de Marx e
Engels em pensar qual seria o papel da educacdo, seria humanista, mesmo de encontro ao
sistema capitalista. Marx e Engels ndo formularam uma sistematizacdo sobre educacdo, é
possivel perceber em seus escritos, que pretendiam desenvolver uma visdo critica sobre os
limites da educacdo na sociedade contemporanea, voltada as reproduc@es das condicdes sociais
ja existentes.

Contudo, na questdo da humanizacao, Marx e Engels (2011), que por meio da educacéo,
da préxis social se formaria um homem novo e consciente por meio das suas potencialidades
historicas, o que seria dizer que o homem constrdéi a humanizagéo aliando a escola, trabalho e
a praxis social e participando de maneira critica e consciente, e nesse sentido, Marx € otimista
no papel da educacao.

E funcdo da Sociologia na Educacdo Escolar, especialmente se tratando do Ensino
Médio, ensinar aos estudantes por meio das mais variadas estratégias o conhecimento de mundo
e posicionar-se nele de forma critica e coerente, a partir das diversas teorias Socioldgicas

classicas como Durkheim, Weber e Marx, e também sob viés dos pensadores contemporaneos.
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2.2. A Sociologia no Ensino Médio

Em relacdo a intermiténcia da Sociologia no Ensino Médio, considera-se que as idas e
vindas da Sociologia no Ensino Médio referem- se as flutuacdes na presenca e importancia
atribuida a disciplina nos curriculos escolares desse nivel de ensino ao longo do tempo e isso
resulta em inclusdes e exclusdes na carga horaria desse conteido, sejam mudangas curriculares,
politicas que resultam em inclusdo, alteracdo na carga horaria e no status da Sociologia.
Segundo Bodart et al., 2020, p.230).

a Lei Federal 11.684/2008, que reintroduziu a Sociologia no curriculo
obrigatdrio da escola béasica a nivel nacional, foi importante para fortalecer a
presenca da disciplina nos curriculos estaduais e efetiva-las nas escolas.

Ainda que a escola seja uma institui¢do de socializacdo como se verifica em Durkheim
a partir de uma viséo de sociedade harmonica, para Enguita (2008, p. 193-191),

a conexdo entre a socializacdo escolar e as demandas sociais baseia-se
sobretudo na adequacéo da conduta as necessidades das instituigdes do mundo
do trabalho [...] A escola exerce um importante papel [...] as relagdes sociais
em seu interior preparam os individuos para aceitar e incorporar-se sem muitas
fricgdes as relagbes de producdo ou, mais exatamente, as relacdes ou ao
processo de trabalho dominantes.

De fato, vemos a sociedade dividida em classes, de um lado a classe baixa que vé na
educacéo, a escola como uma forma de ascenséo social, de melhorias de suas condigdes sociais,
econbmicas, cultural, e também vemos uma classe dominante que vé na educacdo uma forma
de atender seus interesses burgueses de dominacao e atender suas perspectivas mercadologicas
capitalistas, que estdo relacionadas ao mercado de trabalho. Assim esses individuos inseridos
nesse contexto como a classe social desprivilegiada, estdo a mercé de um grupo minoritério
dominante.

Por outro lado, a educacéo escolar pode ser pensada como uma constru¢do de toda
sociedade. “A educacdo escolar representa, pois, em relacdo a educacéo extraescolar, a forma
mais desenvolvida, mais avangada” (Saviani, 2016, p. 61).

Pode-se dizer que desde que se constituiu como saber cientifico, no século XIX, a
Sociologia vem contribuindo para conhecimento e estruturacdo da sociedade e como ocorrem
as relagdes sociais. Fica claro que o objetivo da Sociologia € conhecer e explicar a dinamica
das relagcbes sociais, que se estabelecem no interior dos grupos e as maneiras pelas quais
interagem entre si.

Contudo, o educando precisa desenvolver uma consciéncia de que toda sociedade é uma

construcdo histdrica e ndo uma fatalidade regida por leis naturais. N&o € exagero afirmar que,
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pode ser construida segundo as necessidades dos grupos e sujeitos sociais. Nesse processo, 0
estudante de Sociologia no Ensino Médio deve interpretar o mundo, isso porque necessita
sentir-se capaz de transforma-lo ou de percebé-lo como passivel de transformacdo. Para
Libaneo (1998), a escola ajuda os estudantes a sistematizarem os conhecimentos apreendidos.

O educando deve ser estimulado a pensar, a descobrir de forma ativa, haja vista que, o
professor também deve ser criativo, compreender a proposta socioldgica educacional, saber
operacionaliza-la em sala de aula por meio do didlogo investigativo, levando os estudantes ao
conhecimento de si mesmo, onde o contetdo das discussdes dessa disciplina deve ser tirado da
vida cotidiana e, na sua analise radical, deve questionar o modo de vida de cada um e da prépria
sociedade (Libaneo,1998).

Conforme Durkheim (1895), devemos ver por meio das ciéncias um tipo de
conhecimento que se possa comprovar, e ndo 0 senso comum, para que se faca algum sentido
das coisas, o importante é que haja ensino e aprendizagem; e, para tal, é preciso que 0s
estudantes sejam estimulados. Dessa forma, a educacéo se daria diante da informalidade e da
formalidade no contexto escolar.

O pensador Emile Durkheim deixa seu legado em estudos sobre educacgéo e Sociologia.
Foi um dos primeiros socidlogos a estuda-la e a desenvolvé-la como uma nova ciéncia da
educacao, pois especifica a estrutura, o formato e varios outros aspectos da sua Metodologia e
sua esséncia no que se refere a Sociologia educacional, mostrando que a educacao é processo
de socializacdo, ou seja, social e como socializadora da criancga, e seu objetivo de preparar 0s
jovens para conviver em sociedade.

Nesse contexto, como o0 mundo esta em constantes mudancas no trabalho, cultura,
social, politico e na economia, estdo surgindo novas expectativas educacionais. Assim sendo,
Marx e Engels fazem uma critica ao sistema capitalista em seus manuais escritos que tratam
sobre a educacéo, cujas decorrentes das divisdes do trabalho, ou seja, seria o tema tratado pelos
autores fazendo referéncia a educacao da classe operaria “[...] A relacdo entre a divisdo do
trabalho e a educacéo e o0 ensino ndo € uma mera proximidade” (Marx e Engels, 2011, p. 16).

A Sociologia Escolar no Ensino Médio de faz presente por integrar a Sociologia, aborda
temas, conceitos dos autores classicos e contemporaneos que nos ajudam a entender as
dindmicas sociais, as transformac0es culturais, sociais, politicas, econdmicas, dentre outras na
sociedade a qual estamos inseridos.

E importante considerar que a sociedade se encontra em constantes mudancas no tempo

e espaco. A escola se faz importante nesse processo e a Sociologia como ciéncia, se tornara
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importante instrumento para se pensar, desnaturalizar os diversos fendmenos sociais presentes

nas diversificadas sociedades. Desse modo,
Sociologia Escolar [..] deve ser aquela que promova nos alunos o
desenvolvimento do estranhamento, da desnaturalizacdo e uma compressdo
minima das relagdes sociais, ou seja, 0 desenvolvimento de uma percepg¢ao
racional dos fenémenos sociais. [...] 0 Ensino de Sociologia deve buscar
conduzir os alunos a compreensdo de que suas biografias individuais estdo
entrelagadas as biografias dos demais sujeitos (Bodart, Magalhées et al., 2018,
p. 14).

A Sociologia deve ser uma disciplina que desperte o interesse dos educandos, que
desnaturalize os fendmenos sociais, desperte seu olhar diante dos diversos problemas sociais
existentes na sociedade. Dessa forma, a Sociologia como disciplina autbnoma deve lhe servir
de norte para que esses sujeitos tenham um olhar diferente diante da sociedade e suas dindmicas
sociais no sentido de que a transforme, modifique e acima de tudo a compreenda.

Portanto, destaca-se, nessa perspectiva, que a cidadania definida como direitos e deveres
remete a concepc¢do evidenciada na Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 205, que
estabelece “educacao, direito de todos, e dever do Estado e da familia”, como percebido na CF
e na LDB, que deveré ser garantida pelo estado, bem como a familia tem um papel importante
nesse processo. Todas as pessoas tém direito a educacgdo, garantida para que o individuo consiga
se desenvolver e exerca sua cidadania e seja qualificado para o trabalho (BRASIL, 1988).

Por todas as raz@es citadas, espera-se que os educandos se apropriem dessa disciplina,
a Sociologia. E compreenda a sociedade por meio de seus diversos teodricos classicos e
contemporaneos, os diversos conceitos e categorias e também por estudos que essa ciéncia
produz para compreensdo da sociedade como um todo, e assim ser capaz de realizar uma leitura

apurada de sua realidade.

2.3. Alguns Documentos sobre o Novo Ensino Médio

O recorte tematico desta pesquisa procura entender quais os impactos do Livro
Didatico no ensino de Sociologia no Novo Ensino Médio.

Dessa forma, os documentos oficiais que serdo analisados para que haja melhor
compreensdo sobre a educagdo e para nortear o trabalho, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional que orienta como a educagdo dever ser no pais, e que sofreu alteragdes a
partir da Lei 13.415/2017 no Ensino Médio. Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Médio, a Base Nacional Comum Curricular que traz informacdes sobre como a Educacédo
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Basica deve ser comum a todos os curriculos e também as competéncias e habilidades que os
estudantes precisam desenvolver nos estudos.

Ja o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, traz os planos de curso das areas do
conhecimento e as habilidades que devem ser trabalhadas pelo professor com seus educandos.
A Matriz Curricular explica quais Componentes, Eletivas e Itinerarios formativos os estudantes

deverdo estudar no Novo Ensino Médio.

2.4. A Lei 13.415 de 2017

A Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, alterou a LDBN e apresentou uma nova
perspectiva sobre o Ensino Médio na Educacdo Bésica no pais, sendo aprovada pelo entéo
presidente da republica Michel Temer, no ano de 2017. Essa nova Lei traz diversas alteracfes
para a Educacdo Bésica brasileira. De acordo com o documento sobre o Novo Ensino Médio,
deve assegurar sua fungdo formativa por uma educacdo de qualidade atendendo os jovens e
adultos (Brasil, 2017).

De acordo com a Lei 13.415/20, pode-se dizer que com a implantacdo do NEM, a carga
horaria anual dos estudantes é alternada a partir do ano de 2022, antes era de 800 horas anuais
e passa a ser de 1.000 horas (Brasil, 2017). Traz também uma flexibilidade para que o estudante
escolha os Itinerarios formativos de seu interesse baseado em seu Projeto de vida. O mais
preocupante, contudo, é constatar que diversas mudancas sdo necessarias para que seja possivel
esse novo curriculo. Faz-se necessario um contexto de flexibilizacdo para essa implantacédo
curricular, onde cada estado deve fazer adaptagdes conforme suas necessidades e contextos.

E interessante, alias, verificar a formagio do NEM e suas premissas apontam que 0s
jovens em seu processo educacional consigam desenvolver a capacidade escolar e resolucdo de
problemas sociais, mas ha um fator que se sobrepde; é que esses requisitos foram impostos aos
estudantes com a reforma do Novo Ensino Médio no Brasil obrigatorios a partir do ano de 2022.

Na Lei 13.145/2017, encontra-se alguns pontos importantes em seu texto como, a
ampliacdo progressiva da carga horéria de no minimo 1.000 horas e sua implementacdo vem
acontecendo de maneira gradual e a partir de 2022 se torna obrigatéria como consta no referido
documento (Brasil, 2017).

Além dessa ampliacdo de horas encontram - se os Itinerarios formativos instituidos por
essa nova Lei; I Linguagens e suas Tecnologias, || Matematica e suas Tecnologias, 111 Ciéncia
da Natureza e suas Tecnologias, IV Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, V Formacao

Técnica e Profissional. Suas organizacdes devem ser ofertadas pelos estados por meio de um
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curriculo estruturado e organizado a depender da localidade, regido e contextos diversos dos
educandos. De fato, constata-se que a Lei da Reforma do NEM foi criada num contexto politico,
econdmico e social, e aprovada pelo presidente Michel Temer. Nesse contexto fica claro que,
0 NEM como aponta Ferrete (2018, p. 26),

a reforma curricular tem por objetivo tornar o curriculo mais flexivel, para,
dessa forma, melhor atender os interesses dos alunos do Ensino Médio. Apoia-
se, para tal, em duas justificativas: a baixa qualidade do Ensino Médio
ofertado no pais; a necessidade de torné-lo atrativo aos alunos, em face dos
indices de abandono e de reprovacao.

Nas concepc¢des de Ferrete (2018) preocupa que as escolas devem organizar seus
curriculos na tentativa de aproximar a realidade de seus educandos ao mundo flexivel e
vivéncias na sociedade. Isso, porque o mundo atual exige novas demandas ao mundo do
trabalho. Importante e necessario pensar sobre o verdadeiro interesse dessa reforma
educacional, pois os baixos indices educacionais devem ser analisados ndo somente no Ensino
Médio, como também no Ensino Fundamental, etapa que antecede o EM. Outros aspectos como
infraestrutura, formacéo, valorizacéo do professor, entre outros devem ser levados em conta.

Atribui-se com a reforma do Novo Ensino Médio, por exemplo, mudancas no sentido
gue 0s jovens sejam protagonistas, autbnomos, solidarios e tenham seu Projeto de vida e com
certa razdo, ja que deverdo atender demandas diversas que o mercado de trabalho exige no
século XXI. Por isso, 0 NEM traz em seu documento as competéncias e habilidades que o
educando deve adquirir nessa etapa do Ensino Médio e também as disciplinas da formacéo geral
bésica e itinerarios formativos.

As mudangas ocorridas no mundo do trabalho apontam para uma nova forma
de relacdo entre ciéncia e trabalho, na qual as formas de fazer— determinadas
com base em processos técnicos simplificados, restritos geralmente a uma area
do conhecimento, transparentes e, portanto, facilmente identificaveis e
estaveis — passam a ser substituidas por a¢des que articulem conhecimento
cientifico, capacidades cognitivas superiores e capacidade de intervengao
critica e criativa perante situacdes ndo previstas, que exigem soluc@es rapidas,
originais e teoricamente fundamentadas, para responder ao carater dindmico,
complexo, interdisciplinar e opaco que caracteriza a tecnologia na
contemporaneidade (Kuenzer, 2000, p. 18-19).

Kuenzer (2000) deixa claro que com as mudancas perceptiveis do mundo, a educacao dos
jovens deve contemplar diversas habilidades e competéncias, para sua formagdo humana e para
o trabalho. Nesse sentido, o estudante deve ter um conhecimento para a vida que, segundo
Kuenzer (2000),

articule as finalidades de educacéo para a cidadania e para o trabalho com base
em uma concepcdo de formacdo humana [...] principio a construcdo da
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autonomia intelectual e ética [...] Compreendida dessa forma, a formacao
humana para a vida social e produtiva” (Kuenzer, 2000, p. 19).

Com a necessidade de formar estudantes mais flexiveis, competentes para atuar no
mercado de trabalho, as empresas exigem novas demandas, a escola ndo poderia ser diferente
no sentido de atender esse novo modelo flexivel (Ferreti, 2018). A Lei 13.415 pode ser
interpretada nesse sentido, “como uma acgéo e proposicao de afirmacéo da busca de hegemonia,
no campo educacional, pelos setores da burguesia da sociedade capitalista brasileira” (Ferreti,
p. 34.2018).

A Associacdo Brasileira de Ciéncias Sociais (ABECS) apresentou no mesmo ano de
reforma do Ensino Médio uma carta aberta pela revogagdo da reforma do Ensino Médio, pois
tal lei foi alterada por meio de uma Medida Proviséria MP 746/2016, no governo Temer que
“em vez de integrar, desintegra” e que segundo o documento,

0 governo Temer justificou a medida com trés objetivos que seriam
alcangados pela Reforma: 1) tornar o Ensino Médio mais atrativo aos jovens,
permitindo que estes possam escolher itinerarios formativos diferenciados; 2)
ampliar a oferta de ensino em tempo integral; e 3) aumentar 0 aspecto
profissionalizante do Ensino Médio (ABECS, 2017).

No entanto, a ABECS cita alguns fatores importantes e que foram negligenciados nessa
nova lei da reforma do EM, e que seria um retrocesso no que se refere a conquista de direitos
dos cidaddos quanto ao acesso a uma educacao publica de qualidade. Pois,

a Reforma esta servico de um projeto autoritario de desmonte do Direito a
Educacdo como preconizado na Constituicdo de 1988, pois:

1)Fragiliza o conceito de Ensino Médio como parte da Educacdo Baésica,
assegurado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), na
medida em que esta etapa deixa de ser uma formacao geral para todos; 2)
Amplia a ado¢do do modelo de Ensino Médio em Tempo Integral sem
assegurar investimentos suficientes para garantir condicbes de acesso e
permanéncia dos estudantes, excluindo das escolas de jornada ampliada
estudantes trabalhadores e aqueles de nivel socioeconémico mais baixo, bem
como estimulando o fechamento de classes do periodo noturno e da EJA; 3)
Induz jovens de escolas publicas a cursarem itinerarios de qualificacéo
profissional de baixa complexidade e ofertados de maneira precéaria em
escolas sem infraestrutura; 4) Coloca em risco 0 modelo de Ensino Médio
publico mais bem-sucedido e democratico do pais: o0 Ensino Médio Integrado
praticado pelos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia; 5)
Aumenta consideravelmente o nimero de componentes curriculares e acentua
a fragmentacdo; 6) Desregulamenta a profissdo docente; 7) Amplia e acentua
0 processo de desescolarizacdo no pais, terceirizando partes da formacdo
escolar para agentes exdgenos ao sistema educacional; 8) Compromete a
qualidade do ensino publico por meio da oferta massiva de Educagdo a
Distancia (EAD); 9) Segmenta e aprofunda as desigualdades educacionais;
10) Delega aos sistemas de ensino as formas e até a opcao pelo cumprimento
dos objetivos, tornando ainda mais distante a consolidagdo de um Sistema
Nacional de Educacao (ABECS, 2017).
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Podemos imaginar que a educacdo deveria atender a todos individuos de forma
igualitaria, humanizada e democratica. Nesse sentido, faz-se necessério reflexdes da verdadeira
natureza da relagéo entre trabalho e educagdo em sentido amplo. Segundo aponta Saviani (2007)
sobre o sentido ontologico-histérico “o ser do homem, e, portanto, o ser do trabalho, é
historico”, essa relacdo entre trabalho e educacédo, impde-se reconhecer e buscar compreender
como se produziu, historicamente, a separagédo entre trabalho e educacéo” (Saviani, 2007, p.
152).

Saviani (2007) reconhece que as relacdes entre o trabalho e educacgéo sdo essenciais para
0 homem, pois 0 mesmo trabalha e educa, ja que 0 homem €é um ser racional e assume seu
carater humano, assim transforma a natureza de acordo a suas necessidades “sua esséncia € o
trabalho [...] produzida pelos proprios homens [...] nas contradi¢cdes de seu movimento real”
(Saviani, 2007, p. 154).

a producéo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e contetdos
cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro
processo de aprendizagem[...]Jos homens apropriavam-se coletivamente dos
meios de producdo da existéncia e nesse processo educavam-se e educavam
as novas geragOes. [...]JEstdo ai os fundamentos histérico-ontologicos da
relacdo trabalho- educacdo. Fundamentos historicos porque referidos a um
processo produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela agao dos proprios
homens. Fundamentos ontoldgicos porque o produto dessa acéo, o resultado
desse processo, é o proprio ser dos homens (Saviani, 2007, p. 154-155).

As atuais configuracdes relacionadas ao trabalho vém mudando a educacdo, sendo
assim:

as novas relagBes sociais de producéo [...] destacar que o fendmeno da
precarizagdo ndo é recente [...] no capitalismo, o ser humano € alienado de si
mesmo no e pelo trabalho posto que este passa a ser objeto de exploracao e
manipulacdo pela classe burguesa na sua dimensdo abstrata[...] relacGes e
condicbes de trabalho tornam-se precarizadas, o novo memento da
acumulacdo capitalista ancora-se no trabalho com maiores exigéncias de
escolaridade e qualificacdo, dado o patamar em que se encontra a divisao sécio
-técnica do trabalho mediante a difusdo das inovacdes tecnoldgicas de matriz
flexivel e informacional (Previtali et al., 2020, p. 225-226).

Desse modo, podemos perceber que as relagdes trabalho e educagéo se tornam fatores
importantes e estdo interligados. Por um lado, o trabalho ocupa lugar de divisor de classes e a
educacdo ndo é mera reprodutora das ideologias da elite intelectual. Por outro, a classe
dominada se encontra a disposicdo e sua formacgéo serd no e para o trabalho cada vez mais
qualificado, especializado, mas com insegurancgas e precariedades, uberizagOes, empregos
informais, para atender os anseios da classe burguesa, ao passo que, para a classe trabalhadora
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(baixa) pode dificultar “o reconhecimento de uma identidade de classe e contribui para a
desmobilizacdo coletiva de formas de resisténcia, a0 mesmo tempo em que aflora sentimentos
de “naturalizacdo” da precarizacdo das condi¢es trabalho e de vida (Previtali, et al., 2020, p.
226).

As contribuicdes de Saviani a partir do “[...] desenvolvimento da sociedade de classes
feudal [...] consumaram a separagao entre educacao e trabalho [...] que permitiu a organizagéo
da escola como um espaco separado da producéo [...] ap6s o surgimento da escola, a relacdo
entre trabalho e educacdo também assume uma dupla identidade [...] uma educacdo que se
realizava concomitantemente ao proprio processo de trabalho. Por outro lado, passamos a ter a
educacdo de tipo escolar destinada a educacdo para o trabalho intelectual (Saviani, 2007, p.
157).

Nesse sentido, para Kuenzer “a aprendizagem flexivel surge como uma das expressoes
do projeto pedagdgico da acumulagdo flexivel, cuja légica continua sendo a distribuicdo
desigual do conhecimento, porém com uma forma diferenciada” (Kuenzer, 2017, p. 338). Isso
elencaria uma educacdo mais flexivel e sem rigidez, dentro dos moldes da desigualdade social.

Segundo Saviani (2007) a educacédo é um ato politico, determinada pelas caracteristicas
basicas que estd inserida, e a0 mesmo tempo a educacdo serve aos interesses das classes
dominantes, e 0 professor se posiciona na perspectiva da classe dominante ou dominada. Ainda
assim, Saviani (2012) aponta que “é o trabalho que define a esséncia humana. [...] referéncia
ontoldgica para se compreender e reconhecer a educa¢cdo como formacdo humana, se forma no
e pelo trabalho” (SAVIANI, 2012, p, 132).

Verifica-se na explicagdo acima, o entendimento sobre a relagéo trabalho e educagéo,
sdo marcados pelas relagdes socais, onde ha os grandes empresarios dentro de uma classe alta
definidoras de um curriculo para atender seus anseios, ao passo que o professor deve trabalhar
a partir de sua formacdo baseada em uma perspectiva de classe, afinal, trata-se de um processo
historico desigual. Entdo, seus ensinamentos seguem sua formacao académica determinada por
um curriculo elaborado para atender tais propostas pedagogicas vigentes.

Saviani (2012) deixa claro que essas condic¢Oes séo determinadas e determinantes por
objetivos de uma classe que domina. No entanto, é necessario a classe trabalhadora em sua
concepcdo de uma formacgdo subjetiva, desconstruir as amarras que a aprisionam em um
contexto ideoldgico, marcado pelas desigualdades, e como sugere Mészaros (2008), a educacgéo
deve superar o capital, onde a educagdo que esta inserida dentro desse sistema, que deveria
reforcar suas bases. Assim, determinar seu 0 modo de vida e superacdo onde prevalecem 0s

interesses do capital.
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Segundo Frigotto (2010), avaliar este processo histérico ajuda a entender toda a
trajetoria da relagdo entre trabalho e educacdo no pais. Compreender as relagdes que essas
categorias trazem no ponto de vista econémico, isso € um fator muito importante que resultaria
na reducdo da educacdo a uma mera forma de gerar capital humano, e que se daria com um
novo modelo, estilo eficaz, diferencid-la das demais. Mas que na verdade seria apenas um
modelo usado antes, e agora estaria trocado por um novo. Porém se olharmos com atencéo,
podemos estar vivenciando o que Frigotto chama de neo-capital humano. De acordo com
Frigotto (2010, p. 5-6),

a educacéo, quando apreendida no plano das determinacdes e relacfes sociais
[...] constituida e constituinte destas relagGes, apresenta-se historicamente
como um campo da disputa hegemonica Esta disputa da-se na perspectiva de
articular as concepcles, a organizagdo dos processos e dos contetdos
educativos na escola e, mais amplamente, nas diferentes esferas da vida social,
aos interesses de classe.[...] o complexo sistema educacional da sociedade ¢é
em que se tomam as mudancas tecnolégicas e “das formas da também
responsavel pela produgdo e reproducéo da estrutura sociabilidade capitalista”
- reais e. profundas.

Conforme citado, o neoliberalismo afeta todos os campos, incluindo a educagédo pelo
fato de seu sistema capitalista ser a ideia do lucro. Neste contexto, fica claro que a educacgéo se
faz como um campo ideoldgico de disputas. O mais preocupante, contudo, é constatar que a
educacdao vem sendo manipulada pelo capitalismo. N&do é exagero afirmar que o autor deixa
claro que com um novo modelo de materialismo superaria essas crises em todo esse processo,
ocorreu gque no pais esse capital humano foi incorporado, como uma peca em uma das partes
do processo.

Desse modo, preocupa o fato de que a educacdo é percebida em uma dualidade, de um
lado o ensino intelectual para a elite que estdo em altos postos de comando, e por outro lado
para os trabalhadores que aprendem o basico para producao de bens. Assim, sobre as fases do
capitalismo, Enguita (2008, p. 27) esclarece que

em primeiro lugar, privar-lhes de quaisquer outras possibilidades de
subsisténcia. [...] Em segundo lugar, a organizacdo do trabalho que hoje
conhecemos é o resultado de urna longa cadeia de conflitos globais, setor por
setor industria por industria, fabrica por fabrica e oficina por oficina, entre os
patrdes e os trabalhadores. [...] Em terceiro lugar, foi necessaria uma profunda
revolucdo cultural. [...] Em quarto lugar, foi necessaria uma sistematica
politica repressiva dirigida contra 0s que se negavam a aceitar as novas
relagbes sociais[...] em quinto e altimo lugar, foi preciso assegurar 0s
mecanismos institucionais para que cada novo individuo pudesse inserir se
nas novas relacdes de producdo de forma ndo conflitiva.

E certo que o capitalismo transformou os individuos e a sociedade de diversas maneiras.

Trata-se inegavelmente de que a histéria do homem vem sendo modificada e moldada em
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diversos contextos sociais, politicos, culturais, econémicos, seria um erro, porém, atribuir que
esse homem poderia ser independente do sistema.

Reveste-se de particular importancia a luta e superagédo das classes por uma sociedade
democratica e igualitaria. Sob essa 6tica, ganha particular relevancia a “um problema aberto o
de determinar até que ponto um sistema social baseado na propriedade coletiva dos meios de
producdo pode ser capaz de elevar a produtividade do trabalho” (Enguita, 2008, p, 63).

O livro de Frigotto (2010), bastante complexo, pois especifica a crise real do capital e a
relacdo com a educacdo brasileira, sobre a questdo do neoliberalismo disfarcado de novo, mas
que foi reformulado, perpassa as questdes do capital humano, e de como deveria supera-lo; e a
educacdo que se estabeleceu como forma de capital humano a servico do capitalismo
dominante.

Nesse contexto, fica claro que Enguita (2008) aborda questbes sobre as transformacdes
do trabalho, conflitos do processo de producdo e como ele transformou a vida dos individuos,
seu mal-estar que ndo é superado, a auséncia de oportunidades para as pessoas que se
culpabilizam pelos seus fracassos.

Aponta em seus escritos sobre a questdo do trabalho e a educacédo e seu desenvolvimento
institucional no campo do Capitalismo, fazendo uma abordagem histérica do tema, e como a
classe dominante fazia uso da educagédo voltado para o mercado de trabalho, principalmente
para a classe dominada. Como por exemplo, as criangas e adultos “poder ser modelada desde o
principio de acordo com as necessidades da nova ordem capitalista e industrial, com as novas
relacBes de producdo e 0s novos processos de trabalho” (Enguita, 2008, p. 113).

A luta por uma educacao de qualidade deve ser, libertadora, igualitaria e democrética,
sendo mister afirmar que diante de tal cenario “a privatizacdo do conhecimento é, a0 mesmo
tempo, uma forma de aumentar a polarizacdo da riqueza social e do poder e uma ameaca a
prépria espécie humana”. (Frigotto, 2008, p. 36).

Parece 6bvio que ha uma separacéo entre a formacéo educacional da classe trabalhadora
e da elite, mas ndo somente ha uma luta constante em reconhecimento por seu papel na
sociedade e liberdade e uma educagéo de qualidade para os menos favorecidos financeiramente.
Sob o ponto de vista desse chamado neoliberalismo, que enfatiza as formas individuais do
sujeito ter sucesso, relagdes de trabalho individual, que sdo novas formas de exploracdo e
obtenc&o de lucros que também atingem os setores educacionais.

Afinal, disputas por formas de dominag&o ideoldgicas de individuos que estdo presentes
na educacdo, essas questdes sdo, contudo, obviamente ligadas a quem esta no poder ou exerce

uma categoria de chefia, entre outros. Mas nesse caso, 0 que estaria acontecendo na verdade é
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que o individuo dentro do Capitalismo vé na questdo do trabalho uma luta constante de sua
subsisténcia em troca de um salario, e que se entrelacam nas relacfes de poder e hegemonias
presentes em seu contexto econdmico, politico e social.

Para compreender o neoliberalismo e sua forma arraigada na categoria educacéo, Hill
(2003) aponta que os estados capitalistas necessitam enxugar 0s gastos, o Capitalismo deseja
mais lucros, e aponta que a educagdo passa por processo de mudangas com a chamada
reestruturacdo no mundo com reificacdes do individuo, as privatizacdes, sdo influenciados
pelos Estados Unidos e aliados.

E assim, o Capitalismo crescente e desumanizador que vé a obtencdo de lucro recria um
cenario educacional voltado para formar seres alienados e alienantes para atender o capital
dominante.

como se encaixa a educagdo no programa neoliberal? [...] Os professores sdo
perigosos porque eles estdo intimamente ligados a producéo social da forga de
trabalho, fornecendo aos estudantes técnicas, competéncias, habilidades,
conhecimentos e atitudes e qualidades pessoais que podem ser expressas e
utilizadas no processo de trabalho capitalista. Os professores sdo os guardides
da qualidade da forca de trabalho! Este potencial, este poder latente que tém
os professores é a razao pela qual os representantes do Estado perdem o sono
preocupando-se sobre seu papel em assegurar que os futuros trabalhadores
sejam entregues aos locais de trabalho pelo capital nacional e que disponham
da mais alta qualidade possivel. (HILL, 2003, p. 27).

De acordo com Hill (2003), os professores sdo transformadores de opinides, ajudam o
estudante em sua formagé&o social, para o trabalho. Neste contexto, fica claro que tem papel
fundamental nessa formacgdo de competéncias e habilidades. O mais preocupante, contudo, é
constatar que o professor é vigiado pelo Estado por suas a¢fes pedagdgicas e transformadoras
sobre processo de trabalho.

N&o ¢é exagero afirmar que hd uma necessidade de certo rigor e controle para que o
professor forme sujeitos que desempenhem bem seu trabalho, em todo esse processo. O autor
deixa claro que havera controle ideolégico para que esse professor ndo inculque o verdadeiro
sentido do trabalho com consciéncia e visdo critica. Preocupa o fato de que os curriculos e
formagdes de professores s@o controlados pelo Estado, isso porque 0 mesmo que ter o controle
do individuo, e sua regulacdo em relacdo a pedagogia que se restringe a medir o desempenho
de seus estudantes.

A questdo do neoliberalismo no Brasil mostra que a educagéo deve seguir caminhos
diversos para se atingir as metas eficazes de qualidade, e para isso 0s setores produtivos
pretendem se aproveitar da situacao alegando baixa qualidade educacional que se encontra no

pais, e que a qualidade do ensino seria atingiria com modelo de gestdo privatizado.
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De acordo com Freitas (2016, p. 141), “a privatizagdo é a destinagdo final das politicas
dos reformadores empresariais, pois advém da crenca de que a melhoria da qualidade
educacional se da pela concorréncia em mercado aberto, tal como no interior dos negocios”.

Conforme o estudo de Hill (2003), mudancas sociais, desigualdades, a relacdo com o
Capitalismo neoliberal transformou a educagdo com seu projeto de que a educacgao necessita
ser privatizada para que haja uma melhoria na qualidade para, assim, atender a demanda de
outros paises.

Trata-se inegavelmente de que essas novas politicas neoliberais retiram direitos de
individuos e perda de sua verdadeira forma democratica, apresenta uma critica neoliberal na
politica educacional e a mercantilizacéo e de como a transformou, e como o capital e exploracéo
global limitam as resisténcias e se aproveitam da classe trabalhadora.

Porém, Hill (2003) faz um apelo a classe de trabalhadores da educacdo na luta por
igualdade econémica e social. Assim, reveste-se de particular importancia os escritos de Freitas
(2016, p. 150), quando aponta em seu estudo e questiona um pensamento de “um mesmo
tamanho serve para todos “que em seu ponto de vista esta se instalando no Brasil, e a avaliacéo
seria uma maneira de pressionar os profissionais da educacdo, a questdo da boa educacéo e de
como a macropolitico interfere na micropolitica. Sob essa 6tica, Freitas faz uma critica sobre a
reforma empresarial da educacdo que vem aos poucos sendo implementado, e de forma a
valorizar o professor pelo sucesso ou insucesso do processo educacional.

Fica claro que para Freitas (2016, p. 150), a questdo da avaliacdo de estudantes é
desigual, mas que séo realizadas para que o discurso para se ampliar a formacdo humana se
amplie. Fica evidente para o autor que a micropolitica em que a escola esta inserida vai se
desenvolver acordo com a macropolitica instaurada pelas secretarias, governos e que afetam a
todos e “quanto mais cedo corrigirmos essa rota, mais rapido estaremos nos aproximando de
uma real melhoria da qualidade da educagdo” (Freitas, 2016, p. 150).

A exemplo, Hill (2003, p. 34) expde que as escolas sdo reprodutoras das ideologias
dominantes e atendem aos interesses do capital, onde as empresas a fazem como negacios.
Assim fica evidente que para Freitas e Hill, a escola serve para empresas privadas se
apropriarem no chamado neoliberalismo, e com a falacia de melhoria educacional amplia suas
ideologias nesse campo. Como salienta (Newman e Clarke, 2012, p. 354) essa ““[...] nova gestéo
publica tornou-se um elemento-chave desta logica global e globalizante”.

Dessa forma, faz-se necessario refletir sobre a nova forma de gerencialismo. “O

gerencialismo como ideologia [...] ethos de negocios do setor privado no estado e no setor
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publico [...] novas légicas de tomada de decisdo que privilegiavam economia e eficiéncia acima
de outros valores publicos” (Newman e Clarke, 2012, p. 358).

E importante considerar que as novas formas de gestdo publica, e escola, tenta
desconstruir e consolidar a perspectiva neoliberal reformulada nos contetdos e na existéncia,
entre o publico e a questdo publica, o Estado social quem regula 0 momento da acumulacéo.

Pertinente trazer essa Nova Gestdo Publica que vai desconstruir a no¢ao de direito e
introduzir a nocdo de consumidor de servico, dessa maneira cria -se um novo sujeito social esta
sendo formado, a escola vai se tornando um setor de flexibilizacéo e entdo se dd em uma énfase
no controle e na sua mercantilizagdo da educacdo, sua financeirizacdo, tanto na rede privada e
publica a educacdo vai sendo remodeladas. (Newman e Clarke, 2012).

Parece 6bvio que nesse crescente modelo capitalista neoliberal, a escola se torna alvo
de disputas ideologicas e de dominacgdo. Seja de uma forma reformulada na gestdo educacional
que possa atender aos preceitos da classe dominante e modelos externos que se adaptem em
suas formas neoliberais que modelam o individuo para que 0 mesmo possa se tornar um
trabalhador qualificado e que produza bens, acontece uma disputa na privatizacdo de escolas
com a resenha de que se encontram com baixa qualidade educacional.

A nova gestdo da coisa publica se disfarca de gerencialismo, com metas, economia do
Estado mais barato e eficiente, abre espaco para a terceirizagdo da educacgéo abre espaco para a
privatizagdo, e com discurso de melhorias na educagdo, e vai se tornando flexivel e assim vai
surgindo uma nova racionalidade, onde a escola é reformulada pela logica do privado,
flexibiliza a escola publica em casa, vausher.

Assim, surge uma nova subjetividade que ganha espago na escola, a nova logica do
capital, e com isso cria-se tensdo de performatividade onde o desempenho do sujeito entra em
contradicdo, a reprofissionalizacdo contra a profissédo (Previtali, 2021). Contudo os estudos
sobre a tematica devem continuar inspirando novas formas de resisténcia para que a educacéo
cumpra seu objetivo de formar individuos em sua integralidade.

A partir dessas perspectivas, pode- se considerar se que a classe dominante exerce uma
ideologia sobre as dominadas, modifica as estruturas sociais, a forma de gerir, determina as
relagOes trabalhistas que atendam suas perspectivas e assim atende as novas formas do capital
ndo sé nacional e mundial. Isso faz com que o individuo seja culpado ou nao pelo seu
(in)sucesso, perde sua subjetividade com novas formas de trabalho que o neoliberalismo impde.
Cabe uma luta constante contra as desigualdades tanto educacionais, sociais, econémicas e

politicas para transformacéo do individuo e sociedade. Os diversos desafios que vem pela frente
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sO podem ser minimizados com mais leituras, aprofundamentos, questionamentos e nao se
esgotem novas (re)leituras sobre o significado do trabalho e educacéo.

Espera-se que essa reforma do Novo Ensino Médio aprovada em 2017, e que entra em
vigor a partir de 2022, continuem seus debates entre estudantes, professores e sociedade como
um todo, pois essas mudancas afetam o futuro dos jovens, seu protagonismo e seu projeto de
vida. O que se espera € que a qualidade do ensino avance e sabemos que isso ndo sera uma
tarefa facil, debates sdo importantes para que haja compreensdo sobre o NEM de forma a
contribuir para formacdo de todos jovens cidaddos nessa etapa de ensino que antecede sua

imersdo ao mundo do trabalho.

2.5. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Aprovada em fevereiro, a Lei n. 13.415, que resultou da Medida Proviséria do governo
de 2016, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e trouxe mudancas para o
chamado Novo Ensino Médio, como 0 aumento da carga horaria minima de aulas, a ampliacdo
das escolas de tempo integral e a possibilidade de que todos os estudantes da etapa escolhessem
caminhos de aprofundamento dos seus estudos. A lei explicitou que havia diversos dispositivos
que precisavam de regulamentacao.

Em se tratando de documentos oficiais, como principais direcionadores no Ensino
Médio temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e avaliar este processo historico
ajuda a entender toda a trajetéria da educacdo no Pais e compreender isso € um fator muito
importante para podermos avaliar o Novo Ensino Médio.

A Lei n® 9.394/ 1996 a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional é um
importante instrumento para normatizagdo da escolar no Brasil. Trata-se de um arcabouco de
normas para que a educacdo “abranja os processos formativos que se desenvolvam na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacOes da sociedade civil e nas manifestacbes culturais”
(Brasil,1996).

A LDB preconiza sobre como a educacao deve ser, sua finalidade educacional nacional,
fica claro que seu objetivo é uma educacdo de qualidade e gratuita, valorizacdo dos profissionais
de educacao e trata sobre a responsabilidade dos entes publicos. Ora, tem-se muito trabalho a
ser feito para que a educagdo seja efetivada com qualidade, é necessario planejamento e

financiamento para essa garantia.
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Segundo a professora Kruppa em entrevista ao jornal USP (2017), sdo necessarias outras
leis para que juntamente com a LDB cumpra seu papel na garantia de direitos, pois houve
diversas mudancas desde seu inicio de implantacédo até a atualidade.

E interessante esclarecer que a LDB traz diversas normativas e incisos, mas ha alguns
fatores que se sobrepdem. Essas leis que apontam sobre como a educagdo devem ser um plano
norteador, e ndo massificador e engessador da educacdo. E necessario que os profissionais
tenham plena consciéncia dos direitos e deveres que a regem, e também 0s governos em
diversas esferas.

Conforme explicado acima, os problemas educacionais devem ser reconhecidos por
todos, e fiscalizados na forma da lei. Ent&o, o ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| — Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV — Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — Coexisténcia de institui¢cbes publicas e privadas de ensino;

VI — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl — valorizago do profissional da educacéo escolar;

VIIlI — gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX — Garantia de padrdo de qualidade;

X — Valorizagdo da experiéncia extraescolar;

X1 — vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais
(LDBN,1996, p. 7-8).

O que se pode observar, é que a LDB parece querer uma educacdo voltada para que o
estudante aprenda habilidades e competéncias para atender um mercado de trabalho que se
expande a cada momento e que tende a seguir as tendéncias que o mundo exige do processo
educativo. Que seria formar o estudante para ser um cidaddo competente, critico e para as novas
demandas e exigéncias do mundo do trabalho atual globalizado neoliberal.

A parti da Lei n. 13.415, faz-se necessario trazer a baila as alteracGes que resultaram
dessa Lei, em se tratando da LDB que regula e define como a educacéo brasileira deve ser e
também em relacéo ao Ensino Médio.

Portanto,

aLein®13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
e estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo
minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022)
e definindo uma nova organizagdo curricular, mais flexivel, que contemple
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco
nas areas de conhecimento e na formag&o técnica e profissional. A mudanca
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tem como objetivos garantir a oferta de educacdo de qualidade a todos os
jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje,
considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da
vida em sociedade (Portal do MEC).

Apds analise das mudangas na LDB decorrentes da Lei 13.415/2017, a Reforma do
Ensino Médio, alguns artigos e incisos foram acrescentados e ou retirados para atender essas
alteracdes a luz dessa nova reforma. Vale ressaltar que diante de alteragdes que a LDB sofreu,
outros documentos deverao se organizar a partir da aprovacao da Lei 13. 415 de 2017, além da
LDB, a BNCC, dentre outros. Assim, sera possivel atender as novas demandas no que refere ao
Novo Ensino Médio, sejam com criticas ou ndo, esse € 0 ponto de partida para diversas
mudancas no campo educacional sob viés desse Novo Ensino Médio.

Em relacdo ao Livro Didatico como objeto importante da pesquisa, a LDB (1996) aponta
em seu artigo 4° sobre garantia de uma educacdo de qualidade “VI1I —atendimento ao educando,
no Ensino Fundamental publico, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude. De fato, o Livro Didatico devera ser um
objeto que ajudara professores em suas praticas educacionais, ndo podendo ser também sua
Unica via, mas servir de apoio para dinamizar as aulas junto aos estudantes, o Livro Didatico
faz parte de uma das importantes Politicas Publicas no pais que é regulamentado pelo PNLD, e
estudantes e professores receberem os livros gratuitos pelo Estado.

2.6. Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

ORIENTAGCOES CURRICULARES ORIENTAGOES CURRICULARES ORIENTAGOES CURRICULARES
PARA 0 ENSINO MEDIO PARA O ENSINO MEDIO PARA O ENSINO MEDIO

Lingu;gensl, Cédigos e Ciéncias da Natureza, Ciéncias Hl;m!mas e
SYSS TWN0iDgas Matematica e suas Tecnologias suas Tecnologias

:
g
g
F
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Fonte: PCNEM 2006. Site do MEC

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) sdo normativas
criadas para apoiar professores em suas praticas educativas sobre cada disciplina, cujos

objetivos sdo contribuir para a formacg&o basica no Brasil e com foco na vida, no curriculo e a
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escola, respeitando as particularidades de cada regido. Assim, as Orientagdes Curriculares para
0 Ensino Médio (OCEM, 2006) se fazem importantes para nortear professores de acordo sua
area de conhecimento.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacional do Ensino Médio de 2006 é um
documento que surge como proposta para orientar o trabalho docente, e fruto de diversos
seminarios e debates “este documento que chega a escola é fruto de discussdes e contribuicdes
dos diferentes segmentos envolvidos com o trabalho educacional” (PCEM, 2006, p. 8-9).

Pode-se dizer que os parametros curriculares nacionais para o Ensino Médio € um
instrumento importante que ajuda o professor de acordo com sua area de atuacéo e disciplina
que leciona. A analise no momento tem por foco a &rea de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, o caderno (PCNs, 2006) apresenta conhecimentos das disciplinas de Histdria,
Geografia, Filosofia e Sociologia.

O PCNEM criado ap6s a LDBN, foi uma criagdo académica e democratica, suas
caracteristicas sdo abertas e flexiveis, € um modelo de constru¢éo critica, formado por uma base
comum e uma parte diversificada. Deve ser homogéneo respeitando as diversidades regionais,
apresenta foco na dimensdo nacional e no processo de integracdo com objetivo de qualidade
educacional conforme explicado acima, e também é um documento que orienta as quatro areas

do conhecimento.

Volume 1 Linguagem, Cdédigos e suas Tecnologias
Volume 2 Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
Volume 3 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Fonte: PCNs 2006 -site do MEC

Como consta, 0 PCNEM (2006), em seu terceiro volume traz uma abordagem da area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. No capitulo 4, traz os conhecimentos de Sociologia,
uma abordagem sobre sua importancia e Durkheim que a tornou possivel como disciplina
académica. Importante notar a abordagem sobre o surgimento da Sociologia no Brasil, 0
documento traz uma importante contextualizacdo, e das idas e vindas da introducdo da
disciplina na educacdo do pais, bem como sua integra¢do nos curriculos educacionais.

E possivel verificar que apds sua intermiténcia da disciplina no curriculo, a LDB de
1996, torna a Sociologia presente no 2° grau, hoje Ensino Medio, e sua importancia como

ciéncia e sua relacdo com diversas outras areas do conhecimento. Logo, de acordo com a
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PCNEM (2006, p. 11), [...] a Sociologia pode ocupar um papel importante de interlocugdo com
as outras disciplinas ou com o proprio curriculo como um todo, sendo com a propria instituicdo
escolar”.

Verifica no PCNEM de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas um material que norteia
o trabalho do educador, em especifico, a Disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Desperta
um olhar que perpassa a histéria do surgimento da Sociologia, bem como um olhar das
predisposi¢cdes que as tornam naturais.

Nesse documento, mostra-se a diversidade de pensadores das Ciéncias Sociais e sua
importancia para compreensdo do homem em sociedade bem como suas estruturas como uma
disciplina que desperte o interesse no estudante que esta inserido dentro do processo de ensino
e aprendizagem.

Apresenta uma introducdo sobre a Sociologia, trazendo conteddo a serem abordados
sobre a disciplina no Ensino Médio e apresenta o contexto historico e abordagem dos classicos
da Sociologia como Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim. Aborda conceitos
metodoldgicos (conceitos, temas), orienta sobre a pesquisa socioldgica no Ensino Médio, e as
praticas de ensino e recursos didaticos, como importantes instrumentos que orienta e norteia 0s

educadores que atuam nessa area especifica.



43

3. Base Nacional Comum Curricular, Novo Ensino Médio e a Sociologia

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que orienta, norteia a elaboracao
e reelaboracéo de curriculos que sdo referéncias nas escolas publicas e particulares no Brasil.
Assim, a BNCC traz uma série de competéncias e habilidades e as aprendizagens que 0s
educandos tanto da educacao infantil como Ensino Médio devem adquirir na Educacéo Basica
(BNCC, 2017).

Apos aprovagéo do Parecer CNE/CEB n° 38/2006, de 7 de julho de 2006 a Sociologia e
Filosofia forma incluidas no Curriculo da Educacdo Basica no Ensino Médio a partir da edicéo
da Lei n° 11.684/2008, que alterou a Lei n° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), uma grande conquista ap6s diversas mobilizacdes populares ligadas as areas
desconhecimento.

De acordo com o exposto na Base Nacional Comum Curricular, [...] € um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo
Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(Brasil, 2017). Um documento que serve de base para os estados brasileiros para organizagao
de seus curriculos escolares.

Desde as alteracbes no NEM, a BNCC do Ensino Médio, “[...] centrada no
desenvolvimento de competéncias e orientada pelo principio da educacdo integral [...]”
estabelecidas para a Educacdo Bésica orientam tanto as aprendizagens essenciais a serem
garantidas no ambito da BNCC do Ensino Médio quanto os itinerarios formativos a ser
ofertados pelos diferentes sistemas, redes e escola” (BRASIL, 2017, p. 464-465). Como bem
assegura Mello (2014, p. 8),

os resultados das aprendizagens precisam se expressar e se apresentar como a
possibilidade de operar o conhecimento em situacdes que requerem aplica-lo
para tomar decisdes pertinentes [...] se deu 0 nome de competéncia” [...] o
intenso debate que se da em varios paises sobre as inovacgdes que a sociedade
do conhecimento estaria demandando da educagdo, configura-se um
paradigma educacional que tem nas competéncias e habilidades o conceito de
referéncia da organizacdo pedagogica e curricular; e na avaliacdo seu
procedimento de gestdo mais importante.

Segundo consta na BNCC (2017), as competéncias gerais da Educagdo Basica sdo 1)
conhecimento, 2) pensamento critico, reflexivo e criativo, 3) repertorio cultural, 4)
comunicagdo, 5) Cultura digital, 6) trabalho e projeto de vida, 7) argumentacdo, 8)

autoconhecimento e autocuidado, 9) empatia e cooperacgédo, 10) empatia e cidadania.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb038_06.pdf
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Percebe-se a BNCC aborda as dez competéncias gerais para todas as etapas da Educagéo
Baésica desde a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. N&o se trata de um
curriculo, € um documento que norteia e serve de referéncia para elaboracdo de curriculos
escolares diversos, suas organizacdes pedagogicas diversas. Entdo, é possivel perceber na
atualidade as necessidades dos estudantes ndo bastam apenas na transmissao conteudista, se
espera que o educando tenha desenvolvimento integral, completo.

Notadamente, sobre o0 Ensino Médio a BNCC (2017, p. 33),

aborda em cada &rea competéncias especificas a saber: cada uma delas é
relacionado um conjunto de habilidades, que representa as aprendizagens
essenciais a ser garantidas no ambito da BNCC a todos os estudantes do
Ensino Médio [...] As areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias
(Biologia, Fisica e Quimica),Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia) e Mateméatica e suas Tecnologias
(Matematica) seguem uma mesma estrutura: definicdo de competéncias
especificas de area e habilidades que lhes correspondem. Na area de
Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educagdo Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa), além da apresentacdo das competéncias especificas e
suas habilidades, sdo definidas habilidades para Lingua Portuguesa.

Cada habilidade contemplada na BNCC, por exemplo, é identificada por cddigo
alfanumeérico, [...] as habilidades do Ensino Médio na BNCC tém como objetivo definir
claramente as aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes nessa etapa (Brasil,
2017, p. 34).

Importante notar que a BNCC (2017) marca um momento de diversas transformacdes
qgue a educacdo e o mundo contemporaneo apresentam como a tecnologia, a fluidez dos
acontecimentos, os desafios que o Ensino Médio traz para a juventude, onde a escola tem o
papel desafiador de formar jovens criticos, autbnomos e prepard-los para o mundo atual.
Segundo Silva (2014), os curriculos deixam de ser meros conteudistas e passam a se organizar
por diversas habilidades e competéncias de maneira que essas, atendam as necessidades de
aprendizagem imbricadas no mundo atual.

Em se tratando do Ensino Médio no campo das Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas
integram os componentes curriculares de Geografia, Histdria, Filosofia e Sociologia na BNCC
(2017, p. 549). Nessa respectiva da éarea, [...] analisar, relacionar, comparar e compreender
contextos e identidades sdo condic¢des para conhecer, problematizar, criticar e tomar posicoes.

Além disso, a BNCC no que tange a area de CHSA traz as competéncias e habilidades
que devem ser trabalhadas dentro da area. Ademais, o Ensino Médio seria continuacdo do
Ensino Fundamental, para que o estudante aprofunde os temas e sua compreensao, e sua

sistematizacéo,
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a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas est4 organizada de modo a
tematizar e problematizar, no Ensino Médio, algumas categorias dessa area,
fundamentais a formacgdo dos estudantes: tempo e espaco; territorios e
fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho
(BNCC, 2017, p. 549).

Todavia, a proposta da BNCC homologada no ano de 2017, e em 2019 para o EM, tem-
se uma reducdo dos conteudos de Sociologia, que agora integram a area das Ciéncias Humanas
e Sociais juntamente com os componentes curriculares de Filosofia, Historia e Geografia.

Em se tratando da BNCC, para Silva e Cunha (2020) ndo existem muitos destaques para
o componente curricular de Sociologia, 0 que se percebe € uma formacdo voltada para o
mercado de trabalho sem muito enfoque para os conteidos sociolégicos, o que se busca segundo
seu argumento, que € um documento criado, e sua funcdo seria uma formacédo do jovem para
seu ingresso no mundo do trabalho.

Pode-se verificar alguns retrocessos no que se refere a diminuicdo de conteldos e,
também sobre as teorias dos pensadores classicos, e cujos contelldos se condicionam a preparar
0s estudantes para atender uma demanda do mercado de trabalho, uma vez que Marx Durkheim
e Weber estdo atrelados a categoria trabalho, e isso tende a dificultar o aprofundamento das
aprendizagens previstas para a Sociologia e seus subcampos diversos.

A BNCC (2018) traz também em seu documento, a referéncia para os estados na
elaboracdo de seus curriculos, e “a formacdo de professores, a avaliacdo e elaboracdo de
conteddos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacao” (Brasil, 2017), cujos propoésitos seriam a melhoria da educacéo.

A BNCC no que se refere ao Novo Ensino Médio traz seis competéncias especificas da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e dentro de cada competéncia especifica ha
diversas habilidades para serem trabalhadas pelo professor. De acordo com a BNCC (2017, p.
558),

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relacdo a esses processos e as possiveis
relagOes entre eles.

2. Analisar a formacdo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociacdo, desigualdade e
igualdade, exclusdo e inclusdo e de situacdes que envolvam o exercicio
arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes das sociedades
com a natureza e seus impactos econémicos e socioambientais, com vistas a
proposicdo de solucbes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
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socioambiental e o consumo responsavel em dmbito local, regional, nacional
e global.

4. Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construcdo, consolidacéo e transformacéo das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democréticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente
e qualificada, respeitando diferentes posicGes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Destarte, a BNCC no que se refere ao Novo Ensino Médio na area de CHSA, é um
importante documento que serve como orienta¢do de um curriculo escolar, e pode possibilitar
as diversas regides do pais no sentido que seja possivel haver a ressignificacdo de conteudos
que facam sentido para os estudantes. Ademais, a BNCC também se sustenta de acordo com
dois pilares, como um curriculo por competéncias onde considera um saber em a¢éo, e 0 ensino
integral que forma um sujeito para aléem de si mesmo.

Em seu documento geral vemos as 10 competéncias gerais que se relacionam com as
outras competéncias de outras areas do conhecimento, como: a Linguagens e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matemaética e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, e também por componentes especificos. Além disso, as habilidades sdo
mais detalhadas de acordo com cada competéncia a ser trabalhada, que vao se relacionar com
objetos de conhecimento, unidades tematicas e suas distribuicdes em cada série. Logo,

desenvolver um documento com o objetivo de homogeneizar os alunos de
todo territorio nacional, através do discurso que os alunos teriam a mesma
oportunidade de conhecimento é desconsiderar as diferencas sociais, culturais
e econdmicas presentes que constroem e contribuem para 0 nosso pais (Silva
e Cunha, 2020, p. 10).

Entéo, é fato que a BNCC além de orientar os Estados brasileiros a compor um curriculo
de Sociologia deve ser (re)pensada pelo fato de essa nova configuracéo trazida na sua proposta
de se integrar as disciplinas de Ciéncias Humanas de forma interdisciplinar, e isso faz com que
a Sociologia vai perdendo espaco de se aprofundar e se desenvolver seus conceitos e teorias
socioldgicas.

Logo, € perceptivel que vemos os contetdos que a BNCC apresenta uma perspectiva
reducionista em relagdo aos contetdo do Ensino Médio, é o que Saviani (2014) preconiza, que
isso seria para se esvaziar o Ensino Médio precarizando assim o trabalho de docentes dessa

maneira o setor publico se enfraqueceria, e que estaria atendendo os interesses do capital
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nacional como internacional, empresarios que vem ocupando e se aproximando da educacéo
publica, o que se aponta para um enorme abismo entre educagdo publica e privada.

No que se refere as finalidades da area de Ciéncias Humanas, a base do Ensino Médio
organiza de modo a tematizar e problematizar categorias dessa area como” tempo e espaco;
territorios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho”
(BNCC, 2017, p. 549).

Essas tematicas deverdo ser trabalhadas nos Livros Didaticos do Novo Ensino Médio
na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, apesar de que no documento a BNCC, nao
pode ser localizado alguma mengdo sobre Livro Didatico e objeto de estudo dessa pesquisa em
questdo, mas existem as orientagdes sobre as Competéncias Gerais e Habilidades que cada area
de conhecimento deve abordar, ja o Curriculo Referéncia terd como foco as Habilidades de
acordo com essas competéncias gerais dessa area de conhecimento, e cabe cada Estado deve
elaborar seu Curriculo nessa etapa de ensino da Educagéo Basica.

No que se refere a mencéo sobre Livro Didatico, a BNCC ndo trata especificamente
sobre, mas a partir das competéncias e habilidades da area de conhecimento de Ciéncias
Humanas e as demais, que devem ser trabalhadas pelo professor nas suas aulas, e estudantes
devem adquirir diversas dessas competéncias e habilidades para atender as mudancgas desse
século, é possivel que os livros devem ser produzidos para atender essas especificidades e
organizados a partir do PNLD, e tais habilidades estdo elencadas no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG).

3.1. Curriculo Referéncia de Minas Gerais € a Sociologia

A LDB (1996) traz em seu artigo 9, que trata sobre curriculo como sendo competéncias
que devem ser desenvolvidas na Educacdo Basica tanto no Ensino Fundamental e Médio, com
intencdo de organizar atividades escolares.

Estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e o0s
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum (Brasil, 1996, Art. 9
V).
Sendo assim, apos a homologacdo da BNCC (2018) os estados deverdo se apoiar na
BNCC para organizar seus curriculos. Ela é uma normativa definidora de aprendizagens que 0s
estudantes precisam adquirir nas etapas educacionais, e com isso 0s estados deverao elaborar

seus curriculos de acordo com suas realidades locais, regionais.
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Em se tratando do Curriculo Referéncia mineiro, é fruto do trabalho coletivo de centenas
de profissionais de vérias regides do estado, versando sobre pluralidade de ideias, identidades
e expressdes mineiras (CRMG, 2021) e, em conformidade com a Base Nacional Comum
Curricular, orienta a elaboragéo dos planos e a¢des educacionais para o Ensino Médio mineiro.

Em se tratando de documentos norteadores, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais foi
construido e elaborado por diversos profissionais da educagdo em Minas Gerais de diversas
regides, e versou pela diversidade de ideias, identidades e expressdes regionais do estado além
de estar em conformidade com a BNCC. Assim, reveste-se de particular importancia por
orientar na elaboracédo de planos e a¢des na educacdo do estado mineiro e por [...] fortalecer os
principios do direito a aprendizagem de qualidade, da equidade, do reconhecimento e da
valorizacdo das diversidades, da inclusdo e da gestdo democrética e participativa, com vistas a
promover a educacdo em sua integralidade (CRMG, 2021, p. 7).

A homologacdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais ocorreu na data de 7 de abril
de 2021, é um documento de carater normativo criado em parcerias com Secretaria Estadual de
Educacdo de Minas Gerais - SEE-MG, e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo - UNDIME/MG. O curriculo referéncia foi elaborado por diversos professores PUC-
Minas, UEMG e UFMG, colaboradores da SEE/MG, e ap6s diversos percursos, consultas
publicas, e encontros municipais, assim foi construido, elaborado e finalizado sendo documento
orientador importante na formacéo do curriculo mineiro.

A melhor maneira de compreender esse processo é considerar que segundo o CRMG
(2021, p. 17) [...] nessa perspectiva, o direito a aprender se materializa no curriculo, uma vez
que ele define o que ensinar, o porqué ensinar e o quando ensinar, conectando tudo isso as
aspiracdes e as expectativas da sociedade e da cultura em que a escola esta inserida [...]. Nao
se trata somente de um documento que serve de guia, seja porque segundo Mello (2014) dessa
maneira o curriculo deve ser pensado e materializado para que o educando atinja sua formacé&o
integral como individuo.

O que se pode perceber sobre os objetivos do CRMG, apontam que tipo de sociedade se
pretende construir: reconstruir o conhecimento como forma de empoderamento dos educandos;
sistematizar o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica.
Apresenta seus eixos estruturantes: sujeitos e seus tempos de vivéncias; Direito a aprendizagem;
Educacgdo Integral; Escola Democratica e participativa; Inclusdo e diversidade; Equidade;
Formacdo Continuada dos educadores; Avaliacdo da aprendizagem (CRMG, 2021).
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Portanto, tem-se um documento que vai orientar na elaboragdo do curriculo escolar, traz
dez competéncias gerais a saber: 1) conhecimento, 2) Pensamento cientifico critico e criativo,
3) Repertorio Cultural, 4) Cultura Digital, 5) Comunicacéo, 6) Trabalho e Projeto de Vida, 7)
Argumentacdo, 8) Autoconhecimento, e Autocuidado, 9) Empatia e cooperacdo, 10)
Responsabilidade e cidadania (CRMG, 2021, p. 27-30).

O Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais de 2021, é composto pela
formacdo geral basica de acordo com a BNCC, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias. Essa formacéo geral basica é obrigatoria e comum a todos os anos e modalidades
do Ensino Médio, e por Itinerarios Formativos organizados em unidades curriculares e seus
respectivos componentes curriculares, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, considerando a relevancia e o contexto local e a possibilidade
de a escola e 0 municipio absorvé-los.

Assim, o Novo Ensino Médio, no seu curriculo deve atender os preceitos da LDBN,
BNCC, CRMG, deve ser flexivel, por exemplo, que permita maneiras diversificadas das acdes
de professores de acordo com a localidade das escolas e atender os direitos dos educandos. Ja
os itinerarios formativos serdo escolhidos pelos estudantes e ofertados por diferentes arranjos
que possibilitem o protagonismo juvenil.

O entendimento sobre o CRMG € importante, pois serve como norteador para
elaboracdo do plano de curso das disciplinas do Ensino Médio elaborados e ofertados pela SEE
MG, elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico Escolar (PPP) que é um documento gue orienta
o curriculo escolar para suas propostas educacionais e seus objetivos e também define metas,
acOes e métodos especificos da instituicdo considerando seu publico alvo e suas especificidades
da escola, orienta na elaboracdo de planos de aulas pelos professores

No CRMG encontra-se as habilidades que deveréo ser trabalhadas em sala de aula pelos
professores. Mas é necessario repensar sempre as praticas educativas, no sentido de elevar a
educacéo e para que o0 educando tenha uma educacéo de qualidade.

Entdo, conforme explicado acima, considerado um entre diversos documentos
importantes para a educagdo mineira, debatido por diversos seguimentos da educacgéo, espera-
se “gue vise a equidade e a qualidade educacional dos sistemas de ensino, promovendo a
incluséo, reconhecendo e valorizando as diversidades” (CRMG, 2021, p. 11).

Porém, com todo esforco para se pensar um curriculo que atenda as necessidades
educacionais, apds a reforma do Novo Ensino Medio, esse curriculo flexivel para atender as

demandas de ensino, as necessidades de se obter competéncia e habilidades tdo exigidas na
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sociedade capitalista e neoliberal que visam atender os anseios do mercado de trabalho atual.
Visto que a nossa educacao ainda é um campo de fragilidades que necessitam ser superadas.

3.2. Matriz Curricular de Minas Gerais

Mudancas significativas que ocorreram com a reforma do Novo Ensino Médio fizeram
com que a Matriz Curricular de Minas Gerais sofresse alteracfes. A partir da Resolucdo SEE
n° 4657 de 12 de novembro de 2021, a partir de 2022 passa a vigorar no estado mineiro uma
nova matriz curricular.

De acordo com a Resolugéo SEE n° 4657(2021), Art. 1° - A presente Resolugéo define
as Matrizes Curriculares que serdo adotadas pelas escolas estaduais de Minas Gerais [...] para
as turmas de 1° ano do Ensino Médio a partir de 2022. Para 0 Novo Ensino Médio, essa nova
Matriz vem trazendo especificacfes de como deverdo ser trabalhados os contetidos do curriculo,

as Diretrizes Curriculares (SEI 38114170) especificam o desenho curricular
do Novo Ensino Médio da rede estadual mineira, que passa a ser composto
por: Formagao Geral Basica, que contempla os componentes curriculares das
quatro areas do conhecimento descritos na BNCC e comuns a todos 0s
estudantes do Ensino Médio, bem como o Itinerario Formativo, que se
apresenta como a parte flexivel do curriculo. Neste documento estdo ainda
especificadas as areas e componentes curriculares do Itinerario Formativo
planejado para o 1° ano do Ensino Médio: Projeto de Vida; Eletivas e
Preparacdo para 0 Mundo do Trabalho, que contempla os componentes
curriculares: Introdu¢do ao Mundo do Trabalho, Tecnologia e Inovagdo e
Introducdio as Areas do Conhecimento com 0s componentes curriculares:
Praticas Comunicativas e Criativas, NUcleo de Inovacdo Matematica, Ciéncias
Natureza e suas Tecnologias; Humanidades e Ciéncias Sociais (Memorando
n® 20/2021. SEE MG).

Conforme verifica-se, a nova matriz curricular mineira deve ser implementada de forma
gradual no ano de 2022 para as turmas do 1° ano Ensino Médio, 2023 para as turmas do 1° e 2°
anos do Ensino Médio e, 2024 para as turmas dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio. A carga
horéaria devera ser de 40 horas semanas letivas para 1° ano diurno, a carga horaria anual de 1000
(mil horas) organizadas em Formagdo basica geral e Itinerario formativo, totalizando 200 dias
e 1000 horas para o Ensino Medio Regular.

Na resolucéo fica evidente a partir do 1° ano do NEM, dentre essas 1000 horas, 600
horas sdo para a formacéo geral basica, e 400 horas para os itinerarios formativos. A formacéo
geral basica contempla Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Educacdo Fisica), Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza (Biologia,
Quimica e Fisica), e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia) “Resolucdo SEE n° 4.657, 2021”.
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Notavelmente, a matriz curricular mineira disp6e da carga horéria dos Itinerarios
formativos que contemplam o Projeto de Vida que é um componente obrigatério, e seria uma
parte muito importante nesse processo de mudancas, e as Eletivas que devem ser escolhidas
pelos estudantes com intencédo de que sejam protagonistas de seu aprendizado. A Introducdo as
areas de conhecimentos para seu aprofundamento em uma determinada &rea de conhecimento
que sdo as Préticas Comunicativas e criativas (PCC), Nucleo de Inovacdo em Matematica
(NIM), Humanidades e Ciéncias Sociais (HCS), e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(CNT) “Resolucdo SEE n° 4.657, 2021”.

Em tese, a nova matriz curricular traz algumas alteragbes na carga horaria do
componente curricular de Sociologia. Caso contrario, algumas novas disciplinas ndo seriam
possiveis por conta dessas alteracfes, por exemplo, ndo s6 a Sociologia como diversas outras
como a Matematica, Fisica, Histdria, Geografia, Biologia, dentre outras tiveram sua carga
horaria reduzida, verificado na “Resolucdo SEE n° 4.657,2021”.

Lamentavelmente, houve redugdes se comparadas ao ano anterior de 2019 e 2020 e
2021. E importante considerar que em 2021 a matriz previa 2 aulas de Sociologia no 1°ano e 1
aula no 3° ano, ja no ano de 2020 houve altera¢do com 2 aulas no 1° ano e 1 aula no terceiro
ano, e 2019 se tinha uma aula no 1° ano, uma aula no 2° ano e 1 aula no 3 ano do Ensino Médio.
Necessario trazer a baila, pois nessa nova composicdo de curriculo onde a Sociologia esta
comtemplada com um novo formato, e serdo organizados por areas do conhecimento a partir
de 2022 e ndo mais por disciplinas separadas, como eram anteriormente, agora por area de
conhecimento como consta na BNCC, e seus componentes curriculares.

Com a publicacdo da nova Resolucdo SEE MG n° 4.777, 13 de setembro de 2022 tem -
se a Matriz Curricular para 0 ano de 2023, onde o NEM diurno continua com duracao de 1.000
horas, Ensino Médio de Tempo Integral com 1.500 horas e NEM noturno com 1.000 horas
aulas, distribuidas entre a Formacao Geral Basica distribuidos entre as 4 areas de conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias) e 0s seus respectivos Componentes
curriculares;

Observa-se algumas alteragdes sobre a Sociologia. Se no ano de 2022 havia uma aula
no 1 °ano do EM e uma aula no 3° ano, a partir de 2023 segue com uma aula de Sociologia no
1 °ano do NEM, uma aula no 2° ano, e uma aula no 3° ano que finaliza o Curriculo Basico
Comum (CBC) mineiro que dara lugar ao Novo Ensino Médio a partir de 2023 e o Plano de
Curso do Estado Mineiro; e que versara sobre a nova Matriz Curricular que ainda sera divulgada
para 0 ano de 2024.
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A modalidade Educacéo de Jovens e Adultos- EJA segue 0 mesmo padrdo mencionado
acima, ou seja, 1 aula no 1° ano, 1 aula no 2° ano e 1 aula no 3° ano do Ensino Médio como
consta na nova resolucéo para 2023.

Alteracdes como os Itinerarios Formativos de Aprofundamento que séo disciplinas que
compdem a parte diversificada e estdo organizados em Unidades Curriculares e 0s seus
respectivos Componentes Curriculares que se diferenciam em quantidades de carga horaria de
aulas no Novo Ensino Médio, Ensino Médio Tempo Integral e Novo Ensino Médio Noturno e
EJA.

Contudo, o aprofundamento em um Itinerario Formativo, ou seja, uma é&rea de
conhecimento especifica, acontece a partir do 2° ano do Ensino Médio 2023, os estudantes do
1° ano do NEM, escolhem uma das opcGes dos catalogos do arranjo de Itinerarios Formativos
apresentados pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, para aprofundar seus
estudos em uma area de conhecimento de acordo com seu projeto de vida.

Tem-se a opgdo de 9 arranjos de Itinerarios Formativos para escolhas, o que se difere
do 1° ano para o 2°, pois no 1° ano o estudante terd uma introducdo no aprofundamento com 2
aulas em cada area de conhecimento e no 2° ano os estudantes podem escolher uma area para
aprofundamento, j& a Formacgdo Geral Basica € comum, ressaltando que alguns componentes
curriculares tiveram reducdo, as Eletivas também sdo escolhidas pelos estudantes de acordo
com Matriz Curricular de Minas Gerais.

E preciso ressaltar que, com as diversas mudancas ocorridas nessa nova Matriz
Curricular do Novo Ensino Médio nesse ano de 2022, a Sociologia teve uma perda referente as
aulas atribuidas no 1° ano do EM se comparado aos trés altimos anos, agora com alteracdo para
2 °ano do NEM, a Sociologia volta a fazer parte da matriz do 2° ano do NEM a partir do ano
de 2023. Quanto ao 3° ano, ainda ndo se sabe se a Sociologia ira permanecer no curriculo pelo
fato de a matriz curricular desse periodo ndo estar disponivel.

O que deveria ser repensado é sobre a importancia da insercdo desse componente
curricular, a Sociologia no Ensino Fundamental do curriculo mineiro, pois a criticidade que se
propdem seus estudos acerca do entendimento das sociedades e suas transformacdes, ao passo
gue atualmente se tém uma aula no 1° e 2° ano e 3° ano do EM.

Com reducéo de aulas no EM os professores se desdobram na expectativa de conseguir
aulas, mas para isso precisam estar em duas ou até trés escolas para atingir um cargo de aula
gue seriam 16 horas aulas (24 horas semanais), porqué a atual reforma, agrupa os conteddos

(Itinerarios formativos, eletivas) por areas de conhecimento, o professor fica a mercé de “pegar”
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tudo que estiver de aulas dentro de sua area especifica de acordo com sua formagéo, e isso nos
parecem estar dentro de um modelo flexibilizado e fragilizado e um trabalho precério.

Assim, é necessario estar atendo as futuras alteracdes que estdo por vir, pois 0 que se
espera € que nao haja perda de conteddo com a diminuicdo de aulas de Sociologia e
reducionismo dos saberes que estdo arraigados nessa ciéncia. Pois espera-se que haja aumento
de aulas nessa etapa do Ensino Médio, 0 que nos remete a seguir na luta para que esse
componente curricular faca parte ndo so6 do Ensino Médio como no Ensino Fundamental. Como
ciéncia, a Sociologia ajuda o estudante a pensar criticamente para transformar a realidade na

qual esté inserido.

3.3. Livro Didatico e PNLD

Sabemos que a Educagdo Bésica € um importante meio de se atingir a formacéo do
educando, seja nos anos iniciais ou até o Ensino Médio. Como verificado na Constituicdo
Federal de 1988 em seu Artigo 208 inciso VII que o Estado deve a garantia de “atendimento ao
educando, em todas as etapas da Educacdo Basica, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a satde” (Brasil, 1988). A partir
desse artigo, o Livro Didatico passa a ser garantido na Educacdo Bésica no pais.

A obrigatoriedade da disciplina de Sociologia nas escolas brasileiras também
teve um impacto significativo no interesse pelos livros didaticos relacionados a disciplina. Apés
a promulgacdo da Lei n® 11.684 em 2008, que tornou a Sociologia uma disciplina obrigatdria
no curriculo do Ensino Médio no Brasil, houve um aumento na demanda por materiais didaticos
voltados para o ensino dessa disciplina.

A medida que a sociedade avanca e evolui, a disciplina de Sociologia
continua a se adaptar. Novas abordagens pedagogicas, métodos de ensino e tecnologias sao
incorporados para enriquecer o ensino da historia e promover uma compreensao mais
abrangente do passado. O objetivo é fornecer uma educacdo historica critica, que capacite 0s
estudantes a analisarem e interpretar eventos passados de forma independente, além de entender
como a historia pode ser moldada por interesses politicos em determinados momentos, Lei n°
11.684 (BRASIL, 2008). Com este marco, a Sociologia passou a fazer parte das politicas
educacionais do livro didatico (PNLD), possibilitando ndo sé a ampliacdo da discusséo sobre 0
livro didatico dentro da sala de aula (sua funcéo).

O PNLD desempenha um papel importante nesse contexto, fornecendo orientacdes e

critérios para a selecéo de livros didaticos de Sociologia. No primeiro ano em que a Sociologia
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foi incluida como disciplina obrigatéria, apenas dois livros didaticos foram aprovados pelo
PNLD. Isso pode ser atribuido ao fato de que a obrigatoriedade da Sociologia era uma novidade
e os editores e autores ainda estavam se adaptando as demandas e diretrizes especificas da
disciplina.

Para tanto, segundo Mocelin (2021, p. 89) “O livro didatico € um dos recursos de ensino
disponiveis, produzido para demarcar o contetdo a ser ensinado e qualificar o processo de
aprendizagem”. O Livro Didatico € uma importante ferramenta que auxilia o professor no
processo de ensino aprendizagem e que 0s estudantes devem ter acesso a esse instrumento
educativo, e por serem legitimadores e relevantes tanto pedagogicamente e cientificamente em
determinada area do saber.

Entdo, a Sociologia tem avancado enguanto componente curricular e se faz importante,
pois ela (Sociologia) desde seu retorno para o curriculo do Ensino Médio no ano de 2008, se
faz presente no Plano Nacional do Livro Didatico, como destacado por Meucci no PNLD 2012,

0 PNLD 2012 teve significacdo especial para a area de Sociologia, pois foi a
primeira vez que foram avaliados e distribuidos livros da disciplina desde seu
ingresso como componente curricular obrigatério no Ensino Médio, no ano de
2008. A importancia do PNLD e seu carater inédito no campo da Sociologia
nos fazem supor que os livros inscritos nesse processo S&o amostra
significativa da producdo de didaticos da disciplina em todo o Brasil no
periodo de 2009 e 2010, imediatamente apos a reintroducdo da Sociologia no
sistema escolar brasileiro (Meucci, 2012, p. 210).

A autora deixa claro que o livro didatico de Sociologia é importante instrumento
educacional, e pelo fato de ter sido inserido no PNLD no ano de 2012, e também pelo fato de a
Sociologia ter sido uma disciplina que foi reintroduzida no Ensino Médio a partir do ano de
2008. Isso seria dizer que representa grande conquista para o campo educacional e cientifico,
tendo por base a importancia da Sociologia na educacao escolar.

O PNLD é um programa do governo federal criado para distribuigéo de livros didaticos,
fazem parte de uma politica educacional referenciada no Constituicdo Federal de 1988. Visto
gue Meucci (2020) retrata em seus estudos sobre 0s diversos manuais didaticos de Sociologia
escolar no pais a partir dos anos de 1930 sobre o ensino de Sociologia, aponta que até nos dias
atuais se fazem presente no contexto escolar seu uso pelos estudantes das escolas e mediados
pelos professores, “Trata-se de um conjunto significativo de obras, revelador do
estabelecimento de um sistema de difusdo do conhecimento socioldgico” (Meucci, 2000, p. 7).

No Brasil, tivemos diversos manuais e dicionarios, coletdneas que se fizeram

importantes para compreensédo da institucionalizagéo dessa nova disciplina a Sociologia a partir
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da década de 1930, “compéndios, tratados, dicionarios, coletanea de textos e periddicos [...]
para a difusdo do conhecimento socioldgico (Meucci, 2000, p. 7).

Meucci (2000) aponta que houve um grande sucesso dessas edicdes que foram
publicadas nessa década de 1931 até a decada de 1973. Importante ressaltar sobre o surgimento
do primeiro conjunto significativo de livros didaticos de Sociologia, que “esteve relacionado
pela consolidacdo da disciplina no sistema escolar e o surgimento de um mercado editorial que
favoravel ao investimento na area sociologica”, e diversos manuais e livros didaticos
produzidos naquele periodo no pais, era francés e espanhol pelo fato de ainda ndo existir
publicacGes sobre o ensino de Sociologia (Meucci, 2000, p. 9).

Para Munakata (2016, p. 123), “O livro didatico é, em primeiro lugar, o portador dos
saberes escolares, um dos componentes explicitos da cultura escolar”. O Livro Didatico pode
ser considerado como um instrumento que norteia e da sentido ao educador em suas praticas
didatico-pedagdgicas em sala de aula e também para auxiliar os estudantes em seu processo de
ensino aprendizagem.

Gongcalves (2017, p. 63) complementa que “O livro didatico apresenta um contetddo
organizado de modo metodico, estruturado, orientado por intencionalidades de natureza
didatico-pedagdgicas”.

Assim, o PNLD pode ser considerado uma Politica Publica vital para promover a
qualidade e melhoria educacional na oferta e distribuicdo de livros didaticos para todos os
estudantes da Educacdo Bésica das escolas publicas. E interessante refletir sobre como esse
objeto cultural é uma ferramenta importante para aquisicdo de saberes para as classes sociais
menos favorecidas dentro desse contexto educacional, onde possibilita acesso aos livros, aos
que ndo tém. “Uma politica publica é uma a¢do, ou conjunto articulado de acGes, promovida
pelo Estado, para alcangcar um determinado fim” (Gongalves, 2017. p. 17).

Para compreensdo do atual PNLD, é necessario percorrer aos diversos documentos
(digitais apresentados no site do MEC), nesses 85 anos desde sua implantagdo e deve ser
considerada importante Politica pablica no pais, e pelo fato de ter havido diversas mudancas e
alteracdes ao longo dos anos.

Durante o Governo Vargas na década de 1930, o Brasil passava pelo periodo da
Ditadura, e no ano de 1937 foi criado o Instituo Nacional do Livro (INL), por meio do Decreto
Lei n° 93 de 21 de dezembro de 1937. Essa comisséo foi criada com intencéo de controlar os
contetdos que se faziam presentes nos Livros Didaticos, e também cabia o professor a
responsabilidade e autonomia de escolha desses livros, o que seria interessante pois permanece

até os dias atuais essa “autonomia” de escolha das obras didaticas.
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O INL, sua sede estava no Rio de Janeiro na sede da Biblioteca Nacional (1937-1991),
tinha como presidente Augusto Meyer que ficou por 18 anos no cargo. O respectivo edital era
constituido por Comissdo das quais trés secOes técnicas: secdo de enciclopédias; secdo de
publicaces; e secdo de Bibliotecas. Essa politica serviu para controle, distribuicao e producao
dos livros didaticos no pais.

J& em meados da década de 1950, surge a Campanha Nacional do Material Escolar
(FENAME) inserida pelo Ministério da Educacdo. Por conseguinte, na década de 1960 muda-
se 0 nome para Fundacao Nacional, nesse momento tem-se a construcao de dicionarios e Atlas.
O Estado detém o controle do Livro Didatico, e nesse periodo diversas editoras privadas ja
produziam seus materiais para vender.

Contudo, no Governo de Janio Quadros tem -se a tentativa de criacéo e estatizacdo da
producdo de Livros Didaticos, que foram revogados em 1964 durante seu governo e apds o
golpe no pais.

A Comissdo Nacional do Livro Didatico Técnico e Cientifico (CONTED-FENAMI)
verifica-se que no ano de 1970 houve a distribuicdo de Livros Didaticos por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico Infantil, e ndo se conseguiu distribuir livros para todos. E no ano
de 1986, o Programa Nacional do Livro Didatico é criado e se encontra em vigor até 0 momento.

Logo, atualmente as escolhas do LD sdo realizadas por editais regulamentados pelo
Ministério da Educacdo - MEC a partir do PNLD. Assim, perceptivel que a Sociologia esteve
presente nos PNLD dos anos de 2012, 2015, 2018 e como citado anteriormente, ela (Sociologia)
voltou a fazer parte dos curriculos do Ensino Médio em 2008.

Entdo, essas escolhas do LD, devem ser “democréticas e participativas”, o professor
possui papel relevante nessa escolha (PNLD, 2018). Além disso, essa escolha deve se aproximar
do Projeto Politico Pedagdgico da escola de acordo as especificidades dos estudantes e de cada
regiao.

Cabe ressaltar que a distribuicdo do Livro Didatico para o Ensino Médio se deu a partir
da Resolucgéo n. 18, de 24 /04/2007. No governo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva o Plano
Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos (PNLA), criado para diminuir
a taxa de analfabetismo, alfabetizar jovens acima de 15 anos que tiveram oportunidades
reduzidas. Também, o Plano Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), com
a resolucdo n°. 38, de 15 /10/2003, com objetivo de distribuir livros de matematica e portugués
para todos os estudantes do Ensino Médio da rede publica e no ano de 2009, estenderia para 0s

demais componentes.
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Diversas informag0es sobre as resenhas dos LD se encontram no guia do PNLD e com
diversas informagdes sobre os materiais que auxiliem o professor, para que consiga fazer uma
boa escolha do LD que sera adotado e trabalhado em sala de aula.

No que se refere ao guia digital do edital do PNLD 2018, a escolha do LD pelo professor
de Sociologia no Ensino Médio, contava com cinco obras didaticas a serem analisadas e
escolhidas, esta deveria ser usada nas trés séries do EM. Dentre a obra escolhida, esta deveria
ser usada nas trés séries do EM e também durante trés anos, apos esse periodo deve ser trocado.
Como bem assegura Meucci que a partir da década de 30 (2002, p. 11) “[...] Os livros didaticos
se constituiram, desse modo um dos grandes fildes de lucro das editoras”. Vemos, por exemplo,
nos dias atuais a gama de editoras em suas diversificadas producdes de LD no pais.

Sendo assim, na atualidade com as diversas mudancas trazidas com a reforma do Ensino
Médio, ndo seria diferente as alteragdes que o PNLD de 2021 apresenta. Esse novo guia se
mostra importante, pois norteia as escolhas do professor e apresenta as resenhas das respectivas
obras que foram aprovadas, no PNLD (2021) “com o intuito de apresentar ndo apenas a
estrutura que forma cada obra didatica, mas também seus contetdos, principios, fundamentos
tedricos e suas propostas de atividades e avaliacao”.

As resenhas dos livros foram divididas em se¢des como visdo geral, descri¢ao da obra,
analise da obra e em sala de aula. Além disso as obras devem ser escolhidas por area de
conhecimento, aqui se reporta a CHSA que faz parte do NEM implantado a partir de 2022.

As colecBes aprovadas nesse PNLD 2021 contemplam quatorze obras, dentre as quais
pode -se observar que a Editora Moderna quem detém a maioria das obras aprovadas nesse
PNLD.

Conexdo Mundo: Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas
Editora do Brasil SA

Interacdo Humanas
Editora Do Brasil SA

Conex0es- Ciéncias Humanas e Sociais Moderna Plus- Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas Aplicadas
Editora Moderna LTDA Editora Moderna LTDA
Contexto e Acao Multiversos -Ciéncias Humanas
Editora Scipione S.A. EditoraFTD S A
Dialogo - Ciéncias Humanas e Sociais Modulos para o Novo Ensino Médio-
Aplicadas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Editora Moderna LTDA Editora AJS LTDA.
Palavras de Ciéncias Humanas e Sociais

Dialogos em Ciéncias Humanas

Editora Atica S.A. Aplicadas

Palavras Projetos Editoriais LTDA - ME
Humanitas.Doc Prisma- Ciéncias Humanas
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Editora Saraiva Educacdo S.A. EditoraFTD S A
Identidade em Acdo- Ciéncias Humanas e Ser Protagonista Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas Sociais Aplicadas
Editora Moderna LTDA Edicbes SM LTDA.

Fonte: PNLD 2021

De acordo com 0 PNLD (2021),

as obras didaticas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas destinam-se a
estudantes e professores do Ensino Médio e visam contribuir positivamente
com relacdo as questdes e aos temas que as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA) compreendem. Tais obras sdo marcadas pelo ineditismo e
atravessadas por diferentes e complexas demandas pedagogicas e politicas.
[...] incorporacéo de praticas e propostas que sejam mais interativas e atraentes
aos estudantes.

Consta no guia do PNLD (2021), diversas orientacdes sobre a escolha dos LD da area
de CHSA, o Objeto 2. Como verifica no guia (PNLD, 2021) os LD apresentados no PNLD né&o
tém uma sequéncia didatica, sdo obras novas e alinhadas de acordo com a BNCC, os professores
da area podem escolher conforme suas demandas e realidades dos estudantes, ha também
orientacdes para escolha dos livros de projetos integradores e projeto de vida, e pensadas de
forma interdisciplinar.

Assim, o LD é uma importante ferramenta no processo de ensino aprendizagem do
estudante e ajuda o professor em suas préaticas educativas em sala de aula, além de diminuir o
tempo de aula expositiva, o livro pode ajudar a dinamizar as aulas, pelo fato de haver perda de

aulas de alguns Componentes curriculares do NEM.
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4. “Colecéo Diélogo” e Capindpolis-MG

Desde sua implementacdo no PNLD, o LD tém sido uma ferramenta necessaria no que
tange ao ensino e aprendizagem dos estudantes no Ensino Médio na area de CHSA e de grande
relevancia ao professor dentro do processo educativo e de suas praticas educacionais nas aulas,
sem perder sua autonomia dentro do contetdo lecionado.

Essa colecdo de Livros Didaticos foi escolhida em uma escola publica estadual no
Municipio de Capinopolis- MG, ap6s estudos do PNLD (2021) pelos professores, dentro da
area de CHSA (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia), que sera abordado mais adiante.

Para Meucci (2014, p. 214), “livro didatico ¢ elaborado com a finalidade mais imediata
de servir de instrumento de ensino e de aprendizagem”. Assim, o Livro Didatico, nesse sentido
deve ser considerado um suporte nas aprendizagens dos estudantes e mediadas pelo professor,
ao mesmo tempo, o livro pode servir de pesquisa e estudos até mesmo para o educador, pois
em alguns casos e realidades distintas como escassez de materiais didaticos, e o livro ajudaria
muito o professor.

No que concerne a importancia do uso do LD em sala de aula, pode ser uma ferramenta
que auxilia o professor, mas ainda assim, para Chopin (2014, p.553)

O livro didatico ndo é, no entanto, o Unico instrumento que faz parte da
educacdo da juventude: a coexisténcia (e utilizacdo efetiva) no interior do
universo escolar de instrumentos de ensino-aprendizagem que estabelecem
com o livro relagdes de concorréncia ou de complementaridade influi
necessariamente em suas funcées e usos.

Contudo, o uso que o professor faz do LD pode ser atribuido a sua necessidade
pedagdgica, pois o livro € uma dentre as diversas possibilidades, juntamente com outros
métodos de trabalhar os contetudos nas aulas como um video, texto, sé que 0 uso e sua

aplicabilidade do LD poderéo variar de professor de acordo com suas necessidades cotidianas.

4.1. Recursos didaticos, possibilidades e usos

Existem diversas possibilidades e usos possiveis em se tratando de LD, e também o que
as imagens nos remetem em seus significantes e significados e de fato como significamos esses
conhecimentos seja oralmente ou escrita e por seus diversos modos.

Ademais, com a sociedade em constante evolucdo sendo levada a recriar sentidos seja
cultural, politicos e ou sociais a novas tecnologias comunicacionais e novas teorias de

linguagem na construcédo de significados em diversos contextos, e se trata de linguagem verbal,
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corporal e visual. “visdo funcional da linguagem que considera que o sistema linguistico é
modelado pelas funcdes a que serve” (Vieira, 2015, p. 8).
Na visdo de Meucci (2014, p. 216) em suas analises sobre LD na visao estética,

até meados dos anos de 1960, os livros didaticos tinham aparéncia muito
semelhante aos livros convencionais: mesmas dimensdes e capa, exercicios
discretos ao final dos capitulos (em geral, questionarios ou descricdo de
problemas a serem ‘solucionados’) e poucos excertos. Nesse periodo, as
ilustracbes eram exclusivas dos livros de geografia e boténica que se
limitavam a gravuras em preto e branco.

De fato, quando se pensa nas imagens, figuras que se encontram nos livros, importa
entender como a linguagem verbal se inter-relacionam com textos, uma vez que a sociedade
atual exige novas maneiras de leituras textuais multimodais. Se percebe que os livros sdo bem
elaborados e chamativos, colorido com diversas imagens, icones, gravuras, entre outros.

Os recursos visuais podem e devem ser usados pelos professores em sala de aula, como
trabalhos para os estudantes, para que os mesmos desenvolvam habilidades de compreensédo da
sua realidade social, e assim passiveis de analises e criticas (Nascimento; Bezerra; Heberle,
2011).

Do ponto de vista de Joly (2007), as imagens que lemos e interpretamos no dia a dia, se
deve ao fato de apreensdo interior e exterior e isso depende de individuo a outro, pois importa
0 seu contexto cultural para sua compreensao de imagens. Isso seria “permitir-nos perceber
tudo o que esta leitura natural da imagem ativa em nos de convencdes, de histdria e de cultura
mais ou menos interiorizadas (Joly, 2007, p. 10).

A partir desse entendimento, evidencia-se que a multimodalidade esta em expanséo e se
apresenta importante para compreensdo de maultiplas interpretacdes nos textos multimodais de
forma integralizada, mas ha um fator que se sobrepdes, € necessario que se observe a maneira
que os diversos textos dialogam com a semiética. De acordo com Mozdzenski (2013, p. 178),

processamento textual das informacgdes s6 pode se dar com a leitura integrada
do texto verbal, do material visual (fotografias, infograficos, desenhos, cores,
layout), do material sonoro (musica, ruidos, entonacéo, ritmo) e assim por
diante. [...] compreender como os textos multissemiéticos dialogam entre si
para produzir sentidos.

Conforme verificado, para que a imagem faca sentido ao texto é necessario que haja
coeréncia. Trata-se inegavelmente de se permitir uma leitura integrada, seria um erro, porém,
atribuir inegavel relacéo a essa relacdo multimodal, pois se faz de significados que se unem e
formam diferentes semioses. Assim, reveste-se de particular importancia esses estudos por meio

da observacao para se consiga analisar tais imagens.
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Quando se pensa sobre 0 que a imagem representa como aponta Teixeira (2017, p. 2),
“composicao se relaciona a [...] valor informativo, saliéncia e enquadramento”. Pode-se dizer
que em relacdo ao contexto escolar, o uso de imagens podera ser usado em sala de aula pelo
professor.

Assim, nesse contexto, fica claro que as imagens, icones, gréficos, e outros agregam ao
ensino aprendizagem no sentido amplo, que se tém as possibilidades e seus usos. O mais
preocupante, contudo, é constatar que é desafiador pelo fato de haver muitos textos ndo verbais.
N&o € exagero afirmar que os estudantes estdo expostos a diversas formas de textos verbais e
ndo verbais condicionados as tecnologias digitais, € importante que as leituras e usos de
diversos textos multimodais sejam lidos. Assim, diante desse cenario, a analise de imagens se
faz importantes para compreensao e apreensdo dos fatos e realidade social diante das
possibilidades apresentadas.

Bem como assinala Rojo (2012, p. 13), “multiletramentos [...] na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populacfes e a multiplicidade semi6tica de constituicdo dos textos
por meio dos quais ela se informa e se comunica”.

Ora, em tese, vemos na atualidade, a expansdo das novas tecnologias de comunicacao
diversas maneiras de leituras. que necessitam de multiletramentos para sua compreenséo, ndo
se trata de negar a relacdo entre imagem e texto.

E importante considerar que o multiletramento ocorre com as mudancas das linguagens
desse século, seja porque engloba diversos textos, multissemiética que seriam varios elementos
em um mesmo texto, ou multimodal, seja nesse caso, textos, imagens em movimento, imagens
estaticas, filmes, audios, musicas entre outros. Julgo pertinente trazer a baila que a leitura deve
ser critica sob todas as linguagens contidas no texto, e na escola deveras deparamos com
diversas mudangas nos textos e isso exige uma mudanca na sua leitura e que exigem discursos
por parte de todos, por exemplo, incluindo as midias digitais.

multimodalidade ou multissemioses dos textos contemporaneos, que exigem
multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas linguagens (ou modos,
ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreenséo e produgdo
de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar. [...] sdo necessarias
novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis, caneta,
giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de &udio, video, tratamento
da imagem, edicdo e diagramacdo. Sdo requeridas novas praticas: (a) de
producdo, nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas; (b) de analise
critica como receptor. S&0 necessarios novos e multiletramentos (Rojo, 2011,
p. 19-21).

Rojo (2011) deixa claro que os textos atuais nos sdo apresentados de diversas maneiras.

Para além de multissemioses, € preciso uma leitura significativa frente a diversas
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multimodalidades existentes nos textos e que devem ser adotados praticas renovadas para uma
leitura e andlise critica. Assim, necessario que escola, professores e estudantes estejam
preparados para o0 uso evidente das diversas midias digitais que a atual sociedade compartilha.

Além de imagens, é possivel que um LD permita outros usos e possibilidades didaticas
que podem ser trabalhadas pelo professor em sala de aula, isso exige um planejamento pelo
professor. Segundo Mocelin (2021, p. 89), “O livro didatico &€ um dos recursos de ensino
disponiveis, produzido para demarcar o conteldo a ser ensinado e qualificar o processo de
aprendizagem”.

Sdo diversas as possibilidades do uso do LD, o professor podera propor em suas aulas
andlises de imagens expostas no livro, resolucdo de exercicios, elaboracdo de questdes pelos
estudantes baseados nos textos abordados no LD, debates podem ser realizados de acordo com
as tematicas das aulas usando como aporte o livro, resumo de textos do livro, dentre outras
atividades possiveis. Isso seria um aporte como recurso, € importante se pensar em outras
préticas para otimizar o aprendizado dos estudantes.

Desse modo, o que diferencia de uma préatica de ensino a outra, ou recursos ou métodos
para Mocelin (2021 p. 92) “pode estar relacionado a formacao dos professores e as condi¢des
de trabalho”. Seria importante pensar em suas praticas quanto ao uso e valor que o professor
traz em se tratando do LD, pois poderia estar atrelado a sua formacao académica e ao curriculo
que foi apreendido.

Na atual conjectura, o que seria possivel, afinal professores contam com apoio de LD
seja de Sociologia, e outros componentes curriculares, com a possibilidade de escolhas o que
Ihes séo assegurados segundo o PNLD (2012, 2015, 2018, 2021). Embora o seu uso, depende
do local, regido e talvez pela escassez desse objeto, seu uso pode ser (re)pensado pelas
possibilidades e condigdes do professor em sua préatica educativa, seu valor atribuido dependera

de cada profissional que se fara do seu uso e sentidos em sala de aula.

4.2. Explorando o livro didatico
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Fonte: Imagens extraidas do site da Editora Moderna: Cole¢édo Dialogo

A colecdo de Livros Didaticos Dialogo da Editora Moderna aprovada dentre diversas
obras pelo PNLD 2021, que conta com seis volumes a saber: Ser Humano, Cultura e Sociedade,
Trabalho, Tecnologia e Natureza, Relagdes de Poder: Territorio, Estado e Nagéo, Lutas Sociais
e Reflexdes sobre a existéncia, América: Povos, Territorios e Dominagdo Colonial, Dilemas
das Republicas Latino- Americanas.

Essa obra da Editora Moderna foi escolhida pelos professores da area de CHSA da
Escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco no Municipio de Capindpolis- MG. Essa colecéo
esta entre as diversas obras aprovadas pelo PNLD de 2021, pois apds as mudancas ocorridas no
EM os LD também tiveram alteragdes significativas a partir dessa versdo para atender as
propostas da Lei 13.415/2017, entdo essa obra foi uma das que mais se aproximaram das
necessidades dos professores da area de CHSA da escola.

A cole¢do de LD Dialogo é composta por 6 livros que sdo inéditos segundo o PNLD
2021, ou seja, para contemplar a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e atender as
novas propostas da BNCC, com objetivo de integrar os componentes curriculares por areas de
conhecimento como consta ha BNCC, atendendo competéncias e habilidades dessa area de
conhecimento.

“Dialogo” de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é uma dentre as diversas obras
aprovadas no PNLD de 2021, o Objeto 2, obras essas escolhidas pelos professores de cada
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escola de acordo com a &rea do conhecimento, essa em questdo as Ciéncias Humanas e Sociais,
que abarcam 4 componentes curriculares, a Geografia, Histdria, Filosofia e Sociologia.
A colecdo em questdo conta com seis volumes, esse estudo se trata do manual do

professor como consta a seguir.

Trabalho, Tecnologia e Natureza
Relacdes de Poder: Territério, Estado e Nacgéo
América: Povos, Territérios e Dominacdo Colonial
Dilemas das Republicas Latino-Americanas
Lutas Sociais e Reflexdes sobre a Existéncia
Ser Humano, Cultura e Sociedade

Pode- se perceber que as obras contam com 4 escritores, e que as informacdes sobre sua

formacao, atuacao estdo expostas nas seis obras Diélogo, a saber:

AUTOR FORMACAO ATUACAO
Doutora em Ciéncias
Humanas (Sociologia) Professora da Educacéo
Julieta Romero Mestre em Sociologia, bésica, técnico e tecnoldgico
Bacharel e Licenciada em da Rede Federal de ensino.

Ciéncias Sociais

Professora das redes estadual
Bacharel e Licenciada em e municipal de ensino, e
Histdria coordenadora de projetos
editoriais, Editora.
Tem mais de 25 anos de
experiéncia como educador,
foi professor do Ensino
Superior durante 18 anos, foi
editor de inimeras revistas
cientificas e informacionais.
Professor da rede municipal
de ensino, formador de
professores e gestores
Bacharel e licenciado em educacionais, escritor de
Geografia livros didaticos e documentos
oficiais para secretarias
estaduais e municipais de
educacéo

Maria Raquel Apolinario

Bacharel e mestre em
Ricardo Melani Filosofia, Bacharel em
Comunicacéo Social

Silas Martins Junqueira

Fonte: Extraido do LD “Dialogo”

Entdo, como observa-se na tabela acima, os autores dos livros didaticos comp&em o0s
campos de cada componente curricular, ou seja, tém formacdo académica na area de
conhecimento de Geografia, Filosofia, Historia e Sociologia, e isso € interessante, pois pode ter
sido algum dos critérios de escolhas de alguns professores na escolha da obra. Por outro lado,

a questdo de atuacdo pode muitas vezes ndo condizer com as realidades no chdo da escola
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estadual por exemplo, visto que suas atuacdes s&o em ambito municipal, federal, e ensino
superior, e uma atuacdo como professora na rede estadual.

No manual do professor, todas as obras contam com Sumario, Apresentacdo Geral da
obra, trazendo uma explanacgéo sobre o Novo Ensino Médio e a BNCC - a proposta da BNCC
para 0 EM como fundamento de competéncias para que o jovem adquira novas praticas e
relagOes sociais para 0 mundo atual. Nesse sentido, essas competéncias e habilidades exigidas
no LD estdo delineadas de acordo a BNCC, voltadas para 0 mundo do trabalho, protagonismo
juvenil.

Como consta a BNCC define competéncia,

¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL. 2018. p, 8).

Dessa forma, tem-se um rol de competéncias gerais, sdo dez na area de conhecimento
de Ciéncias Humanas que devem ser trabalhados pelo professor em sala de aula, e no LD, cada
um dos capitulos elas estdo definidas de acordo com o tema a ser trabalhado, e também as
habilidades da BNCC (2018).

A aprendizagem por areas de conhecimento é exposta nos livros para que o jovem
consiga competéncias para ter autonomia e ser protagonista para atuar no mundo.

Temos nos LD algumas categorias fundamentais que constam na BNCC (2018) para a
area de CH, Tempo e Espaco, Territorios e Fronteiras, individuo, Natureza, Sociedade, Cultura
e Etica, politica e Trabalho, que seriam necessérias para a formacéo do educando nessa etapa
de educacéo.

Todos esses elementos sdo comuns em todos os livros como apresentacéo geral da obra,
pressupostos metodologicos da colecdo, a estrutura da obra, referéncias bibliograficas,
orientacOes especificas para cada volume, unidades tematicas com capitulos e seus objetivos,
sugestdes de encaminhamento didatico, e cada unidade conta com leituras complementares e
também as respostas e comentarios das atividades do Livro do Estudante.

E necessaria uma leitura em cada um dos capitulos das obras para que se consiga
localizar os componentes curriculares, eles ndo estdo listados no sumario, o que se pensa é que
cada unidade sdo 4 capitulos e que se encontrem 0s 4 componentes curriculares da area de CH.
Assim, observa-se que em certos capitulos sdo abordados apenas um conteudo, em outros ha
uma divisdo de conteddos. A exemplo, um capitulo que aborda a Geografia, e Histdria; em

outros abordam até trés componentes.
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Os livros sdo significativos no sentido de apoiar o professor em sua préatica de ensino
em sala de aula, mas o que seria necessario uma discusséo da sua significagéo, pois para Silva
(2012, p. 805) os sujeitos “ndo discutem como o livro é utilizado em sala de aula” e a sua
utilizacdo em sala de aula ndo tém muitos questionamentos e que tem boa aceitacéo, € o que
aponta Silva (2012).

Seria importante pensar na questdo do LD, o que afirma Silva (2012, p. 806) “as editoras
de livros didaticos, por sua vez, oferecem um produto voltado, principalmente, para se adaptar
a esta realidade precéria vivenciada pelos professores brasileiros nos campos profissional e da
formacgéao”.

Quanto a disposicao dos livros, ndo € sequencial portanto ndo linear pelo fato de cada
capitulo trabalhar um tema diferente do outro, e sua linguagem é de facil entendimento e traz
conteddos atuais como na Sociologia, e como o livro deve atender a area de CH para se
integrarem de maneira interdisciplinar abordando as competéncias, e habilidades de CH,
previsto na BNCC (2018).

As atividades abordam questfes relevantes da sociedade, de acordo com as tematicas
abordadas, perguntas e respostas, analises de graficos, producdo de textos, analises de QH e
tirinhas, atividades em grupo, com indicacdo de fontes, pode também estimular o uso das
tecnologias nas pesquisas e sdo faceis de executar, pois exigem uma criticidade necessaria nos
estudos socioldgicos da realidade social, estimulando o estudante a pensar e agir de acordo com
as tomadas de decisdes na sua realidade. Assim, para se compreender 0 uso que se faz o LD na

sala de aula, € importante uma acdo em uma escola real, ou seja no chao da escola.

4.3. A¢ao do livro didatico em uma escola real com a palavra os professores

A observacao é considerada um elemento importante para que o pesquisador esteja
mais proximo da realidade do objeto que se pretende investigar e obter informag6es mais
precisas, para Marconi e Lakatos (2003)

A observacgdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e
utiliza os sentidos na obtencéo de determinados aspectos da realidade. Nao
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenémenos
gue se desejam estudar (Marconi e Lakatos, p. 19).

Partindo dessa premissa a respeito da observacao, ela permitird que se tenha uma visao
mais clara e objetiva do objeto em questdo, uma “posic¢do de destaque”, posto que, o0 observador

estara perto do seu objeto e podera ter uma posicdo privilegiada, e que segundo Marconi e
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Lakatos (2003, p,191) “no contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato mais
direto com a realidade”.

Nessa pesquisa se emprega a observacao assistematica, se pretende uma analise menos
formal dos fatos e fenbmenos investigados de maneira exploratdria, com uma observacéo
participante de maneira natural, pois fago parte do local de trabalho onde parte a observacao da
vida real com interacdo com outros individuos, e também a pesquisa sera individual pois se
pretende intensificar as observagdes coletadas sobre o objeto em questéo.

A Escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco esta localizada no municipio de
Capinopolis- MG, no Triangulo Mineiro, na qual trabalho desde o ano de 2019, e segundo dados
extraidos do Portal Cidades do IBGE de 2021 a cidade tem cerca de 16.294 pessoas, mas se
comparado ao Ultimo censo de 2011 que eram 15.290 pessoas houve um aumento de pessoas.
O crescimento da populacdo pode estar ligado a uma usina de cana de agucar localizada no
municipio que gera diversos empregos.

Em relacdo a educacdo, de acordo o site cidades IBGE, conta apenas o indice de
escolarizacdo do IDEB, A taxa de escolarizacéo de 6 a 14 anos de idade em 2010, 96%, sendo
6,2% anos finais e 4,85% anos finais do Ensino Fundamental do municipio, que conta com uma
creche CEMEI- e quatro escolas municipais para educagéo infantil, alfabetizagcdo, uma escola
de Educacdo Especial- APAE, e também uma escola estadual somente com Ensino
Fundamental de 6° ao 9° ano, e EJA Fundamental, e uma escola estadual que atende diversas
etapas de ensino, desde o Fundamental 6° ao 9° ano, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos EM. Néo foram encontradas informacdes referentes ao EM nesse site.

Muitos estudantes do municipio de Capindpolis, podem estudar no Instituto Federal-
MG que ofertam curso profissionais e esta localizado na cidade vizinha ltuiutaba-MG a 32 km,
e também algumas escolas particulares do mesmo municipio, e 0 SENAI que contam com
diversos cursos técnicos, e também para as instituicdes que ofertam o ensino superior. Tudo
isso devido ao municipio ndo ofertar a diversidade de cursos que estas instituigdes do municipio
vizinho. Alguns desses estudantes se deslocam de van particular, e outros no dnibus que a
secretaria de educacdo municipal oferta.

Com isso, a escola Sérgio Pacheco tem “perdido” alguns estudantes por ndo ofertar
nenhum curso Técnico nesse ano de 2023, mas no ano anterior havia um curso técnico de
Recursos Humanos com duragédo de 2 anos, que havia iniciado durante a pandemia de covid-
19, no inicio a turma era numerosa, mas com as dificuldades do estudo online, alguns desistiram

do curso, ao final poucos estudantes concluiram.
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Dito isso, partimos para os fatos relacionados ao Livro Didatico que melhor sera
pensado a partir de um olhar despreocupado diante desse objeto, e pensado a partir do contexto
de experiéncia dessa pesquisadora que trabalha na mesma instituicdo escolar que sera realizado
a pesquisa participante sobre o LD.

No ano de 2017, vimos a Reforma do Ensino Médio se instaurar a partir da Lei 13.415,
e modificar a estrutura da Educacdo Basica do Ensino Médio, e a partir do ano de 2022 o Novo
Ensino Médio se tornara obrigatorio em MG. Contudo, a reforma modificou diversas leis como
LDB, BNCC, CRMG e o PNLD n&o seria diferente.

Na escola, foi possivel observar que alguns professores viram a possibilidade de uma
melhora na educacdo, e outros um pouco apreensivos e desacreditados que isso seria possivel,
pois faltava uma melhor valorizacdo do profissional e também maior participacdo dos
estudantes no processo e ensino aprendizagem e de uma participacdo mais ativa da familia.

Houve uma certa preocupacdo de como seria esse “Novo Ensino Médio”, € como a
educacdo de desenvolveria, se seria interessante para os estudantes, e como seria o papel do
professor nesse processo.

N&o se pode esquecer que na escola o Ensino Médio de Tempo Integral ja era uma
realidade, atendendo a meta do governo federal que seria até o ano de 2024 50% das escolas
tenham educacéo de tempo integral no EM esse formato se inicia no ano de 2021, e com poucos
dias de aulas, a pandemia de covid-19 interrompeu as aulas presenciais, dando lugar ao ensino
remoto.

Para ficar melhor a situacao, com a aprovacao da reforma do Ensino Médio, agora temos
um novo formato em relagcdo ao PNLD. No PNLD de 2018, o LD era escolhido pelo professor
de cada disciplina, ou seja, cada professor escolhia o livro dentre as obras aprovadas no PNLD,
e se difere do atual PNLD de 2021, pois os livros serdo escolhidos por ordem de escolha dos
Obijetos, e por area de conhecimento.

De repente, em plena pandemia com trabalho remoto, nds professores recebemos
noticias da gestdo da escola, que havia chegado a hora de escolher os Livros Didaticos, de
acordo com o Memorando SEE/EFP- Livro Didatico n° 6/2021, que trata sobre as escolhas que
as escolas devem fazer em relagcdo aos Livros Didaticos para serem usados a partir do ano de

2022 no EM o entdo chamado de objeto 2.

De acordo o PNLD (2021), séo escolhas realizadas por etapas:

Objeto 1 Projetos Integradores e Projeto de Vida
Objeto 2 Livros Didaticos por area de conhecimento
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Objeto 3 Obras de formacao para professores e gestores
Objeto 4 Recursos Digitais
Objeto 5 Obras Literarias

Fonte: PNLD 2021

A partir desses critérios de ordem de escolhas de obras, nossa primeira tarefa foi
escolher o Objeto 1, O Livro Didatico de Projetos Integradores e Projeto de vida. A tarefa ndo
seria facil, como fazer a melhor escolha era um ponto importante. Entdo juntamos em uma
reunido virtual, e com criacdo de um grupo de WhatsApp, pois ndo poderiamos nos reunir
presencialmente em plena pandemia.

Assim, caberia um estudo individual das obras didaticas aprovadas para atender esse
objeto 1 em questéo a partir do dia 06 a 19 de marco 2021. Cada um de nds professores tinhamos
a ardua tarefa de visitar as obras desse objeto, e levar para discussdo do grupo, no caso a area
de Ciéncias Humanas da escola referente ao EM, composta por mim, professora de Sociologia,
duas professoras de Geografia, dois professores de Historia e um professor de Filosofia.

As obras de Projetos Integradores da area de CHSA aprovadas foram dezenove, de

acordo o PNLD 2021, foram as seguintes:

+ Ac¢do- Na escola e na comunidade- Editora FTD SA
# Novo Ensino Médio Editora Scipione S. A
Caminhar e Construir Saraiva Educacdo S. A
A , Fénix Livraria e Distribuidora de Livros -
Ciéncias Humanas em Projetos EREL |
Conhecer e Transformar Editora Do Brasil SA
Da Escola para 0 Mundo Editora Atica S.A.
De Olho no Futuro Editora Atica S. A
Experimentar, Refletir, e comunicar Daniella Almeida Barroso
Identidade em Acéo Editora Moderna LTDA
Integramundo Tulipa Editora EIRELI
Integracdo e Protagonismo Editora do Brasil SA
Jovem Protagonista Edigdes SM LTDA.
Moderna em Projetos Editora Moderna LTDA
Palavras para integrar Palavras Projetos Editoriais LTDA - ME
Pesquisar, Discutir ESQ & Aprender Editora AJS LTDA.
Préticas na Escola Editora Moderna LTDA
Ser Protagonista Edicbes SM LTDA.
Vamos Juntos, Profe! Saraiva Educacdo S. A
Ver o Mundo Editora FTD SADIT

Fonte: PNLD 2021- Objeto 1- Projetos Integradores
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Observamos a quantidade de LD para essa escolha, nos deparamos com uma quantidade
significante para a escolha desse Objeto proposto pelo PNLD 2021, a Editora Moderna detém
a maioria das obras publicadas nesse Obijeto.

N&o houve muitos critérios por parte dos professores para escolha dessa obra, foi
observado que era uma linguagem de facil entendimento, pensada para os estudantes, se iriam
entender, se identificar com a linguagem contida no LD. Estavamos ‘Maria vai com as outras”,
no sentido de que como eram muitas obras e ndo faziam muito sentido, entdo observamos nos
diversos grupos de professores no WhatsApp algumas escolhas que a maioria estava fazendo e
indicando, assim fizemos selecoes.

O LD escolhido pelo grupo de professores aqui na escola na area de CHSA foi a obra
+ Ac¢do Na Escola e na Comunidade Projetos Integradores, Editora FTD. Logo, em relacdo aos
Projetos Integradores, ndo tenho conhecimento se ja foi usado por algum professor da area de
C.H, nem por minha pessoa ou outros professores, pouco se fala sobre essa obra que se encontra
esquecida no momento, apesar de que na escola sdo construidos alguns projetos dentro dessa
area de conhecimento, mas a grande dificuldade € trabalhar em equipe.

Sobre a obra de Projeto de Vida, foi escolhido pelo grupo na escola, mas por outro
lado, se observa que é uma obra pouco usada ou quase nada, e somente alguns professores de
Projeto de Vida se apropriaram das obras de Projeto de Vida em especifico, até porque a
Secretaria de Educacdo mineira disponibiliza um caderno de Projeto de Vida para cada série do
EM a obra que temos acesso é # MeuFuturo- Projeto de Vida Editora FTD.

Como observamos no plano de curso mineiro do EM, as aulas de Projeto de vida as
turmas do 1° ano do NEM matutino sdo contempladas com 1 aula, noturno 1 aula e nas turmas
de EJAS 1 aula e atividades complementares, e no Ensino Médio de Tempo Integral sdo 2 aulas
semanais nas turmas do 1° e 2° anos de acordo com Documento Orientador da SEE MG 2023,
gue também conta com os cadernos de Projeto devida que orientam o trabalho docente nesse
conteddo.

Nesse caderno de Projeto de Vida estdo as habilidades que devem ser trabalhadas pelo
professor em sala de aula, orientacdo, temas e conteudo especificos para cada ano escolar do
EM. E alguns professores nem se quer sabiam que existia um LD de Projeto de Vida na escola.
Logo, em relacdo aos Projetos Integradores, ndo tenho conhecimento se ja foi usado por algum
professor da area de CH, nem por minha pessoa ou outros professores.

Quanto ao Objeto 2, Livros Didaticos por areas de conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e Obras Didaticas Especificas: Lingua Portuguesa,
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Lingua Inglesa, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em didlogo com a Matemaética,
deveriam ser escolhidos ente os dias 13 / 06 a 11/08 de 2021 de acordo o memorando da SEE
MG n° 6/2021.

Mais uma vez nos deparamos com outra escolha de obras, dessa vez essa escolha foi
mais consciente e melhor debatida pelo grupo de professores, pois as obras devem ser
trabalhadas nos trés anos do EM e em tese, por todos os professores da &rea de CHSA.

Primeiro ponto, iniciei a leitura do PNLD (2021) e os colegas da escola aparentemente
também fizeram a leitura, na tentativa de entender os critérios desse “novo” processo de escolha
de LD, afinal, ndo participei do processo anterior pois ainda ndo compunha o quadro de
professores da escola, e essa seria a minha primeira escolha de LD no EM.

Segundo ponto, ndo se falava de outra coisa nos grupos de WhatsApp, afinal
vivenciavamos um momento delicado de pandemia e muitas pessoas interagindo por meio de
midias, mas e agora, como escolher uma obra didatica por &rea de conhecimento? Foram
surgindo alguns questionamentos de como escolher, qual obra escolher, como definir algum
critério de escolha com os colegas da area de CHSA, acredito que a opcdo seria a leitura, estudos
do PNLD e também precisavamos conhecer as obras, 0s autores. Diversos professores dos
grupos de whats estavam empenhados em entender essas novas demandas que estavam
presentes nessa nova escolha de LD, e n6s desse outro lado também.

Alguns argumentos interessantes surgiram, se a obra pretende atender a &rea de CHSA,
entdo como uma obra conversaria com todos os componentes curriculares de uma sé vez?
Partindo desse pressuposto, comecamos a pensar em obras cujos escritores deveriam ser da area
de CHSA, e que cada componente curricular fosse escrito por alguém da area como por
exemplo, a parte que cabe a Sociologia por um escritor dessa area ou formado nesse campo
especifico bem como a Geografia, a Histdria e a Filosofia.

O que mais se poderia esperar de tais obras? A linguagem escrita poderia ser outro
critério de escolha dos professores de CHSA, pois é interessante que a escrita traga uma
linguagem voltada para a juventude, de facil entendimento, afinal séo os jovens que irdo usar o
LD além do professor, ademais os Livros Didaticos distribuidos pelo PNLD (Brasil, 2021) séo
importantes auxiliadores em processos de ensino e aprendizagem escolar no Brasil.

O grupo da escola formado por professores de CHSA, eis que houve um consenso do
grupo na escolha dos Livros Didaticos, o Didlogo da Editora Moderna, pois aparentemente seria
0 mais adequado para seu usado por todos os professores em sala de aula e para que 0s
estudantes também tenham acesso, e também e escolhemos trés opcdes de livros, como foi

determinado pela gestdo da escola que sequia o referido documento da SEE quanto a escolha
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do LD, apesar se que nossa primeira opcéo foi outra obra, ndo o Dialogo que foi entregue a
escola.

Outra duvida que surgira nesse momento, COmMo 0 grupo usaria esse conjunto de Livros
Didaticos, como se daria seu uso na area de CHSA, como seria a organizac¢do do conteudo a ser
trabalhado nas aulas.

Em relacdo a formagdo sobre a implantagdo do NEM na escola, no ano de 2022
tivemos uma formacéo presencial no municipio sede da Regional de Educacdo, nessa formacéo
a analista educacional apresentava algumas das mudancas do EM como 0 aumento da carga
horaria, os estudantes do Ensino Médio regular tinham 5 horérios de aulas de 50 minutos, agora
passariam a ter 6 horarios de aulas para atender as novas mudancas propostas do NEM.

Nesse encontro foram abordados assuntos sobre os aprofundamentos, que segundo o
documento oficial da SEE, os estudantes teriam a oportunidade de escolher o aprofundamento
que gostaria de estudar e de acordo com seu projeto de vida, em MG s&o 9 possibilidades de
arranjos curriculares para o aprofundamento.

Sendo assim, na realidade o estudante ndo tem o direito de escolha, pois isso implicaria
a criacdo de um aprofundamento, e ao invés disso, 0s arranjos ja vém prontos, construidos pela
SEE- MG, cada estudante faz sua escolha e a turma fica com a escolha da maioria dos votos,
ou seja, muitos ndo tem a oportunidade de estudar aquilo que de fato seja de seu interesse.

As escolhas realizadas pelos estudantes quanto ao aprofundamento para o0 2° ano na
escola foram CHSA, e MAT, CHSA e CNT, CNT diurno, e noturno as 4 &reas do conhecimento,
0 que em sua maioria sdo da area de CHSA. Néo se sabe se essas escolhas foram por afinidades
aos contetdos, ou por ser “mais facil”, ou porque um colega escolheu pois o outro estaria nessa
turma, ou de acordo com a universidade que gostaria de cursar, entdo seria dificil afirmar com
precisdo 0s motivos que os levaram a tais escolhas.

A gestdo da escola fez uma cartilha com as op¢des de aprofundamentos ofertados pela
SEE sendo 9 arranjos curriculares para escolhas, e tudo isso foi apresentado aos estudantes das
turmas de 1° anos do EM, pois no ano subsequente, eles deverdo estudar baseado em suas
escolhas.

N&do se pode esquecer que ha a escolha de Eletivas que é uma parte flexivel do
curriculo, que sdo contetudos que fazem parte de um catalogo confeccionado pela SEE, os
estudantes escolhem baseado nesse catalogo, para o 1° ano a gestdo escolar faz a escolha de
duas Eletivas, e para 0 2° ano os estudantes fazem suas escolhas de 2 Eletivas sendo o critério
de escolha a maioria dos votos, e 0 3° EMTI, fizeram suas escolhas para o ano de 2023, como

se pode ver no quadro abaixo as escolhas dos estudantes e ofertadas na escola.
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Eletiva Area de Conhecimento
Cidadania e Inclusdo Digital Interarias do Conhecimento
Educacdo Financeira Matematica
Redacdo para 0 ENEM Linguagens

Fonte: Catalogo de Eletivas SEE MG 2022

No entanto, existe um catalogo de eletivas em que ha diversas possibilidades de op¢des
para que estudantes escolham uma ou duas, e de certa maneira os estudantes ndo estdo
escolhendo, pois ja estdo ofertadas, eles s escolhem dentre as propostas. Seria uma escolha,
no entanto, se essas Eletivas fossem construidas, criadas pelos professores e estudantes juntos,
apesar que para 2024, ha essa possibilidade segundo a SEE MG, por meio de um documento
orientador para que possa elaborar as propostas de novas Eletivas no EM.

Em relacdo aos LD do NEM, se percebe na escola que alguns professores da area de
conhecimento de CH e de outras &reas vém usando os LD, na tentativa de uma melhor
organizacdo das aulas e seu uso auxilia no processo de aprendizagem dos estudantes.

Quanto aos Livros Didéaticos de Sociologia, foram realizados um estudo em casa dos
mesmos, dos conteudos abordados de acordo com o ano/série os conteudos estdo soltos, é
possivel que tenha um pouco em cada livro da cole¢do, 0 que se percebe que ndo tem uma
sequéncia de contelidos, € necessario recorrer a colecdo completa para ser possivel ter ou ndo
uma sequéncia de contetidos de acordo com o ano especifico, sendo que o livro anterior seria
melhor que os atuais, por ter todo contetdo em um s livro.

O LD é uma ferramenta Gtil na sala de aula, e os estudantes tem feito as atividades
durante algumas aulas, o meu uso é esporadico, o LD quando usado nas aulas é devolvido para
a biblioteca da escola, pois ndo tém uma colecdo para cada educando, que consta de 6 livros.
Na realidade deveriam ser entregues aos estudantes como por exemplo, no 1°, 2° e 3° ano do
NEM, receberiam 2 livros da cole¢éo, apos a escolha pelos professores da area de CHSA, o que
nunca aconteceu na escola, por falta de consenso entre os pares.

Ent&o, isso contraria 0 Memorando SEE/DIEM n° 6/2022, que trata sobre o uso do LD
nas escolas mineiras a partir do ano de 2022, no NEM. O documento orienta quanto ao uso do
LD para o 1° ano. Séo feitas as escolhas de dois livros por area de conhecimento, 2° ano dois
livros, e no e 3° ano dois livros, no entanto os livros devem ser diferentes para cada série.
Também ¢é preciso que se fagam essas escolhas de acordo com a realidade dos estudantes e com
o0 Plano de Curso do estado, o que se difere da Lingua portuguesa e Inglesa, cujos LD s&o Unicos

para serem trabalhados nos trés anos do EM.
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Nas reunides de area de conhecimento que acontecem na escola quinzenalmente, ndo
existe uma discussao em torno do LD, cada professor usa o livro de acordo com o contetdo do
Plano de Curso da SSE MG, leva para a sala de aula e depois ¢é devolvido para a biblioteca da
escola. O que seria importante essa discussdo quanto ao uso dos livros.

Houve em um momento uma discussdo no grupo, pois alguns professores discordam
quanto ao uso, no caso a separacdo de dois livros por série, pois alegam que nos livros 0s
conteddos estdo enxutos, pouco aprofundados, bem rasos nas teorias, isso traz um certo
distanciamento quanto ao seu uso. Seria interessante pensar também na reducdo de aulas que
alguns componentes tiveram, assim o livro assumiria uma posicdo interessante como auxiliar
na aprendizagem por esse motivo.

Outro Livro Didatico que deve ter a devida atencado, que se intitula Objeto 4 sdo Obras
Pedagogicas destinadas aos professores e gestores, elas tém como foco avaliacdes educacionais;
ja os Recursos Educacionais Digitais servem para ampliar os recursos pedagdgicos do professor
sendo mediado por tecnologias. Minha escolha por esse objeto, sendo a Unica professora de
Sociologia na escola no momento da escolha, o LD de formacéo continuada foi a Moderna em
Formacdo Sociologia, da mesma editora da colecdo Didlogo. N&o fazia muito sentido escolher
outra obra de editora diferente.

O LD de Formagdo do Professor tem seis autores com formacéo na area de Ciéncias
Sociais (Sociologia, Antropologia), como descrito nesse livro em questdo. Nele consta 4
capitulos com destaque para o capitulo 4, que traz temas relevantes e sugestdes de trabalho e
panorama geral do capitulo, com oito temas sendo cada um com o conteudo tematico, mapa
conceitual e 3 aulas com sequéncia didatica inicial e como fazer.

Entdo, o LD pode ajudar o professor em suas aulas, de acordo com suas préaticas
pedagdgicas, dando luz a algumas tematicas expostas nessa obra, mas 0 que se espera é que 0
LD néo seja um objeto engessado, pelo contrério € um suporte para aquisi¢ao de saberes para a
Sociologia.

Quanto a formacéo de professores em relacdo ao uso dos LD, quando a escola recebeu
0 documento da SEE MG sobre os livros, ndo houve uma formagéo especifica quanto a sua
usabilidade, ou aplicabilidade pelos professores. Isso ndo seria 0 adequado, pois é necessaria
uma formacdo para que se aprenda sobre sua aplicabilidade, seu uso, afinal, de acordo o PNLD
2021, sdo muitos livros (objetos) diferente do PNLD de 2018, onde o professor fazia a escolha
de um livro que era usado por trés anos com volume unico.

Em diversos sites de Editoras dos LD se empenharam em fazer lives e videos sobre

como se daria sua usabilidade, como encontrar os contetdos nos livros, e como deveriam ser
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usados de acordo com as areas de conhecimento e também diversos infograficos para localizar
0s conteudos, e explicando a abordagem dos livros. Isso se pode verificar na Editora Moderna,
da colacéo Dialogo escolhida pela maioria da CHSA na escola.

Em se tratando de formacdes sobre a implementacdo do NEM na escola, ndo houve
formacOes suficientes, pois diversos professores ainda tentam entender como se d& essa
dindmica com tantas mudancas, carga horéria de aulas, diminui¢do de contetdos da BNCC, os
aprofundamentos tanto em relacdo ao 1° ano e 2° EM o trabalho agora se faz por area de
conhecimento e ndo mais o professor isolado na sua “caixinha”, como era antes das diversas
mudancas no Ensino Médio.

Sobre a formac&o de professores, a escola proporciona durante as reunides de Médulos
I que sdo obrigatorias a presenca dos professores, pois compdem a carga horaria de aula. As
reunides em certas ocasides abordam algumas mudancas que vém ocorrendo, mas uma
formagcdo especifica voltada para o NEM, ndo acontecem de fato

No ano de 2021, que antecedia a implementacéo obrigatéria do Novo Ensino Médio, a
Secretaria de Estadual de Educacdo por meio da Escola de Formacdo mineira fez alguns
Webinarios via Youtube sobre a nova proposta da reforma, na tentativa de levar informacdes
do processo. Acredito que pelas falas dos colegas, poucos professores podem ter assistido a
essas lives.

Entdo, sempre gira discussdes em relacao a esses tipos de formacdes, que na realidade
ndo existem muitas novidades, ou quase nenhuma, as informacdes estdo nos documentos, nos
parece que ainda alguns formadores se encontram perdidos nas palavras, isso ndo atende nossas
perspectivas enquanto professores, sempre se espera uma formacao presencial, e como, por que
e quando fazer na pratica no chdo da escola, isso sim seria uma formagao desejavel.

A SEE MG oferta aos professores por meio da Escola de Formagao diversos cursos com
certificacdo, sdo cursos online relacionados ao Novo Ensino Médio sobre a BNCC, as areas
integradoras, eletivas, dentre outras. E também, oportuniza a possibilidade de se estudar uma
especializacdo, pds-graduacdo por meio do Trilha do Futuro que é um projeto criado para
formagéo de professores.

No entanto, a maioria dos professores colegas de trabalho, somente dois que se
aventuram nesse projeto de cursar uma pos-graduacéo, da area de conhecimento da Matematica,
e Ciéncias Humanas, talvez por fazer parte de seu projeto ou falta de oportunidade anterior,
pois no municipio ndo tém universidades, e alguns dos cursos existe a possibilidade de estudos

a distancia, e ou talvez para futuramente ter algum reajuste salarial com um titulo de
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especialista. Ja sobre as formagdes da Escola de Formagdo, a maioria dos professores da escola
ndo demonstram muito interesse.

Assim, é unanime a fala dos colegas professores aqui na escola que trabalho. Néo
existe valorizacdo profissional pelo estado mineiro em relacédo aos profissionais da educacéo,
entdo por que deveria fazer uma pds-graduagdo? Sdo questionamentos que deveriam ser levados
a diante, pois a atual situacdo nos leva a questionar se realmente a profissdo, o oficio de
professor é ou ndo valorizada ou desvalorizada.

O que de fato nds professores esperamos € que a educacdo mereca um olhar de
destaque para que se forme individuos conscientes, criticos para que consiga ter uma formacao
integral, e prezar por uma valorizagdo profissional, ou seja, ser valorizado financeiramente, ter
e receber 0s recursos para que realize as suas atividades pedagogicas, espacos adequados nas
escolas, e ter vez e voz na participacao, elaboracdo de politicas publicas educacionais.

Com o proposito de estabelecer o corpus para a presente pesquisa, nesse momento,
procurou apresentar a perspectiva dos professores em relagéo ao uso, aplicabilidade e relevancia
do livro didatico no NEM. Sendo assim, para auxiliar no entendimento sobre a realidade
enguanto usabilidade, aplicabilidade relacionados ao uso do LD, sua importancia e sua relagdo
com o NEM, optou-se por realizar entrevistas com os docentes responsaveis pela area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) da E.E. Sérgio de Freitas Pacheco no municipio
de Capindpolis MG, onde trago minha préatica profissional, e também onde se realiza a
observacao participante. Com o intuito de gerar dados a partir das seguintes questdes

norteadoras apresentadas a seguir.

1-Seu componente curricular de atuagao

2-Quanto tempo trabalha na escola como professor no EM atuando no seu componente
curricular?

3-Ja trabalhou em sala de aula como professor em outro componente curricular
diferente de sua formagéo? Se sim, qual?

4-Sempre trabalhou nessa escola ou tem outras experiéncias em outras instituicdes? Se
sim, quais?

5-Sua idade?

6-Atualmente, quais sdo 0os componentes curriculares esta trabalhando?

7-Sobre 0 NEM, vocé participou das discussdes sobre tais mudangas

8-Qual a importancia ou ndo dessa participagdo enquanto professor?

9-Sobre 0 NEM, qual sua percepcéao sobre as mudangas ocorridas?
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10-Vocé conhece o PNLD? Acredita ser importante seu estudo?

11-Em relagdo ao LD qual foi o livro escolhido na sua escola e o que vocé acha do LD
do NEM?

12-Houve estudos em sua escola sobre o PNLD? Como foram as escolhas dos LD na
sua escola?

13- Vocé acredita ser importante seu uso em sala de aula? De que maneira o Livro
Didatico ajuda o professor em sala de aula?

14- Vocé poderia descrever brevemente o uso que faz dos LD dentro e fora da sala de
aula com os estudantes no NEM?

15- O seu uso € constante ou esporadico em sala de aula? Como é seu cotidiano com
0s LD no NEM?

16- Vocé ja trabalhava com os livros didaticos antes do NEM? Se sim, poderia descrever
brevemente o uso que fazia deles dentro e fora da sala de aula com os estudantes? Seu
uso era diferente do atual em quais aspectos ou dimensdes? Como era 0 seu cotidiano
com o LD antes?

17- Como vocé analisa os Livros Didaticos atuais em relagcdo aos anteriores?

18- Qual sua percepcdo em relacdo aos estudantes quanto ao uso do LD?

19- Como vocé analisa 0 uso do LD pelos estudantes, que relevancia se daria

20- Atualmente a area de Ciéncias Humanas e Sociais, 0s professores que atuam dentro
dessa area de conhecimento devem escolher juntos a colecéo de LD, qual sua percepcao
em relacdo a esse formato de escolhas?

21- Para vocé, como é trabalhar em conjunto dentro de uma determinada area de
conhecimento? Existe interacdo dos professores? Como foi a experiéncia de uma area
de conhecimento integrada nesse ano de 2023 até o presente momento?

22- Existiu oportunidades administrativas para essa interacdo? \Vocés usaram 0S
modulos extraclasse e reunides de area de conhecimento para essa interagéo, ou qual foi
0 mecanismo utilizado?

23- Quais suas expectativas em relacdo ao LD? Para vocé, quais sdo os pontos fortes e
fracos do LD por area de conhecimento no NEM?

24- Quiais os pontos diferentes dos LD quando eram por disciplina/ciéncia?

Dentre os professores entrevistados da area de CHSA, cinco se dispuseram a participar
da pesquisa por livre consentimento, sendo quatro professoras e um professor. Todos com

experiéncia de cinco anos ou mais atuando no seu componente curricular, a maioria ja trabalhou
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em outas escola, e somente um professor trabalha em duas escolas no momento, trés deles sdo
efetivos e dois séo contratados, e somente dois dos professores questionados trabalham somente
no seu componente curricular, os demais além de atuar em seu componente necessitam “pegar
aulas’” em outros componentes para complementar sua carga horaria.

Diante disso, percebe-se no perfil dos docentes o avango da precariedade na educacao
como sinaliza Previtali (2022), Saviani (2007, 2021) visto que o professor precisa se desdobrar
em diversos componentes (eletivas, itinerarios formativos) para conseguir um cargo completo
de 24 horas semanais em MG, principalmente porque precisa trabalhar a interdisciplinaridade
atuando em outros componentes dentro da area de CHSA. Percebe-se nessa amostragem como
o0s docentes que ministram aulas em suas ciéncias possuem uma boa experiéncia na rea e como
foram impactados com o NEM.

Quando questionados sobre a participacao em relacdo as mudancas ocorridas no NEM,
todos sinalizam sobre a importancia na participacdo nas discussdes, um professor diz néo ter
participado, alguns de forma direta e outros indiretamente participaram, e todos tém a ciéncia
de que o estudo, entendimento sobre essas mudancas Sdo importantes e necessarias para 0
professor.

No entanto, sobre as mudangas no EM os professores esperam que as aulas sejam mais
dindmicas por conta do aumento da carga horaria, um dos professores diz que “as mudancas
sdo boas, mas com critica de que o NEM é mal executado principalmente na escola em relacdo
aos pares nao funciona”. Visto que é notdrio no chdo da escola, que 0 NEM néo é um sucesso
por ainda estar sendo implantado e ha muita resisténcia pelos professores, pais e estudantes ao
novo. Faltam profissionais para trabalhar nos componentes curriculares, e debates e formagdes
sdo importantes para entender sobre 0 NEM. Importante ressaltar a fala de um professor que
diz ser importante estar sempre procurando conhecimento sobre o NEM, que veio pra ficar,
cada dia mais aprender sobre o assunto é melhor.

Ainda assim, o ponto de vista de outra professora seria que

é uma duologia, o0 Ensino Médio, por qué tem muita matéria aqui muito boa.
Eu sou uma das da rainha do itinerario formativo, porém, tirou o espaco, tirou
a quantidade de aulas da BNCC, O que também é muito ruim, mas o que eu
acho tem que ser adequado n&o tirar todas as matérias do itinerério. Eu acho
muito importante, mas, as vezes o itinerario formativo esta sobressaindo a
BNCC. Eu acho que tem que ter um contrapeso ai, uma igualdade maior.

O que se percebe nesse curriculo do NEM, é que houve redugdes de alguns componentes

curriculares para dar lugar aso Itinerarios Formativos, e para os professores isso é ruim, pois ha
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uma reducéo das ciéncias (BNCC). De maneira geral, os professores acreditam que o NEM
ainda precisa de adequacdo tanto do professor e estudantes.

Quando perguntados sobre 0 PNLD, todos professores conhecem, sabem da importancia
do documento para escolha dos livros. Um professor ja participou na elaboracéo de LD, e que
a partir desse documento pode-se escolher livros para a escola, e que a discussdo é valida.
Houve momentos em reunides na escola para as escolhas dos LD, apesar que a colecdo de livros
escolhida na primeira op¢édo nao veio para a escola, e que alguns professores participaram das
escolhas e outros ndo, porque naquele momento ndo compunham o quadro de professor no ano
em questéo.

Questionados sobre a importancia do uso do LD, percebemos que poucos professores
fazem uso dos livros e somente dois dos professores inclusive um dos professores relatou que
no iniciou teve uma resisténcia, mas quando estudou os livros agora faz uso mais constante no
NEM.

Os demais professores quase ou nunca usam o0s LD, as queixas e justificativas sdo de
que ““os livros atuais sdo muitos, os contetdos estdo separados nos seis volumes” e devem ser
trabalhados interdisciplinarmente na area de CHSA (PNLD 2021), e que segundo os professores
“e dificil encontrar os contetdos nos livros e diferenciar os componentes curriculares, que ora
inicia um tema em um livro, depois outra parte em outro livro, ndo tem uma sequéncia didatica”.

Na Geografia e Historia, por exemplo, os professores questionam a auséncia de uma
parte do contetudo que nao estdo nos livros, e quando comparado ao LD anterior, é fato de que
preferem o livro anterior pela praticidade e didatica de estar todo o conteudo em um sé livro.
Esse é o relato de uma professora em relagdo ao LD atual “eu acho o livro superdificil de ser
trabalhado, muito dificil”, j& em outro relato a professora diz que “depois de conhecer achei
facil, eu uso bastante em sala de aula”.

Contudo, vale expor que a maioria dos professores faz uso do livro para estudos e usam
como um guia para suas aulas, pois ajuda a embasar 0s conteudos, mesmo assim a maioria ndo
leva para a sala de aula por ndo achar interessante o seu uso, e demostram também haver outras
metodologias além do LD, bem como sinaliza Mocelin (2021, p. 91) “além de serem
importantes instrumentos para a escolarizacdo dos discentes, bem como para a formagéo de
docentes”. Como se percebe no seguinte relato da professora “eu vejo que o livro tem uma
questdo cartografica que eu acho que é uma das coisas, mas a gente consegue achar num livro
didatico, Geografia interessante, as vezes um relevo, um rio, alguma coisa, a gente usa como
complementacdo”, e outro relato “eu tenho os livros, para mim, eu pego as partes principais, o

que é interessante de acordo com os planos de estudo dos alunos, do planejamento anual de
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Minas, ¢ claro que eu utilizo, porém levar em sala de aula eu nio faco isso”. Outro relato sobre
0 LD coloca que “uso esse livro mais para um texto de referéncia, uma imagem, uma analise
de alguma atividade que tem grafico, mas para meu uso geral € bem pequeno, uso pouco”. Outro
professor coloca que “eu os utilizo muito como arcabougo tedrico, € como bases para outras
metodologias ativas”.

O uso do LD é variado pelos profissionais, sejam para estudos, ou uso de forma
complementar, estudos da parte tedrica, atividades no LD como oficinas de CH, uso de mapas,
estudos em grupos, resumos, mesmo poucos professores que fazem uso na sala de aula com os
estudantes, mas se percebe que todos fazem uso fora da sala de aula. Assim, se percebe que o
LD é uma ferramenta que poderéa ajudar o professor dentro e fora da sala de aula a depender se
sua necessidade de ensino e aprendizagem como retratado por Meucci (2014).

Pierre Bourdieu (2002) destaca a importancia de nao considerar o livro didatico como
um objeto isolado, mas sim como parte de um conjunto de relagdes e propriedades que o
envolvem. Bourdieu enfatiza a necessidade de construir o objeto do livro didatico, ou seja,
compreendé-lo em seu contexto e nas implicacdes que decorrem desse contexto.

A analise do livro didatico ndo se restringe apenas ao contetdo textual presente em suas
paginas. De acordo com Choppin (2004), é necessario considerar o livro didatico em sua
totalidade, ou seja, além dos textos, é preciso observar e analisar seus diversos elementos
textuais e aspectos que vao além do contetdo textual. Ao considerar o livro didtico em seus
diversos elementos textuais e além deles, € possivel compreender sua funcéo e influéncia no
contexto educacional. Essa abordagem permite examinar como o livro didatico constroi e
transmite conhecimentos, valores, perspectivas e ideologias, além de investigar como ele é
utilizado e interpretado pelos professores e alunos.

Em suma, Bourdieu e Choppin apontam para a necessidade de uma analise mais
abrangente e contextualizada do livro didatico, considerando ndo apenas seu contetdo textual,
mas também seus elementos visuais, pedagdgicos e as relaces que o cercam. Isso permite uma
compreensdo mais profunda do livro didatico como um objeto complexo e seu papel na
educacéo.

Ainda assim, podemos perceber nos diversos relatos expostos pelos professores
retratados no chdo da escola que coincidem com o uso que varios docentes que o utilizam.
Segundo Mocelin (2021, p. 96), o LD no seu uso, ou ndo, junto aos estudantes € uma opcao
metodoldgica do professor, e isso implicaria como sdo desenvolvidas as aulas, de acordo com

seu planejamento e o seu curriculo, e de acordo 0 componente curricular, que pode variar a sua
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frequéncia, rotina e o uso que se faz, ou poderia simplesmente “utilizar para seu estudo pessoal,
planejamento ou indicar a alunos” (Mocelin, 2021.p. 96).
Assim, para Vieira (2018),

Ao produzirmos material didatico precisamos levar em consideracdo a
dialogicidade, ou seja, 0 material precisa subsidiar a aula de um professor e
contribuir com a compreensdo do objeto. Esta contribui¢do se da quando o
manual esté preparado tedrica e didaticamente aos alunos do Ensino Médio.

Ent&o, quando o professor néo utiliza o LD, ele procura outros materiais para suas aulas,
como aponta Vieira (2018). Esses materiais devem ser pensados tanto na teoria, como na
pratica e que contribuam para que o estudante compreenda sua realidade, o tema de estudo em
questdo, e principalmente que se tenha uma didatica adequada para essa compreensao.

Na visdo dos professores quanto a relevancia do LD pelos estudantes, os professores
consideram uma ferramenta que agrega conhecimento para o estudante, mas tém pouca
relevancia, pois eles ainda ndo tém maturidade para trabalhar a interdisciplinaridade dos
conteddos.

Outra dificuldade também enfrentada é o nimero de livros que chegaram na escola, pois
nédo tem livro para todos estudantes. Quando o professor precisa usar na sala de aula precisa
pegar os livros na biblioteca e depois devolver, ndo é facil o seu manuseio, a falta de interesse
do estudante pelo livro seria um fator ruim por ser macante para ficar fazendo copias. Quando
vai entregar o LD, eles ndo querem levar para casa pela ardua tarefa de guardar e transportar.
Segundo um professor, os estudantes “tém muitas dificuldades atuais como a falta de leitura e
compreensdo, o envolvimento por parte deles, por isso o uso do LD néo é efetivo e isso seria
um desafio”. Outra fala de um professor deve ser considerada, sobre a sua relevancia e
atualizacdo do LD, pois “os contetdos estdo defasados”, mas essa fala vai na contraméo do
PNLD (2021), pois aponta que os conteudos dos LD s&o inéditos.

Referente ao formato de escolhas de LD dentro das CHSA, os professores acham
interessante esse formato pela troca de conhecimentos, mas o ndo respeito pela escolha dos
professores é questionada, por ndo vir o livro que a area escolheu (primeira opgao), poderia ser
mais eficiente a forma de distribuicdo dos LD. Os professores ainda relatam que “ndo estdo
preparados ainda para utilizar a interdisciplinaridade em suas aulas e nos LD, ha dificuldade
nesse formato”. Outra percepgdo ¢ a de que escolhemos o “menos pior” dos livros, pois tem
que adequar a todas as areas de conhecimento, este € um grande desafio e um fator limitador

para os professores.
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Nesse sentido, mesmo havendo momentos e oportunidades administrativas para
reunides de CHSA, os professores se queixam de que as reunides que acontecem sdo validas,
mas pouco eficazes, tanto nas reunides de area de conhecimento, ou quanto nos Modulos. Na
maioria das reunides ndo estdo todos professores e isso € um ponto negativo, pois as discussoes
e consequentemente os projetos ndo acontecem de maneira integral. Outro ponto seria “o
despreparo em se trabalhar em conjunto”, ou o professor se sente vigiado, intimidado,
enciumado, muitas vezes ndo ha trocas nessas reunides de area de CHSA. “O trabalhar em
conjunto ¢ um dos desafios do NEM”, o projeto poderia ser produtivo, mas “o trabalho
interdisciplinar ainda é um grande desafio a ser superado”, segundo um dos professores
entrevistados.

Sobre as expectativas em reacdo ao LD, um professor de Histdria diz que “os livros
abarcam as matérias e esta sempre conversando com seus pares e que estdo de acordo com seu
planejamento e o plano de curso do seu componente”. Outro relato é que “o ponto forte do LD
sdo as oficinas, pesquisas, para além do livro”, mas segundo esse mesmo professor o “ponto
ruim do LD seria a sua fragmentacdo dos conteudos, o estudante ndo esta preparado para esse
formato, e que deveria voltar o formato anterior”.

Outro professor também questiona a interdicisplinaridade, pois “ndo estamos prontos
para esse formato ainda, e isso € um ponto de atencdo e ainda é um desafio”. Outro entrevistado
diz ter “dificuldades no manuseio dos livros e que até poderia ser dois livros, mas que fossem
separados por componente curricular e ndo juntos como sdo hoje e que os livros deveriam ser
como era antes”. Outro questionamento seria que o LD fosse mais atrativo, mais dindmico, mas
ainda ndo temos isso, e que algumas habilidades dos livros ndo combinam. O ponto forte do
LD para o professor de Geografia seria ter mais mapas, graficos e trazer a Geografia Fisica,
pois ha mais a questdo social nos livros (Geografia Humana), e que ndo sdo coerentes com a
matéria que esse professor trabalha.

Por conseguinte, houve questionamento sobre os pontos diferentes do LD atual e o
anterior, e todos os professores concordam que ““o livro anterior € melhor que os atuais, pois 0s
componentes curriculares eram separados, cada um tinha um livro e ali havia uma sequéncia de
conteddos, facil de manusear, sem precisar dividir 0s conteddos com outros componentes, e
tambem era possivel trabalhar a interdisciplinaridade”.

Entretanto, “os livros atuais, as vezes, possuem 0s conteudos que precisam ser
complementados” segundo um dos relatos de um professor. Os LD s&o separados em seis

volumes, que devem ser usados dois em cada ano escolar, ndo tém uma sequéncia, alguns temas
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iniciam em um livro e terminam em outro, e isso seria um problema em relagéo ao livro atual
pela sua fragmentacdo de contetdos.

Diante disso, vislumbra-se a necessidade em se expor essa observacéo realizada no chao
da escola com questionamentos aos professores de CHSA, que tem a pretensdo de levantar a
reflexd@o sobre a real aplicabilidade, importancia e uso que professores fazem na sala de aula do
LD no NEM, e que parece prevalecer como a¢do pedagogica do professor e suas escolhas

direcionadas em suas praticas didaticas.
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5. Considerac0es Finais

O objetivo geral desse estudo foi descobrir de que forma as alteracdes de alguns
documentos oficiais tém impacto no LD no ensino de Sociologia no NEM. Nesse viés, parte-se
da hipotese de que os Livros Didaticos poderdo ser significativos para o ensino e aprendizagem
dos estudantes. Para atingir esse propdésito foram estudadas a importancia da Sociologia na
Educacdo Basica, na tentativa de descrever as principais mudancas no NEM relacionado a
Sociologia e, assim, verificar a importancia do LD e do PNLD.

Logo, ressalta-se a importancia da Sociologia, principalmente no resgate teérico sobre
os classicos da Sociologia. Marx sobre suas criticas ao Capitalismo e a exploracdo do individuo
onde a escola seria uma etapa para especializacdo do trabalho, Durkheim sobre a importancia
do processo educativo para a socializacdo e Weber sob a ética de que a educacdo deve ser
humanizada, especializada e carismatica.

A principais mudancas significativas em relacdo ao NEM sdo o aumento da carga
horéria dos estudantes, a inclusdo de novos componentes dos Itinerarios formativos como
eletivas, aprofundamentos nas areas de conhecimento, uma BNCC. Isso traz a diminuicéo de
alguns componentes curriculares da base. A Sociologia faz parte do curriculo mineiro na matriz
curricular do 1°, 2° e 3° anos do EM, tanto do ensino regular e na modalidade da EJA nos 3
anos, mesmo assim, ndo ha garantias de que a Sociologia continuard no curriculo brasileiro e
mineiro, porém o PNLD (2021) ainda aponta garantia de livros desse componente curricular.

Nesse sentido, observa-se nessas mudancas relacionadas a reforma do Ensino Médio o
esvaziamento do curriculo de disciplinas propedéuticas da BNCC, e um acréscimo de conteidos
que foram desmembrados das areas de conhecimento para dar lugar a novas disciplinas a partir
da reforma do EM.

A literatura da area (Frigoto, Kuenzer, Previtali, Libaneo, Mészaros, Enguita, Hill,
Saviani) revelam que hd uma disputa que gira em torno da educagdo, dos curriculos por
empresarios capitalistas neoliberais que permeiam a atual conjectura educacional, uma disputa
por projetos ideoldgicos educacionais, como se observa em alguns dos documentos oficiais a
partir da reforma do Ensino Médio pela Lei 13.415/2017, na LDB (2022), na BNCC (2018), no
CRMG (2020), e nas novas Matrizes Curriculares mineiras (2022); onde sdo exigidas
competéncias e habilidades que o atual mundo moderno exige. Ou seja, um curriculo que
pretende formar os sujeitos para entrar no mundo do trabalho, um sujeito flexivel. Como aponta

Gawryszewski e Pereira (2023, p.20),
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essa reforma do EM que se trata de um aprofundamento de um projeto
educacional restrito de que os sentidos da aprendizagem sejam como uma lista
de competéncias e habilidades, sem acesso consolidado aos saberes e aos
conhecimentos sistematizados, de modo a limitar as trajetérias escolares e
profissionais dos jovens da classe trabalhadora.

E necessario estar atento as novas mudancas que permeiam o campo educacional e suas
reais intengdes. A hipotese inicial seria que os LD poderdo ser significativos para o ensino e
aprendizagem dos estudantes, se mostrar importante para o professor e pela relevancia do seu
uso em sala de aula, por otimizar as aulas, pois houve diversas perdas de aulas de alguns
componentes curriculares da BNCC.

Nesse sentido, é um artefato importante no processo de ensino aprendizagem dos
estudantes por colaborar em suas aprendizagens, e pode servir de norte ao professor, visto que,
atualmente sdo obras para a Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas em didlogo com a Matemaética, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés: Ensino Médio, Lingua
Portuguesa: Ensino Médio, Matematica e suas Tecnologias, Projetos Integradores e Projeto de
Vida, e Obras de Formacao Continuada do Professor.

Sob essa Gtica, deve-se pensar o tipo de sujeito que se quer formar, conhecimento e
pratica. E preciso considerar ndo s6 as competéncias e habilidades dos sujeitos, e sim deve se
pensar em ter uma reflexdo critica. Por outro lado, a observagdo participante e entrevistas
realizadas com professores demonstram que o livro possa ter diferentes significados a depender
da pratica pedagogica desejavel para atuar em sala de aula.

Os instrumentos metodolédgicos qualitativos realizados fundamentam as pesquisas
bibliograficas, com base em leituras e analises de documentos, sites, livros sobre os temas
propostos, e realizou- se a observacdo participante e entrevistas com professores da area de
CHSA, cujo objetivo é mostrar a realidade, e aproximacao quanto ao uso do LD no Ensino
Médio no chéo da escola.

De maneira geral, a percepgéo revelada é que parte dos professores usam os livros,
outros ndo usam em sala de aula, e também é explicito que ainda existe uma certa resisténcia
guanto ao seu uso em sala de aula, ou talvez por falta de estudos relacionados sobre como se
apropriar dos materiais, sendo necessarias formacgdes em se tratando do NEM, e as dificuldades
em se trabalhar na area de conhecimento de CHSA.

A observacdo na escola enfatiza a real necessidade de ter formagdes adequadas para
professores, que reclamam e se sentem muitas vezes prejudicados, tanto quanto ao uso de livros,

e sobre as mudancas acarretadas no NEM. A Secretaria de Educacéo se faz ausente, ja que sdo
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poucas as formagdes presenciais. Seria importante investir nas formac6es dos professores e uma
melhor valorizacdo de remuneragéo, pois com tantas mudangas o professor tem a necessidade
de ter até dois cargos de aulas para ter uma remuneracao satisfatdria, se sobrecarregando. O que
sinaliza um trabalho precario e podera afetar seu desempenho em uma qualidade satisfatoria
das suas praticas educacionais.

Outro ponto que merece ser destacado é que, em relagdo ao LD, os professores
responderam o questionamento sobre sua relevancia, seu uso e aplicabilidade. No entanto, dos
cinco professores entrevistados apenas dois usam constantemente, os demais afirmam nédo usar
os livros em sala de aula com os estudantes, pois sdo muitos livros, ndo tem sequéncia de
conteddos e isso dificulta a sua prética, mas por outro lado, usam os livros para estudos tedricos,
para preparar suas aulas. 1sso seria um ponto que merece atencao e que deve ser mais estudado,
0 porqué de os professores ndo usarem os LD em suas préaticas pedagdgicas.

Mas, os professores que afirmaram usar o LD em suas aulas, mesmo ndo sendo em
todas, colocam que os livros tém os materiais que precisam e que ajudam nas suas aulas e estdo
de acordo os seus planos de curso, e que usam em praticas de ensino variadas, mas que devemos
usar ndo somente o LD que é um instrumento importante, mas metodologias diversificadas nas
aulas. Mas ainda assim, todos os professores tém preferéncia pelos livros anteriores, pelo fato
desses livros estarem separados por cada componente curricular, e ter todo o contetdo em um
s0 livro (um volume apenas).

O que culmina em outra discussdo que seria trabalhar a interdisciplinaridade dentro de
uma area de conhecimento, a que 0 CRMG (2020, p.205) retrata,

A interdisciplinaridade, portanto, torna-se eixo fundamental nessa nova
perspectiva educacional, pois pressupfe o dialogo entre o0s principios
metodoldgicos e epistemoldgicos dos componentes curriculares gue compdem
a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Assim, tem - se uma dificuldade na escola em se trabalhar a interdisciplinaridade, como
aponta os professores que “nao estamos acostumados a trabalhar assim, ndo ainda”, e com essas
mudancas no NEM, temos que aprender a trabalhar juntos, entre os pares e isso € uma
fragilidade que precisa ser superada. Nao é uma tarefa facil, pois muitas vezes o colega acha
que estamos “vigiando”, “estamos com ciumes” € quase sempre ndo se consegue desenvolver
um projeto dentro da area porque falta “voz dos colegas” e apoio em colaborar com o outro.

Dessa maneira, esses fatores sdo pontos negativos para que se tenha um curriculo
desejavel e professores conectados dentro de uma area de conhecimento, mas precisamos

avancar nessas questdes com muitos estudos e pesquisas relacionadas a essa problematica.
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A outra discussdo que merece atencdo, se ha diversos LD, o porqué de os professores
da escola ainda resistirem em usar os livros? No entanto, os professores questionados afirmam
sobre suas perspectivas em relacdo ao livro, “que ele dever ser mais significativo, e ter tudo em
um so livro para facilitar nas sequencias didaticas, e que se seja atrativo para 0s estudantes”.
Desse modo, cabe aqui uma reflexao e estudos empiricos mais avancados na pratica usual desse
objeto, para assim se chegar a um ponto claro desses questionamentos, o0 porqué de sua real
significacdo, como se daria sua atratividade se tudo estivesse em apenas um livro.

Uma das maiores dificuldades em avancar nesse estudo é o tempo e a quantidade de
materiais, e a dificuldade do recorte dos mesmos pelas suas diversidades, e avancar sobre as
problemaéticas das disputas ideoldgicas, politicas em torno do campo educacional que séo
necessarias.

Estudos dos diversos documentos que foram alterados a partir da Reforma do NEM se
fazem importantes, pois foram significativas e transformaram a educagéo e a vida escolar tanto
de estudantes e professores com aumento de carga horaria, diminuicdo da parte curricular da
Formacdo Geral Basica e insercao de uma parte diversificada. Ou seja, os diversos componentes
curriculares diminuiram sua carga horaria para dar lugar aos Itinerarios Formativos. 1sso pode
se apresentar como um perca para as ciéncias que fazem parte do curriculo, ndo se pode
aprofundar os conhecimentos, pois as aulas diminuiram.

Portanto, a partir do estudo apresentado, recomenda-se que novas pesquisas sejam feitas
em relacdo aos LD de CHSA aprovados no PNLD (2021) para atender as mudancgas do NEM,
pelo fato de haver diversas maneiras de explorar os conteddos abordados nesses livros
relacionados a Sociologia e pela sua quantidade significativa de obras de diversas editoras.
Ressalta-se que este é apenas o inicio de outros estudos, e que ndo se esgotam as pesquisas
sobre a importancia dos LD de Sociologia, ou seja, a pesquisa em questdo teve a pretensdo de

favorecer o exame da tematica sob novo enfoque.



88

Referéncias

ABECS. Disponivel em: https://abecs.com.br/carta-aberta-pela-revogacao-da-reforma-do-
ensino-medio-lei-13-415-2017/. Acesso em: 06 abr. 2022.

ABRAMO, Perseu. Pesquisa em Ciéncias Sociais. In: HIRANO, Sedi. (Org.). Pesquisa
social: Projeto e planejamento. S&o Paulo: T. A. Queiroz, 1979, p. 19-87.

ATISANO, Regiane Aparecida. A educacio sob o enfoque de Emile Durkheim. In:
CARVALHO, Alonso Bezerra de; SILVA, Wilton Carlos Lima da. (Org.). Sociologia e
Educacdo: leituras e interpretac6es. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

BARBOSA, Jeferson Lima; DESCARDECI, Maria Alice. Percurso para compreender a
semidtica: a cooperacao entre a epistemologia e o historico da semidtica. Estudos
Semioticos, v. 8, n. 1, So Paulo, jun. 2012, p. 124-137. Disponivel em:
http://www.fflch.usp.br/dl/semidtica/es. Acesso em: 06 abr. 2022.

BIERSTEDT, Robert. O pensamento sociolégico no século XVIII. In: BOTTOMORE, Tom;
NISBET, Robert. Histdria da analise socioldgica. Rio de Janeiro: Zahar, 1980, p. 19-64.

BNCC. Base Nacional Comum Curricular. MEC. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/79631-rcp002-17-pdf/file. Acesso em:
20 mar. 2022.

BODART, C. das N.; AZEVEDO, G. C. de; TAVARES, C. dos S. Ensino de Sociologia:
processo de reintroducdo no Ensino Médio brasileiro e os cursos de Ciéncias
Sociais/Sociologia (1984-2008). Debates em Educacéo, [S. I.], v. 12, n. 27, p. 214-235,
2020. DOI: 10.28998/2175-6600.2020v12n27p214-235. Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/8964. Acesso em: 4 jul.
2023.

BODART, Cristiano das Neves. Alexander et al. (Org.). Sociologia escolar: ensino,
discussdes e experiéncias. Porto Alegre: Cirkula, 2018.

BRANDAO. Carlos da Fonseca. LDB Comentada. Lei de diretrizes e bases da Educacao,
Lei 9.394/96. 4. ed. Brasilia: Avercamp, 2011.

BRASIL. Curriculo Referéncia de Minas Gerais. SEE MG 2021. Disponivel em:
https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/. Acesso em: 01 maio 2022.

BRASIL. Decreto Lei n. 93 de 21 de dezembro de 1937: Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/124-livro-
didatico?download=10820:decreto-n93-de-21-de-dezembro-de-1937. Acesso em: 06 abr.
2022.

CARVALHO, Alonso Bezerra; SILVA, Wilton Carlos Lima (Org.). Sociologia e educacéao:
leituras e interpretacdes. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

CHOPIN, Allain. Historia dos livros e das edigdes didaticas: sobre o estado da arte.
Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 30, n. 3, p. 549-566, set./dez. 2004. Disponivel em:


https://abecs.com.br/carta-aberta-pela-revogacao-da-reforma-do-ensino-medio-lei-13-415-2017/
https://abecs.com.br/carta-aberta-pela-revogacao-da-reforma-do-ensino-medio-lei-13-415-2017/
http://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/124-livro-didatico?download=10820:decreto-n93-de-21-de-dezembro-de-1937
http://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/124-livro-didatico?download=10820:decreto-n93-de-21-de-dezembro-de-1937

89

https://www.scielo.br/j/ep/a/GNrkGpgQnmdcexwKQ4VDTgNQ/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 06 abr. 2022.

COMTE, Augusto. Curso de Filosofia positiva. Primeira licdo. S&o Paulo: Abril Cultural,
1978. Colecdo: Os Pensadores.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo e quantitativo e misto. 2. ed.
Porto Alegre: Bookman, 2007.

DURKHEIM, Emile. Educaco e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1978.
ENGUITA, M. F. A face oculta da escola. Porto Alegre: Clube dos Eds. 2008.

FERREIRA, Eduardo Carvalho. Relagdo escola e universidade: a Sociologia no Ensino
Médio em perspectiva. In: CARVALHO, César Augusto de. A Sociologia no Ensino Médio:
uma experiéncia. Londrina: EDUEL, 2010, p 13-35

FERRET]I, Celso Jodo. A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepc¢éo de
qualidade da educacdo. Estudos Avancados. v. 32, n. 93. maio-ago. 2018. Disponivel em:
https://doi.org/10.5935/0103-4014.20180028. Acesso em: 06 abr. 2022.

FILLOUX, Jean-Claude. Emile Durkheim. Recife: Fundagio Joaquim Nabuco, Massangana,
2010.

FNDE - Fundo nacional de desenvolvimento da Educacdo. Ministério da Educacéo.
Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.ph. Acesso em: 27 nov. 2022.

FRANTZ, Walterv. Educacdo e cooperacao: praticas que se relacionam. Sociologias, Porto
Alegre, ano 3, n. 6, jul/dez 2001, p. 242-264. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/soc/a/HfHsN49JQ3yPzd75kFMqg6Hg/?lang=pt. Acesso em: 27 nov.
2022. https://doi.org/10.1590/S1517-45222001000200011.

FREITAS, Luiz Carlos de. Trés teses sobre as reformas empresariais da educacao: perdendo a
ingenuidade. Cadernos Cedes, Campinas, v. 36, n. 99, p. 137- 153, maio-ago. 2016.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/CC0101- 32622016160502. Acesso em: 06 abr. 2022.

FRIGOTTO, G. Educacéo e a crise do capitalismo real. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

GAWRYSZEWSKI, Bruno; PEREIRA. Natalia Silva. A reconstituicdo do processo histérico
do Novo Ensino Medio no estado do Rio de Janeiro. Revista Espaco Pedagogico, Passo
Fundo, v. 30, e14355, 2023. Disponivel em:
https://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/14355/114117291. Acesso em: 06 abr. 2022

GUIA digital do PNLD 2018. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/pnld-2018/. Acesso
em: 06 abr. 2022.

GUIA digital do PNLD 2021. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2021_didatico/inicio. Acesso em: 06 abr. 2022.

HILL, Dave. O neoliberalismo global, a resisténcia e a deformacéo da educacao. Curriculo
sem fronteiras (online). 2003. Disponivel em:
https://www.curriculosemfronteiras.org/vol3iss2articles/hill.pdf. Acesso em: 06 abr. 2022.


https://www.fnde.gov.br/index.ph
https://doi.org/10.1590/CC0101-%2032622016160502
https://www.fnde.gov.br/pnld-2018/
https://www.curriculosemfronteiras.org/vol3iss2articles/hill.pdf

90

IANNI, Octavio. A Sociologia e 0 mundo moderno. Tempo Social; Rev. Sociol, USP, Sédo
Paulo, v. 1, n. 1, p. 7-27, 1. sem. 1989.

IBGE. Censo. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-
estados/mg/capinopolis.html. Acesso em: 24 mai. 2023.

KRUPPA, Sénia. Entrevista sobre a LDB (2017). Disponivel em:
https://jornal.usp.br/?p=65899/. Acesso em: 13 mar. 2022.

KUENZER, Acécia Zeneida. O Ensino Médio agora é para a vida: Entre o pretendido, o dito e
o feito. Educacdo & Sociedade, ano XXI, n. 70, abril/2000.

KUENZER, Acécia Zeneida. Trabalho e escola: a flexibilizacdo do Ensino Médio no contexto
do regime de acumulacao flexivel. Educacéo e Sociedade, Campinas/SP, v. 38, n. 139, p.
331-354, abr./jun. 2017.

LDBN, 1996. Disponivel em:
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf. Acesso em: 13 mar. 2022.

LEI n. 11.684/2008, que alterou a Lei n® 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacado
Nacional (LDB). Disp&e sobre a implementagdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo do
Ensino Médio. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/resolucao_cne_ceb001_2009.pdf. Acesso em: 06 abr.
2022.

LEI n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Novo Ensino Médio: BRASIL, 2017. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2017/lei/I13415.htm. Acesso em: 06
abr. 2022.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? S&o Paulo: Cortez, 1998.

MARCONI; LAKATOS. Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2003.

MARX, K; ENGELS, F. Manifesto do partido comunista. In: MARX, K, ENGELS, F.
Textos. vol. 3. Sdo Paulo: Ed. Sociais, s.d.

MARX, Karl, ENGELS, Friedrich. Textos sobre educagéo e ensino. Campinas: Navegando,
2011.

MEC. BNCC, 2017. Ensino médio. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_
110518.pdf. Acesso em: 19 out. 2022.

MELLO, Guiomar Namo de. Curriculo da Educacéo Basica no Brasil: concepcdes e
politicas. setembro de 2014. Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2015/09/guiomar_pesquisa.pdf. Acesso em: 19 out. 2022.

MEMORANDO SEE/EFP - Livro Didatico n° 6/2021: Orientagdes aos gestores sobre o
PNLD 2021 — Objeto 2. Livro Didatico para a etapa do Ensino Médio para o ano de 2022 nas
escolas estaduais de Minas Gerais. Disponivel em:


https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mg/capinopolis.html.%20Acesso%20em%2024
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mg/capinopolis.html.%20Acesso%20em%2024
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf.%20Acesso%20em%2013/03/2022
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/resolucao_cne_ceb001_2009.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf

91

https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/Memorando.SEEEFP%20-
%20L1IVRO%20DID%C3%81TICO.n%C2%BA%2062021.pdf. Acesso em: 06 set. 2022.

MEMORANDO-Circular n® 20/2021/SEE/DIEM.SEE, MG. 2021 Ensino Médio: Diretrizes
curriculares para implementacéo no novo ensino nas turmas de 1° Ano /2022 e Catéalogo
de eletivas - Ensino Médio 2022.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. S3o Paulo: Boitempo. 2008.

MEUCCI, Simone. A institucionalizacio da Sociologia no Brasil: os primeiros manuais e
cursos. Campinas, SP: [s.n.], 2000. Dissertacdo mestrado - Universidade Estadual de
Campinas, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas.

MEUCCI, Simone. Notas sobre o pensamento social brasileiro nos livros didaticos de
Sociologia. Revista Brasileira de Sociologia. v. 02, n. 03, jan./jun. 2014.

MOCELIN, Daniel Gustavo. O livro didatico pelos professores: uso e aplica¢do nas aulas de
Sociologia em Porto Alegre. Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais, v. 5, n. 1, p. 88-114, jan./jun. 2021.

MOZDZENSKI, Leonardo: Intertextualidade verbo-visual: como os textos multissemiéticos
dialogam? Universidade Federal de Pernambuco, UFPE, Recife, Pernambuco, Brasil.
Bakhtiniana, S&o Paulo, v. 8, n. 2, p. 177-201, jul./dez. 2013.

NASCIMENTO, Roseli Goncalves do. Bezerra, Fabio Alexandre Silva, V. Heberle, Viviane
Maria. Multiletramentos: iniciagdo a analise de imagens. Linguagem & Ensino, Pelotas, v.
14, n. 2, jul./dez. 2011.

NEWMAN, J.; CLARKE, J. Gerencialismo. Educ. Real., Porto Alegre, v. 37, n. 2, maio/ago.
2012. Disponivel em: http://www.ufrgs.br/edu_realidade. Acesso em: 19 out. 2022.

ORIENTACOES Curriculares para o Ensino Médio: Ciéncias humanas e suas
tecnologias/Secretaria de Educacdo Basica. — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Basica, 2006. 133 p. (OrientacOes curriculares para o Ensino Médio; volume 3).

PARECER CNE/CEB n° 38/2006: Inclusédo obrigatoria das disciplinas de Filosofia e
Sociologia no curriculo do Ensino Médio. MEC, aprovado em 7 de julho de 2006.

PORTAL cidades. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/capinopolis/panorama. Acesso em: 24 jun. 2023.

PORTAL do MEC. Mudangas na LDB. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#:~:text=A%20Lei1%20n%C2%
BA%2013.415%2F2017,flex%C3%ADvel%2C%20que%20contemple%20uma%20Base.
Acesso em: 20 nov. 2022.

PREVITALI, Fabiane Santana; FAGIANI, Cilson César. Trabalho e trabalho docente na
Educacgdo Béasica em tempos precarizacdo no Brasil. Controversias y Concurrencias Latino-
americanas, v. 11, n. 20, 2020. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=588663787013. Acesso em: 20 nov. 2022.


http://www.ufrgs.br/edu_realidade
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb038_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb038_06.pdf
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/capinopolis/panorama
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#:~:text=A%20Lei%20n%C2%BA%2013.415%2F2017,flex%C3%ADvel%2C%20que%20contemple%20uma%20Base
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#:~:text=A%20Lei%20n%C2%BA%2013.415%2F2017,flex%C3%ADvel%2C%20que%20contemple%20uma%20Base
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=588663787013

92

RAMOS, Marilia Patta. Métodos quantitativos e pesquisa em Ciéncias Sociais: logica e
utilidade do uso da quantificacéo nas explicacdes dos fendmenos sociais. MediacOes - Revista
de Ciéncias Sociais, v. 18, n. 1, 2013. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/mediacoes/article/view/16807/13379. Acesso em: 20
nov. 2022.

RESOLUCAO SEE n° 4.657/2021: Matriz Curricular Ensino Médio MG, de 12 de
novembro de 2021

RESOLUCAO SEE n° 4.777: Matriz Curricular Ensino Médio MG, 13 de setembro de
2022.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (Org.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola,
2012.

SAVIANI, Demerval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontologicos e histdricos. Revista
Brasileira de Educacéo, v. 12, n. 34, jan./abr. 2007.

SAVIANI, Demerval; DUARTE, Newton. Pedagogia historico-critica e luta de classes na
educacao escolar. Campinas: Autores associados, 2012.

SAVIANI, Dermeval. Educacéo escolar, curriculo e sociedade: o problema da Base Nacional
Comum Curricular. Movimento - Revista de educagéo, n. 4, 2016. Disponivel em:
https://doi.org/10.22409/mov.v0i4.296. Acesso em: 20 nov. 2022.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico: diretrizes na
Universidade para o trabalho didatico-cientifico. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1975.

SILVA, Vanessa Alves, CUNHA, Katia Silva. A base nacional comum curricular e o ensino
de Sociologia: Uma analise acerca dos possiveis espacos no documento destinado a disciplina
de Sociologia no Ensino Médio. Anais... Conedu-VII Congresso Nacional de Educagdo.
2020.

SILVA, Wilton Carlos Lima, CARVALHO, Alonso Bezerra. Contribui¢cfes do materialismo
histérico para a educagdo. In: CARVALHO, Alonso Bezerra, SILVA, Wilton Carlos Lima.
Sociologia e educacéo - leituras e interpretacfes. Sdo Paulo: Avercamp, 2006, p. 39-55.

VIANA, Nildo. Max Weber: Tipos de educacéo e educacdo burocratica. Revista Guanicuns,
Anicuns-GO, v. 01, n. 01, p. 117-132, 2004.

VIEIRA, Josenia. Introducdo a multimodalidade: Contribui¢cdes da gramatica sistémico-
funcional, andlise de discurso critica, semiotica social. Brasilia, DF: J. Antunes Vieira, 2015.

VIEIRA, Mariana de O. Lopes. A analise politica no interior dos livros didaticos de
Sociologia. Congresso Internacional de Educacéo e Tecnologias. Encontro de Pesquisadores
em educacéo a distancia. 2018.

WEBER, Max. Ciéncia e politica: Duas vocag¢des. Sdo Paulo: Martin Claret, 2015.

WEBER, Max. Economia e sociedade. Brasilia: EAUnB, 1991.


http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/mediacoes/article/view/16807/13379

	e536ef07b11549cdb2f2de6c01bb7401bdfa62440054abe757a7b0ff00165ece.pdf
	3d589d26a02e5aaced2edcdf7dd4def956cfcb62f06225ae09f24a04c1c3a89d.pdf
	0a5f3ec8fae57a8691553beee9fa262019ebd51503a4d9b602a5f69604601645.pdf

	PDF 23117.005999/2024-57
	Ata de Defesa - Pós-Graduação 1 (5132867)

	e536ef07b11549cdb2f2de6c01bb7401bdfa62440054abe757a7b0ff00165ece.pdf
	3d589d26a02e5aaced2edcdf7dd4def956cfcb62f06225ae09f24a04c1c3a89d.pdf


