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RESUMO: Este artigo propde uma sequéncia didatica voltada as aulas de literatura de turmas do
9° ano do Ensino Fundamental, cujo objetivo principal é promover uma educacao antirracista por
meio de praticas com literatura de mulheres negras brasileiras. A proposta centra-se no trabalho
com cartas, tendo como base a obra "Cartas para minha av6", de Djamila Ribeiro. A iniciativa
busca discutir importantes aspectos da escrita de mulheres negras no Brasil, abordando temas
como dominio colonial, intelectualidade, relacdes de poder e a funcdo social ho combate ao
racismo. O enfoque estd na construgdo e no fortalecimento de uma identidade antirracista dos
alunos, formando leitores criticos, éticos e conscientes de seu papel na sociedade. Além disso, 0
artigo explora a Lei 10.639/03 e as expectativas da BNCC para o ensino de literatura de autoria
negra, bem como apresenta possibilidades para abordar habilidades e competéncias relacionadas
a esses aspectos. Sao sugeridas autoras que ampliem o repertério literario dos professores e alunos
integrantes na luta antirracista. O artigo da énfase as vozes de mulheres intelectuais brasileiras
como Djamila Ribeiro, Cida Bento, Concei¢do Evaristo e a higeriana Chimamanda Ngozi Adichie
como fundamentacdo teédrica e critica para as discussdes sobre racismo e decolonialidade.
Salienta-se a importancia de proporcionar praticas contra preconceitos e destacar o protagonismo
negro das mulheres na formagdo historico-cultural do Brasil. O intuito é mostrar que nds
professores podemos trabalhar com os alunos praticas de leitura literdria que inspirem

movimentos de autoafirmacdo e valorizacdo da historia e da cultura negro-brasileira.
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Introducéo

Nos professores de literatura possuimos a responsabilidade de mediar as experiéncias dos
alunos com textos literarios em busca de forméa-los individuos criticos, capazes de refletir sobre
si e terem percepcdo do outro, abertos a diversidade de experiéncias humanas, ao conhecimento
de historias e culturas, sejam elas reais ou ficticias, em uma préatica de construcéo identitéria, de
integracdo na sociedade e de vivéncia humana. Podemos incentivar a leitura como um espaco de
discussdo ao trabalhar obras variadas, can6nicas ou ndo canOnicas, de um modo eficaz,
competente e sensivel. E inegavel que reconhecamos a importancia de se estudar literatura em
gue se preconize uma abordagem inclusiva, englobando questdes de raca — enquanto construcao

social e ndo como categoria bioldgica, classe social e de género, entre outros aspectos



transdisciplinares. Na escola, como instituicdo fundamental na promocdo de ensino ético,
democratico, heterogéneo e plural, devemos transcender a visdo eurocéntrica que historicamente

prevaleceu.

Nesse sentido, € fundamental que nds professores exploremos a riqueza da diversidade
literaria, incluindo autoras(es) de diversas origens étnicas, culturais e sociais, fomentando
abordagens criticas e debates construtivos em sala de aula e/ou fora dela. Na realizacdo dessas
praticas, podemos criar um ambiente de ensino-aprendizagem enriquecedor, onde alunos possam
se identificar com personagens e historias que representem suas proprias realidades sociais e
pessoais. Eles podem fortalecer a vontade de serem cidaddos mais conscientes, empaticos e
engajados em construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Nosso papel como educadores é
indispensavel nesse processo, pois podemos orientar os alunos na jornada de descoberta e

compreensdo do mundo por meio do letramento literario.

H& vinte anos a Lei 10.639/2003, que determina como obrigatoriedade o ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira, foi implementada, o que representou um avango importante
nos curriculos escolares, promovendo a valorizagdo da diversidade étnico-racial e combatendo o
racismo. Em 2008, ela foi alterada pela lei 11.645/2008 que amplia o escopo da lei de 2003 e
inclui a cultura indigena nos curriculos escolares. Aos poucos, nés professores passamos a buscar
materiais de apoio didatico para auxiliar nossas aulas, em especial as de Literatura. E, por mais
que tenhamos caminhado até aqui, ainda existe um longo e importante trabalho a ser realizado
para questionar e avaliar como essa lei estd sendo efetivamente aplicada e vivida na pratica
educacional. Percebe-se certa caréncia de materiais de apoio e atividades que estejam alinhados

com essa lei, e que promovam uma educacao antirracista.
Usaremos neste artigo o termo negro-brasileira, conforme Cuti,

a palavra “negro” nos remete a reivindicacdo diante da existéncia do
racismo, ao passo que a expressao “afrobrasileiro” langa-nos, em sua semantica,
ao continente africano, com suas mais de 54 na¢des, dentre as quais nem todas
séo de maioria de pele escura, nem tampouco estdo ligadas a ascendéncia negro-
brasileira. (CUTI, 2010, p.38)

O conceito de "Literatura negro-brasileira” foi desenvolvido por Cuti. Essa abordagem
relocaliza a escrita de autoria negra na critica literaria, destacando seu significado politico e seu
papel como um instrumento de pertencimento. A literatura negra ndo deve ser marginalizada, mas
sim reconhecida e valorizada em um contexto mais amplo da literatura brasileira. A literatura
escrita por mulheres negras e a "Literatura negro-brasileira™ sdo vistas como tendo um "lugar
politico de pertencimento”, essas expressoes literarias ndo apenas narram histdrias, mas também

desempenham um papel ativo na luta contra o racismo, na afirmacdo da identidade negra e na



construgdo de uma narrativa inclusiva e justa. E, também, representa um esfor¢o importante para

a promocao da diversidade e igualdade nas letras brasileiras.

Ao nomear essa producdo como "afro"”, Cuti questiona a tentativa de projeta-la a origem
continental de seus autores, sugerindo que isso a marginaliza da literatura brasileira e a
desqualifica com base em uma hierarquizacdo cultural disseminada na concepcéo brasileira. Ele
argumenta que termos como "“afro-brasileiro” e "afrodescendente” sugerem um retorno discreto a
Africa, afastando-a silenciosamente do ambito da literatura brasileira e relegando-a a um mero

apéndice da literatura africana.

Cuti critica também a associacdo compulsoria da literatura negro-brasileira aos
pressupostos ideoldgicos do Estado Brasileiro, sugerindo que isso limita a liberdade criativa e
impede o questionamento da realidade brasileira por parte dessa producao literaria. Ele argumenta
que a literatura africana ndo combate o racismo brasileiro e ndo se assume como negra, € que a

continentalizag&o africana da literatura € um processo desigual que nega a diversidade africana.

A conscientizagdo da comunidade educacional sobre a importancia da incluséo da histéria
e cultura negro-brasileira e a necessidade de praticas antirracistas é significativa para promover
uma transformac&o efetiva da educagdo. Questionar as instituicbes educacionais, seus curriculos,
desde o nivel macro até o micro, os materiais didaticos selecionados e as abordagens sobre essas
questdes, evidenciadas pela lei, sdo cruciais para compreender os desafios e 0s avangos na

promog&o de uma educacao literaria que valorize a diversidade cultural e histérica brasileira.

Precisamos ficar atentos se 0 Ministério da Educacéo e a Secretaria da Educacdo, seja a
do Estado ou a da Prefeitura, estdo agindo para que essa Lei seja, de fato, cumprida, se 0s
curriculos das universidades e, no nosso caso, dos cursos de Letras tém selecionado suas obras
tedricas e literarias de autoras(es) negras(os), se a escola tem garantido que existam
projetos/aulas/palestras/atividades extensionistas, bem como acervo na biblioteca com essas obras,
e se nds professores estamos encarando essas leituras e o0 que temos feito para mediar esse

conhecimento.
Maria Thereza Veloso diz

que se cumpra a Lei, sim, mas ndo somente por obediéncia subserviente a sua
letra fria. Que se a cumpra, antes e essencialmente, pela vivéncia do sentimento
de pertenca a uma sé comunidade, aquela dos que se reconhecem iguais em
dignidade enquanto seres de consciéncia, vontade e liberdade. (VELOSO, 2015,
p.10)

A promocéo de debates, a inclusdo de autoras(es) negras(os), o estimulo a pesquisa € a

garantia de acesso a um acervo literario diversificado sdo acdes escolares fundamentais nesse



processo de reeducacao social como exercicio para a vida. Também é vital que cada educador se
engaje ativamente, refletindo sobre sua prépria pratica pedagogica e estabeleca estratégias que
possam mudar essa logica ainda de ensino racista e pouco aberto a cultura, a historia, a literatura

negro-brasileiras como pertencentes a identidade cultural do pais.

Helena Parente Cunha, importante pesquisadora e critica literaria brasileira, defende a
necessidade de incluir obras ndo candnicas no ensino da literatura, especialmente para promover
uma educacdo mais inclusiva e plural. Sua perspectiva destaca a importancia de ampliar o cAnone
literario para além das obras tradicionalmente consagradas, buscando dar voz e visibilidade a
escritores e escritoras marginalizados pela historia oficial. Ao priorizar obras ndo canénicas,
Parente Cunha propde uma abordagem mais democrética e diversificada da literatura, que

reconhece e valoriza a multiplicidade de vozes e experiéncias presentes na sociedade.

Ela faz questionamentos e pontuagfes importantes para todo professor de literatura que

ird selecionar as obras que trabalhara, ao pensar no

sempre discutido conceito de cAnone, uma das mais polémicas e escorregadias
questdes os atuais estudos literarios, que desafia uma tomada de posi¢éo correta
sobre seu verdadeiro papel nesta area do conhecimento. Como explicar a
sobrevivéncia do canone e seu carater hegemdnico e totalitario em nossa época
tdo empenhada em desconstruir e subverter as representacdes normalizadoras da
modernidade? Por acaso se trataria de uma das manifestacGes do paradoxo
préprio do mundo pds-moderno? A que ponto o canone hoje estaria atrelado a
noc¢&o do nivel estético, por certo necessario para reconhecer uma obra literéria?
(CUNHA, 2006, p. 241)

Devemos, pois, nos lembrarmos da importancia de tais obras para a literatura brasileira,
mas ndo nos esquecermos que elas ndo sdo as Unicas existentes e que apenas elas devem ser
trabalhadas em sala de aula. Helena ressalta a transformac&o do cenario politico e cultural,
especialmente no contexto literario, onde as vozes antes marginalizadas estdo ganhando espaco e
visibilidade. no passar do tempo,

a medida que segmentos autoritarios comegaram a se politizar e a se
conscientizar dos seus direitos, as fronteiras politicas se expandiram para acolher
reivindicagdes e denuncias, enquanto 0 mundo da literatura dava passagem para
construgdes discursivas provenientes de fontes afastadas das elites cultas,
podendo se hoje ouvir um sem nimero de vozes dos mais variados timbres,

modulacbes e sotaques entre os quais mulheres, afro-descendentes, gays e
indigenas. (CUNHA, 2006, p. 245)

Por varios anos, mulheres foram impedidas de entrar no canone, mas temos fortes figuras
femininas para nos inspirar e fazerem parte das escolhas literarias que apresentaremos ao alunado,
mulheres que apesar dos desafios e das pressdes sociais, corajosamente defenderam a

emancipacédo das mulheres e seus direitos de escolha. Podemos, assim como Cunha, nos perguntar



estariam nossas leituras ainda presas aos aportes ideol6gicos do
patriarcado? Por que existe, nos meios académicos tanta resisténcia para ver com
olhar exemplo a vastissima producdo dos movimentos poéticos que vicejam a
margem do reconhecidamente literario? Se negarmos os parametros criticos que
legitimam o canone e, portanto, sem critérios preconcebidos, em que lugar nos
situaremos ante as novas praticas discursivas? Qual sera nosso referencial, se
recusarmos a subserviéncia a valores estranhos e estrangeiros? (CUNHA, 2006,
p. 249)

Essa abordagem visa ndo apenas enriquecer o repertorio literario dos alunos, mas também
promover uma reflexdo critica sobre os critérios de selecdo e valorizagdo das obras literéarias. Ao
questionar os padrdes estabelecidos pelo cénone literdrio tradicional, os estudantes sdo
incentivados a pensar sobre questdes de poder, representatividade e hegemonia cultural,
contribuindo para uma educacdo mais emancipatoria e transformadora. Além disso, ao incluir
obras ndo candnicas, os educadores tém a oportunidade de explorar temas e narrativas que muitas
vezes sdo negligenciados nos curriculos escolares convencionais, como a histdria e a cultura das
comunidades marginalizadas, as lutas por justica social e os desafios enfrentados pelas minorias

em suas lutas diarias.

Logicamente, um professor sozinho, durante seu ano letivo, ndo conseguira transformar

a forma de pensar racista e os reflexos do racismo estrutural de toda uma sociedade. E essencial

que ele faca sua parte e provoque questionamentos que levem o aluno a pensar nos valores

etnocéntricos que encontramos no Brasil, um pais onde cerca de 56% da populacgdo se autodeclara

negra e, no entanto, é a que mais morre por homicidio — segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, o IBGE. As pesquisas também mostraram que

estudantes pretos ou pardos do 9° ano do ensino fundamental vivenciavam mais

experiéncias violentas do que os brancos. Frequentar escolas situadas em &reas

de risco de violéncia, ter sido agredido por algum adulto da familia,

envolvimento em briga com uso de arma de fogo ou de arma branca — todas essas

variaveis estavam presentes mais intensamente no dia a dia de pretos ou pardos.
(IBGE, 2019)

Dados que, mais uma vez, confirmam a urgéncia da escola — enquanto parte indispensavel
da sociedade — em trabalhar com textos literarios cujos elementos estruturais e tematicos suscitem
reflexdes sobre o racismo, a violéncia, a desigualdade social e, sobretudo, como construir e manter
um espaco formador de individuos conscientes e antirracistas. Ao provocar questionamentos que
incentivam os alunos a refletirem sobre a problemética dos valores etnocéntricos, presentes na
sociedade brasileira, nos professores de literatura contribuiremos para a formagéo literéria de
cidaddos mais conscientes e engajados. E fundamental que estimulemos o pensamento critico e
promovamos a andlise das desigualdades e injusticas existentes, como as estatisticas de

homicidios.

A educacdo literaria permite experiéncias as quais podem auxiliar no combate ao racismo

estrutural e promover a igualdade. Temos enquanto professores de literatura a responsabilidade



de criar um ambiente literério de aprendizagem inclusivo e seguro, onde os alunos possam discutir
abertamente as questdes de raca, identidade e discriminacdo. Ao fazer isso, estamos contribuindo
para a formacao de uma geracao mais consciente e ativa na promocéo da equidade racial e social.
Além disso, temos o poder de educar positivamente a percepcao dos alunos sobre a diversidade
étnico-racial. Ao apresentar uma variedade de perspectivas e experiéncias, incluindo a histdria e
a cultura negro-brasileira de maneira precisa e respeitosa, podemos ajudar a desconstruir

estereotipos e preconceitos, criando uma sociedade mais justa e inclusiva a longo prazo.

Como vemos na obra Pequeno manual antirracista, “o antirracismo ¢ uma luta de todas

e todos” (Ribeiro, 2019, p. 15) e cada cidadao deve se questionar sobre como estd contribuindo

para essa luta, especialmente a escola por se tratar de um ambiente heterogéneo e responsavel

pela formacdo intelectual, critica, politica e humana, como direito dos individuos garantido pela

Constituicdo Brasileira. E que, também é capaz de estimular reflexdes e pensamentos que

auxiliam na formacdo plena e no preparo para uma convivéncia respeitosa em todos 0s espacos
da sociedade. Eliana de Oliveira lembra que

os educadores e responsaveis pela formagao de milhares de jovens na sua grande

maioria sdo vitimas dessa educacdo preconceituosa, na qual foram formados e

socializados. Esses educadores ndo receberam uma formacdo adequada para

lidar com as questBes da diversidade e com os preconceitos na sala de aula e no
espaco escolar. (OLIVEIRA, 2001, p. 4)

O que nos leva ndo somente a reflexdo coletiva, como também individual. O que cada um
de nds, docentes ou futuros docentes, estd fazendo para contribuir com a luta antirracista? Na
nossa formacdo docente, estamos questionando os professores dos cursos de Letras quanto a
utilizagdo exclusiva de obras canénicas, majoritariamente masculinas e brancas? Estamos
buscando ampliar nosso acervo pessoal, com leituras de autoria negra? E, quando ja professores,
buscamos utilizar a literatura negro-brasileira na escola e aplicar atividades que levem os alunos
a reflexdo e ao pensar da propria existéncia e importancia na luta contra o racismo? Buscamos

dar protagonismo as tantas mulheres negras que por muitos anos foram silenciadas?

Cida Bento, em sua obra O pacto narcisico da branquitude, conduz-nos a pertinente
discusséo sobre as escolhas feitas por pessoas brancas, por exemplo em vagas de emprego. Assim
como ela afirma, “¢ preciso reconhecer e debater essas e outras relagdes de dominagdo para criar
condigOes de avango para outro tipo de sociedade e outros pactos civilizatorios” (Bento, 2022, p.
15). E importante compreender as perspectivas perpetuadas ao longo da histéria e “quebrar” com

0 pacto arraigado em nossa sociedade brasileira.
Sem davidas, no minimo, deve nos causar estranhamento descobrir em que

As instituiges publicas, privadas e da sociedade civil definem, regulamentam e
transmitem um modo de funcionamento que torna homogéneo e uniforme ndo
SO processos, ferramentas, sistemas de valores, mas também o perfil de seus



empregados e liderangas, majoritariamente masculino e branco. (Bento, 2022, p.
18)

A branguitude tem perdurado por centenas de anos e, com certeza, tem deixado marcas
fortissimas em quem ndo é pertencente a ela, ndo compartilha de seus privilégios. N&o
necessariamente existe um acordo formal para escolher apenas pessoas brancas — 0 que
infelizmente também acontece — mas ele pode se fazer de forma silenciosa, e ainda assim, é
extremamente cruel. “Tal fendmeno evidencia a urgéncia de incidir na relacdo de dominacao de

raga e géneros que ocorre nas organizagdes, cercadas de siléncio” (Bento, 2022, p. 8).

Outras questdes, como o discurso da meritocracia, precisam ser por nos pensadas,
discutidas. Nos professores de literatura precisamos realizar uma autoanalise para perceber quais
aspectos culturais nos comp8em, com quais obras literarias temos trabalhado, se estamos
contribuindo para a manutengéo patriarcal e eurocéntrica, se reproduzimos discursos infelizes que
tendem a culpabilizar o individuo por algo que deveria ser responsabilidade social. Bento nos
lembra que o que é amplamente defendido pela elite branca brasileira ¢ um sistema que “nao
considera ainda o impacto de histdrias e herangas diferentes na vida contemporénea dos grupos,
tais como qualidade de escolas frequentadas, disponibilidade de equipamentos e acesso a internet
nos ambientes familiares e escolares, ao sistema de salde, de saneamento basico nos locais de

moradia etc.” e por isso legitima a hierarquia de raga e género.

Cida nos aponta que frequentemente somos lembrados dos atos cruéis realizados durante

o0 periodo de escraviddo no Brasil, mas que dificilmente discutimos os beneficios que o doloroso
processo trouxe para as pessoas brancas

E possivel identificar a existéncia de um pacto narcisico entre coletivos que

carregam segredos em relacdo aos seus ancestrais, atos vergonhosos como

assassinatos e violagcBes cometidos por antepassados, transmitidos através de

geragdes e escondidos, dentro dos préprios grupos, numa espécie de sepultura
secreta. (Bento, 2022, p. 23)

Esse ponto acaba por fazer a manutencdo da supremacia branca, mesmo hoje apés a
aboligdo tedrica da escravidao. As pessoas brancas precisam conhecer seus antepassados e 0s atos
por eles realizados, para que assim possamos debater essa “heranga marcada por expropriagéo,
violéncia e brutalidade para ndo condenarmos a sociedade a repetir indefinidamente atos anti-
humanitarios similares” (Bento, 2022, p. 24). O pacto narcisico da branquitude produz alienacéo
e as ameacas dele estdo muito bem explanadas no livro O perigo de uma histéria Unica, escrito

pela nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, que visitaremos ao longo desta discussao.

Os colonizadores brancos passaram a caracterizar os diferentes a partir de suas visées
etno e eurocéntricas, significando a humanidade de si e dos outros por meio de suas projecdes e
repressdes violentas. A partir desse movimento, milhdes de africanos passaram a ser escravizados

no mundo. Por mais que o continente fosse uma regido anteriormente rica, cultural, social e



economicamente, a colonizacéo alterou totalmente essa realidade. Entéo, a branquitude passa a

apresentar um negro sem identidade, ancestralidade, religiosidade e outros aspectos culturais.

Recentemente, um individuo que se diz comediante reproduziu discursos racistas que
confirmam que existe a “habitual e repetitiva associagdo da situacdo contemporanea dos negros
com legado da escravid&@o. Tudo se explica por uma heranga que 0s negros trariam da escravidao”.
Entre suas ‘piadas’ 0 comediante coloca

uma cena como esta: um homem negro desmaia de fome durante o trabalho na
plantacdo de arroz. Os parceiros interrompem o trabalho para ajuda-lo. Os
supervisores do local reclamam e exigem que eles voltem ao trabalho porque,
sendo, "vao achar quem trabalhe de verdade". "Vocés ndo sabem o que querem,
hein? Reclamam de néo ter emprego, quando tém, ndo trabalham. Na época da

escravidao ja nascia empregado e também achava ruim", diz um deles aos risos...
(Freire, 2023, s/p)

SituacOes assim ndo sdo apenas vergonhosas, mas também terriveis e repudiaveis. Os
seres humanos as vezes se esquecem que existem limites, principalmente o branco. E, faz perdurar
0 estigma do negro pregui¢oso, mesmo com estatisticas comprovando que a populacdo negra
trabalha em média duas horas a mais do que a branca, ganha 30% menos, sendo as mulheres o
grupo mais afetado (Dieese, 1999). A dura realidade pode ser observada nas mais diversas areas
e é denunciada por muitos artistas, como ouvimos na musica “Matematica na pratica”, parte 2 —
escrita por Fabio Brazza e interpretada por ele, GOG e Renan Inquérito: “Sera que sao nimeros
naturais? / Milhares de pretos nos tribunais / Homem ganha mais, branco ganha mais / Mulher
Preta trampa mais, numeros reais”. J& Bento aponta ao dizer que “essa realidade ¢ uma
continuidade de seu lugar histérico de trabalho no pais, no qual o escravizado foi o motor da
metropole e da colbnia e a partir de seu trabalho... possibilitou a consolidacdo da classe dominante”
(Bento, 2022, p. 32). Ela também nos lembra da importancia de trabalharmos a memoria e a
resisténcia negra, algo que deve ser realizado de forma mais profunda e ampla, ndo apenas uma

vez ao ano, na semana reservada para o feriado da Consciéncia Negra.

Um dos importantes meios para abordarmos essas questdes é por meio da literatura,
rompendo com o pacto de apenas lermos autoras(es) brancas(os) ou ler negras(os) pela visdo dos
brancos. Os alunos podem compreender como esse sistema funciona e corrobora com a
manutencdo dos privilégios brancos a fim de que, futuramente, ndo venham, por exemplo, a eleger
politicos brancos escancaradamente preconceituosos nos mais diversos niveis que acabam
obviamente fortalecendo privilégios brancos por meio de suas ideologias. Como reforca Cida
Bento, a violéncia contra as pessoas negras € parte de um sistema genocida e a nds docentes cabe
o labor de identificar e compreender esses processos, pensando em como auxiliaremos os alunos
a terem também consciéncia de tudo, uma vez que

S0 nas instituicGes publicas e privadas que precisamos incidir, debater
perspectivas e valores orientadores, fazer diagndsticos e alterar normas, politicas



e processos que estruturam as relagdes de dominagdo, em particular aquelas
relacionadas a branquitude. (Bento, 2022, p. 54)

Neste artigo, focaremos em como o professor de literatura pode utilizar-se de seu espaco
privilegiado em prol de uma educacdo antirracista no Brasil, particularmente com a leitura de
literatura escrita por mulheres negras, uma vez que “é raro que as bibliografias dos cursos
indiguem mulheres ou pessoas negras; mais raro ainda é que indiquem a producéo de mulheres
negras, cuja presenca no debate universitario e intelectual é extremamente apagada” (Ribeiro,

2019, p. 63).

Para tanto, tocaremos ao longo do trabalho em pontos discutidos a partir de termos como
escrevivéncia, epistemicidio, pacto narcisico da branquitude, racismo estrutural, dentro dos
topicos deste artigo: “Literatura e ensino antirracista”, “O ensino antirracista com a literatura de
mulheres negras brasileiras”, “Proposta” e “Considerac6es finais”. Em cada um deles, tentaremos
relacionar literatura, ensino, vivéncia e outros temas, pincelando brevemente a realidade brasileira
de como o racismo estrutural tem afetado as diversas areas da sociedade e mostrando como nés
professores de literatura podemos favorecer para que os alunos tenham cada vez mais
conhecimento sobre essas questdes e engajem na luta antirracista. Trabalharemos, assim, com o
triplo objetivo de denunciar o cenério de nossa sociedade nas praticas de ensino, incentivar
leituras de mulheres negras, sugerir uma sequéncia de atividades que podem ser trabalhadas nas

salas de aula de nonos anos durante as aulas de literatura, amparados por intelectuais negras.

No primeiro topico, veremos a relevancia da literatura na formacéo cidada e no processo
de ensino-aprendizagem, bem como a importancia de usarmos a literatura de autoria negra
A discussdo continua no préximo tépico, buscando facilitar ambientes propicios para dar voz as
intelectuais negras que discutem a tematica e valorizam a literatura produzida por mulheres negras.
O objetivo é elucidar o enfoque que orientou a sele¢do da obra na proposta, revelado no préximo
topico. A proposta, centro desta pesquisa, busca demonstrar e incentivar leituras de mulheres
negras brasileiras, mostrando que ndo somente é possivel, mas que também é essencial. Nessa
Secao e na proposta anexa, apresentaremos amparos legais para a escolha tanto do livro, quanto
das atividades com o uso de cartas. E ainda, defender atividades que trabalhnem com a memodria,
0 reconhecimento de si e do outro, a compreensdo da importancia de utilizar a propria voz por
meio da escrita. Por fim, as consideragdes finais destinam-se a expressar as impressdes pos
pesquisas e evidenciar que apesar de nossa pequinés diante de uma estrutura imensa e violenta,

apesar de termos bastante trabalho a fazer, é importante fazermos.

Literatura e ensino antirracista



Carvalho, Hogemann e Justino destacam pensamentos importantes para a discussdo da
mulher negra no Brasil ao longo do tempo. Eles nos lembram que

0 mestre Antonio Candido (2011) ensinava que a literatura € um direito humano
porque é um bem indispensavel a nossa humanizacdo, vez que a literatura é o
que aproxima um ser humano de outro ser humano, assim como o demostram as
inimeras faces da humanidade e por isso deve ser lida e estudada, haja vista que
€ um meio para 0 nosso desenvolvimento enquanto seres humanos. Dessa
maneira a literatura estimula e alimenta nossa imaginacéo. Ela é a esséncia da
humanidade; ela provoca e possibilita o exercicio da alteridade uma vez que o
coloca no lugar do outro, veste-se de personagens para entrar em cena de uma
histéria que muitas vezes se assemelham com as proprias e outras vezes sao 0s
proprios sonhos de um mundo ideal (CARVALHO, HOGEMANN,
JUSTINO, 2020, p. 107).

Antonio Candido enfatiza que a literatura desempenha um papel crucial na formagéo de
nossa humanidade, ao nos conectar com outras pessoas, estimular nossa imaginagdo e
proporcionar o exercicio da alteridade. Ela é uma fonte de enriquecimento pessoal e cultural, além
de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e compassiva. Portanto, a
literatura ndo é apenas um mero entretenimento, mas uma parte vital da nossa jornada como seres
humanos. A literatura nos coloca no lugar do outro, permitindo-nos vivenciar a vida através de
diferentes perspectivas, alimenta nossa imaginacdo. Ela nos convida a sonhar, a explorar mundos
imaginarios e a refletir sobre possibilidades, permite-nos explorar a complexidade da condicao
humana e compreender a diversidade de experiéncias. E fundamental para o desenvolvimento da

empatia e do entendimento intercultural, do pensamento criativo e da expressao artistica.

No artigo em que se encontram as palavras acima, a literatura é descrita como um
instrumento que pode contribuir para a justica. Embora néo seja um retrato fiel da realidade, ela
pode revelar injusticas, desigualdades e questdes sociais que merecem atengdo, muitas vezes
aborda temas complexos e morais, incentivando a reflex&o sobre questdes de justica e ética, um
meio de promover a tolerancia. Ao apresentar diferentes perspectivas e culturas, a literatura pode
ajudar a construir pontes de entendimento entre grupos diversos. Ela nos convida a compreender

e respeitar visdes de mundo diferentes das nossas.

Muitas vezes, as histérias literarias apresentam personagens que desafiam sistemas
opressivos, inspirando os leitores a refletir sobre suas proprias vidas e sociedades. A literatura
pode ser um meio de resisténcia contra a opressdo e uma fonte de empoderamento. Embora ndo
tenha o poder de mudar instantaneamente a realidade, a literatura pode influenciar o pensamento
e as atitudes das pessoas ao longo do tempo. Ela pode inspirar movimentos sociais, mudangas
culturais e progresso intelectual. Ela tem o poder de provocar mudangas, incitar a reflexéo,

inspirar acdo e contribuir para a justica, a tolerancia e a humanizagdo. A literatura é um meio



importante para a expressao de ideias, para a resisténcia e para o avanco da sociedade em direcéo

a um mundo mais justo e compassivo.

“Q prazer que uma leitura nos possibilita pode ser um ponto de partida” diz Helder
Pinheiro no livro organizado por ele, de nome “Pesquisa em literatura”. Para nds, professores de
literatura, a paix&o pela arte literéria talvez tenha sido natural, esponténea, ou tenha sido fruto do
belo trabalho de professores em nos apresentar esse maravilhoso universo. Profissionais que
podem ter se questionado a respeito do sistema educacional, talvez pensando “como estou dando
aula? Os alunos percebem que a literatura € um valor para mim? Que leituras estou propondo?
Que sentidos estou atribuindo aos textos que leio?”” (Pinheiro, 2011, p. 22). Proponho pensarmos
nessas e em outras questdes para um trabalho mais amplo, profundo e efetivo com a literatura,
gue possa quebrar com o modelo tradicional de ensino que contribui pouco para a formacgao dos
leitores, ““¢ preciso realizar experimentos com os mais diferentes géneros literérios a fim de que
se possa ter o que oferecer metodologicamente, para avancar diante do quadro atual” (Pinheiro,
2011, p. 39-40).

De acordo com José Edilson de Amorim, em seu capitulo no livro citado acima, o trabalho
com a literatura envolve algumas etapas importantes como analisar, interpretar e compreender,
onde “a interpretacdo € um trabalho de leitura em que as pessoas empenham 0 pensamento e 0s
sentimentos, a razao e a afeicdo; € uma atividade ligada as necessidades de sobrevivéncia e de
organizagdo da experiéncia vivida” (Amorim, 2011, p. 72). Precisamos englobar todos os
elementos possiveis durante a leitura de um texto, auxiliando os alunos a estabelecerem relagoes
entre o0 que leram e sua vida pratica, entre as personagens e eles mesmos, entre as metaforas e as
literalidades. Trabalhemos com o texto como pega central de nossas aulas e, entdo, mobilizaremos
conhecimentos e sentidos possiveis. Em seu texto Aprendendo a aprender a cultura popular,
também incluso na obra citada acima, Maria Ignez Novais Ayala nos traz uma importante verdade
ao dizer que “o ato de usar a escrita como apoio da memoria oral é procedimento que permite a
seguinte avaliacdo: aqueles que participam do universo da cultura popular tém consciéncia de que
a escrita ¢ um poderoso instrumento” (Novais, 2011, p. 127). A escolha em intervir por meio de

producdes textuais dos alunos pode ser riquissima e surpreendente.

Compreender a estrutura racista institucional, em campos como mercado de trabalho,
meio académico, canone literario, sistema politico e outros, é vital para passarmos a construir
uma atitude de fato antirracista, o que vai além de ndo reproduzir falas racistas, por exemplo.
Também, compreender a desigualdade de género nas mesmas areas nos coloca em posicdo de
significativa luta. Questionar nossas escolhas ¢ fundamental. E é aqui que propomos pensar em

nossos planos de aula, nossas preferéncias por certos autores e obras literarias e a forma com que



0s trazemos para o ensino de literatura. Cida Bento mostra a realidade majoritaria no sistema de
ensino brasileiro, onde existem
Professoras e gestoras brancas, brinquedos e livros didaticos, planos de aula,
projetos politico-pedagdgicos que dialogam exclusivamente com a branquitude.
E na organizacdo da instituicdo, ao longo da histéria, que se constroi a estrutura
racista. E na escolha exclusiva de perspectivas tedricas e metodolédgicas
eurocéntricas que se manifesta a branquitude. Elementos da cultura negra e

indigena, quando presentes no curriculo, ndo séo reconhecidos como tais ou séo
estigmatizados. (Bento, 2022, p. 78)

N&o sdo raras as ocasides em que os pais discordam das escolhas por literaturas negras e
indigenas, basta conversarmos com professores em nossa comunidade ou fazer uma breve
pesquisa e encontraremos diversos casos que demonstram o racismo estrutural de forma velada.
SituacBes assim podem acabar por desmotivar-nos. Contudo, ser antirracista & imprescindivel e
inegociavel. Cabe a nos professores conhecermos as leis aqui ja citadas e tantas vozes negras que
mostram a urgéncia da tematica, bem como desenvolver competéncias e habilidades para realizar

a escolha e adequacao ao ano de ensino de forma eficaz.

Conforme Ribeiro, “um ensino que valoriza as varias existéncias e que referencie
positivamente a populagdo negra é benéfico para toda a sociedade” (Ribeiro, 2019, p. 41) e, por
meio do ensino de literatura, podemos enriquecer o conhecimento cultural de nossos alunos,
apresentar a historia humana por outras perspectivas, analisar a subjetividade da pessoa negra e
ouvi-la. O termo epistemicidio é traduzido como “apagamento sistematico de produgdes e saberes
produzidos por grupos oprimidos” (Ribeiro, 2019, p. 61) e é algo que podemos perceber durante

amaior parte de nossa formagao, onde raramente somos apresentados a mulheres negras escritoras.

Adichie divide seu processo de formacgdo como escritora, contando sobre como em sua
infancia s havia lido livros estrangeiros e como essa selecdo se refletia em sua escrita desde os
anos iniciais, onde ela escrevia historias baseadas nas que havia lido, por mais que apresentasse
uma cultura completamente oposta a sua. Ela conta que

Todos os personagens eram brancos de olhos azuis, brincavam na neve, comiam
magas e falavam muito sobre o tempo e sobre como era bom o sol ter saido.
Escrevia sobre isso apesar de eu morar na Nigéria. Eu nunca tinha saido do meu

pais. L& ndo tinha neve, comiamos mangas e nunca faldvamos sobre o tempo,
porque ndo havia necessidade. (Adichie, 2019, p. 12)

Percebemos a importancia da representatividade na literatura quando lemos falas assim e
descobrimos que situagfes semelhantes sdo mais comuns do que imaginamos e ela mesma
confirma ao dizer “tudo mudou quando descobri os livros africanos [...] minha percepcdo da
literatura passou por uma mudanga.” (Adichie, 2019, p. 13). Além disso, compreendemos o perigo
de uma histdria Unica, fato dependente das relagdes de poder estabelecidas ao longo dos anos que
privilegiam a massa de homens brancos, “a historia Unica cria estere6tipos, e o problema com os

estereotipos ndo é que sejam mentira, mas que sdo incompletos” (Adichie, 2019, p. 26), “ela rouba



a dignidade das pessoas. Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum”
(Adichie, 2019, p. 27-28). Existem sempre outras possibilidades de olhar para o outro e para n6s
mesmaos, outras histérias que muitos de nds desconhecemos sobre 0 povo negro e suas indmeras

culturas no Brasil, nos paises africanos e em outros locais.

Conforme Nilma Lino Gomes, no prefécio do livro Como ser um educador antirracista,
escrito por Bérbara Carine, “a diversidade deve ser celebrada, principalmente no curriculo e nas
préticas escolares. Essa perspectiva rompe com a ideia de um curriculo fechado, eurocentrado,
homogéneo” e precisamos enquanto docentes “construir uma organizacao curricular que se abre
as multiplas formas de ser e de existir” para que possamos educar “para a emancipagdo, € nao
para o conformismo” (Gomes, 2023, p. 14). Outro ponto importante para pensarmos nas escolhas
literarias que norteiam nossos planejamentos de aulas de literatura é pensarmos na nogdo de
representatividade, como disse Carine em seu livro, “onde a gente ndo se vé, a gente ndo se projeta”
(Carine, 2023, p. 20). Ela promove a construgdo da autoestima, favorece a no¢ao de pertencimento,
além de impulsionar a igualdade e a justica por meio da valorizacdo das individualidades. Se
sentir representado abre espaco para que o aluno possa imaginar as milhares de possibilidades
que ele proprio poderad possuir, se sentindo parte da sociedade em que reside. Dessa forma,
ouviremos as vozes negras e respeitaremos a visibilidade das mais diversas realidades, culturas,
perspectivas raciais, auxiliando os estudantes a se sentirem pertencentes e reconhecerem seu

direito de se expressar.

Béarbara nos lembra que “professores e professoras também auxiliam no desenvolvimento
humano no 4mbito coletivo” e “a escola se torna, desse modo, uma relevante via de continuidade
historica” e “aprender um conhecimento especifico esta para além do aparente da especificidade,
estad para além do mero conteudo: esse processo desenvolve nossa humanidade em no6s”, de forma
que ensinar literatura vai além de mediar conhecimentos estruturais, mostrar as aplicacdes de
regras tedricas, falar sobre os livros que serdo cobrados no vestibular etc. E necessario pensarmos
em uma formacdo ampla de nossos alunos, usando nosso espaco de privilégio para incentivar a

pluralidade e estimular sentimentos como empatia, amor, solidariedade, respeito, bondade.

No passado, a educacao era predominantemente voltada para a elite social, caracterizada
por uma abordagem académica e aristocratica, apenas as classes privilegiadas tinham acesso a
educacdo formal, e essa educacdo era fortemente influenciada por valores tradicionais e
intelectuais. A educacdo popular, que atendia as necessidades da maioria da populacdo, muitas
vezes era negligenciada. Isso sugere uma disparidade educacional significativa entre a elite e 0
publico em geral. A transformacéo na estrutura e organizagdo da sociedade comegou a abalar essa
ordem educacional estabelecida. Com a percepcdo de que a antiga estrutura social estava

comecando a se desfazer, a educacdo passou a se orientar em dire¢do a novos caminhos, com uma



maior énfase na democratizagdo da educacéo, na promocao da educacdo popular e no atendimento
as necessidades de uma gama mais ampla de estudantes. “Hoje pode-se afirmar que a educagéo é
a chave de libertacdo do pobre, da mulher, do negro e, principalmente a direcdo de uma sociedade
mais igualitaria e menos violenta.” (CARVALHO, HOGEMANN, JUSTINO, 2020, p. 111).

Mesmo assim, a representacdo da mulher negra na literatura ao longo da histéria foi
moldada por escritores brancos, que frequentemente a reduziam a esteredtipos e a fungdes
socialmente atribuidas, muitas vezes explorando temas como seducdo, beleza e resisténcia fisica,
suas representacdes eram simplificadas e baseadas em caracteristicas superficiais, em vez de
explorar sua complexidade como individuos. Notamos, entdo, a necessidade de questionar e
reinterpretar as representag@es tradicionais da mulher negra na literatura, tornando possivel que
elas tenham voz, agéncia e complexidade em suas historias. Isso envolve reconhecer e superar 0s
esteredtipos e preconceitos que historicamente permearam essas representacoes,

necessario se faz "descolonizar o eu", o que representa um longo caminho e
tremendo esforco de vérias fases, que inicia com refletir a respeito das
consequéncias do racismo sobre o afrodescendente escritor ou escritora.
Significa necessariamente interromper o processo ilégico, mas que se
estabeleceu como uma permanéncia historica que leva o negro ou a negra a ter
de se explicar para 0s brancos por seu existir enquanto tal e culmina com a pessoa

negra revelando-se como sujeito em sua plenitude. (Carvalho, Hogemann,
Justino, 2020, p. 116)

Essa reflexdo destaca a importancia de desafiar as estruturas coloniais, que historicamente
marginalizaram as vozes e as experiéncias das pessoas negras, e permite que elas se afirmem
como sujeitos auténticos, contadores de suas proprias historias e criadores de suas narrativas. E
um processo de empoderamento e afirmagdo da identidade e da cultura afrodescendente na
literatura e na sociedade em geral. O processo de "descolonizar o eu™ é um caminho que leva a
pessoa negra a se revelar como sujeito em sua plenitude, afirmar-se como individuo completo,
com voz, agéncia e capacidade de contar suas proprias historias, em vez de ser definido por outros.
Reconhecer as consequéncias do racismo sobre o escritor ou escritora afrodescendentes é o
primeiro passo. Isso envolve compreender como o racismo estrutural afeta a forma como as
pessoas negras sao vistas e tratadas na sociedade, é crucial para o entendimento do processo de

emancipacdo e empoderamento dos negros, especialmente na literatura.
O ensino antirracista com as literaturas de mulheres negras brasileiras
Historicamente, a figura feminina foi pouco representada na literatura brasileira devido

aos moldes educacionais e culturais que priorizavam o género masculino. Mulheres enfrentaram

barreiras significativas para acessar a educagdo e 0 espago literdrio. Essa auséncia de



representacdo literaria feminina reflete a desigualdade de género na sociedade brasileira. A
escraviddo e a falta de acesso a direitos basicos durante séculos deixaram marcas profundas na
comunidade negra. Na literatura, essa situacdo se traduz em uma histdrica falta de representacao
e visibilidade para autores e personagens negros. As vozes e experiéncias negras foram

sistematicamente silenciadas e apagadas.

Essa dupla marginalizagdo é um reflexo da estrutura opressiva que historicamente
permeou a sociedade brasileira. Reconhecer essas barreiras é essencial para promover uma
literatura mais inclusiva e diversificada, em que todas as vozes tenham a oportunidade de serem
ouvidas e representadas, independentemente de género e raga. O sofrimento e a injustica que
marcaram a histéria das mulheres negras no Brasil séo, de fato, dificeis de serem compreendidos
em sua totalidade. Essas mulheres foram submetidas a condigdes desumanas, privadas de seus
direitos basicos, exploradas e marginalizadas em todos os aspectos da sociedade. Seus corpos
foram objeto de exploracdo e violéncia, enquanto suas vozes e experiéncias foram
sistematicamente silenciadas e desconsideradas. Essa historia de sofrimento e injustica € um
testemunho das profundas desigualdades raciais e de género que ainda persistem e exigem uma

resposta urgente e transformadora.

Quando algumas mulheres negras conseguem superar essas barreiras e acessar a educacao,
torna-se uma conquista notavel e um testemunho de sua resiliéncia e determinagdo. Essas
mulheres, ao obterem educacdo institucionalizada, tém a oportunidade de quebrar o ciclo de
opressao e injustica que historicamente as afetou. Elas podem usar o conhecimento como uma
ferramenta de empoderamento, tanto para si mesmas quanto para suas comunidades. Além disso,
ao contarem suas proprias histdrias e experiéncias, elas contribuem para a diversificacdo da

literatura e da producdo cultural, trazendo a tona perspectivas que anteriormente estavam ausentes.

A educagdo é um caminho para a emancipacdo e a transformacéo social, e quando
mulheres negras conseguem acessé-la, elas se tornam agentes de mudanca e esperanca, desafiando
as estruturas que historicamente as oprimiram. Portanto, é essencial reconhecer e apoiar essas
conquistas e lutar por um sistema educacional mais inclusivo e equitativo para todas as mulheres

negras.

A paixdo pela escrita e pela literatura, aliada a dor e as lutas enfrentadas pelas mulheres
negras, desempenha um papel fundamental na transformacéo da sociedade. Elas n&o apenas
compartilham suas histérias singulares e marcadas por desafios, mas também usam sua paixao e
voz para inspirar outras mulheres, sejam adultas ou criangas, a buscarem igualdade de género e
racial. Essas mulheres se tornam modelos de resisténcia e supera¢do, mostrando que € possivel
romper com a exploracdo, humilhacéo e padrfes europeus impostos ao longo da histdria. Elas

desafiam estere6tipos e preconceitos, demonstrando que a cor da pele ndo define caréter,



capacidade, beleza ou potencial de crescimento. Esse conhecimento é um lembrete poderoso de
que a forca interior e a paixdo pela mudanca podem ser catalisadoras para um futuro mais justo e
igualitario.

Ao compartilharem suas experiéncias e lutas por meio da literatura, essas mulheres negras
contribuem para a conscientizacdo e o empoderamento de suas comunidades e da sociedade em
geral. Elas iluminam um caminho de esperanca e transformacéo, demonstrando que a mudanga é

possivel quando se luta por um mundo que valoriza a diversidade e respeita a dignidade de todas
as pessoas, independentemente de sua raga ou género.

A literatura, especialmente quando abordada a partir de uma perspectiva antirracista, pode
desempenhar um papel fundamental no questionamento desses valores e na promog¢do da
igualdade. Ela nos permite explorar e compreender diferentes realidades e perspectivas,
desafiando estereotipos e preconceitos enraizados. A literatura de autoria de mulheres negras
brasileiras € uma fonte poderosa para abordar a histéria e a cultura negro-brasileira, bem como
para desafiar visdes eurocéntricas e patriarcais. Ao incluir essas obras no ensino de literatura, que
oferece uma riqueza de perspectivas, estamos ampliando o repertério cultural e literario dos
alunos, proporcionando uma visdo mais plural e critica da sociedade e contribuindo para a

formagdo de cidad&os conscientes e engajados na luta contra o racismo.

Além disso, é fundamental que nds, enquanto professores, abordemos a
interseccionalidade entre género e negritude, reconhecendo que as mulheres negras enfrentam
desafios Unicos e muitas vezes sdo marginalizadas tanto por sua raca quanto por seu género. Ao
trazer essas vozes intelectuais para a sala de aula, estamos dando visibilidade a uma parcela da

populacdo que por muito tempo foi silenciada e ignorada.

A teoria da interseccionalidade, cunhada por Kimberlé Crenshaw em 1989, surge como
uma critica ao feminismo que tratava raca e género como categorias mutuamente exclusivas.
Crenshaw argumenta que essa abordagem obscurecia as experiéncias das mulheres negras, que
enfrentavam discriminacdo tanto racial quanto de género. Ela propde uma analise que reconhega
a interacdo entre diferentes formas de opressdo, afirmando que as experiéncias das pessoas
marginalizadas sdo multidimensionais. Nesse contexto, a interseccionalidade visa garantir
politicas e analises que abordem as diversas formas de discriminacéo enfrentadas pelos grupos
marginalizados, destacando a importancia de comecar pelo setor mais desfavorecido dentro

desses grupos.

Mulheres negras brasileiras que podem ser lidas pelos alunos conforme as aulas voltadas
para o ensino de literatura: Maria Firmino dos Reis, Conceic¢do Evaristo, Carolina Maria de Jesus,
Mel Duarte, Ryane Ledo, Jarid Arraes, Cidinha da Silva, Esmeralda Ribeiro, Mirian Alves,

Cristiane Sobral, Sueli Carneiro, Alzira Rufino, Geni Guimarées, Bianca Santana, Lélia Gonzales,



entre tantas outras do passado e na contemporaneidade. Quanto mais pesquisarmos, mais
poderemos ouvir essas vozes importantes para a luta antirracista. Além disso, ha diversas outras
mulheres negras produtoras de literaturas de outras nacionalidades, como Noémia de Souza e
Paulina Chiziane que sdo moc¢ambicanas, Alice Walker, Maya Angelou e bell hooks que séo

norte-americanas e Chimamanda Ngozi Adichie, nigeriana.

O termo escrevivéncia foi criado e utilizado por Evaristo, que nos mostra a poderosa forca
de escrever a partir de suas vivéncias. Tal ato é ainda mais importante quando pensamos na forma
com que as mulheres, sobretudo as negras, vém sendo silenciadas e violentadas, inclusive no
ambito da producdo literaria. Se hd um tempo as mulheres mal tinham controle sobre seus corpos,
que dira ter direito a opinides e expb-las a0 mundo. E mesmo que algumas conseguissem, apesar
de tudo, escrever, muitas vezes elas teriam de usar heterdnimos masculinos ou corriam o risco de
sofrer apagamento. Por meio da literatura, elas encontram espaco para falar sobre suas dores,
trazer suas percep¢des do mundo, construir estilos literarios, expressar-se esteticamente, produzir

literatura.

Em sua fala, Evaristo mostra a importancia e urgéncia da tematica ao dizer “a nossa
escrevivéncia ndo é para adormecer os da casa-grande, e sim acorda-los de seus sonos injustos”.
(Evaristo, 2020, s/p) E vital pensarmos sobre como as mulheres negras tém sido silenciadas ao
longo da historia em nosso pais e na importancia das vozes potentes de autoras posteriores para
repensar seus papeis na producdo literaria. Lé-las € um ato importantissimo, além de contribuir
para a ampliagdo de nossa visdo da sociedade e das dores do outro, bem como ir contra a tendéncia
hegeménica eurocéntrica racista e patriarcal, conhecendo visdes de mundo, a partir de lugares néo
privilegiados. Concei¢do também diz que

A Escrevivéncia poderia se aproximar da afirmativa de Clarice de que a
aprendizagem da escrita esta no mundo; entretanto guardando distancias, muitas
talvez. “Escrever ¢ dominar o mundo”, assevera Clarice. A mexicana Frida
Kahlo diz que é como se ela pintasse a si prépria, a realidade. Também com a
Frida, uma aproximacdo cautelosa poderia ser tentada para emparelhar
Escrevivéncia com “o pintar a si proprio, a realidade”. Entretanto, creio que a

similitude entre Escrevivéncia e a autorreflexdo de uma e de outra tende mais a
se distanciar do que a se cruzar. (Evaristo, 2020, p. 35)

Como educadores, devemos reconhecer nosso lugar de privilégio e utiliza-lo para ler,
estudar e apresentar tantas mulheres que nos mostram a importancia da escrita e do uso da propria
voz. Mostrando a potencialidade da leitura e também do protagonismo por meio da escrita, assim
como Evaristo ao dizer

Se a leitura desde a adolescéncia foi para mim um meio, uma maneira de suportar
0 mundo, pois me proporcionava um duplo movimento de fuga e insercdo no
espago em que eu vivia, a escrita também, desde aquela época, abarcava essas

duas possibilidades. Fugir para sonhar e inserir-se para modificar. Essa inser¢do
para mim pedia a escrita. (Evaristo, 2020, p. 54)



Lélia Gonzalez disse que “o racismo se constitui como a sintomatica que caracteriza a
neurose cultural brasileira. Nesse sentido, veremos que sua articulagdo com o sexismo produz
efeitos violentos sobre as mulheres negras em particular” (Gonzalez, 1984, p. 224). Discorrer
sobre a opressdo enfrentada pela mulher latino-americana significa abordar uma abstracdo que
obscurece, destaca e negligéncia a ardua realidade experimentada por inimeras mulheres que
sofrem as consequéncias significativas por ndo serem brancas, fato que também nos coloca para
averiguar nosso repertério, observar nossas escolhas e refletir criticamente em nosso papel diante

dessa intoleravel e inaceitavel realidade.

Djamila Ribeiro, autora escolhida para ser lida na sequéncia didatica criada neste trabalho,
€ uma das mais importantes vozes negras da atualidade. Em sua obra Pequeno Manual
Antirracista, ela nos leva didaticamente a pensar no que sabemaos sobre o racismo, a negritude, os
privilégios da branquitude, o racismo internalizado em cada um de n6s. Além disso, traca um
ensinamento poderoso ao mostrar que devemos apoiar politicas educacionais afirmativas,
transformar nosso ambiente de trabalho, ler autores negros, questionar a cultura que consumimos,

combater a violéncia racial e de fato, sermos antirracistas.

Ribeiro evidencia a necessidade de um debate estrutural, pensando em como nosso
sistema beneficia a branquitude ao longo da histéria, enquanto a populacdo negra desde que
chegou ao Brasil — por meio do massacre ocorrido durante a escraviddo — é tratada como
mercadoria. O racismo € um processo que se estruturou e segue negando direitos, gerando
opressdo e forte violéncia. Devemos “aprender com a histéria do feminismo negro, que nos ensina
a importancia de nomear as opressoes, ja que ndo podemos combater o que ndo tem nome. Dessa

forma, reconhecer o racismo é a melhor forma de combaté-lo” (Ribeiro, 2019, p. 21).

Como outras autoras, ela também aponta para os reflexos causados pelas escolhas de
literaturas nas escolas, onde as culturas europeias sdo majoritariamente ensinadas como
superiores. Djamila Ribeiro nos lembra que “ter consciéncia da prevaléncia branca nos espagos
de poder permite que as pessoas se responsabilizem e tome atitudes para combater e transformar

o0 perverso sistema racial que estrutura a sociedade brasileira” (Ribeiro, 2019, p. 35).

E importante reconhecer que a educagéo antirracista ndo se limita apenas a incluséo de
obras de autores negros no curriculo. Ela também envolve uma reflexao critica sobre as praticas
educacionais, 0s discursos e as representacdes presentes no ambiente escolar. Nds, enquanto
professores de literatura, temos a responsabilidade de criar um ambiente inclusivo e seguro, onde
o didlogo sobre o racismo e suas implicagbes seja incentivado, e onde 0s alunos possam

desenvolver uma consciéncia critica e uma compreensdo mais profunda das questdes raciais.

Grada Kilomba, em seu livro Memorias da plantacéo: Episodios de Racismo Cotidiano,

aborda quest@es relacionadas ao racismo e ao colonialismo, explorando experiéncias cotidianas



de discriminacdo e racismo que as pessoas negras enfrentam. Ela utiliza uma abordagem
interdisciplinar que combina elementos de literatura, psicologia, teatro e performance para criar
uma narrativa que explora a memoria, a linguagem e as relagBes sociais. A autora utiliza uma
série de episddios do cotidiano para analisar como o racismo opera em diferentes contextos, desde
situacOes aparentemente banais até aquelas mais explicitamente marcadas pela discriminacao
racial. Kilomba faz uso de um estilo literario inovador incorpora elementos de narrativa, poesia e

ensaio, criando uma obra que desafia as convencoes tradicionais de escrita académica.

Kilomba nos lembra da auséncia da voz do colonizado e mostra como isso implica na
dificuldade de recuperar tal voz porque ndo ha espagos para que possam falar. Questionar essa
auséncia de vozes colonizadas pode ajudar a revelar as distor¢des na historia e abrir espago para
perspectivas ndo coloniais. Enquanto professores, podemos pensar em exercicios que promovam
a visualizacdo e compreensdo do conhecimento dessas questdes e sua relagdo com o poder e a
autoridade racial, além de procurar utilizar literaturas que ndo mantenham o privilégio branco e
dando voz as tantas mulheres negras que temos. Grada explicita a existéncia dessas vozes quando
diz

N&o € que n6s ndo tenhamos falado, o fato é que nossas vozes, gragas a
um sistema racista, tém sido sistematicamente desqualificadas,
consideradas conhecimento invalido; ou entdo representadas por

pessoas brancas que, ironicamente, tornam-se especialistas em nossa
cultura, e mesmo em nés. (Kilomba, 2019 p. 51)

Mirian Santos (2021) destaca a importancia de considerar as relagfes de poder no
contexto do conhecimento e do saber, especialmente no que diz respeito a producdo das mulheres
negras. Tal consideragdo implica reconhecer que o conhecimento historicamente tem sido
moldado por estruturas de poder que muitas vezes marginalizam vozes e perspectivas nao
hegemonicas. Portanto, para uma compreensao mais abrangente e justa, € fundamental estabelecer
novos parametros e concepgdes que valorizem e deem espaco a producéo intelectual das mulheres

negras.

Esse reconhecimento da importancia de novos parametros e concepc¢des na leitura da
producdo das mulheres negras esta ligado a necessidade de superar o viés historico que as excluiu
e desvalorizou. Ao considerar essas vozes, estamos dando um passo em diregdo a uma
representacdo mais equitativa e justa do conhecimento e da diversidade de perspectivas que
existem na sociedade, além de fugirmos de representacfes de personagens estereotipados. Ha a
necessidade de uma nova configuracdo da literatura e de movimentar o canone literario escutando
outras vozes. Publicar ainda é um desafio para escritoras negras, entdo é imprescindivel ao
professor antirracista apoiar e divulgar canais de producdo e publicacdo da literatura negro-

brasileira, bem como utiliza-la em suas aulas.



A literatura escrita por mulheres negras desempenha um papel fundamental na
representacdo, empoderamento e defesa das questfes das mulheres negras, coloca em foco as
principais questdes, desafios e lutas enfrentados por mulheres negras na sociedade contemporéanea,
0 que inclui questdes relacionadas a igualdade de género, racismo, sexismo e outras formas de
discriminacdo. Essa literatura desempenha um papel crucial ao dar visibilidade as culturas
africanas e negro-brasileiras. Esse trabalho com a literatura ajuda a preservar e celebrar as
tradi¢Bes culturais e historicas dessas comunidades, contribuindo para uma compreensao mais
rica da diversidade cultural brasileira. Também, denuncia a marginalizacdo e a subalternizacdo
do povo negro. Ela expGe as injusticas, desigualdades e discriminacdes que as comunidades

negras enfrentam e desafia essas estruturas opressivas.

A literatura é vista como um espago de forca, resisténcia, afirmacdo da identidade e
denuncia das injusticas. Ela capacita as autoras a compartilhar suas experiéncias, lutas e histdrias,
ao mesmo tempo em que fortalece a autoestima e a consciéncia de suas comunidades. As mulheres
negras literatas estdo reivindicando o reconhecimento e espago intelectual para suas obras e
contribuigdes & literatura brasileira, refletindo a necessidade de superar a exclusdo historica das

vozes negras na literatura e nas esferas intelectuais.

A descolonizacdo implica em questionar e superar a influéncia persistente do pensamento
colonial e eurocéntrico na definicdo de intelectualidade e nas estruturas de poder, considerar
perspectivas, conhecimentos e vozes que foram historicamente marginalizados e sub-
representados. Desandrogenizar refere-se a superar a associagdo historica da intelectualidade com
0 género masculino, reconhece que as mulheres e pessoas de género diverso também sdo
intelectuais e tém contribuicOes valiosas para fazer em diversos campos, incluindo a literatura. O
que envolve desafiar a ideia de que apenas a perspectiva europeia é valida e central, deslocando

o foco do "centro do mundo" e abrindo espago para multiplas vozes e experiéncias.

A literatura negra é vista como tendo um carater transgressor, desafiando as normas
estabelecidas e pedagdgico, ou seja, com potencial educativo e formativo. Além disso, é destacada
a importancia de que essa literatura ndo seja limitada ao ambiente académico, mas que alcance
um publico mais amplo, contribuindo para uma mudanca na sociedade. Cabe a nos professores
promovermos reflexdo sobre a literatura negra, reconhecendo seu poder de desafiar normas
sociais, de ser pedagogica e transformadora, e enfatiza a importancia de dar visibilidade a

intelectuais negras que contribuiram significativamente para essa literatura.

A expressdo "reverter os siléncios em palavras” (SANTOS, p. 73) significa dar voz,
visibilidade e expressdo a experiéncias, historias, culturas e perspectivas que foram
historicamente negligenciadas, oprimidas ou silenciadas. Essa ideia é particularmente relevante

qguando se trata de grupos ou comunidades que enfrentam discriminacdo, marginalizacdo ou



invisibilidade, permitindo que as pessoas que foram ignoradas, subjugadas ou oprimidas
compartilhem suas préprias experiéncias, sentimentos e perspectivas. Essa acao é essencial para
reconhecer a diversidade de vozes e histérias dentro de uma sociedade. Garantir que diferentes
grupos, incluindo agueles que foram historicamente sub-representados, estejam representados em
varias esferas, como literatura, arte, midia, politica e educagdo. A representatividade é

fundamental para garantir que todas as vozes sejam ouvidas.

Reverter os siléncios em palavras € um reconhecimento da riqueza da diversidade humana.
Valorizar essa diversidade e entender as varias perspectivas contribui para uma sociedade mais
justa e inclusiva. O ato de compartilhar historias e experiéncias ajuda a construir empatia e
compreensdo entre diferentes grupos. Uma educagdo que promova a leitura, discussdo e
disseminagdo de obras escritas por mulheres negras é um ato poderoso que busca combater a
marginalizacao, promover a justica social e garantir que todas as vozes sejam ouvidas, respeitadas

e valorizadas. E um passo importante em direcdo a uma sociedade mais igualitéria e inclusiva.

A passagem “uma escrita-liberdade ecoa dos gritos antes agarrados em gargantas
diasporicas, vozerio aproximado por um lugar de intersecgdo atravessado pela triade, género, raga
e classe — e também pela dororidade, pois contém as sombras, 0 vazio, a auséncia, a fala silenciada,
a dor causada pelo racismo” (PIEDADE, 2017, apud SANTOS, 2021. p. 73) é rica em significados
e refere-se a uma escrita que ecoa dos gritos anteriormente reprimidos nas experiéncias
diaspéricas. O termo Escrita-Liberdade refere-se a uma forma de expressdo escrita que
proporciona liberdade. E a capacidade de dar voz as experiéncias e aos sentimentos que antes
estavam sufocados ou reprimidos. Os "gritos diasporicos" sdo as expressdes e experiéncias
daqueles que foram dispersos de suas terras de origem, muitas vezes devido a escravidao,
migracdo forcada ou diasporas culturais. Esses "gritos" representam as vozes daqueles que
sofreram essas experiéncias. A triade se refere as intersecdes complexas de identidade que
moldam as experiéncias das pessoas, inclui seu género, raga e classe social. A interseccionalidade
reconhece que essas categorias nao podem ser separadas e que as pessoas experimentam o mundo
de maneira Gnica com base nessas identidades. A "dororidade"” é um termo que combina "dor" e
"sororidade" (solidariedade entre mulheres), a unido e a compreensao entre as pessoas que
compartilham experiéncias semelhantes de discriminacdo ou opressdo, como 0 racismo, sdo

fundamentais para superar essa dor. A escrita-liberdade busca liberar essas vozes silenciadas.

Mais uma vez, percebemos que a escrita é uma ferramenta poderosa para enfrentar o
silenciamento, expressar a dor e promover a solidariedade entre aqueles que compartilham
experiéncias semelhantes. “Observa-se que a literatura de autoria feminina negra extrapola o
individual, abrangendo uma escrita coletiva. Ou seja, ela parte de uma subjetividade, mas abarca

uma subjetividade coletiva diasporica.” (SANTOS, 2021, p. 74), a literatura vai além das



experiéncias e das histérias de uma Unica pessoa. Ela transcende o individual para representar
experiéncias compartilhadas por um grupo mais amplo. Embora a literatura possa comegar com
a subjetividade de uma autora individual, ela se conecta a uma subjetividade coletiva que é
moldada por experiéncias diaspoéricas. Essa afirmacdo de Santos (2021) destaca a importancia da
literatura de autoria feminina negra como uma forma de representacao que vai além do individuo
e abrange experiéncias compartilhadas por mulheres negras. Essa literatura desempenha um papel
fundamental na expressdo e na compreensao das complexas identidades e experiéncias do grupo
e oferece uma voz coletiva para as mulheres negras na sociedade. Ela pode ser vista como um

meio de resisténcia, expressdo e afirmacao cultural.

A literatura negro-brasileira escrita por mulheres € um meio poderoso de redefinir
narrativas e a compartilhar experiéncias que anteriormente foram subestimadas ou distorcidas.
Ela oferece uma representacdo auténtica, plural e rica das realidades das mulheres negras no Brasil
e contribui para a construcdo de uma narrativa mais inclusiva e precisa da sociedade brasileira.
Obras que abordam quest@es relacionadas ao racismo e & discriminacéo racial ajudam todos os
alunos a desenvolver uma compreensdo mais profunda das experiéncias dos outros e a cultivar

empatia em relacéo as lutas e desafios enfrentados por diferentes grupos raciais.

A entrevista “Mulheres negras na literatura” com a escritora e pesquisadora Neide
Almeida, realizada pelo portal CENPEC em 2021, fomenta essa importante discussao tanto nas
perguntas, quanto nas respostas. Almeida nos lembra um dos enfrentamentos que os docentes
possuem ao trabalhar com essas literaturas ao dizer que o “acervo de mulheres negras, brasileiras
e ndo brasileiras, ainda que importante, é muito pequeno. Principalmente se pensarmos na
quantidade de mulheres que vém escrevendo ha tanto tempo e que ndo foram publicadas e ndo
sdo conhecidas”. No entanto, lembra-nos também da importancia desse trabalho, por exemplo
apos ser perguntada sobre como o contato com autoras negras a influenciaram, Almeida responde
que “Elas trouxeram outra dimensao de linguagem e de metéforas que passaram a compor meu
repertério. Aos poucos eu fui compreendendo que ndo se trata s6 do discurso na materialidade, e

sim de uma forma de estar no mundo.”

A auséncia das vozes e perspectivas das mulheres negras na literatura e na educacdo é, de
fato, uma lacuna grave e prejudicial. Essas autoras oferecem uma visao Unica e valiosa sobre a
sociedade e as questdes que afetam a todos. Suas experiéncias, lutas e conquistas sdo cruciais para

entender a complexidade das relacdes raciais, de género e sociais.

Integrar as obras e vozes de mulheres negras no curriculo educacional é uma forma de
enriquecer o aprendizado, promovendo a diversidade e a representatividade, ndo apenas ajudando
a preencher as lacunas histéricas, mas também capacitando os estudantes a desenvolver empatia,

compreender melhor o mundo e contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e



inclusiva. Portanto, a discussdo sobre a inclusdo das autoras negras € de extrema importancia, e
sua presenca nos curriculos € um passo essencial para uma educacdo mais equitativa e
esclarecedora. Essas autoras ndo apenas enriquecem a literatura e a cultura, mas também ampliam

nossa compreensdo das experiéncias humanas em toda a sua diversidade e complexidade.

A incluséo sistematica, extensa e intensa da producdo das autoras negras nos curriculos
escolares € uma necessidade urgente e fundamental, ndo s6 garantindo que as vozes e perspectivas
das autoras negras sejam ouvidas e valorizadas, mas também contribuindo para combater o
racismo sistémico, promover a diversidade e a igualdade racial, e empoderar as geracdes futuras.
A presenca significativa da literatura das autoras negras nas escolas ndo s6 educa os estudantes
sobre a rica contribuicdo dessas autoras para a literatura e a sociedade, mas também capacita 0s
jovens a entender, respeitar e celebrar a diversidade cultural. E necessario continuar pressionando
por mudancas nos curriculos escolares e na politica educacional, para garantir que as autoras

negras tenham o reconhecimento e a visibilidade que merecem.

Em conclusdo, a literatura escrita por mulheres negras oferece uma riqueza de
perspectivas e narrativas que sdo fundamentais para uma educacao antirracista e para a construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao incluir essas obras no ensino de literatura, estamos
ampliando o repertério dos alunos, promovendo a empatia, 0 entendimento e a valorizacdo da

diversidade.

Proposta didatica

Neste artigo, destinado a professores e professoras em formacao ou ja formados que se
interessem pelo ensino antirracista, proponho a sequéncia didatica que se encontra em anexo
prevista para 0 9° (nono) ano do Ensino Fundamental da Educacéo Basica. Nela, utilizei a obra
“Cartas para minha avo”, escrito por Djamila Ribeiro e publicado em 2021, para acionar 0s
conceitos e as reflexbes explicados acima. O foco é a leitura literaria por meio do género carta.
Lembrando que é apenas uma ideia e que precisa ser adaptada ao contexto em que for ser aplicada.
A intersecdo entre a analise do género enquanto expressdao literaria e a discussdo sobre
representatividade e histéria pode se revelar uma abordagem pedagogica enriquecedora. Além
disso, a proposta de incorporar competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

mostra uma integracdo significativa das praticas educacionais.

Djamila Ribeiro é uma intelectual, fildsofa, professora, escritora e ativista brasileira,
conhecida por seu trabalho na promocgéo dos direitos das mulheres, igualdade racial e justica

social. Ela nasceu em 1980 em Santos, S&o Paulo e é uma das vozes mais influentes e respeitadas



quando se trata de questdes relacionadas a interseccionalidade de género e raca no Brasil. Ela se
formou em Filosofia pela Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) e obteve 0 mestrado em
Filosofia Politica pela mesma instituicdo. E autora de diversos livros, incluindo “Quem Tem
Medo do Feminismo Negro?”, “Pequeno Manual Antirracista” e “Cartas para minha avo”, que

usaremaos nessa proposta.

Além de seu trabalho como autora e palestrante, Djamila também atuou como secretéria
adjunta de Direitos Humanos e Cidadania do municipio de S&o Paulo, onde trabalhou na
promoc¢do de politicas publicas voltadas para a igualdade racial e de género. Ela também ¢é
conhecida por seu ativismo nas redes sociais, onde compartilha informagdes e perspectivas
importantes sobre questdes de justica social, sendo uma figura influente e inspiradora, cujo
trabalho tem sido fundamental para promover a conscientizacdo sobre as desigualdades e a

necessidade de acdo para alcangar uma sociedade mais justa e inclusiva no Brasil.

A literatura ndo se limita apenas a romances ou poesias; cartas, diarios, ensaios e outros
tipos de escritos também sdo considerados literatura quando apresentam elementos artisticos,
estilisticos que vao além da simples funcéo informativa ou documental. No livro “Cartas para
minha av6”, as cartas de Ribeiro refletem seu estilo, pertencimento e luta por igualdade, visao de
mundo, experiéncias e habilidades literarias, o que as torna parte do dominio da literatura. Além
disso, o livro trata de questdes sociais e culturais importantes, tornando-o relevante tanto do ponto
de vista literario quanto social. A obra é uma coletanea de cartas em que a autora se dirige a sua
avo, uma mulher negra e nordestina que exerceu grande influéncia em sua vida. Nas cartas,
Djamila aborda diversos temas, como sua infancia, memorias familiares, a questdo racial, o

feminismo, a literatura e a importancia da representatividade.

Ela destaca a relevancia de conhecer e valorizar a prépria historia e ancestralidade, bem
como o papel da escrita na preservacdo de memorias e na promogdo do ativismo social,
combinando elementos de literatura, memdrias pessoais e ensaio, proporcionando uma leitura
intimista e reflexiva sobre as complexidades das experiéncias negras no Brasil e as lutas por
justica, igualdade e representatividade. A autora demonstra como a escrita pode ser uma
ferramenta poderosa para ampliar vozes marginalizadas e promover mudancas na sociedade. Cada
carta aborda temas especificos e funciona como uma reflexdo independente, tornando a leitura

fluida e pessoal.

Dentro dessas cartas, a autora aborda temas como racismo, feminismo, educacao,
literatura, cultura e identidade negra. Ela também discute suas influéncias e referéncias
intelectuais, destacando a importancia da representatividade na formacéo de sua propria visdo de
mundo. Embora o livro ndo seja estruturado em capitulos tradicionais, ele oferece uma viséo

intima e profunda das reflexdes de Djamila Ribeiro, proporcionando ao leitor a oportunidade de



explorar diferentes aspectos da sua trajetoria e das questdes sociais que a inspiram. Cada carta é

uma janela para a mente da autora e para as complexidades das experiéncias negras no Brasil.

A sequéncia didatica proposta aqui mescla o estudo do género com a discussao sobre a
escrita da mulher negra e as questdes por ela embricadas. A ideia original é fundamentar o
pensamento critico, a partir do texto e, assim, fixar os aspectos do género escolhido, pensando no
que vemos na area de lingua portuguesa e literatura, presente na Base Nacional Comum Curricular,

onde lemos que

A formagdo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a
vivéncia de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado,
permitam a compreensdo dos modos de producdo, circulacdo e recepcdo das
obras e producdes culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos que
permeiam suas condi¢fes de producao e, por outro lado, garantam a anélise dos
recursos linguisticos e semi6ticos necessaria a elaboragéo da experiéncia estética
pretendida.

Aqui também a diversidade deve orientar a organizacdo/progressdo curricular:
diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas,
regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — devem ser
contemplados; o canone, a literatura universal, a literatura juvenil, a tradi¢&o oral,
0 multissemidtico, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre outras
diversidades, devem ser consideradas, ainda que deva haver um privilégio do
letramento da letra.

Compete ainda a este campo o desenvolvimento das praticas orais, tanto aquelas
relacionadas & producgdo de textos em géneros literarios e artisticos diversos
quanto as que se prestam & apreciacdo e ao compartilhamento e envolvam a
selecdo do que ler/ouvir/assistir e o exercicio da indicacdo, da critica, da
recriacdo e do dialogo, por meio de diferentes praticas e géneros, que devem ser
explorados ao longo dos anos. (BNCC)

A Base nos mostra que, durante o ensino fundamental, é esperado que os alunos
vivenciem experiéncias que auxiliem em seu processo de desenvolvimento, com maior autonomia,
utilizando-se das linguagens orais e escritas, ampliando sua participacdo no mundo letrado, com

O estimulo ao pensamento criativo, l6gico e critico, por meio da construgdo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de
argumentar, de interagir com diversas produc@es culturais, de fazer uso de
tecnologias de informacdo e comunicagdo, possibilita aos alunos ampliar sua

compreensdo de si mesmos, do mundo natural e social, das relacdes dos seres
humanos entre si e com a natureza. (Brasil, 2018)

Devemos fortalecer os estudantes, oferecendo uma vasta variedade bibliografica,
cinematografica, musical, entre outras, que contribuam para a ampliacdo de seus conhecimentos
a respeito da cultura, voz e protagonismo das mulheres negras no Brasil. Para desenvolver essa
atividade, pensaremos nas competéncias 4, 5 e 6 da area de linguagens para o ensino fundamental,
que sao:

1. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo

responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo.



2. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

3. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(Brasil, 2018)

Além disso, potencializando a centralidade do texto, trabalharemos com uma atividade
que abarque as competéncias 1, 3, 9 e 10, especificas para o ensino da Lingua Portuguesa.

Devemos nos atentar para a abordagem sugerida na BNCC contemplando os
conhecimentos sobre a Lingua, auxiliando o estudante a apropriar-se das normas que regem o
idioma no sistema linguistico que organiza o Portugués Brasileiro, ndo o tratando como Unico
existente e possivel, mas mostrando as possibilidades de adequacdo. Focando em atividades
reflexivas, a partir do texto escolhido, com o trabalho transversal proposto pelo Ministério da
Educacéo sobre ética e pluralidade cultural, onde lemos algumas das coisas que se esperam dos
alunos, como por exemplo:

e conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;

e  perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacfes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

e questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso 0 pensamento 16gico, a criatividade, a intuicdo,

a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequagdo. (Brasil, 1997)

Lembrando também dos principios norteadores dos Parametros Curriculares Nacionais,
PCNs, para uma educacdo comprometida com a cidadania, com respeito aos direitos humanos,
repadio a discriminagdo, igualdade de direitos e corresponsabilidade com a vida social, n6s
professores, com atividades como essa, poderemos favorecer meios para que os alunos se
posicionem perante as relagdes sociais existentes e se tornem mais questionadores e produtores

linguistico-literarios plenos.

Utilizaremos principalmente habilidades do &mbito artistico-literario, objetivando a
ampliacdo do conhecimento literario de autoria feminina negra e a producdo dos proprios
estudantes, pensando na continuidade do desenvolvimento identitario — e literario — de cada um

deles, capacitando-os para uma apreciacdo com fruigéo.



Trabalhar com memodria, lembrancas e historicidade nas aulas de literatura com
adolescentes é crucial para enriquecer a compreensao e a apreciacdo da literatura, proporcionando
uma abordagem mais contextualizada e conectada a vida e a histdria dos estudantes. Por meio de
atividades assim, podemos criar nos alunos uma conexao entre as obras literarias e suas préprias
experiéncias de vida, tornando a leitura mais significativa e relevante para eles. Entender o
contexto historico em que uma obra foi escrita é fundamental para uma interpretacdo completa.
Conectar os eventos e ideias presentes na obra com o periodo histdrico correspondente enriquece

a compreensdo e a analise dos estudantes.

A literatura é um meio poderoso para ensinar sobre culturas diferentes e promover a
aceitacdo da diversidade. Ao explorar obras que abordam memorias e historias de diferentes
culturas, os alunos aprendem a valorizar as perspectivas de outras comunidades. Ao ler sobre as
experiéncias e memadrias de personagens diversos, os alunos tém a oportunidade de desenvolver
empatia e compreender diferentes pontos de vista que contribuem para a formacéo de cidadaos
mais sensiveis e tolerantes. Ao refletir sobre as obras, os alunos sdo incentivados a analisar
criticamente os acontecimentos, os valores e as situagdes retratadas, estimulando-se ao

pensamento critico e a capacidade de avaliar questdes complexas.

A literatura muitas vezes atua como um repositorio de memarias culturais e historicas.
Ao estudar escritas de missivas que refletem a histéria de uma sociedade ou grupo, os alunos
contribuem para a preservacao e compreensao de sua propria cultura e identidade, também sdo
encorajados a criar suas proprias narrativas e expressdes artisticas, fomentando a criatividade e a

capacidade de se comunicar de maneiras diversas.

As cartas tém uma importancia significativa em varias esferas da vida humana, tanto no
ambito pessoal quanto no cultural e histérico, s&o um meio de comunicagdo pessoal que permite
expressar emogdes, pensamentos e sentimentos de maneira mais profunda e afetuosa. Elas
possibilitam conexdes intimas entre as pessoas, especialmente quando estdo separadas
geograficamente, também fornecem um registro histérico valioso das experiéncias, opinides e
eventos de uma determinada época. Elas oferecem insights Unicos sobre a vida e a sociedade em

um determinado momento, ajudando a preservar a histdria.

A escrita de cartas pode ser uma forma de expressdo artistica e literaria. Cartas bem
escritas podem apresentar uma narrativa envolvente, estilo literario e criatividade, tornando-as
uma forma de arte. Correspondéncias entre amigos, familiares, amantes ou colegas podem mostrar
a evolucéo dos lagos e das interagdes entre as pessoas. Historicamente, as cartas eram um dos
principais meios de trocar informacdes e ideias, especialmente antes da era digital. Elas eram

usadas para discutir assuntos importantes, divulgar noticias e compartilhar conhecimento.



Escrever uma carta muitas vezes requer reflexdo e autoconhecimento. Ao colocar
pensamentos e emocdes no papel, o remetente é desafiado a organizar suas ideias e a entender
melhor a si mesmo. Em muitos contextos legais e oficiais, como contratos, notificacfes legais e
comunicacdes formais, as cartas sdo usadas para garantir uma documentacdo adequada e um
registro por escrito. Cartas antigas, especialmente de geracbes passadas, podem oferecer uma
visdo Unica da vida e dos valores de familiares e ancestrais, ajudando a preservar memdarias e
histdrias familiares. Atividades envolvendo esse género podem ser ferramentas eficazes para
ensinar e desenvolver habilidades linguisticas e de escrita em crian¢as e jovens, promovendo a
clareza, organizacdo e estilo na comunicacao escrita. Elas sdo um veiculo de expressdo emocional,
uma fonte de preservacao historica e um meio para fortalecer e documentar relacionamentos ao

longo do tempo.

Contar a prépria histdria é uma préatica fundamental que carrega uma série de beneficios
e importancias, tanto para o individuo que compartilha sua historia quanto para aqueles que a
ouvem. Vai além de uma simples narrativa de eventos; é uma forma de autoexpressao,
preservacdo cultural, educacio e conexdo com outros. E uma ferramenta poderosa para o
crescimento pessoal e para contribuir para um mundo mais compreensivo e solidario. Somos
levados a refletir sobre nossas experiéncias de vida, escolhas, desafios enfrentados e conquistas,

promovendo um maior entendimento de n6s mesmos e das forcas que moldaram nossa vida.

Compartilhar nossa histéria nos da um senso de controle e poder sobre nossas proprias
narrativas, uma vez que nos permite moldar e recontar nossa histdria de uma maneira que ressoe
com nossa verdade e identidade. Assim, podemos encontrar pontos de conexdo e empatia com
outras pessoas que tiveram experiéncias semelhantes, o que cria um senso de comunidade e apoio
mutuo. Nossa historia pode inspirar e motivar outras pessoas que enfrentam desafios semelhantes.
Ao mostrar como superamos obstaculos, podemos oferecer esperanca e encorajamento a outros
que estdo passando por situacdes dificeis. Cada historia € Unica e contribui para a diversidade e
riqueza do nosso patrimoénio cultural e historico, assim contribuimos para a preservagdo da nossa

identidade cultural e do nosso passado.

Além disso, é uma forma eficaz de transmitir conhecimento, valores e tradigdes. Elas sdo
uma ferramenta poderosa de educagdo, especialmente em culturas onde a tradicdo oral
desempenha um papel significativo. Contar a propria historia permite a expressdo criativa.
Podemos escolher a forma como contamos nossa historia, incorporando elementos artisticos e
literarios para torna-la envolvente e impactante. Ouvir as histdrias de outras pessoas por meio de
cartas pode aumentar nossa empatia e compreensdo em relacdo as experiéncias e desafios dos
outros, o que pode contribuir para a construcio de sociedades mais compassivas e inclusivas. E

importante para as futuras geracdes entenderem de onde vieram e a quem estao conectadas.



Ao enfrentar e compartilhar nossos desafios e adversidades, podemos cultivar resiliéncia
e crescimento pessoal. Atividades que acionam essas habilidades, ajudam-nos a superar as
dificuldades com mais forca e determinagdo. Trabalhar com representatividade e ancestralidade
com adolescentes é de extrema importancia, pois contribui para uma compreensao mais ampla e
inclusiva de suas identidades, histéria e lugar no mundo. Quando apresentamos representatividade
e ancestralidade, os adolescentes podem se identificar com as historias, culturas e experiéncias
compartilhadas, promovendo um senso de pertencimento e validacao de suas proprias identidades.
A representacao positiva de suas culturas e raizes ajuda a construir a autoestima e a autoconfianca
dos adolescentes, mostrando que suas histdrias tém valor e merecem ser celebradas. Dessa forma,
os adolescentes podem desenvolver uma mentalidade antirracista e antidiscriminatoria,

desafiando estere6tipos e preconceitos.

A compreensdo da diversidade cultural e da historia de diferentes grupos é essencial para
formar adolescentes conscientes e informados, capazes de viver em um mundo globalizado e
interconectado. Ao incluir a ancestralidade nas aulas, os alunos obtém uma visdo mais abrangente
e precisa da historia, que muitas vezes é omitida ou distorcida nos curriculos tradicionais, o que
ajuda a preencher lacunas e proporcionar uma educagdo mais completa. O entendimento das
diversas culturas e tradicbes fomenta o respeito pela diversidade, levando a uma sociedade mais

inclusiva, tolerante e respeitosa.

A exposicdo a diferentes culturas e formas de pensar pode inspirar os adolescentes a
serem mais inovadores e criativos em suas proprias vidas e projetos. Aprender sobre as lutas e
triunfos dos outros por meio da ancestralidade pode aumentar a empatia e a compreensao das
dificuldades enfrentadas por diferentes grupos sociais. Ao destacar a representatividade e
ancestralidade, os alunos sdo mais propensos a se tornarem agentes de inclusdo social,
promovendo a igualdade e o entendimento entre as pessoas. N&o é apenas relativo a educar sobre
0 passado, mas sobre preparar os adolescentes para um futuro mais justo, inclusivo e
compreensivo, onde todos possam contribuir e prosperar independentemente de sua origem ou

cultura.

Para mostrar aos alunos a importancia de serem protagonistas em seu proprio processo
educacional e em suas vidas, é fundamental adotar uma abordagem pedagdgica que 0s envolva
ativamente, estimule sua autonomia e responsabilidade. Essa acdo pedagdgica pode ser feita por
meio de algumas estratégias, como explicar aos alunos como ser protagonista em sua prépria
educacdo os capacita a tomar decisGes, aprofundar o aprendizado e desenvolver habilidades
essenciais para a vida. Podemos mostrar que as opinides e contribuicBes dos alunos sdo
valorizadas e podem enriquecer a aprendizagem de toda a turma, realgando como suas

perspectivas individuais podem adicionar diversidade e riqueza ao ambiente educacional.



E importante criarmos oportunidades para que os alunos participem ativamente nas
discussbes em sala de aula, apresentem trabalhos, liderem atividades ou proponham tépicos de
estudo. Incentivando-os a compartilhar suas ideias e a desafiar seus préprios pensamentos.
Ajudando-os a compreenderem que sdo responsaveis por seu préprio aprendizado, estimulando a
organizacdo, o gerenciamento do tempo, a definicdo de metas pessoais e a busca ativa pelo
conhecimento. Algo que pode ser interessante € mostrar como as habilidades e os conhecimentos
adquiridos na escola estdo diretamente relacionados a vida cotidiana e ao futuro profissional dos
alunos. A construcdo de uma cultura de respeito matuo é fundamental para encorajar a

participacao ativa.

Ao implementar essas estratégias, nos professores de literatura podemos capacitar os
alunos a assumirem o papel de protagonistas em sua propria aprendizagem e a compreenderem a
importancia desse papel para seu desenvolvimento pessoal e académico. A escrita como voz é
uma metafora poderosa que destaca a importancia da expressdo individual e auténtica através da
escrita, ela permite que os individuos expressem suas ideias, sentimentos, experiéncias e visdes
de mundo de uma maneira Unica. Assim como cada pessoa tem uma voz Unica, cada escritor tem
um estilo de escrita distintivo que reflete sua identidade e personalidade. A escrita é um meio vital
de comunicacdo e compartilhamento de informag6es, uma maneira de se conectar com 0s outros,
seja para transmitir conhecimento, contar historias ou expressar opinides. Assim como usamos a
VOz para nos comunicar oralmente, usamos a escrita para hos comunicar por escrito. Escrever é

uma maneira de dar voz as nossas reflexdes internas.

Escrever envolve organizacdo de ideias, clareza na expressdo, argumentacdo eficaz e
estruturacdo légica. A capacidade de escrever e ser ouvido confere uma sensacdo de
autoafirmacao e empoderamento. E uma maneira de se afirmar no mundo e deixar uma marca, e
isso é fundamental para a integragdo bem-sucedida em uma sociedade letrada. Habilidades de
escrita eficazes sdo necessarias para 0 sucesso em muitos aspectos da vida moderna. A escrita
permite a inclusdo de diversas vozes e perspectivas. Ela da voz as experiéncias Unicas de

diferentes grupos sociais e culturais, promovendo a diversidade e a compreensdo mutua.

A metéafora da "escrita como voz" ilustra como a escrita de cartas enquanto literatura néo
é apenas um meio de transmissdo de informacdes, mas uma forma de expressar a propria
identidade, participar ativamente da sociedade, influenciar mudangas e deixar uma marca
duradoura no mundo. Cada escritor possui uma voz Unica, e a escrita € o veiculo que permite que

essa voz seja ouvida e compreendida.

A metodologia da sequéncia didatica desenvolvida para este TCC visa fornecer um
material didatico eficaz para professores que desejam contribuir com a luta antirracista por meio

da literatura escrita por mulheres negras brasileiras. A proposta tem como objetivo engajar 0s



alunos na reflexdo sobre questbes raciais, estimulando a leitura critica, a produgdo textual e a

oralidade, enquanto promove o protagonismo digital e a consciéncia coletiva.

A escolha por essa abordagem metodoldgica se fundamenta na urgéncia de se combater
0 racismo estrutural presente na sociedade brasileira, comecando no ambiente escolar. A insercao
da literatura escrita por mulheres negras brasileiras no curriculo escolar ndo apenas amplia a
representatividade e diversidade de vozes, mas também proporciona aos alunos a oportunidade
de se reconhecerem e se identificarem nas obras estudadas, além de estimular a reflexdo critica

sobre questdes sociais e historicas.

Dentro dessa perspectiva, a primeira aula da sequéncia didatica proposta visa introduzir
os alunos a obra literaria selecionada e a sua autora, promovendo a leitura compartilhada,
discusses sobre a tematica racial no Brasil e reflexdes sobre a importancia de contar e preservar
as proprias histdrias. Ao longo das cinco aulas planejadas, os alunos serdo incentivados a
desenvolver habilidades de leitura critica, produgéo textual e expresséo oral, sempre tendo como

referéncia as vozes e experiéncias das mulheres negras brasileiras.

No contexto educacional contemporaneo, o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio desempenha um papel fundamental na formacéo integral dos estudantes, ndo apenas no
desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas também na constru¢do de uma consciéncia
critica e reflexiva sobre 0 mundo ao seu redor. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) estabelece diretrizes e expectativas para as aulas de Lingua Portuguesa, delineando
objetivos e competéncias a serem alcangados ao longo desse periodo educacional, buscando
promover uma formagdo linguistica e discursiva que va além da mera gramatica normativa,
contemplando aspectos como leitura critica, producgdo textual autoral, compreenséo e anélise de
diferentes géneros textuais, além do desenvolvimento da oralidade e da argumentagdo. Dessa
forma, as atividades propostas devem estar alinhadas com as competéncias e habilidades
estabelecidas pela BNCC, visando a formacdo integral do estudante como sujeito critico,

participativo e reflexivo.

As atividades propostas neste plano de aula foram selecionadas com base nas diretrizes
da BNCC para o Ensino Médio em Lingua Portuguesa. A escolha dessas atividades visa
contemplar diferentes aspectos do processo de ensino e aprendizagem, tais como a leitura critica
de textos literarios e ndo literarios, a producdo textual autoral, a analise de géneros textuais
diversos, a reflexdo sobre questdes sociais e culturais, entre outros. Além disso, as atividades sdo
estruturadas de forma a estimular a participacéo ativa dos estudantes, favorecendo a construcéo

colaborativa do conhecimento.

O suporte dado pela BNCC esta presente na defini¢éo clara de competéncias e habilidades

a serem desenvolvidas ao longo do Ensino Médio, que estdo presentes ao longo de toda a



sequéncia didatica, fornecendo um referencial tedrico e metodoldgico para a elaboragdo de
praticas pedagbgicas mais eficazes e significativas, promovendo uma educacdo linguistica e
discursiva que valorize a diversidade cultural, social e textual, preparando os estudantes para uma

participacdo ativa e critica na sociedade contemporanea.

Na primeira etapa do plano 2, os alunos serdo introduzidos ao género textual carta por
meio de uma abordagem ampla e contextualizada. O objetivo é fornecer uma compreensao
abrangente das caracteristicas, fungdes e usos desse género ao longo da historia. A atividade inclui
a apresentacdo de exemplos de cartas de diferentes épocas e contextos, permitindo que os alunos
identifiquem elementos comuns e peculiaridades de cada texto.

Na segunda atividade, os alunos serdo incentivados a explorar o género carta por meio de
pesquisas e reflexdes individuais. Eles formulardo perguntas sobre o tema e buscardo respostas
em seu circulo social, ampliando assim sua compreensdo sobre a relevancia e a aplicacdo préatica
desse género na sociedade contemporanea. A atividade também inclui a elaboracdo de um

questionario para investigar as percepcdes dos colegas sobre o tema.

Na terceira etapa, os alunos realizardo uma visita a biblioteca da escola para explorar o
acervo de obras relacionadas ao tema da escrita autoral negra. Eles analisardo as obras disponiveis,
observando a representatividade de autores negros e a diversidade de perspectivas abordadas. A
atividade inclui a elaboracdo de um questionario para coletar informacGes sobre as percepc¢des

dos colegas em relacdo ao tema e a presenca de obras de autores negros na biblioteca.

Na terceira aula, os alunos compartilhardo os resultados das pesquisas realizadas nas aulas
anteriores sobre o tema das cartas e a presenca de autoras negras na literatura. Por meio de
apresentacdes orais ou slides, eles destacardo as informacdes mais relevantes e as reflexdes feitas
durante o processo de investigacdo. Entdo, os alunos serdo orientados a selecionar um destinatéario,
Vivo ou ndo, e comegar a escrever uma carta abordando as questdes levantadas durante as aulas e
pesquisas sobre a tematica da escrita de mulheres negras. Embora a producédo da carta seja uma
atividade a ser realizada em casa, esse momento em sala de aula servira para que os alunos
compartilnem suas primeiras ideias e recebam orientacbes do professor. Por fim, os alunos
participardo de uma discussdo e reflexdo sobre a importancia da voz negra na literatura e na
sociedade, relacionando-a com as cartas produzidas. Eles serdo incentivados a considerar como
as experiéncias e perspectivas das mulheres negras sao representadas nas obras literarias e como
suas vozes contribuem para uma compreensdo mais ampla e inclusiva da realidade social e

cultural.

Durante o quarto dia da sequéncia, os alunos serdo orientados a transpor para a
modalidade digital a narrativa presente em suas cartas, adaptando-as ao formato de videos para a

rede social TikTok. Eles terdo a tarefa de oralizar o conteido escrito em videos de até 60 segundos,



levando em consideracdo a adequag&o ao estilo e formato caracteristicos do TikTok. O professor
ird mediar a atividade, destacando pontos-chave como a importancia de usar a prépria voz € a
adequacao linguistica ao contexto digital. Em seguida, sera estimulada uma discussao sobre as
experiéncias dos alunos em criar e consumir videos nesse formato, promovendo reflexdes sobre

0 uso das novas tecnologias ha comunicagdo e expressao.

Na segunda atividade, a aula seguird com discussfes sobre a importancia e urgéncia da
tematica da voz negra no Brasil. Os alunos serdo incentivados a refletir sobre os desafios e
experiéncias compartilhadas durante as atividades anteriores, relacionando-as com questdes mais
amplas sobre representatividade, diversidade e incluséo na sociedade contemporanea. O objetivo
¢ fomentar uma reflexdo critica sobre as vozes marginalizadas e as lutas por igualdade e

reconhecimento, especialmente no contexto da literatura e da produg&o cultural.

No final da sequéncia, os alunos serdo convidados a assistir aos videos produzidos a partir
das cartas que escreveram e compartilharam nas redes sociais. Em seguida, serd aberta uma
discussdo sobre as experiéncias vividas ao longo das Ultimas aulas, incentivando os alunos a
refletir sobre o que aprenderam, como se sentiram em relacdo ao tema abordado e qual foi a
importancia da voz negra na literatura brasileira para eles. O objetivo é promover uma reflexéo
final sobre a sequéncia didatica e seu impacto no aprendizado e na percepcdo dos alunos,

encerrando o ciclo de atividades de forma reflexiva e avaliando seu alcance e relevancia.

Cada dia foi cuidadosamente planejado para abordar diferentes aspectos do tema, desde
a apresentacdo das obras e autoras até a reflexdo sobre a importancia da voz negra na sociedade
contemporanea. E importante ressaltar que essa sequéncia é apenas uma sugestio e que o
professor ndo precisa limitar a discussdo de questBes antirracistas a uma Unica aula ou a época do
feriado da Consciéncia Negra. Pelo contrario, a abordagem desses temas deve ser continua e
integrada ao curriculo escolar, permeando diversas disciplinas e momentos ao longo do ano letivo.
A educacgdo antirracista demanda um compromisso constante e uma abordagem holistica, que
reconheca a importancia da diversidade e promova a equidade em todas as &reas do conhecimento

e da convivéncia social.

Consideragdes finais

N&o obstante, mesmo com a existéncia da urgéncia e necessidade do tema, devemos

reconhecer as dificuldades e limitagdes do sistema de ensino fundamental publico no Brasil, seja



estadual ou municipal. Dentre elas, destaco o enfrentamento de possiveis impasses com
responsaveis dos alunos, a auséncia da obra nas bibliotecas, a precariedade do sistema no que

tange a possibilidade de realizar xérox, a realidade financeira dos alunos, professores e das escolas.

Apesar de quaisquer obstaculos/resisténcias/impedimentos que venham a ser enfrentadas
pelos docentes, é imprescindivel que sejamos antirracistas em nossa forma de conduzir o processo
de ensino-aprendizagem, com a literatura, corroborando para a formacéo literaria de cidadaos

cada vez mais conscientes, respeitosos e participativos.

Quando vocé se questionar sobre seu papel na luta antirracista, lembre-se do que Djamila
disse em seu pequeno manual, “pessoas brancas devem se responsabilizar criticamente pelo
sistema de opressdo que as privilegia historicamente, produzindo desigualdades, e pessoas negras

podem se conscientizar dos processos historicos para ndo reproduzi-los.” (Ribeiro, 2019, p. 108).
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ANEXOS

SEQUENCIA DIDATICA

Area do conhecimento: Lingua Portuguesa

Publico-alvo: 9° ano

Eixos tematicos: Leitura, Producdo de textos, Oralidade e analise linguistica/semiotica.
Tempo estimado: 5 aulas de 50 minutos

Objetivos gerais:

Auxiliar os alunos a se tornarem leitores e produtores textuais criticos, fortalecendo a
autonomia deles, pensando na alternéncia da posicdo de autores, sem privilegiar uma
determinada posicdo politico-ideoldgica. Pensar nos alunos como sujeitos constituidos
de diversos saberes sociais e midiaticos, fortalecendo o papel da escola como espago
formador para a consciéncia coletiva, cidada, critica e participativa;

Apresentar o género, com suas caracteristicas de modo que os alunos posteriormente
tenham as condicGes necessarias para identifica-lo;

Trabalhar o que a BNCC espera com relacdo as tecnologias de informagdo e
comunicacado, focando no protagonismo digital, formas de expressao e argumentacéo.
Pensando na variacdo e adequacdo linguistica, nas possibilidades multimidiaticas e
multissemioticas de producéo;

Propiciar aos alunos experiéncias que contribuam para uma formacdo baseada no
desenvolvimento de seus letramentos, pensando na utilizacdo da oralidade, da escrita

e outras linguagens.

AULA1
PLANO DE AULA

Tempo estimado: 50 minutos

Obijetivos especificos:

Apresentar a obra literéria escolhida e sua autora;
Dialogar brevemente sobre a tematica do texto;

Dialogar sobre o género Carta;

Conhecimentos prévios:

Conhecimentos basicos sobre a escrita e importancia das Cartas ao longo dos anos;




e Conhecimentos acerca da gramatica hormativa;

Conteudo:
e Aula introdutdria para trabalhar com questdes sobre vivéncia, visdo de mundo,
compartilhamento de saberes;

o Leitura e discussdo de trechos do livro “Cartas para minha av6”, de Djamila Ribeiro;

Recursos didaticos: Data show, notebook, quadro, giz/canetdo, cadernos, xérox.

Avaliacdo: Os alunos serdo avaliados conforme seu envolvimento, participacao e contribuicGes
nas atividades propostas. Juntamente, sua capacidade de compreender e reproduzir 0s géneros
trabalhados. Em cada eixo tematico os alunos serdo observados. Por exemplo, que tange a
linguagem/semidtica serdo avaliadas as habilidades de coesdo e coeréncia de suas producdes,
adequacdo tematica, linguagem escolhida. Quanto a oralidade, ritmo, clareza nas informacdes,
articulacdo, capacidade argumentativa, variedade linguistica e elementos paralinguisticos,

como postura e gestualidade.

DESENVOLVIMENTO
Atividade 1

Leitura em voz alta, com a sala organizada de forma circular e de modo que todos os alunos
possam se ver/ouvir, que eles acompanhardo por meio de xérox distribuidas pelo professor.
Lendo conjuntamente, na obra, as cartas 1 e 2 do livro “Cartas para minha avo”, de Djamila

Ribeiro, presente nas paginas 9-19.

Tempo estimado: 20 minutos

Atividade 2

Apresentacdo bésica sobre a obra e a autora, seguida de uma discusséo sobre a tematica racial
no Brasil. O professor devera guiar 0s alunos levantando pontos como: Vocés sabem qual é a
populacéo autodeclarada negra no Brasil? O que sabemos sobre sua condigdo socioecondmica
e cultural? Em quais espagos VOCcés veem mais pessoas hegras? Quais autores negros VOCcés
conhecem? Quais autoras negras conhecem? Quais artistas, sejam masicos, pintores, atores,

escultores etc., vocés conhecem? Quais ja consumiram/ consomem?

Habilidades aplicadas:




(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de concluses comuns relativas a problemas,
temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.
(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questdo polémica, explicacBes e ou argumentos relativos ao objeto de discussdo para
analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informacfes ou dados que permitam
analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.

(EF69LPO03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva
de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explica¢bes dadas ou
teses defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou

humor presente.

Tempo estimado: 20 minutos

Atividade 3

Momento destinado ao destaque da frase “acredito que contar minha propria historia é um
modo de revivé-las, de manté-las vivas” presente na pagina 18. O professor devera direcionar
a discussao de modo que os alunos pensem na importancia de contar a prépria historia ou a de
pessoas que admira em sua familia. E lembra-los da importancia que as mulheres tém nas

culturas de origem africanas.

Tempo estimado: 10 minutos

AULA 2
PLANO DE AULA

Tempo estimado: 50 minutos.

Obijetivos especificos:

e Relembrar caracteristicas do género carta;

e Explorar o género e suas possibilidades;

e Propor pesquisas e reflexdes sobre o género.
Conhecimentos prévios:

e Aspectos gerais do género carta.
Conteudo:

e Revisdo das caracteristicas do género textual carta;




e Exploracdo do género, mostrando exemplos diversos;

e Propostas de pesquisas envolvendo entrevistas e reflexdes.

Recursos didaticos: Data show, notebook, quadro, giz/canetdo, cadernos, celulares.

Avaliacéo:
Participacdo ativa dos alunos, compreensdo do género “carta” e a capacidade de formular

perguntas e pesquisar sobre o tema.

DESENVOLVIMENTO

Atividade 1:

Nesse momento, os alunos poderdo pensar a respeito de suas préprias experiéncias. O
professor podera apresentar o género de forma completa, mostrando suas principais
caracteristicas, linguagem, tipos de cartas existentes etc. Também podera apresentar e sugerir
para conhecimento, outras obras, escritas por mulheres, que trabalham tematicas semelhantes,
como “Didrio de Anne Frank” — Anne Frank, “Cartas secretas jamais enviadas” — Emily
Trunko, “Cartas extraordinarias” — Martha Medeiros, “Carta a minha filha” — Maya Angelou,
e até mesmo conversar sobre musicas que sdo narrativas semelhantes ao género estudado.

Entéo, os alunos serdo conduzidos a pensarem nos usos e na importancia do género desde
sua concepc¢do inicial até os dias atuais, bem como pensarem em “atualizag¢des” possiveis
(como mensagens de texto, e-mail, mensagens em aplicativos de conversas ou redes sociais

etc.)

Tempo estimado: 15 minutos

Atividade 2
Proposta de pesquisa a ser realizada na escola e em casa. Os alunos deverao individualmente

formular algumas questdes sobre o género Cartas e buscarem respostas de amigos, pessoas com
quem convivem diariamente (como pais, irmados, responsaveis etc.). O professor devera
apresentar algumas sugestdes, como:

e \/océ costuma enviar ou receber cartas?

e Que tipos de cartas conhece?

e Como vocé colocaria a importancia delas para a construcéo da historia?

e Acredita terem papel semelhante na atualidade?




e Conhece algum outro meio, que talvez vocé mesmo utilize, de trocar informac6es/

contar sobre o que viu, vivenciou/ realizar solicitacfes importantes etc.?

Habilidades aplicadas:

(EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou slides de
apresentacao, levando em conta o contexto de producéo, o tempo disponivel, as caracteristicas
do género apresentacdo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serdo utilizadas,
ensaiar a apresentacdo, considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder
a exposicdo oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do
planejamento e da defini¢do de diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da
leitura ou fala esponténea

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a problemas,
temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas etc.,
como forma de obter dados e informagdes sobre os fatos cobertos sobre o tema ou questéo
discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de producéo,
partindo do levantamento de informagfes sobre o entrevistado e sobre a temética e da
elaboracdo de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das informagdes mantidas e a
continuidade tematica, realizar entrevista e fazer edicdo em audio ou video, incluindo uma
contextualizagdo inicial e uma fala de encerramento para publicacéo da entrevista isoladamente
ou como parte integrante de reportagem multimidiatica, adequando-a a seu contexto de

publicacdo e garantindo a relevancia das informacgdes mantidas e a continuidade tematica.

Tempo estimado: 15 minutos

Atividade 3:

Proposta de pesquisa a ser realizada na escola. Os alunos deverdo visitar e investigar a
biblioteca da escola para pensar nas quest0es referentes a tematica de escrita de autoria negra,
percebendo quais obras e autores a escola disponibiliza e o que pode ser questionado a partir
disso. Também, os alunos deverdo analisar como os demais colegas na escola encaram e
percebem a necessidade do tema. Os alunos criardo um questionario breve utilizando a
plataforma google forms, que seré concluido ainda durante a aula e disponibilizado por meio
de um gr code criado a partir do aplicativo canva com o link para as perguntas. O gr code serd

distribuido nas salas de aula, salas de professores, biblioteca e outras &reas da escola.

O professor poderd sugerir perguntas como:




e Quantos livros vocé costuma ler por ano?

e Em geral, vocé escolhe as obras a serem lidas ou apenas segue as orientacdes
apresentadas pelos professores?

e Quantos autores e autoras negras vocé conhece?

e Poderia citar alguns nomes?

e Vocé acha que faz diferenca conhecermos a cultura negra a partir de suas préprias
perspectivas e conhecé-la pela visdo de autores ndo negros?

e Com qual raca vocé se identifica?

Habilidades aplicadas:

(EF89LP27) Tecer consideracdes e formular problematizagbes pertinentes, em momentos
oportunos, em situacdes de aulas, apresentacao oral, seminério etc.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questdo polémica, explicacBes e ou argumentos relativos ao objeto de discussdo para
analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que permitam

analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.

Tempo estimado: 20 minutos

AULA3
PLANO DE AULA

Tempo estimado: 50 minutos.

Objetivos especificos:
e Colocar em préatica os conhecimentos acionados nas aulas anteriores a respeito das
cartas;

e Realizar atividades de reflexdo e escrita.

Conteudo:
e Producdo de uma carta explorando o género;

¢ Reflexdes sobre a temética e a importancia da voz negra.

Recursos didaticos: Data show, notebook, quadro, giz/canetdo, cadernos, celulares.




Avaliacao:
e Os alunos serdo avaliados a partir de suas cartas, onde o professor podera perceber o
guanto os alunos se envolveram nas dindmicas sugeridas, o quanto absorveram e foram
capazes de pbr em préatica os aspectos do género e também quanto a exploracdo da

criatividade e criticidade.

DESENVOLVIMENTO

Atividade 1

Os alunos irdo compartilhar os resultados das duas pesquisas realizadas. A atividade podera
ser apresentada apenas oralmente, pontuando as informacg6es colhidas ou por meio de slides
com algumas das respostas que mais 0s chamaram atencao.

Habilidades aplicadas:
(EF89LP25) Divulgar o resultado de pesquisas por meio de apresentacOes orais, verbetes de
enciclopédias colaborativas, reportagens de divulgacéo cientifica, vlogs cientificos, videos de

diferentes tipos etc.

Tempo estimado: 20 minutos.

Atividade 2

Os alunos deverdo selecionar um destinatério, vivo ou ndo, e escreverem uma carta relatando
as questdes percebidas e levantadas durante as aulas e pesquisas sobre a tematica da escrita de
mulheres negras. Atividade a ser realizada em casa, mas os alunos terdo aqui um momento

destinado a pensarem nas primeiras ideias.

Habilidades aplicadas:

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em
situacBes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagdo,
revisdo/edicdo e reescrita, tendo em vista as restri¢des tematicas, composicionais e estilisticas
dos textos pretendidos e as configuragfes da situagdo de producdo — o leitor pretendido, o
suporte, o contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginacéo, a
estesia e a verossimilhanca préprias ao texto literario.

(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com estruturas

sintaticas complexas no nivel da oracgéo e do periodo.




Tempo estimado: 15 minutos.

Atividade 3
Discussdo e reflexdo sobre a importancia da voz negra na literatura e na sociedade,

relacionando-a com as cartas produzidas.

Habilidades aplicadas:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes
de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos
olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social
e histérico de sua producao.

Tempo estimado: 15 minutos.

AULA 4
PLANO DE AULA

Tempo estimado: 50 minutos.

Objetivos especificos:
e Compartilhamento das atividades escritas;

o Fomentar a discusséo sobre a experiéncia e aprendizado durante as aulas.

Conteudo:
e Compreensdo da adequac&o linguistica para outras esferas da vida social,

o Discussdo sobre as experiéncias e desafios enfrentados durante as atividades.
Recursos didaticos: Data show, notebook, quadro, giz/canetdo, cadernos, celulares.
Avaliacéo:

e Avaliagdo da participacdo dos alunos na discussdo dos videos e na reflexdo sobre o

aprendizado adquirido.

DESENVOLVIMENTO




Atividade 1

O professor orientara a atividade a ser realizada em casa, onde sera solicitado transpor para
a modalidade digital a narrativa colocada em cada carta. Os alunos irdo oralizar aquilo que
anteriormente foi escrito, mas nesse momento deverao pensar na adequacao ao estilo dos videos
pertencentes a rede social Tiktok, com a limitacéo de 60 segundos.

Na lousa, alunos e professor elencardo pontos chaves para mediar a atividade. Os discentes
deverdo sair conscientes da veiculacdo dos videos, da importancia de usar a propria voz, da
adequacdo linguistica. Nesse momento, o professor podera estimular uma discussdo sobre as
experiéncias dos alunos em criar e consumir videos no formato Tiktok.

Os videos serdo enviados por e-mail e o professor fard upload deles para o perfil criado no
aplicativo Tiktok na conta da sala.

Habilidades aplicadas:

(EF69LPQ7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao contexto
producdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, 0 género, o suporte, a
circulagéo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade
linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada
as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracéo,
revisdo, edigdo, reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboragdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagdes, corre¢des de concordéncia, ortografia, pontuacdo em textos e
editando  imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos,  ajustes,
acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentacg&o, os efeitos de sentido de
elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonacéo, o ritmo, a gestualidade e
expressao facial, as hesitagdes etc.

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboracdo de videos de diferentes tipos (vlog cientifico,
video-minuto, programa de radio, podcasts) para divulgacdo de conhecimentos cientificos e
resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto de producédo, os elementos e a construcdo
composicional dos roteiros.

(EF69LP52) Representar cenas ou textos dramaticos, considerando, na caracterizagdo dos
personagens, 0s aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas
e hesitacGes, entonacdo e expressividade, variedades e registros linguisticos), os gestos e 0s
deslocamentos no espaco cénico, o figurino e a maquiagem e elaborando as rubricas indicadas

pelo autor por meio do cenario, da trilha sonora e da exploracdo dos modos de interpretacao.




(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em
situacBes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
(EF09LPQ7) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal ha norma-padrdo com seu

uso no portugués brasileiro coloquial oral.
Tempo estimado: 30 minutos.
Atividade 2
A aula segue com as discussfes sobre a importancia e a urgéncia da tematica da voz negra

no Brasil.

Habilidades aplicadas:
Tempo estimado: 25 minutos.

AULAS
PLANO DE AULA

Tempo estimado: 50 minutos.

Objetivos especificos:
e Apresentacdo dos videos e discussdo sobre a experiéncia vivida nas dltimas aulas;
e Encerrar a sequéncia de forma reflexiva;

e Auvaliar 0 aprendizado e a percepcao dos alunos sobre o tema abordado.

Conteudo:
o Reflexdo sobre a sequéncia didatica e o tema Ouvindo vozes de mulheres negras na
literatura brasileira;

e Avaliacdo do aprendizado e percepg¢éo dos alunos.
Recursos didaticos: Data show, notebook.
Avaliacéo:
e Avaliagdo das contribuicGes dos alunos na reflexdo sobre a sequéncia didatica e o tema

abordado.

DESENVOLVIMENTO




Atividade 1

O professor apresentara a turma os videos postados e poderdo discutir sobre o que viram e
vivenciaram com essa sequéncia de aulas. Os alunos séo incentivados a refletir sobre o que
aprenderam, como se sentiram em relagdo ao tema e como percebem a importancia da voz

negra na literatura.
Habilidades aplicadas:
(EF89LP27) Tecer consideracBes e formular problematizacdes pertinentes, em momentos

oportunos, em situacBes de aulas, apresentacao oral, seminario etc.

Tempo estimado: 40 minutos




