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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo mostrar como a histéria de vida de professores pode influenciar
a percepcao sobre a docéncia de estudantes de um curso de licenciatura em quimica de uma
Institui¢do de Ensino Superior. Para tanto, construimos os dados partindo das gravacdes das
aulas da disciplina Prointer-Projetos Interdisciplinares desse curso que tem como foco a
docéncia em quimica, e de entrevistas feitas pelos licenciandos com professores de quimica do
ensino médio. A partir do didlogo com os professores da educacgdo basica, os licenciandos
puderam conhecer o cotidiano da profissdo docente- e os motivos que levaram esses educadores
escolherem a docéncia. Entendemos que a personalidade docente ndo “nasce” com a conclusao
do curso superior, pelo contrario, ¢ um processo longo, complexo, dindmico e que exige um
esfor¢o individual. O produto desta dissertacdo ¢ um compéndio em formato de livro eletronico

cujo titulo é A Quimica do Ensino: Narrativas Inspiradoras de Docentes.

Palavras-chave: Identidade Docente, Licenciatura em Quimica, Historia de Vida, Formacgao

de Professores.



ABSTRACT

This dissertation aims to demonstrate how the life stories of teachers can influence the
perception of teaching by students in a chemistry degree at a university. To this end, we
constructed the data based on the recordings of the classes of the discipline Prointer-
Interdisciplinary Projects of this course that focuses on chemistry teaching, and from interviews
made by the undergraduates with high school chemistry teachers. From the dialogue with the
teachers of basic education, the graduates were able to learn about the daily life of the teaching
profession - and the reasons that led these educators to choose teaching. We understand that the
teaching personality is not "born" with the completion of the higher education course, on the
contrary, it is a long, complex, dynamic process that requires an individual effort. The product
of this dissertation is a compendium in electronic book format entitled The Chemistry of

Teaching: Inspiring Narratives of Teachers.

Keywords: Teacher Identity, Undergraduate Chemistry, Life History, Teacher Education.
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1 INTRODUCAO

Professores sdo agentes fundamentais em nossas vidas, muitas vezes responsaveis por
colaborar positivamente para a formacao do nosso carater, nossa visao de mundo e nosso futuro.
Mas, por tras das aulas ministradas e das ligdes ensinadas, ha uma histéria de vida Unica e
fascinante que geralmente passa despercebida. As historias de vida de professores sdo repletas
de desafios, conquistas e superagdes, € nos revelam a forca, a paixdo e a dedicacdo desses
profissionais que se esfor¢am a educar e inspirar geracdes. Neste contexto, entender essas
trajetorias, ¢ uma forma de valorizar a educagdo e o papel do professor para nossa existéncia.

A utilizagdo de narrativas de histérias de vida é uma abordagem pedagdgica amplamente
aplicada em diversos contextos educacionais, como, por exemplo, educagdo em satude, onde
Kleinman (2020), usou as historias de vida de seus pacientes para compreender acerca da
condi¢do humana e doengas cronicas; educacdo em ciéncias sociais, o historiador Zinn (2015)
explora movimentos sociais, mudangas culturais a partir de perspectivas pessoais € por meio
das historias de vida de outras pessoas; educacao de adultos, em que Freire (1987) dialoga com
seus estudantes, provocando reflexdes utilizando suas proprias historias de modo a promover a
transformacgao social.

Como visto, as histdrias de vidas podem ser aplicadas de forma versatil, pois permitem,
segundo Durhan (2003), que as vozes das pessoas comuns sejam ouvidas, valorizadas e
compreendidas em suas proprias palavras, e isso € fundamental para entender as experiéncias e
perspectivas das pessoas de forma auténtica. A autora argumenta que essa abordagem pode
enriquecer a compreensao das experiéncias humanas e contribuir para uma pesquisa mais
inclusiva e abrangente. Além disso, podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades
sociais € emocionais, como empatia, autoconhecimento e compaixao.

De acordo com estudos realizados por Freire (1987) e Bakhurst (1991), as narrativas de
histérias de vida s@o capazes de aproximar o conhecimento tedrico e a vivéncia real dos
estudantes. Isso acontece porque as narrativas permitem que eles entendam de forma mais
profunda as teorias e conceitos apresentados, estimulam o pensamento critico e a reflexdo.
Segundo a teoria da inteligéncia emocional de Goleman (2011), as emoc¢des sdo um importante
componente do aprendizado e, por isso, ¢ fundamental serem trabalhadas em sala de aula. Ao
ouvir narrativas de outras pessoas, os estudantes t€ém a oportunidade de compreender e lidar
com as emogdes, o0 que contribui para o seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Para formular o corpus desta pesquisa utilizamos a transcri¢do das gravagdes de aulas

da disciplina Prointer — Projetos Interdisciplinares do curso de licenciatura em quimica de um
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Instituto de Ensino Superior de Minas Gerais, que acontece no inicio do primeiro semestre
tem como foco a docéncia. A escolha dessa disciplina foi em razao da professora regente utilizar
o recurso metodologico de historias de vida para provocar os seus estudantes a refletirem a
docéncia, uma forma diferente do que habitualmente estamos acostumados a observar nas
universidades, com leituras de textos tedricos e discussoes sobre a realidade docente.

Considerando a nossa propria formacao, afirmamos com propriedade que atividades
como a promovida pela professora, trazendo discussodes reais, de atores que participaram da
vida dos estudantes, fizeram falta na minha trajetoria académica no ensino superior. O assunto
¢ relevante sobretudo em uma época como esta, em que as pessoas tém acesso a uma infinidade
de informagoes sobre a docéncia, ha sites € blogs que “ensinam’ como € ser um bom professor
e pouco se tem conteudos de qualidade que realmente podem contribuir para constru¢ao da
identidade docente.

Nesse momento, abrimos um hiato para contar brevemente a minha histoéria que muito
tem a ver com 0os motivos que me levaram a ingressar no curso de pos-graduagdo. Sou mae de
duas meninas, divorciada a 20 anos, formada em licenciatura em quimica e licenciatura em
pedagogia. Trabalhei como professora da educacdo basica durante 18 anos e no momento sou
coordenadora pedagdgica de uma escola da rede privada de educagdo. Minha histéria
profissional iniciou quando decidi estudar magistério no ensino médio, para me tornar
professora. Acreditava que o ensino era a maneira mais poderosa de transformar vidas, pois foi
o que sempre ouvi de minhas tias quando crianga, quando viviamos em uma pobreza sem fim.
As mulheres da familia ndo tinham escolarizagdo e sempre tiveram oficios domésticos, assim
minhas tias me diziam que ser professora era a maneira mais nobre de uma mulher “sair da
cozinha”.

Durante este tempo descobri minha paixdo pela educagdo e que para exercer a docéncia
seria necessario obter uma graduagdo. Sem muitas opg¢des de cursos na cidade onde moro e por
nao dispor de recursos financeiros, a que mais se aproximava dos meus interesses académicos
foi a licenciatura em quimica em um Instituto Federal de Educac¢do, Ciéncias e Tecnologia de
Goiés. Foi um periodo muito frustrante, mas transformador. A maioria dos ingressantes nao
queriam seguir a docéncia, e grande parte dos professores direcionavam as aulas para o interesse
deste publico, proporcionando aulas aprofundadas no conhecimento quimico e sumarizando as
disciplinas da licenciatura. Os proprios professores instigavam os estudantes a questionarem o
coordenador de curso para diminuir tais disciplinas, uma vez que ndo tinham “relevancia” para

a nossa formacao.
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Surge, entdo, a seguinte reflexdo: por que as disciplinas pedagdgicas eram
inferiorizadas, em relagdo as disciplinas especificas? Penso que podemos atribuir a varias
razoes historicas, culturais e politicas, como: a sociedade tende a valorizar as formas mais
tradicionais de conhecimento, diretamente relacionadas a obtengdo de posi¢ao social e sucesso
econdmico, como argumenta Bourdieu (1998); desvalorizacdo da educa¢do como profissdo em
que sociedades como a nossa, subestimam a profissdo docente em comparagdo com outras
profissoes. Isso pode se refletir na forma como as disciplinas pedagogicas sao percebidas, uma
vez que estdo diretamente relacionadas a formacdo de professores; a desvalorizacdo da
educacdo como profissdo e seus efeitos, como menos investimento em programas de formagao
de professores € menos respeito pela expertise pedagogica, assuntos discutidos por varios
autores e especialistas em educacdo, como Paulo Freire e José Carlos Libanio.

Dessa forma, as aulas da matriz curricular do curso de licenciatura em quimica se
destinavam a leitura de textos imensos, resenhas e seminarios, em que geralmente era 0 mesmo
professor que as lecionavam. Quando havia debates, a opinido divergente dos textos ndo era
bem aceita pelos professores, os estudantes eram perseguidos usando a nota e por isso, a maioria
reproduzia algo que leu de forma parafraseada e se encerrava a discussdo. Se questionasse a
nota ou como era o processo avaliativo, a resposta era sempre a mesma: “essas disciplinas sao
muito subjetivas, diferente das demais que lidam com célculos e suas respostas geralmente nao
sdo coerentes com o que estudamos”.

Pensei que no estdgio supervisionado seria a oportunidade de vivenciar a sala de aula,
“aprender a ser docente”, porém a decepg¢ao foi maior. As escolas dificultavam nossa presenga
e as poucas aulas que assisti foram de professores desmotivados com a docéncia. O que produzi
dessa experiéncia foi um relatério para ficar arquivado e um documento para contabilizar as
horas obrigatérias. E mesmo assim, o sentimento inicial que tinha pela educacdo nio se
extinguiu, se transformou. O desejo de fazer a minha parte e ser diferente se avivou mais e foi
quando decidi fazer licenciatura em pedagogia.

Outra reflexao surge: as produgdes dos componentes curriculares devem ficar somente
arquivadas, comprovando que fez o estagio? A meu ver, ndo devem ficar apenas guardadas,
catalogadas, mas utilizadas de forma construtiva, para fins pedagogicos. Como exemplo, avaliar
se o objetivo foi alcancado, dar feedbacks aos professores, supervisores de estdgio sobre as
competéncias e habilidades profissionais que estdo sendo desenvolvidas na disciplina. Dessa
forma, estaria, segundo Pimenta (2012), cumprindo a finalidade principal do estagio, que ¢
proporcionar aos estudantes a oportunidade de aplicar o conhecimento tedrico em um contexto

pratico e adquirir experiéncia profissional relevante.
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Ao ingressar no curso de licenciatura em pedagogia, criei expectativas. Finalmente
poderia estudar como aprimorar meu desempenho docente por meio das teorias de
desenvolvimento cognitivo, como as criangas aprendem, entre outros. Grande parte do curso
era voltado apenas para a criagdo de jogos ludicos, leituras de teorias da aprendizagem sem
discussoes, producgdo de resenhas e artigos, avaliagdes sobre legislagdes e leis que também nao
foram discutidas e o estagio nem existiu, foi apenas no papel.

Paralelamente a minha formagao, comecei a trabalhar como professora de alfabetizagao
tanto para criangas quanto para adultos. Foi uma experiéncia incrivel e enriquecedora, pois pude
ver o impacto positivo que a educagdo tinha na vida dessas pessoas. Além disso, também
trabalhei como professora de ensino médio, em que compartilhei meus conhecimentos ¢ minha
paixao pela ciéncia com os estudantes. Durante esse tempo, enfrentei muitos olhares e criticas
de outros colegas, por ndo conseguir me enquadrar no grupo da “receita de bolo” ou “estou aqui
s6 pelo dinheiro mesmo e porque tem muitas folgas nos feriados e recessos”.

Com o passar do tempo, senti a necessidade de contribuir ainda mais para o plano
educacional e decidi aceitar o convite para atuar na coordenacdo pedagogica de uma rede de
escolas. Hoje, lidero um grupo 18 professores de ensino fundamental II e ensino médio e tenho
a oportunidade de trabalhar em projetos que objetivam melhorar a qualidade da educagado para
todos os estudantes, o que trouxe a necessidade de elevar meus conhecimentos € por isso
ingressel no curso de pos-graduagdo. Ao longo dos dois anos que cursei as disciplinas, me
surpreendi, diferentemente da graduagdo, minhas expectativas foram alcancadas. Houve troca
de experiéncias com os professores e com os colegas mestrandos, muitos debates, aprendizado
e temas relevantes para a minha vivéncia profissional.

Durante esse periodo, minha orientadora do mestrado me apresentou as historias de vida
de docentes como um recurso metodologico utilizado nas aulas da graduagdo com licenciandos
de quimica. Neste momento, notei a falta que me fez ter uma experiéncia como a destes
estudantes. Mesmo apds de vinte anos de docéncia, quanto aprendi apenas ouvindo e
transcrevendo as aulas e os relatos dos docentes gravados pelos licenciandos de seus ex-
professores. Por esse motivo, percebi a necessidade de propagar a utilizagdo desse recurso
valioso para a formag¢ado de professores.

O objetivo desse estudo, portanto, ¢ investigar como a historia de vida de professores
pode colaborar para a percepcao sobre a docéncia de estudantes de um curso de licenciatura em
quimica de uma Institui¢do de Ensino Superior. Partindo dessa indagagdo, temos a inteng¢ao de
desenvolver o seguinte escopo: ter uma compreensdo mais profunda da docéncia; desenvolver

a empatia e o respeito pela profissdo docente; inspirar futuros educadores e informar politicas
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educacionais, pois a pesquisa sobre a histéria de vida dos professores pode fornecer
informacdes uteis para melhorar a formagdo de professores e promover a valorizagdo da
profissdo docente.

Além disso, durante a pesquisa bibliografica, notamos que mesmo havendo muitos
estudos e discussdes sobre o uso da histdria de vida na formacdo de professores, ndo encontrei
publicacdes a respeito da aplicacdo em sala de aula. Pensmos, que talvez possa ser, que os
professores universitarios desconhecam sua utilizagdo como um recurso metodologico ou que
nao dao a devida relevancia a historias de vida de docentes. No entanto, essas suposi¢des nao
sdo as que diretamente estdo relacionadas a este trabalho, mas continuam sendo o pano de fundo
¢ a motivagdo para estudos e pesquisas adicionais.

No capitulo seguinte a esta introducdo, apresentamos um breve cendrio sobre a formagao
de licenciandos em quimica no Brasil e alguns estudos sobre o desenvolvimento da identidade
destes estudantes em relagio a docéncia. E evidente que a formagio identitaria de um individuo
¢ influenciada por uma série de fatores, como sua historia pessoal, educa¢do, meio social e
cultural. Na formagdo de licenciandos em quimica, esperamos que eles desenvolvam
conhecimento técnico e tedrico sobre a area, além de habilidades profissionais e valores éticos
relacionados a profissdo. E importante que a formagio identitaria de licenciandos em quimica
seja conduzida para garantir que eles sejam profissionais competentes e comprometidos com a
sociedade.

O terceiro capitulo trata de mostrar alguns estudos a respeito do uso da historia de vida
na formagdo de professores. Ao compreendermos as jornadas pessoais e profissionais de
professores, € possivel ter uma visdo mais completa do contexto em que eles trabalham e da
influéncia que exercem sobre seus estudantes. Além disso, a analise das historias de vida de
professores pode fornecer importantes revelagdes sobre os desafios e as realizagdes dos
profissionais da educagdo, pois desempenham um papel importante na reflexdo, no
desenvolvimento pessoal e profissional, bem como na construgdo da identidade do docente.

O quarto capitulo ¢ demonstramos como o uso da metodologia qualitativa desempenha
um papel fundamental na compreensdo aprofundada do fendmeno em estudo, permitindo a
exploracdo das nuances e complexidades que cercam o tema em questdo. Nesse contexto, as
técnicas da analise documental e da analise do discurso se destacam como ferramentas valiosas.
A analise documental, segundo Minayo (2009), ¢ um método que possibilita a investigagdo, por
exemplo, na transcri¢ao dos videos utilizados para coleta de dados, fornecendo uma base solida
de elementos para a pesquisa. Por sua vez, Merrian (2009), discute que a analise do discurso

permite a interpretacdo das manifestagdes linguisticas presentes nos documentos, revelando as
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representacdes, significados e construgdes sociais relacionadas ao fendmeno. Ao integrar essas
duas abordagens qualitativas, ¢ possivel descobrirmos as narrativas subjacentes, os discursos
implicitos e as dindmicas sociais que moldam o fendmeno em estudo, enriquecendo assim a
compreensao global do tema.

No quinto capitulo direcionamos para a apresentagdao do produto de mestrado, uma
coletanea de cronicas sobre historias de vida de professores de quimica, em que serd produzido
um livro eletronico intitulado “A quimica do ensino: historias de professores inspiradores”. Por
fim, no sexto e ultimo capitulo, sdo apresentados os resultados, as discussdes e as conclusoes a
respeito de como as histérias de vida de professores podem influenciar na construgdo da

identidade docente de licenciandos em quimica.

2 O QUE SE SABE SOBRE FORMACAO IDENTITARIA DE LICENCIANDOS EM
QUIMICA NO BRASIL?

Recentemente, as controvérsias sobre a formacgdo de professores tém ocupado espaco
no debate da educagdo brasileira, gerando um grande volume de produ¢des académicas e
cientificas acerca da construgao identitaria de professores. No entanto, esses estudos, ainda, nao
sdao suficientes para proporcionar uma adequacao as realidades educacionais com as quais
futuros professores sdo confrontados, fazendo com que a profissionalizagdo docente em
quimica busque novas perspectivas para a formagao inicial.

Pesquisadores como Marques (2003), Maldaner (2006), Tearrazzam e colaboradores
(2008), Schnetzler (2000) entre outros, nos trazem reflexdes sobre a docéncia em quimica e
concordam que a formacao inicial deve-se pautar no desenvolvimento de habilidades que levem
os licenciados a pensar criticamente o que fazem, porque fazem e como isso se relaciona com
suas crencas, valores e objetivos. Neste contexto, ¢ apresentamos a seguir, além dos autores ja
mencionados, outros estudos em Educagdo que abordam o processo de formagado e construgao
da identidade docente de licenciandos de quimica brasileiros.

Silva e Oliveira (2009) apontam que os professores recém-formados se deparam com
circunstancias complexas da rotina escolar que ndo lhes foram apresentadas, mesmo que
hipoteticamente, nos cursos de formagao inicial em quimica, causando-lhes estresse e conflitos.
Por consequéncia, esses sentimentos podem se transformar em inseguranga e frustragao,

fazendo com que o docente, em sua iniciagao, tenha duvidas sobre sua formagao e escolha sobre
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a docéncia. As autoras explicam que isso ocorre porque ha uma propensdo em priorizar a
formagao do quimico e em detrimento da formag¢ao do professor de quimica.

Além disso, Silva e Oliveira (2009), questionam que nas universidades os cursos de
licenciatura sdo tidos como uma atividade “vocacional”, permitindo improvisos ou até mesmo
auto formulagdo do “jeito de dar aula” e justificam a enfatizacdo da formagao quimica devido
a complexidade dos conteudos. Para as autoras, esse pode ser um fator desmotivante para o
ingresso na carreira docente, fazendo com que os estudantes escolham atuar em outras vertentes
do curso de licenciatura em quimica, como producdo industrial, laboratorios de analises,
controle de qualidade, supervisdo de fabricagdo de produtos, pesquisa académica, entre outros.

Marques (2003) critica o tratamento de superioridade que as universidades praticam em
relacdo aos cursos de bacharelados:

As licenciaturas se tem reservado o ultimo lugar na universidade, que
as considera incapacitadas de produzirem o proprio saber, mero ensino
profissionalizante no sentido da preparagdo para a execugdo de tarefas
por outrem pensadas, versdes empobrecidas dos bacharelados e com
algum recheio didatico-operatorio apenas. (Marques, 2003, p.13)

O trecho apresentado sugere que as licenciaturas ocupam um lugar inferior na hierarquia
da universidade, sendo consideradas incapazes de produzir conhecimento proprio e limitadas
apenas a fornecer um ensino profissionalizante, preparando os estudantes apenas para a
execugdo de tarefas j& planejadas por outras pessoas. Essa visdo, conforme o autor, faz das
licenciaturas uma versao desvalida dos bacharelados, com énfase em técnicas operatdrias e com
pouco espaco para reflexdo e producao de conhecimento. O autor analisa como as licenciaturas
sdo vistas dentro da estrutura académica, argumentando que elas deveriam ter um papel mais
significativo na formagdo de profissionais capazes de contribuir para o desenvolvimento de
novos conhecimentos na area em que atuam.

De mesmo modo, Marques (2003) defende que o ato de educar exige rigor, consisténcia
e um saber proprio que os cursos de bacharéis ndo capacitam para tal. Partindo deste
pressuposto, podemos entender que a formagdao de um professor de quimica envolve muitos
aspectos e movimentos entre o conhecimento quimico e o ensino de quimica. Segundo o autor,
para ensinar € preciso adquirir conhecimentos pedagogicos e desenvolver habilidades na area
de ensino, devendo ser feito dentro do curso de licenciatura, no ensino superior € ndo apds sua
conclusdo, quando assumir a regéncia de uma sala de aula, de forma aleatoria e informal.

Embora os programas de licenciatura em quimica no Brasil apresentam variagdes

segundo as instituigdes de ensino, a Diretriz Curricular Nacional para os Cursos de
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Licenciaturas (Brasil, 2015), determina que o perfil do licenciado em quimica seja de um
professor com uma sé6lida formagao tedrica em quimica e conhecimentos pedagogicos que lhes
permitam lidar com as complexidades do ensino. Segundo o documento, entendemos que a
formagdo deve contemplar ndo s6 os conhecimentos especificos da area, mas a compreensao
dos aspectos sociais, historicos e filosoficos da ciéncia e a capacidade de utilizar diferentes
metodologias de ensino.

Um estudo realizado por Anjos et al. (2014) analisou os programas de licenciatura em
quimica em cinco universidades brasileiras e concluiu que a formagdo de professores de
quimica no Brasil tem avangado em dire¢do a uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada, com maior énfase na compreensao dos fendmenos quimicos no cotidiano e na
utilizacdo de metodologias mais ativas de ensino, como a resolucdo de problemas e o ensino
investigativo. No entanto, outros estudos apontam desafios para a formag¢do de professores de
Quimica no Brasil, como a falta de integragdo entre a formagao tedrica e a pratica pedagdgica
e a falta de preparacdo para lidar com a diversidade cultural e socioeconomica dos estudantes.
(Silva; Carneiro, 2021)

De forma geral, os programas de licenciatura em quimica no Brasil t€ém buscado se
atualizar e se adaptar as demandas do ensino de quimica na atualidade, mas ainda enfrentam
desafios para formar professores com uma visao critica e reflexiva da ciéncia e aptos a enfrentar
as complexidades do ensino de quimica na educagdo basica. Embora, Terrazzan et al. (2008)
expliquem que hd muitos cursos de licenciatura que utilizem o modelo da “racionalidade
pratica”, em que se deve instigar os estudantes a reflexdo constante da agdo docente, o que se
constata € que na pratica, esse modelo pouco se efetive. Para esses autores, os cursos de
formagdo de professores precisam conceber para a sociedade profissionais que sejam capazes
de experimentar, corrigir e criar uma realidade que atenda as demandas emergenciais da escola.
Essa acdo, deve acontecer de forma reflexiva em que o individuo dialoga consigo mesmo e com
a sociedade, refor¢ando as ideias de Maldaner (2003).

Como alternativa para modificar essa realidade, Maldaner (2003) concorda com a
necessidade de desenvolver uma cultura reflexiva no processo de formacdo profissional de
docentes nas instituigdes de ensino superior. Conforme com o autor, a agdo educativa ¢
complexa e demanda um continuo desenvolvimento intelectual dos professores que impacta em
sua identidade docente. Segundo seus estudos, uma forma de promover essa acao ¢ a inser¢ao
da pesquisa na rotina dos professores, permitindo que eles reconhecam e compreendam suas

praticas, e assim, executem a¢des mais condizentes com a realidade. Assim como Terrazzan et
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al. (2008), Maldaner (2003) afirma que esta acdo deve ocorrer por meio de didlogos, entre
estudantes de licenciatura, pesquisadores e formadores de novos professores.

Terrazzan et al. (2008), aprofundam que assim como se tratam os conhecimentos
especificos no curso de quimica, a preocupagdo com as praticas laboratoriais, por exemplo,
deve-se ter a mesma considera¢do com as matérias especificas de ensino porque:

[...] deverdo proporcionar a reflexdo sobre esses conhecimentos que
estao sendo aprendidos pelo licenciando e que, ap6és um processo de
transposi¢do didatica, serdo por eles ensinados durante a sua atuagdo
profissional como professores. Assim, as atividades relativas a PCC
deverdo se constituir em momentos de formagdo privilegiados para
articular o conhecimento conceitual da “matéria de ensino” com os
conteudos a serem ensinados na Educagdo Basica, considerando
condicionantes, particularidades e objetivos de cada unidade escolar.
(Terrazzan et al., 2008, p. 75)

Os autores reforgam a concepcao de que ndo ha conhecimento que sobreponha o outro,
¢ necessario que os licenciandos desenvolvam competéncias e habilidades nos dois sentidos,
quimico e didatico. Corroboram a concepcao de que as instituicdes de ensino superior devem
discutir com as instituigdes de educagao basica, considerando as especificidades de cada escola
e dos objetivos educacionais, a fim de promover uma articulagdo entre o conhecimento teorico
da disciplina e sua aplicacdo pratica na sala de aula. Enfim, a pratica como componente
curricular mencionada pelos autores, deve ser uma oportunidade para que os futuros professores
possam aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos na licenciatura, integrando-os com as
necessidades e caracteristicas do contexto escolar e dos estudantes.

Durana (2007), ao discorrer sobre ensinar quimica, fez uma alusdo pertinente em relagao
a formagdo de professores, comparou ensinar uma pessoa a pilotar um avido com o ato de
ensinar outra a lecionar. Ele explica que a responsabilidade ¢ maior no ensino porque nao se
tem piloto automatico, curso intensivo ou simuladores que permitam que o piloto aperfeigoe
seu desempenho antes de pilotar o avido sozinho. Diferentemente da realidade do docente, que
durante o curso escolar tera que assumir sozinho a sala de aula e ndo terd simuladores nem
piloto automatico para aperfeigoar seu desempenho.

O autor faz uma reflexdo mais profunda ao comparar o modo de se ensinar quimica com
o modo de se ensinar lingua inglesa para uma pessoa ndo nativa. Durana (2007) argumenta que
saber falar ingl€s ndo habilita uma pessoa a ensinar essa lingua e ele vale para a quimica, pois
sao dois saberes distintos. O autor esclarece que uma coisa € saber inglés ou quimica para si e
para resolver seus problemas de trabalho e cotidiano, outra coisa € ter conhecimento para levar,

conduzir e facilitar a aprendizagem para um grupo de pessoas. Embora ndo seja possivel ser
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professor de inglés ou quimica sem ter dominio do conhecimento de referéncia, ensinar quimica
se torna uma tarefa ainda mais complexa porque além de saber os conhecimentos de quimica
também ¢ necessario saber ensinar quimica.

Damasceno et al. (2010) chamam a atengao para outro comportamento que caracteriza
os profissionais que ensinam quimica na educacdo bésica: profissionais graduados em outras
areas como engenharias e afins ministram aulas de quimica. As razdes para essa ocorréncia
podem variar de acordo com cada estado e com cada situagdo especifica. No entanto, os autores
apresentam a escassez de professores formados na area de quimica como um dos principais
fatores que se acentuam em algumas regides ou municipios do pais, levando as secretarias de
educacdo a buscar alternativas para garantir que a disciplina seja ofertada. Segundo o Censo
Escolar de 2019, apenas 30,5% dos professores de quimica do ensino médio no Brasil possuem
formagdo superior especifica na area, enquanto 69,5% tém formacdo em outras areas. (Inep,
2021)

Essa pratica, segundo os autores, pode induzir o desinteresse pela procura de cursos de
licenciatura e fortificar a falsa ideia de que nao ¢ preciso ter formacgao pedagdgica para assumir
uma sala de aula. Além disso, alguns cursos de licenciatura em quimica possuem flexibilidade
curricular, o que permite que estudantes de outras areas, como engenharias e afins, possam
realizar disciplinas especificas de quimica durante sua graduacdo e assim se tornarem
habilitados para atuar como professores de quimica. No entanto, ¢ importante destacar que a
formacao adequada ¢ fundamental para garantir a qualidade de ensino. Profissionais formados
em outras areas precisam ter uma formag¢do complementar solida em quimica e na area de
educagdo, a fim de garantir o ensino adequado da disciplina.

Diante deste contexto, percebemos a crescente preocupacdo dos profissionais da
educacdo em motivar jovens a seguir a carreira docente, pois a possibilidade de um “apagdo”
de professores ¢ cada vez mais real. Existem diversas iniciativas governamentais, como o
Programa de Residéncia Pedagogica - ¢ uma iniciativa do Ministério da Educag¢ao (MEC) que
visa promover a imersao dos estudantes de licenciatura na rotina das escolas de educagdo
basica, para contribuir para a melhoria da qualidade da formacao dos futuros professores. Além
disso, o programa oferece uma bolsa para os estudantes participantes; o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) — ¢ uma proposta do MEC e tem como finalidade
incentivar a formagao de professores para a educacao basica. Ele oferece bolsas de iniciagdo a
docéncia para estudantes de licenciatura que desenvolvem atividades em escolas publicas de
educacdo bésica, acompanhados por professores da rede e por docentes das instituicdes de

ensino superior. Ha as iniciativas ndo governamentais como, Quero Ser Professor -
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empreendimento da Fundacdo Lemann em parceria com outras organizagdes € tem como
proposito incentivar jovens a seguir a carreira docente. Ele oferece orientacao e suporte para
quem quer se tornar professor, além de promover o engajamento em projetos sociais e agdes
comunitarias; o programa Educar para Transformar: iniciativa do Instituto Unibanco visando
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino na educacdo basica, por meio de projetos que
envolvem formacao de professores, desenvolvimento de metodologias pedagdgicas inovadoras
e promogao da equidade e da inclusao educacional.

Dados do Instituto Semesp (Sindicato das Entidades Mantenedoras de Ensino Superior)
revelam que em 2020 houve menos formados nos cursos de licenciatura do que em 2016, tendo,
particularmente, uma queda de 19,9% na area de quimica. O Semesp estima que em 2040 havera
uma defasagem de aproximadamente 235 mil docentes, considerando a tendéncia atual que ¢
de 20,3 estudantes para cada professor, o que ja ¢ considerado alarmante. Apesar dos dados
obtidos serem de um ano onde iniciou a pandemia causada pela covid-19, 2020, percebe-se a
baixa procura pelos cursos de licenciatura e consequentemente a queda no niimero de
professores formados em sua area nas salas de aula. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), publicou que 30% das escolas de ensino médio no Brasil
ndo tinham professores de quimica em 2020.

Breim (2006), alerta que ¢ preciso realizar uma andlise urgente e profunda com uma
abordagem multifatorial na oferta e demanda nas redes de ensino do pais. A diretora de politicas
educacionais do Instituo Peninsula pondera que ndo bastam os gestores calcularem quantos
professores se aposentarao nos proximos anos, mas entender por que 0s jovens nao se sentem
atraidos pela docéncia. Devemos olhar para a qualidade dos professores ingressantes, pois a
formagdo inicial ndo garante profissionais formados adequadamente conforme com a demanda.

E importante destacarmos, segundo Breim (2006) que houve avancos significativos na
area de educacdo em relacdo a infraestrutura, acesso e curriculo escolar, mas que agora o
momento € de se pensar na gestdo das pessoas que estdo na linha de frente, os professores.
Partindo do pensamento dessa especialista, podemos inferir que governos devem dirigir o seu
olhar para o planejamento de estratégias que promovam a competitividade da profissdo docente
ante as outras profissdes. Essas estratégias podem incluir planos de carreira que oferecam
remuneracao e beneficios adequados aos professores, bem como oportunidades de formagado
continuada e desenvolvimento profissional. Além disso, ¢ fundamental que os governos
considerem as necessidades pedagogicas das redes e escolas ao planejar suas politicas
educacionais, garantindo que os professores tenham as condi¢des e recursos necessarios para

oferecer um ensino de qualidade.
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Essa visdo ¢ compartilhada por diversos especialistas em educacdo, que apontam a
valorizacdo dos professores como um dos principais desafios para a melhoria da educagdo no
Brasil. Segundo a UNESCO, "a valorizagao dos profissionais da educagdo ¢ um elemento-chave
para o desenvolvimento sustentdvel e para a construcdo de sociedades mais justas e
igualitarias". Para alcangar esse objetivo, € necessario investir na formagdo, no
desenvolvimento profissional e nas condi¢des de trabalho dos professores, reconhecendo a
importancia fundamental que esses profissionais desempenham na formagdo de cidadaos

criticos € conscientes.

2.1 Identidade docente: uma jornada pessoal e profissional

Como visto anteriormente, uma das preocupagoes de pesquisadores da Educagao ¢ em
relagdo a formacao inicial do professor. Para investigadores como Sé e Santos (2017), Marcelo
(2009), Durana (2007), Brito, Lopes e Lima (2017), antes de pensar em estratégias de ensino
para o magistério, ¢ necessario primeiramente entender como o professor constroi sua
identidade profissional. Dessa maneira, consideremos a seguir o que esses € outros
pesquisadores discursam a respeito do assunto.

Woodward (2009) expde que a identidade profissional ¢ constituida culturalmente por
meio de representacdes que se traduzem em significacdo para o sujeito e fazem com que se
assumam posicdes me identificando como tal, posso ser como tal ou desejo ser como tal. Para
essa pesquisadora, a constru¢cdo desses significados ¢ feita pelas pessoas em uma relagdo de
poder, que se estabelece no contexto social e na apropriacdo que se faz dessas relagoes,
caracterizando o “eu” que desejo ser.

Dessa forma, ¢ importante que o licenciando, tenha clareza da natureza de sua formacao,
neste estudo, professor de quimica, para poder se reconhecer durante o processo e assumir sua
posi¢do como docente. Visto que, geralmente, o estudante entra no curso de licenciatura em
quimica buscando uma colocagdo nas carreiras de bacharel, engenheiro ou quimico industrial.
Sendo a licenciatura uma porta de acesso ou uma ponte para outras profissdes via transferéncia
interna ou Certidao de Regularidade Profissional em Quimica (CRQ), que também habilita o
licenciado para trabalhos na industria ou laboratdrios de pesquisa.

Segundo Woodward (2009, p. 39), “as identidades sao fabricadas por meio da marcagao
da diferenca”, da distingdo que se faz das formas de exclusdo social. Isso ignifica que a
construcao da identidade individual e coletiva estd intrinsecamente ligada a diferenciagao de si

em relacdo aos outros e a percepgao das diferencas culturais, sociais, €étnicas e de género. Essa
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diferenga pode ser marcada por meio de diversos fatores, como a forma como vestimos, a
linguagem que usamos, as nossas crengas e valores, entre outros.

A marcacao da diferenca pode, por vezes, ser utilizada como forma de exclusdo social,
uma vez que a sociedade tende a valorizar determinados grupos em detrimento de outros,
criando hierarquias e esteredtipos que reforcam a marginalizacdo de alguns grupos. Por
exemplo, a discriminagdo de pessoas negras, mulheres, pessoas com deficiéncia, entre outros,
¢ uma forma de marcagdo da diferenga que resulta em exclusdo social e em uma série de
desigualdade, assim como a diferenciagao entre licenciados e bacharéis.

Portanto, se observa a importancia de refletir sobre como as identidades sdo construidas
e de que forma a marcagdo da diferenca pode ser utilizada para a promocao da inclusdo ou da
exclusio social. E preciso reconhecer a diversidade como algo positivo e promover a igualdade
de oportunidades para todos, independentemente de suas caracteristicas individuais. Desse
modo, ao ser interpelado, o estudante da licenciatura em quimica, podera responder com
seguranga que esta se formando para ser um professor/educador de quimica e ndo um quimico
apenas, como se ¢ usual ouvir.

Marcelo (2009) considera importante o professor se perceber e se reconhecer em sua
identidade, pois a forma que nos vemos € que queremos que nos vejam, influenciam no
resultado de nosso trabalho. Segundo o autor:

A 1dentidade ndo € algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve
durante a vida. A identidade ndo ¢ um atributo para uma pessoa, € sim
um fendmeno relacional. O desenvolvimento da identidade acontece no
terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo,
um processo de interpretagdo de si mesmo como pessoa dentro de um
determinado contexto. (Marcelo, 2009, p. 4)

Percebe-se nesta reflexdo que a identidade tem a ver com o aqui e o agora envolvendo tanto a
pessoa como o contexto. Mas o autor entende que na docéncia, pode-se ir além, se perguntando
o que o individuo quer ser, tendo consciéncia de que este pode buscar elementos que melhorem
o seu desempenho ou ressignifique aquilo que deseja ser.

Segundo Durana (2007), o licenciando tende a incorporar a maneira como seus
professores expde/mediam o conhecimento, cobram de seus estudantes, o conteudo, os recursos
didaticos que utilizam, o estilo de avaliagdo e repetem posteriormente no seu desempenho
profissional. Tal raciocinio nos leva a cogitar que o futuro professor constrdi sua identidade
docente a partir dos exemplos que teve ao longo de sua vida académica. De modo semelhante,

Perrenoud (2001) compartilha da ideia de que a identidade docente ¢ construida a partir das
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representacdes que os professores fazem de si e de sua profissdo, bem como das experiéncias
profissionais vividas, das reflexdes sobre essas experiéncias.

Perrenoud (2001) ressalta que a identidade docente nao ¢ algo que se adquire de forma
imediata, mas sim um processo continuo que se desenvolve ao longo da carreira docente. Ele
destaca que a formacgdo da identidade docente envolve ndo apenas o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, mas também a construcdo de uma ética profissional, de uma visao
critica da sociedade e da educagdo, de uma postura reflexiva e comprometida com a melhoria
do ensino. Além disso, o autor enfatiza que a identidade docente ndo pode ser considerada
isoladamente, mas sim em relag@o aos contextos em que os professores atuam.

De acordo com Laurenti e Barros (2000), a identidade estd vinculada a um processo
histérico, nao havendo uma unica identidade, mas identidades que permanentemente se
transformam. Neste contexto, as autoras relatam que a identidade profissional emerge em meio
a essas construgdes que podem ser individuais e representativas de um grupo social. Sua
pesquisa se baseou em entrevistas com professores de diferentes disciplinas, incluindo a
quimica, e os resultados indicaram que a identidade docente € construida por meio da interagao
com diversos elementos, tais como: o conhecimento especifico da disciplina, as praticas
pedagogicas, a cultura escolar, as relagdes com os estudantes, os colegas e a comunidade, além
das politicas educacionais e sociais em vigor.

Sa e Santos (2017) entende que a constru¢do da identidade docente nao acontece de
forma linear e padronizada durante o curso de licenciatura, pois:

Compartilha-se da crenca de que as identidades serdo sempre
construidas e reconstruidas no embate entre o “eu individual” e o “eu
coletivo”, ambos mutantes. Assim, as identidades sdo produzidas pela
conjuncao das identidades estabelecidas nas relagdes sociais (“para o
outro”) e no plano individual (subjetivas ou “para si”’), sempre dentro
do contexto sociocultural em que as pessoas estdo inseridas. (Sa;
Santos, 2017, p. 106)

Sob essa visdo, compreendemos que os licenciandos buscam nos discursos e praticas de
seus professores, significados para incorporar a sua identidade profissional. As autoras
reafirmam os estudos de outros autores mencionados anteriormente, ao referirem que as
identidades sao moldadas pelas relagdes sociais estabelecidas e pelas percepgdes individuais,
em constante didlogo com o contexto sociocultural em que a pessoa esta inserida. Em outras
palavras, a identidade ¢ um processo dindmico que se desenvolve no cruzamento entre a
subjetividade do individuo e as influéncias sociais e culturais ao seu redor. E uma construgdo

continua que se da em diferentes niveis e ¢ permeada por fatores externos e internos.
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Brito, Lopes e Lima (2017) concordam que a formagao identitaria ¢ um processo social
e pessoal. Social, pela interferéncia dos grupos na formacdo das relagdes, pelos
comportamentos coletivos resultantes da atuacao profissional dos professores, pelo processo
continuo de identificacdo e diversificacdo com os outros. Pessoal, porque se constroi no
decorrer da formagao individual, subjetiva e da historia de vida da pessoa com os tracos de sua
vivéncia pré-profissional e perspectivas que o situam em sua profissao atual.

Os autores acrescentam que a identidade profissional de um professor envolve um
processo de interpretagdo e reinterpretagao da propria experiéncia, pois € influenciado por
aspectos pessoais, sociais e cognitivos. E esse processo pode contribuir para a autoconfianga,
motiva¢do, comprometimento, satisfagdo no trabalho e construcdo da propria imagem de
professor. Isso faz crer que a identidade ¢ entendida como um processo de construgao continua,
cuja elaboracdo intervém em diversas acdes, reflexdes, principios e valores da educagao.

Outro ponto que merece atencdo em relagdo a construcdo da identidade docente,
segundo Marcelo (2009), ¢ a influéncia da matéria que norteia a especialidade do curso de
licenciatura. O autor explica como concebemos uma disciplina pode afetar a logica como a
ensinamos. Para ele, hd um modelo que deve ser seguido e que chama de “paradigma da didatica
da complexidade”. Esse paradigma reconhece a profundidade da realidade educacional e busca
integrar as dimensdes tedricas e praticas do ensino, valorizando tanto o conhecimento
disciplinar como a reflexao sobre a pratica pedagogica.

Marcelo (2009), destaca a importancia de um conhecimento imersivo e significativo do
contetdo a ser ensinado, bem como da habilidade de relacionar esse conteudo as experiéncias
e vivéncias dos estudantes, a fim de criar um ambiente de aprendizagem auténtico e
significativo. Além disso, o paradigma da didatica da complexidade enfatiza a necessidade de
que os professores possuam habilidades reflexivas e criticas, capazes de lidar com a incerteza
e a ambiguidade inerentes a pratica docente. Possuir um elevado nivel de conhecimento pode
trazer seguranca e confianga ao docente principiante, pois ele serd capaz de estabelecer
conexoes e relacdes com outros topicos e assim, desenvolver habilidades de como ensinar.
Diferentemente, do professor com conhecimentos superficiais sobre o assunto, podera se
encontrar em situagdes desconfortdveis diante dos estudantes, causando inseguranca e
limitagdes, podendo levar os estudantes a compreensoes erroneas sobre a disciplina.

Além disto, outro ponto que merece destaque da pesquisa de Marcelo (2009, p.9) € ao
se referir que “Existem outros tipos de conhecimentos também importantes”. O autor argumenta
que, além do conhecimento do contetido da disciplina que um professor ensina, existem outros

tipos de conhecimento que também sao cruciais para o sucesso da pratica pedagdgica. Como,
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por exemplo, o entendimento do contexto em que se ensina, a no¢do do conhecimento dos
estudantes a quem se ensina, a percep¢ao de si e de como se ensina.

Para o autor, o conhecimento do contexto, inclui entender as caracteristicas e a cultura
da comunidade em que se ensina, bem como as expectativas e os recursos disponiveis na escola.
Isso ¢ importante porque ajuda o professor a adaptar sua pratica pedagogica as necessidades e
as realidades locais; o conhecimento dos estudantes, inclui entender suas caracteristicas
individuais, como sua idade, habilidades, interesses e necessidades educacionais especiais. Esse
conhecimento permite que o professor crie um ambiente de aprendizado personalizado e eficaz
para cada estudante; o conhecimento de si, inclui uma compreensdo reflexiva da pratica
pedagogica do professor, suas crengas, valores e habilidades. Isso possibilita que o professor
reconhega suas proprias forcas e fraquezas e trabalhe para melhorar sua pratica pedagogica e o
conhecimento de como se ensina, inclui uma compreensdo dos métodos e estratégias eficazes
de ensino, bem como das teorias e modelos de aprendizado. Esse conhecimento permite que o
professor escolha as melhores estratégias para cada situacdo de ensino.

Em suma, o autor argumenta que, juntos, esses tipos de conhecimento formam o que ¢
conhecido como o "saber docente". Dessa forma, o conhecimento didatico do conteudo da
disciplina se torna apenas um elemento central de um conjunto mais amplo de saberes
necessarios para uma pratica pedagogica eficaz. Essa andlise deixa evidente a ideia de
paradigma entre conhecimento da matéria e conhecimento pedagdgico e didatico, reforgando a
necessidade de reconhecer a docéncia como uma profissdo que demanda rigor e exige estudo
durante sua formagao.

A docéncia ¢ tdo complexa que exige do professor, segundo Shulman (1992), uma
compreensdo para além de si, pois precisa entender as dificuldades provaveis que os alunos
possam ter, as variagdes dos métodos e modelos de ensino para atender a cada estudante na sua
individualidade. O pesquisador acrescenta que esse tipo de conhecimento ndo ¢ meramente
técnico nem somente reflexivo, ¢ principalmente pedagogico. E essa dificil tarefa, de auxiliar o
outro a construir o proprio conhecimento, faz parte da identidade docente.

Além disso, hd uma caracteristica apontada por pesquisadores, como Bullongh (1998),
que faz parte da identidade docente, o individualismo. Segundo o autor, os professores tendem
a enfrentar sozinhos a tarefa de ensinar, diferentemente de outras profissoes, como os médicos
e engenheiros, que procuram parcerias para resolverem problemas que nao sao abrangidos por
suas especialidades. O professor procura, segundo o autor, resolver sozinho, problemas que
necessitam de uma equipe multidisciplinar como psicélogos, fonoaudidlogos, psicopedagogos,

além da prépria gestdo escolar.
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Enquanto isso, Lortie (1975), observa que a propria arquitetura escolar favorece o
individualismo. O autor exemplifica, que recolhido em sua sala de aula, os professores nao
partilham suas duvidas, dificuldades ou €xitos, com medo de expor suas fraquezas ou de auxiliar
0 outro a se superar. Isso indica que a cultura escolar pode encorajar uma mentalidade de
competicdo ou isolamento entre os educadores, em vez de promover a colaboracdo e o0 apoio
mutuo.

No entanto, essa postura individualista ou de isolamento, embora, segundo Bird e Little
(1996), favoreca a criatividade, faz com que os docentes se acomodem e sejam menos
eficientes. O trabalho em equipe entre professores ¢ fundamental para o desenvolvimento
profissional e aprimoramento da pratica pedagogica. Trabalhar em equipe pode permitir que os
professores compartilhem ideias, estratégias e recursos, além de receber feedback e apoio dos
colegas. Essa colabora¢@o pode ajudar a criar um ambiente de aprendizado mais eficaz para os
estudantes e melhorar o desempenho dos professores.

De acordo com a pesquisa de Fullan e Hargreaves (1992), o trabalho colaborativo entre
professores pode aumentar a eficacia e a eficiéncia da escola, melhorar o ensino e o aprendizado
dos alunos e levar a uma maior satisfacdo e motivagdo dos professores. Segundo o autor, o
trabalho em equipe pode ajudar a resolver problemas e questdes pedagogicas complexas, bem
como aumentar a criatividade e inovacao dos professores. Além disso, a colaboracdo entre os
professores pode ajudar a criar uma cultura escolar positiva e saudavel, o que pode ter um
impacto positivo no bem-estar dos alunos e na redu¢ao do abandono escolar.

Huberman (1993) descreve essa caracteristica de individualidade como o professor
sendo um artesdo independente. Segundo o autor, os professores atuam como artesaos que
“trabalham sozinhos, aprendem sozinhos e desenvolvem a maior parte de sua satisfagdo
profissional sozinhos ou através de suas interagdes com os alunos em vez de com os
companheiros”. (Huberman, 1993, p.22) Essa caracterizacdo pode falsear a ideia de que tudo
que acontece na sala de aula ¢ de responsabilidade exclusivamente do professor, camuflando a
limita¢do de sua atividade profissional causadas pelas diretrizes, normas e outras relagdes de
poder que ocorre dentro e fora da escola.

Outro elemento que esta fortemente ligado a construgdo identitaria docente, sdo os
alunos. Vale ressaltar que a relagdo entre professor e aluno € uma relagdo dialética, ou seja, os
dois lados se influenciam mutuamente. O professor deve estar atento as necessidades e feedback
dos alunos, para ajustar sua pratica pedagdgica e garantir a aprendizagem efetiva. Além disso,
o aluno também pode aprender com seus pares, em atividades de colaboragdo e troca de ideias,

0 que pode ser um complemento valioso ao trabalho do professor. Segundo Lortie (1975), os
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estudantes sdo um tipo de motivacao intrinseca para o professor continuar lecionando, e esta
conectada a satisfacdo de vé-los aprendendo e desenvolvendo. Para o autor, um profissional
que observa os frutos do seu trabalho multiplicarem, tende a manter ou melhorar o seu
desempenho, fazendo com que novamente busque elementos que agreguem na sua formagao
docente.

Essa relacdo dos professores com os alunos, segundo Marcelo (2009), interfere na
configuragdo identitaria docente. A exemplo, temos uma geracdo de jovens movidos pela
tecnologia, habituados a comunicacdo instantanea, processam variadas fontes de informagao
que estdo nas salas de aula. O que ndo ¢ uma realidade para muitos docentes, que muitas vezes
tiveram apenas aulas expositivas e receberam enxurradas de teorias nos bancos das
universidades. Porém, para acompanhar os jovens nesse movimento tecnologico, tiveram que
mais uma vez incorporar novas referéncias a sua formagdo, ou seja, o docente ¢ um eterno
estudante.

E pertinente neste momento, mostrar o professor como dependente das politicas de
planejamento e regulamentac¢do educacionais, pois € ele quem aplica essas propostas que muitas
vezes nao participaram de sua elaboracao e por isso nao as entendem. E o que isso tem a ver
com a identidade docente? Como afirma Freire (1996), o professor ¢ um agente ativo no
processo educativo, responsavel por planejar, desenvolver e avaliar atividades de ensino que
permitam aos alunos construir conhecimentos significativos. No entanto, muitas vezes as
politicas educacionais sdo desenvolvidas sem a participagdo efetiva dos professores, o que pode
gerar desalinhamento entre as expectativas das politicas e a pratica pedagdgica.

Segundo Pimenta e Lima (2012), as politicas educacionais tém um papel fundamental
na regulacdo do sistema educacional, orientando a pratica pedagdgica e buscando garantir a
qualidade da educagdo. No entanto, as pesquisadoras salientam que para que essas politicas
ocorram efetivamente, € necessario serem construidas com a participagao ativa dos professores
e outros agentes educacionais, de forma a considerar as necessidades e expectativas daqueles
que atuam na ponta do processo educativo.

Tal situagdo pode levar a um tipo de imobilizacdo profissional, segundo Fullan e
Hargreaves (1992), se ndo submetemos a criticidade de outras pessoas, ndo avangamos e dessa
forma sao produzidas duas situagdes: uma em que se tem um profissional que se compromete
com uma boa aprendizagem dos alunos, que desenvolve muitas vezes de forma artesanal,
inovacgdes; e outra em que se tem um profissional frustrado e ignorado pelo sistema que acaba

se refugiando no seu isolamento.
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Além do exposto, ¢ preciso discorrermos sobre a transicao dos estudantes para docentes.
Esse periodo, segundo Vonk (1996), ¢ marcado por conflitos e busca de equilibrio pessoal,
chamado inser¢do. O limbo que o licenciando passa de professor em formacao para professor
autdbnomo nao € vazio, ¢ um espaco em que sua identidade passa também por transigoes, a qual
se deve ensinar, mas também deve-se aprender a ensinar. Segundo o autor, a reflexdao sobre a
pratica, a valorizagdo da experiéncia, o suporte e a formagdo continuada sdo apontados como
estratégias fundamentais para o desenvolvimento da autonomia do professor e para a construgao
de uma pratica docente mais significativa e efetiva.

Segundo Feiman-Nemser (2001), em seu primeiro “voo” solo, o professor deve se
preocupar em aprender a ensinar, apesar da abordagem do programa de formagdo que
frequentou, seja enfatizando a aquisicdo de conhecimentos especificos, que priorizou os
conhecimentos pedagdgicos ou ambos. As principais tarefas dos professores iniciantes,
segundo o pesquisador, sdo: obter informagdes sobre alunos, o curriculo € o contexto escolar;
planejar adequadamente os contetidos e os estudos; comegar a desenvolver uma metodologia
que lhes permita sobreviver como professor; criar uma comunidade de alunos em sala de aula
e continuar a desenvolver uma identidade profissional.

Por fim, consideremos a influéncia dos formadores de professores, sobre a identidade
docente. A formacao pedagogica para professores universitarios no Brasil ndo é obrigatoria por
lei, mas existem algumas iniciativas que promovem a formagdo pedagogica para esses
profissionais. O Parecer CNE/CES n.° 2/2015, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
recomenda que as institui¢des de ensino superior viabilizem a formagdo pedagogica de seus
docentes, de forma a garantir a qualidade do ensino e a formagao integral dos estudantes. Além
disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em seu artigo 66, estabelece
que a formagdo pedagogica € necessaria para o exercicio da docéncia na educagdo basica, mas
nao faz meng¢do a educagdo superior.

Independente dessa prerrogativa, algumas universidades tém implementado programas
de formacdo pedagogica para seus docentes, como o caso da Universidade Federal de
Uberlandia, que oferta por meio da Divisdo de Formagao Docente (DIFDO) cursos de docéncia
universitaria, especificamente para professores efetivos e substitutos para melhorar a educagao
desenvolvida no ensino superior. Além disso, a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) oferece programas de pos-graduacao em ensino para formacao de
professores universitarios, que t€ém como finalidade desenvolver competéncias e habilidades

pedagdgicas para o exercicio da docéncia no ensino superior.
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Outro ponto levantado por Zabala (2004) ¢ que ha uma tendéncia entre as universidades
valorizar o professor que forma o pesquisador em desfavor da formagdo para a docéncia,
considerando bons pesquisadores como bons professores. No artigo de Lima e Santiago (2021),
os autores discutem a relacdo entre pesquisa ¢ formagdo de professores, € argumentam que a
valorizacdo da pesquisa em detrimento da formagdo docente pode levar a uma
"desprofissionaliza¢do" da docéncia, a uma perda da identidade profissional dos professores.
Essa tendéncia em algumas universidades brasileiras pode prejudicar a formagao docente. Por
isso, € importante que as instituicdes discutam e repensem as suas politicas de incentivo e
reconhecimento, a fim de valorizar igualmente o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas e cientificas entre seus professores.

Por tudo isso, podemos concluir que a formagao identitaria dos professores de quimica
no Brasil ¢ um processo complexo e multifacetado que envolve nao apenas aspectos
educacionais, mas sociais, culturais e politicos. E importante destacar que a identidade do
docente de quimica nao ¢ algo estatico, mas sim dindmico e em constante constru¢ao. Nesse
sentido, € necessario que os programas de formacdo docente considerem ndo apenas o
conhecimento técnico e cientifico, mas também as habilidades socioemocionais € a reflexdo
critica sobre o papel do professor na sociedade, a fim de contribuir para uma formagao mais

integrada e significativa dos futuros professores de quimica no pais.

3 O QUE HISTORIAS DE VIDA TEM A VER COM FORMACAO DE
PROFESSORES?

Um dos pioneiros que utiliza a historia de vida como abordagem cientifica na educagao,
¢ Antonio Novoa. Segundo esse pesquisador, as historias de vida sdo uma forma importante de
conhecer a profissdo docente e permite compreender como os saberes do cotidiano escolar sdo
construidos. Por esta razdo, Novoa (1995), argumenta que a formagdo profissional ¢ um
processo dinamico e reflexivo entre o sujeito € o meio social, ndo sendo acumulativo, mas ¢ um
percurso, uma trajetoria da vida pessoal articulada a vida profissional.

Vinculada a essa concepgao, Bolzan, Isaias e Maciel (2013), defendem o uso da historia
de vida de professores como um objeto de autorreflexao, significagao e transformagao. Segundo
as autoras, quando um docente narra sua historia, ele tem a possibilidade de compreender a si
e interpretar sua concep¢do de docéncia, pois “Um mesmo sujeito esta ocupado

simultaneamente em narrar, viver, explicar e reviver sua historia”. (Bolzan, Isaias, Maciel,
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2013, p. 55) Além da autorreflexdo da vida pessoal, as autoras acreditam que ao narrar suas
historias, os individuos realizam uma autocritica sobre suas praticas educativas, procuram
entender as questdes educacionais e compartilham as suas experiéncias para alcangar novas
aprendizagens de forma colaborativa.

Por esta razao, as histdrias de vida contribuem para o estudo e construcao da identidade
docente, porque promovem uma compreensao mais profunda de si e do papel do professor na
sociedade. De mesmo modo, Burnier et al. (2007), utilizaram a histéria de vida como um
recurso que

[...] alimenta o interesse pelo sujeito professor, e ndo apenas por suas
praticas de ensino ou competéncias técnicas, ¢ direciona o olhar para a
importancia de se compreenderem as representagdes e valores
construidos pelo professor acerca da profissao docente, na interface
entre as dimensdes pessoal e profissional. (Burnier et al., 2007, p. 345).

Esse tipo de recurso, historias de vida, esta se tornando cada vez mais conhecido entre
os pesquisadores da Educagdo, por dar énfase a praxis humana. Por apresentar, segundo Bueno
(2002), um caracter excessivamente técnico da metodologia socioldgica baseada nos principios
da objetividade e, por outro lado, por descortinar recursos que permitam uma melhor
compreensdo da vida quotidiana. De mesmo modo, no caso desta pesquisa, por permitir uma
melhor compreensao da condi¢ao docente, procurando entender a forma como o professor
incorpora suas experiéncias e saberes a sua pratica.

De fato, o ato de lecionar faz parte da historia de vida das pessoas, mesmo aquelas que
ndo frequentaram uma escola, sabem da existéncia e importincia do professor. As
representacdes docentes podem incentivar escolhas de carreiras e impulsionar sonhos, como
pretende-se observar nos relatos dos licenciandos que participaram desta pesquisam, assim
como na investigacdo de Sa e Santos (2016, p.108), que caracteriza o exemplo dado pelo
educador e seu profissionalismo, como “um estimulo do campo pedagdgico”.

Pimenta (1999), debate que os estudantes das licenciaturas trazem inicialmente suas
crengas sobre o fazer docente e acabam por criar descrengas “em relagdo ao curso, a profissao,
as suas escolhas profissionais, a didatica” (p.17). Essa desmotivagdo, segundo a autora, deve-
se aos curriculos e as atividades de estagio que se distanciam da realidade da escola e pouco
contribuem para a construcdo da “nova” identidade docente. Para que isso ndo ocorra, Burnier
et al. (2007) argumentam que o uso da historia de vida pode favorecer a compreensao de

aspectos constitutivos da condi¢ao docente e trazer uma nova perspectiva diferente do estagio.
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Além disso, Silva e Oliveira (2009), mostram que gerir uma sala de aula requer
habilidades que vao além da execu¢ao de um planejamento, ¢ preciso lidar com o inesperado e
ainda criar um ambiente que favoreca o aprendizado, de forma ordenada. Esses autores citam
que tais habilidades nao sdo ensinadas nos cursos de licenciatura, mas podem ser observadas
nas narrativas docentes, como no caso desta pesquisa. Por meio dos relatos, € possivel
investigarmos as transformacgdes dos valores, ideias, praticas e permitir que as pesquisadoras
tenham acesso as “referéncias que embasam a construg¢do de significados pelos depoentes”.
(Pereira; Pergoraro; Rasera, 2017, p.280)

Trazendo essa realidade especificamente para os cursos de licenciatura em quimica, a
pesquisa de Beja e Resende (2014), mostra a necessidade de articular os conhecimentos
especificos com os conhecimentos ensinados nas escolas de ensino médio e discutir como a
aproximacao dos licenciandos, por meio da experiéncia de relatos da vida profissional tem
relevancia na construgdo docente. As autoras acreditam que conhecimento, aprendizagens e
percepcoes acerca da realidade a qual, o futuro professor se deparara, pode contribuir para que
ele tenha condicoes de enfrenta-la de forma mais confiante.

Sendo assim, reafirmamos o uso de histéria de vida para formagao docente por ser uma
configura¢do, segundo Bueno (2002, p.19), “[...] reveladora das apropriagdes que os individuos
fazem dessas relagdes e das proprias estruturas sociais”. Na pratica, o estudante da licenciatura
ao ter contato com os relatos de vida de professores pode ter a oportunidade, segundo Pereira,
Pergoraro e Rasera (2017, p.280), de “reconstruir suas experiéncias e superar a dicotomia fato-
ficcdo”, desencadeando um processo de (re)construgdo da sua identidade.

De fato, segundo Bertaux (1981), as historias de vida, por mais especificas que sejam,
sdo relatos de convengdes sociais, as formas como os individuos se inserem, se comportam no
mundo e no grupo ao qual pertencem, diz muito sobre o seu fazer profissional. Isso indica que
ao relatar as situagdes vividas, os sujeitos se objetivam em relagdo aos outros. S3o esses outros
que fornecem a referéncia para a visualizacao dos acontecimentos narrados (OLIVEIRA, 2018).
E dessa forma, as histérias de vida usadas nessa pesquisa, podem tornar-se preceitos para
estudantes de licenciaturas, em especial de quimica.

Outros aspectos apontados por Cunha e Machado (2012) sobre o uso de historias de
vida, ¢ a atividade da rememora¢ao humana, fundamental para a constru¢ao da identidade
pessoal e coletiva, uma vez que permite que as pessoas se conectem com sua propria historia e
com a histéria de suas comunidades e sociedades. Além disso, a rememoragao ¢ uma forma de
resisténcia e luta contra a opress@o e a injusti¢a, pois permite que as pessoas reflitam sobre as

estruturas de poder que moldam suas vidas e tomem agdes para transformar a realidade.



34

Outro detalhe importante apontado pelos autores, ¢ que a aliena¢dao faz com que o ser
humano perca sua identidade, progressivamente, tanto profissional quanto pessoal e a
recuperagao desta identidade pode significar a conquista da liberdade. Cunha e Machado (2012)
pretextam que o processo de reflexdo sobre si mesmo, por meio das historias de vida, pode
acarretar uma transformacao, pois esse feito volta para si como uma nova reflexdo. Antes de
contar a sua historia, o sujeito se vé de uma forma, ao terminar, se vé de outra, segundo os
autores, € nesse momento que as correntes se quebram, passando a ver a quao grandiosa foi e ¢
sua trajetoria.

Estas colocagdes vém ao encontro do que May (1991) pensa a respeito da forma que
gerimos o passado, ao selecionar e aceitar fatos ocorridos, alimentamos nossas potencialidades,
proporcionando satisfagdo atualmente. Isso quer dizer que a a¢ao da rememoragao possibilita
ao sujeito uma reapropriacao da sua histdria, emancipacao e consciéncia do seu fazer enquanto
profissional e pessoa. De modo semelhante, Bakhtin (1998), expressa que o individuo pode
evoluir conscientemente a medida que consegue fazer uma distingdo entre o seu pensamento e
o discurso do outro. Podemos dizer, portanto, que o uso da narrativa ¢ uma forma de
investigacdo solida e integra, uma vez que o pesquisador apresenta uma preocupacdo em
identificar e refletir sobre a forma como ocorre o fato narrado e o contexto que o produziu.

Por fim, Josso (2002), discorre que por meio das narrativas das historias de vida de
professores, € possivel aproveitar os pontos fortes pedagdgicos do passado, refletir sobre as
experiéncias passadas e responder a perguntas como: por que me tornei professor? Por que
ensino da maneira que ensino? A autora explana que essas narrativas podem ser entendidas
como “biografias educacionais”, pois permitem a reflexdo sobre o passado para estimular novas
acoes tanto no presente quanto no futuro. Ela se baseia em histérias de vida, em movimentos
sociais para seus estudos e pesquisa, em que a agdo e a aprendizagem sdo caraterizadas por um
processo de experiéncia pessoal do participante.

Assim, 0 que esta em causa neste autoconhecimento, segundo Josso (2002) ndo ¢ apenas
a compreensao de como nos moldamos ao longo da vida por meio de um conjunto de
experiéncias, mas também a consciéncia de que este reconhecimento de nés como sujeitos, mais
ou menos ativos ou passivos, permite considerar um percurso de vida. Dependendo das
circunstancias e investimento, os objetivos sejam construidos a partir de uma auto orientagao
que articule mais conscientemente o nosso patrimdnio intelectual, as nossas experiéncias
formativas e as nossas valoracoes.

Por conseguinte, as investigacdes relacionadas a formacgao e a profissdo docente indicam

a necessidade de uma reavaliagdo da maneira como entendemos a pratica de ensino por parte
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dos professores, vistos como agentes impulsionadores de conhecimentos profissionais. Nesse
contexto, reconhecemos que ao longo de sua carreira, o professor elabora e modifica seus
conhecimentos conforme as demandas da sua pratica, suas experiéncias, sua formacao e suas

vivéncias profissionais, entre outros fatores.

3.1 Saberes docentes, formacao de professores, historias de vida!

A formagao de professores € um campo complexo e multifacetado que envolve a
aquisicao de saberes que sdo essenciais para a pratica pedagodgica eficiente. Os saberes
docentes, ou conhecimentos profissionais dos professores, abrangem ndo apenas o
conhecimento académico do contetido a ser ensinado, mas o conhecimento sobre como ensinar
esse conteudo de maneira competente, considerando o contexto especifico da sala de aula e as
necessidades dos estudantes.

Um dos aspectos que se tornou objeto de estudo de diversos pesquisadores em educagio,
como Tardif (2002) e Shulman (1986) sobre a formacao de professores, ¢ a maneira como esses
saberes docentes sdo construidos e reconstruidos ao longo da vida do professor. Nesse processo,
os autores alegam que as historias de vida dos professores desempenham um papel fundamental,
em que sua trajetoria, suas experiéncias pessoais, educacionais e profissionais, marcam
profundamente a maneira como o professor aborda o ensino.

Maurice Tardif destaca em sua obra "Saberes Docentes ¢ Formagao Profissional"
(2002), que os saberes docentes sdo moldados pela interagdo complexa entre a formagao inicial
do professor, sua pratica pedagogica, suas experiéncias de sala de aula e seu desenvolvimento
profissional continuo. Segundo o autor, a formagao inicial proporciona os alicerces teoricos e
praticos, mas ¢ na sala de aula que os professores comegam a aplicar e aprimorar seus saberes.

Portanto, esses saberes ndo podem ser desconsiderados ou esquecidos, pois “[...] o novo
surge e pode surgir do antigo exatamente porque o antigo ¢ reatualizado constantemente por
meio dos processos de aprendizagem”. (Tardif, 2002, p. 36). Essa afirma¢do nos diz que a
inovagdo e o novo conhecimento ndo surgem de maneira isolada, mas tem raizes no
conhecimento e nas experiéncias anteriores. Isso significa que o conhecimento antigo ¢
constantemente revivido e ndo permanece estatico, sdo atualizados e adaptados ao longo do
tempo. Nos lembrando que o processo pelo qual esse conhecimento se modifica € por meio da
aprendizagem e a aquisicao de novos conhecimentos e habilidades ¢ um processo fundamental

para a evolugdo do conhecimento e para a criacdo de coisas novas.
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Outra autora que usa relatos de professores para estudos na area de formacdo de
professores e discute sobre saberes docentes, ¢ Selva Guimardes Fonseca. Entre muitos
trabalhos, destaca-se o livro “Ser Professor no Brasil: Historia Oral de Vida”, em que retine
relatos de vida de professores de diferentes geragdes, explorando como suas abordagens de
ensino estdo intrinsecamente relacionadas com suas personalidades, preferéncias, desejos,
necessidades, praticas religiosas e politicas ao longo de suas vidas. A autora examina as
maneiras de ensinar de cada professor por meio dessas narrativas, percebendo como essas
abordagens refletem aspectos profundos de sua identidade e experiéncias pessoais. A medida
que os professores compartilham suas trajetorias de vida, eles também reconstroem aspectos de
suas identidades, experiéncias ¢ métodos de ensino, contextualizando essas mudancas em
diferentes momentos e ambientes culturais ao longo da histoéria.

Fonseca (2010), a respeito dos saberes necessarios para o exercicio da docéncia,
considera que:

Precisamos questionar os riscos que podem representar o privilégio, as
énfases ou, em alguns casos, a mitificacdo da pratica escolar como o
locus ou a dimensdo preferencial da formagdo do professor, da
constru¢do de sua identidade profissional. E necessario
compreendermos o carater singular, complementar/dialdgico e dialético
dessas relagdes em cada momento/etapa do processo de formacao, de
modo que o campo da pratica e da critica ndo esvazie o cientifico, o
politico, o ético e o estético. Sao dimensdes do fazer-se, do processo de
constru¢do da identidade profissional. Em outras palavras, ndo ¢
possivel simplesmente substituirmos uma forma de racionalidade por
outra. (Fonseca, 2010, p. 402)

Neste trecho, a autora traz argumentos que nos leva a questionar, por exemplo, que
embora ha a tendéncia de se enfatizar a pratica docente como principal elemento de formagao
de professores, ndo se pode negligenciar outras dimensdes, como o conhecimento cientifico, as
dimensdes politicas e éticas. Pois, todas essas dimensdes/saberes fazem parte do processo de
desenvolvimento da identidade profissional de um professor e ndo se trata de substituir uma
forma de racionalidade (por exemplo, a énfase, na pratica) por outra (por exemplo, a énfase na
teoria), mas sim de integrar e equilibrar essas diferentes dimensdes/saberes na formagao dos
professores.

Somando-se a isto, a pesquisa sobre formacao de professores tem-se voltado para a
importancia da reflexao sobre a pratica, como forma de aprofundamento dos saberes docentes.
Tardif (2005), argumenta que os professores devem se envolver em um processo constante de

reflexdo sobre suas acdes na sala de aula. Ele analisa os desafios e dilemas enfrentados pelos

programas de formacao de professores, destacando a necessidade de equilibrar o conhecimento
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teodrico com o conhecimento pratico. Essa reflexdo pode auxiliar os professores a identificar o
que funciona, o que ndo funciona e a ajustar suas praticas com base em evidéncias e
experiéncias pessoais.

No campo do conhecimento académico e pedagogico, Tardif (2002), argumenta que os
professores precisam integrar seu conhecimento académico (o dominio do contetido da matéria)
com o conhecimento pedagégico (a compreensdo de como ensinar esse contetido de maneira
eficaz), assim como Shulman (1986) trata esses saberes como Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo (PCK). A formagao de professores deve prepara-los para traduzir seu conhecimento
académico em estratégias de ensino que sejam acessiveis e significativas para os alunos. A
respeito do conhecimento sobre a escola e a sala de aula, o autor enfatiza que € necessario que
os professores entendam a dinamica da escola, as politicas educacionais, as necessidades dos
alunos e o contexto sociocultural em que trabalham. Isso implica em reconhecer as diferengas
individuais e culturais dos alunos e adaptar suas praticas de ensino de acordo suas expectativas.

Existe outro tipo de conhecimento, o conhecimento pratico e experiéncia, em que Tardif
(2002) enfatiza que os professores adquirem um conhecimento pratico valioso ao longo de suas
carreiras por meio da experiéncia na sala de aula. Esse conhecimento pratico inclui estratégias
de ensino que funcionam bem com determinados grupos de alunos, a capacidade de lidar com
desafios de comportamento, a adaptagdo a diferentes contextos educacionais, entre outros
aspectos. Ele ressalta a importincia da reflexdo sobre a pratica para aprimorar esse
conhecimento pratico.

Enfim, a formacao de professores ¢ um campo dindmico e em constante evolugdo, onde
os saberes docentes desempenham um papel central. Esses saberes sao moldados pela formacgao
inicial, pela pratica pedagbgica, pelas experiéncias de vida e pelo compromisso com o
desenvolvimento profissional. As histdrias de vida dos professores podem se tornar pegas
fundamentais desse quebra-cabeca, influenciando suas abordagens de ensino e contribuindo

para a riqueza da profissao docente.

4 METODOLOGIA

As razdes por utilizar neste trabalho a metodologia da pesquisa qualitativa, se deve ao
fato de ser uma abordagem que busca compreender e interpretar fendmenos complexos e
multifacetados, levando em consideragdo a subjetividade dos participantes e a riqueza dos

contextos sociais em que ocorrem. Esse tipo de tratamento ¢ amplamente utilizado em ciéncias
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sociais, educagdo, psicologia e outras areas de pesquisa que buscam explorar significados,
experiéncias e perspectivas dos individuos e grupos estudados. Autores como Bogdan e Biklen
(1994) e Denzin e Lincoln (2018) destacam a importancia da pesquisa qualitativa para a
compreensdo aprofundada dos fendmenos sociais, permitindo o acesso a informagdes
detalhadas e contextuais por meio de técnicas como entrevistas, observagdo participante e
analise de dados textuais, contribuindo assim para a constru¢do de conhecimento rico e

contextualizado.

4.1 Contexto da pesquisa

Analisamos as transcricdes das gravacdes de um conjunto de 20 aulas, do curso de
licenciatura em quimica, da Universidade Federal de Uberlandia, de uma disciplina que tem
como foco a docéncia. A disciplina contou com 30 discentes matriculados, teve duragdo de 60
horas e ocorreu entre novembro de 2021 a abril de 2022. Neste periodo, o pais enfrentava a
pandemia causada pela Covid-19 e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sobe orientacao,
instituiu o ensino remoto emergencial. Para possibilitar a interacdo dos docentes e discentes do
curso, além da plataforma digital Moodle, utilizada pela instituicdo como um sistema de apoio
e registro das atividades académicas, a professora regente utilizou o aplicativo Zoom de
videoconferéncia, para os encontros semanais que tinham duracdo de 100 minutos.

No decorrer das aulas, a professora regente utilizou alguns instrumentos para avaliar os
discentes na disciplina, que foram, a produ¢do de um portf6lio - um conjunto de textos autorais
dos estudantes, com as reflexdes sobre seu processo de aprendizagem; o fichamento dos textos
indicados - contendo citagdes, topicos e andlises criticas; a participagdo nas aulas sincronas e a
realizagdo de uma entrevista com professores de quimica do ensino médio - registro audiovisual
com duracdo aproximada de 15 minutos versando sobre a trajetoria académica e pessoal do
educador.

Neste tltimo instrumento, a entrevista, os estudantes tiveram que realizar a atividade de
forma individual, em que optaram por diferentes recursos digitais para gravar, editar e
reproduzir os videos. Durante a atividade, os licenciandos dialogaram com os professores da
educagdo basica sobre: o periodo da graduagdo, a escolha da profissdo, a primeira aula como
professor regente, os desafios da carreira e as motivagdes que os levam a continuar o exercicio
da docéncia em quimica.

Para conduzir a entrevista, os discentes criaram roteiros semiestruturados que segundo

Guazi (2021, p. 2), “¢ uma técnica especialmente util para investigar o comportamento e
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subjetividade humana”, percebendo o que esta além das palavras. Neste tipo de técnica de coleta
de dados, DiCicco-Bloom e Crabtree (2006) discorrem que as perguntas sao organizadas com
um misto de questdes pré-determinadas e outras que vao surgindo durante o didlogo do
entrevistador com o entrevistado. Dessa forma, a intensdo da professora regente com a
entrevista, foi instigar os licenciandos, utilizando a historia de vida dos professores da educagao
basica, a refletirem sobre o exercicio da docéncia e a partir de suas inquietacdes, estabelecer
critérios para a construgdo de sua propria identidade docente.

Para socializar as entrevistas, a professora da disciplina programou uma data em que os
discentes exibiram os videos produzidos. A cada apresentacdo, mediado pela professora, os
licenciandos verbalizavam suas percepcdes e o que sentiram durante a realiza¢do da entrevista.
A tltima aula foi marcada pela discussao sobre como eu pensava a docéncia € o que penso sobre

a docéncia agora.

4.2 Caracterizacao dos participantes

Na conducao desta pesquisa, a identidade dos participantes foi protegida mediante o uso
de nomes ficticios, utilizando o nome dos elementos da tabela periddica, para representar os
licenciandos envolvidos no estudo. Essa estratégia foi adotada para preservar a
confidencialidade e o anonimato dos envolvidos, assegurando que suas contribuigdes fossem
tratadas com o devido cuidado e ética.

Além disso, no caso das entrevistas realizadas com os professores da educacio bésica,
optamos por uma codificacdo numérica, identificando suas falas como Professor 1, Professor
2, e assim por diante. Essa abordagem propicia que as vozes e perspectivas dos profissionais
sejam incorporadas de maneira representativa na analise dos dados, a0 mesmo tempo em que
respeita a privacidade individual de cada participante. A utilizagdo dessas estratégias
metodoldgicas contribui para a integridade da pesquisa, permitindo a exploracao aprofundada

dos temas propostos sem comprometer a confidencialidade dos envolvidos.

4.3 Percurso metodologico: abordagens e técnicas de pesquisa

Para obter as respostas acerca do questionamento apresentado neste trabalho, como a
historia de vida de professores pode influenciar a percepcao de estudantes de um curso de
licenciatura em quimica, produziu-se os dados a partir das gravagdes das aulas da disciplina

Prointer (Projetos Interdisciplinares) e das entrevistas feitas pelos licenciandos com professores
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de quimica do ensino médio. Neste contexto, a abordagem de historias de vida foi empregada
pela professora regente como forma de instigar os estudantes a pensarem sobre a docéncia e
utilizada pela pesquisadora para entender como os licenciandos podem transformar suas
percepgoes sobre a docéncia por meio das narrativas.

Noévoa (1992), considera as histdrias de vida como fontes de conhecimento capazes de
revelar aspectos da realidade educacional que podem ser negligenciados por abordagens
tradicionais. Além disso, o autor discute diversas implicagdes epistemologicas que apoiam seu
uso nesta pesquisa, entre elas, a valorizagao do conhecimento experiencial — o autor argumenta
que as histdrias de vida sdo uma fonte legitima de conhecimento, e a pesquisa que se baseia
nelas reconhece a importdncia das experiéncias individuais como formas validas de
compreender a realidade; a natureza subjetiva do conhecimento - Novoa (1992) enfatiza que a
pesquisa de histéria de vida reconhece a subjetividade inerente as narrativas pessoais. Isso
implica uma compreensdo de que o conhecimento ¢ construido a partir das perspectivas
individuais e das interpretagdes que as pessoas fazem de suas proprias vidas; a pluralidade de
vozes - ao considerar multiplas historias de vida, a pesquisa de historia de vida reconhece a
diversidade de experiéncias e pontos de vista, ampliando a compreensao de que ndo existe uma
unica verdade objetiva, mas sim multiplas verdades que podem ser validamente exploradas e
analisadas; desconstru¢do de narrativas totalizadoras — o autor argumenta que a pesquisa de
historia de vida pode desafiar narrativas totalizadoras ou universalizantes, que tendem a
simplificar a complexidade da experiéncia humana.

No entanto, segundo Jovchelovith e Bauer (2002), a abordagem de historias de vida
também pode apresentar desafios em relagdo a coleta e analise dos dados, pois as narrativas
pessoais podem ser influenciadas por fatores como memoria, emogoes € a propria relagao entre
o pesquisador e o participante da pesquisa. Dessa forma, o autor salienta que € importante que
o pesquisador esteja atento a esses aspectos e utilize técnicas de analise rigorosas e cuidadosas.

Seguindo o raciocinio, a primeira etapa deste estudo foi a transcricdo das videoaulas da
disciplina. Para isso, foi utilizado o software VEED.IO, que converte dudios e videos em textos
digitais. Apos a leitura do material, selecionaram-se trechos de fala dos estudantes que foram
distribuidos em trés temas: a) as ideias iniciais dos licenciandos sobre a docéncia, b) a
experiéncia com as historias de vidas dos docentes da educagao basica e ¢) as conclusdes dos
licenciandos sobre a docéncia ao final da disciplina. O proximo passo, foi elaborar os quadros

apresentados a seguir para as interpretagdes dos dados.
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4.4 Analise e intepretacio dos dados

Para organizar os dados, conceitos e informagdes de forma sistematica, usamos quadros
de andlises como uma estratégia metodologica. Segundo Yin (2010), o uso desse recurso faz
parte do processo da pesquisa por integrar os dados e permitir aos pesquisadores sua
visualizacao de forma organizada para entender as complexidades e o contexto do estudo em
questdo. Além disso, o autor ressalta que o quadro de analises, possibilita que o pesquisador
identifique padrdes, tendéncias e relagdes entre os dados, contribuindo para a formulagao das
conclusdes. Yin (2010) afirma que essa técnica, o uso dos quadros, promove a validade e
confiabilidade da pesquisa de estudo, uma vez que ajudam a documentar de forma transparente
a logica e o processo de andlise.

Nesta pesquisa, construimos trés quadros de analises, as ideias iniciais sobre a docéncia,
as experiéncias com as histérias de vida e as conclusdes dos licenciandos sobre a docéncia,
buscando identificar as transformagdes nas percepgdes e concepgdes dos licenciandos ao longo
de sua jornada de formagdo inicial de professores. Apds essa investigagdo, discutimos como
suas visoes iniciais podem ser influenciadas e aprimoradas pela reflexao sobre as experiéncias
de docentes da educacdo basica ¢ como isso se traduz em conclusdes sobre a docéncia como
carreira.

A seguir, ¢ apresentado os trés quadros gerados:

Quadro 1 — Ideias iniciais dos licenciandos sobre a docéncia.

Descri¢ao da Fase Principais Observacoes Categoria Gerada
Fase de ingresso na -Expectativas pessoais € motivacdes iniciais; Representagdes iniciais
formagao de -Percepcdo da docéncia na visao dos sobre a docéncia.
professores. licenciandos;

-Idealizacdo ou esteredtipos do papel do

professor.

Excertos de aulas:

Galio - “Eu ndo sei se é todo mundo aqui, mas eu entrei no curso ndo com o intuito de ser
professora (...) Eu tenho muita vontade de passar meu curso para a engenharia, e atuar dentro
de uma fabrica.”

Moscovio — “Ndo sei se vou seguir a profissdo de professor...como eu disse ontem eu pensei
em duas faculdades eeee... como talvez eu ndo poderia passar, optei por essa, mas ndo sei se
vou seguir, pretendo terminar essa e eeee... ndo sei se vou seguir a carreira de professor.”
Indio — “Eu conheci ela e ela tinha aquele amor por ensinar os alunos...ee eu peguei um amor
muito grande, falei assim, eu conversei com ela sobre o curso e ela falou que gostava de dar
aula de quimica, que era o que ela queria fazer para o resto da vida dela, ee me inspirou a ser
professora”

Eurdpio — “Oi professora! Quem me inspirou na verdade foi duas professoras minhas do ensino
médio, ndo sei se vocé vai conhecer. Era de quimica.”
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Descriciao da Fase Principais Observacoes Categoria Gerada
Niobio — “Oi, professora! E, é, é... o que me inspira ser professora foi minha mde, ela é
professora pedagoga.”

Galio - Eu acho que ser um professor é... vocé estar disposto a aprender, é como se vocé fosse
um eterno aluno, acho que diante do relato de outros professores ndo so de quimica, mas de
outras matérias também.”

Lutécio — “Eu preciso ver que ele esta aprendendo, tipo, ver que eu preciso saber que ele saiba
disso, que o que eu t6 passando ele ta aprendendo.”

Estrobilo— “Eu penso que ser professor, é tipo, transmitir conhecimento. No nosso caso, de
quimica.”

Indio — “Tanto que as pessoas falam vocé é professor? nossa...que pena...deve dar um trabalho
danado.”

Mendelévio — “Mas porque eu tenho uma outra visdo...porque tenho uns professores que
comentavam sobre essa visdo...eles falavam que trabalhavam muito, muito, muito, muito,
tinham que trocar de cidade, mas ganhavam bem pra caramba.... professor da escola publica,
da escola particular, dependendo da escola particular ela vai valoriza mais o professor, e varia
da qualidade do professor...e tem professor que tem mais conhecimento.”

Hélio — “Acho que vai muito de status do curso também, eu vejo muito isso na minha familia,
quando eu disse que passei para quimica e disse licenciatura, todo mundo ficou...nossa...dar
aula, sabe...e tenho um primo que esta fazendo engenharia, ndo tem emprego ainda, mas para
a familia, ele é superior.”

Neonio — “Quando a gente vai pensar no salario do professor, na média éee...de salario do
brasileiro, nos vamos perceber que o salario do professor ¢ superior a média dos saldrios
brasileiros.”

Europio — “Eu me inspirei em varios professores muito importante para mim (...), mas o jeito
que um professor pode mudar avida de um aluno e o jeito que ele pode ser importante, as vezes
até mudar a visdo de alguém...”

Fonte: A autora.

Quadro 2 — Experiéncia com as histérias de vida dos docentes da educagado basica.

Descri¢ao da Fase Principais Observacoes Categoria Gerada
Contato com as -Compreensao das realidades da pratica docente; Compreensdo  das
histérias de vida de -Identificacdo com desafios e dilemas perspectivas  dos
professores por meio de enfrentados pelos professores da educacdo professores e
atividades de basica. rotinas.

entrevistas e debates.
Excertos de aulas gravadas e entrevistas:

Indio - A Entrevista eu achei muito interessante porque eu tive a oportunidade de encontrar
com o professor e conhecer mais da rotina da sala de aula e fora dela, da vida pessoal mesmo.”
Mendelévio — “Deram exemplos reais, falam sobre como é estar em sala de aula para os alunos
do ensino médio. O que eles gostam, que eles ndo gostem, que eles aconselham, que eles nao
aconselham. Entdo é um momento importante do curso e ai, com o tempo as coisas vao fazendo
cada vez mais sentido, sabe?”

Randon — “Quando a gente é aluno, imagina que o professor, sabe, é um ser supremo, que nao
danga, ndo bebe e ririri...ou que so viaja nos feriados e recessos, mas é importante entender
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Descricao da Fase Principais Observacoes Categoria Gerada

que ele é uma pessoa como qualquer outra, que adoece, que tem problemas familiares, que tem
sonhos que ndo é so sobre estudante...”

Galio — “Eu me identifiquei quando alguns professores disseram que foi dificil no comego, mas
conseguiu. Eu também estou achando muito dificil, mas se eles conseguiram e estdo gostando,
acho que eu também vou gostar.”

Estrobilo — “Foi importante saber que eles tém insegurangas, que as primeiras aulas eles
tremeram, assim como eu acho que vai ser comigo.”

Professorl — “Todo dia ¢ uma caixinha de surpresa porque vocé lida com o fator humano e as
pessoas sdo multiplas e sdo diversas. Entdo eu gosto desse, esquema. As vezes vocé dd cinco
aulas do mesmo assunto, vocé vai dar cinco aulas diferentes.”

Professor2 — “Enfim, eu tenho sido bastante feliz neste espaco. apesar de acreditar que ndo é
o meu ultimo. que ndo é o lugar que eu me aposente, mas sou bastante realizada de ter essa
trajetoria!l”

Professor3 — “Vocé ndo tem nogdo da criatividade que o adolescente tem. Ndo tem fronteira.
Mas isso faz parte do processo educacional, acho que essa é a parte tdo boa da escola. Acho
que me rejuvenes¢o, porque quando a gente comega a ficar desatualizada vem essa galera e
aperta para a gente aprender de novo.”

Professor4d — “O final de curso é muito dificil, principalmente pra quem foi estudante uma vida
inteira. Vocé forma e ai, td desempregado. Mas professor ndo fica desempregado, falta muito
desse profissional no mercado de trabalho.”

Professor 5 — “Ndo é o que funciona pra mim. A maneira que vocé faz é o que ficar confortavel
pra vocé. Tem pessoas que ndao gostam de interagir e a aula do cara é maravilhosa. Entdo tem
que ir la e dar a cara a tapa porque é so na sala de aula que vocé vai entender como é a
dindmica e como vocé vai trabalhar, ter esse perfil desenvolvendo sua técnica.

Professor 6 — “Nao sei se chamo de técnica, mas aahh, primeira coisa que a gente tem é o
estudo, a vida de professor é uma vida que tem que estar estudando sempre mesmo quando sei
umas coisas menos, outra mais, mas acho que é em toda profissdo é assim.”

Fonte: A autora.

Quadro 3 — Conclusdes dos licenciandos a respeito da docéncia ao final da disciplina.

Descricao da Fase Principais Observacoes Categoria Gerada

Finalizacao da -Revisdo das ideias iniciais, mudancas de Ampliagdo da

discinlina perspectivas e desenvolvimento de um entendimento percepgdo sobre a
pina. mais complexo da docéncia. carreira docente

-Definicdo de metas e compromisso com a profissao.
Excertos de aulas e entrevistas:

Moscovio — “De como é o historico da profissionalizagdo da carreira, entendendo que, mesmo
hoje algumas pessoas acham que ser professor ndo é uma profissdo, que é uma voca¢ao que
vocé ndo precisa aprender conteudo nem nada, porque o negocio vem inspirado de um ser
superior e tal. A gente entende que é uma profissdo que tem um conjunto de saberes,
profissionais, de conhecimentos profissionais. Sdo adquiridos na prdtica, na teoria, na
conjungdo entre teoria e pratica.”

Radio — “Foi muito bom entender quais sdo as minhas opgoes no mercado de trabalho e quais
sdo as vantagens de cada area? Entdo ja ter uma nogdo disso desde o inicio da faculdade, é
muito importante. Eu acho muito importante. Entdo, tudo isso foi util durante essa disciplina.”
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Descriciao da Fase Principais Observacoes Categoria Gerada

Neonio — “Nos também entendemos que é muito importante, ndo é para vocé e para nos, para
o aluno que vai ser professor conhecer um pouco sobre a docéncia, em especial desmistificar
algumas questoes como professor é mal remunerado.”

Rubidio — “A gente, sabe quer agradecer, um dos aspectos que a gente vai agradecer é estudar
com uma professora doutora, e doutorado em quimica, eu acho muita coisa de verdade e a
senhora mostrou que temos essa possibilidade, e que a docéncia é tdo pomposa quanto um
engenheiro ou um médico. Eu quero muito explorar todas as possibilidades que eu tiver nessa
carreira.”

Mendelévio — “O professor é insubstituivel. concordo plenamente que o professor é
insubstituivel. Ndo tem programa de computador, ndo tem aplicativo, ndo tem recursos de
livro, curso autoinstrucional, ndo tem nada que substitua a capacidade do professor de fazer a
sintese e de ensinar a gente.”

Tulio — “O que me marcou muito foi uma frase de uma professora da entrevista que fala assim:
‘Mais é isso, né. Vocés vao encontrar as dores de vocés. As minhas nem sempre vdo ser as
suas. Isso nos mostra que teremos que passar por tudo isso para encontrar nosso caminho
como professores, ndo importa o qudo preparados estaremos.”

Fonte: A autora.

Estes quadros de andlise nos permitiram avaliar a evolucdo das percepgdes dos
licenciandos sobre a docéncia, destacando como suas ideias iniciais sdo moldadas e
aprofundadas pela reflexdo sobre as experiéncias de docentes da educagao basica, culminando
em conclusdes mais informadas sobre a carreira docente. Esta analise, detalhada no capitulo
seguinte, mostra como ¢ fundamental aprimorar a formagdo de professores e preparar
profissionais mais conscientes € comprometidos com os desafios da educagao.

Apods apresentarmos os quadros de andlises que fornecem um arcabougo tedrico
consistente para a compreensdo dos dados coletados para esta pesquisa, € necessario
compreender a metodologia aplicada na elaboracao do produto de mestrado: um livro eletronico
que versa sobre a historia de vida de professores. A abordagem adotada para a construgao desse
compéndio literdrio envolveu uma pesquisa qualitativa, fundamentada nas entrevistas
semiestruturadas que os licenciandos fizeram aos professores da educacdo basica e das
observagoes participativas durante as aulas da disciplina do Prointer, permitindo a imersdo nas
vivéncias e experiéncias descritas nas narrativas dos professores e dos licenciandos. A coleta
de dados foi seguida por uma andlise interpretativa, buscando ndo apenas desvelar as narrativas
pessoais, mas captar as nuances das emocdes, desafios e conquistas presentes nas trajetorias
profissionais dos professores e licenciandos. Essa metodologia tem por objetivo ndo apenas a
constru¢do de um livro eletronico, mas a valorizacao e celebragdo das historias singulares que
permeiam o universo dos professores, oferecendo uma contribuicdo significativa para a

compreensdo mais ampla da educagdo e suas complexidades.
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4.5 A cronica, formadora de opinides!

A crénica ¢ um género literario de natureza hibrida, caracterizado por sua abordagem
subjetiva e reflexiva, que permite ao autor discorrer sobre acontecimentos do cotidiano, muitas
vezes permeados por uma visdo pessoal e subjetiva. Segundo Candido (2006), a cronica ¢ "um
género intermedidrio entre o jornalismo e a literatura", pois, embora origindria de espagos
jornalisticos, transcende as limitagdes informativas, introduzindo elementos literarios que
conferem a narrativa uma dimensao estética. Nesse sentido, Nogueira (2010) destaca que a
cronica se constitui como uma "manifestacdo literaria de carater episddico", permitindo ao
escritor abordar temas diversos de forma leve, humoristica e muitas vezes reflexiva.

Segundo Freitas, Pierson e Gomes (2008), as cronicas reflexivas se mostraram
instrumentos narrativos de grande valor, por permitir avaliar, usando diversos tipos de
linguagens como a literaria, metaforica, poética e os didlogos. Analisando sob essa Otica, a
historia de vida de professores, ao se transformar em cronicas, podem ser utilizadas como um
meio de mostrar ciéncia para as pessoas, se tornando uma ferramenta util na pesquisa cientifica,
especialmente em areas como a divulgacao cientifica e a educacdo cientifica.

Conforme o pesquisador Reinach (2017), em seu artigo "O papel da comunicagdo na
ciéncia e na tecnologia", a cronica cientifica pode ser uma forma eficaz de apresentar os avangos
da ciéncia de uma maneira mais acessivel e interessante para o publico leigo. Reinach (2017)
argumenta que a comunicagao cientifica deve ser vista como uma atividade fundamental dos
cientistas, e que as cronicas cientificas podem ajudar a construir uma ponte entre a comunidade
cientifica e a sociedade em geral.

Outro exemplo de como a crénica pode ser utilizada na pesquisa cientifica ¢ na area da
historia da ciéncia. O historiador da ciéncia Steven Shapin, em seu livro "The Scientific Life:
A Moral History of a Late Modern Vocation", utiliza cronicas para contar a historia dos
cientistas e da ciéncia ao longo do tempo. Shapin (2008) argumenta que as cronicas podem
ajudar a trazer a histéria da ciéncia a vida de uma forma que as descrigdes académicas
tradicionais ndo conseguem fazer.

Alguns autores ja utilizaram a cronica como ferramenta para a formagao de professores,
trazendo reflexdes sobre a pratica docente e a educagao em geral. A seguir, apresentamos alguns
exemplos: Moacir Gadotti - esse educador brasileiro utiliza em seu livro "Pedagogia da Terra:
Ecopedagogia e Educagdo Sustentdvel", a cronica como uma forma de transmitir ideias e
reflexdes sobre a relagdo entre educagdo e sustentabilidade. As cronicas de Gadotti (2005)

abordam temas como a necessidade de uma educag¢do que valorize a diversidade e a importancia



46

da educagdao ambiental na formagdao dos cidaddos; Rubem Alves - o escritor e educador
brasileiro Rubem Alves utilizou a cronica em diversos de seus livros para falar sobre educagao
e a formacao de professores. Em "A formagdo do professor", por exemplo, Alves (2017) traz
reflexdes sobre a importancia de os professores despertarem o desejo de aprender nos alunos e
sobre a necessidade de uma educag¢do mais humanizada e menos padronizada; Paulo Freire - o
educador brasileiro, em seu livro "Pedagogia da Autonomia", utiliza a cronica como uma forma
de transmitir suas ideias sobre a formagao de professores € a educacdo em geral. As cronicas
de Freire (1996) abordam temas como a importancia da ética, na pratica docente e a necessidade
de uma educacio que valorize a cultura popular.

Esses sdo apenas alguns exemplos de autores que utilizaram a cronica como uma
ferramenta de engajamento para discussOes e reflexdes sobre a pratica docente. Outra
possibilidade que vale ser mencionada, foi a utilizagdo do livro O que é Historia da Ciéncia,
de Ana Maria Alfonso-Goldfarb (2004), por uma professora de mestrado na disciplina Historia
e Filosofia da Ciéncia e Matematica. A autora empregou a cronica para mostrar de forma
cronoldgica como a Ciéncia se desenvolveu ao longo do tempo, além de tornar a leitura
acessivel e prazerosa.

Ao ler uma crénica, o leitor ¢ convidado a analisar a realidade a sua volta, a compreender
melhor as relagdes sociais, a refletir sobre suas proprias escolhas e atitudes e, assim, a expandir
seu conhecimento. Por ser um texto breve e conciso, a cronica permite que o leitor consuma o
contetido de forma répida e eficiente, o que torna o processo de aprendizagem mais dindmico e
interessante. Dessa forma, podemos afirmar que a cronica ¢ um recurso literario oportuno para
desenvolver a formagdo do senso critico € para a ampliagdo do conhecimento de maneira
prazerosa e efetiva.

Para se escrever uma cronica, segundo Candido (1995), € preciso uma compreensao da
lingua portuguesa e da habilidade de observar, refletir e comunicar pensamentos e experiéncias
de forma envolvente. Existem varios elementos essenciais para se escrever uma cronica, porém
ha visdes e abordagens distintas, como Rubem Alves, Fernando Sabino e Carlos Drummond de
Andrade sobre o que ¢ essencial em uma cronica € ndo hd um consenso unanime entre os
pesquisadores renomados sobre uma lista tinica de elementos.

No entanto, Simoes (2009) destaca algumas caracteristicas semelhantes como: estilo
pessoal, a cronica ¢ uma forma literaria que permite a expressao pessoal do autor; temas
cotidianos: as cronicas frequentemente abordam eventos ou experiéncias do cotidiano e
transforma-los em reflexdes significativas; linguagem coloquial: se utiliza uma linguagem mais

informal e proxima do dia a dia; narrativa engajante, discorre de forma envolvente; reflexao
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pessoal: incluem reflexdes pessoais do autor sobre o tema em questdo; variedade de estrutura:
as cronicas ndo seguem uma estrutura rigida e podem variar em termos de organizacdo e
formato, dependendo do estilo do autor e do tema escolhido; originalidade e criatividade: os
autores geralmente abordam temas com um olhar tnico, oferecendo uma perspectiva inovadora.

Portanto, as cronicas t€ém uma ligacao intrinseca com historias de vida, pois oferecem
uma maneira de contar, compartilhar e refletir sobre as experiéncias pessoais e as
complexidades da existéncia humana. Isso torna as cronicas uma forma literaria potente para

comunicar historias de vida e enriquecer a compreensao do leitor sobre a condi¢ao humana.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO: DESAFIOS E OPORTUNIDADES DA DOCENCIA
EM QUIMICA

A interse¢do entre a trajetoria de vida de professores de quimica na educagao basica e a
constru¢do da identidade docente de licenciandos em quimica, traz importantes reflexdes a
respeito da complexidade da formagao docente. Além disso, vale mencionarmos que o ensino
de quimica desempenha um papel crucial no desenvolvimento cientifico ¢ na formagao de
cidaddos criticos, e que fomentar a discussao a respeito da formacao de professores de quimica,
¢ imprescindivel para assegurar que as futuras geragdes tenham acesso a uma educagdo de
qualidade.

Esta secdo da dissertagdo se propds a analisar e discorrer sobre as influéncias, desafios
e oportunidades que a bagagem pessoal e profissional dos professores de quimica exerce sobre
os licenciandos, bem como as implicagdes que esse fendmeno pode ter no aprimoramento da
pratica pedagdgica e na promog¢ao do ensino de quimica de qualidade na educacdo basica. Para
isso, os resultados foram divididos em trés segdes principais, cada uma delas relacionadas a
uma fase da experiéncia dos licenciandos no decurso da disciplina que usou as historias de vida

como recurso metodologico.
5.1 Ideias iniciais dos licenciandos sobre a docéncia.
Esta se¢do discorre sobre a primeira categoria gerada a partir dos dados coletados que

foi “Representagdes iniciais sobre a docéncia”. Nesta categoria o foco era conhecermos os

motivos que levaram os estudantes a ingressar no curso de licenciatura, o que sabiam sobre a
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docéncia e quais as expectativas que tinham em relagdo a disciplina. As principais observagdes

foram:

5.1.1 Expectativas pessoais € motivacdes iniciais.

Ao analisarmos as participagdes dos licenciandos na segunda aula em que a professora
da disciplina perguntou sobre “Quem te inspirou a ser professor ou o que te motivou a escolher
a licenciatura em quimica?”, identificamos um padrao em que dos 28 licenciandos que estavam
online, 06 responderam que a docéncia ndo foi a primeira op¢do e que ndo pretendiam exercer
a profissdo. Como na fala de Galio — “Eu ndo sei se ¢ todo mundo aqui, mas eu entrei no curso
ndo com o intuito de ser professora (...) Eu tenho muita vontade de passar meu curso para a
engenharia, e atuar dentro de uma fabrica.” e de Mendelévio — “Nao sei se vou seguir a
profissdo de professor...como eu disse ontem, eu pensei em duas faculdades eeee como talvez
eu ndo poderia passar, optei por essa, mas ndo sei se vou seguir, pretendo terminar essa e
eeee... ndo sei se vou seguir a carreira de professor.”

A fala dos licenciandos nos revela que dez anos depois, essa realidade ¢ a mesma
apresentada pela pesquisa de Sa e Santos (2016) sobre a motivagao pela carreira docente em
quimica. As autoras evidenciam que os fatores que determinam a procura do curso ndo sao o
gosto pela area e a frustracao pelo ndo ingresso em outras modalidades de curso. Reforcando
que a profissao docente € dificilmente a primeira opgao dos estudantes que ingressam no ensino
superior € mais ainda em quimica.

Sobre a motivagdo, destacamos nas respostas dos licenciandos, a influéncia dos ex-
professores da educacio basica e exemplos da familia, como a mée ser professora: /ndio — “Eu
conheci ela e ela tinha aquele amor por ensinar os alunos...ee eu peguei um amor muito grande,
falei assim, eu conversei com ela sobre o curso e ela falou que gostava de dar aula de quimica,
que era o que ela queria fazer para o resto da vida dela, ee me inspirou a ser professora”;
Europio — “Oi professora! Quem me inspirou na verdade foi duas professoras minhas do ensino
médio, ndo sei se vocé vai conhecer. Era de quimica.”; Niébio — “Oi, professoral E, é, é... 0
que me inspira ser professora foi minha mde, ela é professora pedagoga.”

No primeiro excerto, [ndio expressa como uma professora que demonstrava amor pelo
ensino € uma paixao por dar aulas de quimica a inspirou a seguir a carreira docente. A conexao
pessoal com essa professora e a admiragdo por sua dedicag¢do serviram de motivagdo para que

a licencianda considerasse se tornar uma professora. Isso destaca a importancia dos proprios



49

professores na formacdo de futuros educadores, mostrando como o exemplo e a paixdo dos
professores podem influenciar positivamente os alunos.

No segundo excerto, Europio menciona que duas de suas professoras de quimica do
ensino médio foram fontes de inspiracdo, destacando como experiéncias positivas e
significativas durante a educagdo basica podem influenciar a escolha da carreira. Percebemos
que impacto dos professores no ensino médio € relevante para inspirar futuros educadores.

Ja no excerto de Nidbio, relata que sua mae, que ¢ pedagoga e professora, a inspirou a
seguir a carreira docente. Isso ilustra como membros da familia, particularmente aqueles
envolvidos na educacgdo, podem exercer uma forte influéncia sobre as escolhas de carreira dos
estudantes. O exemplo da mae como professora pedagoga serviu como uma fonte de inspira¢ao
direta.

Dessa forma, podemos remeter as falas dos licenciandos a estudos que se referem a
motivagdo, que pode ser de dois tipos, extrinseca e intrinseca. Segundo Huertas (2001), a
motivagdo extrinseca ¢ aquela que vem de fora, que esta relacionada a uma contingéncia
externa, enquanto a intrinseca ¢ gerada por estimulos internos, a um interesse da propria
atividade.

Partindo desta reflexdo, entendemos que a motivacao ¢ um fator determinante para que
o licenciando prossiga carreira docente ¢ o entendimento positivo desta profissdo, pode
desencadear, segundo o autor, trés caracteristicas que ¢ autodeterminagdo, competéncia e
satisfacdo em fazer algo. Quando os licenciandos relatam que reconhecem na fala e nas atitudes
de seus ex-professores o amor pela profissdo, a maneira como dao aula e tratam seus alunos, o
exemplo que tem em casa, fazem com que essa motivacdo externa, passe a se tornar interna.
Segundo Huertas (2001), isso pode auxiliar o individuo a superar as dificuldades que possam ir
se apresentando ao longo do processo de aprendizado, assim como na formacao inicial e durante

o exercicio da profissdo docente.

5.1.2 Percepcao da docéncia na visdo dos licenciandos

Quando os licenciandos foram indagados pela professora da disciplina sobre “O que ¢
ser um professor/a?” e obteve respostas como: Gdlio — “Eu acho que ser um professor é... vocé
estar disposto a aprender, é como se vocé fosse um eterno aluno, acho que diante do relato de
outros professores ndo so de quimica, mas de outras matérias também.”’; Lutécio — “Eu preciso

ver que ele estd aprendendo, tipo, ver que eu preciso saber que ele saiba disso, que o que eu to
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passando ele td aprendendo.” e Estrobilo — “Eu penso que ser professor é tipo, transmitir
conhecimento. No nosso caso, de quimica.”

No primeiro excerto, Galio enfatiza que ser um professor envolve uma disposi¢ao
constante para aprender. Ele compara a fun¢ao do professor a de um "eterno aluno". Isso nos
sugere a ideia de que os professores estdo sempre adquirindo conhecimento e crescendo em sua
pratica, a medida que aprendem com suas proprias experiéncias e com o feedback de outros
profissionais como coordenadores. A perspectiva de Gdlio ressalta a importancia da
aprendizagem continua na carreira docente.

No segundo excerto, Lutécio destaca a importancia de verificar se os alunos estdo
aprendendo. Ela expressa a necessidade de se assegurar de que o conhecimento transmitido esta
sendo absorvido pelos alunos, o que pode refletir a €énfase na avaliagdo e na responsabilidade
do professor em garantir que seus alunos compreendam o conteudo. A perspectiva de Lutécio
mostra a dimensao de ensino como um processo de verificar o progresso dos alunos.

No excerto de Estrobilo, apresenta uma visdo mais tradicional da docéncia, enfatizando
a transmissdo de conhecimento. O licenciando percebe o papel do professor como aquele que
transmite informacgoes, particularmente na area de quimica. Esse entendimento se concentra na
entrega do contetido e na comunicagdo do conhecimento aos alunos.

Observamos que os licenciandos ndo refletiram ainda sobre o que um individuo precisa
saber para ser um professor. Os autores Bessa, Castro e Rodrigues (2019), pesquisaram sobre
as representagoes do que € ser um bom professor e concluiram que a maioria dos entrevistados
pensa que ¢ a capacidade de transmitir, planejar, estimular a aprendizagem e principalmente o
conhecimento da sua disciplina.

A 1ideia de que lecionar € apenas transmitir conhecimento ¢ uma visdo simplista da
docéncia que historicamente prevaleceu em nosso sistema educacional. Essa concepgdo
reducionista da funcdo do professor desconsidera a complexidade da profissdo docente, que
envolve muito mais do que os conhecimentos proprios da disciplina. Essa visdo ¢ comum
devido, segundo Shulman (1992) a varios fatores, incluindo tradigao, falta de compreensao das
multiplas dimensdes da docéncia e pressdes externas que enfatizam a avaliagdo do desempenho
dos alunos com base em resultados quantitativos.

No entanto, estudos, como de Freire (1987) em Pedagogia do Oprimido, demonstram
que a pratica docente envolve muito mais do que simplesmente transferir informacdes. Ela
inclui a promogdo do pensamento critico, o desenvolvimento de habilidades de resolugdo de
problemas, a criagdo de um ambiente de aprendizado eficaz e a consideragdo das necessidades

individuais dos estudantes. Em sua abordagem da pedagogia critica, Freire (1987) enfatiza a
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importancia do didlogo e da reflexdo critica na sala de aula, em contraste com uma visao
bancéria de educacdo, em que o professor € visto como um depositario de conhecimento que o
transmite passivamente aos estudantes. O autor argumenta que os professores devem ser
facilitadores ativos do processo de aprendizado, envolvendo os estudantes na construgao do

conhecimento.

5.1.3 Idealizagdo ou estereotipos do papel do professor.

Outra tendéncia que observamos no relato dos licenciandos sdo as idealizagdes e
esteredtipos em relagdo ao trabalho do professor. Percebemos que na fala dos licenciandos a
seguir, h4 uma tendéncia em tornar penoso, como ter que trabalhar muito para ser bem
remunerado, ou desprestigiar o trabalho docente: /ndio — “Tanto que as pessoas falam vocé é
professor? nossa...que pena...deve dar um trabalho danado.”; Mendelévio — “...eles falavam
que trabalhavam muito, muito, muito, muito, tinham que trocar de cidade, mas ganhavam bem
pra caramba.... professor da escola publica, da escola particular, dependendo da escola
particular ela vai valoriza mais o professor, e varia da qualidade do professor...e tem professor
que tem mais conhecimento.” e Hélio — “Acho que vai muito de status do curso também, eu
vejo muito isso na minha familia, quando eu disse que passei para quimica e disse licenciatura,
todo mundo ficou...nossa...dar aula, sabe...e tenho um primo que esta fazendo engenharia, nao
tem emprego ainda, mas para a familia, ele é superior.”

Sobre essa perspectiva, vale mencionarmos que Novoa (1995) explora as representagdes
sociais dos professores e a idealizagdo da figura do professor como modelo de comportamento.
Ele destaca como essas idealizacdes podem influenciar a percepgdo publica e as expectativas
em relacdo aos professores podem variar amplamente, refletindo percepgdes culturais, sociais
e histdricas. Dessa forma, hd uma necessidade de mostrar para os licenciandos e a sociedade
outro lado, como a professora da disciplina fez ao constatar que: Neonio — “Quando a gente vai
pensar no salario do professor, na média éee...de salario do brasileiro, nos vamos perceber
que o saldrio do professor é superior a média dos salarios brasileiros.” ou quando uma
discente relatou que Europio — “Eu me inspirei em varios professores muito importante para
mim (...), mas o jeito que um professor pode mudar avida de um aluno e o jeito que ele pode
ser importante, as vezes até mudar a visdo de alguém...”

A respeito disso, Goodson (2020), argumenta que as idealizagdes em relacdo aos

professores muitas vezes ndo correspondem a realidade da vida e do trabalho docente. Ele
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enfatiza como os esteredtipos podem ser limitadores e reducionistas, € como ¢ importante
entender a complexidade da pratica de ensino. O autor amplia a reflexdo de que este ndo deve
ser mais um trabalho em massa, mas um trabalho individualizado ao inferir que “Antes o foco
estava nos movimentos sociais coletivos, por exemplo, para a mudanga curricular ou escolar.
Agora, uma estratégia principal para entender a mudanca social deve se concentrar na politica
de vida dos individuos”. (Goodson, 2020, p. 25)

O autor nos permite sugerirmos a necessidade de uma mudanga de foco na compreensao
da mudanca social. Anteriormente, a atencdo estava voltada para os movimentos sociais
coletivos, como aqueles que buscavam alterar curriculos escolares ou politicas educacionais.
No entanto, o autor chama a aten¢do que essa énfase estd evoluindo, e a estratégia principal
para entender a mudanca social agora esta se concentrando na "politica de vida dos individuos".

Isso implica que a compreensao das mudangas sociais ndo se limita mais a acdes de
grupos ou movimentos amplos, mas passa a considerar a influéncia da politica de vida das
pessoas ao nivel individual. Isso pode envolver a analise das escolhas, valores, identidades,
relagdes e praticas dos individuos, bem como esses aspectos individuais podem afetar e moldar
a sociedade de maneira mais ampla. Portanto, a mudanca social ndo ¢ mais vista como um
processo estritamente coletivo, mas também como algo que pode ser influenciado por meio das
acdes e experiéncias de pessoas em suas vidas cotidianas.

Essa mudanca de foco pode ser influenciada por abordagens contemporaneas, como o
uso de historia de vida, que reconhecem a importancia das narrativas individuais, identidades
pessoais e agdes cotidianas na construgdo da sociedade e na promocao de mudangas sociais.
Dessa forma, o uso de historias de vida de professores para provocar reflexdes em licenciandos
de quimica, como no caso desta pesquisa, € um exemplo de como promover essa mudanca

individual.

5.2 Experiéncia com as historias de vida dos docentes da educacio basica.

Nesta se¢do, examinamos a participa¢do dos estudantes em atividades que envolveram
a histéria de vida de professores de quimica da educagdo basica. Nesta fase, os estudantes
realizaram a entrevista com seus ex-professores do ensino médio e tiveram a oportunidade de
ouvir dois professores da educagdo basica convidados pela professora da disciplina para contar
suas historias de vida docentes. A categoria gerada foi “Compreensdo das perspectivas dos

professores e rotinas” e as principais observagdes foram:
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5.2.1 Compreensao das realidades da pratica docente.

Observamos que os licenciandos conseguiram absorver um pouco do que ¢ o cotidiano

de uma escola e o professor ja sai pronto da faculdade, como demonstrado nos seguintes
trechos: Indio — “A Entrevista eu achei muito interessante porque eu tive a oportunidade de
encontrar com o professor e conhecer mais da rotina da sala de aula e fora dela, da vida
pessoal mesmo.” ¢ quando o licenciando se refere ao excerto de um professor da educacao
basica: Professorl — “Todo dia é uma caixinha de surpresa porque vocé lida com o fator
humano e as pessoas sdo miltiplas e sdo diversas. Entdo eu gosto desse esquema. As vezes
vocé da cinco aulas do mesmo assunto, vocé vai dar cinco aulas diferentes.” e Mendelévio —
“Deram exemplos reais, falam sobre como é estar em sala de aula para os alunos do ensino
médio. O que eles gostam, que eles ndo gostem, que eles aconselham, que eles ndo aconselham.
Entdo é um momento importante do curso e ai, com o tempo as coisas vao fazendo cada vez
mais sentido, sabe? ” ao fazer referéncia aos excertos: Professor5 — “Ndo. E o que funciona pra
mim. A maneira que vocé faz é o que ficar confortavel pra vocé. Tem pessoas que ndo gostam
de interagir e a aula do cara é maravilhosa. Entdo tem que ir la e dar a cara a tapa porque é
80 na sala de aula que vocé vai entender como é a dinamica e como vocé vai trabalhar, ter esse
perfil desenvolvendo sua técnica.” e Professor6 — “Nao sei se chamo de técnica, mas aahh,
primeira coisa que a gente tem é o estudo, a vida de professor é uma vida que tem que estar
estudando sempre mesmo quando sei umas coisas menos, outra mais, mas acho que é em toda
profissdo é assim.”

Vamos interpretar os principais pontos que esses excertos podem indicar:

a) Interesse pela experiéncia de professores da educacio bésica: /ndio expressa seu
interesse e apreco pela oportunidade de interagir com um professor da educacdo basica e
conhecer mais sobre sua rotina, tanto na sala de aula quanto em sua vida pessoal. Isso nos sugere
que o contato com professores em exercicio pode enriquecer a formagao de futuros educadores,
fornecendo visdes sobre a realidade da profissao;

b) Complexidade da docéncia: Professorl enfatiza a imprevisibilidade da profissdo de
professor, com cada aula sendo unica devido a diversidade e individualidade dos estudantes.
Mendelévio ressalta que a experiéncia dos professores da educagdo basica compartilhada com
os licenciandos inclui exemplos reais de suas experiéncias em sala de aula, bem como seus
gostos e desgostos. Essa complexidade demonstra a necessidade de adaptacdo e

desenvolvimento continuo por parte dos professores.
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c) Abordagens diversas: Professor5 destaca que ndo ha uma unica maneira certa de
ensinar, e que os licenciandos devem experimentar diferentes abordagens para descobrir o que
funciona melhor para eles. Professor6 salienta a importancia do estudo continuo na vida do
professor, ressaltando que a aprendizagem ¢ um aspecto fundamental da profissao.

Entendemos, portanto, que a dinamica dos licenciandos de interagir com os professores
da educacdo basica pode fornecer subsidios para que os futuros professores elaborem suas
proprias estratégias de ensino e gestao de sala de aula, baseadas nas historias de vida contadas
por meio das entrevistas. Dessa forma, aprenderao habilidades sobre o “Saber da acdo” que
Tardif (2000) defende como essencial para a pratica docente eficaz. Este saber estar relacionado
as habilidades praticas e as tomadas de decisdo rapidas que os professores precisam para lidar
com situacdes imprevistas na sala de aula.

Goodson (2020) propde a ideia de que os professores iniciantes, em particular, passam
por uma transi¢do significativa na qual suas historias de vida, experiéncias educacionais e
profissionais se entrelagam. Durante essa fase de transicdo, os professores iniciantes podem
enfrentar desafios, ajustes e mudancas em suas identidades profissionais e que as histdrias de
vida podem inspirar suas escolhas de estratégias de ensino, abordagens pedagdgicas e relagdes
com os estudantes. Além disso, as experiéncias de vida podem influenciar a maneira como 0s
professores percebem a diversidade, a inclusdo e o contexto social em que trabalham.

A abordagem de Goodson (2020) enfatiza a importancia de fornecer suporte e orientagao
adequados para os professores iniciantes, reconhecendo a complexidade de suas historias de
vida e a influéncia dessas historias em seu desenvolvimento profissional. Isso destaca a
necessidade de programas de formagao de professores que integrem a reflexdo sobre as historias
de vida e as experiéncias dos professores iniciantes, permitindo que eles desenvolvam uma
compreensdo mais profunda de si mesmos como educadores. Essa compreensdo, por sua vez,

pode levar a préticas de ensino mais eficazes e centradas no estudante.

5.2.2 Identificacao com desafios e dilemas enfrentados pelos professores da educacao basica.

Foi notério o contento dos licenciandos ao constatarem que os docentes da educacao
basica, passaram por situacdes parecidas no inicio de suas carreiras, sentimentos semelhantes
como a inseguranca, identificados em excertos como: Estrobilo — “Foi importante saber que
eles tém insegurancas, que as primeiras aulas eles tremeram, assim como eu acho que vai ser
comigo.”; Galio — “Eu me identifiquei quando alguns professores disseram que foi dificil no

comego, mas conseguiu. Eu também estou achando muito dificil, mas se eles conseguiram e
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estdo gostando, acho que eu também vou gostar.” e Randon — “Quando a gente é aluno,
imagina que o professor, sabe, é um ser supremo, que ndo danga, ndo bebe e ririri...ou que so
viaja nos feriados e recessos, mas é importante entender que ele é uma pessoa como qualquer
outra, que adoece, que tem problemas familiares, que tem sonhos que ndo é so sobre
estudante...”.

No primeiro excerto, percebemos na fala Estrobilo a relevancia de saber que os
professores da educagdo basica também tiveram insegurangas em suas primeiras aulas. Isso
demonstra que os professores ndo sao perfeitos desde o inicio de suas carreiras € que passam
por desafios semelhantes aos dos futuros professores. Essa compreensao pode reduzir a pressao
¢ a ansiedade dos estudantes em relagdo as suas proprias insegurangas iniciais.

No excerto de Gdalio, a licenciada se identifica com os professores que compartilharam
suas experiéncias de superar dificuldades no inicio de suas carreiras. Essa identificacdo ¢
relevante, pois os licenciandos notam que os desafios ndo sdo exclusivos deles e que ¢é possivel
supera-los. Isso pode inspirar confianca e resiliéncia. Ja no excerto de Randon, aborda a
necessidade de entender que os professores sdo pessoas comuns, com suas proprias vidas,
sonhos e desafios. Isso ajuda a humanizar a figura do professor, desfazendo esteredtipos de que
os professores sdo perfeitos ou distantes. Os estudantes percebem que os professores também
enfrentam problemas pessoais e t€m aspiragdes, o que pode facilitar a construgdo de
relacionamentos mais genuinos entre alunos e professores.

Segundo Shulman (1992) ¢ importante que os licenciandos se identifiquem com os
professores da educacdo bésica por varias razdes. Dessa forma, o uso de historia de vida na
formagdo de professores pode promover uma preparagdo mais pragmatica, ajudando a
desenvolver expectativas realistas e a planejar estratégias para lidar com situagdes complexas,
antecipando os dilemas éticos e pedagdgicos que encontrardo e aprender a tomar decisdes mais
assertivas.

Além disso, a identificacdo com os desafios dos professores da educacao basica permite
que os futuros professores desenvolvam uma maior empatia em relagao aos estudantes e colegas
de trabalho. Isso contribui para a construgdo de relagcdes mais eficazes e positivas na sala de
aula, melhorando o sistema educacional na totalidade. Consequentemente, havera uma possivel
retencdo na carreira docente, uma vez que o entendimento do cotidiano da carreira docente
ajuda a combater esteredtipos negativos e a valorizar a profissao docente, promovendo uma
maior apreciacdo do papel dos professores na sociedade. Tal experiéncia pode incentivar os

estudantes de licenciatura a se comprometerem e persistirem na carreira.
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5.3 Conclusdes dos licenciandos a respeito da docéncia ao final da disciplina.

A terceira secao deste capitulo se refere ao desfecho da disciplina, mostrando as
percepgoes dos licenciandos em relagdo ao seu aprendizado. A andlise das principais
observagdes nesta fase de finalizag¢do da disciplina, gerou a categoria “Ampliagdo da percep¢ao

sobra a carreira docente”, desdobrada em:

5.3.1 Revisao das ideias iniciais, mudangas de perspectivas e desenvolvimento de um
entendimento mais complexo da docéncia.

A medida que os estudantes ingressam em cursos de licenciatura, muitas vezes trazem
consigo concepgdes iniciais sobre o que significa ser um professor € como a educagdo deve ser
conduzida. No entanto, ao longo de sua jornada educacional e profissional, essas visdes podem
evoluir a medida que sdao expostas a novas teorias, praticas, experiéncias de sala de aula e
reflexdes. Esse processo de evolugdo e refinamento ¢ fundamental para o desenvolvimento de
professores capazes de atender as demandas complexas da educagdo contemporanea e criar
ambientes de aprendizagem significativos para seus alunos.

Neste contexto, podemos perceber pelos excertos seguintes como os estudantes de
licenciatura ampliaram seu entendimento e perspectivas em relagao ao trabalho docente quando
a professora da disciplina perguntou se a percep¢ao sobre a docéncia permanecia a mesma
inicial: Moscovio — “De como é o historico da profissionalizagdo da carreira, entendendo que,
mesmo hoje algumas pessoas acham que ser professor ndo é uma profissdo, que é uma voca¢ao
que vocé ndo precisa aprender conteudo nem nada, porque o negocio vem inspirado de um ser
superior e tal. A gente entende que é uma profissdo que tem um conjunto de saberes,
profissionais, de conhecimentos profissionais. Sdo adquiridos na pratica, na teoria, na
conjungdo entre teoria e prdtica’; Mendelévio — “O professor é insubstituivel. Concordo
plenamente que o professor é insubstituivel. Ndao tem programa de computador, ndo tem
aplicativo, ndo tem recursos de livro, curso autoinstrucional, ndo tem nada que substitua a
capacidade do professor de fazer a sintese e de ensinar a gente.” e Tulio — “O que me marcou
muito foi uma frase de uma professora da entrevista que fala assim: ‘Mais é isso, né. Vocés
vdo encontrar as dores de vocés. As minhas nem sempre vdo ser as suas. Isso nos mostra que
teremos que passar por tudo isso para encontrar nosso caminho como professores, ndo importa

o0 qudo preparados estaremos.”.
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Os excertos trazem revelagdes importantes sobre a compreensao dos licenciandos
(Moscovio e Tulio) sobre a profissdo docente e o processo de se tornar um professor. Eles
destacam a evolugdo da percepcao da profissdo docente, que historicamente foi muitas vezes
vista como uma "vocag¢ao" desprovida de necessidade de formagao profissional formal. Agora,
os licenciandos entendem que ser professor envolve um conjunto complexo de saberes e
conhecimentos profissionais adquiridos por meio da pratica e da teoria.

Ja o excerto de Mendelévio ressalta a insubstituibilidade do professor na sala de aula,
destacando que a habilidade do professor de sintetizar informagdes e ensinar ndo pode ser
substituida por software, aplicativos ou recursos de autoaprendizado. Isso enfatiza a
importancia do papel ativo do professor na facilitagdo do aprendizado dos alunos. Enquanto o
excerto de Tulio aborda a ideia de que cada professor enfrentara desafios e dificuldades tunicas
ao longo de sua carreira, e essas experiéncias sdo parte integrante do processo de se tornar um
professor. Isso reflete a compreensdo de que a formacdo de professores envolve a constru¢ao
de um caminho profissional pessoal e a necessidade de aprender com as experiéncias,
independentemente do nivel de preparagao inicial.

Em outras palavras, esses excertos destacam a importancia de reconhecer a
complexidade e a evolugdo da profissdo docente, bem como a valorizagdo do papel unico e
insubstituivel do professor na educagdo. Eles apontam para a necessidade de apoiar a formagao
de professores e o desenvolvimento profissional continuo para enfrentar os desafios da pratica

docente de maneira eficaz.

5.3.2 Defini¢do de metas € compromisso com a profissao.

De acordo com Huertas (2001), um bom professor possui objetivos de ensino, o que o
tornard um aluno motivado a aprender. O autor afirma que as metas sdo desencadeadoras da
conduta motivada e que para haver aprendizagem ¢ preciso, antes de tudo a ver a motivagao.
Dessa forma, ao final da disciplina, percebemos que grande parte dos licenciandos estavam
motivados com a carreira docente. Na ultima aula, a professora da disciplina solicitou que cada
estudante externasse o que aprenderam, o que ficou marcado e se had perspectivas de
prosseguirem na carreira. Como resposta, foi extraido os seguintes excertos: Radio — “Foi muito
bom entender quais sdo as minhas opgoes no mercado de trabalho e quais sdo as vantagens de
cada area? Entdo ja ter uma nogdo disso desde o inicio da faculdade, é muito importante. Eu
acho muito importante. Entdo, tudo isso foi util durante essa disciplina.”; Neonio — “Nos

também entendemos que é muito importante, ndo é para vocé e para nos, para o aluno que vai
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ser professor conhecer um pouco sobre a docéncia, em especial desmistificar algumas questoes
como professor é mal remunerado.” e Rubidio — “A gente, sabe quer agradecer, um dos
aspectos que a gente vai agradecer é estudar com uma professora doutora, e doutorado em
quimica, eu acho muita coisa de verdade e a senhora mostrou que temos essa possibilidade, e
que a docéncia é tdo pomposa quanto um engenheiro ou um médico. Eu quero muito explorar
todas as possibilidades que eu tiver nessa carreira.”

Os excertos reforcam algumas perspectivas que ja foram discutidas neste estudo sobre
a importancia da compreensao da docéncia e das opgdes de carreira desde o inicio da formagao
académica, como a valorizagdo da docéncia, em que Rddio destaca a importancia de os
estudantes entenderem suas op¢des no mercado de trabalho, com énfase na carreira docente. O
licenciando reconhece que ter essa compreensao desde o inicio da faculdade ¢ valioso, pois
permite que eles explorem as vantagens de cada area. Isso reflete a importancia de informar os
estudantes sobre as possibilidades de carreira e os beneficios da docéncia, a fim de aumentar o
interesse ¢ a valorizacdo da profissao.

Além disso, Rddio ressalta a necessidade de desmistificar algumas concepgdes erroneas
sobre a docéncia, como a ideia de que os professores sdo mal remunerados. Sugerindo que, por
meio da educacdo e da compreensdo, os estudantes podem superar estere6tipos negativos e
perceber que a carreira docente tem seu valor e importancia. Na mesma linha, Rubidio destaca
a influéncia positiva de professores com doutorado em despertar o interesse dos alunos pela
docéncia. O estudante expressa sua admiragdo pela professora da disciplina ser doutora em
quimica e reconhece que a docéncia pode ser uma carreira tdo prestigiosa quanto a de
engenheiro ou médico. Isso fortalece que o exemplo e o apoio de educadores bem qualificados
podem inspirar os alunos a considerar a docéncia como uma carreira respeitavel.

No geral, esses excertos enfatizam a importancia de informar e inspirar os estudantes de
licenciatura a considerarem a docéncia como uma carreira de prestigio e a desenvolverem uma
compreensdo mais ampla da profissdo desde o inicio de sua formacdo. Assim como destacam
o papel fundamental dos educadores e das experiéncias de aprendizado na formacdo das

perspectivas dos alunos em relagao a docéncia.

5.4 Sintese e avaliacido do uso da abordagem metodologica “Historias de Vida” de
professores.

Os licenciandos, no inicio da disciplina, tinham representagdes superficiais sobre a

docéncia. Suas ideias iniciais eram frequentemente influenciadas por esteredtipos ou visdes
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simplistas da profissdo. No entanto, ao longo da disciplina, a compreensdo das perspectivas dos
professores e de suas rotinas diarias comegou a evoluir. Isso também pdde ser visto em outros
trabalhos, como mostra Amauro et al. (2023). O texto mostra que as agdes do professor
formador podem contribuir com a reconstru¢ao dessas visdes simplistas, que inicialmente os
licenciandos apresentam. Isso pode ser alcangado, de forma intencional, a partir das agdes
didaticas do professor formador.

A exposigao as historias de vida dos professores de quimica da educagao basica teve um
impacto significativo na quebra desses estereotipos € na constru¢ao de uma compreensao mais
profunda da profissdo. Os licenciandos comegaram a perceber a complexidade do trabalho
docente, incluindo os desafios e as recompensas envolvidas.

A medida que os licenciandos desenvolviam uma compreensio mais solida das
perspectivas dos professores e de suas rotinas, sua percepc¢ao sobre a carreira docente comegou
a se ampliar. Eles passaram a perceber a docéncia ndo apenas como um ato de transmitir
conhecimento, mas como uma profissdo que envolve o desenvolvimento de habilidades
interpessoais, adaptacao constante, € um compromisso com o aprendizado dos alunos.

A relagdo entre as representacdes iniciais dos licenciandos sobre a docéncia ¢ a
ampliagdo de sua percep¢do sobre a carreira docente, € notavel. As representagdes iniciais,
muitas vezes, serviram como um ponto de partida para essa transformacdo e a exposicdo as
historias de vida dos professores expandiu as visdes iniciais dos licenciandos. Isso evidencia
como as representagdes iniciais podem ser moldadas e refinadas ao longo do tempo, resultando
em uma compreensao mais rica da carreira docente.

Diante do exposto, ¢ possivel fazermos as seguintes recomendagdes utilizando a
abordagem metodologica Historia de Vida:

a) Integrar atividades de histdria de vida na formacao: Continuar a incluir atividades que
envolvem a historia de vida de professores na formacao de licenciandos, ndo s6 de quimica,
mas também de outras disciplinas. Pois ajuda a desenvolver uma compreensdo mais profunda
da profissdo e pode servir como uma ponte entre as representagdes iniciais € a percepcao
ampliada;

b) Mentoria docente: Estabelecer programas de mentoria com professores experientes
para ajudar os licenciandos a desenvolver uma compreensdo mais completa do cotidiano
docente;

c) Desenvolvimento de habilidades socioemocionais: Integrar nas disciplinas de

formag¢do docente o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como empatia,
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comunicagdo e resolugdo de conflitos, na formagao dos licenciandos, pois essas habilidades sao
cruciais para o sucesso na carreira docente;

d) Pesquisas futuras: Explorar a eficidcia de diferentes abordagens pedagdgicas na
formagdo de licenciandos e a influéncia das representacdes iniciais sobre suas escolhas de
carreira, bem como realizar estudos longitudinais para acompanhar a evolugdo das percepcdes
e carreiras dos licenciandos em quimica ao longo do tempo;

e) Impacto nas praticas de ensino: Investigar como as mudangas nas representagdes € na
compreensdo dos licenciandos impactam suas futuras praticas de ensino e o sucesso de seus

alunos.

6 A QUIMICA DO ENSINO: HISTORIAS INSPIRADORAS DE PROFESSORES!

Este capitulo tem por objetivo apresentar o produto de mestrado que consiste em uma
coletanea de cronicas sobre historia de vida de professores de quimica. Escrever cronicas foi o
meio escolhido para, poeticamente, materializar o estudo feito. Além disso, de acordo com
Thomé e Rodrigues (2020, p.181), o “seu potencial argumentativo e sua capacidade de seduzir
e envolver o leitor muitas vezes sdo usadas como estratégias para atingir as intencionalidades
do autor ou do veiculo para o qual ele escreve”, e assim, se apresentar como um recurso
metodologico engajador que pode ser utilizado nos cursos de formagdo de professores.

A coletnea ¢ composta por textos elaborados pela pesquisadora a partir das historias
narradas pelos licenciandos, pelos professores da educacdo basica entrevistados, pela
professora regente e de experiéncias proprias da pesquisadora. Os elementos de inspiracao
escolhidos foram, a primeira aula, situacdes desafiadoras, comicas, comoventes, de superacao,
realizagdes e a rotina de professores de quimica.

Como visto no capitulo anterior, a cronica traz uma liberdade de escrita, permitindo ao
autor transitar entre diversos estilos, desde o coloquial de Rubem Alves, ao poético de Carlos
Drummond até mesclar ficgdo como Fernando Sabino. Para este trabalho, foi adotado um estilo
coloquial na maioria dos textos, com o intuito de criar um espelho da realidade cotidiana do
professor, abordando eventos, situagdes e experiéncias com as quais o leitor se identifique.
Dessa forma, a sua utilizacao nos cursos de formagdo docente pode transportar o estudante da
licenciatura para a realidade que o espera e servir como estudos de caso.

Permeando os capitulos, se pode encontrar alguns textos com um tom poético, outros

com humor, sendo o ultimo, uma homenagem a minha orientadora e os seguintes, com a
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intensdo de envolver os sentimentos do leitor e leva-lo a refletir sobre a docéncia, o cotidiano
na sala de aula e o “ser” professor. Logo, os textos poderdo ser utilizados por formadores para
promover debates a respeito da condicdo docente, como se sentem, o que oS motivam a
prosseguir na carreira e suas perspectivas sobre a profissao.

A obra traz alguns textos que utilizam a ficgdo com o intuito de fazer com que o leitor
imagine como sera o futuro da profissdo docente. O propdsito ¢ de provocarmos discussdes a
respeito da evolucao tecnologica na educagao e a capacidade dos educadores em se adaptarem
a essa realidade. Como poderdo continuar a desempenhar um papel vital na sociedade e
capacitar os estudantes com habilidades e o conhecimento necessario para enfrentar os desafios
desse mundo em constante transformacao?

Uma vez escritas, as cronicas foram separadas, agrupadas em trés partes distintas: Parte
I — A jornada comeca; Parte II — Entre lagrimas, sorrisos e reflexdes; Parte III — A despedida:
vozes silenciadas? E serdo dispostas em um Unico documento no formato digital, compondo
um livro digital. Desse modo, o produto poderd ser disponibilizado em varios meios de
comunicac¢do, baixado e impresso, possibilitando que um elevado nimero de pessoas tenha
acesso ao material.

Consequentemente teremos um documento distinto, porque segundo Candido (1995),
as cronicas podem servir como documentos histdoricos e sociologicos importantes. O autor
analisa que as cronicas capturam a cultura e a sociedade de sua época, pois elas oferecem
compreensdes sobre a politica, os costumes, as questdes sociais e culturais do momento em que
foram escritas. Dessa forma, o livro eletronico se torna um documento relevante para a memoria

e historia dos professores brasileiros.

7 CONCLUSAO

Este estudo, que investigou como a abordagem metodologica "Historia de vida de
professores" influenciou a constru¢ao da identidade de licenciandos em quimica, culminou em
uma jornada de descobertas profundas e reflexdes significativas. Durante todo o processo, ndo
s os licenciandos tiveram a oportunidade de explorar as historias de vida de seus mentores, 0s
professores de quimica, € essa experiéncia teve um impacto marcante em suas proprias jornadas
como futuros educadores, mas também em minha propria formacdo como educadora e
formadora de professores. Essa abordagem nos revelou que, mais do que apenas adquirir
conhecimento sobre a disciplina, a docéncia ¢ uma profissdo que envolve valores, identidade e

um compromisso social.
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A orientadora da pesquisa, cuja memoria € honrada, desempenhou um papel vital nessa
investigacdo. Sua lamentavel partida no final do trabalho, deixou um vazio, mas sua historia de
vida como uma defensora incansavel da igualdade racial e dos direitos civis deixou uma marca
indelével nos coracdes e mentes de todos que a conhecia. Sua historia inspiradora demonstra
que ser um professor ¢ mais do que transmitir conhecimento, € sobre a capacidade de formar
mentes, transformar vidas e lutar por um mundo mais justo.

Neste contexto, esta pesquisa ndo apenas ilustrou a importancia da abordagem "Historia
de vida de professores" na formagao de licenciandos em quimica, mas também ressaltou a
necessidade continua de professores comprometidos com a promogao na busca de melhorias
para a educagdo no Brasil. As historias de vida dos professores se tornaram uma ponte entre o
passado e o futuro, moldando a identidade dos licenciandos, inspirando-os a serem nao apenas
educadores competentes, mas também defensores apaixonados dos valores que abragaram. E
uma homenagem a memoria da minha orientadora que essa pesquisa perpetue seu legado,
inspirando futuras geragdes de educadores comprometidos com a constru¢do de um mundo mais

inclusivo e igualitario.
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Caros leitores,

Este é um produto, originado de uma pesquisa de mestrado
intitulada "A influéncia da abordagem metodoldgica de histéria
de vida de professores na construg&o da identidade de licenciandos
em quimica”, propde uma reflexdo profunda sobre
o impacto das narrativas pessoais no processo de formag&o docente.
Ao investigar como as histérias de vida dos professores podem
colaborar para a percepgéio sobre a docéncia por parte dos
estudantes de licenciatura em quimica de uma Instituigéo de Ensino
Superior, esta pesquisa transcende os limites da sala de
aula, adentrando os espacos intimos e significativos que constroem a
identidade profissional.

Os objetivos delineados, como desenvolver uma compreensdo
mais profunda da docéncia, fomentar a empatia e o respeito
pela profissdo docente, e inspirar futuros educadores, s&o
desdobrados ao longo das crénicas apresentadas. Cada relato
se converte em uma pega do quebra-cabega que compde a
experiéncia unica de ser professor, revelando as nuances, os desafios
e as recompensas inerentes & jornada educacional.

A quimica do ensino: histdrias inspiradoras de professores, ndo
é apenas uma contagdo de casos das vidas desses protagonistas,
mas uma convocagdo para repensarmos o papel
das histérias pessoais na construgdo da identidade profissional.
Esta obra busca ndo apenas relatar, mas iluminar, inspirando
uma nova compreensdo sobre a docéncia e seus muitos matizes.
Ao seguir essas narrativas, embarcamos em uma viagem que
transcende as férmulas académicas e nos leva ao cerne da
experiéncia humana na educagdo.
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Ser professor: uma jornada de dedicagdo e significado

0 sol se pde no horizonte, pintando o céu de tons alaranjados e dourados, enquanto a
sala de aula se enche de expectativas, risos e olhares curiosos. No centro desse cendrio,
encontrase o professor ou a professora, cujo papel transcende o mero ato de
transmitir conhecimento. Ser professor é uma jornada de dedicagdo e significado, e
gostar de dar aula é apenas o primeiro passo de uma caminhada enriquecedora.

0 desejo de compartilhar conhecimento e inspirar mentes jovens é. sem divida, um
elemento fundamental na escolha da profissdo docente. A paixdo por ensinar, a alegria
de ver os olhos dos alunos brilharem quando finalmente compreendem um conceito
complexo e a satisfagdo de contribuir para o desenvolvimento intelectual e emocional
de outras pessoas, sdo sentimentos incompardveis. No entanto, gostar de dar aula ndo
é, por si s, suficiente para ser um educador que toca a vida de seus alunos como
referencia a ser escutada e respeitada.

Ser professor & uma responsabilidade complexa que vai além das quatro paredes da sala de
aula. E necessdrio ter uma compreensdo profunda do conteudo a ser ensinado, mas
também das necessidades individuais de cada aluno. Cada estudante é nico, com diferentes
estilos de aprendizado, interesses e desafios pessoais. Ser capaz de adaptar a abordagem
pedagdgica para atender a essas diferencas & um dos maiores desafios e também uma das
maiores recompensas da profissdo.

Além disso, ser professor envolve uma dose generosa de paciéncia, empatia e
compreensdo. Lidar com alunos em momentos de dificuldade académica ou emocional exige
uma capacidade de ouvir, orientar e apoiar que vai além de simplesmente transmitir
conteddo. Afinal, educar ndo se resume a transferir informagdes; & ajudar os alunos a se
tornarem cidaddos criticos, independentes e conscientes.

A funggo de um professor & mais do que preparar para provas, é também preparar
para a vida. £ nesse ponto que a verdadeira profundidade da profissao é revelada. Um
educador ndo apenas ensina fatos e teorias, mas também ajuda os alunos a
desenvolver habilidades essenciais, como pensamento critico, resolugdo de problemas,
empatia e comunicagdo. E, mais do que isso, os professores desempenham um papel
fundamental na formacgdo do cardter de seus alunos, influenciando valores, atitudes e

perspectivas de mundo.




Portanto, gostar de dar aula é apenas um aspecto de ser professor. E um ponto de

partida essencial. mas ndo o destino final. A jornada do educador é uma constante
busca por aprimoramento, adaptando-se as mudangas na sociedade, na tecnologia e
na educagdo. E uma jornada de reflexdo continua sobre o propésito e o impacto da
educagdo na vida das pessoas. E &, acima de tudo, uma jornada de amor e
compromisso com o crescimento e o bem-estar dos alunos.

Assim, ser professor & uma vocagdo que transcende o mero gosto por dar aula. £ uma
missGo de longo prazo que exige dedicacdo, paixdo, habilidades, paciéncia e, acima de
tudo. a capacidade de enxergar a importéncia e o significado profundo do ato de educar.
E uma jornada repleta de desafios, mas também de recompensas inigualdveis, e é a razdo
pela qual ser professor & muito mais do que um trabalho; é uma vocagdo que molda vidas

e constréi o futuro.



0 professor Sabe-Tudo e as peripécias de Germania 1

Numa pequena escola chamada “Escola do Saber Absoluto”, havia um professor NEMG
por sua fama de “"Professor Sabe-Tudo". Sev nome, ou melhor, seu titulo oficial era o Sr.
Aristides de Almanacdo, o que j soava tGo presuncoso quanto uma enciclopédia ambulante.
Na verdade, ele sabia muito, talvez até demais. Mas todos na escola sabiam que, para as
perguntas realmente dificeis, a melhor abordagem era recorrer a Germania, a eficiente
coordenadora da escola.

A histéria comega em um dia como outro qualquer, com a Gdlia, a professora de Geografia,
langando uma pergunta desafiadora para a turma do sexto ano. Ela perguntou:

- Qual é a capital da Burkina Faso? - As criangas cogaram a cabega e o Eléctron foi logo
pedir ajuda ao Professor Sabe-Tudo que cogou o queixo (que, convenhamos, era sua forma
de pensamento) e todos olharam para Germania, que estava bem ao seu lado nesse
momento.

Germania, conhecida por seu grande estoque de informagdes curiosas, levantou-se e disse
com um Sorriso:

- Uagadugu, é a capital da Burkina Fasol - A crianga aplaudiu e foi logo contar para turma

e o Professor Sabe-Tudo ndo pade evitar um olhar de surpresa.

Em seguida, o Sr. Aristides de Almanacdo decidiu testar a sabedoria de Germania. Ele disse:

- Bem, Germania, vocé deve estar muito ocupada com o seu trabalho. Afinal, quantos cabelos
eu tenho na minha cabega? - Germania, sem perder o humor, respondeu prontamente:

- Bem, Sr. Aristides, ndo sou médica, mas. com base em uma estimativa
aproximada, diria que vocé tem uns 42.853 cabelos na cabega. - Todos que
estavam perto cairam na

gargalhada, e o Sr. Aristides ficou sem palavras.

- Germania, vocé & incrivell Como vocé sabe de tudo isso? - disse ele, Ela apenas sorriu e
disse:

- Bem, Aristides. eu sou a coordenadora. E meu trabalho saber de tudo. Além disso, as
vezes, & mais importante ter senso de humor do que apenas saber tudo.

0 Professor Sabe-Tudo, com humildade renovada, riv e concordou. Ele aprendeu uma liggo

valiosa: ninguém sabe tudo, e a humildade e o senso de humor sdo tdo importantes quanto o



conhecimento. A partir desse dia. a escola nunca mais viu Germania como a coordenadora
que sabia de tudo, mas como a coordenadora que tornava a busca por conhecimento uma
aventura cheia de risadas. E todos aprenderam que, ds vezes, é bom ndo levar a si mesmo

tGo a sério. Afinal, ndo ha nada de errado em ser um pouco Germania de vez em quando.



A primeira aula da professora Tugsténia

Era uma manha chuvosa de janeiro, o primeiro dia de aula na Escola Titulagdo da
Aprendizagem. Os alunos estavam ansiosos para comegar um novo ano, e a professora
Tugsténia ndo era excegdo. Com entusiasmo borbulhante, ela se preparou para sua
primeira aula com sua turma do primeiro ano do ensino médio.

Tugsténia era conhecida na sua turma da licenciatura por sua facilidade com a tecnologia.
Ela acreditava que os recursos audiovisuais poderiam tornar o aprendizado mais
envolvente e cativante. Por isso, decidiv comegar a aula com uma apresentagdo de slides
usando um moderno Datashow. Tinha tudo planejado, e a empolgagdo era palpdvel no ar.
No entanto, o destino tinha outros planos. Assim que Tugsténia conectou o Datashow ao
laptop e clicov na primeira lamina, tudo o que se viu foi uma tela em branco e uma
mensagem de erro piscando em letras vermelhas. 0 equipamento falhou no momento
mais

cruciall

Os alunos, curiosos e ansiosos para o primeiro dia, nGo estavam dispostos a esperar.
Comegaram a conversar, a jogar papéis e até mesmo a cantarolar musicas que ndo tinham
nada a ver com a aula. Tugsténia tentou acalmar a situagdo, mas a turma estava
indisciplinada, e ela se sentiv como uma capitd em um navio a deriva em um mar agitado.
Apos tentativas frustradas de fazer o Datashow funcionar e manter a turma sob controle,
Tugsténia finalmente desligou o equipamento com um suspiro de derrota. Ela se aproximou
do quadro branco, olhou para os alunos e disse:

- Bem, parece que nosso plano A ndo deu muito certo, ndo é mesmo? - Os alunos riram, e

a tensdo no ar comegou a se dissipar. Tugsténia continuou:

- Mas a vida é assim, as vezes as coisas ndo saem como planejamos. 0 importante & que
ndo desistimos. Vamos para o plano B! - Ela comegou a explicar o conteddo sem o auxilio da
apresentagdo, e os alunos prestaram atengdo, curiosos. A aula continuou com sucesso, e
todos aprenderam muito. No final do dia, Tugsténia percebeu que. embora o Datashow ndo
tenha funcionado, o dia havia sido produtivo e valioso.

Naquela noite, Tugsténia refletiv sobre seu primeiro dia de aula e a importéncia de ter
um plano B. Ela percebeu que, como professora, era fundamental estar preparada para

lidar com imprevistos. A vida é cheia de surpresas, e a educagdo ndo é excegdo.



No dia seguinte, Tugsténia fez questdo de ter um plano B para cada liggo. além de
considerar um possivel plano C. Ela aprendeu que ser flexivel e adaptavel era
essencial para dar aulas de sucesso, e que os contratempos podem até mesmo se
transformar em oportunidades de aprendizado.

Assim, a professora Tugsténia continuou sua jornada como educadora, ciente de que o
imprevisivel faz parte do pacote, mas que a determinagdo e a adaptabilidade podem
transformar qualquer desafio em uma oportunidade de crescimento. E, claro, nunca mais

confiou totalmente no Datashow!



1
Estudar e lecionar, & s6 comegar! 4

No reino da educagdo. um professor é como um artesdo que esculpe ndo apenas o
futuro, mas também o presente de seus alunos. Ele & um guia que ilumina o caminho do
conhecimento. No entanto, uma liggo importante & que o conhecimento adquirido nos livros e
das mentes dos especialistas é apenas o comego de uma jornada inesgotdvel.

Imagine um jovem professor, ansioso e cheio de entusiasmo, que entra em sua primeira sala
de avla. Ele carrega consigo uma mochila cheia de livros, planos de aula

meticulosamente elaborados e anos de preparagdo académica. Ele acredita que todo o seu
conhecimento é suficiente para transformar a vida de seus alunos. No entanto, uma voz
sébia sussurra em seu ouvido: “Estude muito, mais do que os especidlistas e livros, porque
vocé terd alunos diferentes.”

Ao longo dos anos, esse professor aprende que. na sala de aula, ele ndo estd apenas lidando
com mentes famintas por conhecimento, mas com histérias Gnicas, personalidades diversas e
sonhos variados. Cada aluno & um mundo a ser descoberto, e a abordagem “tamanho dnico"
ndo é suficiente. Assim, ele comega a estudar mais do que nunca, mas agora ele estuda os
rostos, os gestos e as palavras de seus alunos.

Ele aprende que. para ser um professor, precisa conhecer seus alunos em um nivel mais
profundo. Ele precisa entender seus medos, suas paixdes, suas lutas e suas esperancas. Ele
precisa adaptar suas aulas e métodos de ensino para atender s necessidades individuais de
cada aluno.

Ele também aprende que a empatia é uma ferramenta poderosa em sua caixa de
ferramentas. Quando um aluno enfrenta desafios em casa ou na vida, ele ndo apenas
oferece apoio académico, mas também uma escuta atenta e um ombro amigo. Ele entende
que. para ajudar seus alunos a aprender, ele precisa ajudd-los a enfrentar os obstaculos
que a vida Ihes apresenta.

A medida que o tempo passa, ele descobre que o processo de aprendizagem ndo é
unidirecional. Ele ndo é apenas um dispensador de conhecimento, mas também um aprendiz
constante. A cada aula, ele aprende algo novo com seus alunos. Ele aprende sobre resiliéncia,
criatividade, coragem e, acima de tudo, sobre a capacidade de superar desafios.

Ele aprende que, ds vezes, o verdadeiro ensinamento vai além dos livros e das teorias.



Aprendemos com a vida, com os outros, e com nés mesmos. Aprendemos que ser um
professor ndo é apenas sobre transmitir informagdes, mas sobre inspirar, cultivar a
curiosidade e despertar o desejo de aprender.

Portanto, meu caro professor, estude muito, mais do que os especidlistas e os livros,
porque seus alunos sdo diferentes. Eles sGo os tesouros que vocé moldard, e sua
jornada serd enriquecida a cada passo, a cada ligdo e a cada sorriso. Lembre-se de que,
assim como vocé ensina, vocé também aprende, e na sala de aula, o conhecimento &

uma via de mdo dupla. Abra-se para essa bela danca e veja a magia acontecer.



0 professor Rutherford e as liges do fracasso

0 Professor Rutherford era um homem de grande conhecimento e paixdo pela quimicd®
Ele passou anos na universidade estudando os elementos e as reagdes quimicas em livros

empoeirados e laboratérios silenciosos. No entanto, havia chegado a hora de compartilhar

seu conhecimento com os alunos, e ele estava prestes a enfrentar o desafio de ministrar

suas primeiras aulas no laboratério de quimica.

As primeiras aulas foram um desastre. Experimentos que ele redlizara com sucesso
inimeras vezes nos bastidores se transformaram em explosées e fumaga na frente dos

alunos. Tubos de ensaio quebraram, substéncias se misturaram de forma inesperada e, por

vezes, ele ndo conseguia nem mesmo acender o bico de Bunsen. Seus alunos olhavam com

surpresa, enquanto os colegas professores na sala ao lado se divertiam as suas custas,

rindo e fazendo piadas maldosas.

0 professor Rutherford sentiv seu orgulho ferido, sua autoestima abalada e sua confianga
diminuida. Ele comegou a questionar se realmente era capaz de ensinar quimica. No entanto,
ele sabia que desistir ndo era uma opegdo. Ele amava a quimica e acreditava que podia
inspirar seus alunos a amd-la também.

Em uma noite de reflexdo, ele chegou & conclusdo de que o fracasso era uma parte
natural da jornada. Ele se lembrou das palavras de Thomas Edison, que disse: "Nao falhei,

apenas encontrei 10.000 maneiras que ndo funcionam.” Ele percebeu que estava apenas

encontrando maneiras de nGo ensinar quimica.

0 professor Rutherford decidiv enfrentar seus medos e aprender com seus erros. Ele
mergulhou ainda mais fundo em seus estudos. pesquisou novas técnicas de ensino e pediu

ajuda aos colegas mais experientes. Ele reconheceu que a humildade era uma virtude, e ndo

uma fraqueza. Ele também decidiuv compartilhar sua experiéncia com os alunos, mostrando-

lhes que o fracasso fazia parte do processo de aprendizado e que a perseveranca era

fundamental.

Com o tempo., o Professor Rutherford comegou a melhorar suas habilidades como
professor de quimica. Ele encontrou maneiras criativa de envolver a participaggo dos
alunos para apreensdo de conceitos complexos de maneira mais dingmica e interativa,
tornando as aulas mais envolventes e praticas. Ele também desenvolveu uma relagdo mais

préxima com seus alunos, encorajando-os a fazerem perguntas e explorarem o mundo da

quimica com curiosidade.



Os alunos comegaram a admirar a determinagdo e a paixdo do Professor Rutherford, e o
laboratério de quimica se tornou um lugar de descoberta e aprendizado. Os colegas
professores, que antes zombavam dele, agora viam seu progresso com respeito e
admiragdo.

0 professor Rutherford aprendeu que o fracasso ndo & o fim, mas sim o comego de uma
jornada de crescimento e aprimoramento. Ele percebeu que a docéncia era mais do que
dominar a matéria; era sobre inspirar e guiar os alunos em sua busca pelo conhecimento.
Ele descobriuv que a resiliéncia e a determinagdo eram as melhores armas contra as
adversidades.

E assim, o Professor Rutherford ndo apenas superou suas primeiras dificuldades, mas
tornou-se um educador brilhante e inspirador, lembrando a todos que. mesmo diante
das falhas, é possivel alcangar o sucesso, desde que se mantenha a paixdo e a

perseveranca.



Entre &ijrémm,
sorrisos e reflexbes






A professora que virou meme 0

Era uma segunda-feira chuvosa e fria. A professora Ana chegou a escola com uma cara de
sono e um casaco velho. Ela tinha passado a noite corrigindo provas e preparando aulas. Ela
estava cansada, estressada e sem paciéncia.
Ela entrou na sala dos professores e se deparou com uma cena inusitada: todos os seus
colegas estavam rindo e olhando para o celular. Ela estranhou e perguntou o que estava
acontecendo.
- Vocé ndo viu? - disse o professor Carlos, mostrando a tela do seu aparelho. - Vocé
virou meme!
- Meme? Como assim? - perguntou Ana, confusa.

Olha s6 - disse Carlos, aumentando o zoom da imagem.
Ana ficou horrorizada ao ver a foto que estava circulando nas redes sociais. Era ela
mesma, em uma pose constrangedora, com um olhar perdido e uma boca torta. A foto
tinha sido tirada na sexta-feira passada., quando ela estava dando uma aula sobre
geometria andlitica. Ela tinha se distraido por um segundo e feito uma expressdo
involuntdria que foi capturada pelo celular de um aluno espertinho.
A foto tinha sido compartilhada por milhares de pessoas. que fizeram montagens.
legendas e piadas com a cara da professora. Alguns exemplos:
- Quando vocé esquece a formula da equagdo da reta.
- Quando vocé descobre que vai ter prova surpresa.
- Quando vocé vé o crush com outra.
- Quando vocé percebe que mandou o nudes para o grupo errado.
Ana sentiu vontade de chorar. Ela se sentiv humilhada, ofendida e invadida. Ela ndo sabia
como lidar com aquela situaggo. Ela pensou em processar o aluno, denunciar a escola, pedir
demissdo, mudar de pais.
Mas entdo ela respirou fundo e pensou melhor. Ela percebeu que ndo adiantava se
desesperar ou se vitimizar. Ela sabia que aquilo era passageiro e que logo seria
esquecido. Ela sabia que tinha mais coisas importantes para se preocupar do que uma
foto ridicula na internet.
Ela decidiv encarar aquilo com bom humor e ironia. Ela pegou o seu celular e postou a

seguinte mensagem no seu perfil:



- Queridos alunos, fiquei sabendo que vocés gostaram tanto da minha aula de geometria
analitica que resolveram me homenagear com um meme. Fico muito lisonjeada com o
carinho e a criatividade de vocés. Mas saibam que eu também tenho um presente para
vocés: uma prova valendo 10 pontos na préxima sexta-feira. Estudem bastante e ndo se
esquegam da formula da equagdo da reta. Beijos da professora Ana.

A mensagem viralizou e recebeu milhares de curtidas, comentdrios e compartihamentos.
Muitos alunos elogiaram a atitude da professora e pediram desculpas pela brincadeira.
Outros professores se solidarizaram com ela e contaram suas préprias histérias de memes.
Até mesmo algumas celebridades repostaram a mensagem e parabenizaram a professora
pela sua postura.

Ana se sentiv aliviada e orgulhosa. Ela tinha conseguido transformar uma situagdo
negativa em uma oportunidade de aprendizado e diversdo. Ela tinha mostrado que
era uma professora competente, inteligente e bem-humorada.

Ela sorriu e pensou: quem sabe eu ndo escrevo um livro sobre isso?



Ensinar é um ato de amor, sim!

Na imensiddo das salas de aula, onde livros, cadernos e conhecimento parecem ser os
protagonistas, hd uma verdade profunda que muitas vezes esquecemos: a conexdo humana
é o dlicerce de todo o processo de ensino e aprendizado. Aceitar e amar os alunos é um ato
de generosidade que transcende o conteudo programdtico e deixa marcas eternas na vida
dos jovens.

Muitas vezes, como educadores, nos concentramos nas notas, nos curriculos e nos padrées
de ensino, negligenciando o aspecto mais essencial da educagdo: o relacionamento entre
professor e aluno. Afinal, o que é o aprendizado se ndo um didlogo entre duas almas?
Quando aceitamos e amamos nossos alunos, criamos um ambiente de confianca e
seguranca no qual eles podem se expressar, questionar e crescer. Eles percebem que ndo
sGo apenas mais um nmero na furma, mas individuos valiosos com vozes Gnicas.

Aceitar e amar ndo significa ignorar o rigor académico. Pelo contrario, quando os alunos
sentem que sdo aceitos e amados, estdo mais dispostos a se esforgar e se superar. A
conexdo humana mofiva e inspira, transformando a sala de aula em um espago de
exploragdo e aprendizado genvino.

Aceitar e amar os alunos também nos ensina a ser empdticos. As vezes, a aprendizagem
vai além dos livros, e nossos alunos podem precisar de apoio emocional. Um ombro amigo,
um ouvido atento e um abrago caloroso sGo frequentemente o antidoto para as ansiedades
e insegurancas que a vida de estudante pode trazer.

Quando aceitamos e amamos nossos alunos, estamos construindo pontes para um futuro
brilhante. Estamos moldando cidados criticos. confiantes e compassivos. prontos para
enfrentar os desafios do mundo.

A verdade & que a educagdo ndo se trata apenas de transferir conhecimento; trata-se
de tocar coragdes e inspirar mentes. £ uma jornada humana, onde professor e aluno se
encontram e se transformam juntos. A conexdo humana é a faisca que acende a paixdo
pelo aprendizado, a faisca que ilumina o caminho para o conhecimento e o crescimento.
Portanto, lembre-se, querido educador: aceite e ame seus alunos, pois é dessa forma que
vocé vai enxergar o que eles precisam para aprender e florescer. E dessa forma que a
mdgica do ensino e aprendizado acontece. E através da conexdo humana que moldamos o

futuro, um coragdo por vez.



A aventura césmica do professor Plutdnio

Era um dia como qualquer outro na Escola Astrofisica e Ciéncias Espaciais. até que um gripo
de estudantes do primeiro ano secunddrio, conhecidos por suas travessuras césmicas,
decidiu levar o professor Plutdnio para uma jornada no espago sideral. A

aventura que se desenrolou foi tdo inesperada quanto hilariante.

0 professor Plutanio era um homem sério. conhecido por sua paixo pela astrofisica e sua
voz monétona que fazia todos os alunos lutarem contra o sono durante suas aulas. Ele
parecia viver em seu préprio mundo, cheio de equagdes e formulas ininteligiveis.

Um dia, um grupo de alunos brilhantes, ou talvez um pouco rebeldes, decidiv que era hora
de trazer algum entusiasmo para a vida do professor Plutdnio. Eles se reuniram
secretamente e planejaram a aventura do século: levar o professor para o espagol

A oportunidade surgiv quando a escola recebev um convite para uma visita ao
observatério espacial local. 0s alunos convenceram o professor Plutanio a acompanhd-os,
alegando que seria uma experiéncia educacional valiosa. Ele, totalmente alheio as suas
verdadeiras intengdes. concordou.

A excursdo comecou de maneira inocente, com uma visita guiada ao observatério. 0
professor Plutonio fez perguntas detalhadas sobre constelagées e teorias
astrondmicas, enquanto os estudantes tentavam disfargar seus sorrisos maliciosos.
No entanto, o dpice da diversdo estava para chegar. Quando o grupo chegou ao
planetdrio, os alunos conseguiram desviar o foco do professor, ligando os controles do
projetor para simular uma missGo espacial. As luzes apagaram-se e, de repente, eles se
encontraram flutuando no espago!

0 professor Plutanio, sem saber o que estava acontecendo, agarrou-se a cadeira. seus
olhos se arregalando em surpresa. Os estudantes, em trajes espaciais improvisados,
comecaram a fazer uma encenagGo cdmica, como se estivessem em uma missdo
espacial

real. Eles riram, pularam e imitaram gravidade zero, enquanto o professor, completamente
perplexo, tentou entender o que estava acontecendo.

- Onde estamos? 0 que esté acontecendo? - ele perguntou, com uma mistura de medo e

confusdo.



Os estudantes finalmente revelaram o plano, rindo e explicando que era tudo uma
brincadeira planejada para tirar o professor Plutdnio de sua zona de conforto e
mostrar que a astrofisica podia ser divertida. Eles destacaram que, embora a
ciéncia fosse séria, ndo precisava ser monétona.

No final, o professor Pluténio, ainda abalado, acabou rindo junto com seus alunos. Ele
percebeu que, embora o conhecimento cientifico fosse importante, também era
essencial encontrar maneiras de tornd-lo acessivel e envolvente. E. para os
estudantes do primeiro ano secundario, essa liggo foi uma aventura memoravel que os
univ e dev uma nova perspectiva sobre a ciéncia.

Assim, a incrivel jornada do professor Plutdnio ao espago sideral se tornou uma lenda na
escola, lembrando a todos que a educagdo pode ser empolgante e divertida, mesmo nas
situagdes mais inesperadas. E o professor Plutonio? Bem, ele nunca mais se esqueceu

daquela inesquecivel viagem ao espago com seus estudantes travessos.



A Tabela Periodica dos Alunos: uma ligdo em diversidade

Na sala de aula, como na Tabela Periddica, encontramos uma variedade fascinante de
elementos nicos, cada um contribuindo de maneira especial para o aprendizado coletivo.
Nessa quimica humana, os alunos assumem papéis que lembram elementos da Tabela
Periddica, e a combinagdo de suas caracteristicas cria uma experiéncia educacional dnica.
Hidrogénio (H) - 0 Iniciante: 0 aluno de hidrogénio & o novato, sempre pronto para reagir
com entusiasmo e vontade de aprender. Assim como o hidrogénio, ele é o bloco de
construgdo essencial para a sala de aula.

Helio (He) - 0 Leve como o Ar: 0 aluno hélio flutua com leveza, geralmente demonstrando
uma atitude descontraida e uma mente aberta. Como o hélio, ele é dificil de segurar, mas
sua presenca é sempre agradavel

Carbono (C) - 0 Versati: 0 aluno de carbono é adaptével e versdtil, assim como esse
elemento fundamental da quimica organica. Ele se destaca em muitas dreas e é uma parte
essencial da turma.

Ferro (Fe) - 0 Determinado: 0 aluno ferro & resiliente e determinado. Assim como o ferro é
quase sempre resistente & corrosdo, ele enfrenta desafios com coragem e ndo desiste
facilmente.

Nednio (Ne] - 0 Brilhante: 0 aluno nednio é como uma lémpada brilhante, sempre chamando
a atengdo com suas ideias e criatividade. Ele ilumina a sala com entusiasmo e inovagdo.
Oxigénio (0] - 0 Necessario para a Vida: 0 aluno oxigénio é essencial, fornecendo energia e
vitalidade para a turma. Sem ele, a sala de aula ndo seria a mesma.

Argdnio (Ar] - 0 Tranquilo: 0 aluno argdnio é franquilo e estével, raramente se envolvendo
em drama. Ele mantém um equilibrio na sala de aula e ajuda a manter a paz.

Silicio (Si) - 0 Tecnolégico: 0 aluno silicio & apaixonado por tecnologia e sempre tem os
gadgets mais recentes. Ele & como um elo entre o mundo real e o virtual.

Ouro (Au] - 0 Brilhante e Valorizado: 0 aluno ouro & brilhante em todos os sentidos, seja em

suas notas ou personalidade. Sua presenca ¢ valorizada e admirada por todos.



N

Fesforo (P) - 0 Energético: 0 aluno fésforo é sempre cheio de energia, como o fésforo que
brilha em chamas. Sua vivacidade torna as aulas mais animadas.

Cékcio (Ca) - 0 Fundamental para o Crescimento: 0 aluno célcio é fundamental para o
crescimento intelectual, assim como o cdlcio é essencial para os ossos. Ele estd

sempre em busca de novos desafios.

Sédio (Na) - 0 Elemento Reativo: 0 aluno sédio é répido em reagir a situagdes. as vezes
impulsivo. Ele mantém a sala de aula sempre em movimento.

Niguel (Ni) - 0 Durével: 0 aluno niquel é durével e resistente, sempre pronto para
enfrentar desafios com confianga. Assim como o niquel, ele mantém seu valor ao
longo do tempo.

Plofina (Pt) - 0 Raro e Precioso: 0 aluno platina é raro e valioso, destacando-se pela
exceléncia académica e atitude exemplar.

Néen (N] - 0 Colorido e Criativo: 0 aluno néon é criativo e colorido, trazendo um toque
especial de originalidade para a turma.

Enxofre (§) - 0 Cheio de Personalidade: 0 aluno enxofre tem uma personalidade marcante,
muitas vezes irreverente e cheia de charme.

Cloro (C1) - 0 Apreciador de Desafios: 0 aluno cloro adora desafios e estd sempre
pronto para se envolver em experimentos ousados, assim como o cloro reage com
entusiasmo.

Xemdnio (Xe] - 0 Tranquilo e Raro: 0 aluno xendnio & tranquilo e raro, uma presenga serena
e valorizada na sala de aula.

Assim como a Tabela Periédica é uma representagdo da diversidade dos elementos
quimicos, uma sala de aula é uma cole¢do diversificada de personalidades e talentos. Cada
aluno contribui de maneira Unica para o ambiente de aprendizado, criando uma sinfonia

especial de conhecimento, amizade e crescimento.



0 Professor Carbono e o Futuro da Educagdo

0 Professor Carbono, um educador experiente e apaixonado, sempre se viu como um
defensor da tradicéo e dos valores da educacdo. Ele dedicou décadas de sua vida ao ensino
e sempre imaginou que o futuro da sala de aula seria uma extensdo das tradigses que ele
conhecia tdo bem. No entanto, com o avango da inteligéncia artificial e das tecnologias de
ensino online, ele comegou a questionar o que o futuro reservaria para os professores
como ele.

Certa vez, em uma tarde de outono, o Professor Carbono se sentou em seu escritério,
cercado por prateleiras repletas de livros empoeirados e uma lousa antiga. Ele imaginou
como seriam as aulas do futuro. Ele visualizou salas de aula virtuais, onde os alunos
interagiriam com hologramas de professores e aprenderiam através de realidade virtual.
Era um cendrio que parecia retirar a humanidade da educacdo, substituvindo a conexdo
pessoal por algoritmos e maquinas.

Enquanto ponderava essas mudangas, o Professor Carbono se perguntou se os professores
seriam substituiveis. Ele considerou que, embora a inteligéncia arfificial pudesse fornecer
informagdes e conteudo, ela ndo era capaz de oferecer empatia, inspiragio e
compreensdo. Os professores, afinal, ndo eram apenas fontes de conhecimento, mas guias,
mentores e modelos.

Ele refletiv sobre a importancia de se adaptar ao futuro e reconheceu que a tecnologia
poderia ser uma dliada valiosa. As aulas online e recursos digitais poderiam complementar o
ensino, permitindo que os professores atendessem ds necessidades individuais dos alunos

de maneira mais eficaz.

No entanto, ele também percebeu que, independentemente das inovagdes tecnolégicas. a
presenca e a influéncia de um professor seriam insubstituiveis. Um professor ndo apenas
transmite informagdes, mas também compartilhava experiéncias, valores e perspectivas

de vida. Eram essas qualidades humanas que moldavam os alunos, inspirando-os a buscar a
exceléncia, a empatia e a autenticidade.

0 Professor Carbono concluiv que o futuro da educagdo ndo consistia em eliminar os
professores, mas em capacitd-los com ferramentas e recursos avangados para enriquecer

o processo de ensino e aprendizado.



Ele imaginou um futuro em que os professores se tornariam facilitadores do
conhecimento, aproveitando as tecnologias para personalizar as aulas e atender as
necessidades individuais dos alunos.

Assim, o Professor Carbono encontrou conforto em sua visdo do futuro. Ele percebeu
que. mesmo em um mundo cada vez mais digital, a presenca e a influéncia de
professores como ele seriam eternamente valiosas. Eles continuariam a ser os
guardides do conhecimento, a chama que ilumina o caminho da aprendizagem e o

coragdo da educagdo.



A professora Mendelévia: uma jornada de inclusGo, amor e fransformaggo ]

Minha vida mudou para sempre quando entrei naquela sala de aula pela primeira vez. Eu
era apenas um adolescente, um estranho em uma escola que parecia um mundo &
parte,

um lugar onde as diferengas pareciam intransponiveis e as barreiras da exclusdo
eram

altas e solidas. Foi nesse contexto que conheci a professora Mendelévia.

A professora Mendelévia era uma figura notdvel, uma mulher de grande coragem e
empatia. Ela se destacava em meio a indiferenca e a infolerancia que permeavam a escola.
Naquele ambiente hostil, onde o racismo, a violéncia e a exclusdo eram frequentes, ela se
tornou um farol de amor e inclusdo.

Eu era um dos poucos alunos que ndo se encaixavam nos padrées tradicionais da escola.
Vindo de um bairro marginalizado, enfrentei o racismo e a discriminagdo desde o primeiro
dia. Sentia-me excluido e isolado, um estrangeiro em meu préprio pais. No entanto, a
professora Mendelévia viv além das diferencas superficiais. Ela viu o potencial em cada um
de nés. independentemente de nossas origens ou aparéncias. Ela acreditou que poderiamos
ser mais do que as estatisticas e esterestipos que nos definiam.

Ela organizou aulas especiais de inclusgo, onde os alunos eram encorajados a compartilhar
suas histérias e desafios. Foi nesses momentos que percebi que ndo estava sozinho em
minhas lutas. Qutros também haviam enfrentado a exclusGo e o racismo, e suas histérias
ecoaram em meu coragao.

A professora Mendelévia nos ensinou sobre a igualdade, a empatia e o amor. Ela nos
mostrou que a violéncia e o 6dio nGo eram as Unicas respostas para as injusticas que
enfrentavamos. Ela nos desafiou a superar nossos préprios preconceitos e a lutar por um
mundo onde todos fossem aceitos e valorizados.

Com o tempo. nossa turma se tornou uma familia unida, unida pelo amor e pelo desejo
de mudanga. A professora Mendelévia nos ensinou que a educagdo poderia ser a chave
para um futuro melhor, quebrando o ciclo de exclusGo e preconceito que havia
moldado

nossas vidas.

Foi uma jornada dificil e dolorosa, mas também foi uma jornada de crescimento,
compreensdo e amor. A professora Mendelévia nos mostrou que a inclusdo ndo era apenas
uma palavra, mas uma filosofiade-vida- Ela nos dev @ coragemde-enfrentar o racismo e a

discriminagdo de cabeca erguida, e a esperanga de um mundo mais justo e igualitario.



Hoje. olho para tras e vejo como a professora Mendelévia mudou minha vida de
maneiras profundas e duradouras. Ela me ensinou a nunca aceitar a exclusdo e o
racismo como inevitdveis, mas a lutar por um mundo onde todos possam se sentir
valorizados e incluidos. Ela me ensinou que. mesmo nas situagées mais sombrias, o
amor e a empatia podem iluminar o caminho. E, acima de tudo. ela me mostrou o

poder da educagdo para transformar vidas e criar um futuro melhor.
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Professores: Vozes Sufocadas no Sistema Educacional

Querido professor iniciante, Quando vocé escolheu a profissdo de educador, tenho certeza
de que estava cheio de entusiasmo e paixdo por compartilhar conhecimento e moldar
mentes jovens. No entanto, & medida que vocé mergulha no sistema educacional, pode
comegar a sentir a pressdo esmagadora e as limitagdes que ele impde aos professores.

0 sistema educacional é um labirinto complexo, frequentemente moldado por politicas,
regulamentos e expectativas que nem sempre favorecem o trabalho do professor. Vocé
pode se encontrar em uma situagdo em que precisa seguir um curriculo rigoroso, preparar
os alunos para testes padronizados e lidar com burocracia, tudo isso enquanto anseia por
criar um ambiente de aprendizado envolvente e significativo.

Os desafios sdo inimeros. Vocé pode se sentir sobrecarregado com turmas superlotadas,
falta de recursos, diversidade de necessidades dos alunos e, as vezes, falta de apoio da
administragdo. Vocé pode enfrentar o dilema de ensinar para testes em vez de cultivar
habilidades essenciais para a vida.

No entanto, apesar de todas essas pressdes e obstdculos, quero |he dizer que sua escolha
de ser professor & incrivelmente valiosa. Ndo desanime. Ha um “outro lado" da educagdo que
muitas vezes ndo é amplamente discutido, mas que é igualmente importante.

0 "outro lado" é onde as sementes que vocé planta crescem e florescem. £ onde vocé vé
o brilho nos olhos de um aluno quando finalmente compreende um conceito. E onde vocé
testemunha a transformagao de mentes curiosas em cidaddos criticos e compassivos. £
onde vocé faz a diferenca nas vidas de jovens que precisam de orientagdo, inspiragéo e
apoio.

Lembre-se de que a educagdo ndo se trata apenas de numeros e estatisticas, mas de
pessoas. Cada aluno que passa por sua sala de aula tem uma histéria, um potencial e sonhos
dnicos. Vocé tem o poder de moldar essas vidas de maneira profunda e significativa.

Vocé pode ser a voz que inspira, que acredita, que desafia e que apoia. Vocé pode criar
um ambiente onde a curiosidade & alimentada, onde o pensamento critico é cultivado e
onde a empatia é valorizada. Mesmo dentro das limitages do sistema educacional, vocé tem

a capacidade de criar um espago de aprendizado que franscende as restrigoes impostas.



Entenda que ser um professor é uma jornada repleta de desafios, mas também de
recompensas inestimdveis. 0 verdadeiro impacto de sua dedicagdo muitas vezes se
manifesta ao longo do tempo, & medida que seus alunos crescem e seguem seus
préprios caminhos. Vocé pode ndo ver todos os frutos de seu trabalho imediatamente,
mas confie que eles estdo |a, crescendo silenciosamente.

Portanto, querido professor iniciante, ndo desista. Continue a dar voz & sua paixdo pela
educagdo e ao amor pelos seus alunos. Esteja ciente dos desafios do sistema, mas
mantenha o foco na missdo nobre de formar cidaddos capazes de enfrentar o mundo
com sabedoria, compreensdo e empatia. Lembre-se de que, por trds das vozes sufocadas
no sistema educacional, existe um poder imenso nas mdos de professores dedicados

como VOCé.



A Professora Atomica: uma luta por reconhecimento e apoio

Havia uma professora conhecida na comunidade escolar como a “Professora Atémica”. 0
apelido ndo fazia referéncia a nenhum superpoder, mas sim a energia inesgotével que ela

investia em sua missdo de educar as criangas. No entanto, por tréas de seu compromisso

incansdvel, havia uma batalha silenciosa que ela travava diariamente.

A Professora Atémica era uma educadora apaixonada e dedicada. Ela via a sala de aula
como um lugar de transformagdo. onde criangas podiam crescer, aprender e descobrir seu

potencial. No entanto, também era alguém que estava cansada de ver a sociedade
negligenciar as necessidades dos professores e transferir suas responsabilidades para a

escola.

Ela testemunhava diariamente a redlidade de criangas que chegavam a escola com fome,
sem as roupas adequadas ou lutando com problemas emocionais e familiares. A escola se

tornou um refugio para esses alunos, e a Professora Atomica se esforgava ao méximo para

oferecer mais do que apenas conhecimento escolar. Ela estava |6 para ouvi-los, apoid-los
e

nutrir seus coragdes e mentes.

Dessa forma, & medida que sua dedicagdo crescia, ela percebia que a sociedade muitas
vezes a via como alguém em busca de regalias, ndo como alguém que estava
constantemente reivindicando por melhores condigdes de trabalho e remuneragdo. Mas a

redlidade era que a Professora Atdmica ndo estava buscando luxos; ela estava pedindo por

dignidade e respeito.

Ela se perguntava como poderia ser ouvida, como poderia fazer com que a sociedade
entendesse a importancia da educagdo e o papel crucial dos professores. Ela ndo estava

pedindo que a escola substituisse a familia, mas esperava que a sociedade reconhecesse a

necessidade de um sistema de apoio mais amplo, que envolvesse familias, comunidades e

governos.

A Professora Atdmica comegou a se envolver em grupos de educago e a levantar sua
voz, compartilhando histérias e preocupagdes com outros educadores e pais. Ela descobriu

que ndo estava sozinha em suas preocupagdes. Muitos compartilhavam sua paixdo por

oferecer ds criangas uma educagdo que as preparasse para enfrentar o mundo, mas

também reconheciam as limitages impostas pelo sistema.



A medida que a Professora Atamica se tornava mais ativa em sua busca por mudangas, ela
também se fornava uma defensora da educagdo. Ela trabalhava ndo apenas na sala de aula,
mas nos bastidores, lutando para construir uma ponte entre a escola e a sociedade. Ela sabia
que. para ser ouvida, precisava envolver todos os interessados na educagdo.

Com o tempo. a voz da Professora Atémica comegou a ecoar mais alto. Sua paixdo e
sua luta incansdvel inspiraram outros a se unirem a ela. A sociedade comegou a
entender que os professores ndo eram apenas educadores. mas também defensores
das criangas e guardiées de seu futuro.

A lvta da Professora Atémica ndo foi facil. mas ela persistiv porque acreditava na
importancia de sua missdo. Ela queria que a sociedade reconhecesse que cuidar das
criangas era uma responsabilidade compartilhada, e que os professores eram parte
fundamental desse processo.

Portanto, a histéria da Professora Atémica é um lembrete de que os professores ndo sGo
apenas educadores; sGo defensores, mentores e guias. Eles ndo estdo buscando regalias,
mas sim reconhecimento e apoio em sua missGo de moldar as mentes e os coragdes das
préximas geragdes. Eles merecem ser ouvidos e respeitados. pois o futuro de nossa
sociedade depende, em grande parte, do trabalho drduo e apaixonado desses herdis

silenciosos.



0 dia que o professor Mercario chorou 7

Era um dia de verdo, quando o sol brilhava de forma especial e o ar estava impregnado de
nostalgia. Naquela manha, os alunos da da Escola Alquimia se reuniram na sala de aula do
professor Mercurio, seu querido mestre de quimica, para o que seria o ultimo dia de aula
naquela escola.

0 professor Mercario era uma figura lenddria na escola. Sua paixdo pela quimica era
inegavel, mas o que o tornava verdadeiramente especial era sua habilidade de
transmitir seu amor pelo assunto aos alunos. Ele ndo ensinava apenas férmulas e
reagdes quimicas; ele inspirava, cativava e iluminava mentes jovens.

No dltimo dia de aula. a sala estava repleta de sentimentos conflitantes. Os alunos
estavam ansiosos para seguir em frente, mas também sentiam uma tristeza
profunda por deixar para trds um professor que havia tocado suas vidas de
maneira onica.

0 professor Mercurio, com seu cabelo grisalho e um sorriso amavel, entrou na sala e
olhou para seus alunos com carinho. Ele comegou a dltima aula de quimica com uma
pergunta:

- 0 que vocés aprenderam comigo ao longo destes anos? - Os alunos levantaram as
mdos ansiosos para compartilhar suas experiéncias. Uma aluna disse:

- Professor, aprendi que a quimica estd em tudo ao nosso redor. Agora vejo o mundo de
uma maneira totalmente diferente. - Outro aluno acrescentou:

- Aprendi que, para resolver um problema complexo, é preciso quebrd-lo em partes
menores. A quimica me ensinou a ser um solucionador de problemas. - As histérias
continuaram, cada aluno revelando uma liggo valiosa que havia aprendido com o professor
Mercario. Ele ouvia com atengdo e um brilho de orgulho em seus olhos.

Depois de ouvir todas as histérias, o professor Mercurio se levantou e disse:

- Vocés, meus queridos alunos, também me ensinaram muito. Aprendi sobre perseveranga,
paciéncia e a importancia de acreditar no potencial de cada um de vocés. Hoje. quando
sairem desta sala, lembrem-se de que o conhecimento que adquiriram é um presente
poderoso que ninguém pode tirar de vocés.

0 momento mais focante do dia chegou quando os alunos lhe entregaram uma carta de
agradecimento coletiva. Com Iagrimas nos olhos, o professor Mercorio lev cada palavra,
sentindo o amor e gratiddo de seus alunos: Era uma homenagem sincera a um homem que

— /—\/
havia iluminado suas vidas.



No final da aula, quando os alunos se preparavam para partir, o professor Mercurio
disse:

- Lembrem-se de que, embora este seja o dltimo dia de aula, nunca serd o dltimo dia do
aprendizado. Continuem explorando, questionando e descobrindo 0 mundo que os espera.

Os alunos se despediram de seu amado professor com abragos emocionados e, ao
sairem da sala de aula, olharam para trds com gratiddo e admiraggo. 0 professor
Mercurio havia sido mais do que um professor de quimica: ele havia sido um guia, um
mentor e uma fonte inesgotavel de inspiraggo.

Naquele dia. enquanto o professor Mercorio fechava a porta de sua sala de aula pela
dltima vez iniciando a sua aposentadoria, ele sabia que havia deixado uma marca
indelével nas vidas de seus alunos. Eles seguiriam em frente, mas o legado do amor pelo
aprendizado e pela quimica que ele plantara em seus coragdes continuaria a brilhar,

iluminando seus caminhos em dire¢éo a um futuro brilhante.



0 adeus de uma professora

Hoje. diante de vocés. queridos alunos, encerro um capitulo significativo da minha
jornada como professora. Com o coragdo cheio de gratiddo e um toque de melancolia,
quero compartilhar o que realmente desejo para cada um de vocés, e para a profissdo que
tanto amo.

0 que um professor realmente deseja é, em esséncia, muito simples. Nao é um pedido
extravagante, mas sim a base de tudo o que fazemos. Dese jamos que vocés este jam
abertos para aprender. Isso ndo significa apenas estar presente fisicamente na sala de
aula, mas estar dispostos a absorver o conhecimento, a desafiar suas préprias ideias e a
crescer intelectualmente.

Queremos que vocés se dediquem. A dedicagdo é a chama que acende a jornada da
aprendizagem. Ela é o compromisso de enfrentar os desafios, perseverar nas dificuldades
e manter a curiosidade viva. A dedicagdo € a chave para o sucesso, ndo apenas na escola,
mas em todas as dreas da vida.

Mas ha algo mais profundo que desejomos. Queremos que vocés encontrem um
verdadeiro sentido em suas vidas. A educagdo ndo deve ser apenas uma série de tarefas
a serem cumpridas, mas uma jornada de autodescoberta e crescimento. Dese jamos que
encontrem paixdo e propésito em suas vidas, e que a educagdo seja uma ferramenta para
alcangar seus sonhos.

E. além de tudo isso. queremos que a sociedade reconheca o importante papel do
professor na vida de uma crianca. Queremos que ndo haja dovidas sobre o valor da
educacdo e o impacto que ela tem nas geragdes futuras. Nao dese jamos ser vistos como
uma profisso desvalorizada em relagdo a outras, como engenheiros ou doutores. Cada
profissdo & valiosa em seu préprio caminho, e a educagdo é a base sobre a qual fodas as
outras sGo construidas.
0s professores desejam que vocés percebam que o conhecimento ndo é uma dadiva a
ser passivamente recebida, mas uma busca ativa e continua. Queremos que vocés saibam
que o verdadeiro poder da educagdo estd na maneira como ela amplia sua visgo de mundo,
em como abre portas para oportunidades e em como fortalece sua capacidade de

compreender. questionar e mudar o mundo.



A medida que me despego, levarei comigo as lembrangas dos momentos especiais que
compartilhamos. E, embora minha presenca fisica ndo esteja mais na sala de aula, meus
desejos permanecerdo com vocés. Que estejam abertos para aprender. dedicados a
seus objetivos, encontrem sentido em cada etapa de suas vidas e, acima de tudo, saibam
que o papel de um professor & eternamente valoroso.

A medida que seguem em frente, lembrem-se de que a educagdo é uma jornada
continua, e que cada professor que encontrar em seu caminho estard la para guig-
los e inspira-los. Valorizem o conhecimento. respeitem os professores e nunca
subestimem o poder transformador da educaggo.

Com profundo carinho e gratiddo. me despego. sabendo que o futuro esta repleto de

promessas, & que vocés, meus queridos alunos, sdo a luz que iluminard o caminho.



0 Legado de Doutora Sol 1

A noticia de sua partida chegou silenciosamente, como um suspiro de vento numa tarde de
primavera. Mas a auséncia de Doutora Sol era sentida como um eclipse em nossas vidas,
uma escuriddo momentanea que obscureceu o brilho da educagdo que ela tanto promoveu.
Ela ndo era apenas uma professora, era um farol de conhecimento, um raio de sol em um
mundo que muitas vezes preferiria permanecer nas sombras.

Doutora Sol. como era carinhosamente conhecida, era uma mulher notdvel. Ela era uma
cientista renomada, uma professora excepcional e uma defensora incansavel da igualdade
de género e da inclusdo de mulheres negras na ciéncia. Sua histéria era uma liggo viva de
resiliéncia e determinagdo.

Ela nascev em uma pequena comunidade, onde sua mae, uma mulher sdbia, ndo a via
como professora, mas como uma jovem que deveria seguir um caminho mais
convencional. A mde de Doutora Sol ndo entendia a paixdo da filha pela docéncia, mas
ela ndo deixou que isso a desanimasse. Com um espirito guerreiro, ela conquistou sua
posicdo, enfrentando obstéaculos que muitos de nés ndo podemos sequer imaginar.

Seu cabelo crespo era um emblema de orgulho e identidade. e suas roupas vibrantes
refletiam sua personalidade calorosa. Ela estava sempre vestida de sol, iluminando
qualquer sala em que entrava. Seu sorriso era contagiante, e sua calma era como uma
brisa suave em meio & tempestade da vida.

Como professora, Doutora Sol desafiava seus alunos a pensar criticamente. Ela ndo
apenas compartilhava seu vasto conhecimento em quimica, mas também incitava o
pensamento criativo e o desejo de explorar novos horizontes. Ela acreditava que
todos, independentemente de sua origem, podiam alcancar as estrelas se tivessem a
determinagdo de fazé-lo.

Ela dedicou sua vida a inspirar jovens mentes, especialmente as mulheres negras, a
perseguirem seus sonhos na ciéncia. Ela acreditava que a ciéncia ndo tinha cor, género
ou limite. Ela queria que seus alunos se vissem na sala de aula, descobrindo, inovando e

liderando.



Doutora Sol desafiou o status quo. e sua mée finalmente viu a grandeza que sua filha
havia alcangado. Ela se tornou um modelo para mulheres jovens, uma prova de que
obstaculos poderiam ser superados, e sonhos poderiam ser realizados.

Sua partida deixou um vazio, mas seu legado continua vivo. As sementes que ela plantou
em seus alunos crescerdo e florescerdo. 0 sol pode ter se posto na vida de Doutora Sol, mas
sua luz brilhara eternamente naqueles que tiveram a honra de conhecé-la e aprender com
ela. Ela serd lembrada ndo apenas como uma professora, mas como uma fonte inesgotavel
de inspiragdo, um exemplo de exceléncia e uma defensora incansdvel da igualdade na

ciéncia.

Doutora Sol, vocé partiu, mas sua luz continua a nos guiar.

ST




Ao encerrar este conjunto de cronicas, apresento-thes o arcabougo teérico que sustentou a
pesquisa que originou este produto de mestrado. Dentre os principais representantes que
nortearam a investigagdo, destacam-se Marques (2003), Maldaner (2006), Tearrazzam et al.
(2008), Schnetzler (2000), S e Santos (2017), Marcelo (2009), Durana (2007), Brito, Lopes e
Lima (2017), Névoa (1995), Bolzan, Isaias e Maciel (2013), Bakhtin (1998), Tardif (2002),
Shulman (1986), Fonseca (2010). cujos contribuiges se entrelagam na tessitura das
narrativas que se seguem.

0 objeto de estudo da pesquisa, consistiv nas transcrigées das aulas de uma disciplina que
tinha como foco a docéncia e nas entrevistas realizadas pelos licenciandos com os
professores de Quimica do ensino médio, o que proporcionou uma aproximagdo com as
vivéncias e percepgdes da rotina docente.

Trechos das falas dos licenciandos forma selecionados e agrupados em trés temas distintos -
as ideias iniciais sobre a docéncia, a experiéncia com as histérias de vida dos docentes da
educagdo bdsica e as conclusdes finais sobre a docéncia ao término da disciplina -
compuseram a base andlitica deste estudo.

Este produto é, portanto, o reflexo de uma prdtica profissional envolvente da vivéncia do
mestrado. Cada crénica aqui apresentada é um testemunho singular desse processo,
mostrando as nuances, desafios e descobertas que permearam a formagdo identitdria de
futuros professores. Este trabalho &, acima de tudo, uma celebragdo das vozes que
alicergam a educagdo, inspirando e desafiando todos nés a repensar o significado profundo

da docéncia.
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