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RESUMO

O processo de formagao docente € essencial para proporcionar aos professores conhecimentos
tedricos aliados a sua experiéncia do dia a dia, para que possam superar as dificuldades e
problemas profissionais, a fim de alcangarem as suas realizagdes profissionais e pessoais. Em
2018, a CAPES estabeleceu um novo programa para suprir uma caréncia no processo de
formagao docente: o Programa Residéncia Pedagogica (PRP), no intuito de possibilitar aos
licenciados um novo olhar para a formagao docente. Levando em consideragdo essas questdes,
o presente estudo tem o objetivo geral de analisar as propostas de formacao iniciais docentes
desenvolvidas nas instituigdes formadoras de professores aprovadas pela CAPES, referentes ao
Edital n.° 1/2020, do PRP, nos ntcleos que compdem as licenciaturas em Matematica, nas cinco
regides do Brasil. Para esta pesquisa foi utilizada a metodologia comparada, que se constitui em
uma arvore de categorias, parametros e indicadores. Esta pesquisa proporcionou a construgao
de um Produto Educacional, que se trata da releitura de uma atividade desenvolvida no PRP, no
nucleo de matemadtica, na cidade de Ituiutaba — MG, na primeira edicdo da CAPES para o
Programa. Esse produto foi dividido em trés etapas: (1) Construcdo da formagdo docente; (2)
Apresentacdo das atividades; e (3) Releitura da Atividade. Além disso, foi realizado um
questionario, intitulado “Roteiro Didatico: releitura da pratica docente”, por meio do Google
Forms, para apreciagdo de professores que estdo trabalhando na Educagdo Basica, na area de
matematica. A justaposi¢do e comparacdo foi desenvolvida em trés eixos de andlise: (1)
Contexto Sociopolitico, Educacional e Econdomico das regides brasileiras; (2) PRP; e (3)
Subprojetos dos Nucleos de Matematica. Essas analises evidenciaram que todas as cinco regioes
do Brasil, apesar de distintas, tém suas semelhangas e algumas particularidades. Como
resultado, verificamos que as IES, foco desta pesquisa, enquanto participantes do PRP, ao
proporcionarem aos residentes dos nucleos que integram as licenciaturas em Matematica uma
vivéncia real e participativa dentro da escola da Educagdo Baésica, oportunizam o
desenvolvimento da formagao docente, por meio da imersao do licenciando nessas instituicoes.

Palavras-chave: Programas de Formacao Docente; Pratica Pedagogica; Metodologia

Comparada.



ABSTRACT

The process of teacher training is essential to provide teachers with theoretical knowledge
combined with their day-to-day experience so that they can overcome professional difficulties
and problems to achieve their professional and personal accomplishments. In 2018, CAPES
established a new program to foster a lack in the teacher training process: the Pedagogical
Residency Program (PRP), aiming to provide graduates with a new perspective on teacher
training. Taking these issues into consideration, this study has the general objective of analyzing
the proposals for initial teacher education developed in teacher training institutions approved
by CAPES, referring to the Notice No. 1/2020 of the PRP, in the centers that compose the
undergraduate courses in Mathematics, in the five regions of Brazil. For this research, the
comparative methodology was used, which consists of a tree of categories, parameters and
indicators. This research provided the creation of an Educational Product, which is the rereading
of an activity developed in the PRP, in the mathematics center in the city of Ituiutaba - MG, in
the first edition of the program by CAPES. This product was divided into three stages: (1)
Construction of teacher training; (2) Presentation of activities; and (3) Rereading of the
Activity. In addition, a questionnaire entitled “Didactic Guide: rereading the teaching practice”
was carried out using Google Forms for the evaluation of teachers who are in Basic Education
in the area of mathematics This questionnaire was divided into four stages: (1) teacher profile;
(2) teaching performance; (3) extracurricular activity; and (4) Evaluation of the Didactic Guide.
The juxtaposition and comparison were developed along three axes of analysis: (1) Socio-
political, educational, and economic context of the Brazilian regions; (2) PRP; and (3)
Mathematics Center Subprojects. These analyses showed that all five regions of Brazil, despite
their differences, have similarities and some particularities. As a result, it was observed that the
Higher Education Institutions (HEIs) focused on in this research, as participants of the PRP, by
providing the residents of the centers that integrate the undergraduate courses in Mathematics
with a real and participative experience inside the school of Basic Education, enabling the
development of practical training through the immersion of the student teachers in these
institutions.

Keywords: Teacher Training Programs; Pedagogical Practice; Comparative Methodology.
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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

O meu primeiro contato com a escola ocorreu em 1990, aos meus sete anos de idade, na
zona rural do municipio de Patos de Minas — MG, onde cursei os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Havia apenas uma professora para as quatro séries iniciais, em salas
multisseriadas. As atividades eram sempre impressas no mimeografo e havia um quadro negro
para correcdo. Mesmo nessa essencialidade de recursos, naquele ambiente estava se
alfabetizando e se formando uma cidada. A rotina de estudos ndo era facil; eu percorria seis
quildmetros didrios, enfrentando poeira, sol e dias chuvosos.

Cursei os anos finais do Ensino Fundamental residindo ainda na zona rural, onde era
necessario o transporte coletivo até a escola, que ficava na cidade de Patos de Minas — MG.
Nessa época, ja demonstrava interesse pelo conteudo da Matematica; em casa, auxiliava meu
pai, pecuarista leiteiro de pequeno porte, em uma fazenda arrendada, em célculos referentes a
producdo e rendimento do gado leiteiro.

Iniciei, em 1999, o Ensino Médio, na zona central da cidade citada, periodo em que passei
a residir na casa de meus avds maternos, sempre com foco nos estudos. Durante as aulas de
matematica, pedia auxilio ao professor na execu¢do das tarefas do livro didatico, ficando
adiantada da turma, e ajudava os demais colegas.

No ultimo ano do Ensino Médio, contei com a colaboragdo de um professor de
Matematica, que em seus horarios vagos me ajudava a resolver questdes anteriores do vestibular
do Centro Universitario de Patos de Minas (UNIPAM). Ja em 2002, participei do processo
seletivo para o curso de Licenciatura Plena em Matematica pelo UNIPAM, sendo aprovada.

No terceiro ano da licenciatura em Matematica, comecei a realizar o estagio
supervisionado. Foi realizado um projeto nas escolas, de refor¢o escolar, como professora
auxiliar, em horarios extraclasses, em todas as séries.

Em meu percurso académico, realizei trabalhos de monitoria em escolas municipais,
estaduais e particulares e como professora regente em escola municipal e monitora de
Matematica na “1* Mostra de Cursos e Profissdes: Observatorio”, pelo UNIPAM. Durante
minha trajetoria académica, participei de varios encontros, semindrios, minicursos, palestras
académicas, como: a) III Encontro de Matematica; b) IV Encontro de Matematica: da Teoria a
Pratica; c¢) V Encontro de Matematica, intitulado Matematica e Arte; d) VI Encontro de
Matematica, intitulado Matematica para todos; e) I e II Congressos Mineiros de Formacao de

Professores para a Educagao Basica; f) O Educador do Século XXI; g) Fisica de Particulas; h)
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Matematica na Calculadora; i) A Geometria dos Fractais; j) A Formagao Basica e Continuada
do Professor de Matematica; k) O numero da Natureza; 1) A Pedagogia de Projetos como
Instrumento para a Interdisciplinaridade; e m) IEF na Politica Florestal da Biodiversidade e do
Desenvolvimento Sustentavel — todos promovidos pelo UNIPAM.

Tive a oportunidade de participar, em 2005, do 3° Encontro de Educagao Matematica de
Ouro Preto, promovido pelo Departamento de Matematica, da Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP), obtendo a experiéncia de conhecer outros caminhos para minha formagao e, com
0s minicursos, novos métodos de ensino.

Devido as experiéncias anteriores, propus como tema para conclusdo do curso “A
importancia da contextualizacdo e da interdisciplinaridade na fung¢do do 1° grau, para o
desenvolvimento intelectual e critico do aluno”. Este trabalho viabilizou uma maneira de
ensinar e, em conjunto com a interdisciplinaridade, foi possivel mostrar a sua aplicabilidade em
varios conteudos. O trabalho foi defendido e aprovado em novembro de 2005.

Devido as minhas condi¢des financeiras, ndo foi possivel, naquele momento, realizar meu
desejo profissional, em virtude das condi¢des de baixo salario do Estado para professor, e
recebendo uma proposta de trabalho na area comercial, optei por segui-la.

No final do ano de 2013, iniciei o curso de Bacharelado em Administragdo, pela
Universidade Santo Amaro (UNISA), semipresencial, Polo em Patos de Minas, encerrando-o
no terceiro trimestre de 2017. Paralelamente, no ano de 2014 iniciei a Pos-Graduagao Lato
Sensu em Master Business Administration (MBA) Gestdo Comercial, em nivel de
especializacdo, pelo Centro Universitario Cesumar (UNICESUMAR), Polo em Patrocinio —
MG, encerrando-a em julho de 2017.

Encerrei as atividades na area comercial, por questdes particulares, e iniciei a carreira de
professora, participando de designagdes, obtendo vaga nas regides proximas a Patos de Minas.
No ano de 2019, realizei P6s-Graduagdo Lato Sensu em Inspegao Escolar, Docéncia em Ensino
Superior, Orientacdo e Supervisdo, pela Faculdade do Noroeste de Minas (FINOM), Polo em
Patos de Minas, aprimorando meus conhecimentos e evoluindo profissionalmente.

A minha realizacdo profissional ainda caminhava a passos lentos. Sentia que faltava o
mestrado na area da Educacdo, em Matematica. Apesar de haver realizado outros cursos,
lecionar ¢ meu foco, ajudar a compreender, interpretar, utilizando novos métodos de ensino.
Com a possibilidade de participar do processo seletivo para o Mestrado Profissional do
Programa de P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade

Federal de Uberlandia (UFU), me dediquei, e com a realiza¢dao de todas as etapas, consegui a
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aprovacao para a concretizagdo de um aperfeicoamento profissional. Assim, pude compreender

melhor a formagao docente e suas politicas publicas.
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INTRODUCAO

Quando se discorre sobre qualidade educacional, € necessario entender, primeiramente,
a definicao dos termos “qualidade” e “qualidade educacional”. Segundo o dicionario Houaiss
(2001), a qualidade ¢ empregada ainda em sentido absoluto, significando ‘“‘caracteristica
superior ou atributo distinto positivo que faz alguém ou algo sobressair em relagdo a outros;
virtude” (HOUAISS, 2001, p. 2344). A qualidade educacional, por sua vez, ¢ analisada e
verificada por meio de avaliagdes internas e externas. Dentre as avaliagdes internas, podem ser
citadas a Prova Brasil, a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacio (ANA) e o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), cujos dados sdo gerados pelo Censo Escolar e
pelas médias de desempenho no Sistema de Avaliagao da Educacao Bésica (SAEB).

Como avaliagdo externa internacional, cita-se o Programa Internacional de Avaliacdao
de Estudantes (PISA), organizado, no Brasil, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e submetido a Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). A participacdo do Brasil nessa prova ¢ rigorosa, sendo
analisadas quais escolas atendem as exigéncias; além disso, essa prova ¢ destinada apenas a
alunos que estdo na faixa etaria de 15 anos. Nela, sdo avaliados trés dominios: Leitura,
Matematica e Ciéncias, sendo que apenas um dominio € avaliado a cada edi¢ao.

Observando os ultimos resultados, de 2018, publicados pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), acerca da avaliacdo externa, fica
evidenciado o mau desempenho dos alunos brasileiros em todos os contetidos avaliados
(Ciéncia, Leitura e Matematica), o que ndo ¢ tdo diferente do que se observa nos resultados
obtidos por meio das avaliagdes internas.

O sistema educacional brasileiro ¢ regulamentado pela Constituicdo Federal de 1988
(CF/88), que em seu artigo 205 afirma que: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).

O referido artigo discorre, portanto, sobre a importancia da colaboracdo familia, junto ao
Estado, para a formag¢do do individuo, de modo que este saiba viver em sociedade e trabalhar
para o crescimento da sociedade. Ja o artigo 206 retrata sobre as obrigagdes da Unido, Estados

e municipios, além da valorizacdo do professor, e explana que esse profissional deve ser
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inserido nas instituicdes de ensino por meio de concurso publico (BRASIL, 1988), mas nao
discorre sobre sua formacao.

Nessa esteira, ja em 1996, foi instituida a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDBEN) — Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 —, que em seu Art. 1° traz que: “A educacdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil
e nas manifestacoes culturais” (BRASIL, 1996).

Todavia, para que desempenhe sua funcdo com eficiéncia, ¢ importante que o professor
tenha uma boa formagao. Para isso, a LDBEN, em seu titulo VI, artigos 61 a 67, retrata que as
faculdades ou institui¢des devem ofertar uma formagdo adequada ao futuro docente, por meio
de cursos de nivel superior de licenciatura plena, como formagao minima para o exercicio do
magistério na educacgdo infantil, e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental. Além
disso, essas instituigdes devem proporcionar que o docente, ao concluir os seus estudos, esteja
preparado para assumir uma sala de aula. A LDBEN também retrata que a formagdo de
professores ¢ de obrigacdo da Unido, devendo ser feita em colaboragdo entre os Estados e
Municipios, para formagdo inicial dos docentes, assim como a formacdo continuada e a
capacitacdo desses profissionais para o magistério (BRASIL, 1996).

Em consondncia com a LDBEN, para atender aos profissionais que estdo em exercicio
em sala de aula na rede publica ou municipal atuando sem uma graduagdo em licenciatura na
area em que esta trabalhando ou sem uma segunda graduagdo na area da licenciatura, foi criado
o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagdo Bésica, em vigor desde 2009, que
integra um conjunto de politicas publicas do Governo Federal em parceria com Estados,
Municipios e Institui¢des de Ensino Superior (IES), para transformar o magistério. Esse
programa enfatiza a formagao para profissionais da educagdo que estejam na rede publica de
ensino e que ndo possuem uma formagdo superior na area de atuagdo ou uma segunda
licenciatura, conforme exigéncia da LDBEN, e consolida

a Politica Nacional de Formacao de Professores, instituida pelo Decreto 6755/2009,
que prevé um regime de colaboracdo entre Unido, estados e municipios, para a
elaboragdo de um plano estratégico de formagao inicial para os professores que atuam

nas escolas publicas. A agdo faz parte do Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(PDE), em vigor desde abril de 2007 (BRASIL, 2007).

Para aprimorar o processo de formacao docente, em 25 de junho de 2014, a Lei n.° 13.005
aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que direciona diretrizes, metas e estratégias para
a politica educacional no periodo de 2014 a 2024. Em seus artigos, sao direcionadas as diretrizes

e, em anexos, as metas e estratégicas (BRASIL, 2014).
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No art. 3°, as metas e estratégias tém o prazo da vigéncia do PNE, e de acordo com o
anexo, algumas metas sao: a) Meta 1: universalizagdo, até 2016, da educagdo infantil na pré-
escola (criangas de quatro a cinco anos de idade); e b) ampliacao da oferta em creches, para
atingir, no minimo, 50% das criangas. Algumas das estratégias citadas na Meta 1 sdo:

1.8) promover a formacdo inicial e continuada dos (as) profissionais da educagdo
infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por profissionais com formagao
superior;1.9) estimular a articulacdo entre pos-graduacdo, nucleos de pesquisa e
cursos de formacao para profissionais da educagdo, de modo a garantir a elaboragdo
de curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem os avangos de pesquisas ligadas

ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da
populagdo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos (BRASIL, 2014).

A Meta 4 foca em fornecer aos alunos de quatro a 17 anos de idade, com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a
Educacdo Basica e ao atendimento educacional especializado, com a garantia de sistema
educacional inclusivo. A estratégia citada no item 4.16 é:

incentivar a inclus@o nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de formagdo para
profissionais da educacdo, inclusive em nivel de pds-graduacéo, observado o disposto
no caput do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais teoricos, das teorias de
aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento

educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2014).

Seguindo essa ordem cronologica, em 2017 foi homologada a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), pelo Ministério da Educacao (MEC), que explicita como deve ser a formacao
docente, profissional este que € o condutor dos novos objetivos para a educagao brasileira. Para
essa formacao, sdo definidas dez competéncias gerais: conhecimento; pensamento cientifico;
critico e criativo; repertorio cultural; comunicagdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida;
argumentacdo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagdo, responsabilidade e
cidadania (BRASIL, 2018).

O citado documento aponta ainda que a formagao inicial e continuada deve ser baseada
em trés dimensdes: conhecimento, pratica e engajamento. A dimensdo do conhecimento esta
relacionada ao dominio dos contetdos, enquanto a pratica refere-se a saber, criar e gerir
ambientes de aprendizagem.

Na formagao do professor, ¢ recomendado que se tenha maior foco na realidade do aluno,
utilizando a contextualizagdo, para ensinar de forma significativa, construir elementos que
proporcionem ao aprendizado, conforme a BNCC propde, de modo que esses elementos

possam preparar, orientar e estimular o aluno a resolver diversas situa¢des do seu dia a dia de
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forma pautada e esclarecedora. A BNCC (BRASIL, 2018) para a Formacao de Professores da
Educacdo Bésica afirma que
O principal objetivo ¢ orientar uma linguagem comum sobre o que se espera da
formacao de professores, a fim de revisar as diretrizes dos cursos de pedagogia ¢ das

licenciaturas para que tenham foco na pratica da sala de aula e estejam alinhadas a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, ressalva-se que a implantacdo da BNCC esta causando mudangas em todos
os niveis da Educagdo Basica e da Educagdo Superior, especificamente nos cursos de
licenciatura, com relagdo as politicas publicas de formagao de professores, que deverao levar
em consideragdo que esses procedimentos devem ser adotados na sua gestdo, durante o processo
de formacao do futuro profissional.

No entanto, a criacdo de todos esses programas e incentivos do Governo deve-se a
qualidade do ensino superior no que se refere a formagdo do professor em universidades,
buscando uma rela¢do profunda com a comunidade cientifica e académica. Tendo em vista esse
cenario, ¢ em virtude de varias mudancas, o MEC, em 2007, atribuiu a CAPES a
responsabilidade de promover capacitacdes de professores da Educagdo Basica, ampliando a
formagao nacional e internacional desses profissionais. Atuando na capacitacdo do professor, a
CAPES gerencia programas para conduzir esses profissionais a uma formagao de qualidade.

Seguindo essa linha de raciocinio, dentre os programas gerenciados pela CAPES, citam-
se o Programa Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), langado
em 28 de maio 2009, como uma a¢ao emergencial destinada a formagdo de professores em
servigo; o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), criado pelo
Decreto n.® 7.219/2010 e regulamentado pela Portaria n.® 096/2013, que visa, principalmente,
a valorizacdo do magistério; e o PRP, criado pelo Governo Federal com a Portaria gab. n.° 38,
de 28 de fevereiro de 2018 — CAPES, em consonancia com a Politica Nacional de Formagao
de Profissionais do Magistério da Educacao Basica instituida pelo Decreto n.° 6.755, de 29 de
janeiro de 2009, a fim de estabelecer e gerenciar os programas de formagao inicial e continuada
de professores.

O PARFOR visa oferecer uma segunda licenciatura ou uma formacgdo superior aos
professores que estejam exercendo a profissdo e que ndo tenham uma formagao especifica na
area em que estdo atuando na sala de aula. Um dos objetivos desse programa ¢ atender a
LDBEN/96, de modo que, mesmo que o profissional esteja exercendo sua profissdo, seja

estimulado ao aperfeigoamento dos Projetos Pedagogicos de Curso.
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O PARFOR ¢ um programa emergencial criado para permitir a professores em
exercicio na rede publica de educagédo basica o acesso a formagao superior exigida na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Por meio do programa, a
Capes financia a oferta de turmas especiais, na modalidade presencial, implantadas
em cursos de licenciatura gratuitos e de qualidade (BRASIL, 2020).

A CAPES conta ainda com o PIBID, que concede bolsas a alunos de licenciatura que
participam de projetos de iniciacao a docéncia desenvolvidos por IES, em parceria com as redes
de ensino. O referido programa oferece bolsas aos licenciados que estdo no inicio do curso de
graduacdo, visando estimular a observacao e a reflexdo sobre a pratica profissional no cotidiano
escolar. Nesse programa, o discente ¢ acompanhado por um professor de uma escola e de uma
IES.

Alguns objetivos do PIBID sdo: (a) incentivar a formag¢do de docentes em nivel superior
para a Educacdo Bésica; (b) contribuir para a valorizagdo do magistério; (c) elevar a qualidade
da formacao inicial do professor; (d) inserir os futuros professores no cotidiano da escola da
rede publica de educagdo; (e) contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica, dentre outros
(BRASIL, 2020).

J& o PRP foi criado em 2018, no intuito de contribuir com a formagao do futuro professor,
sendo oferecido ao discente que j& concluiu mais de 50% do curso de licenciatura. O programa
tem por objetivo a formagdo docente do residente no curso de licenciatura, promovendo a
imersao do licenciando na escola de Educacao Basica. Dentre as atividades a serem realizadas
nesse programa, cita-se a regéncia em sala de aula, com intervencao pedagogica, acompanhada
do professor da escola, com experiéncia, e a orientacio de um docente da Instituigcdo
Formadora. Tem-se como ideia basica que as formacdes de professores devem conter
habilidades e competéncias que possibilitem realizar um ensino de qualidade nas escolas de
Educacao Basica.

Dentre os objetivos do PRP, menciona-se:

Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e conduzam o licenciando
a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando
coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
didaticas e metodologias; induzir a reformulagdo da formagdo pratica nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica (BRASIL, 2020).

Por sua vez, o PARFOR ¢ um programa criado para proporcionar uma formagao adequada
ao professor que atua na escola, mas que nao tenha uma formacao especifica, assim,
melhorando a sua qualificagdo. Ja o PIBID visa preparar o futuro professor para reflexdo e

observacado das praticas cotidianas da vida escolar, enquanto o PRP proporciona ao residente a
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pratica com a teoria na sala de aula, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa a
partir da pratica escolar.

Perpassando todos esses caminhos, delineou-se o seguinte problema de pesquisa deste
trabalho: Como o PRP, articulado a CAPES, que compde a Politica Nacional, pode assegurar
aos residentes dos nucleos que integram as licenciaturas em Matematica nas cinco regides do
Brasil o desenvolvimento da formagdo docente por meio da imersao do licenciando nas escolas
de Educacao Basica?

Diante dessa problematica, o presente estudo tem o objetivo geral de analisar as
propostas de formacao inicial docente desenvolvidas nas instituicdes formadoras de professores
aprovadas pela CAPES na 2? edigdo, referente ao Edital n.° 1/2020, do PRP, nos nucleos que
compdem as licenciaturas de Matemadtica nas cinco regides brasileiras.

A partir desse objetivo geral, foram tracados os seguintes objetivos especificos: (a)
compreender as propostas dos nicleos que compdem as licenciaturas de matematica do PRP
nas diversas regides do Brasil; (b) identificar as habilidades e competéncias necessarias para a
formagdo docente; (c) conhecer a proposta do PRP; (d) desenvolver e aplicar um Produto
Educacional, com a intencdo de potencializar a teoria e a aprendizagem; (e) conhecer e
experimentar a metodologia comparada; e (f) identificar as habilidades e competéncias
propostas na imersao docente dos residentes.

Para atingir esses objetivos, foi utilizada a metodologia de pesquisa comparada, que
permite analisar dados concretos, possibilitando uma melhor analise do objetivo almejado,
buscando respostas para o problema questionado. Segundo Andraus (2018, p. 39), “a educacao
comparada pode ser empregada de forma proficua, de modo a contribuir eficazmente para o
ensino e a aprendizagem, no sentido de incentivar a pesquisa e novas descobertas por meio da
comparagao de contextos similares e/ou divergentes”.

O Produto Educacional proposto por esta dissertacdo complementa as normas do
Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica, para conclusao do Mestrado.
O regulamento do programa aponta que “O Produto educativo devera ter caracteristicas que lhe
permitem ser entendivel, aplicavel e replicavel sem ser necessaria a consulta ao Trabalho de
Conclusao Final de Curso” (UFU, 2018, p. 12). Dessa forma, o Produto Educacional consiste
em uma proposta de potencializar uma atividade desenvolvida por residentes, direcionada aos
conceitos matematicos e as metodologias de ensino. Pretende-se que o produto seja uma
ferramenta que possibilite aliar a teoria e a pratica de maneira didatica e contextualizada.

Assim sendo, este trabalho esta estruturado em seis capitulos, além desta Introducdo. O

primeiro capitulo aborda as politicas publicas de formacgao docente e os documentos que regem
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essa formagdo. O segundo capitulo tem como foco os programas de formagao docente, o PRP
e os Editais n.”* 6/2018 e 1/2020, do PRP.

O terceiro capitulo tem como foco apresentar uma perspectiva sobre a Educagdo
Comparada, apresentando seu contexto historico, suas fases e desafios. Nesse capitulo, também
discorremos sobre os estudos da Educacdo Comparada, que abrangem a arvore contendo as
categorias, parametros e indicadores do objeto de estudo.

No quarto capitulo, o foco serd a contextualizagcdo do cenario da pesquisa, a partir da
apresentacao dos contextos sociopoliticos, educacionais e culturais do Brasil e suas regides. A
partir disso, apresentamos nossas consideragdes sobre as institui¢des formadoras de professores
foco deste estudo, e também discorremos sobre a concepcao do PRP 2020/2022, os projetos €
subprojetos desenvolvidos nas institui¢cdes pesquisadas.

O Capitulo 5 tem como foco a Justaposi¢do e Comparagdo. Nesse capitulo, apresentamos
o contexto sociopolitico, educacional e economico das regides brasileiras e as comparacdes dos
projetos institucionais das IES localizadas nas cinco regides brasileiras.

Por fim, no Capitulo 6, apresentamos e apreciamos o Produto Educacional proposto por
esta dissertagdo (em arquivo anexo) ¢ a constru¢do do produto. Neste capitulo, temos as
apreciacoes dos professores da Educacdo Bésica, via formulério Goolge Forms, da area de
matematica, abrangendo professores de cidades diferentes. Em seguida, constam as

Consideracdes e as Referéncias que embasaram esta pesquisa.
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CAPITULO 1: POLIiTICAS PUBLICAS DE FORMACAO DOCENTE

Nesse capitulo, apresentamos um breve histérico sobre a LDBEN (BRASIL, 1996), seu
surgimento e as modifica¢des ocorridas ao longo do tempo, que se deram por meio de portarias,
resolucdes e da criagdo de programas de formacao de professores. Também discorremos sobre
as politicas publicas voltadas a forma¢ao docente, demonstrando a relagdo da criagdo dessas
politicas com a CF/88, que representa um marco politico importante para a redemocratizagao
no Brasil, pos-ditadura militar. Além disso, refletimos sobre as exigéncias, os principios
norteadores e as diretrizes relacionadas ao exercicio da profissao para o ensino basico, advindas
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) — que atua na formulagdo e avaliagdo da politica
nacional de educacdo —, no periodo de 2015 ¢ 2019.

Também buscamos evidenciar a importancia dos programas de formacao docente inicial
e continuada, como o PARFOR, o PIBID e¢ o PRP, oferecidos pela CAPES no intuito de
possibilitar uma formag¢ao mais qualificadora para o professor. Focamos, especialmente, no
PRP, com seus editais de 2018 e 2020, a partir dos quais construimos uma analise sobre seus

objetivos, estrutura, duragdo, entre outras questdes importantes.

1.1 Documentos que regem a formacio docente

A historia da LDBEN comega em sua primeira publicacdo, por meio da Lei n.° 4024, em

20 de dezembro de 1961, sancionada pelo presidente Jodo Goulart, que assumiu o pais pelo

regime parlamentarista. O entdo presidente apresentou, na época, a proposta de definir padroes

e suas bases da educacdo nacional, condenando qualquer tratamento desigual baseado em
crengas filosoficas, politicas ou religiosas e qualquer preconceito de classe ou raga.

Nessa proposta, no que se refere a formagao do professor, atribuiu-se ao ensino normal

a promo¢ao do desenvolvimento dos conhecimentos e técnicas relativas a educagao da infancia.

No ensino superior, manteve-se a lei com as diretrizes das reformas de Francisco Campos',

devido ao papel central das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Literatura na objetivacao da

ideia universitaria (BRASIL, 1961).

! Francisco Campos, Ministro da Educagio, argumenta que “o mundo vive hoje sob o sinal do econdmico, como
javiveu em outros tempos, sob o sinal do religioso e do politico” [ Diretrizes do Estado novo (1937 -1945), Reforma
do Ensino Secundario].
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Sobre a formagdo do professor para o Ensino Médio, o art. 59 da LDBEN de 1961
afirmava que essa formagao deveria ser “feita nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e
a de professores de contetido especificos de Ensino Médio técnico em cursos especiais de
educagao técnica” (BRASIL, 1961). No entanto, o referido artigo foi revogado pela Lei n.°
5.692, de 1971.

Nos anos seguintes, a Lei n.° 5.540, de 28 de novembro de 1968, revogou por completo
o capitulo do ensino superior da LDBEN em vigéncia, consolidando medidas da reforma
universitaria.

A proxima versdo da LDBEN ocorreu em 1971, reformulada pela Lei n.° 5692/1971 e
assinada pelo entdo presidente general Emilio Médici. Houve mudancas na estrutura escolar e,
principalmente, relacionadas ao Ensino Médio, tornando-o curso profissionalizante. Nessa
época, o Governo militar argumentava a necessidade de formar mao de obra para a ascensdo
econdmica do Brasil. O Ministro da Educac¢ao na época, Jarbas Passarinho, afirmou que a
reforma proposta implicava em “abandonar o ensino verbalistico e academizante para partir,
vigorosamente para um sistema educativo de 1° e 2° graus voltados as necessidades do
desenvolvimento” 2.

Ainda a respeito da reforma da LDBEN, em 1971 o professor emérito da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Luis Antonio Cunha, comentou que a reforma realizada no Governo
militar, além de formar mao de obra para a crescente industria, tinha o objetivo de conter a alta
demanda de alunos em ingressarem nas IES. Os alunos que prestassem vestibular e
conseguissem determinada pontuagdo poderiam ingressar em uma universidade.

O reflexo dessa reforma, especificamente para os professores, foi a possibilidade da
diminui¢do dos cargos ofertados, em virtude da unificagdo das turmas e modificacdo da
estrutura geral das escolas, como retrata o artigo 8, paragrafo 2°, da Lei n.° 5692, de 11 de
agosto de 1971. Além dessa modificacdo, o art. 29 da LDBEN de 1971 retrata sobre a formacao
do docente, afirmando que:

A formacdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus sera feita
em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferencas culturais de
cada regido do Pais, e com orientagdao que atenda aos objetivos especificos de cada

grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou atividades e as fases de
desenvolvimento dos educandos (BRASIL, 1971).

2 Mensagem enviada junto ao projeto que daria origem a Lei n.° 5.692. Disponivel em: https:/www12.
senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura.
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Logo, a formag¢ao do professor tinha o intuito de melhorar o progresso da educagdo,
respeitando as particularidades regionais. Nesse intervalo, surgiu a CF/88, também conhecida
como Constituicdo Cidada, que consolidou os direitos em diversos setores, preconizando que
todos os cidadaos poderiam participar da formulagdo, implementacdo e controle social das
politicas publicas.

Ainda sobre a CF/88, em seu art. 206, inciso V, ¢ relatada a importancia desse
profissional, asseverando sobre a:

Valorizagao dos profissionais do ensino, garantindo, na forma da lei, plano de carreira
para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente

por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico Unico para todas
as instituicdes mantidas pela Unido (BRASIL, 1988).

De acordo com Montandon (2012), duas premissas sustentaram as agdes decorrentes
das politicas publicas voltadas para a melhoria da educacdao e, por consequéncia, para a
formagdo de professores. A primeira ¢ a de que “tais agdes precisam envolver a Unido, os
estados e os municipios”, € a segunda ¢ a “de que sejam concebidas a partir da articula¢ao entre
MEQC, IES e as escolas de Educacdo Basica” (MONTANDON, 2012).

Nesse contexto, vislumbrou-se que a educagdo nao poderia (¢ ndo pode) caminhar
sozinha, nem tampouco cada setor que a compde pode pensar em estratégias desarticuladas.
Todos os envolvidos, sejam de carater politico ou ndo, devem se unir e caminhar juntos, com
um sé objetivo: a melhoria da educagao. Portanto, a falta de didlogo entre esses setores implica,
ao invés do progresso, em um retrocesso.

Com a Lein.° 9131, de 24 de novembro de 1995, foram alterados os dispositivos da Lei
n.° 4.024/1961, que instituiu o “Conselho Nacional de Educacdo, composto pelas Camaras de
Educagao Basica e de Educacdo Superior”, com “atribuigdes normativas, deliberativas e de
assessoramento ao Ministro de Estado da Educacao”, objetivando “assegurar a participacao da
sociedade no aperfeicoamento da educagdo nacional” (BRASIL, 2019).

A LDBEN de 1996, conhecida também como Lei Darcy Ribeiro, foi sancionada pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso. O Governo, explicando os motivos da alteracao da
LDBEN, afirmou que esta deveria

ser uma lei do possivel, passivel de cumprimento a partir dos recursos financeiros
disponiveis nos esquemas or¢amentarios convencionais. Além disso, ela deveria ter

flexibilidade suficiente para se adequar as diferentes situagdes da educac¢ao nacional
(BRASIL, 1996).

A partir da interpretacdo das mudangas trazidas pela LDBEN 9394/96, notou-se um viés

voltado para o atendimento da diversidade que o pais possuia, em todos os campos educacionais
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de atuagdo. O artigo 67 afirmava ainda que a formagdo docente ocorreria em continuos
aperfeicoamentos, seguindo as culturas regionais. Ja de acordo com os artigos 38, 39 e 40,
apesar de terem sidos revogados pela Lei n.° 9394/96, os sistemas de ensino deveriam estimular
o professor a aperfeigoar seus conhecimentos e fixar uma remuneragao, tendo em vista a maior
qualificacdo em cursos e estagios de formagao. Além disso, os referidos artigos preconizavam
que essas instituigdes de ensino deveriam ter o registro profissional em 6rgao do Ministério da
Educagao e Cultura, dos titulos sujeitos a formagao de grau superior.

Ao se referir as novas exigéncias governamentais relacionadas ao exercicio da profissao
para o ensino basico, o CNE definiu um amplo conjunto de principios norteadores e diretrizes
para o Programa Nacional de Formagao de Professores, sua organizacdo temporal e estrutura
curricular. A respeito da formagao docente, o artigo 62, da LDBEN/96, retrata que a atuacdo na
Educacao Basica

far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como formagao minima
para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL,
1996).

Nesse sentido, para atender a essas exigéncias, as faculdades ou institui¢des de ensino
devem ofertar uma formag¢ao adequada ao futuro docente, por meio de cursos de nivel superior,
possibilitando uma formacao estruturada e preparando melhor o profissional.

Em 2001, foi aprovado o primeiro Plano Nacional de Educagdao (PNE), por meio da Lei
n.° 10.172, de 9 de janeiro, que objetivou a concretizacdo dos preceitos constitucionais sobre o
Direito a Educacdo, “em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos”
(BRASIL, 2019), nos termos do §1°, do Art. 87, da LDBEN, contemplando dispositivos sobre
a inclusao de capitulos especificos sobre o magistério da Educagdao Bésica e sobre a Educagdo
a Distancia (EaD) e novas tecnologias, incidindo diretamente em questdes voltadas para a
formagao de professores (BRASIL, 2019).

Outro aspecto interessante abordado pelo primeiro PNE foi o intuito de proporcionar
uma maior troca de experiéncias, a partir dos Foruns das Licenciaturas, que constituiram
importantes espacos de debates nas universidades, para discutir politicas de expansao e projetos
pedagogicos articulados para as licenciaturas (BRASIL, 2019).

Por vez, foi criada, em 2004, a Rede Nacional de Formagdo Continuada, pelo MEC,
visando contribuir para uma maior organicidade entre os programas € 0s gestores responsaveis

pelas politicas de formacao continuada (BRASIL, 2019).
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Logo, para concretizar esse objetivo de possibilitar organicidade as politicas de
valorizagao dos profissionais do magistério, mediante a Lei n.° 11.494/07 foi instituido o Fundo
de Manutenc¢ao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educagao (FUNDEB), bem como a Lei n.° 11.738/08, que instituiu o Piso Salarial Nacional dos
Profissionais do Magistério da Educagao Basica (BRASIL, 2019).

Assim, de acordo com as novas exigéncias para a formacao de professores preconizadas
pela LDBEN, a partir de 2007 s6 poderiam ser admitidos professores habilitados em nivel
superior. Iniciou-se o Plano de Desenvolvimento Educacional e Plano de Metas, com o
compromisso educacional do Ministério da Educagdo para Todos, conforme disposto pela Lei
n.° 6.094/07.

A referida lei trouxe, em seu Cap. 1, art. 2, dentre outros aspectos, a necessidade de
constituir um programa proprio ou de colaboragcdo para formacdo inicial e continuada de
profissionais da educagdo, além de implantar plano de carreira, cargos e salarios. Dispde,
também, sobre a valorizagao por mérito, representada pelo desempenho eficiente no trabalho,
cursos de atualizacdo e desenvolvimento profissional (BRASIL, 2007b).

Para atender a necessidade de implantagdo de plano de carreira docente preconizada
pela Lei n.° 6.094/07, no que se refere a formacdo inicial e continuada, o MEC atribuiu a
responsabilidade a CAPES, por meio da Lein.° 11.505/07, o que levou a alteragdes na estrutura
organizacional e nas competéncias voltadas para essa formagao.

As responsabilidades previstas no art. 2°, da Lei n.° 11.505/07, no que se refere a
formacao inicial e continuada, no ambito da Educa¢ao Basica sao:

(...) a Capes tera como finalidade induzir e fomentar, inclusive em regime de
colaborag@o com os Estados, os Municipios ¢ o Distrito Federal e exclusivamente
mediante convénios com institui¢des de ensino superior publicas ou privadas, a
formagdo inicial e continuada de profissionais de magistério, respeitada a liberdade
académica das institui¢des conveniadas, observado, ainda, o seguinte:

I - na formacao inicial de profissionais do magistério, dar-se-a preferéncia ao ensino
presencial, conjugado com o uso de recursos e tecnologias de educagio a distancia;

I - na formagdo continuada de profissionais do magistério, utilizar-se-ao,
especialmente, recursos e tecnologias de educagao a distdncia (BRASIL, 2007D).

Ainda no ano de 2007, o MEC e a CAPES, por meio do Decreto n.° 6094, com o
lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo e do Plano de Metas Compromissos
Todos pela Educagdo, assumiram-se como agentes responsaveis pela proposi¢cdo e condigdes
de desenvolvimento do plano de a¢do de formagao de professores de Educagdo Basica. Assim,
foram realizados investimentos em programas e projetos destinados a qualificacdo e valorizagado

da docéncia, sobretudo na formagao inicial e continuada na modalidade presencial e a distancia.


https://www.redalyc.org/jatsRepo/715/71548306010/html/index.html#redalyc_71548306010_ref7
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No ano seguinte a homologacao da Lei n.° 11.738/08, por meio do Decreto n.° 6.755/09
foi instituida a Politica Nacional da Formagao de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, cujo objetivo € “[...] organizar, em regime de colaboragdo entre a Unido, os estados, o
Distrito Federal e os Municipios, a formacdo inicial e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas da Educacdo Bésica” (BRASIL, 2009). Também foi
disciplinada a atua¢do da CAPES no fomento a programas voltados para a formagao inicial e
continuada de professores da Educagao Basica (BRASIL, 2019).

Ainda em um viés de constantes lutas por mudangas no cenario das politicas voltadas
para a formacdo de professores, em 20 de abril de 2009 o Ministro da Educacdo, Fernando
Haddad, solicitou ao Presidente da Republica a alteragdo do art. 62 da Lei n.° 9394, de 20 de
dezembro de 1996, de modo que a citada lei que passou a vigorar com o seguinte complemento:
“Paragrafo unico. O Ministério da Educagdo poderd estabelecer nota minima no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), como pré-requisito para ingresso em cursos de graduagao
para formacao de docentes” (BRASIL, 2019).

Em virtude das alteracdes do artigo 62, j4 mencionadas, bem como outras modificagdes
que ocorreram nesse artigo, alguns detalhes de amplitude significativa tiveram forte impacto
para a formagdo dos professores. Por vez, o MEC admitiu que o objetivo das mudangas, além
de reorganizar a formagao, ¢ que todos os professores que ja estivessem atuando pudessem se
graduar em nivel superior (MENEZES, 2001).

Essas exigéncias do MEC objetivavam melhorar os indicadores de qualidade do Brasil,
de modo que a qualidade educacional ficasse proxima a dos paises desenvolvidos, resolvendo
o problema dos “professores leigos”. Essa denominacdo, segundo o Thesaurus (2020)°, referia-
se a pessoa que trabalhava como docente sem ter concluido o curso necessario que lhe
permitiria obter o titulo correspondente ao nivel de ensino em que lecionava.

Segundo o MEC, “todo o aparato legal que vem sendo produzido no campo da formacgao
de professores volta-se, integralmente, para a superacao de uma formacao insuficiente, cujos
resultados, a grosso modo, t€ém sido observados no desempenho de seus egressos” (BRASIL,

2021). Nesse sentido, as instituigdes de ensino devem seguir as mudangas voltadas para a

3 O Thesaurus Brasileiro da Educag¢io (Brased), do INEP, é um vocabuldrio controlado que retine termos e
conceitos relacionados entre si, a partir de uma estrutura conceitual da area da Educagdo, e extraidos
de documentos analisados nos Centros de Informa¢des Educacionais. Estes termos, chamados descritores, sao
destinados a indexacao e a recuperacao de informagoes). Disponivel em:
https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/lis-35898. Acesso em: 26 mai. 2023.
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reforma do ensino estabelecidas pelo CNE a partir das diretrizes para a formacdo dos
professores.

No intuito de aprimorar a formagao docente, foi constituida, no ambito da CNE, a
Comissao Bicameral, criada pela Portaria CNE/CP n.° 11/2014, para tratar das normas e
diretrizes para a formacdo de profissionais do magistério da Educacdo Basica. No periodo de
2012 a 2014, especificamente, debates e apresentacdes de estudos foram realizados, reunindo
importantes subsidios no ambito das politicas e experiéncias internacionais para a formagao de
professores, que culminaram com a Resolugao CNE/CP n.° 02/2015 (BRASIL, 2019).

A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada em 2010 e em 2014,
representou um acontecimento impar na historia das politicas publicas educacionais, com
importantes contribui¢cdes a partir dos documentos produzidos nessas conferéncias, sobre
formagdo inicial e continuada de professores, reafirmando a necessidade de vincula-la ao
conjunto de esfor¢os no campo pleno da valorizagdo do magistério (BRASIL, 2019).

Em 2011, a Portaria MEC n.° 1.328/2011 formalizou a “Rede Nacional da Formacao
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica Publica”, de modo a apoiar as
acoes destinadas a formagdo continuada de profissionais do magistério da Educagdo Bésica e
em atendimento as demandas da formagdo continuada, tais como formuladas nos planos
estratégicos de que tratam os artigos 4°, 5°, e 6° do Decreto n.° 6.755, de 29 de janeiro de 2009
(BRASIL, 2019).

Também no ano de 2011, a Portaria MEC n.° 1.087/2011 instituiu o Comité Gestor da
Politica Nacional de Formagdo Inicial e Continuada de Profissionais da Educacdo Basica,
responsavel pela formulagdo, coordenacao e avaliagao das agdes e programas do MEC, CAPES
e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), no ambito da Politica Nacional
de Formacgao de Profissionais da Educacao Bésica, (BRASIL, 2019), constituindo-se, portanto,
como um aspecto merecedor de destaque no campo das politicas publicas educacionais voltadas
para a formagdo de professores.

Por vez, o PNE 2014-2024 orientou sobre a criacdo de estratégias focadas para a
formag¢ao de professores da Educacdo Basica. O referido Plano dedicou quatro das suas 20
metas (especificamente, as metas n.° 15, 16, 17 e 18) a valorizacdo dos profissionais do
magistério e a formagao inicial e continuada dos docentes. Porém, para além disso, esse
documento inaugurou um novo tempo para as politicas educacionais brasileiras, tracando
diretrizes claras para tais politicas de formagdo, mediante os incisos do artigo 2°, que relata

sobre a valorizagdo dos profissionais da educagdo, bem como a promogao dos principios do
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respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL,
2019).

Nesse cenario, Foruns Estaduais e Distrital Permanentes de Apoio a Formagao dos
Profissionais da Educacao Basica foram criados no sentido de cumprir os objetivos tracados
pelo PNE. Esses foruns estavam relacionados ao desenvolvimento de planos estratégicos,
incluindo o diagnoéstico da formacao inicial e continuada.

A CNE teve sua primeira edigao em 2002, com a Resolugdo n.° 2, que estabeleceu que
a formacao inicial, de nivel superior, seria de cursos de graduagdo, pos-graduagao em docéncia
e cursos de segundo grau e a formagdo continuada. Esse documento esclareceu sobre a
formagao inicial e continuada envolvendo a universidade e a Educagao Baésica e incluiu no texto
os conceitos historicamente defendidos por entidades da regido, como a Associagdo Nacional
da Formacao de Profissionais da Educacao.

Algumas das principais recomendagdes da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 foram : (a)
aumentar a carga horaria da formagao inicial para 3.200 horas; (b) orientar as instituigdes
formadoras para a preparagdo de projetos institucionais de formag¢ao docente; e (c) conduzir a
emancipagao e permanéncia, bem como o reconhecimento especifico do docente, articulando
teoria e pratica e considerando a realidade das institui¢des formadoras da Educagdo Basica e da
profissao.

No ano de 2016, destacou-se o Decreto n.® 8.752, de 09 de maio, que em seu art. 1°
dispds sobre a Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da Educacao Basica:

Com a finalidade de fixar seus principios e objetivos, e de organizar seus programas
e acdes, em regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino e em consonancia com
o Plano Nacional de Educago - PNE, aprovado pela Lei n.° 13.005, de 24 de junho

de 2014, e com os planos decenais dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2016).

A politica educacional teve outro rumo apds a destituicao da presidenta Dilma Rousseff.
Com a alteracdo de 2017, do artigo 62 da LDBEN, viés no qual se tinha como presidente Michel
Temer, foram dispostos novos meios para ingresso na faculdade de professores que ja estdo nas

redes publicas de ensino, como retrata o art. 62-B do referido dispositivo:

O acesso de professores das redes publicas de educag@o bésica a cursos superiores de
pedagogia e licenciatura serd efetivado por meio de processo seletivo diferenciado.

§ 1° Terdo direito de pleitear o acesso previsto no caput deste artigo os professores
das redes publicas municipais, estaduais e federal que ingressaram por concurso
publico, tenham pelo menos trés anos de exercicio da profissdo e ndo sejam portadores
de diploma de graduac@o.

§ 2° As institui¢des de ensino responsaveis pela oferta de cursos de pedagogia e outras
licenciaturas definirdo critérios adicionais de sele¢do sempre que acorrerem aos
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certames interessados em niimero superior ao de vagas disponiveis para os respectivos
Cursos.
§ 3° Sem prejuizo dos concursos seletivos a serem definidos em regulamento pelas
universidades, terdo prioridade de ingresso os professores que optarem por cursos de
licenciatura em matematica, fisica, quimica, biologia e lingua portuguesa (BRASIL,
2017).

O artigo em questdo comenta sobre um processo diferenciado para o acesso de
professores aos cursos superiores, ndo especificando como ocorreu o processo de elaboragao
por parte das IES. Todavia, sdo maneiras realizadas teoricamente para tentar executar
efetivamente as metas que ja vém se arrastando no decorrer de anos, uma vez que, no intuito de
cumprir o que asseveram as legislagdes voltadas para as politicas publicas educacionais,
modificam-se as leis.

O MEC, em 2018, elaborou a “Proposta para Base Nacional Comum da Formagao de
Professores da Educagdo Basica”, encaminhada ao CNE para analise e regulamentagdo. Com a
Resolugdo CNE/CP n.° 2, de dezembro de 2019, substituindo a CNE de 2015, o capitulo 1, art.
1, paragrafo unico, retratou que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
em Nivel Superior de Professores para a Educacdo Bésica e a formacao tiveram como referéncia
a implanta¢do da BNCC, instituida pelas Resolugdes CNE/CP n.° 2/2017 ¢ CNE/CP n.° 4/2018
(BRASIL, 2019.).

Com base na BNCC, foram definidas as competéncias especificas para a agdo do
docente, se referindo a trés dimensdes fundamentais que, juntas, se integram e se completam,
sem hierarquia, sendo elas: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional.

As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional sdo as
seguintes: (a) dominar os objetos de conhecimento e saber como ensiné-los; (b) demonstrar
conhecimento sobre os estudantes e sobre como eles aprendem; (c) reconhecer os contextos de
vida dos estudantes; e (d) conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais. A
préatica profissional, por sua vez, tem como agdes: (a) planejar as agdes de ensino que resultem
em efetivas aprendizagens; (b) criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; (c) avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e (d) conduzir as praticas
pedagogicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as habilidades (BRASIL, 2019).

Nesse sentido, o docente ¢ quem deve: a) comprometer-se com o0 proprio
desenvolvimento profissional e com a aprendizagem dos estudantes, colocando em pratica o
principio de que todos sdo capazes de aprender; b) participar do Projeto Pedagogico da escola
e da construcao de valores democraticos; e c) engajar-se profissionalmente com as familias e

com a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar (BRASIL, 2019).
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Segundo a Resolugdo da CNE/2019, em vigor, no capitulo 2, “Dos fundamentos e da
politica da formacao docente”, art. 6°, os marcos regulatorios, em especial da Educagdo Basica
da BNCC, para a politica de formagao basica de professores, tém principios relevantes. Alguns
desses principios sdo:

II - a valorizagdo da profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento
dos saberes e praticas especificas de tal profissdo;

(...)

IV - a garantia de padrdes de qualidade dos cursos de formagao de docentes ofertados
pelas instituicdes formadoras nas modalidades presencial e a distancia;

V - a articulagdo entre a teoria e a pratica para a formacdo docente, fundada nos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a garantia do desenvolvimento dos
estudantes;

(..)

VIII - a formagdo continuada que deve ser entendida como componente essencial para
a profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da institui¢do
educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o
projeto pedagogico da instituicdo de Educacdo Basica na qual atua o docente;

(...)
X - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte, o saber e o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas (BRASIL, 2019).

Esses principios que a CNE estabeleceu sao os que regem a formagdo de professores,
procurando conferir melhor clareza a todo o processo de formacao, baseando-se na BNCC, com
principios norteadores como: compromisso com a igualdade e a equidade educacional; as
fundamentagdes pedagdgicas, tais como a conexao do estudo e da pesquisa; e também a
afirmacgdo de que as instituigdes formadoras devem proporcionar um ambiente organizacional
que articule as ofertas de licenciaturas aos demais cursos e programas da formagao docente,
integrando os docentes das instituicdes aos professores das redes de ensino, promovendo elo
entre a Educacao Superior e a Educacdao Bésica e a flexibilizagdo da segunda licenciatura,
reduzindo a carga horaria e possibilitando o aproveitando de horas.

A CNE de 2015 ndo trouxe clareza a respeito de quais cursos deveriam passar por
mudangas e nesta €época nao tinha sido homologada a BNCC, pois tal homologagdo s6 se deu
em dezembro de 2017. Outro ponto a ser ressaltado foram os cursos voltados para a pratica com
énfase no conhecimento pedagdgico do conteudo. Sobre a pratica pedagdgica, esta deveria ser
presencial, restringido a modalidade da EaD.

A CNE de 2019 teceu algumas consideragdes sobre a flexibilizagdo da carga horaria da
formagdo pedagogica para graduados em outros cursos. De acordo com a organizagdo
denominada Todos Pela Educagdo, a redugao de 50% da carga horaria para a formac¢ao ndo tem

respaldo em outras experiéncias, uma vez que ndo hd um sistema de regulacdo que garanta a
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qualidade para esses cursos. Além disso, esses cursos ndo sdo avaliados pelo INEP e ndo
participam do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE).

O objetivo da resolugao aprovada, que prop0s a valorizagdo e a profissionalizagao da
docéncia, voltou-se para os profissionais de outras areas; por exemplo, bacharel em
Administragdo e bacharel em Matematica terdo equivaléncia na formagdo e capacidade,
deixando de considerar que o professor precisa de um conjunto de conhecimentos especificos
— que sao complexos — e que o exercicio da profissao demanda tempo e pratica.

Alguns pontos que sao contrarios a CNE de 2019, de acordo com entidades nacionais,
sobre o Parecer e a Minuta, que expuseram a desvalorizacdo e de precarizacao da formacao de
profissionais do magistério da Educacdo Basica sdo: (a) dissociar os marcos tedrico-
epistemologicos e a articulagdo proposta na Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015 entre formacao
inicial e formacgao continuada; e (b) romper com a concepgao ampla e contextualizada presente
na Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, a qual define que a Formag¢ao Continuada compreende
dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais; bem como: (¢) o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e dos valores, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do
profissional docente; e (d) negar a necessidade da pratica educacional de uma solida formacao
tedrica e interdisciplinar e seguir a opcao por €nfase meramente tecnicista, ou seja, uma
perspectiva de conhecimento restrita ao saber fazer, marcada, pois, pela auséncia dos processos
reflexivos na formacdo docente, os quais deveriam permear tanto o cotidiano da pratica
pedagdgica, quanto os processos de formacao continuada quem vém sido abordados pela CNE
de 2019.

Esses sdao alguns pontos sobre a CNE de 2019 que permitam com que a defesa da
concepcao de educacdo que contribua para a “garantia do pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Apesar das lutas incansdveis que perpassam as politicas de formagao de professores no
Brasil, acdes voltadas para esse viés e que representam melhorias para a Educacao Basica tém
se fortalecido no pais. Ademais, varias manifestagdes em prol do professor também tém
contribuido para que ocorra valorizagao e melhor aperfeicoamento desse profissional, no intuito
de que exista mais transparéncia dessas agdes, para um maior entendimento e agilidade no
processo de implementagao das politicas publicas voltadas para a formagao docente.

Contudo, pode-se observar que, ao longo dos anos, portarias, resolugdes, leis, foruns,
acdes e programas do Governo foram elaborados no intuito de cumprir o disposto na CF/88, no

que se refere a formagao docente. Observando o breve percurso historico analisado nessa se¢ao,
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percebe-se que todo esse movimento, bem como a legislacdo criada para colaborar com o
processo de formagdo de professores estdo sendo trabalhados efetivamente para garantir uma

formagdo docente de qualidade.
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CAPITULO 2: PROGRAMAS DE FORMACAO DOCENTE

Na busca de melhoria para o desenvolvimento académico do licenciando, o MEC,
especialmente pensando em agdes voltadas para as IES, elaborou propostas relacionadas a
construcao de um sistema nacional de formacgdo de professores. Essa necessidade de melhorar
a qualificacdo do professor, em julho de 2007, culminou com a san¢ao da Lei n.° 11.502, que
atribuiu a CAPES, também, o papel de estimular a formagao inicial e a formagao continuada
dos professores para a Educagdo Basica, ampliando o alcance de suas agdes na formacao
profissional.

A CAPES, com base nos dados do INEP, estimou que, em 2009, o Brasil tinha uma
caréncia de aproximadamente 350.000 professores, concentrada, principalmente, nas areas de
Matematica, Quimica, Fisica e Biologia (AVANCINI, 2009). Nesse viés de mudangas no
campo legislativo, em 2009 entrou em vigor o Decreto n.° 6755, emitido em 29 de janeiro, pelo
entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva e pelo Ministro da Educacdo, Fernando Haddad,
tendo como foco o desenvolvimento de uma Politica Nacional de Formacao Profissional em
Educagao Basica.

O referido decreto citou a importancia da formacdo e valorizagdo docente, sendo
oferecidas bolsas de estudos aos alunos de licenciatura, estabelecendo parcerias com as IES que
ofertavam cursos de licenciatura plena. No entanto, tal decreto foi revogado pelo Decreto n.°
8.752, de 2016, assinado pela entdo presidenta Dilma Rousseff e pelo Ministro da Educagao
Aloizio Mercadante.

Com a revogacdo, se reformulou a oferta de aperfeicoamento para estudantes de
licenciatura, visto que a CAPES, fundacdo vinculada ao MEC, ficou responsavel por oferecer
as formagdes inicial e continuada aos docentes, dentre outras responsabilidades. Nesse sentido,
foram elaborados programas voltados para a questdo da formagdo docente, tais como: o
PARFOR, o PIBID, o PRP (BRASIL, 2020).

Entre os diversos programas de formacdo, o PARFOR foi lancado em 28 de maio de
2009 como uma agao emergencial, baseado nas orientagdes do artigo 11, inciso III, do Decreto
n.° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, voltando-se para professores sem formagdo especifica na
area em que estavam atuando. A meta desse programa era formar aproximadamente 330.000
professores que ndo possuiam uma formacao adequada a profissao.

O programa foi implementado em regime de colaboragdo entre a CAPES, a Unido, os

Estados, o Distrito Federal, os Municipios e as IES. O PARFOR fomentava a oferta de turmas


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Decreto/D8752.htm#art19
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Decreto/D8752.htm#art19
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especiais em cursos regulares das IES, para professores em exercicio na rede publica de
Educacdo Basica, e a implementacdo de cursos de programas de segunda licenciatura, nos
termos da Resolu¢ao CNE/CP n.° 1/2009.

Os principios pedagogicos do PARFOR estavam alicer¢ados nos mesmos principios da
Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, explicitados
no Art. 2° do Decreto n.° 6.755/09, que atribuiam o direito de aprender de criangas e jovens —
direito este que se estende aos professores (BRASIL, 2013).

O Relatério de Gestao DEB/CAPES (2009-2013) se referiu aos seguintes objetivos e
principios especificos do PARFOR:

promover o acesso dos professores em exercicio na rede publica de educagao basica
a formacgdo superior exigida pela LDB; fomentar a articulagdo entre educacéo basica
e educagdo superior, inclusive entre a pds-graduagdo, as IES e a escola basica;
despertar o interesse dos professores formadores para a realizacdo de estudos e
pesquisas sobre formagdo docente, utilizando as vivéncias e as trocas de experiéncia

e saberes advindos do estreito contato desses formadores com docentes em pleno
exercicio; dentre outros objetivos (BRASIL, 2013, p. 28).

Portanto, o PARFOR estabeleceu medidas urgentes para suprir e cumprir a necessidade
de uma formacao docente na area em que o professor estava trabalhando, atendo a CF/88 e a
LDBEN n.° 9394/96, melhorando a qualificagcdo e valorizagdo profissional e despertando os
professores a realizarem novos estudos.

O programa do PIBID iniciou-se com o Edital MEC/CAPES/FNDE n.° 01/07, que
disponibilizou 3088 cotas e contou com 43 Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES).
Foi oficializado por meio do Decreto n.° 7.219/2010 e regulamentado pela Portaria n.°
096/2013, que, segundo Cury e Amaral (2013, p. 13), “[...] tem como inspiracao de fundo ‘a
garantia do padrao de qualidade’ posto na CF/88 no inciso VII do art. 206 como principio da
educagdo nacional”.

Logo, esse foi o dngulo a partir do qual o Governo Federal propds ao PIBID promover
a integragdo entre educagdo superior ¢ Educagdo Basica nas escolas publicas, estaduais e
municipais, e proporcionar a formag¢do dos educadores, articulando a teoria aprendida nas IES
com a pratica vivenciada na dindmica escolar.

Os principios pedagdgicos sob os quais se construiu o PIBID tém relagdo com os estudos
de Novoa (2009) sobre a formagao e desenvolvimento profissional de professores, e também
com a formagdo de professores realizada com a combinagdo do conhecimento tedrico e
metodologico dos professores das IES e o conhecimento prético e vivencial dos professores das

escolas publicas.
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Sendo assim, os pressupostos tedrico-metodoldgicos desse programa articulavam teoria
e pratica, universidade e escola, e formadores e formandos, como um processo de modificacao
e (re)constru¢do de uma nova cultura educacional para a formagdo inicial e continuada de
professores.

O PIBID visa proporcionar a inser¢do dos docentes a rotina das escolas publicas de
Educacdo Basica e desenvolver os projetos institucionais. Alguns objetivos desse programa
consistiam em: elevar a qualidade da formagao inicial dos docentes; e inserir os futuros docentes
no cotidiano da escola, proporcionando oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e indisciplinar
que busquem a superacao de problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem
(BRASIL, 2020).

O PRP, foco deste trabalho, sera apresentado na se¢do a seguir, na qual analisamos os
objetivos do programa, suas defini¢des, bem como seus pressupostos teodrico-metodologicos, a

quantidade de cotas e IES participantes.

2.1 Programa Residéncia Pedagégica (PRP)

A residéncia em educacdo nao € uma discussdo nova no Brasil. A primeira abordagem
ocorreu em 2007, pelo senador Marco Maciel (DEM/PE), que fez uma sugestdo comparando a
residéncia médica como um avango para a formacao médica e comentando que esse movimento
também poderia ocorrer na educacao (BRASIL, 2009).

Pelo Projeto de Lei do Senado (PLS) 227/07, intitulado Residéncia Educacional, primeiro
nome dado a proposta do programa, este poderia ter a carga horaria minima de 800 horas e,
apods dois anos de implantacdo, os professores ja formados anteriormente deveriam realizar o
curso, obtendo o certificado para os anos iniciais do Ensino Fundamental. O referido projeto
tornou-se uma proposta de alterag@o ao artigo 65 da LDBEN n.° 9394/96, acrescentando a esse
dispositivo um paragrafo inico, com a seguinte redacao:

Aos professores habilitados para a docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental sera oferecida a residéncia educacional, etapa ulterior de

formag@o inicial, com o minimo de oitocentas horas de duragao, e bolsa de estudo, na
forma da lei (BRASIL, 2007).

Nesse viés, o objetivo da proposta do programa Residéncia Educacional era melhorar a

qualificagdo na formacdo docente de Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
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Fundamental (1° ao 5° ano), realizando, assim, um complemento ao curso de Pedagogia, ¢
posteriormente, seria estendido aos outros cursos de licenciatura do Ensino Fundamental, anos
finais, e Ensino Médio.

No entanto, segundo o que consta no documento da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores da Educagdo (CNTE), esse projeto s6 foi analisado em audiéncia publica em
2009, pela Comissao de Educagdo do Senado (CE) e pelos representantes do CNE, da CNTE e
do MEC, ndo prosseguindo na pauta do Congresso Nacional.

Apesar de elogiarem a iniciativa, os representantes citados, na ocasido, afirmaram que a
implementag¢do do PLS 227/07 dependeria de uma fonte de financiamento para custear bolsas
de estudo aos residentes, e da negociagcdo de uma politica nacional de formagao entre os entes
federados, Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios (SILVA; CRUZ, 2018).

Por consequéncia, em 2012, um projeto do senador Blairo Maggi (PR-MT) adaptou o
PLS 227 proposto por Marco Maciel (DEM-PE) em 2007. Na reformulagdo de Maggi,
o Projeto de Lei (PLS) n.° 284/12 trouxe a denominacdo de Residéncia Pedagogica,
que seria “Uma etapa ulterior de formacao inicial para a docéncia na educagéo infantil
e nos primeiros anos do ensino fundamental, na forma da ‘residéncia’, remunerada

por meio de bolsas de estudos ¢ com carga horaria minima de 800 horas” (SILVA;
CRUZ, 2018, p. 230).

Outra questdo em destaque referia-se ao certificado de aprova¢do na Residéncia
Pedagbgica, que poderia ser utilizado em processos seletivos das redes de ensino e em
concursos, por meio de provas e apresentacao de titulos. Os professores que ja exerciam sua
profissdo procurariam a IES para realizar o PRP, para que tivessem oportunidades de concorrer
a uma vaga, sendo essa uma estratégia para que os professores antigos participassem de uma
formacgao continuada.

Em 2018, foi implantado o PRP, amparado pelo Decreto n.° 8.752, no governo da
presidenta Dilma Rousseft, e regulamentado no governo de Michel Temer. O PRP faz parte da
Politica Nacional de Formacgao Docente, e, com isso, a principio, tinha a intencdo de destituir
o programa PIBID.

Contudo, tendo em vista as cobrangas organizadas pelo Féorum Nacional do PIBID
(FORPIBID), o Governo Federal recuou quanto a essa tendéncia, havendo, porém, mudancas
na estrutura do programa. Desse modo, inicialmente, poderiam ser disponibilizadas até 90 mil
cotas para o PRP, sendo ofertadas, no primeiro edital, 45 mil cotas para o PRP, e 45 mil cotas
para o PIBID.

Contudo, depois dessa longa caminhada, a CAPES implementou o PRP, em 2018, a partir

do seu primeiro edital, fornecendo incentivos aos licenciados, visando promover o
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aprimoramento da formacao docente dos cursos de graduagao em licenciatura e o aprendizado
dos graduandos, que serdo integrados a escola publica de Educagdo Basica na segunda metade
do curso. Isto posto, na sequéncia serdo analisados os Editais n.° 6/2018 ¢ 01/2020 do PRP,

bem como suas principais abordagens.

2.1.1 Edital n.° 6/2018, do Programa Residéncia Pedagogica

No ano de 2018, o governo do presidente Michel Temer promulgou o Edital da CAPES
n.° 6/2018, que se refere ao novo PRP. A orientagdo do governo, na data deste edital, era que
esse programa estivesse relacionado a atual politica de formagao de professores do MEC, que
se dedicou a submeter a formacao inicial de professores a nova base curricular, a BNCC.

Ocorreu a concessdo de aproximadamente 45 mil vagas, com a inten¢do de selecionar
350 (trezentos e cinquenta) IES para a implementac¢do de projetos inovadores, para estimular a
teoria e a pratica e conduzir parcerias com as redes publicas de educagdo. Esse edital relacionou
o que visava o PRP, principalmente quanto a adequagao dos curriculos e propostas pedagogicas
dos cursos de formagdo inicial de professores da Educag¢do Basica, com as orienta¢des da
BNCC (BRASIL, 2018).

O PRP ¢ realizado por regime de colaboracdo, mediante a formalizagdo de Acordo de
Cooperagdo Técnica (ACT) entre o Governo Federal, por meio da CAPES e os Estados e
Municipios, firmado em conjunto com as Secretarias dos Estados de Educagao e as Secretarias
Municipais de Educacgao.

Para concretizar essa cooperagao, a Secretaria de Educacao organizou um Comité de
Articulagdo da Formagao Docente da Unidade Federativa, composto por representantes da rede
estadual e municipal que aderiram ao programa. A comissdo tornou-se responsavel por
expressar, supervisionar e avaliar os projetos de Residéncia Pedagdgica desenvolvidos em sua
rede.

As IES que poderiam participar eram as publicas e as privadas sem fins lucrativos, e
também deveriam ter o Indice Geral de Curso (IGC*) igual ou superior a 3 (trés). Para a
participagdo das IES, foram exigidos varios requisitos, em especial, a necessidade de

comprometer-se em reconhecer a Residéncia Pedagogica para fins de cumprimento do estagio

40 IGC é um indicador de qualidade que avalia as IES.



43

curricular supervisionado. As IES federais, municipais, estaduais e privadas deveriam possuir
toda a documentagao e cumprir as exigéncias necessarias para que pudessem participar.
De acordo com esse primeiro edital da CAPES, de 2018, o PRP visou:

Aperfeigoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e conduzam
o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino
e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias; I1. Induzir
a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagogica; III. Fortalecer, ampliar e
consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia entre a
entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formacgao de professores. IV. Promover
a adequagdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formagao

inicial de professores da educacgdo basica as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018).

O PRP buscou o desenvolvimento da formacdao que seria realizada por discente
matriculado em um curso de licenciatura, em uma escola publica, durante 18 meses, iniciado
em agosto de 2018 e finalizado em janeiro de 2020.

A elaboragdo do projeto institucional do PRP propds os cursos de licenciatura habilitados
com os seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica, Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola, Matemadtica, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia,
Historia, Sociologia e Filosofia, e ainda os cursos de Pedagogia Intercultural Indigena e
Licenciatura em Educagdo do Campo (BRASIL, 2018).

No momento da publicagdo do edital em analise, para o PRP, as IES deveriam pronunciar
seu interesse ou ndo de participar. Caso houvesse interesse da IES, o reitor, com acesso a
plataforma da CAPES, comunicava a inten¢do em participar € encaminhava, com o auxilio do
pro-reitor, todos os documentos solicitados pelas CAPES, que, por sua vez, validava a
implantacao da IES. Apds a autorizagdo, o reitor e pro-reitor indicavam um professor da IES
como Coordenador Institucional, com as carateristicas e perfil estabelecidos pela CAPES no
edital, ficando a critério desse professor a aceitacdo ou ndo. Entdo, o pro-reitor cadastrava o
novo coordenador na plataforma, que passava, a partir desse momento, a ter acesso aos canais
digitais da CAPES.

Nesse edital, foram descritas as fungdes e condigdes para que cada integrante pudesse
participar. O Coordenador Institucional deveria possuir o titulo de doutor, estar em efetivo
exercicio, ministrando contetdo em curso de licenciatura e pertencer ao quadro permanente da

IES como docente; possuir experiéncia minima de trés anos como docente do ensino superior
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em curso de licenciatura; possuir experiéncia na formagdo de professores, comprovada por,
pelo menos, dois dos critérios estabelecidos, dentre outros requisitos (BRASIL, 2018).

O Coordenador Institucional foi o responsavel pela organizagao do projeto da IES e pelo
envio deste para avaliagdo da CAPES. Caso o projeto fosse aprovado, era dado inicio ao
segundo momento, para completar os integrantes do niicleo. A CAPES recomendou que fossem
realizados editais internos na IES, para selecionar as escolas indicadas pela secretaria e os
Preceptores e residentes. Uma vez selecionados os participantes, o Coordenador Institucional
os cadastrava na Plataforma Paulo Freire, atualmente denominada Plataforma da Educacgao
Bésica (PEB), e na plataforma do Sistema de Controle de Bolsas e Auxilios (SCBA). Depois
de concluido esse processo, a CAPES recomendava que as IES realizassem uma abertura
oficial, para a comunidade, podendo ser uma reunido, um seminario ou uma palestra, iniciando-
se, assim, o plano de atividade.

Para o Docente Orientador, professor vinculado a IES, este deveria: possuir, no minimo,
o titulo de mestre; ter formagao na area do subprojeto, em nivel de graduagao ou p6s-graduacao;
estar em efetivo exercicio; ter experiéncia de, no minimo, trés anos como docente do ensino
superior em curso de licenciatura; e possuir produgdo académica na area de formagao de
professores da Educacdo Basica na forma de livros, ou capitulos de livros com International
Standard Book Number (ISBN) e artigos publicados em periddicos com Qualis A, B ou C,
sendo essas algumas das exigéncias.

J& para o Preceptor, professor da Educagdo Basica, os requisitos eram: ser aprovado no
processo seletivo do Programa realizado pela IES; ser licenciado na 4rea/conteudo do residente
que iria acompanhar; ter experiéncia minima de dois anos no magistério na Educagdo Basica;
ser professor na escola participante e ministrar contetido na area do subprojeto. Cada Preceptor
deveria acompanhar, no maximo, 10 residentes, sendo oito bolsistas e até dois voluntarios.

Alguns requisitos para o residente, aluno vinculados a IES, sendo de responsabilidade da
IES, eram: ser aprovado no processo seletivo da IES; estar matriculado em curso de licenciatura
da IES; j4 ter cumprindo mais de 50% do curso de licenciatura; ter condi¢des de se dedicar 440
horas as atividades da Residéncia Pedagogica; e ndo possuir relagdo de trabalho com a IES ou
com a escola onde desenvolveu as atividades do subprojeto.

O licenciando iniciava a imersdo na escola de Educa¢ao Basica na segunda metade do
curso, com o objetivo de aperfeigoar o estagio curricular supervisionado. Os objetivos propostos

para o PRP eram:
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I - incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica
profissional docente;

I - promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

III - fortalecer e ampliar a relacdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as
escolas publicas de educagdo bésica para a formagdo inicial de professores da
educacao basica; e

IV - fortalecer o papel das redes de ensino na formagdo de futuros professores
(BRASIL, 2020).

A Superintendéncia Regional e a Secretaria Municipal de Educagdo utilizam critérios
especificos para selecionar as escolas participantes, para posterior cadastro junto a CAPES.
Validados os nomes das escolas, o Coordenador Institucional elaborava um edital por area, para
selecionar os professores das escolas cadastradas na plataforma.

A IES, entdo, elaborava outro edital, especificamente para a selecdo do residente.
Realizada a sele¢dao, o Coordenador Institucional cadastrava os residentes em nucleos. Apos
esses procedimentos, era realizado o cadastro nas Plataformas PEB e SCBA, dando inicio ao
projeto. Outro detalhe do nucleo ¢ que quando a IES optasse pelo fracionamento da cota de
bolsa, poderia haver mais de um Docente Orientador, desde que previsto no projeto
institucional.

O projeto proposto inicialmente foi desenvolvido em quatro fases: formagao,
ambienta¢do, regéncia e avaliacdo. Na formacgao, os Preceptores e os residentes passam por um
aperfeigoamento, durante trés meses. Na ambienta¢do, para o residente, o objetivo era
proporcionar a vivéncia do funcionamento da escola, da cultura, das atividades de planejamento
pedagogico, as aliangas que a escola faz com a familia e a comunidade; observar a estrutura da
sala de aula, de acordo com o roteiro definido. Ja a observagao semiestruturada retratava a
respeito da observagao em sala de aula a partir de um roteiro definido pelo residente juntamente
com o Docente Orientador, enquanto que na regéncia o foco era elaborar planos de aula e
ministrar contetidos em sala de aula, espacos ndo formais ou oficinas tematicas na escola, com
acompanhamento do Preceptor (BRASIL, 2020).

Dentre as diversas atividades desenvolvidas no programa, a aprendizagem imersiva
também deve incluir a gestdo de sala de aula e a intervencdo pedagogica, acompanhada por
professores com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientados por professores de
suas institui¢cdes de formagao (BRASIL, 2020).

A bolsa oferecida pelo PRP, ao residente, poderia perdurar, no maximo, por 18 meses,
ndo sendo esse prazo prorrogado. Caso o residente ndo tivesse mais o vinculo ativo com a IES

ou se afastasse por um periodo maior 14 dias, seria desligado do programa. Para os outros
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cotistas, Coordenador Institucional, Preceptor, Docente Orientador, o prazo de duragao da bolsa
poderia chegar a 96 meses, ¢ 0 pagamento da bolsa era realizado com recursos que a CAPES
disponibilizava em seu orgamento.

Caso fosse necessario, o residente somente poderia ser substituido por outro nao cotista
pertencente ao subprojeto, e quando j& iniciadas as atividades do subprojeto, deveria ser
submetido a avaliacdo e autorizagdo da CAPES, o que se aplicava a cotistas e ndo cotistas. A
desisténcia do cotista, sem justificativa considerada pela CAPES, implicaria na devolugao de
todo o beneficio recebido durante 18 meses. Outras situagcdes em que o residente perderia o
vinculo com o programa seria a conclusdo do curso de licenciatura, o trancamento ou
desligamento do curso por qualquer motivo, durante a execucdo do projeto, o que levaria ao
cancelamento da participagdo ao programa, mesmo que o residente tivesse concluido a carga
horaria da Residéncia Pedagodgica (BRASIL, 2018).

O prazo de duragdo do projeto Institucional do PRP era de 18 meses, distribuidos da
seguinte forma: dois meses para o curso de formagao de Preceptores e preparagcdo dos alunos
para inicio das atividades; quatro meses de orientacdo conjunta (Docente Orientador/Preceptor),
com ambientacao do residente na escola e elaboracdao do Plano de Atividade, devendo o
residente cumprir, no minimo, 60 horas na escola-campo; dez meses para a realizagdo de 320
horas de imersdo na escola, sendo, no minimo, 100 horas de regéncia de classe, que incluiu o
planejamento e execugdo de, pelo menos, uma intervencdo pedagdgica especifica, da gestdo da
sala de aula, planejamento e execucdo de atividades, planos de aulas, sequéncias didaticas,
projetos de ensino e atividades de avaliagdo da aprendizagem dos alunos; e dois meses para
elaboragdo do relatério final, avaliacdo e socializagdao dos resultados (BRASIL, 2018). Além
disso, uma das abordagens e agdes obrigatorias foram a apropriagdo analitica e critica da BNCC
nos seus principios e fundamentos.

Cada nucleo seria formado por um Docente Orientador, trés Preceptores e 24 residentes,
além de seis voluntarios. Outra questao importante € que o subprojeto so era iniciado quando
as 24 cotas de residentes estivessem ocupadas, podendo ter até residentes seis ndo cotistas.
Contudo, para todas as modalidades, era obrigatorio que os integrantes do nucleo cadastrassem
e mantivessem atualizados os curriculos na antiga Plataforma Freire®, atualmente denominada
PEB, e na plataforma do SCBA, na qual ¢ realizado o cadastro para recebimento da bolsa.

Conforme o Art. 43, Inciso III, alinea “d”, da Portaria n.° 259, de 17 de dezembro de

2019, durante o processo o residente deveria realizar, junto ao seu Orientador e Preceptor, o

3> Disponivel no enderego eletrénico http://freire2.capes.gov.br.
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plano de atividades, bem como proceder ao registro de todas as atividades executadas, para
prestar contas de sua participagdo no PRP e enviar os relatdrios para a CAPES.

O plano de atividade individual deveria corresponder ao planejamento a ser
desenvolvido para atender as 138 horas minimas exigidas como requisito para o cumprimento
da residéncia. Esse documento era elaborado pelo residente, juntamente ao seu Preceptor, e
homologado pelo Docente Orientador.

O relatorio desta atividade continha d4reas para preenchimento quatro itens,
prescrevendo o primeiro, que seria a identificacdo do residente (nimero da matricula na IES,
codigo da IES, curso, subprojeto/cddigo, Docente Orientador, Preceptor, cddigo/escola); plano
de atividade: regéncia escolar (carga horaria, no minimo, de 40 horas para homologagao, cédigo
da escola, atividade (turma, contetido que pretende abordar), periodo da realizagao da atividade,
quantidade horas).

O item dois retratava sobre as atividades da residéncia desenvolvidas na escola, extra
sala de aula (descricao da atividade, periodo da realiza¢do da atividade, quantidade horas). Ja
no item trés, sdo envolvidas as atividades da residéncia desenvolvidas na IES (descricao da
atividade, periodo da realizacdo da atividade, quantidade horas). Por fim, o ultimo item se
referia as atividades da residéncia desenvolvidas em outros espagos, tais como feiras,
congressos, secretaria de educacdo etc., totalizando a carga horaria de 138 horas.

Apbds o término do prazo estabelecido (18 meses), o Coordenador Institucional
encaminhava os planos e os relatorios para a CAPES. O residente que ndo realizasse todo o
processo ficaria sujeito a avaliagdo da CAPES, podendo restituir o valor da bolsa recebida
durante a sua permanéncia no programa.

Em janeiro de 2020, foi langado o novo edital para PRP, no qual houve algumas
mudangas, comparando-se a este em andlise (Edital n.° 6/2018). Dito isso, em seguida sera

discorrido sobre as alteracoes e as novidades do edital.

2.1.2 Edital n.° 1/2020, do Programa Residéncia Pedagogica

No Edital do PRP n.° 1/2020, podemos observar mudangas na estrutura € nos meios para
concessao das cotas aos residentes e a classificagdo por areas prioritarias e gerais, bem como
formas diferentes de realizar o projeto institucional, que passa a ocorrer por modulos, em vez

de 18 meses corridos.
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Esse edital sofreu algumas mudangas em relacdo ao primeiro. Por exemplo, o item 3,
que se refere ao PRP, subitem 3.2.8, ha uma consideragdo sobre o subprojeto, conceituando-o
por areas de conhecimento, da seguinte forma: areas prioritarias constituidas da alfabetizagao,
Biologia, Ciéncias, Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica; e areas gerais, formadas
por artes, Educacgdo Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Informatica, Lingua Inglesa, Lingua
Espanhola, Sociologia, Intercultural Indigena, Educacdo do Campo e Pedagogia, conforme
classificagdo definida pela CAPES. Fato importante que foi apontado nesse edital foi a
Alfabetizagdo como area prioritaria, uma vez que no edital anterior ndo houve essa observagao,
constando em aberto os cursos de licenciatura em geral.

O edital trouxe a elucidagdo de que o subprojeto de alfabetizagdo deveria fundamentar
o planejamento de atividade em evidéncia proveniente da ciéncia cognitiva e observar os
principios, objetivos e diretrizes dispostos na Politica Nacional de Alfabetizacao, instituida pelo
Decreto n.° 9.765, de 11 de abril de 2019, de forma a garantir a integragdo entre as praticas
pedagogicas de alfabetizagdo, literacia e numeracia (BRASIL, 2020).

O projeto de Alfabetizagdo, além de ser realizado para turmas da Educacao Infantil dos
1° e 2° anos do Ensino Fundamental anos iniciais, deveria conter, de acordo com o edital em
analise, um subprojeto interdisciplinar, contendo até trés areas de residéncia pedagogica que
atuam de forma articulada e integrada entre si. Outra questao observada foi o fato de que a IES
que elaborasse o projeto para Alfabetizacdo, por exemplo, ndo poderia ter um projeto de
pedagogia.

A carga hordaria passou de 440 horas (Edital n.° 6/2018) para 414 horas (Edital n.°
1/2020), divididas em trés modulos. Para cada mddulo, o edital previu um tempo para que as
atividades fossem realizadas. Os moddulos de 138 horas, que compdem o edital em andlise,
deveriam contemplar as seguintes atividades:

a) 86 horas de preparacdo da equipe, estudo sobre os contetidos da area e sobre
metodologias de ensino, familiarizagdo com a atividade docente por meio da
ambientacdo na escola e da observacdo semi-estruturada em sala de aula, elaboracdo
de relatorio do residente juntamente com o preceptor e o docente orientador, avaliagdo

da experiéncia, entre outras atividades; b) 12 horas de elaboragdo de planos de aula; e
¢) 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor (BRASIL, 2020).

Em caso de ndo cumprimento do modulo, o residente deveria devolver o beneficio
recebido no periodo. A desisténcia ou a saida, de modo geral, do residente, poderia ser solicitada
durante os primeiros seis meses, ao término de cada nicleo. De acordo com este edital, o
residente devolveria apenas o valor por mdédulo, sendo que antes era devolvido o equivalente

aos 18 meses. Nesse caso, o Orientador Institucional convocaria outro residente a ser inserido
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no inicio do préoximo moédulo. Contudo, na pratica, a CAPES, antes de terminar o mddulo, ja
autorizava a inser¢ao de um novo residente.

Outro fator para desligamento ¢ a ndo conclusdao do mddulo pelo residente, acarretando
na obrigacdo de restituir os valores recebidos referentes ao modulo nao concluido, salvo se
comprovados os seguintes motivos: “desisténcia do curso de licenciatura, trancamento de
matricula, mudanga de curso, motivo de saude, aprovagdo em sele¢dao de outro programa para
receber bolsa de maior valor, vinculo empregaticio € nomeagdo em concurso publico e outros
motivos em analise da CAPES” (BRASIL, 2020, p. 3). No edital anterior, a devolugdo era
integral, de até 18 meses; a partir do edital em analise, o residente passou a ter a obrigacao de
restituir o valor correspondente apenas ao modulo do qual participou.

Além disso, foram incluidas as escolas ao programa Nacional das Escolas Civico-
Militares (PECIM), que precisavam ser habilitadas previamente pela CAPES, e devendo ser
priorizadas como escola-campo, bem como a inclusdo das IES privadas com fins lucrativos que
possuam cursos de licenciatura participantes do Prouni.

O Edital n.° 1/2020 atribuiu a disponibilizacdo aproximada de 30.096 cotas para
residentes, o que representou uma redugdo significativa, se comparado ao Edital n.° 6/2018, que
disponibilizou aproximadamente 45.000 bolsas. Com a diminui¢do da quantidade de cotas, o
programa deixou de alcangar um nimero maior de residentes, que procurava abranger o maior
numero possivel. Paralelamente, isso acarretou na redugdo das IES participantes, de 350 para
250, e tendo em vista a dimensao do nosso pais, trata-se de uma diminui¢cdo consideravel.

Durante o desenvolvimento do projeto, o residente deveria realizar o registro das
atividades desenvolvidas, tais como o plano de atividades inicialmente e o relatorio final, que
precisariam ser enviados para a CAPES como comprovagao de participagdo. Nesse edital, os
registros deveriam ser elaborados no formato de relato de experiéncia, conforme orientagdes
contidas no Oficio Circular n.° 1/2021-CAL/CGDOC/DEB/CAPES, datado em 5 de janeiro de
2021, encaminhado ao Coordenador Institucional. De acordo com o citado oficio, nesse relato

deverdo ser observadas as seguintes questoes:

a) O relato devera abordar uma experiéncia vivenciada durante sua participa¢do no
programa e que tenha contribuido de forma relevante para a sua formag@o como futuro
docente em sua area do conhecimento.

b) Para cada bolsista residente cadastrado na Plataforma Capes de Educagdo Basica,
deve-se enviar o respectivo relato de experiéncia;

c) A elaboragdo do relato de experiéncia pelo residente devera ser orientada e
acompanhada pelo(a) Docente Orientador(a) responsavel, zelando pelos os aspectos
éticos e académicos do trabalho. d) O envio do relato de cada estudante deve ser
realizado pelo(a) Docente Orientador(a) do subprojeto ao qual estd vinculado, por
meio da Plataforma;
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e) O relato do residente é uma atividade obrigatdria, que deve ser realizada ao final da
participagdo como bolsista do Programa de Residéncia Pedagogica;

f) O envio do relato devera ser feito de forma individualizada, ou seja, um relatério
para cada estudante, representando respectivamente sua participacdo como bolsista do
Programa.

g) O ndo envio do relato acarretard pendéncias junto a CAPES e podera gerar um
pedido de devolugdo das bolsas recebidas, nos termos do Art. 63 da Portaria 259/2019
(BRASIL, 2020).

Além disso, junto ao oficio havia também um anexo com o modelo e orienta¢des a serem
seguidas para o preenchimento do relato de experiéncia, sendo esta proposta mais simplificada
e dindmica, em relagdo ao relatério do primeiro edital. Por outro lado, o ndo envio desse relato,
pelo residente, poderia acarretar pendéncias junto a CAPES e até mesmo a devolugao das bolsas
recebidas.

Portanto, essas foram as principais mudangas entre os editais, sendo notoria a oferta de
uma quantidade menor de cotas, a constituicdo de uma carga horaria dividida em moddulos,
assim como mudangas nas formas de relatdrios, planos de atividade e relatdrios. Observou-se
também, de um modo geral, uma diminui¢do da quantidade de IES participantes, a classificacao
por conteudos prioritarios e gerais, a inclusdo da Alfabetizagdo como prioritaria e também
mudangas nos registros a serem enviado a CAPES, que antes tinha o plano de atividades e o
relatorio final, bem como a alteracdo para o relato de experiéncia, seguindo o modelo

encaminhado pela CAPES.
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CAPITULO 3: EDUCACAO COMPARADA: UMA PERPESCTIVA

Nesta secdo, sera realizado um breve contexto historico sobre a Educacdo Comparada,
com a contribui¢ao de alguns autores, tais como: Schneider (1996), Vexliard (1970), Noah e
Ecktein (1970), Bereday (1972), Garcia Garrido (1996) e Ferreira (2001), elencando as
consideragdes desses autores sobre como pesquisar, estudar e realizar a Educacdo Comparada
e sua importancia no contexto nacional.

Busca-se retratar as fases da Educagdo Comparada a partir do seu historico, como foi
dado seu inicio, seus pensamentos € a evolu¢ao das concepgdes e importancia para a pesquisa
da educagio, a partir de seus principais pesquisadores.

A Educagdo Comparada tem o grande desafio de criar métodos mais promissores para
orientar os métodos de pesquisa, observando o contexto educacional e politico da época que o
pesquisador esta vivenciando no momento.

Por fim, sera apresentada a arvore de categorias, parametros e indicadores, delineando
o caminho a ser seguido nesta pesquisa, no intuito de alcangar as respostas para a pergunta

norteadora desta dissertagao.

3.1 Contexto historico da Educacio Comparada

Os estudos da Educagdao Comparada remontam ao inicio do século XIX, tendo maior
énfase com a obra de Marc-Antoine Julien, conhecido como pai da Educagdo Comparada.
Julien nasceu em 1775, em Paris, e foi nomeado Comissario Adjunto da Comissao Executiva
da Instrugdo Publica em 1794. Refugiou-se em Mildo, tornou-se jornalista, casou-se em 1801,
e em 1808 interessou-se verdadeiramente pela educagdo. Em 1817, utilizou o titulo Educagao
Comparada na sua obra intitulada Esquisse et vues préliminaires d 'un ouvrage sur l’éducation
comparée, em uma série de trés artigos publicados no Journal of Education. Nesse periodo,
estava em expansdo o processo de perceber as semelhangas e diferengas nas relagdes entre
coisas e fatos.

A compreensdo e a motivagdo para a pesquisa comparada, naquela época, vinham do
interesse em se comparar sistemas de educagdo, e os paises, que estavam sendo organizados
pelo Estado, também estavam tentando organizar seus proprios sistemas nacionais de educagao.

Desde entdo, independentemente das circunstancias especificas dos paises emergentes, houve
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uma tendéncia de adotar métodos comparativos, de modo geral, para aprender, a partir da
experiéncia de outros paises em desenvolvimento, como estes estavam organizando seu sistema
de ensino. Tornaram-se comuns as viagens de estudo das autoridades educacionais ou de
pessoas por elas designadas. Essas pessoas traziam relatorios que contribuiam para organizar
os sistemas educacionais dos paises que colaboraram com essas visitas.

No periodo da descri¢do, Julien expunha sua ideia de ter uma equipe internacional para
realizar seu projeto, provavelmente pelas condi¢des da época. No entanto, essa ideia era muito
ambiciosa e nao foi realizada. Os trabalhos publicados, em sua grande maioria, traziam
consideragdes sobre como se organizava o ensino em paises tidos como desenvolvidos, para
importar os aspectos que poderiam trazer beneficios a melhoria do sistema das escolas.

Essas escolas pertenciam aos autores, e também ¢ preciso considerar que atendiam aos
interesses politicos imediatistas, que desejavam colocar seu pais entre as sociedades mais
modernas. Como exemplo ilustrativo deste século XIX, tem-se: nos Estados Unidos, John
Griscom (1818-1819); na Franga, Victor Cousin (1831); na Alemanha, Niemeyer (1824) e
Thiersch (1838); e na Inglaterra, Mathew Arnold (1861-1882), que, por sua vez, destacou
tradi¢des historicas, as condigdes geograficas, o carater e as diferencas nacionais, bem como a
configuragdo da sociedade, ressaltando o cuidado que se deve ter em olhar um fato
separadamente, sem observar o contexto em que este ocorre (MARQUEZ, 1972).

O periodo da interpretagao, em 1900, foi marcado pela organizacdo de um Curso
Universitario de Educa¢do Comparada na Universidade de Columbia, no qual James E. Russel
fez questdo de colocar as condigdes sociais e culturais do sistema educacional em estudo. Outro
marco foi a publicagdo do artigo de Michael Sadler, que discorreu sobre a utilidade da Educagao
Comparada para o sistema educacional e defendeu a origem social, sobre a compreensao da
Educacdo Comparada e os aspectos fora da escola, sendo mais importante do que aquelas que
se encontram dentro dela.

Considerando a situagdo de analfabetismo e que a coletividade dos individuos refletidas
na lingua, religido e maneiras de agir por algumas sociedades, surgiu a duvida de que a
implementa¢do do modelo europeu de educacdo fosse adequada. Nesse periodo, ndo havia
preocupacao com o que deve ser imitado ou transplantado, e a intengdo era entender o sistema
educativo nacional e tentar melhoré-lo.

Essa etapa foi uma explicativa, e, segundo Marquez (1972), tem-se uma Abordagem
Interpretativo-historica caracterizada por Isaac L. Kandel, seguidor de Sadler, que cré que a
historia dos povos permite descobrir as particularidades dos sistemas educativos, observando

as areas politicas, sociais e culturais. Tem-se também Nicholas Hans (1971), que se utiliza tanto



53

da Histoéria como da Sociologia na interpretacdo dos dados, através dos fatores naturais (raga),
fatores religiosos e fatores seculares.

Seguindo, tem-se a Abordagem Interpretativo-Antropoldgica, na qual Friedrich
Schneider (1900) afirma que a Educacao Comparada sé tem sentido real quando se analisa os
diversos fatos que compdem o sistema educacional: carater, espaco geografico, cultura e
filosofia, estrutura social e politica, economia, religido, historia, influéncias estrangeiras e
influéncias decorrentes da evolugao da Pedagogia.

Caso haja consenso na educacdo de diferentes nacionalidades, poderdo surgir
questionamentos, no sentido de se indagar se hd uma coincidéncia em suas respectivas culturas,
e Arthur H. Moehlman acredita que é necessario um modelo teorico para examinar a estrutura
da educacao e a cultura, ndo apenas como sistema existente ¢ como unidade histoérica.

E, por fim, tem-se a Abordagem Interpretativo-Filosofica. Ressalta Joseph A. Lauweris
(1959) que a Educacdo Comparada deveria atender a estilos nacionais de filosofia, porque ainda
que a filosofia tenha um alcance universal, os diversos povos apresentam uma inclinagdo por
determinado tipo de pensamento filosofico.

O periodo da Comparagdo Complexa se caracterizou por uma grande quantidade de
observagoes, com nog¢des vagas que denotam atraso na utilizacdo da estatistica e da analise
sociologica. Algumas abordagens relevantes foram mencionadas por Ferreira (2008):
Abordagem Positivista, Abordagem de Resolucdo de Problemas, Abordagem Critica e
Abordagem Sdcio historica.

Na abordagem positivista, Kazamias enfatizou que a Educacdo Comparada deve adotar
deliberadamente uma base cientifica, e seu objetivo deve ser descobrir a fun¢do da escola como
estrutura social em cada pais. O estudo comparativo de C. A. Anderson deve atender a duas
dimensdes: a situacao educativa, em si; e a relagdo dos aspectos educativos com o seu contexto.
Por vez, Noah e Ecktein discutiram o uso de modelos quantitativos empiricos em Educagao
Comparada, designados de cientificos, segundo Ferreira (2008). Ainda de acordo com o autor,
o método de resolugdo de problemas pode ser citado por Brian Holmes (1965), cuja intengao €
cientifica e utilitaria, para identificar problemas relevantes e submeté-los a solugdes razoaveis.

Na abordagem critica, para Ferreira (2008), tem-se Martin Carnoy (1974), que foi,
seguramente, um dos pioneiros a apostar neste método. Com base em uma série de estudos de
caso, Martin tenta explicar a “base estrutural da desigualdade educacional”, analisando a
expansdo diferencial da educagdo escolar, que atende aos interesses da classe dominante

internamente e a classe mundial, aos da classe imperialista. Na década de 1970, as perguntas
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das pesquisas envolvendo comparagdes entre paises geralmente ndo eram um problema, mas
sim, sobre a comparagdo das experiéncias de mulheres, minorias étnicas e diferentes classes
sociais em relagao a educagao.

Ferreira (2008), a partir da abordagem sécio historica, afirma que a pesquisa comparada
deve se basear na compreensdo, explicacdo, investigacdo e constru¢do dos fatos, ndo se
limitando a descrevé-los. Podemos, assim, perceber uma mudanca paradigmatica, que se
caracteriza por uma maior atencao a historia e a teoria, em detrimento da pura descri¢ao e
interpretagdo dos contetidos da educagdo, e ndo somente aos resultados, aos métodos
qualitativos e etnograficos, em vez do uso exclusivo da estatistica (PEREIRA, 1993; NOVOA,
1995 apud ARANTES; QUELUZ, 2018).

Comenta Ferreira (2008) que:

A Educagio Comparada deve afirmar-se como um saber dindmico, aberto
metodologicamente, ciente de que a sua performance depende da atencdo que prestar
a outros dominios do conhecimento e da sua capacidade em acolher preocupacdes
diversas, consciente que o seu objeto ¢ marcado pelo percurso histoérico e pelo
contexto econdmico-social em que se insere e, claro estd, fortemente empenhado em
contribuir para o melhor conhecimento da educagao através da comparagdo de suas
manifestagdes (FERREIRA, 2008, n.p.).

A Educacdo Comparada busca sempre elevar seu percurso histérico, contribuindo para
a melhoria do conhecimento, aperfeigoando os saberes de cada época. O campo de atuacdo da
educacdo ¢ tdo complexo que o pesquisador deve focar em todos os detalhes e domind-los, no
intuito de direcionar sua pesquisa de forma mais assertiva e contribuir para a melhoria da
educacao.

Feito esse breve histoérico sobre a Educacao Comparada. A seguir, teceremos algumas
consideracdes sobre suas fases, a saber: descritiva; interpretativa; justaposi¢do; e comparativa

ou explicativa.

3.2 Fases da Educaciao Comparada a partir de um contexto historico

As fases da Educagdo Comparada fundamentam o trabalho cientifico de maneira
objetiva e sistematizada. A evolucdo ¢ dada em fun¢do da importancia da sua dimensao técnica
e da capacidade de produzir um saber intelectual moderno. Em geral, os métodos comparativos
possuem duas formas: a comparacao de casos similares e 0 método de replicagdo em diferentes

niveis para o estabelecimento de descobertas comparativas. Essas sdo a base das periodizagdes
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defendidas por Schneider (1996), Vexliard (1970), Noah e Ecktein (1970), Bereday (1972),
Garcia Garrido (1996) e Ferreira (2008).

Schneider (1966) retratou o desenvolvimento da Educacdo Comparada em dois
periodos: o da pedagogia do estrangeiro ¢ a pedagogia comparada. O primeiro, vivenciado
essencialmente no século XIX, ¢ caracterizado por resultados de viagens ao estrangeiro com
pedagogos e politicos que observavam e comparavam com o seu pais. O segundo desenvolveu-
se ao longo do século XX, com aplicacdo do sistema por método comparativo, tentando
esclarecer o poder decisivo ou o fator configurativo que explicava os fatos pedagdgicos.

Ja Vexliard (1970) apontou a existéncia de quatro periodos para se chegar a Educacao
Comparada: estrutural, inquiridores, de sistematizagdes e prospectivo. O periodo estrutural ¢
representado pelas obras de Jullien, nas quais sdo retratados os principios arquiteturais e os
metodoldgicos. No periodo de inquiridores, que decorre entre 1830 e 1914, varias pessoas, para
cumprirem ordens de seus governantes, percorrem a Europa e os Estados Unidos, com o intuito
de aprenderem como funcionavam seus sistemas de ensino.

As sistematizagdes teoricas, por vez, foram marcadas pelas publicagdes de Kandel,
Schneid, Hans, entre outros. Destaca-se que o periodo citado transcorreu entre as duas Guerras
Mundiais. O ultimo periodo Vexliard designou de prospectivo, uma vez que depois da Segunda
Guerra, por volta de 1955, os estudos sobre a Educagdo Comparada passaram a ser direcionados
em funcao do futuro, verificando que antes a preocupacao era apenas historica.

Ja a Educagdo Comparada, para Noah e Eckstein (1970), ¢ uma redefini¢do do método
de Bereday, tendo em vista que os dois autores seguiam a linha de trabalho descrito por Bereday
e avangaram com uma periodizagdo que obteve ampla aceitagdo e que em cada periodo houve
uma orientagdo por uma motivacao especifica, haja vista diferentes formas comparativas.
Dentre as perspectivas desses dois autores, destaca-se o interesse por abordagens de problemas
mais concretos e a utilizagdo de ferramentas estatisticas e que para realizar o levantamento da
problemadtica € necessario tragar fases.

As fases do estudo comparativo sao divididas em sete partes, cujos interesses principais
sdo: (1) identificar o problema; (2) formular as hipoteses; (3) definir os conceitos e indicadores;
(4) selecionar os sistemas educativos a estudar; (5) recolher os dados; (6) tratar os dados; e (7)
interpretar os resultados.

George Bereday (1972), percursor da Educacdo Comparada, mostrou o caminho
delineado por quatro fases, sendo elas: (1) descritivas, (2) interpretacado, (3) justaposicao; e (4)

comparac¢do. No método de descricdo, o comparador deveria tentar obter dados necessarios para
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afirmar objetivamente os fatos. Na interpretacdo, tenta-se usar outros métodos das ciéncias
sociais para interpretar os dados. Por meio da justaposi¢do, busca-se conduzir o primeiro
confronto para estabelecer uma comparacgao de Tertium comparationis ¢ definir a hipotese a ser
estudada na proxima etapa. A comparagao deve continuar a comparar, isto €, durante o tempo,
analisar a educacdo estrangeira.

Segundo Garcia Garrido (1996), a Educacdo Comparada também ¢ subdivida em sete
partes, sendo elas: (1) a identificacdo do problema e emissao de uma ou varias pré-hipoteses;
(2) delimitagdao da investigagao estudo descritivo, mais conhecido como fase analitica, que
compreende aspectos, tais como: a compilacdo e analise dos dados e as conclusdes analiticas;
(3) formulagdo ou das hipoteses comparativas; (4) estudo comparativo, mais conhecido como
fase sintética — esta consiste na selecdo dos dados e de conclusdes analiticas, (5) da justaposicao
de conclusdes e dados selecionados, da comparagdo valorativa e ou prospectiva e das
conclusdes comparativas; (6) a investigacdo comparativa interdisciplinar; e, finalmente, (7) a
relacdo do trabalho de investigagdo comparativa.

Para Ferreira (2001), o método comparativo consiste em subdividir o estudo em trés
fases, sendo elas: (1) pré-descritiva; (2) descritiva; e a (3) comparativa. A fase pré-descritiva ¢
subdividida em identificar o problema; emitir as primeiras hipoteses; delimitar a investiga¢ao;
e, por fim, delimitar o método.

Ao determinar o problema, ¢ conveniente adotar o primeiro método, cujo objetivo €
estabelecer uma relagdo entre os diferentes fatores envolvidos e entender que a pesquisa em
profundidade ¢ realmente necessaria no contexto da Educagdo Comparada. Sob a premissa da
primeira hipdtese, deve-se tentar objetivar e promover a demarcacdo comparada e procurar
objetivar sobre a metodologia e promover a delimitagdo da pesquisa, que deve focar no objeto
e no método, tais como: demarcag¢do do objeto, conceito, campo de pesquisa (comparagdes
internacionais, intranacionais e supranacionais). Deve-se verificar se ha documentagdo
suficiente, a qualidade e o tipo de informacao, e se deve questionar a necessidade do uso da
observacao direta.

O periodo descritivo foi o momento de recolher e apresentar os dados obtidos,
interpreta-los e concluir analiticamente. Em seguida, o recolhimento das informacgdes
antecedidas, acompanhada de reflexdes, possibilitando uma analise da necessidade de recorrer
autilizacao de dados qualitativos ou somente quantitativos. Ademais, torna-se possivel também
elaborar uma descrig¢@o clara e com todo o rigor necessario para uma analise sistematica dos

dados.
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Além disso, a interpretacdo dos dados e a conclusdo analitica da formagao cientifico-
cultural e ideoldgica do investigador tende a impor-se, havendo a falta de sobrevalorizagdo do
carater historico, socioldgico ou econdmico. Essas conclusdes sao de carater descritivo e
explicativo, sendo relatadas de forma muito objetiva e clara.

Ja a fase comparativa possui trés momentos: (1) formulacao de hipéteses comparativas;
(2) justaposicao de dados e (3) conclusdes analiticas e a comparacgdo. Nessa fase, os dados estdo
mais coesos € com fundamentos da reflexdo claros, assim tendo condi¢des de concluir o que
deve ou nado ser contemplado com a hipotese. Nesse objetivo, hd uma tendéncia para uma
abordagem essencial grafica, finalizando em quadros de varias colunas, esquemas e diagramas.

Em seguida, é efetuada a comparagdo, para finalizar as condigdes para examinar as
semelhancas e diferencas entre os dados, bem como entre as conclusdes analiticas organizadas
pela justaposi¢do. A justaposicao e a conclusdo atribuem instrumentos que permitem confrontar
os dados com as conclusdes analiticas, confirmando ou refutando a hipétese. Finalizando, o
pesquisador ja parte para uma abordagem comparativa sintética, articulada e globalizada. Essa
pesquisa comparativa precisava fornecer conclusoes claras e, portanto, pode-se verificar até que
ponto se conseguiu confirmar a hipdtese formulada previamente.

Segundo Selbach (2005), a pesquisa ¢ a base para a constru¢do do conhecimento; sem
ela, as propostas de estudos se solidificam no “achismo”. A pesquisa nos fornece indagacdes,
investigacdes e apuragdo de fatos da vida real, permitindo-nos usar regras ou métodos para
estabelecer fatos e principios relacionados a vérias areas do conhecimento.

Ainda a partir das contribui¢des de Ferreira (2008), em um de seus estudos o autor se
apoiou na caracterizagdo para a evolu¢do da Educacdo Comparada em Ferran Ferrer (1990) e
Marquez (1972), com os periodos da criagdo, descri¢do, interpretacdo e comparacao complexa.

Tendo em vista os métodos de comparagdo propostos, verifica-se que esses apresentam
semelhancas e diferencas estruturais. Diante do método cientifico, pode-se pensar que ¢ Unico;
no entanto, obviamente, nao existe um unico método de pesquisa no método de comparagao.

A comparagdo faz parte do dia a dia de cada individuo, assim sendo, pode-se defini-la
como sendo o estudo ou mesmo observagdo de dois ou mais objetos, fendmenos ou eventos,
tendo como objetivo descobrir seus relacionamentos ou estimar suas semelhancas e diferencas
(CABALLERO et al., 2016).

Ja Caballero et al. (2016) nos dizem que ¢ a justaposi¢ao ¢ uma fase-chave que constitui
a fase comparativa real, conseguida em virtude dos dados recolhidos nas fases anteriores. Nesta

fase, se apresentam os dados j& descritos e analisados, dois a dois, em paralelo.
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A ordem dos elementos a serem analisados deve ser realizada de forma que se possa
encontrar correspondéncia em outros sistemas de ensino. No entanto, dependendo da pesquisa
realizada, o nimero de elementos pode variar.

A ultima etapa do processo ¢ a fase da comparagdo ou explicativa, considerada a etapa
de sintese e resumo, na qual as informagdes produzidas nas etapas anteriores sdo estudadas
detalhadamente.

Segundo Cabalerro et al. (2016), para realizar uma boa analise dos dados apresentados
na fase anterior devemos seguir os seguintes procedimentos: (a) comecar a avaliagao dos
resultados do geral e, progressivamente, ir para o particular; (b) consultar, primeiramente, 0s
valores méaximos; depois, os valores minimos, e, finalmente, os valores médios; (c) comentar
detalhadamente as convergéncias (os dados que estdo préximos da média, as semelhangas e os
valores mais repetidos), divergéncias (particularidades, os valores mais afastados da média ou
os valores menos frequentes) e tendéncias (sdo dados emergentes que nos permitem construir
suposigdes sobre o futuro), uma vez que isso nos permite realizar uma justificativa interpretativa
global; e (d) elaborar uma subsecdo sobre os casos chamativos, explicando-os e avaliando-os.

No Brasil, os relatos de estudos comparados estdo entre 1870 ¢ 1896, com Joaquim
Teixeira Macedo, Manoel P. Frazao, Amélia Fernandes da Costa e Leopoldina Tavares Porto
Carrero, que foram os primeiros a estudar os sistemas de ensino de estrangeiros. Com os estudos
trazidos, o deputado Rui Barbosa redigiu, na qualidade de Relator da Comissdo de Instrugdao
Publica na Camara dos Deputados, em 1882 e 1883, os pareceres trazidos. Rui afirma nos
Pareceres: “Revela instaurarmos o grande servigo de instru¢do nacional contra a ignorancia,
cuja frente incumbe ao parlamento a missdo de colocar-se, impondo intransigentemente a
tibieza de nosso governo o cumprimento do seu supremo dever para com a patria” (VENANCIO
FILHO, 2007, n.p.). E, em seguida, assevera: “Ninguém contestard a necessidade de organizar,
rigorosamente, nas condi¢des mais perfeitas de exceléncia e eficdcia, o ensino oficial”
(VENANCIO FILHO, 2007, n.p.).

Para Alberto Venancio Filho, o estudo do liberalismo nos Pareceres de Rui Barbosa
impde como preliminar a sua posi¢do em face da doutrina e da influéncia exercida nos
pareceres. Na Europa, os homens da época eram praticamente livres e as normas reconheciam
que eram iguais, pode-se dizer, e os privilégios foram quase eliminados.

Com Anisio Teixeira, tem-se a criagdo do primeiro curso sistematico de Educacao
Comparada no Brasil, no Instituto de Educa¢do, do Distrito Federal, em 1932, entregando-o a
Gustavo Lessa (1934 e 1936). Em 1938, por Milton da Silva Rodrigues, surge o curso de

Educagdao Comparada, no Instituto de Educagdo de Sao Paulo. A Milton se deve o primeiro
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ensaio de exposicdo geral sobre o assunto, no qual sdo apresentados as bases e os fins da
educacdo na Inglaterra, Franga, Alemanha, Italia e nos Estados Unidos.

Numerosos estudos tém sido divulgados nos ultimos tempos no Brasil, entre eles,
destacam-se os publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, 6rgao do Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos, vinculado ao MEC, que mantém uma se¢ao de Informagoes
do Estrangeiro, que tem publicado estudos sobre sistemas de ensino em diversos paises. Estas
publicagdes tém refletido as mesmas grandes tendéncias em métodos dos estudos comparativos
atuais, propondo problemas de grande interesse, como os das relagdes entre a educagdo e o
desenvolvimento econdmico e social, segundo Monarcha e Lourenco Filho (2004). Todavia, ha
muitos caminhos e desafios na Educagdo Comparada, como podemos observar nos relatos dos

autores mencionados.

3.3 Fios e desafios da Educacio Comparada

A caminhada do pesquisador ¢ longa, na espera por compreender alguns de seus
métodos para orientar e definir melhor o escopo de sua pesquisa, uma vez que essa defini¢ao
depende da coeréncia, da validade e da analise da pesquisa.

Tendo em vista que varios autores manifestam suas posi¢des e direcionamentos acerca
da Educacao Comparada, nesse sentido, este se apresenta como o caminho mais acessivel para
se realizar uma comparagdo na area educacional, tendo em vista as diferentes opinides e o
contexto da época em que viviam os autores. No entanto, a evolu¢do da Educacdo Comparada
caracterizou-se por uma dimensdo técnica e pela sua capacidade de produzir um saber
sofisticado.

Considerando os vérios conceitos ou caminhos mencionados por autores em diversas
épocas, podemos verificar suas particularidades, mas num contexto de constante
aperfeigoamento, levando a um pensar nao fixo de como seguir, aprimorando-se.

Devido a evolugao das ideias e das reflexdes pedagogicas, a Educacdo Comparada ¢
registrada desde a antiguidade, época em que Tucidides, Herédoto e Xenofonte traziam
comparagdes, tornando possivel distinguir entre os modelos educacionais espartanos e
atenienses, a educacdo persa da grega e a egipcia. No entanto, a pesquisa sistematica e
metodoldgica s6 comegou a aparecer nos ultimos séculos (apos o século XIX). Foi apenas nos

séculos seguintes que passou a ser objeto de (re)leitura do sistema nacional de educagdo, e
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comegou a se estabelecer como resultado de mudangas econdmicas, politicas, culturais e sociais
drésticas e graduais, guiado por suas realiza¢cdes (FERREIRA, 2008).

Embora se tenha discutido a organizagdo do sistema educacional, muitas reflexdes
buscaram avancar, abrangendo temas mais especificos sobre a sistematizacdo de um espago
educacional mais amplo, levando a discussdes nacionais, como a inclusdo da mulher no campo
da educagio (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA EDUCACAO, CIENCIA E
CULTURA — UNESCO, 1955).

Explicando, mas nao simplificado, Halls (1990) acredita que a discussdo sobre o
financiamento da educagdo ¢ seriamente afetada pela influéncia politica e econdmica, o
curriculo escolar que agora esta se tornando o centro da discussao de ideologia, metodologia e
atitudinal (GARRIDO, 1986) € justo para limitar este paragrafo, ao invés de reduzir a discussao,
os modelos de formagdo profissional (inicial e continuada). E, por sua vez, segundo Lourengo
Filho (1961), esse processo requer pesquisas aprofundadas para possibilitar com que as pessoas
entendam o caminho da educacdo e suas multiplas relagdes de poder, que tém mudancas
significativas, além do proprio modelo organizacional capitalista de organizacdo da sociedade.

Para Ferreira (2008), cada sistema educativo representa um empreendimento de acao
politica e social, de modo que suas intencionalidades se propdem em motivagdes nem sempre
explicitas, o que demanda momentos de reflexdo e intensos debates para construgdo de
estruturas solidas de discussdo a respeito da Educagao Comparada e seus desdobramentos.

Como viés de pesquisa interdisciplinar, a Educacdo Comparada requer programas
apoiados em estudos sociais, politicos e de atitude, por meio da critica reflexiva, para que
futuras investigacdes possam ser conduzidas. Portanto, seu objetivo final ndo deve ser apenas
encontrar semelhancgas ou diferencas, mas também encontrar e descrever o significado do fluxo
para o processo educacional e seus respectivos sistemas/organizagoes.

Apesar da evolugdo continua e da globalizagdo, as intengdes internacionais que
comegaram com a imposicdo de um modelo civilizado t€ém existido perpetuamente como
exemplos de progresso educacional em outros paises. No entanto, nem todos os paises
consideram que isso aconteca de forma linear. Portanto, percebe-se que a historia da Educagao
Comparada se assemelha a histéria da propria humanidade, pois suas viradas, mudangas,
avangos e retrocessos sustentam a formacdo de sujeitos sociais, que podem influenciar o
caminho da contemporaneidade.

Com todo esse estudo de como proceder em uma pesquisa na Educacdo Comparada,
recorreremos a arvore de categorias, a qual auxiliard a pesquisa, sistematizando as informagdes,

tendo um direcionamento de pontos relevantes para responder ao problema deste trabalho e,
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posteriormente, a pesquisa perpassara pela justaposicdo e comparagdo de elementos, no intuito
de encontrar respostas.

Na arvore de categorias, parametros ¢ indicadores serdao indicadas algumas sugestdes a
serem observadas, exigindo do comparador uma atengao na coleta das informacgoes, para atingir
0 objetivo da comparagdo e realizar as conclusdes com base no processo de investigagdo e nos

elementos de objetividade.

3.4 Arvore de categorias, parametros e indicadores

Corroborando com as estruturas do método de pesquisa apresentadas por Ferreira
(2008), os estudos desta Educacdo Comparada abrangem a arvore contendo as categorias,
parametros e indicadores do objeto de estudo.

Essa arvore apresenta, de forma esquematica, as categorias abordadas na investigacgao,
as quais se dividem em trés: contexto sociopolitico, educacional e econdmico das regides
brasileiras, PRP e subprojeto do nucleo de Matematica do PRP, apresentando parametros e
indicadores especificos de acordo com a tematica.

A categoria “Contexto sociopolitico, educacional e econdmico das regides brasileiras”
envolve os seguintes parametros: cenario sociopolitico € econdmico da regido e dos estados
(4rea territorial, populagdo, expectativa de vida, Indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
renda per capita, principal atividade econémica da regido e principal atividade econdmica do
estado da IES); cendrio educacional das regides e dos estados (quantidade de escolas,
professores e alunos do Educagao Basica do estado).

Ja a categoria PRP aborda alguns parametros, tais como: cenario da IES vinculadas ao
PRP (fundacdo da institui¢ao, total de cursos de graduacdo e pos-graduagdo, total de cursos de
graduacdo em licenciatura ofertados e total de campi/campus); concep¢do do PRP/2020
(objetivo geral do projeto institucional; objetivos especificos do projeto instituigdo; agoes e
valorizacdo da formacao docente; articulagcdo do projeto com a teoria e pratica; contribuigdes
para a formacdo docente nos cursos de licenciatura; importancia para a formagdo inicial;
expectativas para contribuir nas escolas campo; estratégias de articulacdo entre as secretarias;
acoes que podem ser ampliadas para as demais licenciaturas; estratégias de acompanhamento e

avaliacdo dos subprojetos).
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Finalizando, a categoria “Subprojeto do nucleo de Matematica” do PRP possui como
parametros as concepgdes do nucleo de Matematica/2020 (componentes curriculares;
municipios de articulagdo; objetivos especificos do subprojeto; contexto social e educacional
dos municipios escolhidos; contribui¢do para o desenvolvimento da autonomia do licenciando,
por meio, das atividades desenvolvidas; estratégias de articulacio da BNCC com os
conhecimentos de area; estratégias adotadas para inser¢do e ambientacdo dos licenciados na
escola; acompanhamento da participagao dos professores da escola e dos residentes e resultados

esperados para o subprojeto).

Quadro 1 - Arvore de categorias, parametros ¢ indicadores

Categorias Parametros Indicadores
1.1.1 Area Territorial
1.1.2 Populagdo
1.1.3 Expectativa de Vida
_ 1.1.4IDHM
1.1 Cenario
sociopolitico e | 1.1.5 Renda per capita
1 Contexto econdmico da
Sociopolitico Regido e dos 1.1.6 Principal atividade econémica da regido
Educacional Estados . . .
ucﬁac1.ona © 1.1.7 Principal atividade econémica do estado da IES
Econdmico das
Regides 1.1.8 PIB
Brasileiras
1.1.9 Taxa de mortalidade
1.1.10 Aspectos culturais
1.2 Cenério 1.2.1 Quantidade de escolas de Educacdo Basica
d ional d . .
¢ uc-a~c ONAAas 00 Quantidade de professores da Educagdo Basica
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2.2.2 Objetivos Especificos do Projeto Institucional

2.2.3 Acdes e valorizagdo da formagdo docente

2.2.4 Articulacdo do projeto com a teoria e pratica

2.2.5 Contribui¢des para a formagdo pratica nos cursos de
licenciatura

2.2 Concepgao do

2.2.6 Importancia para a formagao inicial
PRP/2020

2.2.7 Expectativas para contribuir nas escolas campo

2.2.8 Estratégias de articulagdo entre as secretarias

2.2.9 Agdes que podem ser ampliadas para as demais
licenciaturas

2.2.10 Estratégias de acompanhamento e avaliacdo dos
subprojetos

3.1 Organizacdo |3.1.1. Componentes Curriculares

dos nicleos
3.1.2 Municipios de articulagdo

3.2.1 Objetivos especificos do Subprojeto

3.2.2 Contexto social e educacional dos municipios

escolhidos
Subprojetos dos 3.2.3 Contribuicao para o desenvolvimento da autonomia do
Nucleos ; licenciando, por meio, das atividades desenvolvidas
Matematica 3d(1) Si?ﬁ:gg(zs 3.2.4 Estratégias de articulagdo da BNCC com os
matematica/2020 conhecimentos de area

3.2.5 Estratégias adotadas para insercdo e ambientacao dos
licenciados na escola

3.2.6 Acompanhamento da participacdo dos professores da
escola e dos residentes

3.2.8 Resultados esperados para o subprojeto

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Hé tempo, a Educagdo Comparada ¢ um rico instrumento analitico dos sistemas de
ensino, contribuindo para um crescimento educacional, apontando as diferencas e semelhancgas
em diversos meios educacionais. Além disso, contribui para as politicas ptblicas e a gestdo da
educacdo com informagdes que colaboram para melhoria do ensino, com bases em pesquisas e

comparagdes com outros paises.
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Em seguida, a abordagem sobre os temas que fazem parte da Educa¢do Comparada e
que foram apresentadas na arvore de categorias das cinco regides do Brasil, haja vista o cenario
sociopolitico, econdmico, cultural e educacional de cada regido do Brasil, juntamente ao

cenario da IES das regides que fazem parte do PRP e seus subprojetos.
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CAPITULO 4: CENARIO DA PESQUISA —- TECENDO OLHARES

Neste capitulo, sera abordado o contexto sociopolitico, cultural e educacional das cinco
regides que compdem o Brasil: Nordeste, Sudeste, Norte, Sul e Centro-Oeste. Em seguida, o
foco serd no estado do qual faz parte a instituicdo pesquisada, Minas Gerais, expondo questdes
sociopoliticas e educacionais a ele relacionadas. Além disso, busca-se relatar sobre o histérico
da IES, o projeto institucional, o subprojeto que possui o curso de matematica, interesse deste

trabalho, das trés institui¢des e das duas universidades federais que participam do PRP.

4.1 Contextos sociopoliticos, educacionais e culturais do Brasil e suas regioes

2 13

Primeiramente, faz-se necessario contextualizar as palavras “sociopolitico”, “social” e
“politica”. De acordo com o Dicionério Priberam (2020),“Sociopolitico” € algo “que € relativo
simultaneamente a questdes sociais e politicas”; a palavra “social” pode ser compreendida
como o “que diz respeito a sociedade ou as relagcdes que se estabelecem entre os membros de
uma sociedade; o que diz respeito ao bem-estar de todos; o que pertence ou diz respeito a
todos”; ja a “politica” € definida como a “arte ou ciéncia de governar ou ciéncia da organizacao,
direcdo e administracdo de nac¢des ou Estados; ciéncia politica” (PRIBERAM, 2020, n.p.).
Uma vez apresentadas essas defini¢cdes, passaremos a retratar informagdes relacionadas
ao cendrio sociopolitico e econdmico brasileiro, de modo geral, ressaltando dados obtidos por
meio do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Atlas Brasil (2021).
Realizaremos uma exposi¢do de sua area territorial; populacdo; expectativa de vida; taxa de
mortalidade; IDHM; renda per capita; Produto Interno Bruto (PIB), em contraste com as
regides que serdo apresentadas a seguir. Sendo assim, cada regido brasileira sera apresentada
de forma individual e sob esses aspectos. O Quadro 2, a seguir, apresenta os dados

sociopoliticos e econdmicos selecionados.

Quadro 2 - Cenario sociopolitico e econdmico do Brasil

Area Territorial (km?2) (2022) 8.510.417.771
Populagao (2022) 207.750.291
Expectativa de vida (anos) (2021) 77

Taxa de mortalidade por mil nascidos vivos (2019) 13,30
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IDHM (2021) 0,766
Renda per capita, reais (2022) R$ 1.353,00
PIB (2020) 7.609.598.000

Fonte: Elaborado pela autora partir de IBGE (2019; 2020; 2021; 2022) e do Atlas Brasil (2021).

A érea territorial do Brasil vem sendo alterada em virtude das novas tecnologias, que
permitem uma maior precisdo nas medidas territoriais. Além disso, sua populacdo vem
crescendo aos poucos, e € pequena, se comparada a do espago terrestre. A grande maioria da
extensao territorial € formada por lavouras e florestas.

O Quadro 2 retrata aspectos sociopolitico ¢ econdmico doo Brasil, como a taxa de
mortalidade de13,30. Temos que, seu IDHM, de 2021, mostra um resultado de 0,766. A renda
per capita, de R$ 1.353,00, e o PIB, ficando em 7.609.590.000 em 2020 (IBGE, 2021).

No contexto educacional, exige-se uma aprendizagem continua, que se desperta no
cultivo da capacidade analitica e no desenvolvimento das competéncias educacionais,
profissionais e pessoais, e da capacidade de utilizagdo da informagao ao longo da vida.

Dando continuidade, no Quadro 3 constam os dados educacionais do Brasil, nimero de

professores, escolas e alunos da Educacao Basica.

Quadro 3 - Cenario educacional do Brasil (2020)

Professores 2,2 milhdes
Alunos 46,7 milhoes
Escolas 178,4 mil

Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP (2020).

O Quadro 3 retrata o cenario educacional do Brasil no ano de 2020, quando se
registraram 46,7 milhdes de matriculas nas 178,4 mil escolas de Educagdo Basica, de acordo
com o resumo técnico do censo escolar. Esse aumento se deve ao nlimero maior de matriculas
na rede particular, chegando préximo ao nivel observado em 2019, antes da pandemia.

Um ponto que ¢ tratado sobre as condi¢des de trabalho do professor € o nimero de
alunos por sala. A relatora do Projeto de Lei n.° 4731/12, a deputada Alice Portugal (PCdoB-
BA), expde que a quantidade menor de estudantes por sala de aula “facilita a manutengdo da
disciplina em sala de aula, um aspecto que tem sido causa de grande estresse para os
professores, e influenciam as oportunidades de aprendizagem para todos os alunos” (CAMARA

DOS DEPUTADOS, 2021).


https://www.camara.leg.br/noticias/396117-proposta-fixa-numero-maximo-de-alunos-por-turma
https://www.camara.leg.br/deputados/74057
https://www.camara.leg.br/deputados/74057
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A cultura local ou regional, por sua vez, pode ser definida como o comportamento por
meio da aprendizagem social, um modo de sobreviver do humano. Nos estudos de Edward
Tylor (1982-1917), o britanico afirma que a “cultura ¢ todo aquele complexo que inclui o
conhecimento, as crengas, a arte, a moral, a lei, os costumes e todos os outros habitos e
capacidades adquiridos pelo homem como membro da sociedade” (TYLOR, 1982-1917).

Logo, a diversidade cultural do Brasil faz com que os aspectos regionais sejam fortes e
influentes, principalmente no que se refere a educagdo dos seus habitantes. Para detalhar essa
diversidade regional, seguiremos com a abordagem e apresentagao dos aspectos sociopoliticos,

educacionais e culturais que compdem cada regido brasileira.

4.1.1 A regido Sudeste e o estado de Minas Gerais

No contexto brasileiro, quatro estados compdem a regido Sudeste: Espirito Santo, Minas

Gerais, Sao Paulo e Rio de Janeiro, como se observa na Figura 1, por meio da qual podemos

observar a localizagdo e dimensdo da regido Sudeste.

Figura 1 - Mapa da regido Sudeste

Sudeste

Fonte: Suporte Geografico (2021).

A regido Sudeste teve uma grande influéncia da migracao de pessoas de outros estados,
que contribuiu para o crescimento populacional observado nos ultimos anos. Com esse fluxo

de migragdo, vieram outras culturas para a regido, como a indigena, a negra, a europeia € a
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asiatica. Ainda, a referida regido possui um dos maiores depositos de minério de ferro do pais,
a maior rede rodoferroviaria, € o maior complexo portudrio da América Latina.

No estado de Minas Gerais esta localizada a UFU, onde também € desenvolvido o PRP,
objeto dessa pesquisa, com o subprojeto do curso de Matematica. A dimensao territorial do
estado de Minas Gerais ¢ limitada com Sdo Paulo ao sul e sudoeste; ao sudeste, com o Rio de
Janeiro; a oeste, com o Mato Grosso do Sul; ao noroeste, com Goias e Distrito Federal; ja ao
leste, com Espirito Santo; e, ao norte e nordeste, com a Bahia.

O estado de Minas Gerais teve uma grande influéncia dos bandeirantes, que entraram
na regido a procura de ouro e pedras preciosas, no século XVI. Assim, a Coroa Portuguesa
fundou a primeira vila de Minas Gerais em 1711, na cidade de Mariana. A regido teve uma
grande mistura de influéncias, como africana, italiana, portuguesa, indigenas. Ainda na sua
cultura mineira, temos a moda de viola, a reza, o congado, a folia de reis e a benzedeira
(GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS, 2021).

O estado mineiro tem uma atividade econdmica bem diversificada. Em primeiro lugar,
o setor de servigos corresponde a 62% do PIB, de modo que o segundo produto mais
representativo € o café (considerado o ouro preto). Além disso, destaca-se o setor agropecuario
(acucar, leite, carnes bovina, suina e de frango, soja, milho e feijdo), ceramica, produtos
alimentares, mineracdo, metalurgia, turismo, industrias, servicos de geracdo de energia e
mineracdo (GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERALIS, 2021).

Observamos um contexto geral do estado de Minas Gerais e da regido Sudeste, interesse
desta pesquisa, investigando, nesse cenario, o espago territorial, dados numéricos referentes a
populagdo, distribuigdo territorial, densidade e crescimento demograficos como caracteristicas.
Temos a expectativa de vida da populagdo deste estado, assim como sua taxa de mortalidade, e
o IDHM.

O Quadro 4 expde a regidao Sudeste e o estado de Minas Gerais e foi elaborado a partir
de dados do IBGE (2020, 2021, 2022) e do Atlas Brasil (2021), tendo como foco o contexto

sociopolitico e econdmico da citada regido.

Quadro 4 - Contexto sociopolitico e econdmico da Regido Sudeste e do estado de Minas

Gerais
Area Territorial (km?) (2022) 924.558.342 | 586.513.983
Populagio (2022) 87.348.223 | 20.732.660
Expectativa de vida (2021) 78,75 78,41
Taxa de mortalidade (2019) 11,90 12,90



https://brasilescola.uol.com.br/geografia/ibge.htm

IDHM (2021) 0,778 0,774
Renda per capita, reais (2022) 1.645 1.529
PIB (em R$ 1.000) (2020) 3.952.695 682.786
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do IBGE (2020; 2021; 2022) e do Atlas Brasil (2021).

No Quadro 4, observamos um contexto sociopolitico e econdomico da regido Sudeste e
do estado de Minas Gerais. Assim, esse cendrio regional e estadual serd comparado ao do Brasil
(Quadro 2). Desse modo, verificamos que o espaco territorial da regido sudeste corresponde a
11,85% do territorio nacional; e, em relagdo ao Estado, ¢ 63,44%. A populacao da regido
sudeste correspondente a 42,04% da nacional e do estado ¢ de 23,73%, ja a perspectiva de vida
da populagdo em 2021 tem uma diferenca de quase dois anos.

O IDHM (2021) da regido sudeste em relagdo ao pais ¢ ao estado estdo proximos; a
renda per capita da regido sudeste ¢ 21,58 % maior em relagdo ao Brasil e a renda per capita
do estado ¢ 13,08% maior em relacdo ao pais. O PIB regional corresponde a 51,94% do nacional
e o estado contribui 8,97% para o PIB nacional (IBGE, 2020; 2021; 2022).

O Quadro 5, a seguir, reporta o cenario educacional da regido Sudeste e o estado de

Minas Gerais, apresentando o quantitativo de escolas, professores e alunos na regido:

Quadro 5 - Cenario Educacional da Regido Sudeste e do estado de Minas Gerais (2020)

Escolas 60.161 15.875
Professores 885.134 220.398
Alunos 18.726.862 4.628.917

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do INEP (2020).

O Quadro 3, que se refere ao cenario educacional do Brasil, serd comparado com o
Quadro 5, que apresenta dados da Educacdo Bésica da regido Sudeste e do estado de Minas
Gerais, em termos de porcentagem dos dados entre o Brasil e a regido e o estado. A regido
sudeste possui 33,72% de escolas nacionais, € o Estado corresponde a 26,38% destas; em
relacdo aos docentes, a regido sudeste detém 40,23% de professores efetivos e convocados,
destes, 24,89% correspondem ao estado de Minas Gerais. Por fim, a classe discente da regido
corresponde a 40,23% do nacional, e o Estado representa 24,90% da regiao.

Em seguida, serdao contextualizados a regido Nordeste e o estado da Paraiba, sua

relevancia social, econdmica, cultural e educacionais para o contexto brasileiro.
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4.1.2 A regiao Nordeste e o estado da Paraiba

A regido Nordeste ¢ formada por nove estados, sendo: Alagoas, Bahia, Ceara,
Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe. A institui¢do
pesquisada fica no estado da Paraiba, que faz divisa com trés estados: Rio Grande do Norte,

Ceara e Pernambuco, e também com o Oceano Atlantico.

Figura 2 - Mapa da regido Nordeste

Nordeste

Fonte: Silva (2014).

A regido Nordeste estd em crescimento. Nas ultimas décadas, o governo investiu em
tecnologia e na agricultura e em cursos para especializar a mao de obra. A regido ¢ pioneira no
cultivo de cana-de-agticar e também € responsavel pela producdo de milho, algodao, arroz, soja,
cacau e frutas para exportacio (DIARIO NACIONAL ETENE, 2019).

A economia da regido Nordeste ¢ baseada no setor de comércio e de servigos. Na
agricultura, destaca-se a cana-de-acucar, o abacaxi, o fumo, a graviola, a juta, o umbu, o caju,
amanga, a acerola, a mangaba, o tamarindo, a mandioca, o milho, o0 sorgo, o urucum, a pimenta-
do-reino, a castanha de caju, o arroz, o café e o feijdo. As industrias alimenticias, téxteis, de
couro, de calgados, metalargicas e sucroalcooleiras se destacam. A pecuaria de caprinos € o
turismo também sio relevantes (PARAIBA TOTAL, 2021).

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) estd localizado
no estado da Paraiba e nele também ¢ desenvolvido o PRP, objeto desta pesquisa, com o

subprojeto de Matematica. O estado limita-se ao norte com o estado do Rio Grande do Norte;
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a leste, com o oceano Atlantico; e ao sul, com o estado de Pernambuco; € a oeste, com o estado
do Ceara.

Entre as manifestagdes culturais mais frequentes encontradas nas 35 cidades que
compdem o Vale do Paraiba, estdo: Folia do Divino, Folia de Reis, Mogcambique, Congada,
Jongo, Catira, Danga de Sao Gongalo, Danga de Fitas, Festa de Santa Cruz, Carnaval, Malhagao
e Queima do Judas, Corpus Christi e as festas (Ochoa, Oliveira, Prince) (GOVERNO DA
PARAIBA, 2023).

Para expressar a importancia do estado da Paraiba e da regido Nordeste, apresentamos
0 Quadro 6, a seguir, elaborado a partir de dados do IBGE (2019; 2020; 2021; 2022) e do Atlas
Brasil (2021). Nesse quadro, buscamos sintetizar o contexto sociopolitico e economico da

regido Nordeste e do estado da Paraiba.

Quadro 6 - Contexto sociopolitico, e econdmico da regido Nordeste e do estado da Paraiba

Area Territorial (km?) (2022) 1.552.175.419 | 56.467.242
Populacao (2022) 55.389.382 4.030.961
Expectativa de Vida (2021) 74,37 74,62
Taxa de mortalidade (2019) 15,20 15,10
IDHM (2021) 0,660 0,658
Renda per capita, reais (2022) 884,00 1.096,00
PIB (em R$ 1.000) (2020) 1.079.331 70.292

Fonte: Elaborado pela autora a partir de IBGE (2019; 2020) e do Atlas Brasil (2021).

Neste quadro, observamos o contexto sociopolitico e econdmico da regido Nordeste e
do estado da Paraiba. Assim, esse cendrio regional e estadual serd comparado ao do Brasil
(Quadro 2), de modo que temos que o espago territorial da regido Nordeste que corresponde a
18,24% do territorio nacional; e em relagdo ao Estado, € 3,64%. A populagdo da regido Nordeste
correspondente a 26,66% da nacional, e a do Estado ¢ de 7,27%; ja a expectativa de vida da
populagdo nacional tem uma diferenca de aproximadamente trés anos.

A taxa de mortalidade da regido e a do Estado ¢ maior em relagdo ao pais. O IDHM da
regido Nordeste ¢ menor que do Brasil e do Estado quase equivalentes; a renda per capita da
regido Nordeste € 34,66% menor em relacdo ao Brasil; e a renda per capita do estado ¢ 18,99%
menor em relacdo ao pais. O PIB regional corresponde a 14,18% do nacional e o estado

contribui 6,51% para o PIB regional (IBGE, 2019; 2020; 2021; ATLAS BRASIL, 2021).


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/ibge.htm
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Dando continuidade, o Quadro 7 evidencia o cenario educacional da regido em analise,
e foi elaborado a partir de dados do INEP (2020). O referido quadro mostra a relevancia da

regido e do estado para a educacao brasileira.

Quadro 7 - Cendrio Educacional da Regido Nordeste e do estado da Paraiba (2020)

Escolas 61.382 4.807
Professores 613.629 46.595
Alunos 13.670.082 947.860

Fonte: Elaborado pela autora a partir do INEP (2020).

O Quadro 3, que se refere ao cenario educacional do Brasil, serd comparado com o
Quadro 7, que apresenta os dados da Educagdo Bésica da regido Nordeste e do estado da
Paraiba, em termos percentuais. A regido Nordeste possui 34,65% de escolas nacionais, € 0o
Estado corresponde a 7,83% destas; em relagdo ao quadro do magistério; a regido Nordeste
detém 27,89% de professores efetivos e convocados e, destes, 7,59% correspondem ao estado
da Paraiba. Finalizando, a classe discente da regido Nordeste corresponde a 28,90% do
nacional, e o Estado representa 6,93% dessa regido.

Em seguida, seréd apresentada a regido Norte e o estado de Ronddnia, evidenciando sua

relevancia social, econdmica, cultural e educacional para o contexto do Brasil.

4.1.3 A regido Norte e o estado da Rondonia

Os sete Estados que fazem parte da regido Norte sdo: Acre, Amapa, Amazonas, Pard,

Rondodnia, Roraima e Tocantins. Essa regido faz fronteira com alguns paises, sendo: Bolivia,

Peru, Colombia, Venezuela, ¢ também com a Guiana, o Suriname e a Guiana Francesa.
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Figura 3 - Mapa da regido Norte

Regido
Morte

Fonte: Silva (2014).

O crescimento populacional da regido Norte teve uma alavancada em decorréncia dos
projetos de integracdo e exploracdo econdmica implementados no final do século XX,
incentivando a atividade industrial.

A economia da regido Norte se deve ao extrativismo mineral (diamante, ouro, ferro,
estanho, aluminio, manganés e niquel) e vegetal; a agropecudria (criagdo de bovinos e o cultivo
de soja, café, cacau, arroz, mandioca e milho); e a industria.

No estado da Rondodnia, a economia ¢ desenvolvida na agropecuaria por meio da
produgdo de café, cacau, arroz, feijao, milho, soja, mandioca e exportacdo de carne bovina. J&
na industria, os principais segmentos sdo: o alimenticio, o frigorifico e a mineracdo e o de
servigos, que foca no comércio, e o turismo local.

A cultura do Norte do Brasil ¢ formada pelas tradicdes culturais, costumes e
expressoes artisticas de seus habitantes. Essas expressdes, além de conterem elementos
introduzidos por imigrantes de outros paises, também mostram a grande influéncia dos povos
indigenas que vivem na regido. As celebracdes populares sdo algumas das principais
expressoes da cultura nordestina, como a Festa de Parintins, que celebra o rico folclore local.

Para evidenciar a importancia deste Estado e da regido Norte, apresentamos o Quadro
8, a seguir, elaborado a partir de dados do IBGE (2019; 2020; 2021; 2022) e do Atlas Brasil
(2021), para sintetizar o contexto sociopolitico e econdomico da regido Norte e do estado de

Rondonia.

Quadro 8 - Contexto sociopolitico e econdmico da Regido Norte e do estado de Ronddnia

Area Territorial (km?) (2022) 3.850.593,104 | 237.754,172



https://brasilescola.uol.com.br/geografia/ibge.htm
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Populagao (2022) 17.834.762 | 1.616.379
Expectativa de Vida (2021) 73,25 72,27
Taxa de mortalidade (2019) 16,60 12,50
IDHM (2021) 0,684 0,690
Renda per capita (2022) R$ 871,00 1.365,00
PIB (em R$ 1.000) (2020) 478.173 51.599

Fonte: Elaborado pela autora a partir de IBGE (2019; 2020; 2021; 2022) e do Atlas Brasil (2021).

Neste quadro, observamos os aspectos sociopoliticos e econdmicos da regido Norte e
do estado da Rondonia. O cendrio regional e estadual serd comparado ao do Brasil (Quadro 2),
de modo que temos que o espaco territorial da regido Norte corresponde a 4,52% do territério
nacional; e, em relacdo ao Estado, ¢ 61,74%. A populagdo da regido Norte correspondente a
8,58% da nacional, e a do Estado ¢ de 9,06%; ja a expectativa de vida da populagdo nacional
tem uma diferenga de aproximadamente quatro anos para a da regido Norte, sendo menor da
regido.

A taxa de mortalidade da regido em 2019 era de 16,60 e a do estado 12,50. O IDHM da
regido Norte e o estado sdo abaixo do IDHM do pais. A renda per capita da regido Nordeste ¢
35,62% menor em relacdo a do Brasil; e a renda per capita do estado é 56,71% acima da do
estado. O PIB regional corresponde a 6,28% do nacional e o estado contribui 10,79% para o
PIB regional (IBGE, 2019; 2020; 2021; ATLAS BRASIL, 2021).

O Quadro 9, a seguir, evidencia o cenario educacional, com base em dados do INEP

(2020), mostrando a relevancia da regidao e do Estado para a educagdo brasileira.

Quadro 9 - Cenario Educacional da Regido Norte e do estado do Ronddnia (2020)

Escolas 22.101 1236
Professores 191.894 15.294
Alunos 4.852.075 406.519

Fonte: Elaborado pela autora a partir do INEP (2020).

O Quadro 3, apresentado anteriormente, que se refere ao cenario educacional do Brasil,
serd comparado com o Quadro 9, que apresenta dados da Educacdo Bésica da regido Norte e o
estado de Rondodnia, em termos percentuais.

A regido Norte possui 12,38% das escolas nacionais, e o Estado corresponde a 5,59%
destas; em relacao ao quadro dos docentes, a regido Norte detém 8,72% de professores efetivos
e convocados e, destes, 7,97% correspondem ao estado de Rondonia. Além disso, os discentes

da regido Norte correspondem a 10,38% do nacional, e o Estado representa 8,37% desta regido.
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Em seguida, serdo apresentados a regido Sul e o estado de Santa Catarina, destacando

sua relevancia sociais, econdmica, cultural e educacionais para o contexto do Brasil.

4.1.4 A Regido Sul e o estado de Santa Catarina

No contexto brasileiro, trés Estados compdem a regido Sul: Rio Grande do Sul, Santa

Catarina e Parana.

Figura 4 - Mapa da regido Sul

Fonte: Silva (2014).

A regido Sul, considerada a menor do Brasil, teve como seus primeiros habitantes os
indios e, depois, os espanhdis e europeus ¢ os escravos vindos da Africa. Seu crescimento, em
grande parte, se deu em virtude das doacdes de terra, trazendo a migracdo de paulistanos e
mato-grossenses para as lavouras. Logo, sua maior influéncia cultural ¢ pelos povos europeus,
sejam eles italianos, alemaes ou japoneses. A economia da regido Sul ¢ distribuida nos setores
de agropecuaria, extrativismo, industria, comércio e servicos.

O estado de Santa Catarina ¢ banhado pelo oceano Atlantico e faz divisa territorial com
o Parana e o Rio Grande do Sul. Nele, esta localizado Instituto Federal de Educacao, Ciéncias,
Tecnologia de Santa Catarina (IFC) e também ¢ desenvolvido o PRP, objeto desta pesquisa,

com o subprojeto de Matematica.
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Para expressar a importancia do estado de Santa Catarina e da regido Sul, apresentamos
0 Quadro 10, a seguir, elaborado a partir de dados do IBGE (2019; 2020; 2021; 2022) e do Atlas
Brasil (2021), para sintetizar o contexto sociopolitico e econdmico da regido Sul e do estado de

Santa Catarina.

Quadro 10 - Contexto sociopolitico € econdomico da regido sul e do estado de Santa Catarina

Area Territorial (2022) km? 576.736,821 | 95.730,690
Populagio (2022) 30.685.598 7.762.154
Expectativa de Vida (2021) 79,13 80,47
Taxa de mortalidade (2019) 10,20 9,6
IDHM (2021) 0,777 0,792
Renda per capita, reais (2022) 1.656,00 2.018,00
PIB (em R$ 1.000) (2020) 1.308.148 349.275

Fonte: Elaborado pela autora a partir de IBGE (2019; 2020, 2021, 2022) e Atlas Brasil (2021).

No Quadro 10, observamos um contexto sociopolitico ¢ econdmico da regido Sul e do
estado de Santa Catarina. Assim, esse cenario regional e estadual serd comparado ao do Brasil
(Quadro 2), de modo que temos que o espaco territorial da regido Sul corresponde a 6,77% do
territério nacional; e em relagdo ao Estado, ¢ de 16,59%. A populacdo da regido Sul
correspondente a 14,77% da nacional, e do Estado ¢ de 25,29%, ja a expectativa de vida da
populagdo nacional tem uma diferenca de aproximadamente dois anos a menos, para a da regiao
Sul e o estado de Santa Catarina um aumento de trés anos.

A taxa de mortalidade nacional ¢ maior em relagdo a do Estado e da regido, com
diferenca de trés. O IDHM da regido Sul e do Estado s@o maiores que os do Brasil; a renda per
capita da regido Sul € superior a 22,39% em relacdo ao Brasil, e a renda per capita do Estado
¢ superior ao da regido em 21,85%. O PIB regional corresponde a 17,19% do nacional, e o
Estado contribui 26,69 % para o PIB regional (IBGE, 2019; 2020; 2021; 2022; ATLAS
BRASIL, 2021).

A seguir, o Quadro 11 evidencia o cendrio educacional, mostrando a relevincia da

regido e do Estado para a educacado brasileira com dados do INEP (2020).

Quadro 11 - Cendrio Educacional da Regido Sul e do estado de Santa Catarina (2020)

Escolas 25.609 6.263
Professores 337.971 84.584
Alunos 641.649 191.188
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do INEP (2020).

O Quadro 3, que se refere ao cenario educacional do Brasil, serd comparado com o
Quadro 11, que apresenta dados da Educagdo Basica da regido Sul e do estado de Santa
Catarina, em termos percentuais.

A regido Sul possui 14,35% das escolas nacionais, e o Estado corresponde a 24,57%
destas; em relagdo ao corpo docente, a regido Sul detém 15,36% de professores efetivos e
convocados e destes 25,02% correspondem ao estado de Santa Catarina. Para finalizar, os
discentes da regido Sul correspondem a 8,69% do nacional, e o Estado representa 29,79% desta
regido.

Em seguida, serd apresentada a regido Centro-Oeste ¢ o estado do Mato Grosso,
trazendo suas relevancias sociais, econdmicas, culturais e educacionais para o contexto do

Brasil.

4.1.5 A regido Centro-Oeste e o estado do Mato Grosso

A regido Centro-Oeste ¢ formada por cinco Estados: Goids, Mato Grosso, Mato Grosso
do Sul e o Distrito Federal. Ja o estado do Mato Grosso, tem como limite os estados do
Amazonas, Pard (norte), Tocantins, Goias (leste), Mato Grosso do Sul (sul), Rondonia e a

Bolivia (oeste), pais vizinho.

Figura 5 - Mapa da regido Centro-Oeste

Centro-Oeste

Fonte: Silva (2014).
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O crescimento populacional ¢ muito baixo em relacdo as outras regides. Uma das
justificativas € a economia da regido, que ¢ a pecudria extensiva, que exige pouca mao de obra,
e a introdugdo da lavoura comercial, intensamente mecanizada, que gerou poucos empregos. A
cultura da regido ¢ baseada na imigragao de paulistas, mineiros, gatichos, bolivianos, paraguaios
e indigenas.

Os dados da regido Centro-Oeste, se comparados aos do estado do Mato Grosso, sdao
semelhantes, ndo se diferenciando significativamente os da macrorregido com os da
microrregido. Na cultura do Mato Grosso prevalece a danga e a musica de influéncia africana,
portuguesa, espanhola, indigena e chiquitana, que resultou no rasqueado, no siriri, no cururu,
dentre outros.

A economia tem como atividade principal a agricultura, embora a pecudria e o
extrativismo tenham uma boa participagdo. O estado do Mato Grosso ¢ conhecido como o
celeiro do pais, sendo o maior produtor de soja, milho, algodao e de rebanho bovino.

Para expressar a importancia do estado do Mato Grosso e da regido Centro-Oeste,
apresentamos o Quadro 12, a seguir, elaborado a partir de dados do IBGE (2018; 2019; 2020)
e do Atlas Brasil (2021), para sintetizar o contexto sociopolitico e econdmico da regido e do

Estado.

Quadro 12 - Contexto sociopolitico e econdmico da regido centro-oeste e o estado do Mato

Grosso

| Contexto Sociopolitico ¢ Econdmico | Centro - Oeste | Mato Grosso |
Area Territorial (km?) (2022) 1.606.354,086 903.208,361
Populagio (2022) 16.492.326 3.784.239
Expectativa de Vida (2021) 76,17 75,39
Taxa de mortalidade (2019) 13 15,40
IDHM (2021) 0,754 0,725
Renda per capita, reais (2022) 1.534,00 1.674,00
PIB (em R$ 1.000) (2020) 791.251 178.650

Fonte: Elaborado pela autora a partir de IBGE (2019; 2020, 2021, 2022) e Atlas Brasil (2021).

No Quadro 11, observamos um contexto sociopolitico e economico da regido Centro-
Oeste e do estado do Mato Grosso, interesse desta pesquisa. Assim, esse cenario regional e
estadual serd comparado ao do Brasil (Quadro 2), de modo que temos que o espago territorial
da regido Centro-Oeste corresponde a 18,87% do territdrio nacional; e em relagdo ao Estado, €

de 56,22%. A populacao da regido Centro-Oeste correspondente a 7,93% da nacional e da


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/ibge.htm

79

contribui¢do do Estado ¢ de 22,94%. J4 a expectativa de vida da populacdo nacional em relagao
a regido e ao estado sdo quase iguais.

A taxa de mortalidade nacional ¢ similar ao da regido e o estado supera a regido. O
IDHM da regidao Centro-Oeste e do Estado sao semelhantes ao do Brasil; a renda per capita da
regido Centro-Oeste ¢ superior em 13,37 % em relacdo ao Brasil e a renda per capita do Estado
¢ 9,12% superior ao da regido. O PIB regional corresponde ao nacional, e o Estado contribui
0,48% para o PIB nacional (IBGE 2019; 2020; 2021; 2022; ATLAS BRASIL, 2021).

O Quadro 13, a seguir, apresenta os dados educacionais, com base em dados do INEP

(2020), mostrando a relevancia da regido e do Estado para a educagdo brasileira.

Quadro 13 - Cenario Educacional da Regido Centro-Oeste e do estado do Mato Grosso

(2020)
Escolas 10.280 2.698
Professores 161.288 39.258
Alunos 3.629.856 67.108

Fonte: Elaborado pela autora a partir do INEP (2020).

O Quadro 3, que se refere ao cenario educacional do Brasil, serd comparado com o
Quadro 13, que apresenta os dados da Educacao Basica da regido Centro-Oeste e do estado do
Mato Grosso, em termos percentuais.

A regido Centro-Oeste possui 5,76% das escolas nacionais, e o Estado corresponde a
26,24% destas. Em relagdo ao corpo docente, a regido Centro-Oeste detém 7,33% de
professores efetivos e convocados e, destes, 24,34% correspondem ao estado do Mato Grosso.
Além disso, os discentes da regido Centro-Oeste correspondem a 7,77% do nacional e o Estado
representa 1,85% dessa regido.

A diversidade regional, seja ela econdmica, educacional ou sociopolitica, demonstra que
o Brasil ¢ formado por varios aspectos culturais de diversos paises. Mesmo que a imigragao de
outros povos tenha contribuido para diversidade cultural, a diversidade da regido para
exploragdo de recursos seja comercial, agricola, pecudria dentre outros ¢ bem marcado em
certas regioes do Brasil, influéncia nas necessidades de aperfeicoamento do que preparar os

jovens para o mercado de trabalho.
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4.2 Instituicoes formadoras de professores

O Instituto Federal e a Universidade Federal, colaboradores desta pesquisa, forneceram
seus projetos institucionais. Neste ponto, esclarecemos que nao houve uma escolha especifica
das universidades e que enfocamos apenas as que participavam do PRP e que forneceram o
projeto. Serdo retratados seus pontos histéricos (fundagdo da instituicdo ou da universidade
federal), a quantidade total de cursos ofertados de graduagdo e pds-graduagao e quantos cursos
de graduagao sdo de licenciatura e quantidade de campi/campus.

O MEC define quais as atribui¢des dos institutos federais e o que eles devem oferecer:

de EPT, além de licenciaturas, bacharelados e pods-graduagdo stricto sensu Os
Institutos Federais sdo institui¢cdes, pluricurriculares e multicampi (reitoria, campus,
campus avangado, polos de inovagdo e polos de educagao a distdncia), especializados
na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica (EPT) em todos os seus niveis e

formas de articulagdo com os demais niveis e modalidades da Educag¢dao Nacional,
oferta os diferentes tipos de cursos (MEC, 2023).

Os varios niveis e modalidades de educag@o profissional e técnica, voltadas para a
formagdo e qualificagao de cidaddos, servem para que estes atuem em diversos setores da
economia, com foco no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional.

De acordo com o Decreto n.° 5.773/06, as universidades se caracterizam pela
indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Sao instituicoes
pluridisciplinares de formagdo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de
extensdo e de dominio e cultivo do saber humano (BRASIL, 2006).

A seguir, retrataremos a instituicdao ou a universidade federal de cada regido, expondo
sua histéria, quando se tornou uma institui¢do federal ou um instituto, apresentando a
quantidade de cursos de graduacdo e pos-graduagdo, campi/campus € quais Sa0 0S cursos

voltados para a licenciatura, tendo os dados obtidos por meio do site das IES.

4.2.1 Universidade Federal de Uberlandia (UFU)

A institui¢do formadora que faz parte do PRP na regido Sudeste estd sediada na cidade
de Uberlandia, estado de Minas Gerais, intitulada Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
A referida universidade foi criada na década de 1950, mas ndo com esse nome. Inicialmente,
foi criada com o nome de Universidade de Uberlandia (UnU), sendo federalizada em 1978.

Trata-se de uma institui¢do publica de ensino superior, aberta a todas as manifesta¢des politicas,
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ideoldgicas e religiosas, e as diferentes correntes de pensamento. Tem como missao de formar
profissionais qualificados, produzir conhecimento e disseminar a ciéncia, a tecnologia, a
informacao, a cultura e a arte na sociedade, por intermédio do ensino publico e gratuito da
pesquisa e da extensdo, visando a melhoria da qualidade de vida, a difusdo de valores éticos e
democraticos, a inclusdo social e o desenvolvimento sustentavel. O lema da Universidade é
“um bem publico a servigo do Brasil” (UFU, 2020).

A universidade conta com sete campi, sendo que quatro destes estdo localizados na sede
em Uberlandia (Campus de Educagao Fisica, Gloria, Santa Monica ¢ Umuarama), € os demais
nas cidades de Ituiutaba (MG), Monte Carmelo (MG) e Patos de Minas (MG).

Sao oferecidos pela UFU 75 cursos superiores, 20 cursos de doutorado, 39 cursos de
mestrado académico, seis cursos de mestrado profissional e diversos cursos de especializagao
lato sensu, além de outros técnicos na area da saide e meio ambiente. Também disponibiliza o
ensino a distancia, oferecendo seis cursos de graduagao, cinco de especializagdo, 11 de extensao
e oito de aperfeigoamento. A UFU possui a Fundacdo Radio e Televisdo Educativa de
Uberlandia (RTU), Jornal da UFU e Editora da Universidade Federal de Uberlandia (EDUFU)
(UFU, 2020).

Os cursos de graduacdes da UFU propdem o ensino, a pesquisa € a extensao. Essas sdo
algumas da caracteristica da institui¢do, na busca por uma formacgao de qualidade, uma vez que
visa proporcionar aos alunos as condi¢des bdsicas para o desenvolvimento das suas
competéncias intelectuais, técnicas e emocionais, que sdo a base para o exercicio da cidadania
e da aprendizagem continua.

Os cursos de graduagao oferecidos sao um total de 90 graduacdes e 60 de pos-graduacgao.
Sao 26 cursos oferecidos de licenciatura pela universidade: Ciéncias Bioldgicas, Historia;
Matematica; Pedagogia; Quimica; Educacao Fisica; Artes Visuais; Ciéncias Sociais; Filosofia;
Letras (Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola; Francés e Literaturas de Lingua Francesa;
Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa; Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa; Lingua
Portuguesa com dominio de Libras); Musica; Teatro; Enfermagem; Fisica, Geografia, Historia,

Matematica, Pedagogia, Quimica e Ciéncias Biologicas (UFU, 2023).

4.2.2 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia da Paraiba (IFPB)
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O IFPB ¢ uma autarquia federal vinculada ao MEC, que, de acordo com dados coletados
no site da instituicao, foi fundada em setembro de 1909, pelo Presidente Nilo Peganha. A Escola
de Aprendizes Artifices so iniciou suas atividades em 1910, num espago cedido pela Policia
Militar. Em 1929, a escola estava consolidada, ocupando o prédio onde hoje funciona a Reitoria
do IFPB no bairro de Jaguaribe.

A escola Superior de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia da Paraiba foi formada pela fusdo
da Escola Federal de Tecnologia Agropecuaria Susa (EAF) e do Centro Técnico Federal de
Educagdao da Paraiba (CEFET-PB), voltadas para o ensino de pessoas, proporcionando
profissionalizacdo gratuita.

Inicialmente, existiam apenas cursos de alfaiataria, marcenaria, serralharia,
encadernacdo e calcado, cursos importantes para a €poca e realizados em conjunto com 0s
cursos basicos da escola. A antiga escola tornou-se Centro Federal de Educag¢do Técnica da
Paraiba em 1999, e seu nome permaneceu até o final de 2008. No final de 2008, a Lein.® 11.892
instituiu a Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, possibilitando a implanta¢do do
IFPB.

Referéncia em ensino profissional na Paraiba, o IFPB conta com 21 unidades
distribuidas em todo o Estado, entre Campus (Cabedelo, Cajazeiras, Campina Grande, Catolé
do Rocha, Esperanga, Guarabira, Itabaiana, Itaporanga, Jodo Pessoa, Monteiro, Patos, Picui,
Princesa Isabel, Santa Rita, Sousa e Santa Luzia e Campus Avangado (Cabedelo Centro, Jodao
Pessoa Mangabeira, Soledade, Areia e Pedras de Fogo). Os campi avancados sdo vinculados a
Reitoria, que tem sede na capital paraibana (IFPB, 2023).

O IFPB oferece diversos cursos presenciais € a distancia, nas modalidades integrado ao
Ensino Médio, subsequente, superior e pds-graduagdo (stricto sensu e lato sensu), além de
cursos de Formacdo Inicial e Continuada, todos gratuitos. A instituicdo conta ainda com
diversos programas de Pesquisa, Extensdo e Inovagdo, envolvendo estudantes, servidores e
colaboradores.

Hoje, o IFPB possui 48 cursos de graduagdo, 17 de pds-graduagdo, e dentre os cursos
de graduacdo oito sdo de licenciatura, tais como: Educacdo Fisica, Quimica, Computagdo e

Informatica, Letras-Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas (IFPB, 2023).

4.2.3 Universidade Federal de Rondénia (UNIR)
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A instituicdo formadora que faz parte do PRP na regido Norte estd sediada na cidade de
Porto Velho, estado de Rondonia, intitulada Universidade Federal de Rondonia (UNIR). A
referida universidade foi criada em 1982, pela Lei Federal 7.011. Iniciou com os cursos
oferecidos pela Fundagao Centro de Ensino Superior de Ronddnia): Administragao, Ciéncias
Contabeis e Ciéncias Economicas (Fundacentro).

Em 1983, tornou-se responsavel pelos cursos oferecidos em Rondonia, por meio de
convénio entre o0 Governo Estadual e a Universidade Federal do Para (UFPA): Histoéria, Letras,
Geografia, Matematica, Educacdo Fisica e Pedagogia. Em 1985, assumiu a responsabilidade
sobre os cursos de Estudos Sociais, Ciéncias, Letras e Praticas de Artes, que até entdo eram
oferecidos pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFGRS) — que durante a década
de 1970, junto com a Universidade Federal do Acre (UFAC), manteve a oferta de cursos
superiores no entdo territério Federal de Ronddnia.

A UNIR conta com campi nas cidades de Guajara-Mirim, Ji-Parand, Cacoal, Rolim de
Moura e Vilhena. Os anos 2000, houve a instalagdo de novos campi, desta vez nas cidades de
Ariquemes ¢ Presidente Médici.

Com isso a UNIR, tnica Universidade de Rondonia, que tem como missao a oferta de
Ensino Superior publico, gratuito e de qualidade, consolidou-se como uma institui¢do
multicampi presente em todas as regidoes do Estado, que atualmente oferece cinco doutorados,
22 mestrados e 64 cursos de graduacao, sendo 23 cursos de graduagdo em licenciatura em:
Biologia, Educagdo Fisica, Filosofia, Geografia, Quimica; Fisica, Histéria, Matematica;

Historia; Letras (Portugués, Espanhol, Inglés e Libras); e Pedagogia (UNIR, 2023).

4.2.4 Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC)

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC) ¢ uma
institui¢ao publica federal de ensino que atua na oferta de educagdo profissional, cientifica e
tecnologica, oferecendo cursos nos mais diversos niveis. Um pouco da sua histéria mostra que
o IFC foi criado em Florianopolis por meio do Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909,
pelo presidente Nilo Pecanha, como Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina. Seu
objetivo inicial era proporcionar formagao profissional aos filhos de classes socioecondmicas
menos favorecidas. A primeira sede foi instalada em 1° de setembro de 1910, em um prédio

cedido pelo Governo do Estado, na Rua Almirante Alvim, no Centro da capital catarinense.
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Além do ensino primdrio, a institui¢do oferecia formagdo em desenho, tipografia,
encadernagdo e pautacdo, carpintaria da ribeira, escultura e mecanica. Assim, a Escola de
Aprendizes Artifices atuava em consonancia com os avangos tecnoldgicos de seu tempo,
atendendo as demandas do setor produtivo e da sociedade da época. A referida escola teve
varias mudangas de nomes e locais de sua sede, até que a Lei n.° 11.892/08 criou a Rede Federal
de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, passando a CEFET-SC, passando a ser
denominada como Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC).

Atualmente, o IFC possui 15 campus, distribuidos nas cidades de Abelardo Luz,
Araquari, Blumenau, Brusque, Camboriu, Concodrdia, Fraiburgo, Ibirama, Luzerna, Rio do Sul,
Santa Rosa do Sul, Sdo Bento do Sul, Sdo Francisco do Sul, Sombrio € Videira, e a Reitoria,
instalada na cidade de Blumenau.

Sao oferecidos 45 cursos de graduagdo e 12 de pds-graduagdo, sendo 14 de licenciatura
em: Pedagogia — com énfase em educacdo do campo; Ciéncias Agrarias; Quimica; Pedagogia;

Matematica; Fisica (UFC, 2023).

4.2.5 Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT)

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) iniciou
suas atividades como Colégio Federal de Mato Grosso em 1909, quando da primeira
experiéncia de educagdo profissional e técnica no pais. Neste ano, foi inaugurada a Escola de
Aprendizes e Artesdos do Mato Grosso, e hoje encontra-se instalado o campus Cuiaba-Cel.
Octayde Jorge da Silva do IFMT. Posteriormente, em 1943, a Escola Estadual de Agricultura
do Mato Grosso foi fundada em Santo Antonio Leverger, e atualmente, a escola funciona neste
campus de Sao Vicente.

Em 1980, foi criada a Escola técnica Agropecudria Federal de Caceres, que hoje € o
campus de Céceres. O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
(IFMT) foi criado nos termos da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, mediante
integracao do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Mato Grosso, do Centro Federal de
Educacio Tecnoldgica de Cuiaba e da Escola Agrotécnica Federal de Caceres. E uma
instituicdo de educacdo superior, bdsica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada na oferta de educacao profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de
ensino. Vinculada ao MEC, possui natureza juridica de autarquia, com autonomia

administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar.
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O IFMT possui 14 campus em funcionamento, localizados em: Alta Floresta, Barra do
Gargas, Caceres, Campo Novo do Parecis, Confresa, Cuiaba — Octayde Jorge da Silva, Cuiaba
— Bela Vista, Juina, Pontes e Lacerda, Primavera do Leste, Rondondpolis, Sao Vicente, Sorriso
e Varzea Grande. H4, ainda, cinco campi avangados, nos municipios de Diamantino, Lucas do
Rio verde, Tangara da Serra, Sinop e Guaranta do Norte.

Sao ofertados 48 cursos de graduagdo, 25 cursos de pos-graduacao, destes de graduagdo
sao 13 de licenciatura em: Biologia; Matematica; Quimica; Fisica; Ciéncias Bioldgicas Ciéncias
da Natureza (IFMT, 2023).

A seguir uma abordagem do projeto institucional elaborando por cada IES, com base no

Edital 1/2020 da CAPES, juntamente com seus subprojetos vinculados ao curso de Matematica.

4.3 Concep¢ao do Programa Residéncia Pedagogica — 2020/2022

O projeto institucional que as IES elaboraram seguiram as orientagdes do Edital n.°
1/2020, da CAPES, que estruturou os caminhos para que os residentes, a escola-campo e todos
os integrantes do nlcleo pudessem interagir, de modo a conduzir a uma melhor aplicabilidade
da teoria e da pratica.

Nos subitens que sucedem, foi realizada uma sintese dos projetos das cinco institui¢des

participantes da pesquisa, dividindo os topicos em dois quadros.

4.3.1 Projeto Institucional da UFU

A UFU, participante do PRP (Edital n.° 1/2020 da CAPES), ¢ uma universidade federal
situada na regido Sudeste, na cidade de Uberlandia. No contexto em questao, a UFU apresenta
sua proposta institucional, de modo a continuar com suas agdes em prol de uma formacao de
professores de qualidade, conectada com a realidade do contexto escolar atual e a luz do Edital
Capes n.° 1/2020.

O Quadro 14 apresenta uma visdo de como a proposta foi organizada por todos os
envolvidos, destacando: (1) objetivo geral; (2) objetivos especificos; (3) agdes e valorizagao da

formacao docente; e (4) articulagdo do projeto com a teoria e pratica.
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Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Acoes e valorizacao da

Articulacio do projeto com a teoria e

formacao docente pratica
@ Viabilizar a|® Vivenciar de  situagdes  concretas e | @ Integrar a|® Perceber por meio dos
articulacdo entre a teoria ¢ | diversificadas. participagdo dos graduandos | acompanhamentos futuros, que o PRP podera
pratica  nos  cursos de | @ Implantar o PRP nas escolas da rede publica. para enriquecimento | ser um espago construido para a formagdo dos
licenciatura e fortalecer a | @ Proporcionar ao residente o contato com a | curricular. saberes escolares e docentes, sendo que o que
formagdo do futuro professor | profissio docente por meio da vivéncia de situagdes | @ Envolver em acgdes | ganha destaque nesse processo formativo sdo
que ao concluir sua graduagdo | concretas e diversificadas e articulacdo entre a teoria e a | coletivas, 0s docentes | as experiéncias que os alunos residentes

na licenciatura, atuara na
Educagao Basica brasileira por
meio do estabelecimento de
metas norteadoras de acgdes
decorrentes da parceria entre a
Educagao Superior (UFU) ¢ as
redes publicas da Educagdo
Basica, embasadas nos

documentos oficiais (BNCC).

pratica pedagdgica.

@ Viabilizar o desenvolvimento da reflexdo sobre
o exercicio profissional e seu papel social.

@ Promover discussdes e reflexdes cientificas
entre as propostas curriculares pedagdgicas dos diversos
cursos de Licenciaturas da UFU.

<] Ampliar a reflexdo sobre a formagdo docente, a
Residéncia Pedagobgica e o estagio supervisionado
obrigatorio.

@ Aperfeigoar a qualidade da formagdo inicial
dos residentes, promovendo a integracdo entre a IES e a
rede publica de Educagdo Basica, exercitando de forma
ativa a relag@o entre teoria e pratica docente.

universitarios, os discentes das
licenciaturas,
Educacao

diversas
professores  da
Basica e os diversos atores que
atuam nas escolas-campo para
a melhoria da formagdo
profissional docente.

vivenciaram.

@ Poder ter impactos na formacdo dos
professores preceptores e na escola participante
do projeto.

® Possibilitar o repensar das relagdes
entre a teoria e a pratica nos cursos de
licenciatura, com atividades desenvolvidas no
ambito do programa.

@ Socializar conhecimentos com os
residentes, os professores preceptores e 0s
professores orientadores sdo um ponto de
congruéncia na constru¢do de novos conceitos
sobre as questdes de ensino e de aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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O Quadro 14 pontua os objetivos gerais que a universidade atribui para a formagao
docente, assim como os objetivos especificos, caracterizando seus principais caminhos. As
acdes e a valorizacdo na formacdo docente ressaltam a importancia desse profissional no meio
escolar e social; a articulagdo que a teoria e a pratica devem ter e as contribuigdes para praticas
para a formagao docente nos cursos de licenciatura.

A seguir, serdao apresentados, no Quadro 15, os demais topicos do projeto institucional:
(1) contribui¢des para formagdo pratica nos cursos de licenciatura; (2) importancia para a
formagao inicial; (3) expectativas para contribuir nas escola-campo; e (4) articulacao entre as

secretarias de educagdo do estado ou municipio.
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Contribuicdes para formacao

Importancia para a formacio

Expectativas para contribuir nas

Estratégias de articulacio entre as

pratica nos cursos de licenciatura inicial escola-campo secretarias
@ Transcender o ensino da | & Promover o aperfeigoamento | & Participar do Férum de | & Ofertar ~ continuamente  agdes
disciplina, j& que inclui a atualizagdo | da formacdo pratica nos cursos de | Licenciaturas, cuja constitui¢do inclui | formativas (mesas redondas, palestras,

cientifica, pedagogica e didatica, e
possibilita a criacdo de espagos de
participagdo, reflexdo e formacdo
para que as pessoas sejam capazes
de viver com as mudangas e as
incertezas.

<] Realizar

contetidos de sua area especifica ¢

estudos  sobre

sobre metodologias de ensino;
proporcionar a ambientacdo na
escola e a observagao

semiestruturada em sala de aula
acompanhados  pelo  professor
preceptor.

licenciatura.

& Ampliar o interesse ¢ a
valorizagdo profissional por meio das
propostas metodologicas em
diferentes componentes curriculares.
® Reconhecer as exigéncias
sociais realizadas aos professores

requerem uma formagdo  mais
sistematica e qualificada.
& Intervir para agregar a

formacdo e a pratica docente, que
beneficiardo a escola-campo.

representantes da rede municipal e
estadual.

& Participar nos eventos e agdes
voltados para a formacdo inicial e
continuada, organizados em parceria com
a Divisdo de Formag¢édo Docente e/ou com
o Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Atendimento em Educac¢do Especial,
trazendo profissionais/pesquisadores de
renome nacional e internacional, bem
como pertencentes a UFU.

& Participar
Municipais de Educagdo de Uberlandia e
Ituiutaba, bem como na constitui¢do e

reformulagdo dos Planos Municipais de

dos Foruns

Educacio.

@ Socializar continuamente com os
gestores em exercicio das Secretarias
Municipais de Educagao e
Superintendéncia Regional de Ensino
(Uberlandia e Ituiutaba).

seminarios etc.), visando a discussdo da
formacdo docente e o aprofundamento e
reflexdio da BNCC e
pertinentes a atuac¢do do professor, de forma
aberta a comunidade interna e externa a UFU
(cursos de licenciatura UFUM PIBID, PRP,
rede basica de educagdo — municipal e
estadual e demais interessados).

@ Promover a  aproximagdo e
dos

demais temas

articulagdo  constante cursos de
Licenciatura da UFU com a rede publica de
Educagdo Basica em ambito municipal e

estadual.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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O Quadro 15 apresenta a importancia da formagdo docente como promog¢dao do
aperfeicoamento, da ampliacdo do interesse e da valorizacdo profissional, dispondo sobre a
contribuicdo para as escolas-campo em participagdo de foéruns, socializagdes que sao
importantes. Ressalva que o didlogo com as secretarias envolvidas contribui para uma maior
interacdo e caminhos entre universidade e comunidade. O projeto pretende ser levado aos
demais cursos de licenciatura, para uma maior interacdo, ressaltando a importancia do

acompanhamento dos residentes, por meio de portfolios e reunioes.

4.3.2 Projeto Institucional do IFPB

O objetivo central do IFPB ¢ uma formag¢ao pautada em vivéncias praticas do cotidiano
educacional das escolas publicas de Educacdo Basica, promovendo e articulando agdes e
atividades sistematizadas que valorizam o trabalho conjunto e interdisciplinar, tendo como
mecanismo facilitador os Nucleos Integradores IES x escolas. Com diferentes membros,
procura viabilizar discussdes pedagogicas e académicas que promovam o conhecimento sobre
a BNCC, bem como promover o debate sobre questdes como inovagao no ensino, mecanismos
de articulacdo entre a teoria e a pratica, atividades profissionais docentes, processo de formagao
nas licenciaturas e programas de formagao de professores para a Educagdo Bésica.

O Quadro 16 apresenta o projeto institucional, e serd organizado a partir das seguintes
informacdes: (1) objetivo geral; (2) objetivos especificos; (3) agdes e valorizacao da formacgao

docente; e (4) articulagdo do projeto com a teoria e pratica.



Quadro 16 - Projeto Institucional do IFPB - parte 1

Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Acdes e valorizacdo da formacao

Articulaciio com a teoria e pratica

docente

@ Promover uma | @ Fortalecer a colaboragdo entre o IFPB ¢ as | & Articular todas as | @ Promover a aquisicdo de
formacdo docente com uma | redes Estaduais e Municipais de ensino por meio do | licenciaturas e os programas de | competéncias  teoricas, aplicada,
relacdo integradora entre o | desenvolvimento do PRP. formacdo de professores para a | institucional e afetiva.
IFPB e as escolas da & Alinhar os subprojetos da PRP do IFPB para | Educagdo Basica. @ Ofertar curso de formagao
rede publica de ensino. o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, social e | & Institucionalizar acOes | alinhado com as propostas dos

ambiental das institui¢des envolvidas no programa. especificas de formagdo docente. subprojetos.

@ Proporcionar o desenvolvimento, para o | @ Ampliar o namero de | & Promover = momentos  de

exercicio da pratica docente.

@ Promover discussdes sobre as agdes didatico-
pedagodgicas do programa.

® Estimular os docentes das escolas publicas de
Educagdo Basica para atuarem como coformadores
dos futuros docentes.

@ Ambientar  os
preceptores e residentes, bem como, os demais

docentes  orientadores,

professores das escolas campo.

@ Imergir os residentes na realidade da escola-
campo.

@ Sistematizar a progressao das atividades dos
modulos da residéncia pedagogica.

& Subsidiar discussdes ¢ agdes para fortalecer a
formacgdo de professores.

& Viabilizar a indissociabilidade entre a teoria
e a pratica.

@ Implementar os nticleos integradores.

@ Disseminar e implantar novos conhecimentos

e tecnologias integradoras.

cursos ofertados.

@ Ampliar a atuagio do IFPB
no contexto educacional local e
regional.

@ Fomentar uma formagio de
professores mais eficaz e alicergada
nas realidades locais e regionais.

ambientacdo dos residentes nas escolas
campo.

@ Desenvolver agdes didatico-
pedagogicas pautadas nas orientagdes
da BNCC, nos curriculos estadual e
municipais e a partir da vivéncia dos
residentes nas escolas-campo.

® Realizar planejamento
Periodico

& Acompanhar as atividades
pedagodgicas para observagdes,

discussdes e possiveis ajustes didaticos
pedagodgicos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Vale a pena ainda destacar que o objetivo geral do projeto institucional ¢ realizar a
interagdo entre a instituigdo e as escolas da rede publica, uma ambientagdo para o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, social e ambiental das institui¢des envolvidas no
programa, valorizando a formagao docente e alinhando agdes com a teoria e a pratica com base
na BNCC.

Dando continuidade aos dados do Quadro 16, serdo apresentados, no Quadro 17, os
demais topicos do projeto institucional: (1) contribui¢des para a formagao; (2) importancia para
a formacao inicial; (3) expectativas para contribuir nas escola-campo; e (4) estratégias de

articulacdo entre as secretarias.






Quadro 17 - Projeto Institucional do IFPB - parte 2

Contribuicdes para formacao

Importancia para a formacao inicial

Expectativas para contribuir nas

Estratégias de articulacio entre as

escola-campo secretarias

& Incentivar a produgdo | & Expor experiéncias vivenciadas | @ Possibilitar a melhoria na | @ Articular os processos de
de materiais proprios. pelos participantes do PRP. qualidade do ensino e da aprendizagem. | formagdo dos residentes com as
@ Desenvolver a|® Acreditar em um espago de | ® Encontrar novas alternativas | caracteristicas e praticas reais do ensino
criatividade e a capacidade de | debates para colaborar para futuras | de capacitagdo profissional ¢ ampliar | nas escolas de Educagdo Bésica.
resolver problemas. construcdes e reformulagdes dos PPC’s. sua atuagdo na docéncia. & Integrar as propostas para elevar
@ Construir mecanismos | @ Possibilitar a pratica laboratorial. | & Incentivar a pesquisa e a | a qualidade da formagdo inicial e
para solucionar problemas da | & Elaborar as estratégias | extensdo. continuada nos cursos de formacdo de
vivéncia cotidiana na escola. metodologicas inovadoras que promovam | & Organizar e participar de | professores.

@ Avaliar e compreender | a aprendizagem. eventos académico-cientificos. @ Utilizar os canais de debates

a dindmica de aplicacdo e
desenvolvimento das etapas de

um projeto.
& Fomentar discussdes e
produgdes constantes nas

praticas docentes nos cursos de
licenciatura do IFPB.

@ Desenvolver os fractais do
conhecimento (que sdo pequenos niicleos
de estudos compostos por bolsistas
discentes e estudantes das escolas-

campo).

& Construir o planejamento dos
componentes curriculares contemplados
pelos subprojetos.

@ Implantar e organizar 0s
laboratérios de ensino.
@ Estimular as atividades

culturais e esportivas.

existentes entre o IFPB e as redes de
ensino.
@ Contribuir ¢ defini¢do metas, a
nivel estadual, que contribuam para o
planejamento e melhoria da qualidade de
ensino.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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A importancia para a formagao docente ¢ colocar em discussdo as experiéncias vividas,
possibilitando uma pratica laboratorial. Na escola campo, busca-se proporcionar eventos
académicos cientificos, realizar planejamentos dos componentes curriculares e promover uma
articulacdo entre as secretarias, para uma maior interacao. Para os demais cursos de licenciatura,
¢ sugerida uma constante pratica de exercicio das relagdes entre a teoria e a pratica, e a avaliagdo
do desenvolvimento do residente por meio de relatorios, portfolios e reunides.

Com esses apontamentos, o IFPB espera fortalecer a reflexdo acerca das praxis nas
licenciaturas, implementar a BNCC nas escolas da Educacao Bésica e na propria IES, contribuir
com a implantacdo da BNC-Formagao e ampliar as relagdes entre o IFPB e as escolas das redes
de ensino. Segundo o projeto da institui¢do, o residente ndo s6 podera analisar situagdes
pedagdgicas com base na literatura e na pesquisa, como também terd condi¢des de propor, sob
orientagdo do docente orientador e do preceptor, agdes interventivas que visem a melhoria da
qualidade do processo de ensino e de aprendizagem nos cursos de licenciatura e nas escolas de

Educacdo Bésica participantes do programa.

4.3.3 Projeto Institucional UNIR

O Projeto Institucional de Residéncia Pedagogica UNIR foi construido por meio de
subprojetos, sob a direcao de docentes/UNIR, como seus orientadores, através da mediagdo das
acoes tedricas e praticas dos residentes pelos preceptores que realizam as intervengdes
necessarias € com o apoio da equipe gestora do UNIR.

A abordagem tedrico-metodologica sera baseada em trés dimensoes: (1) a formagao de
alunos e supervisores, racionalizada pelo ensino e enquete, enfatizando a importancia da
integracao no local (escola, sala de aula) para a formacdo de futuros professores nas escolas
basicas de ensino fundamental e ensino médio; (2) observagdo/investigacdo no contexto
escolar, de forma a evidenciar a necessidade do ato de planificagcdo do exercicio pedagogico em
que o professor enquanto investigador, valendo-se da sua autonomia, seja capaz de erigir os
seus instrumentos de mediag¢do (plano de aula, sele¢do de material, metodologias, avalia¢des
plurais etc.); e (3) o comportamento como expressao dos resultados do processo de investigacao
cujas intervengdes podem contribuir para a producao de novos saberes em contexto escolar.

O Quadro 18, a seguir, apresenta a proposta a ser realizada por todos os envolvidos e
contém as seguintes informagdes: (1) objetivo geral, (2) objetivos especificos, (3) acdes e

valorizagdo da formacao docente, e (4) articulacdo do projeto com a teoria e pratica.
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Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Acoes e valorizaciao da
formacao docente

Articulagio da teoria e pratica

@ Promover a organicidade
na relagdo universidade-escola,
professores universitarios-
professores das escolas e aos
discentes dos cursos de licenciaturas
a imersdo planejada e sistematica em
ambiente escolar visando a vivéncia
e experimentacdo de situagdes
concretas do cotidiano escolar e da
sala de aula que servirdo de objeto
de reflexdo sobre a articulagdo entre
teoria e pratica ¢ as bases para um
dialogo sobre ensino e
aprendizagem no terreno trilhado
pelas licenciaturas

@ Orientar a imersdo planejada e sistematica
dos estudantes em ambiente escolar e na sala de aula
@ Relacionar teoria e pratica profissional
docente.

® Utilizar coleta de dados e diagndsticos sobre
o0 ensino e a aprendizagem escolar.

& Promover encontros entre os orientadores do
Residéncia Pedagodgica e os docentes responsaveis
pelos estagios.

& Realizar sessdes sistematicas de estudos com
os Orientadores e demais professores envolvidos com
a pratica de estagios na UNIR e os Preceptores.

@ Definir instrumentais para o processamento
de acompanhamento e avalia¢des.

® Incentivar discussdes para o emprego de
estratégias metodologicas.

& Estimular a relagdo cooperativa entre os
orientadores, preceptores e os gestores das escolas-
campo.

& Contribuir para a formacdo da consciéncia

profissional critica do residente.

@ Criar um colegiado para a
promogao de articulagdo dos cursos
de licenciatura, NDEs e/ou dos
programas como PIBID e Monitoria
Académica e outras ac¢des com
vistas ao  fortalecimento  da
formacao de professores na IES.

& Incentivar e colaborar com
a realizacao de
pedagodgicas e/ou outras atividades

s€émanas

de cunho didatico pedagogico.

@ Considerar a exigéncia de
organizagdo das atividades de
inser¢do e operacionalizagdo na
escola-campo.

® Promover oportunidades de
reflexdo sobre o processo e seus
resultados.

@ Refletir sobre as condigdes
objetivas de estudo e trabalho, que
apontardo caminhos para repensar e
reorganizar os processos de inser¢io e
permanéncia na  escola  como
oportunidade de vivéncias formativas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 18 retrata a necessidade de articulagdes entre todos os envolvidos para uma
melhor imersdo do residente ao ambiente da sala de aula e da comunidade escolar. Pretendemos
coletar dados para posterior analise, levando a uma formacao critica do residente e também
incentivar a formagao continua. A articulagdo da teoria e a aprendizagem para levar o que se
aprende na IES para a escola e vice e versa.

Dando continuidade aos dados do Quadro 18, serdo apresentados, no Quadro 19, aos
demais topicos do projeto institucional: (1) contribui¢des para a formagdo; (2) a importancia
para a formagao inicial; (3) as expectativas para contribuir nas escola-campo; e (4) as estratégias

de articulagdo entre as secretarias.



Quadro 19 - Projeto Institucional do UNIR - parte 2

97

Contribui¢des para formacio

Importancia para a formacao inicial

Expectativas para contribuir nas escola-

Estratégias de articulacio entre as

docente campo secretarias
@ Seguir o cronograma do PRP, | & Considerar a organiza¢do do | @ Manter uma relacdo direta | & Propor na instancia interna, por meio
com os modulos, preparagdo da equipe, | projeto com base na pesquisa-a¢do e a | Universidade, Secretaria de Estado da | de convite, aos professores responsaveis pelo

estudos da area e metodologias de
ensino, a ambientagdo na escola, a
observacdo semi-estruturada e a
elaboragdo de relatorio do residente
com a participa¢do do preceptor e do
docente orientador, avaliagdo da

experiéncia, dentre outras atividades.

relagdo direta entre a universidade e
escola

@ Identificar os  problemas,
definigdo de atividades para a solugéo e
avalia¢do dos resultados.
@ Promover a reflexdo e
apropriagdo de conhecimentos que
favorecerdo aos professores
(preceptores) o repensar de suas acdes
e, por conseguinte, da propria escola
tendo como consequéncia a melhoria
do que ali realizam.

Educacdo e Secretaria Municipal de Educagéo
por meio da coordenagdo institucional e aqueles
servidores que as secretarias definirem como os
responsaveis pela articulagdo, se dando,
fundamentalmente, por meio de conversas e
reunides sempre que necessario.

estdgio supervisionado a participarem de

momentos de estudos junto como os
orientadores e residentes.
& Levar a compreensao das

experiéncias vividas em sala de aula e a
importancia dos registros como instrumentos
fundamentais para um processo de avaliagdo,
bem como a defini¢do e elabora¢do desses
instrumentais

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Considerando as inteng¢des apresentadas no Quadro 19, nota-se a importancia da relacao
entre a universidade e a escola, para troca de vivéncias e aprimoramento do conhecimento e,
com isso, podera haver discussdes que levem ao ensino e aprendizagem ¢ que todos os
envolvidos, secretarias, professores, universidade, possam estar em sintonia com o processo.
Outro ponto que € exposto, ¢ a realizacdo de um convite aos professores que fazem parte do
estagio supervisionado, para que estes possam participar dos encontros dos residentes com seus
orientadores. Nesse sentido, podera haver troca de experiéncia e sera ressaltada a importancia

de registros das vivéncias na sala de aula.

4.3.4 Projeto Institucional do IFC

O projeto do IFC promove a aproximagdo e inser¢ao dos licenciandos residentes nos
futuros campos de atuagdo profissional, articulando aspectos teoricos e praticos do cotidiano
das institui¢des publicas de Educagdo Publica, quanto a sua estrutura e cultura organizacional,
acompanhando as atividades de planejamento pedagogico, bem como as articulagdes realizadas
entre escola e as familias, além de conhecer as agdes cotidianas da sala de aula interagindo com
seus contextos.

O Quadro 20 apresenta uma visao de como a proposta pretende ser realizada por todos
os envolvidos, como: (1) objetivo geral; (2) objetivos especificos; e (3) acdes e valorizagao da

formagao docente.
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Objetivo Geral Objetivos Especificos Acoes e valorizacio da
formacio docente
& Aperfeigoar | @ Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre o IFC e a escola. @ Articular os cursos
a  formagdo dos | @ Propor aprimoramento do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura. de formag@o inicial com as
discentes de cursos de | @ Desenvolver o dominio do conhecimento pedagoégico que envolve os contetidos das areas, componentes, | politicas de valorizacio e a

licenciatura.

@ Desenvolver
acdes e projetos que
fortalecam o campo
do pensamento e da
pratica e conduzam o
licenciando a
exercitar, de forma
ativa, a relagdo entre
teoria e  pratica
profissional docente.

unidades tematicas e objetos de estudo previstos na BNCC, criando e executando sequéncias didaticas, planos de aula,
avaliacdes e outras agdes pedagdgicas de ensino e aprendizagem.

& Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a Educacio Bésica.

& Estudar e promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagodgicas dos cursos de licenciatura as
orientagcdes da BNCC.

® Fortalecer e ampliar a relagdo entre o IFC e as escolas publicas de Educacdo Basica para a formagao inicial.
® Fortalecer o papel das redes de ensino na formagdo de futuros professores.

@ Estudar o contexto educacional envolvendo agdes nos diferentes espacos escolares.

® Desenvolver agdes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com intencionalidade pedagogica clara
para o processo de ensino-aprendizagem dos licenciandos.

@ Planejar e executar atividades em niveis crescentes de complexidade em direg@o a autonomia do licenciando.
& Participar nas atividades, planejamentos e reunides pedagogicas da escola-campo.

& Analisar o processo de ensino-aprendizagem dos contetidos ligados ao subprojeto e também das diretrizes e
curriculos educacionais da Educagao Bésica.

& Ler e discutir referenciais teoricos contemporaneos educacionais para o estudo de casos didatico-pedagogicos.
& Estudar e discutir casos didatico-pedagodgicos com os demais participantes do projeto.

& Desenvolver, testar, executar e avaliar estratégias didatico-pedagogicas e instrumentos educacionais,
incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos didaticos.

® Elaborar agdes no espago escolar a partir do didlogo e da articulagdo dos participantes dos programas, e estes
com a comunidade.

® Sistematizar e registrar as atividades em portf6lio ou instrumento equivalente de acompanhamento.

@ Desenvolver agdes que estimulem a inovagdo, a ética profissional, a criatividade, a inventividade e a interag@o
dos pares.

@ Utilizar coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar.

@ Organizar vivéncias e experiéncias diversificadas para criangas da Educagdo Infantil e do 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental I, dialogando com a BNCC.

& Desenvolver na crianga da educac@o Infantil aspectos relacionados as habilidades fisicas, cognitivas e

relacionais, tendo como foco os seis componentes essenciais para a alfabetizagdo (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se).

® Promover a aproximagdo das criangas da Educacdo Infantil e do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental I com
variadas formas de linguagens e expressdes, por meio do contato com a arte, a ciéncia e a tecnologia, com vistas aos
processos de alfabetizacao.

BNCC.

@ Desenvolver  os
projetos, inovagdes
pedagodgicas, para a
formagdo continuada.

=) Ter uma formacgéo
continuada que
desenvolverd  atividades,
cursos de atualizagdo,

extensao, cursos de
aperfeigoamento, cursos de
especializacdo lato sensu
em consonancia com o PPI,
cursos de mestrado
académico ou profissional
¢ doutorado.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 20 propde que sao necessarias acdes para uma maior reflexao da pratica e do
exercicio da teoria e da pratica, fortalecendo a relacao da IES com as escolas da rede de ensino
publica. Além disso, devem ser estudados os aspectos da escola e da regido, proporcionando
uma maior interacdo, propondo a confec¢do de materiais didatico, dentre outros.

Dando continuidade aos dados do Quadro 20, serdo apresentados, no Quadro 21, os
demais topicos do projeto institucional: (1) articulagao do projeto com a teoria e pratica; (2)
contribui¢des para a formacdo, (3) a importancia para a formagao inicial; (4) as expectativas

para contribuir nas escola-campo; (5) as estratégias de articulag@o entre as secretarias.
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Articulacio do projeto com a teoria e

Contribuicdes para

Importincia para a

Expectativas para contribuir nas escola-

Estratégias de

pratica formacdo docente formacio inicial campo articulagdo entre as
secretarias

& Levantar a realidade e a necessidade | @ Imergir e | ® Ampliar  as | ® Incentivar a  participagdo de | ® Formar 0
das escolas-campo. conhecer a realidade | possibilidades de | preceptores em eventos cientificos que | Colegiado Institucional
@ Realizar momentos de estudo | educacional dos | imersdo e vivéncias nas | discutam as praticas pedagogicas, entre outros. | Articulador da formacao
individuais e coletivos. residentes, nas escolas | praticas pedagogicas e | @ Elaborar seminarios, projetos | Inicial e Continuada de
@ Realizar as pesquisas nas bases de | publicas. atividades de gestdo | educativos e minicursos conforme | Professores (COFOR).
dados, a fim de identificar o Estado da Arte | @ Levantar as | institucional e da sala | necessidades da escola-campo. @ Fomentar
sobre as problematicas identificadas. necessidades e | de aula. @ Organizar momentos para a troca de | atividades, projetos,
& Planejar e elaborar os planos de aula, | planejar os curriculos | & Planejar as | experiéncias e socializagdo das atividades | programas, agdes e
elencados na BNCC. articulando entre os | estratégias ¢ | realizadas na escola-campo. servigos, produtos e
& Discutir ¢ planejar junto com o | professores dos | metodologias ativas em | ® Articular o planejamento entre o PRP, | processos tecnologicos,
preceptor e o docente orientador, a forma que | cursos de licenciatura | atividades interativas | o estigio supervisionado, o ensino, a pesquisa | eventos, ¢ outros, de
os contetidos serdo apresentados aos alunos. do IFC, os | que proporcionam a | e a pratica, para reflexdo critico-colaborativa. | ensino,  pesquisa ¢
& Elaborar matérias didaticos para o | preceptores, os | construgdo € a troca de | @ Construir e projetos e sequéncias | inovagdo e/ou extensdo.
desenvolvimento das aulas. docentes orientadores | conhecimentos. didaticas para melhoria da aprendizagem do | @ Considerar a
@ Pesquisar  estratégias  ativas e | e os residentes com | @ Amparar a | aluno da Educagdo Basica, nas areas | necessidade de
diferenciadas que despertem e mobilizem os | enfoque nas | formag@o da identidade | especificas de  Fisica, Matematica e | desenvolvimento
alunos como protagonista na construgdo da | metodologias ativas e | do sujeito critico, se | alfabetizagio. profissional dos
aprendizagem. estratégias inovadoras | apropriando da teoria | @ Disponibilizar o laboratério para uso | professores da Educacdo
@ Utilizar jogos e sequéncias didaticas | de ensino e | que se insere no campo. | colaborativo de matérias didaticos. Basica, de acompanhar a
no desenvolvimento das aulas. aprendizagem, além ® Planejar e desenvolver atividades que | inovagéo e 0
® Avaliar e auto-avaliagdes continuas | da alfabetizagdo envolvam competéncias, contetdos, das areas ¢ | desenvolvimento
para identificar avancos e necessidades de | cientifica. dos componentes curriculares, unidades | associados ao
retomadas dos conteudos. ® Socializar e tematicas e objetos de estudo previstos na | conhecimento, a ciéncia e
@ Estudar e discutir o casos didatico- | ter uma interagdo BNCC, articuladas ao contexto escolar. a tecnologia.
pedagodgicos com os participantes do projeto. entre os envolvidos @ Imergir o planejamento sistematico | @ Proporcionar
@ Elaborar acdes no espago escolar a | com o PRP. dos alunos de licenciatura em ambiente escolar | didlogos e  parcerias
partir de didlogo e da articulagdo dos @ Realizar estudos de textos e | continuas, as articulagdes

participantes dos programas e destes da
comunidade.

@ Desenvolver agdes que valorizem o
trabalho coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagogica para o processo
de ensino-aprendizagem dos licenciandos.

metodologias, especialmente as ativas, entre os
envolvidos no projeto.

@ Conhecer, por parte dos alunos das
escola-campo, da existéncia do IFC e seus
Cursos.

levardo em conta oS
interesse de percursos
formativos manifestados
pelas secretarias.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 21 apresenta as intengdes da IES para o PRP, como as contribui¢des para a
formagao estdo voltadas para que o residente vivencie a realidade educacional, levantando-se
as necessidades de um planejamento, articulando com os professores da IES e da escola. A
importancia de levar a vivéncia e a teoria ¢ colocada em pauta para proporcionar trocas de
conhecimento.

Com isso, as escolas campo, com seus preceptores, serdo motivados a participar de
eventos cientificos e a elaborar semindrios e projetos educativos, conforme a necessidade da
escola. Para tanto, a articulagdo entre as secretarias faz toda a diferenca para conduzir uma
formagdo inicial e continuada. Para os cursos de licenciatura que nao estdo participando do
Programa, hd um espago para troca de experiéncias. O acompanhamento e a avaliagdo ocorrem
por meio de portfolios e relatorios.

Ao considerar as dimensdes aqui citadas, as agdes desenvolvidas pelos residentes serao
planejadas e executadas em niveis crescentes de complexidade, qualificando a formacao de
professores que atuardo na Educacdo Basica. O PRP aprimora o estdgio supervisionado,
aproximando as discussdes dos contetidos previstos na BNCC, em didlogo com as discussdes

académicas sobre os fazeres da docéncia.

4.3.5 Projeto Institucional do IFMT

O Projeto Institucional da Residéncia Pedagdgica do IFMT busca aperfeigoar a
formacdo inicial de professores das IES, bem como envolver as diferentes esferas
administrativas que definem as diretrizes educacionais nas a¢des cotidianas das escolas-campo,
buscando, assim, uma educagdo integrada e com melhores resultados para a sociedade. Uma
educagdo de qualidade precisa, obrigatoriamente, estar relacionada com uma boa formacdo de
professores.

O Quadro 22, a seguir, apresenta como a proposta foi realizada por todos os envolvidos,
abordando os seguintes quesitos: (1) objetivo geral; (2) objetivos especificos; (3) agdes e

valorizagdo da formacao docente; e (4) articulagdo do projeto com a teoria e pratica.
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Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Acoes e valorizacao da

Articulacio do projeto com a teoria e

formacao docente pratica
& Oportunizar a0 | & Promover a inser¢io do discente no ambiente | & Dar continuidade a | & Repensar a organizagdo do curriculo
licenciando  vivéncia e | escolar com conhecimento acerca da profissdo docente. filosofia de institucionaliza¢do | dos cursos ¢ a propria pratica docente daqueles
experimentacao das | @ Familiarizar os discentes com relagdo a legislagdo | de politicas de ensino. que atuam nas licenciaturas.

situagdes do  cotidiano
escolar e da pratica docente
que propiciem desenvolver
praticas pedagogicas.

@ Desenvolver  no
licenciando a habilidade de
articulagdo entre teoria ¢
pratica proporcionando
assim sua autonomia no
fazer docente.

e documentos norteadores que regem o ensino nas trés
esferas administrativas.

@ Contribuir com a melhoria na qualidade do Ensino
de Educag@o Basica por meio da producdo de materiais
didaticos.

@ Compreender e implementar a pratica de ensino
diferenciadas.

& Produzir
formagdo docente.
& Fomentar no licenciando a busca pela autonomia
em sua pratica docente.

& Despertar nos residentes o interesse na carreira

conhecimentos para enriquecer a

docente.

@ Fortalecer e IFMT enquanto
instituicdo formadora de profissionais da educagao.

@ Contribuir com a formagdo continuada dos

conceituar o

professores das escolas parceiras e escolas de articulagao.
® Produzir e difundir conhecimento por meio de
eventos, publicagdes de artigos, divulgacdo de material
pedagogico.

@ Articulagdo
constantemente o exercicio
efetivo das relagdes entre as
teorias e as praticas

relagdes

e o
fortalecimento das
académicas com as escolas
publicas de Educagao Basica.
@ Viabilizar, alteragdes
significativas nas propostas
pedagogicas de todos os cursos
de licenciatura da instituigdo e
a valorizag¢do do magistério.

@ Proporcionar uma maior imersao no
ambiente escolar.

@ Desenvolver por meio de agdes
voltadas para a ambientacdo do aluno na
escola.

@ Articular com os documentos que
regulamentam e orientam o ensino no Brasil.
@ Acessar e analisar  diferentes
metodologias de ensino.

® Praticas pedagogicas voltadas para
metodologias aprendizagem
significativa, aulas praticas, uso de ambientes

ativas,

alternativos, entre outras.

@ Fomentar o aprendizado dos alunos
das escolas campo e dominio da pratica
docente.

@ Executar por meio de oficinas multi e
interdisciplinares.
® Conhecer os especificos e intrinsecos

do ambiente e da comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Analisando os dados apresentados no Quadro 22, nota-se que o foco € que o licenciando
tenha a oportunidade de vivenciar a realidade escolar, considerando a teoria ¢ a pratica. E
preciso aprender como a profissdo docente ¢ importante e em que implica ter conhecimento
sobre os documentos que a regem, tanto na parte administrativa quanto na pedagogica. Para a
valorizacdo, as a¢des estdo voltadas para a continuidade da filosofia das IES, exercicio efetivo
da teoria e pratica. Para isso, ¢ preciso ter conhecimento sobre os documentos, o curriculo dos
cursos e aperfeicoa-los.

Dando continuidade aos dados do Quadro 22, serdo apresentados, no Quadro 23 os
demais topicos do projeto institucional: (1) contribui¢des para a formagao; (2) importancia para
a formacdo inicial; (3) expectativas para contribuir nas escola-campo; e (4) estratégias de

articulacdo entre as secretarias.
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Contribuicdes para formacao

Importéincia para a formacao

Expectativas para contribuir nas escola-campo

Estratégias de

inicial articulacio entre as
secretarias
@ Concretizar parcerias | & Vivenciar ~a  carreira | @ Permitir uma aproximagdo entre IES e | @ Discutir sobre

entre as instituicdes formadoras e
as escolas-campo.

@ Propiciar a inser¢do do
licenciando na rotina escolar.

@ Aglutinar as agdes de
formagdo para a pratica docente.
@ Aperfeigoar a capacidade
do futuro professor em criar
diversificadas formas de ensinar.
@ Fomentar por meio de
rodas de conversa para troca de
experiéncias entre docentes do
curso e licenciandos.

@ Propiciar uma relacao
adequada entre as teorias dos
cursos de licenciatura das IES com

a pratica no ensino basico.

docente, por meio da imersdo do
ambiente escolar.

@ Compartilhar experiéncias
com os seus colegas de curso e
inovar nas praticas pedagogicas.
@ Assegurar aos seus alunos
egressos habilidades e
competéncias que lhes permitam
realizar um ensino de qualidade
nas escolas de Educacdo Basica.

escola de Educacdo Basica de forma efetiva e
consistente.

@ Propor  propostas que levem ao
fortalecimento das praticas pedagogicas na escola-
campo.

& Auxiliar as escolas-campo na organizacao
fisica e nas praticas pedagogicas as agdes previstas
no projeto.

& Analisar aspectos da escola, tais como:
rotina  da cultura
planejamento pedagdgico, a comunidade escolar.

@ Elaborar e desenvolver um projeto de

escola, organizacional,

intervengdo, com uma problematica vivenciada
durante os trés periodos.

@ Fomentar nos estudantes a inovacdo e a
proatividade.

& Discutir sobre a legislagao que rege o ensino
do estado e do Brasil.

@ Desenvolver materiais didaticos
diferenciados que serdo utilizados pelos mesmos e
ficardo a disposicdo da escola-campo e dos
professores da area

& Implementar  as

praticas de ensino

diferenciadas

tematicas de ensino como
a compreensao e
implementacdo da BNCC,
Plano Nacional ¢ Estadual
de Educacdo, Politica
Nacional de Formagao.

& Abranger as
especificidades e
necessidades locais e
regionais para a formagao
docente.

@ Planejar as
atividades a serem
desenvolvidas durante o
PRP.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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De acordo com o Quadro 23, pretende-se, com os resultados e experiéncias vivenciados
pelos residentes, realizar uma socializagdo por meio de apresentacdo de trabalhos em eventos
cientificos da propria instituicao e demais eventos da area. Ao final da proposta, espera-se que
os residentes envolvidos compreendam a importancia de seu papel enquanto docentes para o
desenvolvimento da sociedade, alcancem autonomia e a habilidade de uma prética docente
reflexiva. A seguir, serdo apresentados os subprojetos de cada institui¢do para o nucleo de
Matematica, a ser desenvolvido em cada municipio, € suas propostas para uma melhor

qualificagdo profissional docente.

4.4 Subprojetos Institucionais

O subprojeto faz parte do projeto institucional que aborda as areas com a intengdo de
participar do PRP. Cada IES sugeriu seus cursos para participacdo, mas a area que comtempla
o curso de Matemadtica ¢ que serd apresentada nos subcapitulos de cada IES participante da
pesquisa. Cada instituicdo participante do PRP procura meios para despertar a aprendizagem
da matematica, inovando em suas agdes junto aos professores preceptores e as instituicdes,
procurando, na formagdo do docente, formas para ampliar o processo ensino e aprendizagem.

Para contribui¢do da formagdo docente na area de matematica, abordaremos os
subprojetos do PRP, das cinco regides brasileiras participantes do Programa e o que cada uma
propde para melhoria no aprendizado dos residentes, de forma sintetizada. As propostas de cada
IES serdo abordadas em dois quadros, para melhor compreensao. Esses quadros apresentardo
as seguintes informacdes: (1) objetivos especificos; (2) contexto social e educacional dos
municipios; (3) a¢des para a autonomia do residente; (4) estratégias de articulacdo entre a
BNCC e as areas do subprojeto; (5) insercdo e ambientacdo dos residentes; (6) estratégias de

acompanhamento dos professores da escola e dos residentes; e (7) resultados esperados.

4.4.1 Subprojeto de Fisica, Matematica e Quimica da UFU

O subprojeto institucional da area de Fisica, Matematica e Quimica sera exposto de
forma concisa no Quadro 24, que retrata como o subprojeto pretendeu conduzir a formagao
inicial e, consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino. O Quadro 24 aborda os
seguintes itens: (1) objetivos especificos; (2) contexto social e educacional dos municipios; e

(3) acdes para autonomia do residente.
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Quadro 24 - Subprojeto Institucional da UFU da éarea de Fisica, Matematica e Quimica

Objetivos Especificos

Contexto social e educacional dos municipios

Acgdes para autonomia do

residente

& Planejar as atividades do subprojeto, cujo foco | & A articulagéo se concretiza em virtude da atuagdo da | @ Inserir o residente em seu
principal ¢ a formacdo inicial de professores de | Universidade Federal de Uberlandia-UFU com campi nos | futuro ambiente de trabalhado sob
Matematica, Quimica e Fisica. respectivos municipios na modalidade presencial. supervisao dos docentes
@ Promover a alfabetizagio e o letramento cientifico | & A cidade de Uberlandia ¢ um municipio brasileiro do | orientadores e preceptores.

e matematico, com énfase no ensino desses componentes | interior do estado de Minas Gerais, regido sudeste do pais, | @ Potencializar momentos
curriculares na Educacdo Basica nas escolas de | localizada a oeste da capital do Estado, Belo Horizonte. Sua | de reflexdo e problematizagdo a
Ituiutaba/Uberlandia. populagdo, segundo estimativas do Instituto Brasileiro de | respeito das mais  diversas
& Desenvolver acdes continuadas entre a escola e os | Geografia e Estatistica, IBGE, era de 691305 habitantes em | situacdes que ocorrem na
preceptores. 2019, sendo o municipio mais populoso da regido do Triangulo | comunidade escolar ¢ que se
@ Promover agdes vinculadas aos componentes | Mineiro e o segundo mais populoso de Minas Gerais. O IDH | relacionam direta ou indiretamente

curriculares de Matematica, Quimica e Fisica que
propiciem a integragdo entre preceptores e residentes.

@ Oportunizar perspectivas de formagao permanente
aos envolvidos no projeto, visando o desenvolvimento
profissional e a adaptagdo as mais diversas situagdes que
envolvem a complexidade do ato educativo.

& Implementar agdes que estimulem a articulagdo
entre teoria e a pratica nos cursos de licenciatura em
parceria com as escolas.

& Promover atividades que subsidiem aos residentes
na aprendizagem dos principios subjacentes ao
planejamento, organizagdo, gestdo e execugdo de agdes na
prética docente.

@ Propiciar momentos de estudos entre professores
orientadores e preceptores visando a produgdo, o
desenvolvimento e a analise de materiais didaticos e
projetos de ensino articulando aos contetidos e as
orientagOes da Base Nacional Comum Curricular.

¢ de aproximadamente 0,789 e a renda per capita de 27,2% da
populagdo, fica abaixo de meio salario minimo. O municipio
conta com escolas em todas as regides, tendo uma taxa de
escolaridade de aproximadamente 98%. Devido a intensa
urbanizagdo, os poucos habitantes da zona rural, tem facil
acesso a escolas em bairros urbanos proximos. Com relagéo ao
ensino médio, o municipio, em 2018, contava com 52 escolas,
1318 docentes e 22521 estudantes. O Indice de Desenvolvida
da Educacdo Basica, Ideb, do municipio para os anos iniciais
erade 6,1, para os anos finais era de 4,7 e, para o ensino médio,
3.6.

@ A cidade de Ituiutaba esta localizada na mesorregiao
do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, com uma populacao
de 120 mil habitantes aproximadamente. O IDH ¢ de
aproximadamente 0,739 e a renda per capita de 30% da
populagio, fica abaixo de meio salario minimo. E o municipio
mais desenvolvido desta regido sendo polo regional,
atendendo as cidades circunvizinhas como Capindpolis, Santa

com suas futuras praticas docentes.
& Rever posturas, pontos de
vistas em relacao ao lugar e o papel
do educador na escola.
@ Desenvolver  atividades
vinculadas ao subprojeto, o
residente vivenciara 0
desenvolvimento de diferentes
metodologias de ensino, métodos
avaliativos, modos de operar com
o tempo curricular.

@ Promover a alfabetizacdo
e o letramento cientifico e
matematico.

@ Valorizar o movimento
teorico/pratico e de

compartilhamento de vivéncias e
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& Incentivar a reflexdo da equipe a respeito da
propria pratica objetivando a conscientizacdo de suas
possibilidades profissionais e pessoais em termos de
flexibilidade e autonomia.

@ Incentivar a atitude investigativa de seu contexto
de acdo, pela problematizagdo do real e constru¢dao de
hipoteses explicativas, para que possa visualizar
criticamente as dimensdes do ato de ensinar e compreender
os eclementos da cultura escolar que influenciam
diretamente seu meio e assim buscar formas de atuar sobre
ele.

& Desenvolver, em conjunto com os docentes
orientadores e preceptores, situacdes de ensino e
aprendizagem que articulem os componentes curriculares
com as diferentes competéncias apresentadas na Base
Nacional Comum Curricular e que valorizem a autonomia
dos sujeitos envolvidos.

@ Estimular a elaboracdo e problematizacdo de
situacdes de ensino e de aprendizagem que mobilize novas
tecnologias de informagdo e comunicacdo no ensino

Matematica, Quimica e Fisica.

Vitoria, Gurinhata, Canapolis e Cachoeira Dourada, ndo sé no
desenvolvimento do agronegécio (agricultura da soja e milho
e pecuaria de corte e leite), na prestagdo de servigos como ¢
também referéncia educacional, por possuir uma série de
escolas de ensino fundamental, ensino médio e de ensino
superior, com faculdades particulares, estadual e federal, com
um campus da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e
outro do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro. A UFU
oferece mais varios cursos de graduagdo, sendo grande parte
deles voltados para a formagao de professores (licenciaturas).
O municipio conta com escolas em todas as regides, tendo uma
taxa de escolaridade de aproximadamente 98,1%. Em relagdo
ao ensino médio, o municipio, em 2018, contava nove escolas,
241 docentes e 3496 estudantes. O Ideb do municipio para os
anos iniciais era de 6,3, para os anos finais era de 4,9 e para o
ensino médio, 3,5. Nos tltimos anos, o setor educacional local
teve uma significativa melhora na prestagdo de servigos, uma
vez que grande parte dos profissionais da educagdo local e
regional teve acesso gratuito aos cursos ofertados pela UFU,
fazendo a diferenga no mercado de trabalho.

experiéncias que por sua vez
tendem a estimular a autonomia.
& Aproximar de diferentes
situacdes e pontos de vista podera
refletir, junto com referenciais
tedricos, a fim de constituir seu
proprio modo de ser professor e de
conceber os processos de ensino
do componente curricular ao qual
esta vinculado.

& Reelaborar de praticas e
saberes inerentes a construcao
permanente da profissdo docente.
@ Permitir aos residentes, o
contato com a comunidade,
conhecer as especificidades da
profissdao docente e as

possibilidades de ressignificagdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 24, portanto, apresenta trés topicos do subprojeto, a comegar pelo objetivo, o

que nos remete diretamente as intengdes da CAPES:

Fortalecer e aprofundar a formagao tedrico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura;

Contribuir para a construgdo da identidade profissional docente dos
licenciandos;

Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na
formacao inicial de professores;

Valorizar a experiéncia dos professores da educacgio basica na preparagao dos
licenciandos para a sua futura atuagdo profissional;

Induzir a pesquisa colaborativa e a produgdo académica com base nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula (CAPES, 2023).

Os objetivos propostos voltam-se para promover e contribuir com o desenvolvimento
do projeto institucional da universidade e da CAPES e apontam propostas que possam atender
também as necessidades regionais.

O contexto das cidades participantes ¢ importante, pois apresenta como ¢ a realidade da
cidade no momento, possibilitando que o residente reflita e problematize a respeito de diversas
situacdes com as quais necessite lidar.

Para tratar as diversas situagdes no contexto escolar, o residente precisa desenvolver a
autonomia. As acdes apresentadas para autonomia do residente possibilitam a capacidade de
promover, inserir e refletir sobre suas a¢des, podendo potencializar suas reflexdes e valorizar o
movimento tedrico e pratico.

Dando continuidade a andlise do Quadro 24, na continuacdo das propostas do
subprojeto, expostas no Quadro 25, sdo apresentadas: (1) estratégias de articulagcdo entre a
BNCC e os subprojetos; (2) imersdo e ambientacdo dos residentes; (3) estratégias de

acompanhamentos dos professores da escola e dos residentes; e (4) resultados esperados.
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Estratégias de articulacido entre a BNCC e os subprojetos Inserciio e ambientaciio dos | Estratégias de acompanhamento dos Resultados
residentes professores da escola e dos residentes esperados

® Utilizar como estratégias para a valorizagdo do trabalho coletivo no | & Promover situagdes | @ Participar de trés modulos do | & Acompanhar
planejamento e nas realizagdes das atividades, reunides periodicas com todos | de estudo com os residentes, | projeto os residentes, os quais serdo | os residentes.
os envolvidos, orientadores, preceptores e residentes. preceptores e orientadores, | desenvolvidos em niveis crescentes de | @ Reunir com
& Levantar as demandas de todos envolvidos no projeto visando a compreensdo e a | complexidade. todos os envolvidos
& Realizar reunides com a direg@o e a coordenagdo pedagogica. apropria¢do analitica e critica | @ Familiar com a atividade | para ajustar 0
& Criar um espaco de trabalho e contribui¢des coletivas que tendem a | da BNCC, seus principios e | docente por meio da ambientacdo nas | cronograma e  as
contribuir com a formagao de todos. fundamentos, priorizando o | escolas campo e da observagdo | atividades realizadas.
® Compartilhar, discutir ¢ debater os dados com todos os envolvidos no | dominio dos conhecimentos | semiestruturada em sala de aula. ® Documentar
subprojeto. pedagogicos, curriculares e das | @ Imergir forma planejada, | todas as atividades
® Desenvolver as atividades que irfo refletir sobre a importancia do | agdes pedagdgicas que | sistematica e em niveis crescentes de | realizadas com seus
planejamento enquanto uma agdo intencional e essencial para o trabalho | permitem  transformar os | complexidade no ambiente escolar | comentarios.
docente. objetos de estudo em | visando a vivéncia de situagdes | @ Discutir e
® Planejar as agdes de forma coletiva, a partir das orientagdes dos | atividades de ensino e de | concretas do cotidiano escolar ¢ da sala | problematizar
professores preceptores e orientadores, os residentes. aprendizagem. de aula que depois servirdo de objeto de | situagdes que possam
& Elaborar planos de intervengdo a partir das vivéncias na escola campo, | @ Apresentar e discutir, | reflexdo e articulagdo da teoria/pratica. | levar a uma reflexdo
compreendendo que este é um processo intrinseco, a partir das reflexdes com o | com toda equipe envolvida, | @ Ampliar os horizontes dos | sobre o tema.
grupo. por meio de encontros, oficinas | residentes a fim de fazer uso de todos os | @ Sociabilizar
& Selecionar os contetidos que deverdo ser trabalhados com os alunos, | e minicursos, possibilidades de | espagos escolares, para tanto irdo | as atividades
dando énfase aos elementos relevantes para o desenvolvimento intelectual e | situagdes didaticas que estejam | conhecer e reconhecer. desenvolvidas, as
organizar as atividades, numa sequéncia didatica, para um maior | alinhadas aos principios da | @ Conhecer 0s aspectos | possibilidades e
aproveitamento da aprendizagem. BNCC, o curriculo do estado | administrativos e pedagdgicos referente | limitagdes

® Propor estratégias de planejamento coletivo os seguintes pontos: i)
considerar as necessidades da escola; ii) analisar os instrumentos produzidos
pelas escolas campo sobre o desempenho dos alunos; iii) realizar estudos
sistematicos dos conteudos propostos e das concepgdes tedricas que norteiam
os processos de ensino e de aprendizagem; iv) planejar intervengdes a partir da
realidade vivenciada nas escolas de forma coletiva; v) promover situagdes
desencadeadoras de aprendizagem e a utilizagdo de recursos pedagdgicos,
tecnologias, experimentacdo, jogos, dentre outros; vi) potencializar as escolas
campo como espacos de trabalho colaborativo que favorega a producio coletiva
de novos fazeres docentes; vii) sistematizar reflexdes sobre as experiéncias
vivenciadas na escola para a produgao de relatorios e relatos de experiéncias.

de Minas Gerais ¢ as demandas
das escolas campo.

& Propiciar  atividades
que envolvam as
competéncias, os conteudos, as
unidades tematicas e objetos de
estudo previstos na BNCC, nas
areas de Matematica, Quimica
e Fisica na Educacgdo Basica,
implementando sequéncias
didaticas, planos de aula,
avaliagdes e outras acoes
pedagogicas.

a profissdo docente: conselho de classe,
diario eletronico, documentos e projetos
advindos da Secretaria Estadual de
Ensino (SEE), as avaliagdes internas e
externas, dentre outros.

@ Realizar atividades de
intervencao pedagogica pontuais.
& Oportunizar a reflexdo ¢ a

discussdo de problemas, conflitos e
vivéncias de todas as naturezas no
espacgo escolar.

encontradas durante a
imersdo na escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 25 aborda estratégias de articulacdo que devem ser planejadas junto com a
escola e com orientacao a partir da BNCC, para que possa atender as novas diretrizes, por meio
encontros. O residente ¢ orientado a conhecer a BNCC e o documento regulamentador de Minas
Gerais. Procura-se desenvolver atividades, familiarizando-se com a sala de aula, e as vivéncias
da rotina da escola, por meio de reunides frequentes com todos os envolvidos.

Logo, os resultados esperados levam em conta a importancia da tomada de decisdo, por
meio de reunides onde os participantes possam ter uma comunicagdo, clara para um
alinhamento da equipe, com planejamento e metas a serem alcangadas, para solucionar os
problemas durante o trabalho.

A seguir, o foco sera o IFPB, com seu subprojeto na area de Matematica.

4.4.2 Subprojeto de Matematica do IFPB

O subprojeto institucional da drea da matematica do IFPB serd exposto de forma concisa
no Quadro 26, que retrata como o subprojeto pretende conduzir a formacdo inicial e,
consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino. O Quadro 26 aborda os seguintes itens:

(1) objetivos especificos; e (2) contexto social e educacional dos municipios.
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Objetivos Especificos

Contexto social e educacional dos municipios

@ Proporcionar a praxis dos
residentes em escolas da Educagdo
Basica através de agdes integradoras.
& Promover discussdes das
acdes  didatico-pedagdgicas  do
programa PRP visando contribuir para
(re)formulagdo dos curriculos ¢
propostas pedagogicas dos cursos
superiores de licenciatura e das

escolas das redes publicas de
Educacio Basica.

® Sensibilizar escolas publicas
para incentivarem seus professores
como coformadores dos futuros
docentes, tornando-as protagonistas

nos processos de formagao inicial do

magistério.
@ Ambientar professores
preceptores, educandos das

licenciaturas e demais professores das
escolas campo.

@ Inserir  os
realidade da
possibilitando uma percepcdo mais
ampla da atividade académica e suas
relagbes com a sociedade ¢ o meio

residentes na
escola-campo,

ambiente.
@ Sistematizar a progressao das
atividades dos modulos da RP.

@ O municipio de Campina Grande esta localizado no agreste paraibano. Contando com vinte € uma universidades e
faculdades, sendo trés delas publicas. E também ¢é a cidade com proporcionalmente o maior nimero de doutores do Brasil, 1
para cada 590 habitantes, seis vezes a média nacional. Dados do IBGE de 2019, sua populagdo é de 409.731 habitantes, a taxa
de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade, em 2010 foi de 97,6%, o IDEB nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental da
rede ptblica, em 2017, foide 5,2 e 3,5, respectivamente. O numero de matriculas no Ensino Fundamental em 2018 foi de 53.596
e no Ensino Médio, no mesmo periodo, foi de 15.152.

@ O municipio de Lagoa Seca esta localizado no brejo paraibano. De acordo com o IBGE 2010, foram cadastradas
aproximadamente 25.911 pessoas residindo em Lagoa Seca. De acordo com IBGE 2019, sua populagio é de 27.503 habitantes,
com densidade média da populagdo de 236,97 hab./km?, a taxa de escolarizagao de 6 a 14 anos de idade em 2010 foi de 97,4%,
o IDEB nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental da rede publica, em 2017, foi de 4,7 e 3,2, respectivamente. O nimero
de matriculas no Ensino Fundamental em 2018 foi de 4.005 e no Ensino Médio, no mesmo periodo, foi de 536.

® O municipio de Queimadas esta localizado no agreste paraibano. De acordo com IBGE de 2019, sua populagéo é de
43.967 habitantes a taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade em 2010 foi de 96,6%, o IDEB nos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental da rede publica, em 2017, foi de 5,3 e 3,6, respectivamente. O niimero de matriculas no Ensino
Fundamental em 2018 foi de 6.662 e no Ensino Médio, no mesmo periodo, foi de 1.461.

® O municipio de Cajazeiras esta localizado na Mesorregido do Sertdo Paraibano, com uma area de 567 km?. A populacdo
¢ de 61.776 habitantes. A populagdo alfabetizada do municipio é de 74,96%, sendo o sistema Municipal de Ensino composto
de 35 (trinta e cinco) instituigdes escolares, sendo dezesseis urbanas e dezenove rurais, oferecendo educagio infantil, Ensino
Fundamental de 1° e 2° segmentos ¢ a Educacdo de Jovens e Adultos. Em Cajazeiras, o nimero de alunos matriculados no
sistema educacional municipal/estadual, rural/urbano, incluindo desde as matriculas em creches e EJA totalizaram 199
matriculados, segundo dados do Censo da Educagio Basica de 2013.

® O municipio de Sdo José de Piranhas O censo de 2010 do IBGE, tem uma populacdo de 19.099 habitantes. Em 2010,
12,9% das criangas de 7 a 14 anos ndo estavam cursando o Ensino Fundamental. A taxa de conclusdo, entre jovens de 15a 17
anos, era de 30,3%. Entre alunos do Ensino Fundamental, 38,3% estdo com idade superior a recomendada chegando a 54,5%
de defasagem entre os que alcangam o Ensino Médio.

@ O municipio de Sao Jodo do Rio do Peixe se estende por 474,4 km? e conta com 18 201 habitantes. O ensino, do
municipio conta com 52 unidades escolares, sendo 23 delas estaduais, 25 municipais e 4 particulares. Vale ressaltar que, duas
dessas unidades de ensino (da Rede Estadual), possui o Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 26 mostra que o objetivo do subprojeto desenvolvido pelo IFPB ¢ promover
a discussdo das agdes didatico-pedagodgicas, possibilitando a reformulagcdo do curriculo,
contribuir com o desenvolvimento do projeto institucional da universidade e da CAPES,
trabalhando com propostas que possam atender também as necessidades regionais da IES.

O contexto social e educacional dos municipios que participam do programa ¢
importante, pois apresenta como ¢ a realidade da cidade no momento, possibilitando que o
residente reflita e problematize a respeito de diversas situagdes que tenha que saber direcionar.

Dando continuidade ao Quadro 26, o Quadro 27 apresenta: (1) acdes para a autonomia
do residente; (2) estratégias de articulacdo da BNCC com os subprojetos; (3) estratégias para a
inser¢do e ambientacdo dos residentes; (4) estratégias para acompanhar a participagdo dos

professores da escola e dos residentes; e (5) resultados esperados.



114

Quadro 27 - Subprojeto Institucional do IFPB da 4rea de Matematica — parte 2

Ac0es para a autonomia do

Estratégias de

Estratégias para a insercio e

Estratégias para

Resultados esperados

residente articula¢do da BNCC ambienta¢io dos residentes acompanhar a
com os subprojetos participacio dos
professores da escola e dos
residentes.
& Desenvolver autonomia | & Embasar e|® Realizar encontros com | @ Acompanhar & Esperar com implantagdo e
critica por meio da praxis em | alinhar  conforme a | a Coordenagdo Institucional e | atividades desenvolvidas | execu¢do do PRP perpassam pela
escolas da Educagdo Basica | proposta da BNCC serdo | todos os sujeitos envolvidos no | pelos professores das | intervencdo nas escolas-campo
através de agdes integradoras. realizadas reflexdes e | PRP  visando  apresentagdo | escolas-campo e dos | atendidas buscando melhoria na
& Possibilitar a construgdo | discussdes sobre | pessoal e da  proposta | licenciados por meio de | qualidade do ensino e da aprendizagem,
de uma identidade profissional. curriculos e formagdo | pedagdgica. portfolio individual, | dos indicadores de educacdo, na
& Realizar encontros | docente em redes | @ Visitar nas escolas- | alimentado periodicamente | reducdo dos indices de evasdo e na
pedagodgicos  semanais  para | publicas de Educacdo | campo que serfo atendidas pelo | de forma digital pelo | assiduidade do corpo discente.
planejamento objetivando | Bésica, visando que o | programa almejando ainser¢do e | professor  orientador do | @ Acreditar que as experiéncias

reflexdo e escolha de agbes e
atividades que proporcionem o
desenvolvimento e utiliza¢do de
novas metodologias de ensino e
tecnologias educacionais para o
exercicio da pratica docente.

& Proporcionar 0
desenvolvimento de agdo critica,
reflexiva e colaborativa dos
residentes que possibilite
discussdes e reestruturagdo do
curriculo do curso de graduacdo
em Licenciatura em Matematica.
Formar professores capazes de
serem mediadores do
conhecimento  favorecendo a
aprendizagem e a transformacéo
social.

licenciando compreenda
0 ambiente socio
educacional no qual esta
inserido de modo a
possibilitar a intervengéo,
quando e se for
necessario, nos ambitos
académicos, sociais e
ambientais e a promogao
a assimilagao de
habilidades e
competéncias sobre ética
no ambiente académico
de modo a promover
conscientizagdo
profissional e cidada
sobre direitos e deveres
relativos a educagdo e ao
trabalho.

ambientacdo dos licenciados por
meio de conhecimento da gestdo,
espago fisico, rotina escolar e
acesso e discussdo da proposta
pedagogica da escola e dos
planejamentos dos professores
supervisores ¢ demais docentes
que atuam com a disciplina
Educacio Fisica.

@ Agendar encontros
pedagogicos com o professor
supervisor ¢ orientador com
intuito de efetuar planejamento
das aulas que serdo ministradas
pelos residentes, considerando a
estrutura fisica e os materiais
didatico-pedagogicos
disponiveis nas escolas-campo.

nucleo, além de relatorios e
registros em ata.

& Realizar  reunides
com periodicidade quinzenal
(nticleos) e bimestral (nivel
institucional).

@ Planejar agoes, para
o registro das atividades e
avaliagdo critica reflexiva
individual e coletiva.

& Avaliar os impactos
de todas as acgoes
desenvolvidas, com reunioes
tendo como base as opinido e

percepcdo de eficiéncia
observadas entre 0s
participantes.

dos professores que trabalham na
escola campo, sejam provocados a
buscar novas formas de capacitacao.

@ Incentivar & pesquisa e
extensdo, uso de diferentes espacos
educativos, motivagdo para
organizagdo e participacdao em eventos

académico-cientificos, planejamento
dos componentes curriculares
contemplados  pelos  subprojetos,

implantagdo e  organizacdo de
laboratérios de ensino, incentivo as
atividades culturais e esportivas,
subsidios para
reformulagdo/implantagdo dos Projetos
Politicos Pedago6gicos das escolas-
campo.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 27 apresenta a constru¢ao de uma identidade profissional e pensamento critico
do subprojeto de matematica do IFPB, de modo que sejam realizadas reunides, para troca de
saberes ¢ melhoria no desenvolvimento pedagdgico. A relagdo teoria e pratica sempre foi
embasada na BNCC. Logo, as interagdes da IES com a escola-campo proporcionam uma maior
vivéncia do residente com a rotina diaria da escola, conhecendo a estrutura fisica, pedagdgica,
a comunidade escolar, e os projetos que ela desenvolve ou que podera desenvolver.

Para o resultado esperado deste nucleo, indica a melhoria da qualidade o ensino e da
aprendizagem, a redu¢do dos indices de evasdo e que as novas experiéncias dos professores que

estdo na escola campo possa ser provocadas a partir de novas capacitagdes.

4.4.3 Subprojeto de Biologia, Quimica e Matematica da UNIR

O subprojeto institucional da 4rea da matematica serd apresentado de forma concisa por
meio do Quadro 28, que retrata como o subprojeto pretende conduzir a formagao inicial e,
consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino. Nesta primeira parte, apresentaremos as
seguintes informagdes no citado quadro: (1) objetivos especificos; (2) contexto social e

educacional dos municipios; e (3) a¢des para a autonomia do residente.
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Objetivos Especificos

Contexto social e educacional dos municipios

Acdes para a autonomia do

residente

& Promover a qualidade da formagdo de | @ O municipio de Porto Velho esta localizado no extremo norte do Estado de | & Identificar as
docentes nas areas de Biologia, Matematica ¢ | Rondonia, ¢ apresenta uma populacéo estimada em 529.544 habitantes (IBGE, 2019), | competéncias e  habilidades
Quimica, conduzindo o licenciando a exercitar de | ¢ a capital com maior extensdo de 4rea territorial (34.090,954 km?) do Brasil. | necessarias a formagdo dos
forma ativa a relacdo entre teoria e pratica | Apresenta aproximadamente 80.719 alunos matriculados no Ensino Fundamental e | residentes.

profissional docente. 16.956 no Ensino Médio. Os resultados apresentados para o Indice de | @ Reunir para a formagao
@ Proporcionar aos licenciandos no 4mbito do | Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) divulgados pelo Governo Federal em | serdo realizadas de forma continua
cotidiano escolar, o desenvolvimento da observagdo, | 2017, sdo de 5,3 para os anos iniciais do Ensino Fundamental e 4,5 nos anos finais, | @ Observar as atividades,
participagdo e regéncia visando a pratica docente de | a média do municipio atingiu a meta estabelecida, no entanto, apenas 11% das | participagdo e regéncia.

carater inovador e interdisciplinar, contemplando o | escolas alcangaram 6 nas séries iniciais e 1,9% nas séries finais. O Ensino Médio | & Socializar suas

uso de tecnologias e praticas ativas no processor de
ensino e aprendizagem, em conformidade as
competéncias gerais da BNCC.

@ Fomentar a articulagdo entre educagdo
superior ¢ Educagdo Basica, para a formagao inicial
de professores da Educagéo Basica.

@ Contribuir para a articulag@o entre teoria e
pratica, ampliando a compreensdo de saberes
docentes fundamentais para a formacdo dos alunos
nos cursos de licenciatura, incluindo saberes
especificos necessarios as 4areas de Ciéncias
Biologicas, Matematica e Quimica.

® Estimular o desenvolvimento e divulgagdo
de pesquisas na area educacional.

& Estudar temas na éarea de Ciéncias da
Natureza, entre eles a experimentacdo, letramento
cientifico, eixos tematicos previstos na Base
Nacional Comum Curricular

apresentou em 2017 um IDEB de 4,0, ndo atingindo a média projetada para 2017 de
4,7 (MARIZ,2018). A cidade passou por varios ciclos migratorios desde sua criagéo,
no ultimo ciclo que ocorreu no periodo 2007 a 2010, o municipio sofreu uma grande
expansdo demografica temporaria, com chegada de significativo nimero de
imigrantes oriundos de outros estados do Brasil, em razdo da construgdo do
Complexo Hidrelétrico do Rio Madeira e posteriormente com a chegada de
imigrantes de outros paises como o Haiti e a Venezuela. Estes ciclos migratorios
impactaram a economia do municipio e exigiram reorganizacio da rede publica de
ensino, com aumento de vagas e infraestrutura das escolas, além dos problemas
sociais advindos do aumento da populagdo. A propor¢do de pessoas ocupadas em
relagdo a populacdo total em 2017, era de 32.9% em 2017, com o salario médio
mensal de 3.3 salarios minimos (IBGE). Observou-se que de acordo com o tltimo
censo demografico, 5,7% da populagdo municipal vivia em situacdo de extrema
pobreza. Tais informagdes foram obtidas através do cadastro unico para programas
sociais do governo federal que em 2017, que contou com 18.750 beneficiarios do
Programa Bolsa Familia (PBF). O programa influenciou nas taxas de matricula,
abandono escolar e progressdo escolar (HECKTHEUER, 2018), porém, apesar de
alguns dados positivos, observou-se que em 2018 (INEP) 1,1% dos alunos (anos
iniciais) acabam abandonando a escola publica. Ja para os anos finais e Ensino Médio
a evasdo ¢ de 3,0% e 7,3%, respectivamente. Segundo o INEP, os dados acima de
5% (caso do Ensino Médio) a situacdo indica a necessidade de definir estratégias
para conter o avanco da evasdo escolar.

experiéncias em sua sala de aula
com seus colegas, produzindo
discussdo, possibilitando uma
reflexdo critica, construindo a sua
identidade e langando, dessa
forma, um novo olhar sobre o
ensino, a aprendizagem e a funcao
do educador.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).




117

O Quadro 28 expde os pontos principais do subprojeto, que pretende promover a
qualidade da formacgao docente nas areas afins, levar o residente ao &mbito do cotidiano escolar;
conhecendo a estrutura fisica, realizar a articulagao entre IES e a escola, teoria e aprendizagem,
contribuindo com o desenvolvimento do projeto institucional da universidade e da CAPES,
trabalhando com propostas que possam atender também as suas necessidades regionais.

O municipio participante do subprojeto do nucleo Biologia, Quimica e Matematica,
mencionado ¢ de Porto Velho. Logo, o Quadro 28 retrata suas carateristicas econdmicas,
educacionais, estrutura ¢ dados de como esta a educacao.

Ao lidar com as situagdes do ambiente escolar, podera aperfeicoar sua autonomia e
desenvolver seu perfil profissional, identificando as competéncias e habilidades necessarias
para o desenvolvimento das atividades a serem realizadas na escola, como reunides para troca
de experiéncias.

Dando continuidade, apresentamos o Quadro 29, com os topicos: (1) estratégias de
articulagdo da BNCC com os subprojetos; (2) estratégias para a inser¢do ¢ ambientacdo dos
residentes; (3) acompanhar a participagdo dos professores da escola e dos residentes; e (4)

resultados esperados.
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Quadro 29 - Subprojeto Institucional UNIR da area de Biologia, Quimica e Matematica — parte 2

Estratégias de articulacio da BNCC
com os subprojetos

Estratégias para a insercio e
ambientacao dos residentes

Acompanhar a participacio dos
professores da escola e dos

Resultados esperados

residentes

@ Realizar reunides presencias com | & Estudar e discutir sobre as | @ Reunir com preceptores do | @ Reunir com todos
toda a equipe valorizando a troca | competéncias gerais da BNCC com | Residéncia Pedagdgica, equipe gestora | os envolvidos no PRP para
experiéncias, de discussoes, informagdes | bolsistas e supervisores. da escola e residentes para explicitagdo | estudo e reflexdo.

e experiéncias. @ Acompanhar as agdes de | do projeto e reconhecimento da | @ Documentar todas
@ Reunir com supervisores e as | implementacdo da BNCC na escola. organizagao escola. as acdes e atividades
vivéncias proporcionadas no ambiente | @ Desenvolver o  planejamento | & Diagnosticar o ambiente fisico | desenvolvidas.

escolar permitirdo o desenvolvimento | didatico levando em consideragdo as | da escola bem como dos espagos e | @ Elaborar e

progressivo  de  competéncias e
habilidades = necessarias  para 0
planejamento de aulas, projetos e aulas
de campo e experimentais permitindo a
proposicdo de forma auténoma, pelos
bolsistas de novas situacdes de
aprendizagem inclusive utilizando as
TICs e diversos recursos didaticos nas

aulas.

unidades tematicas e as habilidades que
devem ser desenvolvidas dentro de cada
area (Biologia, Matematica e Quimica) e
sempre priorizando o trabalho de forma
interdisciplinar, de acordo com o que esta
proposto na BNCC.

@ Avaliar as atividades realizadas a
luz dos referencias teoricos sobre BNCC.

projetos pedagogicos.
@ Observar as aulas e projetos
escolares com registros em caderno de

campo.
@ Participar de reunides de
planejamento com supervisores e
coordenagao;

executar o plano de curso.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).




119

O Quadro 29 descreve como se pretende trabalhar articulando com a BNCC, por meio de
reunides presenciais, troca de experiéncias do ambiente escolar, estudo das competéncias gerais
da BNCC, desenvolvimento do planejamento didatico e avaliacdo das atividades realizadas.
Para tal a ambientacao, serve para o residente possa conhecer os projetos pedagogicos, observar
as aulas e projetos e participar de reunides com os supervisores € coordenacdo. Sendo um
subprojeto indisciplinar integrando Biologia, Quimica e Matematica, as reflexdes das acdes
devem ser constantes para a melhoria das atividades desenvolvidas.

Os resultados esperados sdo reunides que possibilitem a tomada de decisdes, uma
comunica¢cdo mais alinhada com as atividades desenvolvidas, possibilitando, assim, um

planejamento mais assertivo na resolugao de problemas.

4.4.4 Subprojeto de Fisica e Matematica do IFC

O subprojeto institucional da area de Fisica e Matemadtica sera exposto de forma concisa
no Quadro 30, que retrata como o subprojeto pretende conduzir a formacdo inicial e,
consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino. Os topicos abordados sao: (1) objetivos
especificos; (2) contexto social e educacional dos municipios; e (3) agdes para a autonomia do

residente.
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Quadro 30 - Subprojeto Institucional do IFC da area de Matematica e Fisica — parte 1

Objetivos Especificos

Contexto social e educacional dos

Ac0es para a autonomia do

municipios residente
@ Possibilitar a imersio planejada e sistémica dos académicos de licenciatura | @ Camborii tem uma populagdo de | & Imergir o académico no
em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacdo de situagdes concretas do | 82.989 (2019); sua atividade econdmica gira | ambiente escolar.
cotidiano escolar e de aulas de Fisica e Matematica. em torno do comércio, industria, agropecuaria, | © Possibilitar e ampliar o
@ Oportunizar ao académico situa¢des que possibilitem apresentar sua visdo | mineracdo de granito e marmore, turismo | conhecimento e 0
de analise critica e dominio de conhecimentos de Fisica e Matematica, através da | ecoldgico e rural. No contexto educacional taxa | compartilhamento das
defini¢do de sua implementagao. de escolarizacdo entre 6 a 14 anos (2010) ¢ de | experiéncias vivenciadas,

@ Conhecer o contexto e cultura da escola e suas inter-relagdes com o espaco
escolar que compreende alunos e familia.
& Compartilhar técnicas de ensino, didaticas ¢ metodologias inovadoras por

meio da observagdo do trabalho de sala do professor preceptor e da experiéncia da
docéncia no contexto da residéncia pedagdgica.

& Incentivar a criagdo ¢ o desenvolvimento de métodos e processos
inovadores, tecnologias ¢ metodologias alternativas.

& Integrar as atividades de ensino, pesquisa e extensdo a partir do
desenvolvimento das atividades e reflexdes vivenciadas no ambito da PRP.

@ Experimentar a regéncia de classe de aulas de Fisica ou Matematica, com
intervengdo pedagogica planejada.

@ Compreender os processos de gestdo do sistema de ensino, da escola e da
sala de aula.

@ Planejar e desenvolver atividades que envolvem as competéncias,

contetdos, unidades tematicas e objetos de conhecimento previstos na BNCC das
séries finais do Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio, das areas e dos componentes
curriculares.

& Desenvolver o Estagio Supervisionado na perspectiva de acdes
compartilhadas entre: licenciando — estagiario (residentes), professor da Educacdo
Basica — escola campo (preceptor), docente do IFC (docente orientador).

& Aproximar os municipios participantes por meio de atividades envolvendo
o campo de conhecimento referente a Matematica e a Fisica.

@ Oportunizar o contato com o ambiente e rotina pratica e administrativa na
gestdo escolar em escolas de Educagio Basica.

@ Possibilitar a formagdo docente de modo a permitir o conhecimento da
instituicdo educativa, a pesquisa, a atuagdo profissional no ensino, na gestao de
processos educativos e na organizacao e gestdo de instituicdes de Educacido Basica.

96,6%; IDEH de 4,4%. No ano de 2018 tinha
18.933 estudantes, docentes 1043 e escolas 60.
® Concoérdia situa-se na regido oeste
catarinense e na microrregido do alto Uruguai
Catarinense, tem uma popula¢do de 73.206
(IBGE,2016). A atividade econdmica ¢ de
empresas de frigorificas ¢ também na
agroinduistria, na agropecuaria e comércio. Em
relagio a educacdo possui 58 escolas
municipais, 14 estaduais, 13 privadas e federal.
@ Rio do Sul localizado no Alto Vale do
Itajai, uma populagdo de 70.000, o IDH de
0,802(IBGE,2010). Atividades econdmicas
concentram-se na agricultura familiar e micro e
pequenas empresas dos setores téxtil e
eletrometal-mecanico. No contexto
educacional, possui dois centros universitarios,
unidades do SENAI e SESI; polos de EaD e
institui¢do publica e gratuita que oferta ensino
superior. Para a Educacdo Basica, conta com 12
escolas estaduais, 20 escolas municipais, 20
escolas privadas e o IFC Rio do Sul que oferece
cursos técnicos de nivel médio integrados a
educagdo profissional.

tornando as agdes muito mais
consistentes.

@ Construir  de
gradativa a  autonomia
residentes.

& Preparar e elaborar os
planos de aula, os residentes serdo
desafiados a tomar decisdes
quanto as metodologias de ensino
e aprofundar a compreensdo dos
conteudos especificos.

& Realizar o ensino dos
conteudos e a gestdo da classe, na
fase de regéncia, acompanhados
do preceptor.

forma
dos

@ Elaborar  relatorio e
reflexdo na fase de auto-avaliacdo.
@ Incentivar a participag@o

dos residentes em varios eventos
cientificos.

@ Ressaltar que a escrita de
artigos e resumos aprimora e
ressignifica os conceitos tedricos e
praticos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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No Quadro 30 ¢ evidenciado que os objetivos propostos possam contribuir com o
desenvolvimento do projeto institucional da universidade e da CAPES, trabalhando com
propostas que possam atender também as suas necessidades regionais.

O contexto das cidades participantes ¢ importante, pois apresenta como ¢ a realidade da
cidade no momento, possibilitando que o residente, reflita e problematize a respeito de diversas
situacdes em que tenha que tomar decisdes. Observando que sdo trés cidades diferentes,
espalhadas pelo estado de Santa Catarina, logo, pertencem ao mesmo estado, mas sao diferentes
e a realidade de cada cidade torna-se um desafio constante.

Para lidar com diversas situagdes o residente precisa aprender a ter autonomia. As agdes
apresentadas para autonomia do residente possibilitam a capacidade de elaborar, inserir e
refletir sobre suas agdes, podendo potencializar suas reflexdes e valorizar o movimento tedrico
e pratico. Lembrando sempre de seguir as orientacdes da BNCC, para que o subprojeto seja
articulado com as diretrizes.

Dando continuidade ao Quadro 30, no Quadro 31 temos os seguintes topicos: (1)
estratégias de articulagdo da BNCC com os subprojetos; (2) estratégias para a inser¢do e
ambienta¢dao dos residentes; (3) acompanhar a participacao dos professores da escola e dos

residentes; e (4) resultados esperados.



122

Quadro 31 - Subprojeto Institucional do IFC da area de Matematica e Fisica — parte 2

Estratégias de articulacio da

Estratégias para a insercio e ambientacio dos

Acompanhar a participacio dos

Resultados esperados

BNCC com os subprojetos residentes professores da escola e dos
residentes
& Alcangar os objetivos | & Organizar um encontro entre todos para | & Reunir quinzenalmente, | @ Possibilitar a imersdo planejada e
especificados para o PRP. defini¢do da pauta de observagdo da estrutura | com todos os envolvidos para | sistematica dos académicos de licenciatura no
@ Fortalecer as relagdes | fisica, didatica, pedagdgica, de aulas e da gestdo da | estudar, planejar, discutir e realizar | ambiente escolar.
interinstitucionais entre as | escola. reflexdes das atividades | @ Planejar e desenvolver atividades que
redes de Ensino da Educagio | & Organizar encontros em cada escola para | desenvolvidas na escola e | envolvam as competéncias, conteudos, das areas e
Bésica e as [ES apresentar o PRP. replanejar futuras atividades. dos componentes curriculares, unidades tematicas
@ Promover a|@® Realizar visitas guiadas para o residente | & Construir o portfélio e o | e objetos de estudo previstos na BNCC articulados

aproximagdo e inser¢do dos
licenciandos residentes nos
futuros campos de atuagdo

profissional, articulando
aspectos teoricos e praticos do
cotidiano das institui¢des
publicas de Educagéo Basica.

@ Entender que a
aprendizagem sera um
processo de gestdao decisoria e
compartilhada entre 0s
académicos residentes, o0s

professores preceptores e 0s
docentes orientadores, meio de
orientagdes ¢ do regime de
colaboragdo entre o IFC e as
secretarias de educacdo.

] Desenvolver  agdes
que os residentes irdo planejar
executar em niveis crescentes
de complexidade qualificando
a formagdo de professores que
atuardo a Educagéo Basica.

conhega a estrutura fisica, didatica, pedagogica e o
orientar da escola.

& Realizar reunido entre os ares nas
primeiras semanas para elaboragdo de roteiro de
observacdo das aulas, instituicdo de caderno de
campo e discussdes sobre os projetos de regéncia.
@ Encontrar com frequéncia com os
residentes para elaboragdo dos planos de aula,
reflexdo e analise da regéncia.

@ Reunir com frequéncia s pares para
elaboragdo dos planos de aula, reflexdo e analise
da regéncia.

& Realizar encontros para planejar agdes
especificas visando a melhoria da aprendizagem
em fisica e  matematica, empregando

experimentos, elementos da historia, filosofia e
sociologia da ciéncia e resolucdo de problemas.
123 Promover momentos de estudo semanal

itetido, leitura e discurso de referenciais
teoricos educacionais e de formagao.

@ Acompanhar todas as aulas ministradas
pelos residentes.
@ Orientar e assessorar na participacdo de

seminarios Institucionais da Residéncia

Pedagodgica.

diaria de campo pelo residente,
para proporcionar a oportunidade
de aprendizado.

@ Realizar reflexdes em
todas as atividades e deixar
transcritas no portfolio.

@ Avaliar de forma

formativa todos os envolvidos de
forma reflexiva das atividades
desenvolvidas e da autoavaliagdo.
@ Servir como material para
elaboracdo do relatério final o
portfélio como o diario de campo

as necessidades especificas do contexto escolar.

& Participar de eventos e momentos de
discussdo sobre a sala de aula..

® Desenvolver métodos e  processos
inovadores,  tecnologias e  metodologias
alternativas.

@ Aperfeigoar a compreensdo e quebrando
estigmas relacionados a matematica e a fisica.

@ Compartilhar técnicas de ensino, didatica

e metodologias inovadoras por meio de eventos
cientificos e socializagdes.

@ Promover interagdo nas atividades nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo a partir
do desenvolvimento das atividades e reflexdes
vivenciadas no ambito do PRP.

® Desenvolver o estagio supervisionado na
perspectiva de ac¢des compartilhadas entre
licenciado-estagiario, professores da Educacdo
Basica — escola campo.

& Construir um novo paradigma de
formacdo de professores levando por base a
experiéncia da PRP e as orientagdes da BNCC, no
percurso dos processos formativos, sdo o que os
docentes da IES visam.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 31 enfatiza a importancia da ambientagdo do residente a escola, mostrando a
estrutura fisica, pedagdgica, didatica, das salas de aula e da gestdo escolar. Além disso,
evidencia a relevancia de promover reunides com todos os envolvidos, procurando agdes para
a melhoria da escola, registrando em portfolios ou diario de campo todos os apontamentos e
reflexdes durante o processo do programa, envolvendo as areas de fisica e matematica.

Com todo esse processo, espera-se que o resultado seja uma melhor imersdo do residente
no planejamento e desenvolvimento das atividades, contribuindo com o processo de ensino e
aprendizagem, seguindo as orientacdes da BNCC. A interdisciplinaridade ocorrera por meio de
reunides e troca de experiéncias entre todos os envolvidos e atividades integradas as areas

dentro da sala de aula.

4.4.5 Subprojeto de Matematica do IFMT

O subprojeto institucional da 4rea da Matematica serd exposto de forma concisa no
Quadro 32, que retrata como o subprojeto pretende conduzir a formacdo inicial e,
consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino. Este subprojeto ¢ comum com o do IFPB
que ndo menciona a interdisciplinaridade com outra 4rea, apenas de matematica.

O Quadro 32 retrata como o subprojeto pretendeu conduzir a formagdo inicial e,
consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino. Os topicos abordados sdo: (1) objetivos
especificos; (2) contexto social e educacional dos municipios; e (3) agdes para a autonomia do

residente.
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Quadro 32 - Subprojeto Institucional do IFMT da 4rea de Matematica — parte 1

Objetivos Especificos

Contexto social e educacional dos municipios

Acoes para a autonomia do licenciando

@ Aperfeigoar a
formacdo dos
cursos de Licenciatura em
Matematica do IFMT com o
desenvolvimento de uma praxis
que fortaleca a articulacdo entre
a teoria e pratica profissional
docente, por meio da
participacdo em experiéncias
metodologicas ¢ didaticas na
busca da superagdo de
dificuldades do processo de
ensino-aprendizagem.

discentes de

@ Fortalecer, ampliar e
consolidar a relacdo entre o
IFMT e as
promovendo cooperagdo entre
a entidade que forma e a que

escolas-campo,

recebe o egresso da licenciatura
e estimular o protagonismo das
redes de ensino na formacao de
professores.

@ Articular a PRP/IFMT
com as propostas pedagogicas
do curriculo dos cursos de
formagao inicial de professores
da Educacdo Basica e com as
orientagdes da BNC.

@ O presente subprojeto de Matematica, se
propde a contemplar um curso de licenciatura atuante
e localizado na Regido Norte do estado. O subprojeto
Matematica, que envolvera o curso de Licenciatura em
Matematica tera suas atividades desenvolvidas em trés
municipios sendo eles, o municipio de Juina como
sede do campus do IFMT e nos municipios de
articulagdo Castanheira e Juara. Considerando a
logistica de locomocgdo existente no estado do MT e
citada no Projeto Institucional, o presente subprojeto
desenvolvera articulagdo em apenas dois municipios
tendo em vista que, além dos municipios propostos,
um terceiro municipio mais proximo esta localizado a
160 km do municipio sede, o que inviabiliza o
desenvolvimento das atividades. O estado de Mato
Grosso apresenta 903.202,446 km2 de area territorial,
abrangendo 56,23 % da regido centro-oeste e,
aproximadamente, 10,61% de todo o territdrio
brasileiro. Segundo o IBGE, sua populacdo em 2019
foi estimada em 3.484,466 habitantes, distribuidos em
141 municipios e 39 (trinta e nove) localidades.
Embora seja uma economia importante para a
manutengdo do PIB do Brasil, o estado de Mato
Grosso ainda tem muitos desafios, sobretudo voltados
para a Educagdo Basica de seus cidadaos. Segundo o
IBGE, com 461.713 matriculas no ensino fundamental
e 157.934 alunos no ensino médio, o estado ocupou a
décima oitava posi¢do no ranking desse quesito no
pais em 2017. A formagdo de professores com maior

@ Esperar que o discente aprimore as habilidades e competéncias
necessdarias a docéncia.
& Realizar a jungdo da teoria visualizada em sala de aula com a

pratica da profissao docente em uma condic¢ao individual e com baixa
assisténcia dos professores envolvidos.

@ Promover ementas de estagio cuja forma de trabalho e temas
envolvidos ndo contemplam a realidade das escolas e ndo preparam
verdadeiramente o discente para o trabalho que devera desenvolver.

& Oferecer uma imersdo sistematica e planejada nas questdes
voltadas para a pratica docente.

& Trabalhar atividades durante o PRP oferecerao aos licenciandos
a oportunidade de conhecer o funcionamento da escola, suas
necessidades e as agdes que apresentam sucesso.

@ Refletir com as criticas baseadas em discussdes promovidas por
todas as instancias envolvidas (IES, Escola-campo, Secretaria Estadual
de Educagdo (SEDUC) e Secretarias Municipais de Educagio
(SEMED).

& Promover uma formagdo voltada para a realidade local e
regional.

& Preparar o licenciando gradativamente para a pratica docente,
tornando-se profissional autdnomo e critico-reflexivo.

@ Iniciar com encontros que envolvam todos os participantes no
subprojeto para apresentagdo da proposta e discussdo sobre a
organizagdo das atividades (Orientador, preceptores, residentes, gestao
da escola-campo e representantes das secretarias de educa¢ao municipal
e estadual de cada municipio com ntcleo do PRP atuante).

& Elaborar o Plano de Atividades do residente em conjunto com o
orientador e preceptor para nortear o licenciando e orientar as atividades
a serem desenvolvidas.
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@ Oportunizar aos
residentes dos cursos de
licenciatura vivenciar de forma
sistematica o ambiente escolar.
@ Divulgar as agdes e
resultados do PRP/IFMT em

eventos e periddicos
cientificos.
@ Realizar sessoes de

estudo com os residentes e
professores da escola sobre as
tendéncias atuais para o Ensino

de Matematica, tais como:
resolugdo de  problemas,
histéria da matematica,
laboratorio de ensino de
matematica, informatica

educativa e outras tecnologias.

qualidade, seguido de melhorias na infraestrutura, sdo
os principais apontamentos dos gestores das escolas
envolvidas na edi¢do anterior do programa Residéncia
Pedagodgica para a melhoria da formacao dos jovens
mato-grossenses. Com base nos indicadores do IDEB,
IBGE e analises dos envolvidos com as escolas-
campo, os gestores das secretarias estaduais e
municipais, bem como gestores das escolas, buscam
melhorias para a Educag@o Basica no estado de Mato
Grosso e veem nas parcerias uma oportunidade para a
implementacdo de projetos inovadores que articulem
teoria e pratica e melhorem a qualidade do ensino no
estado

@ Estudar contetidos relacionados aos documentos que regem a
organizacdo da escola e regulamentam a educagdo nas esferas
municipais e estaduais de ensino; e também a LDBEN e BNCC.

@ Compreender as diferentes metodologias de ensino que podem
ser aplicadas durante a regéncia no Ensinos Fundamental e Médio como
metodologias ativas, aprendizagem significativa, aulas praticas, uso de
ambientes alternativos, entre outros.

@ Desenvolver acdes de observagdo e participagdo nas aulas do
preceptor para se familiarizar com a organizacdo e conducdo das
atividades em sala de aula.

@ Desenvolver no final de cada mddulo, em conjunto com o
preceptor e orientador, a avaliagdo e socializacdao da experiéncia vivida
por meio de uma mostra das atividades do PRP a ser apresentada a
comunidade do IFMT e comunidade escolar.

@ Atuar, com o residente, paulatinamente, como protagonista de
todo processo de ensino.

@ Aucxiliar os residentes a adquirirem experiéncias, diversidade de
dialogos e debates, amadurecimento das metodologias de ensino
aprendizagem.

& Refletir com as praticas, a formacgao integral do residente.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 32 apresenta os objetivos que abordam a importancia de desenvolver a teoria
e a pratica, de modo a contribuir com o desenvolvimento do projeto institucional da
universidade e da CAPES, trabalhando com propostas que possam atender também as suas
necessidades regionais, € com o aprimoramento das habilidades e competéncias necessarias
para que o residente ganhe a autonomia. O subprojeto deixa claro que a distancia de uma IES
com a outra ¢ muito longa, inviabilizando outras regides para a articulacdo entre elas.

Para lidar com diversas situacgdes, o residente precisa aprender a ter posicionamento. As
acOes apresentadas para autonomia do residente possibilitam a capacidade de promover,
desenvolver, inserir e refletir sobre suas a¢des, podendo potencializar suas reflexdes e valorizar
0 movimento tedrico e pratico. O subprojeto ¢ formando apenas pelo nucleo na area de
matematica, nao tendo interdisciplinaridade em outras areas.

A seguir, na continuacdo das propostas do subprojeto expostas no Quadro 33, o Quadro
34 apresenta: (1) articulagdo da BNCC com os conhecimentos da area; (2) estratégias para
inser¢do ¢ ambientagdo; (3) participacdo dos professores da escola e dos residentes; e (4)

resultados esperados.
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Quadro 33 - Subprojeto Institucional do IFMT da area de Matematica — parte 2

Articulacdo da BNCC com os
conhecimentos da area

Estratégias para insercao e
ambientacao

Participacio dos professores da
escola e dos residentes.

Resultados esperados

& Promover uma maior
coeréncia e  articulacdo de
elementos cruciais para a garantia
da aprendizagem dos alunos, tais

como: recursos didaticos;
avaliagdes externas; formagao de
professores; projetos
Pedagogicos; curriculo

redes/escolas, de acordo com a
BNCC.

& Estudar, os participantes
do PRP, os conceitos e concepgoes
fundamentais da BNCC e sua
articulacio com os demais
documentos  existentes, bem
como, Projetos Pedagogicos das
escolas e os diferentes tipos de
documentos curriculares.

@ Obter uma articulagdo
entre a BNCC e a area de
Matematica e suas tecnologias, no
momento de  imersdo, do
acompanhado do seu preceptor,
serdo desenvolvidos os planos de
aula, e demais atividades

@ Valorizar as analises dos
estudantes como ponto de partida
para discussdo sobre o processo de

@ Organizar, junto com
orientador e preceptor, do Plano
Individual de Atividades (PIA) com
contextualizacdo de todos as agoes a
serem executadas.

@ Conhecer a realidade da
escola e comegar a se envolver com
as atividades inerentes a sua
profissao.

& Desenvolver atividades
como: leitura e discussdo dos
documentos que regem as politicas
pedagdgicas municipais, estaduais e
federais, estudos voltados para a
compreensio das diferentes
metodologias de ensino que podem
ser aplicadas ao Ensino
Fundamental e médio, agdes que
buscam vivenciar a rotina escolar
para conhecer o funcionamento da
escola. e a sua  cultura
organizacional, acompanhamento
das atividades de planejamento
pedagogico, estudos para analisar
como ¢ feita a articulacdo da escola
com as familias e a comunidade,
atividades para conhecer os aspectos

fisicos das escolas campo.

& Organizar as  atividades
propostas em cada modulo e garantir
que as mesmas sejam executadas,
trazendo resultados positivos ao
licenciando, aos professores da escola
e aos alunos atendidos pelo RP.

@ Iniciar o projeto, o orientador
ird desenvolver junto com o preceptor
e com o residente, o PIA do residente
de acordo com as atividades propostas
para cada mddulo.

@ Realizar reunides mensais do
orientador com os residentes e
preceptores, tudo deve ser registrado
em ata. A ndo participagdo dos
residentes ou preceptores em mais de
duas reunides por modulo e sem
justificativa plausivel, podera incorrer
no desligamento do programa.

@ Auxiliar, a cargo do
orientador, os residentes e preceptores
na escrita e correcdo dos relatorios,
resumos e artigos cientificos bem
como na organizagdo e orientacao no
desenvolvimento das mostras
semestrais (propostas no Projeto
Institucional).

& Envolver a IES, os Licenciandos,
a escola campo e seus professores, bem
como as instdncias administrativas
(Secretaria Municipal e Secretaria
Estadual de Educacdo) para promover
discussdes e acdes que venham a mitigar
as dificuldades encontradas no ensino de
Matematica.

@ Discutir com os professores ¢
gestdo da escola-campo com relagdo as
suas necessidades, discussdoes dos
documentos legais, projetos de formagao
continuada com temas pertinentes a area
dos envolvidos.

@ Permitir uma agdo mais reflexiva
de todos os envolvidos, o que
influenciara na qualidade do ensino nas
escolas envolvidas e na formagdo dos
licenciandos.

@ Despertar nos mesmos o0
interesse pela pratica docente e melhorar
a qualidade de sua formagdo. A
importancia do seu papel social e melhor
preparado, influenciard na administracao
e mna rotina escolar promovendo
melhorias na escola ¢ na formacdo de
seus alunos.




128

ensino e aprendizagem, como
sugere a BNCC.
@ Focar nd3o apenas no

conteido a ser ensinado, mas
também preparar os professores
para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades.

@ Envolver os professores
colocando-os como protagonistas
do seu processo de
desenvolvimento e contemplando
elementos do seu dia a dia de
trabalho.

@ Conseguir analisar de forma
critica como esta sendo o fazer
docente na escola e como eles
devem conduzir as suas atividades.
@ Propor atividades que serao
acompanhadas pelos preceptores e
orientadores ¢ a contextualizagdo
das leituras e observagoes sera

desenvolvida durante encontros
mensais da equipe para
acompanhamento e para

compartilhamento das experiéncias
vivenciadas.

@ Acompanhar o envolvimento
dos professores da escola e mesmo do
orientador nas  atividades de
acompanhamento e orientagdes por
meio de fichas semanais de relato de
frequéncia e atividade dos residentes
que devem ser entregues ao orientador
mensalmente e anexadas ao relatorio
final do residente no momento do

encerramento do modulo.

& Influenciar na melhoria da
qualidade de vida da sociedade em geral.
& Promover  discussoes que
envolvam os professores da escola-
campo despertando o interesse por
praticas  diferenciadas de ensino,
desenvolvimento de pesquisa e produgdo
de material didatico.

& Produzir indicadores da
qualidade do ensino, material didatico e
material voltado para capacitacdo de
professores.

@ Divulgar em eventos cientificos
fortalecendo a
instituigdes envolvidas e a socializa¢ao
das atividades que obtiveram sucesso

para que sirvam de referéncia para

relacdo entre  as

demais professores e instituigoes de
ensino.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 33 retrata que devesse seguir as orientagdes da BNCC para o planejamento
didatico, e ndo apenas com foco no contetido, abrindo discussdes para os outros contetdos
procedimentais e atitudinais para a inser¢ao do residente no ambiente escolar, em suas fungoes
administrativas e pedagdgicas, assim como os professores preceptores, que devem interagir
com os residentes em seus planejamentos de aula e reunides. O subprojeto tem como nticleo
apenas a area da matematica, assim com o subprojeto do IFPB.

Nos resultados esperados, devem ser envolvidos todos da IES, escola, residentes e
comunidade, mostrando a importancia para a comunidade escolar, por meio de feiras, foruns,
reunides, para despertar a importancia do professor. Também deve-se produzir material
didatico para a capacitacdo de professores e divulgar em eventos cientificos, fortalecendo a

relacdo das IES com a escola campo.
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CAPITULO 5: JUSTAPOSICAO E COMPARACAO

Serdo apresentadas a justaposi¢do e a comparagdo, em decorréncia da Arvore de
Categorias preconizada na Metodologia de Educacdo Comparada. Foram desenvolvidos trés
eixos para nortear a pesquisa, na busca de atender ao objetivo deste trabalho, ja apresentado na
introducdao, com intuito de analisar, por meio da citada metodologia, as confluéncias e
divergéncias do PRP voltadas a formagao inicial de professores para a Educagdo Basica em
relacdo as cinco regides do Brasil.

Para tanto, propde-se como eixos norteadores para as fases do desenvolvimento da
investigacdo: (1) Contexto Sociopolitico, Educacional e Econdmico das regides brasileiras; (2)

Programa Residéncia Pedagogica; e (3) Subprodutos dos nicleos de matematica.

5.1 Contexto sociopolitico, educacional e econdmico das regides brasileiras

No que diz respeito ao contexto sociopolitico e econdmico das cinco regides brasileiras,
conforme se observa por meio do Quadro 34, foram detalhadas, para cada regido brasileira, as
seguintes informacdes: area territorial; populagdo; expectativa de vida; IDH; renda per capita,
principal atividade economica; principal atividade econémica do estado da IES; PIB; taxa de

mortalidade e aspectos culturais.



Quadro 34: Cenario Sociopolitico e Economico das regides brasileiras
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Area Populacio | Expec- IDH Renda per Principal Principal PIB Taxa de Aspectos culturais
territorial (2022) tativa (2021) capita atividade atividade (R$1000) | mortalidade
(2022) de vida (2022) econdmica da econdmica (2020) (2019)
(2021) regiio do estado da
IES
Centro- 1.606.354,086 16.492.326 | 76,17 0,754 R$1.534,00 | Pecuaria Agricultura 791.251 13 Baseada na imigracdo de
Oeste Extensiva paulistas, mineiros,
gatichos, bolivianos,
paraguaios e indigenas.
Nordeste 1.552.175.419 55.389.382 | 74,37 0,660 R$884,00 Setor de | Setor de | 1.079.331 15,20 Folia do Divino, Folia de
Comércio, comércio e Reis, Mogambique,
turismo e | servigos Congada, Jongo, Catira,
Servigos Danga de Sdo Gongalo etc.
Norte 3.850.593.104 17.834.762 | 73,25 0,684 R$871,00 Extrativismo Agropecuaria | 478.173 16,60 Diversificada devido ao
Mineral grande nimero de
imigrantes
Sul 576.736.821 30.685.598 | 79,13 0,777 R$1.656,00 | Setores de | Da 1.308.148 10,20 Influéncia  dos  povos
agropecuaria, agricultura ao europeus
extrativismo, turismo
industria,
comércio e
Servigos
Sudeste 924.558.342 87.348.223 | 78,75 0,778 R$1.645,00 | Minério de ferro, | Setor de | 3.952.695 11,90 Influéncia dos  povos
Rodoferroviaria, | Servigos africanos, italiana,
completo portuguesa e indigena
portuario.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Brasil ¢ um pais de dimensdes continentais e apresenta diversas diferencas regionais
nos aspectos sociopolitico e econdmico. Essas disparidades sao resultado de fatores historicos,
geograficos, culturais e estruturais. A regido Sudeste ¢ mais desenvolvida do pais, e concentra
a maior parte da atividade econdmica e da populacdo. Apresenta um forte setor industrial,
principalmente nos estados de Sdo Paulo e Minas Gerais. Também possui uma infraestrutura
mais desenvolvida, com melhores servigos publicos e acesso a tecnologias.

A regido Sul tem grande influéncia da colonizagao europeia, especialmente por alemaes,
italianos e poloneses. Apresenta um desenvolvimento econdmico significativo, com destaque
para a agropecudria, industria e turismo. O Sul também ¢ conhecido pela qualidade de vida e
pela participagdo ativa da sociedade civil em questdes politicas. J& a regido Nordeste possui
maiores desafios socioecondmicos, embora tenha uma rica diversidade cultural; apresenta altos
indices de desigualdade social, pobreza e falta de infraestrutura bésica em algumas areas. A
agricultura, o turismo e a industria téxtil sdo importantes fontes de renda na regido. Ha esforcos
para o desenvolvimento econdmico e reducao das desigualdades, como programas de inclusao
social e investimentos em infraestrutura.

Analisando os dados referentes a regido Norte, esta destaca-se em termos de extensao
territorial, mas possui menor densidade populacional. Apresenta uma grande diversidade
ambiental, com vastas areas de floresta amazdnica. A economia é baseada em atividades
extrativistas, como mineragdo, exploragdao de madeira e agronegdcio. A regido Norte também
enfrenta desafios relacionados a infraestrutura precaria, acesso limitado a servigos bésicos e
conflitos socioambientais.

A regido Centro-Oeste, por sua vez, ¢ dominada pela agropecuéria, com forte presenga
do agronegdcio possui uma agricultura moderna e produtiva, com destaque para a producao de
graos, como soja € milho. Também € uma regido com potencial para a mineracdo e a produgao
de energia. Tem uma populacdo relativamente pequena, mas que estd em constante crescimento.

E importante ressaltar que essas sdo apenas algumas das caracteristicas gerais das
regides brasileiras e que cada uma delas possui suas particularidades. O Brasil ¢ um pais
diverso, com desafios e potenciais especificos em cada regido, e a compreensdo dessas
diferencas ¢ fundamental para a formulacdo de politicas publicas e estratégias de
desenvolvimento adequadas a cada realidade.

As regides brasileiras apresentam diferengas significativas quanto aos aspectos
educacionais, levando em consideracao o quantitativo de escolas, professores e alunos. Essas
disparidades podem influenciar diretamente a qualidade e o acesso a educacgdo nas diferentes

regides do pais, como mostra o Quadro 35, a seguir:



Quadro 35 - Cenario educacional brasileiro por regido (2020)
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Escolas 60.161 25.609 10.280 61.382 22.101
Professores 885.134 337.971 161.288 613.629 191.894
Alunos 18.726.862 641.649 3.629.856 13.670.082 4.852.075

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A regido Sudeste ¢ a mais desenvolvida e populosa, abriga grandes centros urbanos e
possui uma estrutura educacional mais consolidada. Também apresenta um cenario educacional
relativamente solido, com uma quantidade consideravel de escolas, professores e alunos.
Apesar de ser menos populosa do que a regido Sudeste, a regido Sul conta com uma
infraestrutura educacional bem distribuida por habitantes. No Nordeste, a realidade educacional
¢ mais desafiadora; porém, hd um niimero expressivo de escolas, professores e alunos. Na
regido Norte, as dificuldades educacionais sdo ampliadas pelas distdncias geograficas; o
numero de escolas, professores e alunos ¢ menor, em comparagao as outras regides.

Ja a regido Centro-Oeste apresenta uma situa¢do intermedidria, embora seja menos
populosa; conta com um bom niimero de escolas e professores por habitantes. Nesse sentido,
de um modo geral, as diferencas entre as regides brasileiras, quanto aos aspectos educacionais,

sdo marcantes, conforme a analise dos dados apresentados.

5.2 Projetos Institucionais das IES

A finalidade de comparar dados de diversos projetos é obter insights, identificar
tendéncias, padrdes e melhores praticas, e utilizar essas informagdes para informar e melhorar
o planejamento, execug¢ao e resultados futuros dos projetos.

Ao comparar dados de diferentes projetos, € possivel: (1) identificar padrdes e
tendéncias: € possivel identificar padrdes recorrentes, tanto positivos quanto negativos. Esses
padrdes podem incluir questdes comuns que surgem em varios projetos, bem como praticas
eficazes que levaram a resultados bem-sucedidos. Essas informagdes podem ser utilizadas para
melhorar a tomada de decisdes e evitar erros anteriores; (2) aprender com as melhores praticas:
comparar dados de projetos bem-sucedidos pode fornecer insights sobre as melhores praticas

utilizadas e as abordagens que levaram ao sucesso. Essas li¢goes aprendidas podem ser aplicadas
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em outros projetos para aumentar as chances de alcangar resultados positivos; (3) identificar
desafios comuns: ao comparar os dados de diferentes projetos, € possivel identificar desafios
ou problemas comuns, que podem surgir durante a execucao dos projetos. Essa compreensao
dos desafios permite uma melhor preparagao e planejamento para lidar com eles de forma mais
eficiente; (4) melhorar o planejamento e a tomada de decisdes: a comparagdo de dados de
projetos anteriores ajuda a informar o planejamento de projetos futuros. Os resultados obtidos
permitem que os gestores de projeto tomem decisdes mais embasadas, ajustem suas estratégias
e definam metas mais realistas; (5) avaliar o desempenho: a comparagao de dados entre projetos
pode ser usada para avaliar o desempenho e medir o progresso ao longo do tempo. Isso permite
identificar areas que precisam de melhoria e definir métricas mais precisas para avaliar o
sucesso do projeto.

Em resumo, comparar dados de diversos projetos permite uma abordagem mais
informada e estratégica na gestdo de projetos, facilitando a aprendizagem continua, a
identificacdo de melhores praticas e o aprimoramento das estratégias futuras.

Feitas essas consideragdes, a partir desse ponto da nossa discussdo realizaremos uma
abordagem do projeto institucional para o PRP, edital de 2020, realizado pela CAPES. Essa
abordagem enfocara topicos especificos, descritos no edital, para posicionamento da IES, ou as
pretensoes dessas instituigdes no sentido de atender aos objetivos do programa.

Iniciamos nossa abordagem voltando nosso olhar para os objetivos gerais e especificos
elaborados por cada IES, atribuindo a principal inten¢do para os projetos. A UFU, IFC, IFMT,
UNIR viabilizam a articulagdo entre a teoria e a pratica; ja para promover parcerias entre a
universidade, redes publicas da Educagao Bésica, a UFU e o IFPB evidenciam tais propositos.
Quanto as demais IES, inferimos que utilizaram também as mesmas finalidades.

Os objetivos especificos que se observa entre as IES sao amplos, apesar de terem alguns
pontos em comuns. Entre eles, destaca-se: (a) fazer a interagdo entre a IES e as escolas de rede
publica; (b) possibilitar, aos residentes, as vivéncias da realidade escolar; (c) desenvolver
reflexdes cientificas, tecnologicas, sociais e ambientais; (d) levar o residente a realidade da
profissdo e a uma melhor reflexdo sobre a formagao docente; (e) articular a teoria e a pratica
durante a preparagdo para atuacdo eficiente na vida profissional; e (f) apesar de nem todas
citarem, as orientagdes sao com base na BNCC, para melhora o curriculo de formagao docente
das IES.

Diante do mencionado, hé alguns objetivos especificos ndo comuns que caracterizam
cada organizagdo: (a) a UFU cita ampliagdo para a reflexdo sobre a formagdo docente; (b) o

IFPB promove discussdes sobre as agdes didatico-pedagdgicas do programa; (¢) o IFC
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considera que ler e discutir referenciais tedricos contemporaneos educacionais € indispensavel;
(d) o IFMT aponta para a producio de materiais didaticos e para a difusdo do conhecimento por
meio de eventos, publicagdes de artigos, divulgacao de material pedagogico; e (e) a UNIR
apresenta a importancia de definir instrumentos para o processamento de acompanhamento e
avaliagdes e a formagdo da consciéncia profissional critica do residente. Essas informagdes nos
remetem as consideragdes de Novoa (2009), quando o autor discorre sobre a formagdo e o
desenvolvimento profissional de professores e cita que a combinagao do conhecimento tedrico
e metodoldgico dos professores das IES e o conhecimento pratico e de vivéncia dos professores
das escolas publicas sdo importantes.

Nesse sentido, a partir dessas consideragdes, compreendemos que o grande
questionamento que se tem ¢ quanto a dissociacdo do curriculo das IES com a realidade que o
futuro professor ira encontrar, tendo em vista que o programa foca no desenvolvimento ou
ligagdes entre o tedrico e pratico, como abordaremos a seguir, para uma formagdo mais
preparada com a realidade que o residente vai encontrar quando se formar.

Ao conhecer o cendrio do municipio onde serd desenvolvido o projeto institucional do
PRP, os residentes, assim como todos os envolvidos, terdo a possibilidade de estudar e
promover agdes e atividades que atendam a necessidade local, articulando saberes regionais
com o ensino e aprendizagem. Os estudos de Edward Tylor (1982-1917), especialmente quando
o britanico afirma que a “cultura ¢ todo aquele complexo que inclui o conhecimento, as crengas,
a arte, a moral, a lei, os costumes e todos os outros habitos e capacidades adquiridos pelo
homem como membro da sociedade” (TYLOR, 1982-1917, n.p.).

Observamos nos Quadros 13 a 21, j& apresentados no Capitulo 4, que os municipios que
foram escolhidos sdo relativamente proximos da sede da IES, devido a grandes distancias,
impossibilitando a articulagdo da sede com a escola campo, em virtude de fatores como
transporte, como cita o [IFMT.

De acordo com Montandon (2012), duas premissas sustentaram as agdes decorrentes
das politicas publicas voltadas para a melhoria da educacdo e, por consequéncia, para a
formacao de professores. A primeira ¢ a de que “tais agdes precisam envolver a Unido, os
estados e os municipios”, e a segunda ¢ a “de que sejam concebidas a partir da articulacao entre
MEC, IES e as escolas de Educacao Basica” (MONTANDON, 2012). Como consta na CF/88,
em seu art. 206, inciso V, ¢ relatada a importancia desse profissional, asseverando sobre a:

Valorizagao dos profissionais do ensino, garantindo, na forma da lei, plano de carreira
para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente
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por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico unico para todas
as instituicdes mantidas pela Unido (BRASIL, 1988).

Visto que no edital da CAPES ¢ bem taxativa a questdo da associagdo entre a teoria e a
pratica, e que esse ¢ um dos objetivos do PRP, que menciona “conduzir o licenciando a exercitar
de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e
diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar” (BRASIL, 2020).

Observamos os seguintes pontos comuns sobre teoria e pratica entre as IES pesquisadas:
(a) desenvolver uma melhor ambientagdo do residente a escola; (b) proporcionar ao residente
uma experiéncia da sua futura vivéncia como profissional; (c) ter uma troca de experiéncia,
aonde a escola tem o papel de ensinar aos residentes e os preceptores aprender também; (d)
executar estudos, projetos que possam ser aplicados e desenvolvidos nas IES; (e) fazer reunides,
debates e trocas de formacao para melhor fazer o processo de ensino e aprendizagem. Outro
ponto relevante ¢ que apenas o [FTM e a UFU ressaltam a inteng@o de repensar a organizacao
do curriculo dos cursos de licenciatura.

Trabalhar a teoria e a pratica de forma simultdnea na formacdo de professores ¢
fundamental, por varias razdes: (1) conexdo entre teoria e pratica — a educagdo ¢ uma area em
que a teoria e a pratica estdo intrinsecamente ligadas. Os professores precisam compreender os
conceitos tedricos sobre pedagogia, psicologia educacional, metodologias de ensino, entre
outros, € a0 mesmo tempo, devem aplicar esses conhecimentos na pratica em sala de aula. Além
disso, o trabalho com a teoria e a pratica ajuda também a estabelecer uma conexao significativa
entre os conceitos aprendidos e sua aplicacdo real; (2) desenvolvimento de habilidades — ensinar
necessita de habilidade que requer experiéncia e pratica continua. Por meio da combinagdo da
teoria e da pratica, os futuros professores tém a oportunidade de desenvolver e aprimorar suas
habilidades desde o inicio de sua formacgdo. Eles podem aprender as melhores préticas,
estratégias de ensino eficazes e métodos de avaliagdo, e entdo, aplica-los em situagdes reais de
ensino, recebendo feedback e ajustando suas abordagens conforme necessario; (3) reflexao
critica — permite aos futuros professores refletirem criticamente sobre sua pratica. Eles podem
analisar como 0s conceitos tedricos se traduzem em agdes e resultados no contexto da sala de
aula. A reflex@o critica ajuda os professores em formacao a identificarem areas de melhoria, a
ajustarem suas estratégias de ensino e a desenvolverem uma abordagem mais informada e
eficaz; (4) contextualizacdo do conhecimento — os futuros professores podem contextualizar o
conhecimento tedrico em situacdes reais de aprendizagem, isso os ajuda a entender como
adaptar suas abordagens de ensino para atender as necessidades e caracteristicas especificas dos

alunos, bem como aos desafios e realidades do ambiente escolar; e (5) preparacdo para desafios
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— prepara os futuros educadores para os desafios do ambiente escolar. Eles tém a oportunidade
de vivenciar e lidar com situagoes reais, com o desenvolvimento das atividades em salas de aula
e com a diversidade de alunos, e de solucionar problemas e enfrentar desafios de aprendizagem.
Essa experiéncia pratica ajuda a construir confianca, habilidades de resolugdo de problemas e
resiliéncia, elementos essenciais para a carreira de um professor.

Na formacao de professores, ¢ importante promover a conexao entre conceitos tedricos
e pratica, desenvolver habilidades, incentivar a reflexdo critica, contextualizar o conhecimento
e preparar os futuros professores para enfrentar os desafios do ambiente escolar. Essa
abordagem integrada ¢ fundamental para formar educadores capacitados e eficazes, que possam
atender as mudancas da contemporaneidade.

As IES, neste requisito, sdo bem abrangentes nos seus apontamentos. Comparando esses
aspectos, temos em comum entre elas: (a) uma melhor percep¢do do residente na escola de
educacdo publica; (b) proporcionar ao residente as rotinas escolares; (¢) disponibilizar varias
formas de ensinar; (d) propor reflexdes sobre as praticas docentes; e) fomentar as relagdes entre
as teorias dos cursos de licenciatura e pratica no ensino basico. O IFPB evidencia ainda sobre
incentivar a produc¢do de matérias proprios e a capacidade de resolver problemas. A UNIR
discorre sobre a organizagao e operacionalizagdo dos subprojetos. O IFC levanta a necessidade
de planejar os curriculos juntos com todos os envolvidos. A UFU aborda o transcender do
ensino da disciplina, e o [IFMT, por sua vez, expoe que este € um desafio para os seus docentes.

Visto esses apontamentos anteriores, temos que as IES enfatizam a importancia da
vivéncia do residente ao ambiente escolar, onde possa haver troca de saberes entre os pares e
seja possivel criar novas estratégias e metodologias ativas para a construcao do saber.

Na ambienta¢do, para o residente, o objetivo ¢ proporcionar a vivéncia do
funcionamento da escola, da cultura, das atividades de planejamento pedagdgico; as aliangas
que a escola faz com a familia e a comunidade; observar a estrutura da sala de aula, de acordo
com o roteiro definido, como colocado no edital da CAPES.

O projeto institucional aborda também a expectativa de como o projeto contribuird com
as escolas-campo, sendo primordial para o bom andamento do processo de ensino e
aprendizagem, levando a escola a participar de projetos, semindrios, minicursos. A realidade de
cada regido fica mais evidente neste quesito, ndo tendo muitos pontos em comum.

O IFMT aborda o distanciamento das escolas de Educagao Basica com a IES, levando
a discussdes sobre os curriculos que estdo desconectados e isolados da realidade escolar; ja o

IFPB aponta que o beneficio da escola campo ter o programa ¢ na melhoria do ensino e
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aprendizagem, que os docentes buscam novas capacitacdes, incentivando a participagdo de
eventos, pesquisas e constru¢ao de propostas pedagogicas alinhadas a BNCC. Por sua vez, a
UNIR propde manter uma relagao direta entre a universidade, secretaria de estado da Educacao
Basica e secretaria municipal, por meio do coordenador institucional, de reunides e conversas.
A UFU, por meio de seus programas, propde desenvolver e fomentar acdes que aprimorem 0s
cursos de licenciatura, por meio de formacgdo inicial e continuada, atendendo as demandas
municipais e estaduais do local. E, por fim, o IFC incentiva a participacao dos preceptores em
eventos cientificos, seminarios € momentos para troca de experiéncias.

Para que tudo seja articulado, o programa ¢ realizado por regime de colaboracao,
mediante a formalizagdo de Acordo de Cooperagdo Técnica (ACT) entre o Governo Federal,
por meio da CAPES e os estados e municipios, firmado em conjunto com as Secretarias dos
Estados de Educagdo ¢ as Secretarias Municipais de Educa¢ao. Na comparagao das IES, todas

enfatizam a necessidade de realizar reunides, debates, projetos, para melhor direcionar esta

formagao e estudar documentos, ¢ a implementagao da BNCC.

5.3 Subprojeto Institucional dos nicleos de Matematica

Os topicos abordados no edital da CAPES do PRP, do ano de 2020, expdem, no
momento das comparagdes de cada topico do subprojeto institucional, refor¢ando a articulagao
entre teoria e pratica, o que foi solicitado no projeto institucional. Conforme assinalamos
anteriormente, os dados ja foram apresentados nos Quadros 22 a 33, mencionados no
Capitulo 4.

No inicio do subprojeto, sdo apresentados os objetivos especificos propostos pelas IES.
Nesse quesito, as cinco IES pesquisadas valorizam: a vivéncia do residente ao ambiente escolar,
para um melhor aprendizado, levando em consideragao as rotinas cotidianas; o despertar para a
identidade profissional com aperfeicoamento continuo. a natureza da formagao do professor e

a necessidade de articulagdo teoria-pratica, como apresenta o artigo 61 da LDBEN 9.394/96:

A formacdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis ¢ modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: 1.a associac¢do entre teorias e
praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigo; 2. aproveitamento da formagao
e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades (BRASIL,
1996, p. 41).
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Na diregdo dessas ideias, Farias et al. (2011, p. 67), argumentam que “[...] a formagao ¢
um dos contextos de socializacdo que possibilita ao professor reconhecer-se como um
profissional, constituindo-se com base nas suas relagdes com os saberes € com o exercicio da
docéncia”. A partir do entendimento do autor ¢ do que preconiza a LDBEN no artigo
supracitado, compreendemos que, para o residente, ¢ muito importante o desenvolvimento da
sua autonomia como professor, aprimorando suas habilidades e competéncias necessarias para
o exercicio da docéncia. Nesse sentido, reflexdes, debates, reunioes, dentre outras acoes, sao
fundamentais para que o residente possa refletir nas suas agdes da sua pratica docente, para
melhoria de suas atitudes ou situa¢des que surgiu durante o PRP.

A partir disto, a formagdo inicial deve proporcionar aos professores situagdes que
busquem construir sua autonomia e sua identidade docente, aliando o conhecimento empirico
e o conhecimento académico na construcao e na busca de descobertas sobre o trabalho docente.

Sobre a unidade entre teoria e pratica, Kuenzer (2003) afirma que

O trabalho teodrico, que por sua vez ndo prescinde da pratica, ¢ que determinard a
diferenca entre pratica enquanto repeticdo reiterada de agdes que deixam tudo como
estd e praxis enquanto processo resultante do continuo movimento entre teoria e
pratica, entre pensamento e acdo, entre velho e novo, entre sujeito e objeto, entre razdo
e emoc¢do, entre homem e humanidade, que produz conhecimento, e por isto
revoluciona o que esta dado, transformando a realidade (KUENZER, 2003, p. 24).

Libaneo (2011, p. 24), por sua vez, também se posiciona sobre essa tematica. Para ele,
“[...] a aproximagdo do futuro professor a realidade escolar acontece apds ter passado pela
formagdo ‘tedrica’ tanto na disciplina especifica como nas disciplinas pedagdgicas”
(LIBANEO, 2011, p. 24). O autor defende que na formagao do futuro professor “[...] o caminho
deve ser outro [...] ter a pratica ao longo do curso [...]” (LIBANEO, 2011, p. 94).

Outro ponto importante para os trabalhos da IES com a escola campo ¢ que o residente
conheca o municipio que ele vai atuar, pois o aspecto social, educacional, regional influencia
em como ele pode trabalhar, com seus alunos, situacdes que estes vivenciam, adaptando
situacdes de estudos que proporcionem maior aprendizado. A situagdo estrutural, economica do
local influencia diretamente na postura do residente.

Como relatado anteriormente, o projeto tem uma estrutura padrdo, mas cada IES deveria
colocar como o PRP poderia ajudar a melhorar a teoria e pratica, consequentemente o curriculo
para a formagdo docente, os aspectos de cada regido sdo visiveis e impossibilitando uma
padronizacdo do curriculo, e mesmo que seja na propria regido, ja existe diferencas regionais

que precisa ser observada, como evidenciado nos quadros apresentados no Capitulo 4.



140

O IFMT tem como proposta a interiorizag¢@o do ensino, apesar da logistica de locomocao
que os municipios sdo muitos distantes inviabilizando a articulagdo, por isso o programa
abrange apenas dois municipios. Apesar da regido ter pouco tempo de coloniza¢ao (meados de
1960), as reinvindicagdes sdo parecidas com as de outras regides, nos que se refere a questoes
de melhoria na infraestrutura ¢ formacao docente.

Os municipios que fazem parte do PRP do IFPB sdo diversificados, tanto no tamanho
territorial quanto populacional. O destaque € para o municipio de Campina Grande, que possui
varias faculdades e o maior nimero de doutores do Brasil. Apesar disso, a distor¢ao idade-série
eleva-se a medida que se avanga nos niveis de ensino.

A UNIR retrata o municipio de Porto Velho, que fez parte do programa, apontando que
0 municipio teve grande mudan¢a econdmica, uma reorganizacdo nas redes de ensino e de
infraestrutura, devido as imigracdes para a regido. Apesar da mudanca econdmica, 0 municipio
tem uma taxa de pobreza alta, proporcionando uma evasao escolar muito grande. Devido a essa
situacdo, € necessario definir estratégias e adotar diferentes formas de organizacao curricular,
proporcionando uma formacao eficaz aos jovens.

Jaa UFU, articula o subprojeto com os municipios de Uberlandia e Ituiutaba, sendo que
0 primeiro € o mais populoso da regido do Tridngulo Mineiro. A popula¢do que recebe abaixo
de um salario minimo em Uberlandia ¢ de 27,2% e a de Ituiutaba ¢ 30%. Em relagdo aos
profissionais da educagdo, a UFU enfatiza a melhora de aperfeicoamento, disponibilizando
acesso a cursos gratuitos, ofertados pela instituicado.

O IFC atribui aos seus municipios uma economia em torno do comércio, industria,
agropecuaria, com a uma populacdo desenvolvida e com indices considerados bons na
educacdo. Para o desenvolvimento do PRP, ha um vasto campo, ja que possui o proprio IFC,
que oferta o Ensino Médio, bem como as escolas dos municipios.

Podemos perceber, ao conhecer as carateristicas sociais e educacionais do municipio, o
quao ¢ necessario viabilizar acdes que atendam aos anseios do publico alvo e que o docente
esteja mais preparando para atender e direcionar as habilidades e competéncias necessarias ao
seu trabalho.

No que se refere ao desenvolvimento da autonomia do residente, para atender aos
anseios da formagao, as agcdes sdo importantes para o residente, possibilitando a sua autonomia
como professor, aprimorando as habilidades e competéncias necessdrias para o exercicio da
docéncia. As reflexdes, debates, reunides, dentre outras, sdo necessarias para que o residente
possa refletir nas suas agdes da sua pratica docente, para melhoria de suas atitudes ou situagdes

que surgirem durante o PRP.
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Na estrutura do PRP, no que se refere aos objetivos que o programa pretende atender, um
deles é:
Aperfeigoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e conduzam o licenciando
a exercitar de forma ativa a relag@o entre teoria e pratica profissional docente, utilizando
coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras

didaticas e metodologias; induzir a reformulacdo da formagdo pratica nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdégica (BRASIL, 2020).

Na direcao dessas ideias, Freitas (2017) afirma que

[...] a formagdo de professores tem se instituido em campo de disputas de concepgdes,
dindmicas, politicas, curriculos e ideologias. Nesse sentido, a atuagdo das
universidades se constituia como um elemento ndo sé de efetivagdo de processos de
certificagdo de professores, como forma de atender ao disposto na lei, mas também
cenarios de discussdes mais amplas sobre as dimensodes politicas, sociais, éticas,
técnicas e estéticas presentes no fazer docente (FREITAS, 2017, p. 36).

Neste sentido, a formacdo inicial deve proporcionar aos professores situagdes que
busquem construir sua autonomia e sua identidade docente, aliando o conhecimento empirico
e o conhecimento académico na construcao e na busca de descobertas sobre o trabalho docente.

As IES participantes da pesquisa apontam a importancia da imersdo do residente no
ambiente escolar, em todos os aspectos, e ter reunides que possam ser uma troca de saberes
entre os envolvidos, reunides para o planejamento pedagogico, possibilitando a tomada de
decisdes junto ao seu preceptor no planejamento da aula; que o residente perceba a ligacdao da
teoria € a pratica e se i1sso nao esteja alinhado com a faculdade, procurar levar e mudar o
curriculo de formacao docente. Outro fator ¢ o que residente, a partir de sua autonomia, seja
formador de novas opinides e direcione seus alunos aos saberes e a construgdo social.

Essa autonomia tem um seguimento focado nessa formagao, que ¢ a BNCC, promulgada
em 2018 que sera o articulador da formag¢ao docente e das competéncias e habilidades que os
alunos deveram ter no final de cada série.

A BNCC ¢ uns dos documentos que regem a forma de conduzir o ensino e a formacao
docente, atribuindo, em cada contetido, o que € necessario para o desenvolvimento do discente
e o que se espera do docente para que ele possa desenvolver as habilidades e competéncias.
Todos devem ter o embasamento do que o documento apresenta para cada componente
curricular, para que possa seguir as orientagdes e, consequentemente, planejar aulas em que os
alunos possam desenvolver as habilidades e competéncias para cada série. O residente deve ser

o protagonista da sua construgdo critica de saberes de e novos métodos de ensino, desde o

planejamento de aulas até a construcdo de artigos cientificos.
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Segundo a Resolucao da CNE/2019, em vigor, no Capitulo 2, “Dos fundamentos e da
politica da formacao docente”, art. 6°, os marcos regulatérios, em especial da Educagdo Basica
da BNCC, para a politica de formacao basica de professores, tém principios relevantes. Alguns

p p ¢ p p p g
desses principios sdo:
V - a articulagdo entre a teoria e a pratica para a formagdo docente, fundada nos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o

ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a garantia do desenvolvimento dos
estudantes;

(..)

VIII - a formacgdo continuada que deve ser entendida como componente essencial para
a profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da institui¢do
educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o
projeto pedagogico da instituicdo de Educacdo Basica na qual atua o docente;

(...)
X - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, a
arte, o saber e o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas (BRASIL, 2019).

Esses principios que a CNE estabeleceu sdo os que regem a formacdo de professores,
procurando conferir melhor clareza em todo o processo de formagao, baseando-se na BNCC,
com principios norteadores, como: compromisso com a igualdade e a equidade educacional, as
fundamentagdes pedagogicas, tais como a conexdo do estudo e da pesquisa e também a
colocagdo de que as instituigdes formadoras devem proporcionar um ambiente organizacional
que articule as ofertas de licenciaturas.

Como citado anteriormente, a ambientacdo € primordial para o residente, tendo o
objetivo de proporcionar a vivéncia do funcionamento da escola, da cultura, das atividades de
planejamento pedagdgico, as aliangas que a escola faz com a familia e a comunidade; observar
a estrutura da sala de aula, de acordo com o roteiro definido. J4 a observagao semiestruturada
retrata a respeito da observagdo em sala de aula, a partir de um roteiro definido pelo residente
juntamente com o docente orientador, enquanto que na regéncia o foco ¢ elaborar planos de
aula e ministrar conteudos em sala de aula, espagos ndo formais ou oficinas tematicas na escola,
com acompanhamento do preceptor, que também constrdi (BRASIL, 2020).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) trazem essa inser¢do como quesito para a
formacao, conforme descrito:

[...] independentemente da etapa da escolaridade em que o futuro professor vai atuar,
ele tenha uma visdo global sobre esta temadtica, aprofundando seus conhecimentos

sobre as especificidades da faixa etdria e das praticas dos diferentes grupos sociais
com a qual vai trabalhar (BRASIL, 2001, p. 41).
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Nesse sentido, compreendemos que os documentos focam na ambientagdo como um
fator importante para a formacao docente, independentemente da série em que o residente possa
trabalhar. Para o desenvolvimento do residente, de modo que a inser¢ao e ambientagdo do
mesmo seja eficaz, cada IES procurou caminhos para organizar essa insergao.

Todavia, ndo se trata simplesmente da imersdo ou ambientacdo do residente na escola
campo, € preciso organizar e planejar como se dard o processo de imersdo do residente nesse
ambiente. Para essa imersao, ¢ primordial a participagdo dos professores da escola, para criar
estratégias para conduzir os residentes. O IFMT, para organizar as atividades preceptores € os
residentes tiveram o PIA que deve ser encaminhado ao coordenador institucional para ciéncia;
proceder com reunides mensais para orientar, acompanhar e reorganizar as atividades propostas
no subprojeto e no PIA, sendo o coordenador que faz a reunido e registra em ata.

O IFPB, por sua vez, menciona que o acompanhamento foi por meio de portfolio
individual, de forma digital, além de relatérios e registros em ata. J4 a UNIR enfoca que
reunides sdo necessarias para explicar o projeto e reconhecimento da organizagdo da escola,
planejamento com dire¢do, supervisao, coordenacao.

A UFU, por sua vez, enfatiza que o programa ¢ dividido em trés modulos de
desenvolvimento crescentes, a comegar pela realizacao de estudos sobre as areas do nucleo,
imersdao no ambiente escolar, abrangendo todos os setores, € ndo apenas a sala de aula,
possibilitando ao residente visualizar, mais amplamente, as possibilidades de lecionar em
ambiente fora da tradicional sala de aula, e também de participar de conselho de classe,
avaliacdes internas e externas. O registro foi por portfolio individual, com informagdes
coletadas por meio de entrevistas semiestruturadas.

Por fim, o IFC enfatiza as reunides para planejamentos, discussdo, reflexdo das
atividades desenvolvidas, registro em portfolio individual ou diario de campo, possibilitando o
acompanhamento das atividades e servirdo como subsidios para elaboracdo de relatorios
parciais e final.

Feitos esses apontamentos quanto ao subprojeto e aos esforcos empreendidos pelas IES
para o desenvolvimento das exigéncias do programa, passaremos a abordar o que essas
instituigdes esperam como resultado. As IES pesquisadas pontuam a importancia de: (a)
conduzir a relagdo de teoria e pratica; (b) reflexdes das experiéncias docentes; (c) valorizagao
do docente; (d) adaptar metodologias para o ensino; (€) incentivar a participagdo de eventos

académicos-cientificos; e (f) e ter a BNCC para as reflexdes para a formagao docente.
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A esse respeito, o0 PRP propde ao residente o desenvolvimento da compreensdo sobre as
teorias que foram estudadas e, a partir dai o aprofundamento do seu conhecimento, intervindo
na realidade da escola.

Isto posto, finalizamos a abordagem do projeto e o subprojeto institucional voltado para
os nucleos que contém a area da Matematica, ressaltando que o foco ¢ a articulagdo da teoria e
pratica dos residentes, sendo este um dos objetivos do PRP, apontando as particularidades e
objetivos comuns das IES pesquisadas.

Para apresentar uma atividade desenvolvida por residentes do PRP, elaboramos o Produto

Educacional proposto por esta dissertacdo, conforme abordaremos no capitulo a seguir.
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CAPITULO 6: PRODUTO EDUCACIONAL - POTENCIALIZANDO SABERES

Dentre as normas do Programa de Pds-Graduacao do Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias e Matematica, tem-se o Produto Educacional como um dos requisitos obrigatorios
para obten¢do do titulo de mestre. Nesse intuito, o Produto Educacional proposto por esta
dissertacdo atende as normas do Programa de Pods-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, da Universidade Federal de Uberlandia, para conclusdo do Mestrado.

O regulamento do programa aponta que “O Produto educativo devera ter caracteristicas
que lhe permitem ser entendivel, aplicavel e replicavel sem ser necessaria a consulta ao
Trabalho de Conclusao Final de Curso” (UFU, 2018, p. 12).

A partir de experiéncias desenvolvidas por residentes no PRP no subprojeto de
Matematica da UFU contemplado pelo Edital 2018/2020, as a¢des durante o projeto nas escolas
publicas de Ituiutaba foram desenvolvidas com o intuito de promover a formacao docente. O
acesso ao material foi possivel, por ser da propria institui¢do participante da pesquisa aqui
direcionada. Os alunos participantes do subprojeto fizeram diversas a¢des, uma delas intitulada
“Residenciacao”, desenvolvida para os alunos e a comunidade escolar.

O Produto Educacional, elaborado e intitulado “Roteiro Didatico: releitura da pratica
docente”, volta-se para a formagao cientifica e metodologica do professor da Educagdo Bésica,
apresentando caminhos para o estudo de poligonos regulares para a construcdo de ladrilhos, de
modo que se possa construir 0s conceitos.

Dessa forma, esse Produto Educacional foi dividido em trés etapas: (1) a formagdo
docente; (2) apresentagdo das atividades; e (3) releitura de uma atividade. Para apreciacdo deste
material, foi solicitado aos professores da regido de Uberlandia, Patos de Minas, Ituiutaba, e
algumas cidades proximas, devido a dificuldade de conseguir professores de cada regido
estudada e formados em matematica.

Foi elaborado um formulario on-line com intencao formativa, de modo a conhecer o
professor da Educagdo Basica, sua formagdo docente, entendimento, davidas, motivagdes,
criticas e sugestdes dos professores de Matematica da Educacdo Basica relacionadas as

reflexdes obtidas com as atividades praticas.

6.1 Explorando o Produto Educacional
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O Produto Educacional proposto por esta dissertacdo foi elaborado de forma objetiva,
pautado na relagdo e na linguagem de professor para professor, visando possibilitar um dialogo
estruturado, como ja mencionando.

Nas etapas da construcao da formagao docente e apresentacao das atividades, foram
destacados os pontos principais de cada tema: (1) um breve histérico sobre a evolugdo das
politicas publicas educacionais, que se apresentam como um elemento de normatizacdo do
Estado, fazendo cumprir os direitos, para alcangar uma educacao de qualidade; (2) as leis e
diretrizes e bases no processo de formagao docente, apresentando ao futuro docente a trajetoria
dessa legislacao ao longo dos anos; e (3) apresentagdo dos programas PARFOR, PIBIB ¢ PRP.

Na segunda etapa do Produto Educacional, sdo apresentadas as atividades desenvolvidas
no evento intitulado “Residenciacdo”, ocorrido no PRP vinculado a UFU, no municipio de
[tuiutaba, regido do Pontal do Triangulo Mineiro, com a participagdo de residentes e preceptores
do subprojeto de Matematica e Quimica.

No relatério disponibilizado sobre o evento, foram realizadas sete atividades: ladrilho;
bingo matematico; torre de Handi; sala de aula inclusiva; construcao de caleidoscopio; colisdo
matematica ¢ matematica esportiva. Para conhecer as atividades, apresentamos, no Produto
Educacional, o nome dos residentes, professores colaboradores; objetivos da atividade; os
recursos utilizados e as imagens registradas durante a execucao das atividades.

Na ultima etapa do Produto Educacional, o objetivo € realizar uma releitura da atividade
de Ladrilho, escolhida aleatoriamente, interpretando e potencializando a compreensdo do objeto
de conhecimento. Nesta atividade, os residentes utilizaram diversos poligonos regulares, com
o intuito de que os participantes, com uma folha em branco, representando o plano, colocassem
as figuras geomeétricas e a preenchessem, criando um mosaico, assim formando o ladrilho.

Esta atividade foi sugerida para desenvolver habilidades e percepg¢des de como trabalhar
o contetildo com os alunos. Um exemplo de habilidade citada na BNCC para alunos do 7° ano
do Ensino Fundamental (EFO7MA22) ¢

que os alunos sejam capazes de: calcular medidas de angulos internos de poligonos
regulares, sem o uso de formulas, e estabelecer relagdes entre angulos internos e
externos de poligonos, preferencialmente vinculadas a constru¢do de mosaicos e de

ladrilhos, a confeccdo de ferramentas e pegas mecéanicas, entre outras (BRASIL,
2017).

A releitura comeca construindo o conceito, apresentando exemplos e tipos de poligonos.
Em seguida, aborda as propriedades do tridngulo, quadrado, pentagono e hexagono. O préximo
passo apresenta o compasso € o transferidor, para a construgao dos poligonos citados. Com a

construcdo de cada poligono, usando compasso e transferidor, o professor, ao longo do processo
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de formacao, estabelece conceitos em relacdo a cada figura, destacando as propriedades dos
poligonos.

Construidos os poligonos, o professor ¢ levado a comegar a fazer o mosaico, que ¢ uma
arte decorativa que consiste em criar figuras geométricas ou abstratas com pequenos fragmentos
de materiais. Essa técnica ¢ aplicada em superficies planas, como pisos, paredes e quadros, além
de esculturas. Inicia-se com uma figura, e depois, com mais de uma, possibilitando, assim, uma
analise sobre os angulos, a soma interna dos angulos e a descobrir porque que o poligono
pavimenta um plano.

Apbs concluir o produto, reconheceu-se a necessidade de escolher um grupo de
professores para apreciacdo do material. Devido ao programa de po6s-graduagao estar voltado
para a area da educagdo, e a natureza dessa pesquisa pautada na formagao docente, optou-se por
aplicar o produto a 35 docentes. Essa amostra foi selecionada por conveniéncia e acesso a
professores da cidade de Uberlandia, Patos de Minas, Ituiutaba, dentre outras, que estdo em sala
de aula na Educa¢ao Basica, independentemente do tempo de atividade docente.

De posse dos e-mails, foi realizado o convite para que eles participassem da apreciagao
do produto. Contudo, dentre os 35 convidados, apenas 24 responderam. Diante do proposto, foi
elaborado um formulario eletronico, utilizando a plataforma Google Forms, que possibilitou a
coleta dos dados. Esta apreciacdo foi feita de forma remota.

O formulario trata-se de um instrumento para reconhecer o perfil € as contribuigdes que
o Produto Educacional pode trazer. O formulario foi constituido de 21 questdes, divididas em
quatro secdes, sendo: (1) perfil do professor; (2) atuacdo docente; (3) atividade extraclasse; e
(4) apreciacdo do roteiro didatico. As questdes foram elaboradas de acordo com a necessidade
de conhecer o publico-alvo e compreender suas concepgdes antes de terem acesso ao material,
de modo que a analise ndo influenciasse e tornasse possivel conhecer de que forma este Produto
Educacional possibilitou a (auto)formacdo® desses docentes. A estrutura do formulario é

apresentada no Quadro 36, a seguir.

Quadro 36 - Questdes que compdem o formulario
Secoes Questoes
1.1 Qual é o seu e-mail?
1.2 Qual sua idade?
1. Perfil do Professor | 1.3 Qual é seu maior nivel de formagdo?

® QOliveira, Oliveira e Pommer (2020) propdem a refletir sobre a relevancia do docente olhar para si mesmo como
uma pessoa em constante construgdo formativa, bem como ser consciente de sua responsabilidade auto formativa,
visando se qualificar para trilhar os caminhos do ensino e aprendizagem guiados ao desenvolvimento profissional
e pessoal.
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1.4 Qual é seu tempo de atuagdo como professor da Educagido Basica?

1.5 Em qual(is) etapa(s) da Educagdo Basica vocé trabalha?

1.6 Sua formagao académica ocorreu em uma instituicdo de que tipo?

2.1 Em que tipo(s) de institui¢cdo de ensino vocé trabalha?

2.2 Que tipo de cargo vocé ocupa?

2.3 Em sua trajetoria profissional, em uma escala de um a cinco, sendo
cinco a maior atribuicdo, quanto vocé tem percebido a normatiza¢do do
Estado para fazer cumprir o direito & educagdo para todos, com a devida
2. Atuacdo Docente | qualidade educacional?

2.4 Em sua atuacdo cotidiana, durante o desenvolvimento do seu trabalho
em salas de aula da Educacao Bésica, vocé tem formacao para atender aos
objetivos propostos pela BNCC/2017?

2.5 Qual(is) destes programas de formacdo docente implementados pela
CAPES nos ultimos anos vocé conhece?

2.6 Vocé participou ou participa como bolsista ou como voluntario da

CAPES em algum(ns) destes programas voltados para a formagdo docente?
3.1 Em uma escala de um a cinco, sendo cinco a maior atribui¢do, vocé
acha importante proporcionar eventos extraclasse envolvendo o ensino da
matematica na (s) escola (s) que trabalha e/ou atividades envolvendo
alunos, familiares e a comunidade escolar?

3. Atividade | 3.2 As atividades extraclasse na disciplina de Matematica, quando ocorre
Extraclasse sdo propostas:

3.3 Em eventos proporcionados pela escola, numa escala de um a cinco,
onde cinco ¢ a maior atribui¢do, qual ¢ a participa¢do dos alunos?

3.4 Qual(is) destas atividades, indicadas neste Produto Educacional, vocé
desenvolve ou ja desenvolveu em sala de aula?

4.1 Numa escala de um a cinco, sendo cinco a maior atribui¢do, vocé
considera que esse Produto Educacional proporciona ao professor, ter uma
nog¢ao basica sobre as politicas publicas para a formagdo docente?

4.2 Em uma escala de um a cinco, sendo cinco a maior atribui¢do, vocé

considera que as atividades que foram aqui apresentadas e desenvolvidas
na escola, por residentes e preceptores, contribuiram ao desenvolvimento
4. Apreciagdo do | de habilidade e competéncia matematica para o aluno?

Roteiro Didatico 4.3 Em uma escala de um a cinco, sendo cinco a maior atribui¢do, vocé
considera que a releitura da atividade ladrilhos contribui para sua
percepcao em relagdo a construgdo, a conceitualizacdo, e as percepcoes
geométricas basicas necessarias?

4.4 Vocé considera que a releitura da atividade ladrilhos possa contribuir
com a formagdo do professor?

4.5 Deixe aqui os seus comentarios, criticas ou sugestdoes em relagdo a

proposta apresentada a partir deste Produto Educacional.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir das respostas obtidas, iniciou-se a andlise e discussdo dos resultados
relacionados ao Produto Educacional. Para tanto, utilizou-se como metodologia uma

abordagem qualitativa. A partir do conceito de pesquisa qualitativa definido por Chizzoti
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(2003), as caracteristicas essenciais de uma pesquisa com tal abordagem buscam extrair
significados de um contexto, no intuito de interpreta-los com competéncia cientifica.

Dessa forma, as abordagens, neste contexto, segundo o autor, inferem no sentido de que

a pesquisa qualitativa abriga, deste modo, uma modulagdo semantica e atrai uma

combinagdo de tendéncias que se aglutinaram, genericamente, sob este termo: podem

ser designadas pelas teorias que as fundamentam: fenomenologica, construtivista,

critica, etnometodoldgica, interpretacionista, feminista, pos-modernista; podem

também ser designadas pelo tipo de pesquisa: pesquisa etnografica, participante,
pesquisa-agdo, historia de vida, etc. (CHIZZOTI, 2003, p. 223).

De acordo com as consideragdes sobre os tipos de pesquisa e abordagens destacadas,
nota-se que a pesquisa qualitativa possui estratégias que buscam coletar dados, analisa-los e
interpreta-los por meio das linhas e das tendéncias a elas associadas, de modo que a teoria
estudada apresente resultados que contribuam e modifiquem o ambiente que o futuro professor
estara inserido.

Assim, ¢ observado que “a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as
varias possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas
intrincadas relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes” (GODOY, 1995, p. 21).
Dessa forma, buscou-se delimitar uma metodologia que validasse e trouxesse contribuigdes

para os objetivos tragados para o Produto Educacional proposto.

6.2 Perfil Docente

No primeiro tema abordado pelo questionario, com a inten¢do de conhecer o docente
que participou da apreciacdo, pergunta-se: Qual sua idade? Percebe-se que hd uma diversidade
em relacdo a faixa etaria dos docentes participantes, com idade de 20 a 46 ou mais, conforme

podemos observar por meio do Gréfico 1, a seguir:
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Grifico 1 - Idade dos participantes da pesquisa

® 20-25ano0s
® 26-30anos
@ 31-35anos
@ 36-40anos
® 41-45anos
@ 46 anos ou mais

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir do que apresenta o Grafico 1, observamos que maior parte dos participantes —
29,2% — tém 46 anos ou mais, enquanto o menor percentual (8,3%) refere-se aos participantes
que tém entre 36 e 40 anos de idade.

Por sua vez, o Grafico 2 apresenta o percentual de respostas obtidas a seguinte pergunta:

“Qual ¢ seu maior nivel de formagao?”.

Grifico 2 - Nivel de formagdo académica dos participantes

@ Superior Completo

@ Especializacio incompleta
@ Especializacio completa
@ Mestrado incompleto

@ Mestrado completo

@ Doutorado incompleto

@ Doutorado completo

@ Pos-Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com os dados apresentados por meio do Grafico 2, 6 (25%) dos docentes
informaram possuir como escolaridade o mestrado completo, e 6 (25%), especializacdo
completa sendo a maior graduacdo que ele possui. Observa-se que hd uma inten¢do de uma
continuidade de formacao, apesar de a maioria ndo ter o nivel de poés-doutorado.

A respeito da formagdo docente, o artigo 62 da LDBEN/96 retrata que a atuagdo na

Educacao Basica
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far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como formag¢dao minima
para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL,
1996).

Logo, bastaria o docente ter a graduacao para ele poder lecionar na Educagao Bésica.
Assim, a partir dos dados obtidos, compreendemos que ¢ visivel a pretensao dos participantes
no sentido de continuarem se aperfeigoando.

A seguir, o Grafico 3, contempla as respostas dos participantes a seguinte pergunta:

“Qual ¢ o seu tempo de atuacao como professor da Educacao Basica?”.

Grifico 3 - Tempo de atuacdo dos participantes como professores

@ até 5 anos
8.3% @ Ga10anos
11215 anos
@ 16a20anos
@ 21 anos ou mais

20,8%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O Grafico 3 apresenta que mais 70% dos docentes tém experiéncia acima de cinco anos
de atuacdo em sala de aula. Compreendemos que possivelmente esses docentes ja tenham
presenciado diversas situacdes dentro de sala de aula, permitindo que isso diversificasse a forma
de ministrarem suas aulas.

Seguindo o questionario, o Grafico 4 mostra o percentual que os participantes

responderam a pergunta “Em qual(is) etapa(s) da Educagdo Basica vocé trabalha?”.
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Grifico 4 - Etapa da Educacdo Basica em que os participantes atuam

2

= Ensino Fundamental - anos iniciais (12 ao 52 ano)
= Ensino Fundamental - anos finais (62 a0 92 ano)
= Ensino Médio

Educacdo Infantil

m Educacdo de Jovens e Adultos "EJA" ( 62 ano do....

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com base nos dados apresentados por meio do Grafico 4, consideramos que esta
pesquisa se limita professores que atuam na Educacdo Basica e que sejam da area da
Matematica e que, além disso, a pergunta possibilitava mais de uma resposta, observa-se um
equilibrio dos docentes participantes, onde o resultado foi de 17 (70,8%) docentes que atuam
no Ensino Fundamental - anos finais e Ensino Médio. Podemos observar que a Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais ndo teve quantitativo, pois ndo era nosso foco —
e apenas dois docentes atuam no EJA.

A tltima pergunta desta etapa foi sobre o perfil do professor: “Sua formagao académica

ocorreu em uma instituicao de que tipo?”’.

Grifico 5 - Formacao académica dos participantes

Filantropica
0
0%

Publica
59%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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O Gréfico 5 evidencia que, independentemente da formagao do participante ter se dado
em uma IES publica ou privada, as IES devem seguir o documento atual, do CNE 2/2019, que
rege a formagdo e criacdo do curriculo base para a educacao.

A seguir, consideramos a proxima etapa do formulério, que aborda a atuacdo docente.
Essa etapa se iniciou com a seguinte pergunta: “Em que tipo(s) de instituicdo de ensino vocé

trabalha?”. As respostas a esta pergunta estao tabuladas por meio do Grafico 6, a seguir:

Grifico 6 - Instituigdes em que os participantes trabalham

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dentre as respostas, sendo que o participante poderia optar por mais de uma opgao,
temos que 20 (77%) docentes trabalham em escolas publicas, 5 (19%) docentes em escolas
privadas e 1 (4%) docente trabalha em uma escola filantropica.

Considerando que ha cargos efetivos em escolas publicas, designado/contratado de
escolas publicas /privado, podendo marcar mais de uma op¢do, a proxima pergunta, cujas
respostas foram apresentadas por meio do Grafico 7, foi a seguinte: “Que tipo de cargo vocé

ocupa?”.

Grafico 7 - Cargos que os participantes ocupam

@ Efetivo
@ Contratado
@ Ambos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Quando observamos o Grafico 7, temos que 13 (54,2%) docentes trabalham como
contratados, 10 (41,7%) docentes sdo efetivos e 1 (4,1%) ocupam ambos os cargos. Quando a
escola possui mais professores efetivos € possivel ter uma maior ajuda e uma participacdo para
a constru¢do da escola no desenvolvimento pedagdgico.

Tendo em vista esta questdo de continuidade, o Grafico 8 apresenta os resultados obtidos
pelo questionario, referente a seguinte questdo: “Em sua trajetoria profissional, em uma escala
de um a cinco, sendo cinco a maior atribui¢do, quanto vocé€ tem percebido a normatizagao

do Estado para fazer cumprir o direito a educagdo para todos, com a devida qualidade

educacional?”.

Grafico 8 - Normatizagdo do estado: qualidade educacional

Nota 1
0% Nota 5

0

0,

n Nota 5

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Pode-se observar, por meio do Grafico 8, que 17 (71%) docentes atribuiram a nota trés,
e 6 docentes (25%) atribuiram a nota quatro.

A CF/88 assegura a educagdo como um direto de todos, a LDBEN 9394/96 reforga a
qualificacdo do docente e os programas de formacao enfatizam a qualificagdo dos professores
para que se possibilite ensino digno e de qualidade. Um dos fatores de melhoria na educacao ¢
ter politicas publicas para reforcar a qualidade docente no desenvolvimento dos alunos.

Para isso, a LDB/96, em seu titulo VI, artigos 61 a 67, retrata que as faculdades ou
instituicdes devem ofertar uma formagao adequada ao futuro docente, por meio de cursos de
nivel superior de licenciatura plena, como formag¢do minima para o exercicio do magistério na
Educacao Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental.

Prosseguindo com os questionamentos, a proxima pergunta do questionario foi: “Em
sua atuagao cotidiana, durante o desenvolvimento do seu trabalho em salas de aula da Educagao

Basica, vocé tem formacdo para atender aos objetivos propostos pela BNCC/2017?”. As
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respostas dos participantes a esta pergunta encontram-se apresentadas por meio do grafico

seguinte:

Grafico 9 - Formagao para atender aos objetivos da BNCC (2017)

@ MNao atendo
@ Atendo parcialmente

Atendo na maioria das vezes
@ Atendo totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com base nos dados anteriores, referente ao Grafico 9, evidenciamos que 91,7% dos

docentes ndo tém confianca total de que estdo preparados para atender aos objetivos da BNCC.

A BNCC (BRASIL, 2018) para a Formagao de Professores da Educa¢do Basica tem como
principal objetivo:

orientar uma linguagem comum sobre o que se espera da formagéo de professores, a

fim de revisar as diretrizes dos cursos de pedagogia ¢ das licenciaturas para que

tenham foco na pratica da sala de aula e estejam alinhadas a Base Nacional Curricular
Comum (BRASIL, 2018).

O objetivo principal da BNCC ¢ ser uma balizadora da qualidade da educagdo de
criangas e jovens no Brasil e estipular um curriculo Uinico para cada uma das etapas da Educagao
Basica. A Base acredita em uma educacao mais democratica e de qualidade para todas as
pessoas.

O Gréfico 10, por sua vez, aborda as respostas a seguinte pergunta: “Qual(is) destes

programas de formacao docente implementados pela CAPES nos ltimos anos vocé conhece?”.
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Grifico 10 - Programas de formag¢ao docente - CAPES

PARFOR
o

Néo conheco
25%

conhego

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O resultado desta pergunta, na qual o docente poderia optar por marcar mais de uma
resposta, foi o seguinte: 14 (35%) docentes afirmaram que conhecem o PIBID, 11 (28%)
afirmaram que conhecem o PRP, e uma porcentagem de 25% (correspondendo a 6 docentes)
nao conhecem nenhum dos programas.

Apesar do programa PIBIB ser de 2008, dez docentes afirmaram que ndo o conhecem.
Entendemos que ¢ importante conhecé-lo, pois em algum momento este docente pode participar
em sua escola e ser coformador, valorizando seu conhecimento, compartilhando seus saberes.
Porém, existe a possibilidade de os programas ndo chegarem aos municipios onde os docentes
atuam, por nao haver IES ou cursos de licenciaturas participantes dos programas na cidade.

O Grafico 11, a seguir, retrata as respostas dadas a pergunta: “Vocé€ participou ou
participa como bolsista ou como voluntario da CAPES em algum(ns) destes programas voltados

para a formagao docente?”.

Grafico 11 - Participacao do programa da CAPES

PARFOR
0%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Os resultados do Grafico 11 mostram que 8 docentes (67%) participaram ou participam
dos programas PIBID e, 4 (33%) docentes, do PRP. Quando isso ocorre, possibilita o didlogo
da escola com a IES, podendo melhorar o curriculo e a forma de trabalhar a teoria e
aprendizagem.

A seguir a terceira etapa do formulério, que tem o tema de atividade extraclasse, o
Grafico 12, apresenta o resultado da pergunta: “Em uma escala de um a cinco, sendo cinco a
maior atribui¢do, voc€ acha importante proporcionar eventos extraclasse envolvendo o ensino
da matematica na(s) escola(s) que trabalha e/ou atividades envolvendo alunos, familiares ¢ a

comunidade escolar?”.

Griafico 12 - Ensino da Matematica: eventos extraclasse
Nota 2 Notal
0

=Notal =

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O Gréfico 12 evidencia que 14 (58%) dos docentes acham importante ter eventos
voltados ao ensino da Matematica com a participagdo da comunidade escolar. Os programas de
formacao possibilitam o incentivo do professor da Educagdo Basica e refor¢am, para os
residentes, a importancia e o fazer, na pratica.

Os programas proporcionam isso, trazem os alunos da universidade a vivenciarem, ja
na sua formagao inicial. Lembrando que Santos (2017) e Piazzi (2009), como ja estudado nesta
dissertacdo, reforcam que o estudo extraclasse influencia diretamente a capacidade de abstracao
dos alunos, especialmente perante o raciocinio légico exigido em disciplinas como a
Matematica. Assim, o professor tem o papel de instruir e utilizar as melhores estratégias de
forma a facilitar a compreensao; porém, os estudos extraclasse sao dever do aluno e condigao
necessaria para a efetiva aprendizagem. O autor Piazzi (2009) ressalta que no Brasil “temos um

sistema escolar com milhdes de alunos e quase nenhum estudante”.
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O Grafico 13 retrata as respostas a seguinte questdo: “As atividades extraclasse na
disciplina de Matematica, quando ocorrem, sdo propostas: pela secretaria municipal ou SER;
exclusivamente por voc€; nao desenvolvo; pela coordenacdo pedagdgica da escola ou pela

equipe de professores de matematica”.

Grafico 13 - Atividades extraclasse

Exclusivamente por

Pela secretéria municipal ou SER .
yord

8%

ndo desenvolvo
0
0%

Pela Coordenagdo pedagdgica da esco

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observamos, por meio do Grafico 13, as respostas (em percentuais) dos participantes a
uma pergunta de multipla escolha. Apesar de 18 (50%) docentes ser um nimero expressivo,
ressaltamos que os participantes tiveram a oportunidade de escolher outras opgdes também.
Conforme ja observados nos projetos institucionais das IES das cinco regides brasileiras,
percebe-se que o PRP propde a¢des que possibilita essas atividades extraclasse.

A seguir, o Grafico 14 demonstra o resultado para a pergunta: “Em eventos
proporcionados pela escola, numa escala de um a cinco, na qual cinco € a maior atribuicao, qual

¢ a participagdo dos alunos?”:



159

Grifico 14 - Participacdo dos alunos nos eventos da escola

Nota2
0
0%

Nota-1

0,

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir dos dados apresentados por meio do Grafico 14, verifica-se que 19 (79%) dos
docentes, de forma expressiva, afirmaram que quando a proposta e desenvolvida, se tem uma
participagdo de muitos alunos. Portanto, é necessario proporcionar esses eventos mais vezes. O
PRP, estando na escola com suas atividades continuas, pode fazer parte dos planos de trabalho
dos residentes. O aluno, quando se torna o protagonista, de acordo com a BNCC (2018),
realizara da melhor forma possivel as atividades propostas.

O protagonismo pode ser entendido como a capacidade de enxergar-se como agente
principal da propria vida, responsabilizando-se por suas atitudes, distinguindo as suas a¢des das
dos outros, e expressando iniciativa e autoconfianca. O aluno protagonista acredita que pode
aprender, e encontra as melhores formas de fazer isso, ndo apenas individualmente, mas atuando
de forma colaborativa e participativa no contexto escolar.

O Gréfico 15 a seguir, mostra o resultado para a pergunta: “Qual(is) destas atividades,

indicadas neste Produto Educacional, vocé desenvolve ou ja desenvolveu em sala de aula?”.
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Grafico 15 - Atividades desenvolvidas por residentes e preceptores

W Ladrilhos

Bingo Matematico
M Torre de Handi
M Sala de Aula Inclusiva

M Construcdo de

caleidoscopio
M Colisdo Matematica

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dentre as atividades apresentadas por meio do Grafico 15, no Produto Educacional, o
bingo matematico ¢ mais utilizado, correspondendo a 22 (91,7%) dos docentes. Porém, ¢
preciso observar como essa atividade ¢ desenvolvida pelos professores, com planejamento, seja
de forma problematizada, que trabalha os conceitos, habilidades matematicas.

Os projetos institucionais das cinco regides brasileiras apontam no desenvolvimento de
atividades diversificadas, mostrando a importancia do PRP com propostas ou intengdes
pedagogicas para o desenvolvimento dos residentes.

Para finalizar, na quarta etapa do formuldrio, com o tema “Apreciacdo do roteiro
Didatico”, foram apresentadas cinco perguntas, para que os participantes apreciassem o Produto
Educacional. A primeira pergunta, referente ao Grafico 16, é: “Numa escala de um a cinco,
sendo cinco a maior atribui¢do, vocé considera que esse Produto Educacional proporciona

ao professor, ter uma nogao basica sobre as politicas publicas para a formagao docente?”.
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Grafico 16 - Contribui¢ao do Produto Educacional

Nota 1
0% Nota 3
21%

42%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com base nos dados obtidos, representados por meio do Grafico 16, quase 80% dos
docentes consideram que o Produto Educacional contribui para a formagao inicial e continuada.
Como os produtos educacionais sdo feitos e aplicados, eles sdo disponibilizados pelas
instituicdes, em plataformas digitais. Assim, os programas de formagdes docéncia e regéncia
podem usufruir desses materiais que ja foram construidos, aplicados, eles podem verificar se
naqueles cendrios que eles estdo atuando essas agdes contribuem.

Dessa forma, o Produto Educacional consistiu em uma proposta de potencializar uma
atividade desenvolvida por residentes, direcionado aos conceitos matematicos e as
metodologias de ensino, de acordo com a CAPES.

O Gréfico 17 expde o resultado das respostas a pergunta: “Em uma escala de um a
cinco, sendo cinco a maior atribui¢do, vocé considera que as atividades que foram aqui
apresentadas e desenvolvidas na escola, por residentes e preceptores, contribuiram ao

desenvolvimento de habilidade competéncia matematica para o aluno?”.
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Grifico 17 - Contribuicao das atividades ao desenvolvimento de habilidades e competéncia
matematica
Nota 2 Nota 1

0% 0%
Nota 5 —

46%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observando os dados obtidos, no Grafico 17 temos que grande parte dos docentes
apontam que essas atividades contribuem para o desenvolvimento de habilidade e competéncias
matematicas.

Visto isto, ressaltamos a importancia da formagao continuada do professor, para que ele
possa ter a percepgdo, encontre caminhos para o seu desenvolvimento e aperfeicoe suas
técnicas. O processo de formacdo docente é essencial para proporcionar aos professores
conhecimentos tedricos aliados a sua experiéncia do dia a dia, para que possam superar as
dificuldades e problemas profissionais, a fim de alcancarem as suas realiza¢des profissionais e
pessoais.

O Gréfico 18 expde o resultado da pergunta: “Em uma escala de um a cinco, sendo
cinco a maior atribui¢do, vocé considera que a releitura da atividade ladrilhos contribui para
sua percepcao em relagdo a construcdo, a conceitualizacdo, e as percepcdes geométricas

basicas necessarias?”.
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Grafico 18 - Atribuigao da releitura da atividade Ladrilho
Nota 2_ Nota 1Nota 3
Nota 5 0% \Q% 4%
42%

Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados do Gréafico 18 se referem a nota de zero a cinco sobre a releitura da atividade
ladrilhos, mostrando a percepcao dos participantes em relagdo a construgo, a conceitualizagao
e as percepgdes geomeétricas necessarias. De forma expressiva, a releitura da atividade de
Ladrilhos contribui na constru¢do de conceptualizacdo, e percepcdes geométricas.

O proximo grafico refere-se as respostas obtidas para a seguinte pergunta: “Vocé
considera que a releitura da atividade ladrilhos possa contribuir com a formacdo do

professor?”.

Grifico 19 - Contribuicdo para a formagao docente

& Sim
@ MNao
O Waioria das vezes

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

As respostas apresentadas por meio do Grafico 19 nos levam a dizer que ¢ unanime,

para esses professores, que existe um material contribui para a formacdo docente. Segundo a



164

Resolugdo n® 2, da CNE de 20 de dezembro de 2019, em vigor, no capitulo 2 “Dos fundamentos

e da politica da formacdo docente”, art. 6°, os marcos regulatdrios, em especial da Educagdo

Basica da BNCC, para a politica de formacao basica de professores, tém principios relevantes.

Alguns desses principios sao:

VIII - a formagdo continuada que deve ser entendida como componente essencial para
a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da institui¢ao
educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o
projeto pedagogico da instituicdo de Educacdo Basica na qual atua o docente;

(...) (BRASIL, 2019).

E, finalizando o questionario, foi solicitado que o docente fizesse um comentario, critica

ou sugestdes em relacdo a proposta apresentada a partir do Produto Educacional. Nao era

obrigatorio deixar um comentario. Logo, dez participantes deixaram seus apontamentos

observados quanto a apresentagdo do Produto Educacional, conforme mostra o Quadro 37.

Quadro 37 - Comentario dos docentes sobre o Produto Educacional

Docente

Comentarios, criticas ou sugestoes em relacio a proposta apresentada a partir
deste Produto Educacional

Gostaria de parabenizar a todos os envolvidos pelo belissimo trabalho aqui
apresentado. A educagdo clama por mudanga, por um olhar diferenciado. Grata.

Esse tipo de proposta ¢ muito importante para a formacdo docente e,
consequentemente, para a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Nossos alunos de modo geral, necessitam de motivagdo para um aprendizado em
matematica, tudo que for propostos, se bem preparado, sera de grande serventia e
podera fazer uma enorme diferenca, isso dependendo também da maneira que sera
ministrada pelo docente.

Em relag@o ao "desenvolvimento de habilidade e competéncia matematica para o
aluno" nao consigo definir bem o quanto as atividades contribuiram, uma vez que nao
tem as conclusdes no texto. Entretanto, acredito que os residentes tenham focado na
matematica, digo isso, pois 0 meu receio € que a atividade tenha acontecido "por
acontecer", ou seja, tenha se transformado em um bingo, por exemplo, e tenha
atingido o objetivo da aula.

O material elaborado pelos pesquisadores apresenta uma linguagem acessivel para os
professores e possibilita a criagdo de um ambiente propicio para aprendizagem
matematica.

Gostei bastante da proposta, da organizacao do material e da maneira clara e objetiva
a qual foi apresentada as atividades. O capricho e design do produto me chamou a
atencdo. Parabéns!

Toda e qualquer proposta, realizada com seriedade e competéncia ¢ de fundamental
importancia para a formacdo docente. Considero as atividades diferenciadas
necessarias para a motivagao nao so de professores, mas as dos alunos também.

As atividades quando bem conduzidas e orientadas tem sim uma contribuicdo muito
importante na construgdo do conhecimento, porém, na maioria das vezes trabalhamos
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com salas que possuem um nimero muito grande de alunos com defasagem de
aprendizagem e com alguma deficiéncia intelectual.

9 De grande significado para a aprendizagem dos alunos e formacdo de professores
mais envolvidos com o ensino.

10 Gostei do produto, creio que € um incentivo para professores que estdo atuando no
ensino publico.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dos 24 participantes, 10 docentes se manifestaram com comentarios. Desses dez
docentes, nove fizeram apontamentos da importancia de desenvolver as atividades de forma
investigativa, parabenizando como foi o processo e a importancia de mudar as formas de expor
os conteudos.

De acordo com as propostas realizadas, compreendemos que elas podem ser adaptadas,
ndo sdo para alunos exclusivamente considerados superiores ou com rendimentos esperados,
sdo para todos. Caso a classe tenha alunos em processo de defasagem de aprendizado, esta
atividade precisa trazer este aluno e nas inclusdes também e essas atividades podem ser
adaptadas. A inclusdo independente da necessidade, ¢ adaptar o trabalho docente para atender
a essas inclusdes, e ndo impossibilitar a participagdo do aluno.

Assim, tendo em vista a importincia da formagao e do PRP, tratar desses assuntos de
inclusdo colabora com a formagao inicial dos residentes e também com a formacao continuada

do preceptor.
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CONSIDERACOES

A presente dissertagdo teve o objetivo geral de analisar as propostas de formagao inicial
docente desenvolvidas nas institui¢des formadoras de professores aprovadas pela CAPES na 2?
edicao, referente ao Edital n.° 1/2020, do PRP, nos nucleos que compdem as licenciaturas de
Matematica nas cinco regioes brasileiras.

A partir desse objetivo geral, tracamos objetivos especificos voltados para: (a) a
compreensdo das propostas dos nucleos que compdem as licenciaturas de matematica do PRP
nas diversas regides do Brasil; (b) a identificagdo das habilidades e competéncias necessarias
para a formacgao docente; (¢) o conhecimento da proposta do PRP; (d) o desenvolvimento e
aprecia¢do do Produto Educacional, com a inten¢@o de potencializar a teoria e a aprendizagem;
(e) o conhecimento e experimentacdo da metodologia comparada; e (f) identificagdo das
habilidades e competéncias propostas na imersao docente dos residentes.

Assim, no intuito de atender as fases da Metodologia de Educa¢do Comparada,
conforme previamente explicitado, destacamos algumas consideragdes relacionadas aos trés
eixos norteadores construidos, para auxiliar na busca de possiveis respostas para o problema da
pesquisa: Como o PRP, articulado a CAPES, que compde a Politica Nacional, pode assegurar
aos residentes dos nucleos que integram as licenciaturas em Matematica nas cinco regides do
Brasil o desenvolvimento da formagao pratica por meio da imersdo do licenciando nas escolas
de Educacao Bésica?

Abordamos as cinco regides brasileiras, para analisar que as IES procuram atender as
exigéncias da CAPES para o programa na valoriza¢do da formagdo docente, considerando que
o Brasil ¢ muito vasto territorialmente e que o curriculo para a formacdo docente ndo podera
ser homogéneo, mas que o principal ¢ articular a teoria e a pratica de forma satisfatoria,
atendendo as necessidades de cada local, o que ndo impede que a formagdo docente seja de
exceléncia.

O eixo intitulado “Contexto sociopolitico, educacional e econdmico das regides
brasileiras” envolve os seguintes parametros: cenario sociopolitico e econdmico da regido e dos
estados (area territorial, populacdo, expectativa de vida, IDH, renda per capita, principal
atividade econdmica da regido e principal atividade economica do estado da IES); cenario
educacional das regides e dos estados brasileiros (quantidade de escolas, professores e alunos

do Educagao Basica do Estado).
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Apresentamos os resultados da pesquisa para essa categoria, e realizamos uma
comparagdo do Brasil com a regido em foco, e depois, da regido com o estado onde estd
localizada a IES, considerando cada parametro mencionado.

Evidenciamos, com isso, a importancia de conhecer os aspectos sociopoliticos,
econdmicos e educacional para podermos direcionar a forma que os residentes vao trabalhar, e
adequar com a BNCC a formagdo docente com suas habilidades e competéncias para uma
formagdo autonoma profissional. Esse aspecto ¢ perceptivel no edital da CAPES n.° 1/2020,
que aborda como requisito o tema sobre a descricdo do contexto social e educacional dos
municipios escolhidos para articulagdo, de modo que as IES devem deixar claro todos os
aspectos dos municipios participantes.

Observamos que as cinco regides brasileiras sdo diversificadas, e cada uma possui suas
particularidades voltadas a economia local, e isso influencia na quantidade de escolas,
professores, alunos.

Ja o eixo PRP aborda alguns parametros, tais como: cenario das IES vinculadas ao PRP
(fundacdo da instituicdo, total de cursos de graduacdo e pos-graduacdo, total de cursos de
graduacdo em licenciatura ofertados e total de campi/campus); concep¢do do PRP/2020
(objetivo geral do projeto institucional; objetivos especificos do projeto elaborado pela
instituicdo; acdes e valorizacdo da formagdo docente; articulacdo do projeto com a teoria e
pratica; contribui¢des para a formagao docente nos cursos de licenciatura; importancia para a
formacao inicial; expectativas para contribuir nas escolas campo; estratégias de articulagao
entre as secretarias; e agdes que podem ser ampliadas para as demais licenciaturas; estratégias
de acompanhamento e avaliagdo dos subprojetos).

Neste eixo, sdo analisados os topicos colocados no edital em comum com as IES
participantes desta pesquisa. Observamos a atengdo com que a CAPES aborda a teoria e a
pratica em todos os ambitos de formagdo docente, e que as IES e as escolas campo devem
trabalhar juntas, promovendo a formacao docente com mais autonomia e reflexdo do residente.
Isso fica claro nos projetos institucionais das IES, uma vez que todas elas valorizam a formagao
docente e a imersao do futuro docente ao ambiente escolar.

O eixo denominado “Subprojeto do nucleo de Matematica” do PRP possui como
parametros: organiza¢ao dos nucleos (componentes curriculares, municipios de articulagao);
concepgoes do nucleo de Matematica/2020 (objetivos especificos do subprojeto; contexto
social e educacional dos municipios escolhidos; contribui¢do para o desenvolvimento da

autonomia do licenciando, por meio, das atividades desenvolvidas, estratégias de articulacao da
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BNCC com os conhecimentos de area; estratégias adotadas para inser¢do e ambientacdo dos
licenciados na escola; acompanhamento da participacdo dos professores da escola e dos
residentes e resultados esperados para o subprojeto).

Os subprojetos apresentados foram com o nicleo que tem a area de matematica, foco
desta pesquisa, apesar de haver outros subprojetos nas IES, além desse. Geralmente, esse nucleo
ndo era somente do curso de Matematica, ele era integrado com outros cursos, dando uma
definicdo interdisciplinar. Nesse sentido, ndo foi possivel perceber a interdisciplinaridade.

Todavia, a matematica ainda continua sendo uma area muito importante e base para tantas
outras; os professores sempre devem procurar novos caminhos para o desenvolvimento critico
e autdbnomo de sua profissdo e, consequentemente, levar para a sala de aula diversas
metodologias, para atender ao processo de ensino e aprendizagem e principalmente a
diversidade que ha em uma sala de aula. Observando os projetos, compreendemos que as IES
tém a preocupacdo com o seu residente junto com a escola campo, no sentido de promover
momentos de estudos de diversas metodologias para abranger o conhecimento do residente,
possibilitando que este tenha um posicionamento com a diversidade de aprendizado em sala de
aula.

Nos cinco subprojetos estudados, evidenciamos a importancia da autonomia do professor,
o conhecimento da regido em que esse profissional ird atuar, a ambientagdo da escola campo,
conhecendo desde a estrutura fisica at¢ a comunidade escolar. Isso ¢ fundamental para que
durante a graduacdo, seja formado o posicionamento critico de uma sala de aula, destaca-se que
as acdes foram realizadas com reflexdes, reunides e discursdes entre os participantes.

Portanto, desde a concepcao do edital da CAPES, em que ela dispde os topicos em que
as IES devem deixar claro como pretendem atender aos requisitos, e no final, os resultados
esperados e sendo enviados relatorios individuais dos residentes 8 CAPES, podemos assegurar
que parcialmente, ou na maioria das situagdes, as IES conseguem fazer a articulagdo da teoria
e a pratica, pois envolvem vérias pessoas para assegurar que essa imersao serd realizada de
forma satisfatoria, comecando pelo coordenador geral até o preceptor. Em cada mddulo sao
necessarios registros, seja em portfolios, caderno campo ou diarios de campo do residente e
atas de todas as reunides, onde o coordenador geral faz e reorganiza e planeja as agodes
juntamente com a dire¢do, preceptores, professor coordenador e residentes.

O programa nos leva para agdes que possibilita o residente ter uma autonomia
profissional e ter reflexdes ao final da graduacao, podendo iniciar com mais seguranga e possuir

caminhos para adaptar suas aulas.
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As partir das experiéncias que os residentes do PRP no subprojeto de Matematica da UFU
de Ituiutaba tiveram em um evento desenvolvida para os alunos e a comunidade escolar,
propusemos o Produto Educacional, elaborado a partir de uma releitura de uma atividade
desenvolvida durante o evento. Pelo relatorio disponibilizado, os residentes fizeram varias
reunides e planejamentos de como iria ser a atividade, ja que esta era aberta a comunidade
escolar. Isso mostra a importancia da articulacdo entre teoria e a pratica na formacao dos
residentes.

O Produto Educacional proposto por esta dissertagdao foi estruturando em trés etapas,
nas quais inicialmente sdo abordadas questdes relacionadas a constru¢do da formagao docente,
seguidas da apresentagdo das atividades desenvolvidas em um evento chamado
“Residenciacao” e, finalizadas pela apresentacdo da releitura de uma atividade. Além disso,
para apreciacdo deste material, foi elaborado e aplicado um formulario on-line, que nos
possibilitou vislumbrar diferentes aspectos relacionados aos professores da Educagdo Basica
participantes da pesquisa, bem como suas sugestdes a respeito das atividades praticas.

Por fim, perpassando todos os caminhos apresentados no decorrer desta pesquisa,
compreendemos, que as IES foco desta pesquisa, enquanto participantes do PRP, ao
proporcionarem aos residentes dos nucleos que integram as licenciaturas em Matematica uma
vivéncia real e participativa dentro da escola da Educacgdo Basica, oportunizam momentos de
discussoes, reflexdes, estudo de documentos que regem a formagao, atribuindo as habilidades
e competéncias para a formagdo docente e planejamento junto ao preceptor e a regéncia de
aulas, possibilitando, assim, o desenvolvimento da formagao docente por meio da imersdao do

licenciando nessas escolas.
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