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RESUMO

Procuramos compreender a concepgdes das professoras quanto ao desenvolvimento do trabalho
com a literatura e suas interfaces entremeadas nos planejamentos das docentes que atuam em
salas de bercarios no municipio de Uberlandia/MG no ano de 2022, além de identificar as
contribui¢des, os desafios e as possibilidades no trabalho com a literatura para/com bebés.
Também utilizamos andlise dos documentos oficiais que tratam sobre a importancia da
literatura no desenvolvimento infantil, e que pudessem nos indicar possiveis alinhavos com os
termos literatura ¢ bebés. Sao eles: a Constituicao Federal - CF/88, Estatuto da Crianc¢a e do
Adolescente - ECA/90, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil —
DCNEI/2009, Base Nacional Comum Curricular — BNCC/2017 e as Diretrizes Curriculares
Municipais de Uberlandia — DCMEI/2020. A op¢ao tedrico-metodoldgica para o
desenvolvimento da presente pesquisa fundamenta-se nas contribui¢des da Psicologia
Historico-Cultural para compreensdo do desenvolvimento infantil com pressupostos de uma
educagdo humanizadora. Para fundamentagdo das discussdes apresentadas na presente
investigagdo, utilizamos autores/as como Vigotski (1995; 1996; 2001; 2004; 2010; 2018) e
Mello (2004; 2010; 2014) no que tange a perspectiva de uma educa¢do humanizadora. A
pesquisa teve carater qualitativo e para a constru¢do dos dados utilizamos questionario e
entrevista. Dentre os resultados da pesquisa, identificamos que as professoras entendem a
importancia do trabalho com a literatura, contudo destacam seus desafios quanto ao acervo nao
adequado e reduzido para os bebés. Partimos da defesa pelo direito ao acesso da crianca a
cultura escrita desde a mais tenra idade, sendo a literatura evidenciada como um elemento da
producdo humana que se configura como ponte de encontro da crianga com o mundo da lingua
escrita, respaldando-nos em Eagleton (2006), Candido (2011), Arena (2010) e Abramovich
(1999). Vislumbramos que o trabalho com a literatura infantil acontece nas relagdes da rotina
de cuidados e nos planejamentos docentes, por vezes entremeada em praticas de narrativas de
histérias, rodas de conversas, musicalizacdo e na manipulagdo exploratoria dos pequenos.
Percebemos que as professoras reconhecem como necessarias formacdes permanentes
significativas quanto a tematica e foi possivel confirmar a contribuicdo e os desafios
encontrados ao desenvolverem propostas de trabalho com a literatura, que se aproximem dos
principios de uma educac¢do humanizadora.

Palavras-chaves: literatura; bebés; Infancias; Psicologia Historico-Cultural; educacao.



ABSTRACT

We seek to understand the teachers' conceptions regarding the development of work with
literature and its interfaces interspersed in the plans of teachers who work in nursery rooms in
the city of Uberlandia/MG in the year 2022. In addition to identifying the contributions,
challenges and possibilities in working with literature for/with babies. We also used analysis of
official documents that deal with the importance of literature in child development, and that
could indicate possible alignments with the term’s literature and babies, such as: the Federal
Constitution - CF/88, Child and Adolescent Statute - ECA/ 90, National Curricular Guidelines
for Early Childhood Education — DCNEI/2009, National Common Curricular Base —
BNCC/2017 and the Uberlandia Municipal Curricular Guidelines — DCMEI/2020. The
theoretical-methodological option for the development of this research is based on the
contributions of Historical-Cultural Psychology to understanding child development with the
assumptions of a humanizing education. To support the discussions presented in this
investigation, we used authors such as Vigotski (1995; 1996; 2001; 2004; 2010; 2018), Mello
(2004; 2010; 2014) regarding the perspective of a humanizing education. The research was
qualitative in nature, and we used questionnaire and interview instruments to construct the data.
Among the research results, we identified that the teachers understand the importance of
working with literature, however they highlight their challenges regarding the inadequate and
reduced collection for babies. We start from the defense of the child's right to access written
culture from an early age, with literature highlighted as an element of human production that
serves as a bridge between the child and the world of written language, supporting us in
Eagleton (2006), Candido (2011), Arena (2010) and Abramovich (1999). We see that work with
children's literature takes place in routine care relationships and teaching planning, sometimes
interspersed with practices of storytelling, conversation circles, musicalization and exploratory
manipulation of children. We realized that teachers recognize that significant permanent
training on the subject is necessary, and it was possible to confirm the contribution and
challenges encountered when developing proposals for working with literature, which are close
to the principles of a humanizing education.

Keywords: Literature; Babies; Childhoods; Historical-Cultural Psychology; Education.
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1 INTRODUCAO

Figura 1 - Bordado de “nés”

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).

Sou ferta de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou
costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam ¢ me
fazem ser quem eu sou.

Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maror...

Em cada retalho, uma vida, uma ligdo, um carinho, uma saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que € assim mesmo que a vida se faz: de pedagos de outrvas
gentes que vao se tornando parte da gente também. E a melhor parte
€ que nunca estaremos prontos, finalizados...

Haverd sempre um retalho novo para adicionar 4 alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha
vida ¢ que me permitem engrandecer minha historia com os retalhos
deixados em mim.

Que eu também possa deixar pedacinhos de mim pelos caminhos e que
eles possam ser parte das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um
imenso bordado de "'nis”,

Cris Pizzimentr *

1Texto publicado na pagina de Facebook "Uma pitada de encanto - by Cris Pizzimenti", em 10/06/2013. Disponivel
em: https://www.pensador.com/frase/MTkSNTA1Mg/. Acesso em: 25 mar. 2023.



https://www.pensador.com/frase/MTk5NTA1Mg/

18

1.1 Do nd inicial ao primeiro alinhavo

Nesta se¢ao do trabalho, escrevo em primeira pessoa do singular por se tratar da minha
trajetoria particular. Apresentarei como a primeira infAncia? permanece na professora que me
constitui, na leitora que me tornei, na filha cacula de meus pais ¢ na mae-coruja do Eduardo.
Compartilharei as minhas subjetivagdes nesse percurso trilhado, ao delinear como foi chegar a
tematica da pesquisa por meio da minha construcao dialdgica, como um ir e vir do ziguezague
da costura atravessada pelo afeto, no sentido de afetar o outro.

Nossa forma de aprender estd marcada pela maneira como fomos inseridos
nos nossos primeiros contatos com o mundo das coisas € com o mundo das
pessoas; pela maneira como fomos ensinados a olhar, a falar, a tocar e a
perceber as cores e odores do mundo que nos cerca (Dowbor, 2007, p. 61).

Assim como menciona Dowbor (2007) em sua obra “Quem educa marca o corpo do
outro”, o processo de aprendizagem passa pela estruturacdo da pessoa nos seus aspectos
objetivos e subjetivos e estd sublinhado nas relagdes que estabelecemos com o mundo.
Descrevereti, a partir das relagdes vivenciadas no transcorrer da minha trajetdria de vida (pessoal
e profissional), como me constitui professora de bebés e quais foram as marcas construidas
Nesse processo.

Sou a Simene, sim! Meu nome nao foi digitado errado. Irma mais nova de dois outros
filhos do senhor Euripedes, um mecanico e pai maravilhoso, e filha de Dona Fatima, uma mae
dedicada e amorosa. Meu nome foi escolhido na tentativa de minha mae encontrar um que fosse
parecido com o de minha irma Simone. Ao abrir a lista telefonica, ali estava! A Uinica Simene
que tinha 14. Confesso que esse nome sempre me trouxe um desconforto na infancia. As pessoas
sempre achavam dificil de memorizar, as criancas achavam esquisito e riam, e as vezes
brincavam dizendo... “cimento?” “cinema?” Situacdes que marcam quando se referem a
afirmacdo de identidade no mundo. Sinto que passei um periodo longo da minha trajetéria
tentando declarar quem sou.

Na busca incessante de afirmacdo e no cansativo movimento de justificar meu nome,
inimeros foram os relatos e as dificuldades de me identificar com ele. Seja na escola, com
novos amigos, seja nos inimeros certificados digitados errado, além de relatos como: “Nossa!

Que nome diferente!” (Para ndo falar que era estranho mesmo!).

2 Considera-se neste trabalho “Primeira Infancia” como a abordada na Lein® 13.257, de 8 de margo de 2016, como
o periodo que abrange os primeiros 6 (seis) anos completos da crianga.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.257-2016?OpenDocument
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Ser irm3d mais nova por um lado é bom. E como ter a atengdo do pai toda para vocé,
porém nos forca a buscar por uma laboriosa aprovacao e orgulho. Na escola ndo era diferente!
A vontade de fazer melhor me impulsionava cada vez mais. Dos filhos de minha mae e de meu
pai, fui a primeira a fazer uma graduagao e a iinica a entrar em uma universidade publica. Somos
trés irmaos: o mais velho Wendel, a do meio Simone e eu. Uma escadinha de filhos do senhor
Euripedes e da dona Fatima, com pouquissima diferenca de idade. Reflexos de uma educagao
tradicional e machista, meu irmao tinha mais oportunidades de escolhas e sempre brincava
apartado com os brinquedos considerados masculinos. Eu e minha irma também tinhamos
nossos brinquedos. Cada uma tinha suas bonecas, todas duplicadas e de preferéncia quase iguais
para ndo dar briga. Normalmente era eu quem sempre procurava o confronto. Assim como o
ditado menciona que a grama do vizinho ¢ a mais verde, eu era movida pelo desespero de ter as
mesmas oportunidades que os meus irmaos.

Moravamos em uma casa no bairro Umuarama, situado na regiao leste da cidade de
Uberlandia/MG. Foi 14 que nasci e fui criada, e essa casa era localizada a uma quadra do campus
da medicina da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Praticamente ali era o meu quintal
de casa, uma extensdo de um lugar seguro onde eu queria sempre estar. Aos finais de semana,
pegava minha bicicleta e i1a a procura de giz de quadro negro que eram arremessados pelos
professores da UFU pelas janelas das salas. Apos jogados, eles caiam nos canteiros de flores
pequenas e coloridas dos jardins que ficavam do lado de fora do bloco. Eu enchia os bolsos com
gizes de todos os tamanhos e cores. Era uma festa!

Havia naqueles passeios, muitas vezes sozinha, imensuraveis descobertas. Achados de
gizes multicoloridos, de diferentes tamanhos, diversidade de cores das flores, aromas
inesqueciveis, esconderijos secretos (como pular a grade do parque do setor de Psicologia
Infantil s6 para esconder-se dentro do cilindro de cimento do escorregador), além das fugas
repentinas de homens assediadores que tentavam se aproveitar das solitarias brincadeiras no
campus para agir de ma fé e desrespeito. Com toda certeza, minha infancia foi recheada de
aventuras, descobertas e brincadeiras imagindrias.

Meus pais estudaram pouco, pois tanto minha mae quanto meu pai cursaram até a
terceira série (atual quarto ano) do Ensino Fundamental I. Contudo percebiamos um prazer de
ambos em adquirir aquelas enciclopédias gigantes, as quais os vendedores visitavam as
residéncias para oferecer. Acreditem, até hoje temos algumas dessas obras! Eram variadas:
sobre saude, historia, geografia, plantas medicinais, corpo humano e assim por diante. Porém,
tinhamos poucos livros literarios. Meus pais 0os compravam, mas se tornavam mais decorativos,

pois ndo tinhamos o habito de reservar um tempo para ler historias. Ainda hoje esse costume
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da infancia permanece. Tenho a satisfacdo em adquirir o livro, contudo, tenho dificuldades em
achar tempo para desfrutar da leitura. Essa marca deixada no meu corpo pela falta do habito de
ler foi sendo aos poucos amenizada com a docéncia na Educacdo Infantil. Meu pai assinava
jornais e, esses sim, ele gostava de ler no seu deleite de descanso, com uma leitura visual e
silenciosa.

A leitura era algo raro em casa, porém as narrativas de histérias eram muitas,
especialmente nos encontros com os familiares. Meus pais soltavam a lingua nos contos € o riso
corria solto. Sempre timida, acredito que venha dai a minha particularidade em ser uma boa
ouvinte e zelar pelo olhar e pela observacdo. Ficava entusiasmada com a contagdo de histérias,
com a mudanca na entona¢ao da voz que prendia a minha atengo. A curiosidade era despertada
pela musicalidade e pela forga das palavras proferidas que marcam, encaminham e dao sentido
na infincia. Na incessante busca de significados do mundo, as palavras parecem perpassar o
corpo e ressoar na alma.

Minha regido natural ¢ Minas Gerais; sou uma mineira de Uberlandia, que aos seus 43
anos de idade inicia seu percurso no mestrado académico da Universidade Federal de
Uberlandia, no ano de 2022. Cresci e me criei na UFU, sou filha legitima desta institui¢do. Aos
20 anos, ingressei no curso de Pedagogia na UFU, mas sem a pretensao de me tornar professora.
Contraditorio, né? Sim! Essa era a minha ultima escolha da lista interminéavel de suposi¢des da
profissional que eu poderia me tornar um dia.

Sabemos que somos marcados desde cedo pela forca da palavra que nos introduz no
mundo dos significados e a primeira voz que nos marca ¢ a de nossos familiares mais préximos.
Sempre fui criada com a perspectiva de agradar, de ser uma mulher que ndo dependesse
financeiramente dos homens e para isso ndo poderia perder tempo em cursinhos pré-
vestibulares, atrds de uma profissdo que nem estava muito clara na minha mente jovem e
inexperiente. Por isso almejava por graduacdes que me favorecessem status, como Direito e
Psicologia, mas sem saber ao certo se queria. A primeira nem cheguei a prestar, pois 0 curso
era anual, e acabei escolhendo Psicologia, mas nao fui aprovada na segunda fase.

Como os dois cursos eram anuais, procurei escolher uma outra graduagio e fiz minha
inscricdo em Pedagogia, no ano de 1998. Me recordo como se fosse hoje a sensacdo de €xito
que me consumiu naquele dia. Olhava em meio a multiddo que se apertava para ver se ali
naquela lista de “aprovados” anexada nas paredes da portaria do campus Santa Monica estaria
meu nome. Tenho guardada até hoje a folha amarelada do jornal que constava meu nome.

Aprovada em Pedagogia no periodo noturno.
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Propus-me firme a iniciar e a concluir o curso de Pedagogia. Nao admitia deixar pontas
sem seu devido no. A trajetoria da graduacao foi uma passagem devido ao fato daquela ideia
de a docéncia ndo estar na lista das prioridades. Achava o curso muito tedrico € pouco
envolvente, contudo quase nao faltava as aulas e gostava de estar ali naquele ambiente
académico. Varios professores e professoras me marcaram naquele periodo e reencontréa-los
hoje, com outras vivéncias e com entendimento claro do que faco, do que quero e de quem eu
sou, tem um valor diferente, porém com a mesma reveréncia desde o primeiro dia de aula.

Entrar na biblioteca da UFU era algo magico, pois todo aquele acervo era de encher os
olhos. Naquela época havia copiadoras dentro do campus, e a fotocopia de textos era algo com
um valor acessivel para os estudantes trabalhadores do periodo noturno. Adquiri pouquissimas
obras na trajetoria da graduacdo. Sempre buscava o acervo necessario na biblioteca ou nas
fotocopiadoras. Nao me recordo de nenhuma disciplina oferecida especificamente sobre
Literatura Infantil na graduacdo. Aprofundamos nas disciplinas de Psicologia da Educagdo,
Sociologia, Filosofia da Educagdo, Métodos e Técnicas de Pesquisa, Curriculos e Programas,
Didatica (Matematica, Geografia e Ciéncias), Historia da Educacdo e algumas optativas como
Topicos em Psicopedagogia e em Pedagogia Empresarial.

No terceiro ano da graduac¢do, em 2000, comecei a estagiar no Servico Social da
Industria (SESI) com criancas de dois a cinco anos. Era um formato de estagio remunerado e 14
comecei a perceber todo o encantamento do desenvolvimento humano, toda a potencialidade
humana da aprendizagem e das curiosidades pela vida. E como que um ima que atrai de forma
magnética, a Educacdo Infantil foi se apropriando de mim e eu dos pequenos.

Naquela época nao havia sala de bercario na unidade. No ano seguinte, em 2001, fui
efetivada no SESI e convidada a ser professora do ber¢ario que ali abriria com apenas uma bebé
matriculada. Que misto de alegria e de medo ter minha primeira sala e essa ser de bebés. Depois
de poucos dias, outra crianga veio compor a sala. E posteriormente devido a um projeto com a
prefeitura, o SESI abriu novas turmas e muitas vagas para atender ao publico. Minha sala
finalmente estava completa de bebés.

A partir dai a docéncia me escolheu. Sim, fui escolhida! Na trama da vida, nas condi¢des
objetivas vivenciadas até entdo, a docéncia passa a ocupar um outro lugar. De tltima escolha a
primeira da lista de prioridades académicas, fui me constituindo a profissional que sou. Sinto
que isso me moveu de forma positiva, pois me fez buscar cada vez mais dentro da educagao,
com o anseio de que assim alcangaria o orgulho esperado por meio do meu trabalho.

Em 2003 finalizo o curso de Pedagogia, me especializando em 2005 em Pedagogia

Empresarial: Educacao e Desenvolvimento de Talentos Humanos pela UFU. Posteriormente,
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em 2014, cursei outra especializacdo em Educacdo em Direitos Humanos, também pela mesma
instituicdo. Passei por toda a graduagado preocupada com a “importancia” de uma profissao bem-
quista aos olhos da familia e da sociedade. Mas isso realmente me fez perceber por outra
perspectiva como as escolhas nos encaminham pelas marcas da aprendizagem deixadas em nos.

Pensar sobre meu percurso formativo de professora e de pesquisadora da primeira
infancia reflete minha identidade do jeito mais claro possivel. Nao ¢ por status que hoje sou,
estou e me tornei professora de bebés. Fui me constituindo € me reconhecendo, mesmo sendo
isso invisivel para alguns ou sem a real importancia da minha posi¢ao para outros.

Nada melhor e mais significativo para iniciar nossa conversa pelos bebés. Desde onde
minha memoria alcanga, eu sempre estava envolta com eles. De alguma forma ou de outra nossa
conexdo um pelo outro era automatica. Seja num olhar que comunicasse curiosidade, um sorriso
que transmitisse aceitacdo ou num esticar de bragos pedindo um cuidado mais proximo.
Estavamos ali, conectados!

O mesmo olhar curioso e descobridor era desvelado quando nos encontrdvamos no
espaco do colo, do afeto e do cuidado. E assim fomos nos “curioseando” e aprendendo juntos.
O chao e o colo eram nosso espacgo de encontro, de exploragdo e de individualidade. O colo, o
espaco da leitura corporal e o toque que transmite uma mensagem e do tom da fala que rege a
harmonia da comunica¢do. Do sorriso que abre a alma para a recepgao e do choro que aproxima
0 coragao.

No chio como espago da tentativa de autonomia e de incentivo. Espaco de confianca
na potencialidade do outro e da descoberta. E nesse didlogo associado ao ato de “curiosear”,
que para Dowbor (2007, p. 73) “implica movimento de um corpo € a0 mesmo tempo generoso,
que quer realmente saber sobre o saber do outro, sobre sua forma de pensar”, que os meus
retalhos iam-se costurando aos dos bebés.

Faz-se necessario mencionar outra marca no meu corpo que tem relagdo com o desafio
da maternidade, que mudou completamente minha visdo sobre a educagdo e deu luz a
singularidade do humano e inegavelmente me constitui a docente que sou hoje. Aos 30 anos de
idade o universo me traz um novo olhar, o olhar de respeito, de cuidado, de inclusdo e da
diversidade. Sim... mais uma vez tracei um novo alinhavo na “minha colcha de tecidos”.
Imagine o que seria voc€ se programar para ir para a praia no seu pais e colocar na mala toda a
colecao de biquinis, maios e chinelos e de repente sua rota muda e voc€ vai parar nas montanhas
geladas do Tibet, em um pais desconhecido, outra lingua, outros costumes, outras vestimentas

e outros desafios? Foi assim que vivenciei a maternidade.
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Meu filho Eduardo nasce em novembro de 2008 € com ele nasce também a Simene, mie
solo e mae de uma crianga autista. Lembrar do trajeto até aqui sempre me traz uma emogao
incontrolavel, pois assim como a mudanga de rota da viagem, vivenciei cada mudanca do
percurso, mas sempre buscando a beleza da viagem, mesmo aquelas em que os desafios sao
desconhecidos e que a mala ndo seja a mais apropriada para a estagao.

Essa marca s6 me traz gratidao. Agradeco a Deus e ao universo pelo Eduardo ter me
escolhido como mae e a cada dia percebo o quanto ele me ajudou € me ajuda a apurar o olhar
para o humano na educacdo. Hoje sou uma educadora com um olhar privilegiado para a vida,
para as pequenas conquistas e para a potencialidade humana nos minimos detalhes.

No periodo de 2006 a 2008, estive afastada da educagdo e das salas de aula, pois fui
morar no Estado de Goias. Retorno a sala de aula, retomando a docéncia em 2009,
simultaneamente com as descobertas da maternidade e de como ser made de um bebé autista.
Permaneci na Educagdo Infantil a maior parte da minha trajetéria e com algumas aulas
“extraturno” nos anos iniciais do Ensino Fundamental I. Esse retorno ao certo seria bem mais
laborioso, pois atuava com contrato temporario na prefeitura de Uberlandia, sem nenhuma
garantia que finalizaria o trabalho até o final do ano. Devido a uma posse encaminhada pelo
departamento de Recursos Humanos da prefeitura para ocupar o cargo vago que estava como
contratada e pelo segundo cargo que atuava enquanto dobra, perdi as duas vagas, ou seja, 0s
dois cargos que ocupava antes do término daquele ano letivo.

Nessas idas e vindas em escolas, a literatura constava em meu planejamento como
auxiliar na contagdo de histdrias ou para iniciar uma tematica. Contudo, ndo a usava como
finalidade de encontro com a literatura por si s4. Nos projetos que desenvolvia (linguagem oral
e escrita) destacava o uso do livro nos objetivos especificos para a promog¢ao de momentos de
inicio de alguma tematica. Em roda sentada no chdo com os bebés, dizia o texto escrito,
diminuindo ou resumindo partes da historia, na tentativa de que todos eles pudessem ficar
atentos por um tempo maior. Um recurso que muito utilizava era fazer uso da entonagado da voz
em historias cantadas, e os bebés sempre ficavam curiosos com a sonoridade diferente na voz.

Sem muitas expectativas, comecei a atuar na cidade na rede particular de ensino em
2011, em uma escola a que tenho muito a agradecer, pois ela agregou muito no meu aprendizado
pessoal e profissional. Foi justamente entre os anos de 2011/2012, antes da minha efetivacao

na rede municipal, quando mais me aproximei da literatura para criangas’. A escola particular

3 Utilizaremos o termo literatura para criangas por concordarmos com as controvérsias que envolvem
especialmente a adjetivacdo “infantil” como uma forma de inferioridade da forma literaria destinada as criangas,
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onde atuava desenvolvia trabalhos com as obras de Monteiro Lobato. Foi ali que iniciava o meu
verdadeiro gosto pela literatura. Naquela instituicdo atuei em uma sala de 1° periodo da
Educagao Infantil (criangas de 4 anos). Lembro-me que cada sala tinha um personagem de pano
do Sitio do Pica-pau Amarelo como mascote. Essa mascote ia para a casa das criangas para que
elas cuidassem e na segunda-feira retornava para a escola com alguma novidade dita pela
crianca e que ambas tinham vivenciado. A visita a biblioteca era coordenada por uma
responsavel pelo espago, sendo que todas as quintas-feiras eram reservadas para escolhermos
os livros com autonomia. As criangas selecionavam nas prateleiras e buscadvamos incentivar a
diversidade das escolhas, indicando um ou outro livro.

Na rede municipal sempre escolhi estar entre os pequeninos. Em setembro de 2012,
agora efetivada como servidora publica municipal, atuava como Regente 2% e desenvolvia
projetos anualmente. Em 2017, fui semifinalista da 10* edi¢ao do Prémio Professores do Brasil,
para o qual submeti um projeto denominado “Tchibum: Um mergulho no fascinante mundo da
agua com os pequeninos da Escola Municipal de Educagdo Infantil (EMEI) do Bairro Marta
Helena”. Foi um trabalho com bebés e criancas de até trés anos, e que explorou movimento,
musicalizacdo, matematica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade. Nos
projetos, os livros literarios sempre estavam 14, mas ndo com objetivo do encontro das criangas
com a literatura, no entanto, destacavam-se com o objetivo de iniciar uma conversa, uma
tematica ou como um pretexto didatico que seria abordado com as criangas.

A partir dai fiquei entusiasmada. Sempre participava das formacdes continuadas no
Centro Municipal de Estudos dos Professores da Rede Municipal de Uberlandia (Cemepe) e
desde essa premiag¢do me sentia estimulada a envolver-me em outras. Em 2019 participei de
uma formag¢ao no CEMEPE especificamente sobre os bebés, e assim entrava em contato com o
universo literdrio para bebés e criangas com outra perspectiva. Fui desafiada a enxergar novas
possibilidades entre a leitura, literatura, as narrativas e os bebés. As palestrantes, que também
sdo professoras® da rede municipal, despertaram em mim um novo olhar para a literatura, a
partir de uma perspectiva humanizadora sobre o desenvolvimento. Durante o curso, além do
fortalecimento de lacos com outras professoras de bebés, diferentes perspectivas com a

literatura foram sendo construidas, reafirmando no percurso da minha docéncia a importancia

apesar de concordarmos com Abrantes (2020) ao afirmar que as obras literarias significativas se constituem como
objetivagdes de interesse dos seres humanos e vinculam-se aos seus problemas de modo geral.

4 Professor (a) Regente 2, com a sigla (R2), € o professor que ministra aulas especializadas em determinados niveis
de ensino. No ensino fundamental 1 (Educagdo Fisica, Artes, Ensino Religioso), na Educagé@o Infantil (Culturas
Regionais e Locais, Habilidades Socioemocionais e Corpo, gestos ¢ movimentos).

5 A partir de inimeras pesquisas que descrevem o dado, a maior parte de docentes que atuam na Educagio Infantil
¢ constituida por mulheres, por isso utilizamos a generalizagao “professoras” ao tratarmos desse grupo na pesquisa.
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da formacao permanente, algo que possibilitou construir vinculos e fortalecer a perspectiva do
trabalho com bebés que os considerem sujeitos ativos do seu desenvolvimento. Logo apds a
conclusao desta formacao continuada, o mundo vivencia medidas de prevencao e contencao da
pandemia de Covid-19, provocada pela Sindrome Respiratoria Aguda Grave 2 (SARS-CoV-2).
No municipio de Uberlandia, as aulas foram suspensas a partir de uma nota publicada no Diério

Oficial n°5830, do dia 17 de marco de 2020:

A suspensao das atividades escolares em escolas, colégios, faculdades e centros
universitarios particulares de Uberlandia, pelo prazo de até 60 (sessenta) dias, a
contar do dia 18/03/2020; excetuando-se desta recomendagdo as atividades
relativas aos estudantes da area de satde; 3) A Prefeitura de Uberlandia que
suspenda a partir do dia 18/03/2020, todas as atividades escolares na rede
publica municipal de ensino e Organizagdes Sociais (OSs) parceiras do
Municipio, mantendo o fornecimento de uma alimentacdo aos alunos (merenda
escolar), nos casos em que a familia assim o desejar, em refeicdes a serem
servidas de segunda a sexta-feira, entre as 10h30 e 12h30, de forma escalonada
para evitar aglomeracdes de alunos (Uberlandia, 2020, p. 85).

A partir dai, a Secretaria Municipal de Educa¢io (SME)® disponibilizou, seguindo a
nomenclatura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documentos que norteavam a
organiza¢do do trabalho pedagodgico por meio de divisdo de faixa etaria da seguinte forma:
Arquivos para bebés (zero a 1 ano e seis meses); para as criangas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses), e para organizacao dos trabalhos com as criangas pequenas (com
4 e 5 anos). Esses documentos foram denominados “Planejamentos Mensais”, disponibilizados
em uma plataforma chamada “Escola em Casa”. Essa plataforma trazia videoaulas com
sugestdes de propostas de atividades para as familias realizarem com as criangas em casa. O
trabalho remoto foi regulamentado em maio de 2020 por meio da Resolu¢ao SME N° 001/2020,
que no Capitulo IV organiza o trabalho pedagdgico na Educagao Infantil no periodo pandémico

e destaca:

Art. 15 - Devido a impossibilidade de cumprir as atividades ndo presenciais com
os estudantes da faixa etaria de 0 (zero) a 3 (tr€s) anos, os seus responsaveis
serdo orientados pela equipe escolar, sobre como incentivar as criangas no
sentido de assegurar o seu desenvolvimento: o conviver, o brincar, o participar,
o explorar, o expressar, o conhecer-se. Paragrafo tinico. Na plataforma Escola
em Casa, serdo disponibilizadas aos responsaveis, orientacdes e sugestoes de
atividades sistematicas que possam ser realizadas com os estudantes, durante o

® E o orgdo da estrutura organizacional da Prefeitura incumbido de prestar assisténcia direta ao
prefeito municipal em suas relagdes administrativas com pessoas, o6rgdos e entidades, internos ou externos, no
cumprimento de suas atribui¢des na area da educagao.
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periodo de suspensdo das aulas presenciais nas escolas municipais. Art. 16 -
Aos estudantes da Pré-Escola, as escolas encaminhardo atividades de estimulo,
contacdo de histdrias, musicas, brincadeiras, e atividades por meio digital,
quando possiveis. § 1° Todo o desenvolvimento do estudante deve ser langado
no Registro das Atividades — Educacdo Infantil (Anexo VIII) com vistas ao
acompanhamento de seus avangos (Uberlandia, 2020, p. 7).

Nagquele periodo, na tentativa de articular o que era proposto de forma desarticulada das
reais necessidades dos bebés, chega o momento de tecer novos alinhavos a partir dos retalhos
costurados em minha trajetoria, entdo como regente de uma sala de bergario. Com vinte dias de
aulas presenciais nessa turma, as atividades do municipio foram suspensas. Mal conhecia os
habitos, os interesses e as familias dos bebés. Via-me desafiada a pensar possibilidades de
aproximacao com essas familias, pois seriam a ponte imprescindivel para que pudesse alcangar
os pequeninos. Nessa convergéncia entre o espago presencial e o virtual, nos convocam a
estabelecer relagdes apoiadas na triade escola-familia-crianga. Contudo, pensar possibilidades
de aprendizagens virtuais articuladas as demandas dos meios digitais propostas durante o
periodo de afastamento social impactou diretamente no planejamento docente da Educagdo
Infantil. Continuei determinada e amparada nas concep¢des de uma educagdo humanizadora,
pois independentemente do espago-tempo, as criancas continuavam estabelecendo relagdes no
movimento de vivéncias cotidianas.

Diante de tantos desafios enfrentados virtualmente, surge o projeto do “Jornal Virtual”,
que foi respaldado na criagdo de um elo de comunicacdo e interagdo com as familias e que
pudesse ser construido de uma forma colaborativa, pautando-se num olhar cuidadoso as
necessidades e interesses dos bebés. Vygotsky (1991) afirma que o processo de aprendizado e
desenvolvimento estd diretamente relacionado com o desenvolvimento da percepcdo, da
memoria, da afetividade, da imaginacgdo, da aprendizagem, da linguagem, da atencdo, dentre
outros. Assim, a crianca vai modificando o mundo e se constituindo a medida em que vai
exercitando essas funcdes afetivas.

O propdsito como professora diante de um contexto imprevisivel de distanciamento
ampara-se no desejo dicotdmico de uma aproximagao cuidadosa e nos encaminha a acreditar
na triade escola-familia-bebé. Na busca por organizar a pratica pedagogica de forma
colaborativa, utilizamos o jornal virtual como instrumento vincular. Neste momento, a familia
colabora de forma imprescindivel, como ponte de ligag@o entre a professora e o bebé. Pensar o
uso do jornal, explorado virtualmente, parte da compreensao do valor de intervir intencional e
consciente de forma a contribuir com o desenvolvimento da primeira infancia com pressupostos

humanizadores. Na relacdo com os pequenos, o adulto precisa estar disponivel e € nas agdes
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cotidianas das relagdes tecidas com o outro que identificamos as concepgdes e percepgdes sobre
o desenvolvimento infantil e qual o lugar que a crianga ocupa nessa relacao que € permeada por
outras vivéncias que vao nos constituindo humanos. Garcia (2012, p. 9) corrobora com tal ideia
quando menciona a relacao dialdgica nas praticas de cuidado: “A atencdo, o cuidado, o olhar e
a sensibilidade devem ser constantes na acdo das professoras que atuam com os bebés, pois
estes precisam sentir-se acolhidos de forma que sejam considerados em sua singularidade e

particularidade”.

Figura 2 - Capa de um exemplar setembro/2020 - Projeto Jornal Virtual

EMEI do Bairro Marta Helena

BERCARIO .
VERDE Ar

Exemplar n° 10 - Sequnda quinzena de Setembro de 2020

ESTOU CHEIO

i

sgrwe  Prasmunace W,
eoucacho  UBERLANDIA

ESTOU COM FOME

As criancas possuem diversas
linguagens, nao somente a oral
ou falada. As linguagens
podem ser verbais e ndo
verbais.

A linguagem verbal é aquela que
faz uso das palavras para
comunicar algo e a ndo verbal é

aquela que utiliza outras formas de

comunica¢do, que nao sao as
palavras como exemplo: gestos,
emocdes, choro, olhar,
movimentos do corpo ou as
manifestacoes artisticas livres.

Alinguagem intervém no processo

de desenvolvimento da crianca desde os
primeiros meses de vida através da
comunicagdo, constituindo o processo

do desenvolvimento intelectual infantil.
0 desenvolvimento da linguagem se
divide em dois estidios: pré - lingiistico,
quando o bebé usa de modo
comunicativo através dos sons, sem
palavras e o lingiiistico, quando comega a
fazer o uso de palavras. No estidio pré -
lingiiistico a crianca, de principio, usa o

Como a falta de apetite repentina,
palidez ou descaimento, sono em
excesso, a0 apontar os ouvidos, enfim
vérias possibilidades de comunicagio
do corpo de que alguma coisa nao
estd bem naquele momento. Todos
esses recursos pré — lingiiisticos
podem ser ricos em expressio
emocional. Outros tipos de
comunicacio utilizadas através das
artes visuais, do desenho, Literatura
Infantil, Artes, Teatro, Danca,

Fonte: Coelho, Simene Gongalves. Bergario Verde, exemplar n® 10/2020

Est4d implicito no adulto profissional suas concepgdes, percepcdes e valores que sdo
permeados por outras experiéncias sociais que os constituem em seus modos de agir na relagao
com a crian¢a. Garcia (2012, p. 10) menciona que “podemos dizer que o professor ¢ formado
por varias vozes e experiéncias”, ou seja, tudo que ja vivenciou, leu e internalizou vai

constituindo num movimento dialdgico de suas acdes no contexto da creche.
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Figura 3 - Relatos das familias sobre a atividade da janela, janelinha

“Enzo Thomaz
adorou os
porquinhos.”

Relato de Aline - mamae de
Enzo Thomaz

“Na atividades da
Jjanelinha ele tentou
repetir a mamdae .”
Relato de Emilly - mamae do

Gael

“Enzo Thomaz...Ele
adorou brincar da
Jjanela, janelinha,
riu
bastante...Depois
faleipraele
mostrar na mamae
ajanela e ele
mosirou
direitinho.”

Relato de Aline — mamde do
Enzo

“Tentei fazer a
brincadeira da
Janela, janelinha,
as ndo deu certo a

1-Enzo Thomaz assitindo os porquinhos Maiara ndo gosta
2-Janela, janelinha do Gael na mamie que togue no
3-Maité cantando musiquinha frente ao espelho rostinho dela. E por
4-Enzo Thomaz e o irmiozinho ligados na TV Universitaria Jfim desisti depois
5-Maité conhecendo um livrinho de historias interativo que levei um
6-Benjamin identificando a campainha da janela, janelinha sermiio da

7-Maité curtindo o video dos porquinhos Maisa(mamade niao
8-Momento tinico de vinculo de Clara com o papai assistindo os porquinhos pode ficar

9-Clara e o papai experimentando a janela, janelinha colocando as mios
10-Felicidade do Enzo Thomaz na interagio com a mamie ao som da janela, janelinha. no rosto por causa

do corona)rsrs.”
Relato de Jacqueline- mamae
da Maiara e da Maisa irmio de
Maiara.

Fonte: Fonte: Coelho, Simene Gongalves. Bergario Verde, exemplar n® 04/2021.



Figura 4 - Matéria proposta pela familia

Exemplar n® § - Agosto de 2020

BERGARIO VERDE

Escovacao na
primeira idade

Matéria sugerida pela familia do Gael

-

“Mas qual é a hora certa de comecar a levar
os pequenos ao dentista? “

A saade bucal é
uma das coisas
que mais
preocupam os
pais nos
primeiros anos
de vida. Quando
se trata de saiide
bucal, a principal
atencio deve ser
dada a higiene,
que precisa ser
feita apos as
principais
refeicoes e antes

A maioria dos
especialistas

recomendam  que a
primeira visita
a0 dentista seja feita
quando os primeiros

dentes comecam a
nascer. Visitas que sio
importantes ndo s6 para
os bebés, como também
para os pais, que assim
podem tirar suas diavidas
sobre questbes como
escovagio, uso  da
chupeta e da mamadeira,

“A nova recomendacdo da
Associagdo  Brasileira  de
Odontopediatria e  da
Associagdo Americana de
Odontopediatria é que a
higiene bucal deverd ser
iniciada quandoe apontar o
primeiro dente do bebé”.

Quando aparece o primeiro
dentinho a estratégia de
higiene muda. Os pais podem
optar por uma dedeira ou
uma escova especifica para
bebés.

Os dentes do bebé comecam
a nascer, mais ou menos, a
partir dos 6 meses de idade,
no entanto, é importante
comecar a cuidar da boca do
bebé logo apds o nascimento
para evitar a cirie mamadria.

Deve-se limpar as gengivas,
bochechas e lingua pelo
menos duas vezes por dia,
mas, especialmente, antes de
colocar o bebé para dormir.

Quando o bebé ja for capaz
de segurar a escova sozinho é
interessante deixa-lo tentar
escovar, para se habituar.

ntinhos desde os
b5 toda

tista ja tem
0 e agora estio

s de cima.
wés e adora a hora da

esc
Emilly, mamae do Gael

Relato da Emilly mamae do Gael

PASSO A PASSO PARA ESCOVAR
0S DENTES DO BEBE:

1) A higiene precisa ser realizada por um adulto, que

Contudo a escovagio deve
ser feita por um adulto até os
6 anos de idade, para
garantir uma escovacio
completa.

deve apoiar a cabeca do bebé para melhor conforto

limentagio, etc.
alimentacio, etc. dos dois.

de dormir.

2) Use uma escova propria para bebés, com cabega
pequena e cerdas macias.

Como devem ser os
Um bebé pode ter

Fonte: Fonte: Coelho, Simene Gongalves. Bergario Verde, exemplar n° 8/2020.

A intervengdo no contexto familiar de forma virtual respaldava-se de forma atenta para
o acolhimento por meio de um projeto que fosse guiado pelo afeto € com objetivo de fortalecer
o vinculo. Cada exemplar publicado foi se tornando um incentivo para os envolvidos no projeto,
o qual a familia pudesse ter em maos e ser uma ferramenta colaborativa que pudesse aproximar
as agOes dos adultos mediante as sugestdes das atividades significativas propostas com os
pequenos, oportunizando dar voz as emocgoes das familias e suas angustias naquele periodo de
incertezas.

Os temas eram encaminhados pela SME para a Educag¢ao Infantil de forma geral, sendo
contemplados nas matérias do jornal como: matérias instrutivas, comunicativas, colaborativas
(feitas ou indicadas pelas familias). As orientacdes da SME conduziam o projeto do jornal,
contudo as especificidades dos bebés e as demandas que iam surgindo eram acolhidas no grupo
de WhatsApp da escola, criado pela professora para comunicagdo com as familias, as quais
destacavam curiosidades a respeito do desenvolvimento infantil de seus bebés.

No contexto da acdo educativa planejada, € possivel desenvolver momentos lidicos com
as criancas e propiciar a participacdo das familias. Todas as atividades apresentadas eram
baseadas nos dois eixos (brincadeiras e interagdes), segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagado Infantil (DCNEI/2009). O registro era feito por fotos e videos, além

de relatos das experiéncias pelas familias enviados por mensagem de texto ou audio. Elas foram
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sendo postadas no grupo de WhatsApp’ da sala e que, posteriormente, fariam parte da galeria
de destaques da semana do jornal. Algumas partes especificas foram sendo construidas durante
as interagdes no grupo, conforme o surgimento do interesse como: musica, instrumentos
musicais, saude e prevencdo, vacinacdo, além da Bebeteca,® que partiu do interesse de uma
familia em montar um acervo de livros adequados aos bebés. Na matéria da Bebeteca sempre
indicdvamos literatura infantil de boa qualidade, além de valorizar as indicagdes feitas pelas
familias.

Quais seriam os principais critérios e parametros que identificamos para a escolha de
livros que zelassem pela qualidade? Endossamos os estudos desenvolvidos pela Bebeteca da
UFMG, ° que tem trabalhado o conceito de bibliodiversidade. Segundo esses estudos,
precisamos pensar na diversidade de acervos (quanto a autorias), diversidade regional,
diversidade de estilos (texto verbal e imagético), diversidade de ilustragdes como: fotografias,
massinha, colagem, desenhos de varios tipos e pinturas por aquarela, além da diversidade e
cuidado em pensar na qualidade do texto verbal e no uso da linguagem. Necessitamos pensar
na qualidade da proposta do projeto grafico-editorial, como diferentes tipos de papel e formatos,
além da diversidade em relagdo ao género do discurso, ao tipo de texto: prosa, verso, texto
dramatico, texto informativo € em cada um desses tipos e géneros. Precisamos assegurar que
haja também diversidade, por exemplo: poesias, parlendas, cantigas, contos
classicos/contemporaneos, livros-brinquedo, livros de conceitos iniciais etc.

As familias perceberam a importancia desses momentos na brincadeira e na qualidade
da interacdo com seus bebés. As a¢des desenvolvidas a partir do jornal propiciaram uma
modificagdo de olhar e contribuiu com a valorizagdo das familias quanto ao trabalho

pedagogico, enfatizando a importancia de oferecer boas oportunidades de aprendizagem.

" “WhatsApp é uma multiplataforma de mensagens instantneas ¢ chamadas de voz para smartphones. Além de
mensagens de texto, os usudrios podem enviar imagens, videos e documentos em PDF, e também fazer ligagdes
gratis por meio de uma conexao com a internet”. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp. Acesso
em: 24 nov. 2023.

8 “Bebeteca ¢ uma biblioteca especializada no atendimento & primeira infincia (criangas de 8 meses a 6 anos de
idade), cujos objetivos sdo: 1. Promover situagdes de leitura para criangas que se encontram na fase incipiente de
contato com a linguagem escrita e que ainda nao fazem uso autdnomo dessa linguagem; e 2. Capacitar promotores
de leitura — pais, professores, bibliotecarios e voluntarios — para realizarem apropriadamente a escolha de textos e
para desenvolverem mediagdes adequadas entre o livro e as criancas” (Baptista, s.d.).

° Projeto Bebeteca, vinculado ao Ceale — Alfabetizagio, Leitura e Escrita, da Faculdade de Educagdo da UFMG
(Fae/UFMG), ¢ um espaco que realiza atividades, inclusive com a participagdo aberta de membros da comunidade
externa. Grande parte dos profissionais envolvidos na organizagdo e condugao das atividades pertence ao curso de
formagdo organizado pelo Grupo de Pesquisa Leitura e Escrita na Primeira Infancia (Lepi) e coordenado pela Prof.
Dra. Monica Correia Baptista (UFMQG). Disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/bebetecas-bibliotecas-para-a-primeira-infancia. ~ Acesso
em: 3 set. 2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Multiplataforma
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mensageiro_instant%C3%A2neo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Smartphone
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp
http://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/bebeteca-espaco-de-formacao.html
http://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/bebeteca-espaco-de-formacao.html
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/bebetecas-bibliotecas-para-a-primeira-infancia
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Desenvolviamos por meio do jornal estudos e leituras voltados a primeira infincia, tanto com
as familias quanto com a equipe de educadoras da sala, composta por oito profissionais, sendo
quatro no periodo da manha e quatro no vespertino. Parlendas, indicac¢des de livros, orientagdes
sobre o desenvolvimento da linguagem eram ali destacados na busca de amparar as familias
(muitas vezes maes e pais de “primeira viagem”) quanto ao desenvolvimento dos bebés. Meira
(2016, p. 694) destaca que as “relagdes humanas e humanizadoras ndo emergem de forma
espontanea ou natural elas precisam ser intencionalmente construidas”. A autora menciona a
importancia do envolvimento da escola e das familias “de maneira firme e consciente buscando
construir relagdes reciprocas de respeito, cooperagdo e solidariedade”, pois quando ndo ha essa
reciprocidade, reforca-se a falta de participagdo das familias e a desvalorizagcdo do trabalho
realizado pelos professores de criangas tdo pequenas.

O jornal contribuiu significativamente para a participagdo das familias, provocou o
interesse dos adultos e os auxiliou no acompanhamento dos pequenos. Permitiu, mesmo que
ausentes fisicamente, o fortalecimento do lago entre a escola e familia e abordou a importancia
do trabalho docente intencional e cuidadoso realizado com bebés, que até entdo na minha
trajetoria era somente respaldado pelo cuidar. Essa experiéncia virtual foi algo além da
memoria, porque agiu diretamente na formagdo humanizadora das familias e dos educadores,
alcancando as criangas de forma colaborativa. Esse projeto me encaminhou a mais uma
premiagdo significativa, como finalista do “Prémio Educagdo Infantil: Boas Praticas de
Professores”, que ocorreu em dmbito nacional durante a pandemia e foi realizado pela Fundagao
Maria Cecilia Souto Vidigal em abril/2021. Ele reconheceu mais uma vez a potencialidade no
trabalho com os bebés.

Em abril de 2021, por meio de processo seletivo interno, publicado no Diario oficial no
inicio daquele ano, engendro outro alinhavar profissional. Em marco de 2020, a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) disponibilizou por meio de gravac¢des de videoaulas no canal
aberto da TV Universitdria da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) materiais
audiovisuais para acompanhamento didatico em dias e hordrios previamente agendados.
Diversos estudantes da rede municipal de Uberldndia poderiam assisti-los diariamente. A
Resolu¢ao SME N°001/2020, que traz o Capitulo I'V destinado a orientar no periodo pandémico

a Educacdo Infantil, destaca:

Art. 15 Devido a impossibilidade de cumprir as atividades ndo presenciais
com os estudantes da faixa etaria de 0 (zero) a 3 (trés) anos, os seus
responsaveis serdo orientados pela equipe escolar, sobre como incentivar as
criangas no sentido de assegurar o seu desenvolvimento: o conviver, o brincar,
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0 participar, o explorar, o expressar, o conhecer-se. Paragrafo Unico. Na
plataforma Escola em Casa, serdo disponibilizadas aos responsaveis,
orientacdes e sugestdes de atividades sistematicas que possam ser realizadas
com os estudantes, durante o periodo de suspensao das aulas presenciais nas
escolas municipais. Art. 16 Aos estudantes da Pré-Escola, as escolas
encaminhardo atividades de estimulo, contacdo de historias, musicas,
brincadeiras, e atividades por meio digital, quando possiveis. § 1° Todo o
desenvolvimento do estudante deve ser langado no Registro das Atividades —
Educagdo Infantil (Anexo VIII) com vistas ao acompanhamento de seus
avancos (Uberlandia, 2020, p. 7).

Naquela oportunidade, participei de um quadro na TV Aberta, dentro do material
complementar, denominado “Para gostar de ler”, que era direcionado aos estudantes da rede
municipal do Ensino Fundamental 1. Nessa etapa, elaborava roteiros, editava videos, buscava
favorecer uma aproximagao dos estudantes com os diversos géneros textuais de forma virtual e
na tentativa de garantir a preservacao dos protocolos sanitarios impostos pela pandemia. Nesse
quadro, a interacao era feita por meio de um mural virtual e ocorria por meio de um aplicativo
denominado Padlet,'® que favorecia a participacdo das familias e dos estudantes (maiores) e
incentivava a realizacao da leitura compartilhada por intermédio do envio de videos, dudios e
fotos. No firme propdsito da convergéncia de que as criangas, independentemente do tempo e
do espago, continuassem a vivenciar e aprender em seu cotidiano, o quadro na TV aberta
possibilitou o compartilhamento de textos e leituras em forma de brincadeiras/narrativas
populares, os quais as familias poderiam utilizar na melhoria da qualidade da interacdo dos
estudantes maiores (irmaos mais velhos) ou de adultos com os bebés em casa.

Nesse percurso formativo, caminhei junto a pessoas que reconheciam a importancia da
literatura para o desenvolvimento infantil. Esses encontros me possibilitaram aproximar de
pares que comungavam dos mesmos ideais e concepcdes de educagdo e assim, na relacao de
afetos, vamos nos constituindo, marcando e sendo marcados. Pares que incentivam, nutrem e
nos encorajam a romper medos, barreiras, relembrando o quanto somos capazes. E é nesse
percurso com os pares, professoras e professores dos grupos de estudos que fago parte desde
2019, como o Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguagem e Infancias (GEPLI)!!' e do Grupo

Lecturi!?, que me propiciam espacos de estudos e discussdes sobre a organizagio do trabalho

10 Padlet é uma ferramenta digital que permite a criagdo de um mural ou quadro virtual dinAmico e interativo para
registar, guardar e partilhar contetidos (imagens, videos, documentos de texto).

1 Desde 2016, o Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguagens e Infancias da Universidade Federal de Uberlandia
(GEPLI/UFU) tem se dedicado a abordar obras fundamentadas na referida forma de compreensdo da formagao
humana, em especial nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, com base na Psicologia Histdrico-
Cultural (Pessoa; Silva, 2023).

120 grupo Lecturi desde 2009 tem promovido agdes de estudo, de pesquisa e de extensdo entre pesquisadores,
alunos e professores de diferentes institui¢des para desenvolver, de forma continua, investigagdes sobre o ensino
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pedagdgico, em especial, sobre questdes relacionadas a leitura e a escrita na Educagdo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dowbor (2007) menciona sobre a relagao de receber o outro com a quantidade de vida
que tem dentro de si e nos faz refletir sobre o quanto queremos dividi-la com o outro. Isso vale
tanto para o percurso pessoal quanto para o profissional, pois aqui estdo imbricados e ambos
fazem parte do humano, ou seja, como eu recebo, como escuto (primeiras posturas
pedagogicas), como pergunto (instrumento metodologico de trabalho). Os grupos de estudos
me proporcionaram olhar simultaneamente para mim e para o outro. Por ali somos nutridos pela
arte e pelo conhecimento cientifico em suas diversas vertentes para pensarmos o humano, o
social e a educagao.

Em 2021, sou convidada a atuar como professora formadora no CEMEPE, no setor do
Ensino Fundamental e a experiéncia em lidar com ensino estruturado me possibilitou olhar para
a diversidade da rede municipal. Oportunizou conhecer a diversidade de contextos, de
metodologias, de concepgdes diversas de aprendizagens e da multiplicidade do humano e nas
fragilidades quanto a formacdo docente. Muitos desafios sdo colocados a prova e outras
perspectivas de olhares sobre a educacdo sdo evidenciadas. Um dos desafios especificos quando
me refiro a literatura em particular € continuar a fomentar juntos aos professores e professoras
(nas formacdes) a circulagdo de diversos géneros literarios, enquanto possibilidades de uma
alfabetizacdo mais humanizada e menos tradicionalista, por meio do favorecimento da
circulagdo social de textos literarios que tragam sentido e significado aos estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Uberlandia. Nesse momento da minha
carreira, nada mais atual que a frase de Paulo Freire (1967, p. 97): “A educagdo ¢ um ato de
amor e, por isso, um ato de coragem”. O amor e o didlogo, na obra freiriana, possibilitam alterar
percursos, estabelecer pontes e tragar novos caminhos; a0 mesmo tempo, 0 amor se apresenta
como resisténcia, demarcando um ato de coragem. Amar ¢ ter empatia e se colocar ao lado do
outro, estabelecer pontes, encurtar distdncias e assim favorecer a proximidade.

A coragem € o que me move, o que me possibilita, de certa forma, resistir de maneira
mais abrangente e fazer leituras do mundo por um outro prisma. Ela me permite alcangar
professores e professoras em seus diversos contextos e contribuir com uma palavra de incentivo,

acolhimento e colaboracdo. Diante de obstaculos e desafios impostos no pos-pandemia, nao

da leitura e da escrita. No inicio de suas atividades, as bases tedricas que nortearam as pesquisas desenvolvidas se
restringiam aos pressupostos tedricos elaborados pela escola de Vigotsky. Em 2015, o grupo ampliou estudos ¢
pesquisas a partir de outras leituras para além daquele paradigma de pesquisa com a inten¢do de alargar o
conhecimento em relagdo aos fendmenos das linguagens. Disponivel em:
https://www.youtube.com/@GrupoLecturi-FACED-UFU/about. Acesso em: 6 maio 2023.


https://www.youtube.com/@GrupoLecturi-FACED-UFU/about.Acesso
https://www.youtube.com/@GrupoLecturi-FACED-UFU/about.Acesso
https://www.youtube.com/@GrupoLecturi-FACED-UFU/about.Acesso
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deixo de olhar para as criangas que continuam a vivenciar os impactos de ndo serem vistos, nao
serem ouvidos e, principalmente, que elas possam ter a chance de alcancar seu direito a
educacao.

Na prdaxis pedagogica constituida por meio das marcas deixadas pelas aprendizagens no
corpo da filha, da estudante, da leitora, da pesquisadora e da mae vou constituindo minha
docéncia. Ela vai desde o primeiro né da costura e que era permeado pelo medo do inicio da
docéncia efetiva em sala de aula, a esperanca de uma educagdo realmente significativa e
humanizadora. Nesse ziguezague do alinhavo que parte do no inicial até chegar a essas linhas
aqui descritas, vivencio outros olhares, outras escutas e outros saberes. Guimaraes Rosa (1986)
menciona: “O correr da vida embrulha tudo, a vida ¢ assim: esquenta e esfria, aperta e dai
afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer da gente ¢ coragem” (p. 293). Deixo aqui
para o mundo a palavra que me define: coragem! Desde a coragem que despertou o inicio do
nd, a coragem que me conduz a novos alinhavos, ao respeito e aos diferentes olhares que t€ém
apurado minhas escutas ao esperancar de um inédito viavel'® ainda ndo alcangado, no qual a
humanizagdo possa ser a espinha dorsal da verdadeira educag¢do. A seguir apresento, a partir
desse percurso vivenciado, o delineamento e opgdes tedrico-metodoldgicas desta pesquisa.
Voltamos ao uso do plural como forma de abordar as varias vozes que compdem a construcao

deste trabalho.

1.2 Enlagando os fios: do caminho percorrido ao encontro do objeto da pesquisa

Na constitui¢do do humano, e que ¢ experenciada por meio das relagdes tecidas
mediante o enlace dos fios da trajetéria dialogica, pessoal e profissional, apresentamos o
delineamento da pesquisa, a problematica, os objetivos e a sua relevancia para a primeira
infancia, em especial, para os bebés.

Partimos da defesa pelo direito ao acesso da crianga a cultura escrita desde a mais tenra
idade, sendo a literatura evidenciada como um elemento da produg¢ao humana que se configura
como ponte de encontro da crianga com o mundo da lingua escrita. Candido (2011) nos diz que
a literatura ocupa um lugar fundamental e se apresenta como um direito humano inalienavel

que possibilita o encaminhar do processo de humanizagao, pois

130 “inédito-viavel’ ¢, na realidade, pois, uma coisa que era inédita, ainda ndo claramente conhecida e vivida, mas
quando se torna um ‘percebido destacado’ pelos que pensam utopicamente, o problema ndo ¢ mais um sonho, ele
pode se tornar realidade (Freire, 2014, p. 225).
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[...] confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a boa disposicdo para com o
proximo, o afinamento das emogoes, a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, o senso da beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres,
o cultivo do amor. A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (Candido, 2011, p. 180).

Destacamos, assim, neste trabalho, o papel indispensavel que ocupa a literatura, como
necessidade e direito, sendo que por meio dela podemos reafirmar a trama de se fazer humano
e de nos constituirmos mediante o enlace na relagdo com o outro no espago social. Esse sentido
de tornar-se humano faz com que voltemos o olhar cuidadoso rumo ao inicio da vida, pois € na
tessitura das palavras (lidas, entoadas ou proferidas), que o bebé imerso na lingua materna vai
construindo seu psiquismo, buscando sentido aos infinitos estimulos que o rodeia.

Asseverando na perspectiva de uma educagdo com pressupostos humanizadores,
antagonica as ideias naturalistas ou espontaneistas de desenvolvimento infantil, coadunamos

com Vigotski (2004) ao afirmar que:

[...] ameta da educacdo ndo é a adaptacdo ao ambiente ja existente, que pode
ser efetuado pela propria vida, mas a criagdo de um ser humano que olhe para
além de seu meio; [...] ndo concordamos com o fato de deixar o processo
educativo nas maos das forcas espontaneas da vida, [...] tdo insensato quanto
se lancar ao oceano ¢ entregar-se ao livre jogo das ondas para chegar a
América! (Vigotski, 2004, p. 77).

Nesse movimento adverso ao espontaneismo, o autor reforca a importancia da
preparagdo do ambiente para o qual determinado grupo cultural encaminha a crianga no
encontro direto com os elementos da cultura humana, que é carregada de significado. Vale
destacar aqui o termo “cultura”, que nas palavras de Ferreira, Pessoa, Costa (2023, p. 34), ¢ um
conceito central da PHC “entendida como toda producao humana que, necessariamente, requer
ser aprendida quando nascemos”. A partir desse ambiente cultural organizado e por meio da
interacdo social é fornecida a matéria-prima para o desenvolvimento psicoldgico. Dessa forma,
a acdo pedagogica de organizacdo do ambiente esta relacionada a problematica central desta
pesquisa que ¢€: identificar as concepgdes de professoras da rede municipal de Uberlandia/MG,
especificamente sobre o trabalho pedagdgico com a literatura para/com os bebés.

Optamos pelo uso das preposicoes “para/com” os bebés, algo que permeara todo o texto,
no sentido de destacar os diversos contextos no trabalho com a literatura. Buscamos expressar

a ideia da relacdo interativa dos bebés (em relag@o a e na relagdo com), com os objetos € com
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0s outros no espago ao seu redor. O uso dos termos para/com também traz destaque a
intencionalidade do trabalho com a literatura, no sentido de preparacdo, escolhas, motivos ¢
necessidade de se promover o encontro com o outro, com os outros € com os objetos da cultura
humana.

A literatura tem um papel central na constitui¢do do humano, pois por intermédio da
atividade da linguagem (oral e escrita) promovemos o contato das criangas com os feitos da
cultura, auxiliando na constru¢ao do pensamento infantil, tendo em vista a maneira singular de
interagdo com o mundo das criangas na infancia. Vigotski (2018), no que se refere a construcao
do pensamento (funcdo psicoldgica superior!#), destaca que a forma escrita da linguagem
contribui para a atividade criadora a medida em que mobiliza discursos e agdes a partir de
singulares experiéncias interiorizadas por intermédio das diferentes vozes que a compdem. Elas
se transformam em fundamentos para o desenvolvimento da imagina¢do e da fantasia, que s@o
elementos essenciais para a constituicdo do humano. Bajard (2014, p. 46) indica que
“desenvolver de forma precoce a cultura da escrita ¢é terreno fértil para a aprendizagem da lingua

escrita”. Baptista (2015) endossa que o universo literario ¢ fecundo e

Aproximar as criancas do universo literario, desde muito cedo, ¢ mais que
entregarmos a ela um mero instrumento ou “cddigo verbal”. A literatura pode
se constituir como um passaporte para lidar com valores e juizos, com
pesadelos e sonhos, com a construgdo da propria historia pessoal calcada no
dialogo com a historia dos outros, com a histdria de todos nds (Baptista, 2015,

p. 4).

,

E comum ouvirmos sobre a importancia da leitura no desenvolvimento das criangas
pequenas. Todavia € necessario compreendermos a definicdo do ato de ler € o que realmente
entendemos sobre ‘leitura” nesse primeiro contato social do bebé com a literatura, no sentido
de contribuir com o seu desenvolvimento no processo de constru¢do da linguagem. Esses
conceitos serdo abordados em uma se¢do posterior desse trabalho.

As questdes norteadoras da pesquisa se entrelacam a partir da busca em refletir sobre as

especificidades dos bebés e quando nos referimos especificamente sobre o trabalho docente

14 Sd0 fungdes humanas concebidas como naturais, mas sio desenvolvidas a partir da relagdo com o outro a partir
da realidade pertencida, entre elas: pensamento, percep¢ao, abstragdo, emogdes, atengdo, memoria e linguagem
(Ferreira; Pessoa; Costa, 2023).
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com a literatura. Como professoras,'® saberiamos identificar a espessura da linha deste carretel
o qual apresentamos o universo literario aos bebés?

Sdo inquietacdes que encaminham para a realizagdo desta pesquisa. E sabido que a
professora da Educacao Infantil ¢ uma das principais responsaveis por proporcionar o encontro
da crianga com a literatura. Dessa forma, as questdes norteadoras desta pesquisa foram: Quais
sdo as concepcdes das professoras da rede municipal de Uberlandia que permeiam o trabalho
com a literatura? A literatura ¢ abordada nos planejamentos pedagogicos? Caso positivo, de que
forma e com qual frequéncia? Quais seriam as principais contribui¢des ¢ desafios encontrados
no trabalho pedagdgico com a literatura? As respostas a essas perguntas recaem diretamente
sobre as agdes docentes ¢ suas interfaces no trabalho literario com os bebés.

Destacamos a importancia das a¢des pedagdgicas de forma consciente, intencional e
reflexiva, de maneira que elas possam contribuir com o desenvolvimento humano, criando
possibilidades de acesso ao direito humano inaliendvel da cultura escrita. Para tanto, optamos
para a analise teodrico-metodoldgica nos ampararmos na Psicologia Histérico-Cultural (PHC),
que contribui para pensar o trabalho educativo com a primeira infancia a partir de pressupostos
humanizadores. A PHC tem como base o materialismo historico-dialético, que ¢ uma
perspectiva que considera a importancia da postura investigativa que contemple a realidade em
sua totalidade.

Nos dias atuais, sabemos que essa imersao no mundo da cultura escrita pode, desde
muito cedo, ser adotada no cotidiano das criangas. Contudo, ndo basta somente ter aquisi¢ao de
acervo e nao ser explorado ou possibilitar a escuta de um texto proferido, ¢ importante convidar
o bebé a interagir com a historia, conversar sobre o que experienciam. Por isso, ¢ fundamental
compreender como acontece a inser¢ao deste objeto da cultura (o livro literario) por meio das
principais fontes de entrada no contexto particular da Educacdo Infantil, em momentos de
mediagdes literarias. A conversa sobre o livro ou sobre a histéria ¢ o momento em que a
professora pode chamar a atencdo para o cenario, para o nome dos objetos, lugares e
personagens, favorecendo e ampliando o vocabulario e enriquecendo a constru¢do da
linguagem.

Cabe-nos destacar que as relagdes humanas tecidas nestas interacdes educativas sdao
indispensaveis para a conscientizacdo, a humanizacao, pois sao mediatizadas pelos objetos

socialmente construidos no mundo. Vale destacar que ndo sao todos os bebés que nascem

15 Utilizaremos a generalizagdo “professoras” ao tratarmos desse grupo na pesquisa, a partir de inimeras pesquisas
que indicam em seus dados que a maior parte de docentes que atuam na Educagdo Infantil é constituida por
mulheres.
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engatinhando em meio aos livros, devido as condigdes da sua realidade vivenciada. Este
movimento social abre caminhos a afetividade, que ¢ o ponto primordial na relagdo educativa
com o bebé e torna-se condi¢dao necessaria para acreditar no poder de transformagao.

Objetivamos neste trabalho de pesquisa compreender quais sdo as concepgdes das
professoras que atuam na rede municipal de Uberlandia/MG sobre o trabalho com literatura
para/com criangas e bebés. Entre os objetivos especificos estdo: compreender se a literatura ¢
abordada no planejamento dessas professoras e, em caso positivo, de que forma e com qual
frequéncia. Por fim, mapear as principais contribui¢des e desafios para trabalhar com literatura
com/para bebés.

Esta pesquisa traz em seu bojo a importancia de romper com alguns paradigmas sobre
o desenvolvimento infantil ¢ sobre o acesso a literatura pelos bebés. Permite possibilitar
reflexdes sobre o fazer pedagdgico referentes ao trabalho com a literatura em salas de bergario,
pois reconhece o bebé em sua poténcia como um sujeito de direitos que procura sentidos no
mundo com suas palavras ou por meio das vozes de outros, instigados pela curiosidade em

contextos sociais e culturais. Reyes (2010) esclarece que

Esse sujeito tido como protagonista pelas novas concepgdes sobre a leitura e
reconhecido como parte ativa na construcao do significado se associa a ideia
de sujeito infantil, também participante nos fatos de linguagem e de cultura,
do qual se incumbe a psicologia atual. No contexto desses acordos
disciplinares, as primeiras relagdes entre o bebé e sua mae tém importancia
crucial como matriz ou “ninho” de todo ato de leitura, desde o mais simples
ao mais sofisticado, pois no fundo a “inter-preta¢do” ndo passa de um jogo de
dois ou mais sujeitos que se transformam mutuamente no processo de
negociagao de sentidos (Reyes, 2010, p. 23).

Reyes (2010) nos chama a ateng¢do para a atividade interpretativa que perpassa a
cognicdo e a emoc¢do empreendida pela crianca muito antes de seu processo formal de
alfabetizacdo, pois considera o desenvolvimento de forma continua e dialdgica, no qual ndo se
encaixa em niveis, séries, idade cronoldgica ou pré-requisitos, pois “o que anteriormente se
conhecia como ‘preparacao na pré-leitura’ cede lugar ao reconhecimento do ser humano como
leitor pleno e completo, na qualidade de construtor de sentidos, desde o inicio de seus dias”
(Reyes, 2010, p. 23).

A presente pesquisa esta organizada da seguinte forma: iniciamos com a introducao, na
qual apresentamos o entrelagar da constituigdo humana como professora e pesquisadora no

encontro com o objeto da pesquisa. Na sequéncia, tecemos o encaminhar das indagacdes sobre
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a problematica por meio dos caminhos metodoldgicos, com destaque aos objetivos do presente
estudo e assim verificamos o Estado da Questdo do que pretendemos estudar. Em seguida,
buscamos pistas nos documentos oficiais que possam indicar possiveis alinhavos que levem ao
encontro da literatura e dos bebés (Constituicao Federal - CF/88, Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA/90, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil —
DCNEI/2009, Base Nacional Comum Curricular — BNCC/2017) e Diretrizes Curriculares
Municipais de Uberlandia — DCMEI/2020). Logo depois, contemplamos nossas opgdes tedrico-
metodoldgicas para o desenvolvimento da presente pesquisa, apresentando as contribuigdes da
PHC com alguns principios relevantes para compreensao do desenvolvimento infantil com
pressupostos de uma educagdo humanizadora. Em seguida, tecemos algumas reflexdes sobre o
que ¢ literatura, o encontro da crianca com a lingua escrita, discutimos acerca da tétrade que
entrelaca o trabalho com a literatura e logo ap6s destacamos algumas possibilidades do trabalho
docente com a literatura para/com os bebés. Na sequéncia, arrematamos os pontos do trabalho
sobre o perfil, organizag¢do, estrutura, possibilidades e desafios das professoras da rede
municipal de Uberlandia/MG. Por fim, realizamos a andlise construida dos dados e as

consideracdes finais desenvolvidas por meio da realizagao deste trabalho.
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2 TECENDO A PESQUISA: AS COSTURAS TEORICO-METODOLOGICAS

Figura 5 — O objeto esta dentro e fora

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2017).

Onde comego, onde acabo,

se 0 que esta fora esta dentro

como num circulo cuja

periferia & o centro? Estou disperso nas coisas,
nas pessoas, nas gavetas:

de repente encontro ali

partes de mim: risos, vértebras.

Estou desfeito nas nuvens:
vejo do alto a cidade
e em cada esquina um menino,

que sou eu mesmo, a chamar-me.

Extraviei-me no tempo.

Onde estardo meus pedagos?

Ferveira Gullarte

16 Nota: Fragmento do poema do autor retirado da  internet.  Disponivel  em:
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/ferreira-gullar.htm.. Acesso em: 24 maio 2023.
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Doravante as palavras de Gullar (1979) nos fazem refletir de onde partimos e onde
queremos chegar, encaminha-nos a ideia central de que o objeto da pesquisa a0 mesmo tempo

que esta fora também esta imerso nas concepgdes que assumimos. Assim

quando iniciamos uma pesquisa ndo nos situamos num patamar zero de
conhecimento; pelo contrério, partimos de condi¢des ja dadas, existentes, e de
uma pratica anterior, nossa e de outros, que gerou a necessidade da pesquisa
(Frigotto, 2000, p.87).

Portanto, como uma colcha de retalhos, das marcas constituidas em mim e nos outros
por meio da prdxis docente, a pesquisa vai compondo-se no percurso da investigacao pelo viés
das costuras metodologicas.

Contudo, o objetivo a que nos propomos nesta se¢do ¢ discorrer sobre os fundamentos
ontologicos, epistemoldgicos e metodoldgicos que orientam o percurso da investigagdo, com
destaque as categorias da matriz epistemoldgica. Esta pesquisa busca desvelar alguns aspectos
sobre a tematica da literatura para/com os beb&s em ambientes educativos institucionais e
identificar se essa proposta se desenvolve nos planejamentos docentes.

Os fundamentos ontoldgicos da pesquisa, que para Marx (1988, p. 149-150) indica “ser
uma atividade orientada a um fim para produzir valores de uso, apropria¢do do natural para
satisfazer a necessidades humanas, [...] comum a todas as formas sociais”, vao na dire¢dao da
perspectiva da pesquisa qualitativa. Para tanto, conforme Esteban (2010) afirma, entende-se por

pesquisa qualitativa

uma atividade sistematica orientada a compreensdo em profundidade de
fendomenos educativos e sociais, a transformagdo de praticas e cenarios
socioeducativos, a tomada de decisOes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos (Esteban, 2010,
p. 127).

Para fundamentar nossos pressupostos epistemoldgicos que orientam o estudo,
utilizamos como referéncia a Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey (2017). Sobre ela, o

autor argumenta que:

Partindo da Epistemologia Qualitativa, tento desenvolver uma reflexao aberta
e sem ancoras aprioristicas em relacdo as exigéncias ¢ as necessidades de
produzir conhecimento em uma perspectiva qualitativa; tento buscar uma
posicdo quanto as novas perguntas e respostas criadas ao implementar um
processo diferente de construgdo do conhecimento, evitando assim transitar
por novas op¢des utilizando principios ja estabelecidos por representagdes
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epistemologicas anteriores que ndo respondem aos novos desafios. Essa
tentativa [...] [visa ao] desenvolvimento de epistemologias particulares nos
diferentes campos do conhecimento, fato que considero a tinica forma real de
enfrentar os desafios epistemologicos que vao aparecendo nos campos
metodologicos particulares de cada ciéncia (Rey, 2017, p. 5).

Essa abordagem destaca trés principios basicos para a produg¢dao do conhecimento: a
primeira refere-se ao seu carater construtivo-interpretativo; a segunda a sua singularidade e, por
fim, ao processo de comunicagdo. O primeiro principio construtivo-interpretativo entende o
conhecimento ndo como uma producdo linear, ou seja, “desejamos enfatizar que o
conhecimento ¢ uma constru¢do, uma produ¢do humana, e nio algo que estd pronto para
conhecer uma realidade ordenada de acordo com as categorias universais do conhecimento”
(Rey, 2017, p. 6). Portanto, ndo ¢ algo definitivo e estd em constante processo de construcao,
por ser afetado pela realidade investigada, gerando novas possibilidades de sentidos. O segundo
principio refere-se a singularidade, que considera a importancia da particularidade para explicar
o real por meio do aporte teorico adotado pela pesquisadora, que vai sendo construido no
decorrer do processo investigativo. O terceiro principio da Epistemologia Qualitativa refere-se
ao processo comunicativo, o qual considera que o conhecimento se constroi a partir do didlogo
com outros, ou seja, pesquisadores/as, autores/as, participantes/participantes da pesquisa,
campo de pesquisa e documentos.

Esses trés principios da teoria de Gonzélez Rey (2017) denotam a pesquisa com carater
subjetivo e compreende diversos aspectos, como os sociais, culturais, historicos e afetivos, os
quais perpassam todo o processo de investigagdo, mas nem sempre sdo perceptiveis de
imediato. Com base nessas consideracdes acerca do modo de se construir uma pesquisa,
compreendemos que as escolhas dos instrumentos de constru¢ao de dados sdo importantes para
delinear o caminho a ser seguido na investigacdo. Contudo, as metodologias da pesquisa devem
levar em consideragdo aspectos essenciais como o cultural, o histérico, o social, o subjetivo,
tanto da pesquisadora quanto dos/das participantes.

Nesse sentido, definimos como opg¢ao metodoldgica essa epistemologia, considerando
que a construg¢do do conhecimento que ndo ocorre de forma dissociada da constitui¢ao dos/das

participantes envolvidos/as. Desse modo

[...] o pesquisador como participante ndo se expressa somente no campo
cognitivo, sua produgdo intelectual é inseparavel do processo de sentido
subjetivo, marcado por sua historia, valores, enfim, de todos os aspectos
em que se expressa sua constituicao subjetiva (Rey, 2017, p. 36).
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A Epistemologia Qualitativa de Gonzadlez Rey (2017), por se caracterizar
predominantemente interpretativa, abriu possibilidades para a investigadora estar envolvida em
uma experiéncia intensiva com as participantes, e as suas historias influenciaram na maneira
como foi conduzido o processo investigativo.

Ainda quanto aos instrumentos metodoldgicos, uma das op¢des de pesquisa foi a
realizacdo do Estado da Questdo (EQ), que tem como finalidade fazer um levantamento
bibliografico de como se encontra o tema da investigagdo no estado atual da ciéncia. Com apoio
de Nobrega-Terrien (2004), elaboramos o Estado da Questao por compreender sua importancia
da busca seletiva e ao mesmo tempo critica da producdo de conhecimento, como uma etapa
imprescindivel na construcao investigativa sobre o objeto da pesquisa.

Para a construgao dos dados, utilizamos a pesquisa documental como um dos caminhos
na constituicdo da investigagdo, por se caracterizar como procedimento metodologico
complementar importante nas ciéncias humanas e sociais, que utiliza de fontes primdrias e se
caracteriza como base para um trabalho de investigacdo. Cellard (2008) define o documento
escrito como uma fonte que serve como registro ou comprovacao de fatos ou acontecimentos.

Afinal,

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstitui¢cdo referente a um passado relativamente distante, pois
ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o unico testemunho de atividades particulares ocorridas num
passado recente (Cellard, 2008, p. 295).

Nesse caso, podem ser textos escritos que estejam registrados, assim como o0s
documentos oficiais que optamos na analise deste trabalho, em suma, documentos que possam
nos trazer pistas sobre a literatura e os bebés em seus registros oficiais escritos. Destacamos a
pesquisa documental tomando por base os seguintes documentos oficiais: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) e Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia (DCMEI, 2020)
especificamente sobre o tema literatura e bebés. Também recorremos no percurso da pesquisa
aos instrumentos de questiondrio e da entrevista semiestruturada.

O questionario impresso constituiu-se por um conjunto estabelecido de perguntas, que
apresentam opgoes definidas, as quais optamos por alternativas fechadas e também perguntas

abertas, de modo que as participantes pudessem escrever livremente a resposta. Isso foi feito
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com a inteng¢do de coletar dados de um maior niumero de participantes, para extrair informagdes

quantitativas e qualitativas. O questionario se

apresenta como a técnica de investigacdo composta por um niimero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc (Gil,2008, p. 128).

Optou-se pela entrevista semiestruturada, pois ela tem a possibilidade de discorrer sobre
suas experiéncias, permitindo respostas espontaneas do informante. As questdes elaboradas
levaram em conta o embasamento teorico da investigacdo e as informacdes que a pesquisadora
recolheu. Para Minayo (2001), a entrevista privilegia a obtengao de informagoes através da fala
individual, a qual revela condi¢des de estrutura, valores, concepcdes e representagdes de
determinados grupos, transmitidas através de um porta-voz.

Consideramos que essa técnica possibilita conhecer a perspectiva das professoras
entrevistadas que efetivam o trabalho realizado com literatura em salas de bebés. Outro aspecto
relevante deste instrumento ¢ que a entrevista possibilita a tradu¢do da representagdo das
professoras sobre o seu trabalho e, dessa forma, constitui-se em um mecanismo de aproximag¢ao
com o concreto vivenciado. Entendemos que o caminho tedrico-metodologico percorrido no
constitutivo dessa pesquisa envolve a pesquisadora, as participantes € o objeto do estudo em
suas subjetividades, os quais sdo permeados por suas histdrias, culturas e sentimentos, sendo,
portanto, tais aspectos constituintes de quaisquer produtos humanos. Assim, entendemos que a
perspectiva qualitativa envolve as subjetividades, uma vez que parte do conceito de que a
realidade conhecida pressupde intermediacdes e relacionamentos com pessoas, objetos e
documentos, pois ndo se produzem conhecimentos de maneira direta ou objetiva, e, sim, de
modo subjetivo e indireto.

A proposta de utilizar a entrevista justifica-se porque ela “[...] desempenha importante
papel ndo apenas nas atividades cientificas como em muitas outras atividades humanas” (Liidke
e André, 2004 p. 33). Alguns aspectos foram considerados na realizagdo da entrevista, que

aponta alguns desafios na sua efetivagao. Duarte (2004) assinala alguns deles, pois

[...] propiciar situagdes de contato, ao mesmo tempo formais ¢ informais, de
forma a “provocar” um discurso mais ou menos livre, mas que atenda aos
objetivos da pesquisa e que seja significativo no contexto investigado e
academicamente relevante ¢ uma tarefa bem mais complexa do que parece a
primeira vista (Duarte, 2004, p. 216).
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O autor nos chama a aten¢do para um olhar cauteloso na producdo dos dados por meio
da entrevista, pois por vezes eles estdo repletos de contetidos subjetivos aos sujeitos
entrevistados, sendo um trabalho delicado do pesquisador a conversao dos dados. “A garantia
de confiabilidade das pesquisas passa, necessariamente, pela explicitacdo das relagdes
existentes entre os procedimentos adotados na coleta de material empirico, a literatura
cientifica, o objeto de pesquisa e os resultados obtidos a partir dessas relagdes” (Duarte, 2004,
p. 219).

Ademais, desenvolvemos a pesquisa a partir dos pressupostos da Psicologia Historico-
Cultural, a qual considera que o desenvolvimento humano esta ligado a aprendizagem a partir
da interacdo social da crianga com o meio, com o objeto e com o outro, compreendendo o
movimento do objeto no seu proprio movimento e considerando os aspectos sociais, historicos
e culturais. Essa perspectiva adotada permitiu uma analise da atividade literaria que se apresenta
no cotidiano da escola, que se tornou a instituicdo responsavel por possibilitar a apropriacao
dos bens culturais produzidos pela humanidade, como o livro. A pesquisa entrelagou a
pesquisadora e as participantes, considerando suas vivéncias, que sd3o um dos importantes

conceitos desenvolvidos por Vigotski, que as caracteriza como

[...] uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo
que se vivencia estd representado — a vivéncia se liga aquilo que esta
localizado fora da pessoa — e, por outro lado, estd representado como eu
vivencio isso, ou seja, [...] na vivéncia, noés sempre lidamos com a unido
indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades da
situacdo representada na vivéncia (Vigotski, 2010, p. 686).

Portanto, os dados construidos a partir dos procedimentos afirmados sdo fundamentais
para alcangar os objetivos apresentados, relacionando com a bibliografia adotada. Com isso,
buscamos contribuir com estudos e pesquisas que abordem a temadtica do trabalho com a
literatura. No capitulo seguinte vamos abordar a tematica da analise deste trabalho por meio do
Estado da Questdo, vislumbrando o que ha de estudos sobre a tematica da leitura literaria e

literatura para/com os bebés.
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2.1 Trilhas do percurso da pesquisa

Nessa se¢ao apresentamos o movimento do percurso trilhado na presente pesquisa € em
que ponto as vozes constituidas na subjetividade da pesquisadora se entrelagam as das
participantes da pesquisa, configurando-se em um plexo de vinculo.

Por meio da comunicagdo, a pesquisa qualitativa favorece a relagdo da pesquisadora
com as participantes da investigagdo, pois configura-se um processo continuo complexo de
elaboragdo de conhecimento, no qual os resultados apresentam-se parcialmente, associando-se
a novos questionamentos, ampliando as possibilidades de produgdo de conhecimento daquilo
que ndo era previsivel no inicio do trabalho. Rey (2017) menciona que cada resultado da
pesquisa “esta imerso em um campo infinito de relagdes e processos que o afetam, nos quais o
problema inicial se multiplica em infinitos eixos de continuidade da pesquisa” (p. 72-73).

Iniciamos a organizag¢ao da pesquisa com o encaminhamento do projeto ao Comité de
Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), que conforme a Cartilha
dos direitos dos participantes de pesquisa/2020, ¢ composto por um colegiado de carater
consultivo, deliberativo e educativo, que defende os interesses das participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade no intuito de contribuir no desenvolvimento da pesquisa conforme
os padroes éticos.

Em agosto de 2022, houve a aprovacdo do projeto,'” o qual constava de todos os
instrumentos utilizados na presente pesquisa, tais como: o questionario impresso e a entrevista
virtual, com todas as perguntas relacionadas no roteiro das entrevistas.. Mediante dados do
fluxograma de 2022 da Prefeitura Municipal de Uberlandia (SME), identificamos 31 unidades
escolares de Educacdo Infantil que possuem salas de bercario e G1. Essa nomenclatura ¢
utilizada para identificar os agrupamentos na rede municipal que consta no documento das
Diretrizes Curriculares Municipais para a Educa¢ao Infantil (DCMEI1/2020), documento este
que segue as orientacdes conforme proposicao da BNCC, correspondendo a etapa de Educagao
Infantil (EI), a saber: Bebés (zero a 1 ano e seis meses); Criangas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses); e Criangas Pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). O esquema a

seguir representa essa organizagao:

17 Certificado de Apresentagido de Apreciagdo Etica— CAAE: 59201922.7.0000.5152
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Figura 6 - Esquema Educag@o Infantil
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Fonte: DCMEI (2020).

Contudo, faz-se necessaria uma contextualizagdo para que fique evidente alguns
aspectos que no periodo de abrangéncia da aplicacdo dos instrumentos de pesquisa que
condicionaram suas formas adotadas na aplicagdao. Mediante o contexto vivenciado pela
pandemia de Covid-19, provocada pelo SARS-CoV-2 (novo coronavirus), a construgdo de
dados da pesquisa apresentou-se como um desafio para a pesquisadora. Todavia, dentre os
instrumentos dispostos para atingir os objetivos do trabalho, optamos como instrumento de
investigacdo, o questionario. Além desse contexto, nossa perspectiva era abranger o maior
numero possivel de participantes da pesquisa. Deste modo, langamos mao da coleta de dados
online, que se apresentou como uma viavel op¢do investigativa, mas que demandou algumas
adaptagdes apontadas pelas autoras Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020), tais como:

a) Preocupacdo em ndo se estender o questionario com muitas questdes, visto que o

uso de tecnologias pode causar um maior cansago;

b) Considerar limitagdes de acesso a internet, da garantia de um ambiente adequado e
sem interrupg¢des. Deixamos, portanto, duas opgdes para preenchimento, via online
(formularios google) ou envio direto as unidades escolares por meio impresso.

Em contrapartida, o levantamento de dados online apresenta pontos fortes como

afirmam Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020), pois possibilitam novas oportunidades para as

pesquisas, dentre elas:

a) Maior abrangéncia geografica, com inclusdo de um numero maior de unidades
escolares;
b) Economia de recursos financeiros e redugdo de tempo na coleta de dados;

¢) Maior seguranca de participantes e pesquisadores frente ao contexto de pandemia.
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No primeiro momento da pesquisa foram enviados e-mails para as 31 unidades escolares
da Educacdo Infantil que, conforme dados do fluxograma de 2022, tivessem salas de
bercario/G1, ou seja, que atendessem a criangas de 4 a 24 meses. Destas, tivemos 13 devolutivas
com aceite da diretora escolar para aplicagao de um questionario naquele primeiro momento da
pesquisa. Nesse processo, nosso objetivo foi identificar quais sdo as concepgdes das professoras
que atuam com bebés na rede municipal de Uberlandia/MG sobre o trabalho com literatura.
Com base nos resultados, buscamos investigar se a literatura era abordada no planejamento
docente e mapear quais as principais contribui¢des e dificuldades para se trabalhar literatura
para/com os bebés.

O contexto da producdo de dados deu-se em escolas publicas de Educagao Infantil da
rede municipal da cidade Uberlandia/MG que possuiam salas de bebés até 1 ano e 9 meses e
que aceitaram participar da pesquisa. As participantes eram professoras de bebés que atuam em
13 das 31 escolas municipais de Educacao Infantil (EMEIs) e que trabalhavam com criangas de
até 18 meses no referido ano da pesquisa (2022). Em maio/2022, de posse da autoriza¢ao da
SME, os 31 e-mails foram encaminhados para as referidas unidades escolares, com anexo o
termo de autorizagdo assinado pela SME. Em junho/2022, foram reencaminhados a algumas
escolas que ndo sinalizaram o recebimento do e-mail com aceite da diretora escolar para
aplicacdo do questiondrio. A seguir, construimos um quadro demonstrando um mapeamento
geral, contemplando todas as regides do municipio e indicando a localizacdao das escolas que

sinalizaram com o aceite.

Figura 7 - Zoneamento das EMEIS de Uberlandia participantes do primeiro aceite
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Fonte: IBGE (2010) — Adaptado pela pesquisadora.
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Na primeira abrangéncia da pesquisa abarcando todas as unidades do municipio,
seguimos para o segundo contato com a direcao da escola. Ele foi realizado por via telefonica
ou por aplicativo de mensagens, ¢ com ele realizamos um levantamento da quantidade de
professoras atuantes no ano de 2022 em salas de bebés de até 18 meses em cada unidade escolar.
Na tabela a seguir, as unidades escolares sdo identificadas de 1 a 13, com a confirmagao efetiva
da participagdo das professoras das referidas 13 unidades participantes.

Para que sejam reveladas as percepcdes das envolvidas, os instrumentos para a
construcdo dos dados foram o questionario fisico e a entrevista. O questionario foi entregue nas
unidades escolares num envelope que continha copias exatas da quantidade de professoras
destacadas como participantes desta pesquisa. Na tabela a seguir podemos observar a

quantidade geral de participantes.

Tabela 1 — Quantitativo geral de professoras para as quais foram encaminhados os questionarios na primeira

etapa

Unidades Professoras regentes que atuam
Escolares com bebés de até 18 meses

1 3

2 3

3 3

4 2

5 2

6 6

7 2

8 2

9 2

10 3

11 2

12 5

13 4

Total 37

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Foram entregues 37 questiondrios fisicos e online, contudo destacamos que duas
unidades escolares ndo os devolveram, mesmo apos varias tentativas de contato. Finalizamos o
preenchimento com o total de 28 questiondrios respondidos: 6 virtualmente e 22 por via
impressa.

Com 28 questionarios preenchidos, partimos para a realizacdo da segunda etapa da
pesquisa por meio de entrevista semiestruturada. Naquele momento, as participantes indicaram

seu niumero de contato ou enderego de e-mail, caso confirmassem com o aceite.
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Partindo da compreensdo de que nenhuma ciéncia € neutra, Japiassu (2011), em
entrevista publicada no blog da Editora Ideias & Letras, sobre seu livro “Ciéncias, questdes

impertinentes”, menciona que

[...] afirmar sua neutralidade seria negar a espécie de logica operatdria que lhe
¢ imanente; ademais, seria negar seu carater cultural, que € produzida em
determinadas condi¢des culturais, marcada pela existéncia de valores, nao
podendo ser concebida como uma atividade caida do céu, transcendente a
Historia (Japiassu, 2011).

A opg¢do pelo questiondrio se deu por se tratar de um dos instrumentos da pesquisa
quanti-qualitativa, criado com perguntas fechadas e abertas e que solicitavam dados
profissionais com informagdes mais especificas e questdes que possibilitassem espacos para
justificativa e comentarios, compreendendo o valor das participantes em termos de sua
experiéncia com o assunto. Seu objetivo foi o de aproximar a tematica do interesse das
professoras em participar da segunda etapa da pesquisa, que seria a entrevista semiestruturada.

As entrevistas foram realizadas assim que receb&ssemos a resposta positiva de
participacdo da entrevistada. Por meio de troca de mensagens (Email ou WhatsApp),
combinamos dia e horario disponivel a conversa, que na grande maioria se concentrou no
periodo extraturno de trabalho. As entrevistas foram realizadas via aplicativo denominado
Microsoft Teams'®, uma plataforma disponibilizada pela universidade aos pés-graduandos da
UFU, sendo caracterizada como um espaco de trabalho baseado em um chat que integra as
pessoas e permite transcrever/gravar videos e dudios da entrevista em toda sua extensdo de
forma eficaz e sem limite de tempo.

Para compreender o estado atual da producdo académica sobre nossa tematica de
pesquisa, realizamos o Estado da Questdo (EQ), que se caracteriza por ser um método de
pesquisa que esclarece o plano atual na literatura cientifica sobre o objeto investigado e se
coloca como uma possibilidade de tragar caminhos, mapear a producao académica brasileira
sobre o assunto para verificar o estado de conhecimento do que essa pesquisa se propde a

investigar. A seguir apresentamos as seguintes etapas de execuc¢ao do EQ:

18 Microsoft Teams ¢ uma plataforma unificada de comunicagdo colaborativa que combina bate-papo,
videoconferéncias e armazenamento de arquivos. Oferece suporte a reunides on-line com compartilhamento de
tela ¢ anotacdo do quadro branco que podem ser gravadas, salvas automaticamente e transcritas no Stream.
Disponivel em: https://ead.ufu.br/mod/book/view.php?id=8294. Acesso em: 15 ago. 2022.


https://ead.ufu.br/mod/book/view.php?id=8294
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Figura 8 - Modelo metodolégico
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

O modelo metodolégico de pesquisa do Estado da Questdo ¢ uma etapa importante,
porque retne consideragdes cientificas de outros/as pesquisadores/as que se debrugaram sobre

0 assunto, permitindo assim afirmar a relevancia do objeto desta pesquisa.
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2.2 Entre nos e lagcos: os caminhos metodoldgicos e o estado da questiao

Diante da necessidade de aprofundar a tematica, foi realizada uma pesquisa sobre o
Estado da Questao (EQ), com énfase na producdo académica e resultados de pesquisas que se
aproximam do assunto: Leitura/Literatura/Bebés/Educagdo Infantil/PHC. O EQ ¢ um modelo
metodoldgico de pesquisa que permite mapear a amplitude da produgao académica em relagao
a um determinado tema proposto, verificando assim o estado do conhecimento daquilo que se
pretende investigar. Para Nobrega-Therrien e Therrien (2004), o EQ de estudo das pesquisas ja
existentes na area permite-nos uma compreensao ampla da tematica, nos encaminha a novas

dimensdes da investigacdo, ou seja, nas palavras dos autores

A concepgdo proposta requer uma compreensao ampla da problematica em
foco fundada nos registros dos achados cientificos ¢ nas suas bases teorico-
metodologicas acerca da tematica e, decorrente desse mergulho, requer
igualmente a perspectiva de contribuigdo do proprio estudante/pesquisador
cuja argumentacao, ldgica, sensibilidade, criatividade e intui¢do apontam
as dimensdes da nova investigagio. E precisamente esse processo e o
material/texto produzido nessa fase que fornecem os elementos para
identificar e definir os referenciais e as categorias imprescindiveis a analise
dos dados no enfoque desejado (Nobrega-Therrien; Therrien, 2004, p. 11).

De posse da definicdo da tematica da pesquisa, definimos os descritores que melhor

abrangessem a temdtica para iniciarmos o modelo metodoldgico da pesquisa:

Figura 9 - Descritores utilizados
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LEITURA
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Dessa forma, visando a melhor compreensao da relevancia da tematica da pesquisa (O
trabalho com leitura literaria com/para os bebés) e do objeto (concepgdes de professoras da rede
publica municipal de Uberlandia-MG sobre o trabalho com a literatura), o EQ foi realizado a
partir da andlise de produgdes cientificas tais como teses de Doutorado e dissertagdes de
Mestrado em Educacdo, com recorte temporal dos ultimos 5 anos, depositadas na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD). Procuramos identificar as pesquisas que versassem
suas similaridades com as questdes centrais desta pesquisa.

Para tornar a busca mais especifica, utilizamos o seguinte filtro: Grande area de
conhecimento — Ciéncias humanas — Educacdo Infantil. A fim de conhecer o universo das
produgodes académicas na plataforma digital que t€ém os bebés e a literatura como objeto de

ALY

discussao, utilizando-se o termo “bebés” como assunto que conste no titulo, obtém-se um total
de 429 pesquisas ja concluidas. Em seguida, utilizamos as combina¢des dos descritores e
realizamos o refinamento da pesquisa a partir de critérios de inclusdo e exclusdo. Incluimos os
estudos que versassem sobre os bebés em consonancia com algum outro descritor e excluimos
pesquisas que nao estavam dentro do recorte temporal ou que se aproximassem mais sobre
aspectos médicos/biologicos ou da psicologia clinica.

Para a localizagao do arquivo digital, usou-se a opgao “assunto” a partir dos seguintes
descritores: Num primeiro momento, um primeiro descritor foi utilizado 1) “Bebés and
Educagao Infantil” 11) “Bebés and leitura literaria™; 1i1) “Bebés and literatura” e iii1) Bebés and
PHC.

Para tanto, ao utilizar o método do Estado da Questdo para tragar o mapeamento
académico das pesquisas ja existentes, buscamos responder as perguntas do problema de
pesquisa sobre questdes do trabalho com a literatura a partir de uma andlise pautada na
perspectiva da PHC. Sobre o método do EQ, Nobrega-Therrien e Therrien (2004) pontuam que
“a busca seletiva e critica nas fontes de informacao da producao cientifica” (p. 8) permite-nos
clarear e delimitar a pesquisa, dando énfase a importancia da contribuicdo da originalidade da
pesquisa no campo cientifico. Para melhor esclarecer o EQ em relacdo a outras formas de

pesquisa, os autores produziram o seguinte quadro:
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Quadro 1 — Método do Estado da Questao (EQ) - Nobrega-Therrien e Therrien (2004)

Caracteristicas Estado da Questio Estado da Arte Revisio de Literatura

Objetivos Delimitar e caracterizar o | Mapear e discutir uma certa | Desenvolver a base
objeto  {especifico) de | produgio  cientifica/acadé- | tedrica de sustentagao,/
investigacio de interesse | mica em  determinado | andlise do estudo, ou

do pesquisador e a|campo doconhecimento. seja, a delinicio das
conseqliente identificagio categorias centrais da
e definigao das categorias investigacdo.

centrais da abordagem
tedrico-metodologica.

Procedimentos Levantamento  bibliogra- | Levantamento bibliografico | Levantamento  biblio-
fico seletivo para identi- | em resumos e catilogos de | grafico para a compre-
ficar, situar e definir o | fontes relacionados a um | ensio e explicitagio de

objeto de investigacio e | campo de investigagio. teorias e categorias

as categorias de andlise. relacionadas ao objeto
de investigacio identi-
ficado.

Fontes Consulta Teses, dissertagdes, rela- | Predominantemente  resu- | Teses, dissertagbes, re-
torios de pesquisa e es-| mos e catilogos de fontes de | latorios de pesquisa e
tudos tedricos. produgio cientifica. estudos teoricos.

Resultados Clareia ¢ delimita a | Inventirio descritive da | ldentifica o referencial

contribuicio original do | producio acad@mica e clen- | de andlise dos dados.
estudo no campo cien- | tifica sobre o tema inves-
tifico. tigado.

Fonte: Nobrega-Therrien e Therrien (2004).

Para os autores esse método configura “o esclarecimento da posi¢do do pesquisador e
de seu objeto de estudo na elaboracdo de um texto narrativo, a concepcao de ciéncia e a sua
contribuicdo epistémica no campo do conhecimento” (p. 9), auxiliando o pesquisador a ter
clareza do objeto de estudo, para selecionar o seu material para analise e para estabelecer
“categorias de analise”, que nesta pesquisa denominaremos de “eixos da andlise”, pois
consideramos seguir a partir de uma base em movimento e nao algo que considere uma divisao
ou separagdo em partes estaticas.

A revisao de literatura ¢ realizada apés a leitura dos titulos e assuntos das dissertagdes
e teses encontradas. Enumeramos aquelas que abarcam a tematica, com seus titulos, autores,
regido da universidade que faz parte e o tipo (tese ou dissertagdo) de pesquisa. Para Nobrega-
Therrien e Therrien (2004, p. 13), “os achados podem ser separados obedecendo a uma
cronologia no tempo (0s mais antigos e 0s mais recentes), a uma cronologia geografica (local,
nacional, internacional) e a uma ordem de contetido, ou seja, os mais diretamente ligados ao
tema”. Em seguida, ¢ realizada a leitura dos resumos, para, entdo, a partir de uma selecio de

exclusdo e inclusdo, definir as pesquisas que se aproximam da tematica: leitura literdria,
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literatura, Educa¢do Infantil e PHC. Apds isso, apresentamos quais as pesquisas que fariam

parte da analise.

Tabela 2 — Levantamento bibliografico no banco de teses ¢ dissertagdes da BDTD

Termos utilizados na busca: Palavras-chave Nimero de
(Combinacao) — Ciéncias Humanas-Educacao Selecionados
. trabalhos

Infantil

1. Bebés and leitura literaria 20 5

2. Bebés and literatura 50 6

3. Bebés and PHC 20 4
TOTAL 90 15

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora a partir dos dados de pesquisa (2023).

Essa representagdo na tabela nos permite visualizar as combinagdes dos descritores que
foram necessarios para alcangarmos na plataforma alguns trabalhos relevantes para o estudo.
De um total de 90 trabalhos encontrados, selecionamos 15 a partir da leitura dos titulos,
resumos, descritores e sumario. Como critério de inclusdo, foram selecionadas as teses e
dissertacdes que versavam especificamente sobre bebés e relacionados com o trabalho com a
literatura em unidades institucionais de Educacdo Infantil. Devido ao escasso numero de
publicacdes com a tematica especifica sobre bebés, para ampliarmos selecionamos também
trabalhos que os relacionassem a partir da perspectiva da Psicologia Historico-Cultural e do
desenvolvimento infantil em instituicdes escolares. A exclusao dos trabalhos deve-se ao fato de
que: 1) ainda que todas as combinagdes de descritores fossem compostas pelo descritor “bebés”,
alguns dos trabalhos estavam associados a questdes da saude ou clinicas. ii) alguns trabalhos
versavam sobre aspectos de interacdo e o brincar. iii) alguns trabalhos sobre Psicologia
Historico-Cultural ndo se vinculavam as questdes sobre literatura. Tais critérios devem-se ao
fato de tentar a aproximagdo e a coeréncia com o objeto e sujeitos de pesquisa. Excluimos
também producdes que se repetem em diferentes fontes, a exemplo de teses e dissertacdes
encontradas nas buscas por diferentes descritores. Nesse caso, contabilizamos a obra apenas
uma vez.

A partir da andlise, constatamos haver poucas produgdes académicas na drea da
educagdo a respeito da tematica. Com isso, revela-se a importancia de ampliar os estudos,
especificamente com os bebés nas instituicdes de Educagao Infantil, no sentido de consolidar
as concepcdes sobre crianga, infancia, desenvolvimento infantil e literatura, tendo por base

pressupostos humanizadores da educacao.
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Elaboramos o grafico a seguir, que busca uma melhor clarifica¢do visual e indica a
porcentagem de teses e dissertacdes que se aproximavam da tematica relacionada aos

descritores elencados:

Grafico 1 — Pesquisas que se aproximam da tematica

Pesquisas que se aproximam da tematica:
Leitura/Literatura/Educacao Infantil/PHC
BDTD

, II II

2018 2019 2020 2021

w

N

[N

B Dissertacbes M Teses

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).

Percebemos a alternancia entre dissertagcdes e teses em alguns anos, como mostra o
gréfico: 1 trabalho no ano de 2018 (dissertacdo) e nenhuma tese concluida no mesmo ano; em
2020 nenhuma dissertagdo identificada; ja em 2022 identificamos 1 tese de doutorado concluida
e nenhuma dissertagdo registrada. Observamos também um maior registro de publica¢des no
ano de 2019, tanto de dissertacdes quanto teses, prevalecendo em 2021 o mesmo ntimero de
teses de 2020 que se aproximam da temadtica (literatura).

Esses dados foram construidos a partir da andlise das pesquisas e constituem como
importante elemento para o caminho metodologico deste trabalho. Postuladas em Duarte
(2013), reafirmamos que “tanto no pensamento quanto na acdo ndo se cria 0 NOVO sem a
apropriacdo do ja existente” (p. 17). Dessa forma, conhecer o que ja foi produzido sobre as
politicas de formac¢do do municipio e sobre a formagao de professores da Educagao Infantil em
Uberlandia incitou-nos uma compreensdo mais aprofundada. Na sequéncia do trabalho,

abordamos os dados e as analises construidos nessa fase da pesquisa.
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2.3 Analise da construcio dos dados do EQ: o que revelam as pesquisas

Conforme explicamos na sec¢ao anterior, selecionamos para analise 15 pesquisas que
tratavam sobre o estudo com bebés na Educacdo Infantil. Para que garantissemos abarcar a
tematica da literatura, € que muitas vezes se encontra dissolvida ou pontuadas no corpo dos
trabalhos de pesquisa, optamos por explorar os descritores de forma separada. Sendo assim,
utilizamos a combinagdo de dois descritores de cada vez para encontrar trabalhos que pudessem
versar sobre as praticas de leitura literaria para/com os bebés. Quando cruzamos os descritores
— Educagdo Infantil — Leitura Literaria — encontramos 20 trabalhos, sendo que destes
selecionamos 5 que abordavam a respeito da educagdo em instituicdes de ensino e estavam
dentro do recorte temporal determinados (ultimos 5 anos). Ao cruzarmos os descritores —
Educagao Infantil — literatura — selecionamos 6 dos 50 trabalhos de pesquisa encontrados.
Realizamos os critérios de inclusdo e exclusdo conforme marco temporal, area das ciéncias
humanas e educacdo. Por fim, como tentativa de ampliar os resultados para encontrar os
descritores no corpo do texto, selecionamos 4 trabalhos dos 20 encontrados ao cruzar os
descritores — Educacao Infantil — PHC.

Mapeamos geograficamente as instituigdes de pesquisa que se dedicaram aos estudos
selecionados e destacamos no grafico a seguir a pesquisa realizada na plataforma BDTD. Ao
pesquisarmos os trabalhos no banco de dados de teses e dissertacdes da BDTD, visualizamos
15 pesquisas vinculadas a Programas de Pods-graduagdao Strictu Sensu, distribuidas

geograficamente conforme o grafico a seguir:

Grafico 2 — Porcentagem por regido do territorio brasileiro referente aos trabalhos selecionados

Trabalhos por regiao geografica

W Nordeste
Sudeste
Sul
Norte

W Centro-oeste

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).
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Destacamos autores, palavras-chaves utilizadas, ano de publicagdo, tipo de pesquisa e
instituicdes promotoras das pesquisas analisadas. Verificamos a predominancia dos trabalhos
em universidade publicas, sendo apenas 2 provenientes de institui¢des particulares. Abaixo
visualizaremos de uma forma macrorregional como estao distribuidas as pesquisas selecionadas

para analise neste trabalho.

Figura 10 - Localizacdo no mapa das institui¢des dos trabalhos selecionados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).

Na regido sudeste e na regido sul do pais, identificamos 6 trabalhos, com maior nimero
proveniente da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com 4 trabalhos, ¢ 2 da
Universidade Caxias do Sul. Na regido sudeste, dos 6 trabalhos identificados, 2 localizam-se
no estado de Sao Paulo (Unesp), 2 realizados pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMQ), 1 pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e 1 no estado do Rio de Janeiro
pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro. Na regido Sul, ha 4 pesquisas da mesma
instituicdo publica, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

A seguir, o quadro 2 indica a disposi¢ao dos resultados da pesquisa na plataforma com

aplica¢do dos filtros com as palavras-chaves e o recorte temporal.



Quadro 2 — Resultado da pesquisa plataforma na BDTD
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BDTD — Educagao Infantil — Leitura Literaria — 2018/2022 (20-5)

brinquedo. Livro

Titulo da obra Palavras- Autor(a) An‘o de~ Tipo fle Instituiciao
chaves publicacao pesquisa
Educacao;
Educagdo
Interag@o de bebés Mlgfzn;ﬂ; d PINTO, Marcela 2018 Dissertaci Caxias do Sul
com livros literarios ediacao de Lais Allgaver Ssertacao uUCsS
leitura;
Literatura
infantil; bebés
Bebés e criangas
bem pequenas;
Entre fraldas e Creche; Leitura
livros: leitura literaria; SILVA 2019 (Silva, Dissertacio Juiz de Fora
literaria com bebés Mediacdo Maria Rosana M.) ¢ UFJF
na creche literaria;
Formacao de
professor
Educagio
Infantil;
O nascimento do Ed uc’a §40
equeno leitor: literdria;
pequen - Mediacdo de SILVA . Presidente
mediacdo, . . . . 2019(Silva,
estratéeias o leitura leitura; Leitura Kenia Adriana de K) Tese Prudente
.g . com bebés e Aquino Modesto ’ UNESP
na primeirissima .
e o criangas
infancia
pequenas;
Estratégias de
leitura
Bebeteca.
Educagao MOTOYAMA
Bebeteca: Infantil. Tuliane Presidente
Engatinhando entre | Primeiro ano de Francischeti 2020 Tese Prudente
livros vida. Mediagdo. . UNESP
AT Martins
Bebé Leitor.
Acervo. Espaco.
Préticas e
ambiéncias de Educagdo
leitura: reflexdes a | Infantil. Leitura. MARCHESINI 2021 Dissertacio Caxias do Sul
partir de escola de Literatura. Patricia ¢ UuCS
educacao infantil em Bebeteca
Nova Prata
BDTD — Educacdo Infantil — literatura — 2018/2022 (50-6)
Titulo da obra Palavras- Autor(a) Anlo de~ Tipo (,16 Instituiciao
chaves publicacio pesquisa
As palavras e seus Educa(;'ao Universidade
deslimites: a relagao Infantil. Federal de
N ¢ Docéncia com GONCALVES
dos bebés com os . 2019 Tese Santa
. ~ bebés. Literatura Fernanda .
livros na educagdo Infantil. Livr Catarina
infantil VO UFSC
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A dlmenAs ao. estetica Estética. Universidade
na docencia com Docéncia Federal de
bebés e criangas bem : ’ PEREIRA
o Literatura. 2019 Tese Santa
pequenas: indicios R . Arlete de Costa .
~ Bebés. Criangas Catarina
da formagao de
. bem pequenas. UFSC
leitores
O corpo dos bebés N Universidade
na constitui¢do da Educagdo Federal de
1St Infantil. CABRAL . .
especificidade da N .. .. 2019 Dissertacdo Santa
. Docéncia. Viviane Vieira .
docéncia na Bebés. Corpo Catarina
Educagédo Infantil - -OTP UFSC
educagdo
A formagio em 1nfant11’; pratlcas
pedagdgicas na
contexto de , .
rofessoras de bebas creche; Universidade
p . formagao CHAVES Federal do
e das criangas bem . . 2020 Tese ,
cquenas: andlise de continuada de Edlane de Freitas Ceara
peq ' professoras de UFC
um processo
. creche;
formativo na creche N
formacgao em
contexto.
Fronteiras Bebés —
indomitas: 21 pocética Aut0p01~ese - GALVAO Universidade
dos bebés na Invencdo — . Federal de
- . Cristiane de Souza 2021 Tese . .
construcdo de seus Literatura Leite Minas Gerais
territorios infantil — UFMG
existenciais Cartografia
Potencialidades da Literatura, Universidade
poesia para a Primeirissima PEIXOTO Federal do
formacdo leitora na | infancia, Poesia, Simone Leite da 2022 Tese Rio Grande
primeirissima Formacao Silva do Norte
infancia leitora UFRN
BDTD — Educacao Infantil - PHC — 2018/2022 (20-4)
Ano de .
Titulo da obra Palavras- Autor(a) publicaca Tipo fie Instituiciao
chaves R pesquisa
A dlmenfao'Estetlca Estética. Universidade
na docéncia com Docéncia Federal de
bebés e criangas : ' COSTA
e Literatura. . 2019 Tese Santa
pequenas: indicios « . Arlete Pereira .
N Bebés. Criancas Catarina
da formacao de
. bem pequenas UFSC
leitores
Bebés. Insercao.
Psicologia
A1 . Historico- L
B:rlzzsre l‘te;‘;‘tl‘llrrj; Cultural. Rede SILVA g“g:tr;édage
p SOS, N . de Pablo Luiz de 2020 Tese .O 0 .0
creche publica do Sienificacoes Faria Vieira da Rio de Janeiro
municipio do RJ gniticagoes. UERJ
Etnografia.
Educagio
Infantil
Valéria e Henrique: B.e bési DOMINICI Universidade
o entrelacar da Constituicao da Isabele Costa 2021 Tese Federal de
¢ Subjetividade: Minas Gerais
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constitui¢do de suas Psicologia UFMG
subjetividades Historico-
Cultural:
Etnografia em
Educagio
Anélise da Cfg‘fli‘;
habilidade de intejra ﬁo’ Universidade
atencdo conjunta em ¢ . | ALBUQUERQUE
. . educadora-bebé, . Federal da
interagdes . Jessica Andrade 2021 Tese ,
. desenvolviment Paraiba
educadora-bebé: um . . de
o infantil,
estudo em contexto -
educagao
de creches . .
infantil.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).

A partir das analises dos dados das pesquisas selecionadas no banco da BDTD,
elencamos 4 eixos que perpassam a tematica do trabalho com a literatura para/com os bebés,

como mostra a figura 11.

Figura 11 - Quatro eixos tematicos elencados

INTERATIVO
RGLACIONAL

FORMAGAD
DOCENTE

CORPO-ESPAGO-
TEMPORAL

EXPERIENCIA
6STETICA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).

Ao relacionarmos a tematica central do nosso estudo, o trabalho com a literatura
para/com os bebés, a leitura dos resumos das pesquisas nos possibilitou construir quatro
principais eixos abordados de forma transversal, identificados como: interativo-relacional,
experiéncia estética, corpo-espago-temporal e formacdo docente. Esbocamos esses eixos
imaginando uma espiral, ou seja, essa forma encontrada em contexto particular da Educagao
Infantil se movimenta circularmente, repetindo-se em torno de um ponto central (Bebés e

literatura) a medida em que se afasta ou se aproxima desse ponto.



62

As pesquisas selecionadas relacionam o trabalho com a literatura a partir da interagao
dos bebés com o objeto cultural - livro, sendo essa relacdo pautada na corporeidade e nas
especificidades dos bebés. Pinto (2018) refere-se a situagdes de mediagao de leitura em grupo
de bebés como forma de interacao e Gongalves (2019) analisa a interagao de bebés com livros
literarios quando inseridos no mundo letrado e pontua que nem sempre ¢ dada a devida atencao.

Cabral (2019) analisa essa relagdo dos bebés com o livro por meio da corporeidade nas
relagdes vividas no contexto da creche, revelando que o corpo dos bebés possui
demandas/manifestagdes fisicas, emocionais, sociais e culturais que, entrelacadas as suas
especificidades, promovem encontros marcados pelo reconhecimento das suas singularidades,
sendo apresentado como um orientador da acdo docente, constitutivo de uma docéncia que ¢
relacional e que incide na constituicao subjetiva dos bebés.

Silva (2020) investiga praticas que relacionam bebés e a literatura como prética social e
elemento cultural importante para o desenvolvimento infantil, ampliando as interagdes e
brincadeiras, tanto pelas experiéncias partilhadas quanto pelo enriquecimento da linguagem, da
imaginacdo e da compreensdo da realidade.

Albuquerque (2021) evidencia as interagdes da educadora com o bebé e demarca a
relevancia da habilidade sociocognitiva da atencdo conjunta como importante elemento para o
desenvolvimento global infantil, promovendo episddios de atengdo conjunta dos bebés e
educadores no desenvolvimento da comunicagdo e linguagem, refor¢gando a intencionalidade
do planejamento de intervengdes no ambito da educagdo infantil, com vistas a promogdo de
acdes potenciais de desenvolvimento infantil.

Costa (2019) ainda menciona a mediagado literaria como fundamental no processo da
constitui¢do leitora dos bebés, ja que elas se utilizam de uma série de elementos para envolver
as criangas nas narrativas, procurando tornar esses momentos mais prazerosos, alegres e
brincantes, assim como incentivam a gostarem das historias.

Silva, K. (2019) pontua a hipétese de que as mediacdes do educador, proprias para o
aprendizado e o desenvolvimento da atitude leitora, sdo aquelas que consideram os gestos
embriondrios da capacidade de ler e as estratégias de leitura em formagao, respeitando-se as
especificidades dos bebés e das criangas bem pequenas.

Gongalves (2019) ressalta a importancia da mediacdo literaria e a subdivide em dois
tipos a saber: a mediacdo onipresente € da mediagdo direta da professora. Os dados mostram
que a mediagdo onipresente se caracteriza pela interacdo dos beb&s com os livros e se
constituem principalmente pela relagdo corporal, em que o corpo € a narrativa (corpo-narrativa).

A mediacao direta se caracteriza por uma acao direcionada nos momentos de contagdes ludicas
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de histdrias, pelas professoras, sendo o livro mais do que suporte de leitura, um suporte de
brincadeira, que compoe suas criagdes, que ¢ reinventado a partir dos proprios bebés.

Dominici (2021) busca dialogar com a literatura e a constitui¢cao da subjetividade que
¢ social e singular nos contextos culturais de sua producao. O autor pontua a importancia da
elaboracdo de estratégias dos bebés para ter atencdo do adulto, como serem comunicativos,
manifestarem interesse pelos momentos de alimentacdo, vivenciarem eventos de letramento e
se interessarem pela comunicagao escrita, gestual e falada.

Quando nos referimos ao segundo eixo elencado - “Experiéncia Estética”, Costa (2019)
refere-se a dimensdo estética na docéncia com bebés e criangcas bem pequenas a partir das
praticas de leitura e contagdo de historias, sendo nessa relacdo identificadas pistas que possam
revelar o inicio da formagao de leitores.

Galvao (2021) menciona que a literatura atua possibilitando o intercAmbio dos bebés
com a memdria coletiva, a interpretacdo e a construgdo de significados, a nutrigdo do imaginario
e a vitalidade da existéncia, configurando-se como uma experiéncia estética.

Peixoto (2022) também menciona a experiéncia estética e poética por meio da
competéncia receptiva das criangas, tendo em vista a natureza sensivel dessa composi¢ao verbal
que contém som, ritmo e rimas, sendo a literatura um balizador na construcdo de
comportamentos leitores, percebendo a crianca como alguém que constroi sentidos e que desde
bebé ja evoca uma linguagem em potencial e tem um modo peculiar de perceber o mundo.

No terceiro eixo - “Espacos”, Pinto (2018) destaca a importancia do espago adequado
ao “bebé/leitor” durante as situagdes de mediagao de leitura, as quais favoreceram a ampliagao
da capacidade de compreensao, expressao, por meio de experiéncias diversificadas, entre elas
a conversa, a musica e a escuta de historias.

Costa (2019) menciona a importancia da organizacdo dos espagos com um ambiente
acolhedor, com mudanga da entonagdo da voz, com expressoes faciais, gestos e ludicidade,
citados como elementos importantes para envolver as criangas nas historias.

Motoyama (2020) relata a importancia do espago da bebeteca e da mediagdo de leitura
a partir das etapas de desenvolvimento infantil. Assim, consideramos a necessidade de estudar
e de conhecer melhor as singularidades da bebeteca na formagao dos bebés leitores, de modo a
contribuir para expansao desses locais. O autor aponta para a necessidade de organizar os
espacos de leitura para a melhora das praticas de formacao realizadas com os pequenos.

No quarto eixo - “Formacao docente”, Gongalves (2019), quando subdivide a mediagao
literaria em dois momentos, menciona o primeiro momento como “onipresente ¢ da mediagao

direta”, revelado por agdes de organizagao de tempos e espacos.
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Chaves (2020) pontua a importancia da formag¢ao continuada de professoras que atuam
com bebés e criangas bem pequenas, considerando as especificidades das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no contexto da creche. O autor menciona a necessidade de investimentos
financeiros para melhoria da estrutura fisica da creche e na aquisi¢cdo de equipamentos e
materiais (como livros de literatura infantil; brinquedos em quantidade suficiente para as
criancas; cadeiras adequadas para acomodagdo e conforto dos beb&s nos momentos de
alimentac¢do), que sdo aspectos indicativos da necessidade de continuidade da formagdo em
contexto na creche.

Marchesini (2021) traz o direito da crianca de acessar o0 mundo simbolico como uma
forma de compreender o mundo, incluindo a si mesmo e ao outro. Entende que a leitura literaria
contribui para a formacdo do sujeito desde a mais tenra infancia e constata a falta de
reconhecimento da leitura literaria nos documentos consultados. Entao propode indicadores para
criacdo de uma bebeteca configurada de acordo com as necessidades das criancas da creche e
dos anseios das professoras.

Silva, M. (2019) versa sobre a pratica de leitura literaria com bebés e criangas bem
pequenas na creche, e aponta que, embora tenham ocorrido alguns avancos em relacdo as ag¢des
de mediacao de leitura literaria, € necessario maior investimento na formacao das professoras
para que a experiéncia literaria possa ampliar as possibilidades de construgdo de vinculos
afetivos com o livro e a leitura literaria.

Silva (2020) ainda afirma ser necessario centralidade das politicas publicas com a
literatura na Educagao Infantil, sendo a creche identificada como um espago primordial para a
vida das criangas, suas familias e formacao continuada, por ser um espaco de vida coletiva.

Ao final desse levantamento, € possivel constatar como os eixos elencados perpassam a
tematica do nosso estudo e sensibilizam o trabalho com a literatura para/com os bebés. Esses
aspectos serdo discutidos neste estudo; todavia, ¢ importante refletirmos por meio dos vieses
das agdes das politicas publicas que impactam o contexto das escolas. O estudo avanga na
medida em que busca contribuir com o trabalho com a literatura para/com os bebés em contexto
coletivo particular das institui¢des de Educacao Infantil.

Percebemos neste caminho percorrido do EQ que o conhecimento especifico sobre o
trabalho pedagogico com a literatura desenvolvido para/com os bebés carece de didlogo com a
producao académica no Brasil. A dificuldade em encontrar trabalhos que dialoguem com a
tematica especifica da literatura com as criangas tdo pequenas foi observado na fragmentacao

dos estudos nas diferentes areas de pesquisa, como na psicologia, nos campos da saitde e
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educagdo. Entdo, onde encontraremos as interfaces entre os bebés e a literatura? Logo em

seguida, iremos buscar pistas sobre esses pontos invisiveis.
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3 0 ALINHAVAR DOS PONTOS INVISIVEIS: ONDE ESTAO OS BEBES E A
LITERATURA?

Figura 12 - Vamos juntos percorrer o caminho

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2019).

“Estradas vdo para as Veredas Tortas]..]

O senhor ache e ndo ache. Tudo é e nao é [...]

O real ndo estd no inicio nem no fim,

ele se mostra pra gente é no meio da travessia [...]

Quem elegeu a busca, ndo pode recusar a travessia.”’

Guimaraes Rosa*?

9 Nota: Fragmento do poema do autor retirado da internet.  Disponivel  em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guimar%C3%A3es_Rosa. Acesso em: 25 maio 2023.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Guimar%C3%A3es_Rosa
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Nesta epigrafe, Guimaraes Rosa nos provoca a observar a travessia, considerando os
caminhos j& percorridos. Ao aproximarmos do sentido e do significado do trabalho com a
literatura, nosso olhar se volta a caminhos pontuais e historicos deste alinhavo nos documentos
que normatizam a Educa¢ao Infantil, suscitando em nds reflexdes sobre o lugar ocupado pelas
criancas no acesso a cultura literaria. Nosso interesse nesta se¢do ndo ¢ aprofundar
historicamente, mas indicar pistas que possam nos orientar ao encontro da literatura e dos bebés
ou mesmo indicar novas rotas e possiveis alinhavos. Alguns termos nos provocam nessa busca,
tais como: leitura, cultura, livros literarios, contar e ouvir historias.

No intuito de alcangarmos tais pretensdes, iniciaremos com um breve resgate historico
de reconhecimento da Educagdo Infantil como primeira etapa da Educagio Basica. E um
movimento marcado por concepcdes de crianga abstrata, dentre elas, com proposi¢des
assistencialistas. A Constituicdo Federal de 1988 apresenta-se como marco, no sentido de deixar
registrada a reivindicac¢do da sociedade e dos movimentos sociais sobre o dever do Estado e a
responsabilidade da familia em garantir a educacdo como direito de todos, que até entdo ndo
havia se comprometido legalmente com essa fun¢do. Em meados dos anos 1990, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA/90), a lei n® 8069/1990, reforca os direitos fundamentais
relacionados ao respeito a vida das criangas e dos adolescentes, sendo o direito a educagado e a
cultura uma questao especifica, ou seja, o direito a leitura. O artigo 58 do ECA deixa claro a

respeito da educacao em garantir o acesso as fontes de cultura humana.

Art. 58 No processo educacional respeitar-se-ao os valores culturais, artisticos
e histéricos proprios do contexto social da crianca e do adolescente,
garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de cultura
(Brasil, 1990).

A a CF reconhece a Educagao Infantil como direito da crianca de 0 a 6 anos como dever
do Estado e opc¢do da familia e o ECA vem afirmando e protegendo esses direitos. Com isso,
reafirma-se o proposito dos direitos fundamentais em consondncia com os principios de
liberdade, criacdao, valores culturais, contexto social e acesso a fontes de cultura. Porém, a
Educagao Infantil s6 € reconhecida como primeira etapa da Educagao Basica em 1996, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), quando dividida por duas etapas: a
primeira, “creche” para criangas de até trés anos; e a “pré-escola” para criancas de quatro e
cinco anos, com finalidades de desenvolver na crianga seus aspectos fisicos, psicologicos,
intelectuais e sociais (BRASIL, 1996). Dessa forma, este documento regulariza a educagao das

criancas em seus primeiros anos, configurando um direito, embora ainda de cardter ndo
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obrigatdrio. Contudo, em tais documentos mencionados até aqui, percebe-se na sua esséncia o
foco na escolarizagdo, permeados por concepgdes conservadoras e assistencialistas a respeito

das infancias. Mendonga (2013) comenta o artigo 29:

No art. 29 da LDB, foram destinadas as criangas de até seis anos de idade, com
a finalidade de complementar a agdo da familia e da comunidade, objetivando
o desenvolvimento integral da crianga nos aspectos fisicos, psicologicos,
intelectuais e sociais. Isto nos remete a questdo da formacgao humana [...] mas
ressalta a necessidade de promover o processo humanizado da crianga. Esse
processo requer e implica em um projeto de educacao infantil fundamentado
em um conceito de educagdo para a vida, pois ele dara os recursos cognitivos
iniciais para o pleno desenvolvimento da vida da crianga (Mendonga, 2013, p.
42).

Ao pesquisarmos o termo “literatura” no documento, menciona-se apenas o artigo 26
que se refere ao ensino de conteudos relacionados a histéria e a cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas, com o seguinte texto: “serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacado artistica e de literatura e historia brasileiras” (Brasil,
1996).

Em 1998 ¢ criado um documento norteador do trabalho realizado com criancas de até 6
anos de idade, ou seja, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI).
Em seu texto introdutério, do volume 1, aborda uma concepgao de crianga em uma perspectiva
social e historicamente construida, sendo ela “um sujeito social e historico e faz parte de uma
organiza¢do familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em
um determinado momento historico” (p. 21). Contudo, Barros (2009) explica que a primeira
versao dos RCNEI ainda estaria focada no ensino escolarizado e permeado por concepgoes
tradicionalistas.

O RCNEI foi um documento com carater mais orientador de contetidos € com um
objetivo de buscar uma “operacionalizacdo” do processo educativo, assim como menciona ser
favoravel a uma sistematizacdo do processo educativo infantil, nos quais, por meio de sua
estruturacdo, os objetivos especificos desembocam em “contetdos” para concretizar a
intencionalidade educativa para diferentes eixos de trabalho. Kuhlmann (2005) aponta uma
discussao sobre o RCNEI, abordando que ainda “[...] ndo € o momento de sistematizar o mundo
para apresentd-lo a crianga: trata-se de vivé-lo, de proporcionar-lhe experiéncias ricas e
diversificadas” (Kuhlmann, 2005, p. 57). Sobre a estrutura do documento, encontramos que o

mesSmo
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[...] se apoia em uma organizacdo por idades — criangas de zero a trés anos e
criangas de quatro a seis anos — € se concretiza em dois ambitos de
experiéncias — Formagdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo — que
sdo constituidos pelos seguintes eixos de trabalho: Identidade e autonomia,
Movimento, Artes Visuais, Musica, Linguagem oral e escrita, Natureza e
sociedade e Matematica (Brasil, 1998, p. 43).

A concepcao de crianga descrita neste documento, na analise de Souza (2007), traz
contribuig¢des para nosso estudo, visto que o documento ¢ o ponto fundamental de sua critica,
pois reforca a concepcdo naturalista ou espontaneista de educacdo. A autora, ainda que de

maneira breve, menciona que o RCNEI

[...] indica uma concepgdo de crianca responsavel por todos os seus feitos.
Confunde erroneamente, autonomia com independéncia [...], pois, ao basear-
se nos principios piagetianos da moral, o0 documento ndo considera que para
esse pressuposto tedrico a crianga s6 conquista a autonomia apos 0s seis anos
de idade (Souza, 2007, p. 36).

Algumas expressoes utilizadas no corpo do texto deste documento transparecem em seu
bojo um historico assistencialista da Educag¢do Infantil, com o uso de “brincadeiras
espontaneas”, ou seja, deixa claro a caracterizagdo de concepgdes que privilegiam aspectos
inatos e bioldgicos, sobre as quais o cuidar ainda era considerado a maior preocupacao com as
criangas pequenas.

No que se refere a palavra “leitura” na Educagdo Infantil, especificamente com criangas
de até 3 anos, ela ¢ mencionada na perspectiva do contexto da intera¢do, no qual a leitura de
livros e seus personagens poderiam proporcionar momentos interativos de exploracdo da
linguagem oral em situagdes do cuidar. Destaca o cuidado na organizagdo do ambiente para
proporcionar a leitura com as criangas maiores de 4 a 6 anos com praticas de leitura de livros,
atividades de desenho e escrita. Neste documento, a dimensdo do cuidar ndo € reduzida aos
momentos de integridade das criangas, mas ¢ um conceito que vai além, de acordo o RCNEI

(1998):

Contemplar o cuidado na esfera da institui¢do da educagdo infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educagdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensdo
pedagbgica. Ou seja, cuidar de uma crianca em um contexto educativo
demanda a integrag@o de varios campos de conhecimentos e a cooperagdo de
profissionais de diferentes areas. [...]. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em relagdo ao outro ¢ a si
proprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em procedimentos
especificos” (Brasil, 1998, p. 24).
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Somente com as criangas maiores ¢ proposta a apreciacao da leitura feita pelo professor,
o manuseio de livros, a escolha e a apreciagdo da literatura, situagdes em que a professora pode
organizar momentos de historias, possibilitando as criangas a escolha de suas leituras e contato
com os livros de forma a que possam manusea-los, por exemplo. Com isso, pretende-se que a
leitura seja organizada de forma atraente, num ambiente aconchegante, com livros de diversos
géneros, de diferentes autores, revistas, historias em quadrinhos, jornais, suplementos, trabalhos
de outras criangas etc (p. 153). O documento propde o estimulo a interpretagdo de registros,
como desenhos, fotografias e maquetes (p. 181), além de leitura de imagens e objetos — as
imagens produzidas pelos homens, como desenhos, mapas, fotografias, pinturas, filmagens etc,
ou seja, recursos inestimaveis para obter inimeras informagoes (p. 197).

Identificamos que o documento tem uma preocupacao quando se trata das praticas de
leitura destinadas a Educacdo Infantil apenas para as criangas maiores de 3 anos. Com base na
analise deste documento, podemos verificar que as concepcdes de leitura a partir das citagdes
da palavra parecem apontar para elementos da linguagem plastica, verbal e para a leitura de
mundo, vistas como de cunho prioritariamente formativo e como forma de registro.

A primeira versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil
(DCNEI/99) destaca importantes questdes sobre a Educagdo Infantil, como: indissociabilidade
do cuidar e o educar, intencionalidade nas a¢des educativas, além da avaliacdo do
desenvolvimento da crianca, formac¢do de professores, entre outros. Segundo Amorim e Dias
(2012), as DCNEIL/99 podem ser consideradas uma forma de “corrigir a rota” equivocada do
RCNEI (1998), pois o documento tinha como intenc¢ao dar incentivo para que as instituicdes de
Educagao Infantil criassem suas propostas pedagogicas, levando-se em conta sua regionalidade,
contradizendo assim a proposta erronea que o RCNEI que intentava estabelecer um curriculo

nacional que desconsidera as especificidades de cada escola. Amorim e Dias (2012) destacam:

O que vinha se esbogando em matéria de curriculo indicava a necessidade do

MEC dar apoio para que os sistemas de ensino ¢ as instituigdes educacionais
elaborassem suas propostas pedagdgicas e curriculares, mais voltadas para a
suas especificidades locais e capazes de reconhecer o direito de criangas e
educadoras a uma pratica educativa que as considerassem como sujeitos de
direitos e produtores de cultura. E nao a necessidade do MEC definir
centralmente um curriculo unico a ser seguido pelas instituigdes (Amorim;
Dias, 2012, p. 130).

Em 2009 ¢ atualizada a versao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEL/2009), e com isso percebe-se um avango na dire¢do de colocar a crianga em

foco. A concep¢do de crianca em seu texto vem reforcar a importdncia do acesso ao
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conhecimento cultural, assim como o contato com a natureza, preservando o modo particular

em que se situa no mundo. Quanto as DCNEIs, Carvalho (2015) relata que:

A leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil —
DCNEI (BRASIL, 2009) possibilita depreender que se procura, por meio do
documento legal, promover e garantir a existéncia de um curriculo que rompa
com o assistencialismo, distancie-se da escolarizacdo e seja promotor das
relagdes das criangas consigo mesmas, com seus pares, com os adultos e com
o mundo. Em tal perspectiva, nas diretrizes, palavras como aula, aluno, ensino,
escola e conteudo sdo interditadas no vocabulario curricular, por serem
entendidas pelos especialistas da 4rea (cujos estudos se sustentam na
Sociologia da Infincia e na Pedagogia Italiana) como integrantes de uma
concepgdo escolarizante da infancia (Carvalho, 2015, p. 467).

Percebe-se uma preocupacao deste documento em romper com praticas pedagogicas ja
praticadas no Ensino Fundamental, buscando, para isso, modifica¢cdes em sua linguagem e
aproximando-se mais da identidade e das linguagens da infancia. Contudo, Carvalho (2015)

destaca discussdes nas entrelinhas do documento (DCNEI/2009):

Pode-se dizer, entdo, que a proposi¢ao de orientagdes curriculares ¢ uma das
formas que as instituicdes estatais utilizam para regular, orientar, fixar limites
e prescrever determinadas praticas e relagdes sociais no campo educativo. Por
essa razdo, o texto legal ndo € constituido por uma tnica voz ou por um
conjunto de prescrigdes homogéneas. Mas, sim, por uma variedade de
discursos produtores de relagdes de poder e saber que torna possivel o dominio
da subjetividade infantil, ao apresentar modos de nomear e entender as
criangas, definindo modelos para conduzir a agdo pedagogica a elas dirigida
(Carvalho, 2015, p. 468).

O parecer CNE/CEB n. 20, de 11 de novembro de 2009, revisa este documento e salienta
a importancia do direito da crianca em ter acesso aos bens culturais, dentre eles a narrativa de

historias:

E importante lembrar que dentre os bens culturais que criangas tém o direito
a ter acesso esta a linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita,
instrumentos basicos de expressdo de ideias, sentimentos ¢ imaginagdo. A
aquisi¢do da linguagem oral depende das possibilidades das criangas
observarem e participarem cotidianamente de situagdes comunicativas
diversas onde podem comunicar-se, conversar, ouvir historias, narrar, contar
um fato, brincar com palavras, refletir e expressar seus proprios pontos de
vista, diferenciar conceitos, ver interconexodes e descobrir novos caminhos de
entender o mundo. E um processo que precisa ser planejado e continuamente
trabalhado (Brasil, 2009).
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A partir desse olhar sobre a crianga, as institui¢des escolares sdo responsaveis por
promover o desenvolvimento integral através do eixo do cuidar e do educar de forma
indissociavel, um bindmio que ainda hoje configura um desafio nos planejamentos com os

bebés e as criangas bem pequenas. De acordo com Forest e Weiss (2009), cuidar e educar

[...] implica reconhecer que o desenvolvimento, a construgdo dos saberes, a
constituicdo do ser ndo ocorre em momentos ¢ compartimentados. A crianga
¢ um ser completo, tendo sua interagdo social e constru¢do como ser humano
permanentemente estabelecido em tempo integral. Cuidar e educar significa
compreender que o espaco/tempo em que a crianga vive exige seu esforgo
particular e a mediagdo dos adultos como forma de proporcionar ambientes
que estimulem a curiosidade com consciéncia e responsabilidade (Forest e
Weiss, 2009, p. 02).

A revisao do documento das DCNEL/2009 traz a literatura quando menciona o
planejamento curricular pedagogico relativo a questdes de organiza¢ao do tempo e dos espacos
e no que concerne a questdes de infraestrutura que garantam condi¢des favoraveis a

aprendizagem:

[...] o planejamento curricular deve assegurar condigdes para a organizagdo do
tempo cotidiano das institui¢des de Educagdo Infantil de modo a equilibrar
continuidade e inovacdo nas atividades, movimentagdo e concentragdo das
criangas, momentos de seguranca e momentos de desafio na participagdo das
mesmas, ¢ articular seus ritmos individuais, vivéncias pessoais e experiéncias
coletivas com criangas e adultos. Também ¢ preciso haver a estruturacido de
espacos que facilitem que as criangas interajam e construam sua cultura de
pares, ¢ favorecam o contato com a diversidade de produtos culturais (livros
de literatura, brinquedos, objetos e outros materiais), de manifestacdes
artisticas e com elementos da natureza. Junto com isso, ha necessidade de uma
infraestrutura e de formas de funcionamento da instituigdo que garantam ao
espaco fisico a adequada conservagdo, acessibilidade, estética, ventilagdo,
insolagdo, luminosidade, actstica, higiene, seguranca e dimensdes em relagao
ao tamanho dos grupos e ao tipo de atividades realizadas (Brasil, 2009).

Os desdobramentos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (2013)

destacam em seu texto as relagdes sociais da crianga como sujeito historico e de direitos que

[...] se desenvolve nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes
idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere. Nessas condi¢des
ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende,
observa, conversa, experimenta, questiona, constroi sentidos sobre o mundo e
suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura (Brasil, 2013, p. 86).
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Porém, ndo aborda especificamente a literatura infantil, com foco voltado na
organizagdo, no desenvolvimento e na avaliacdo das propostas pedagdgicas do ensino de uma
forma geral. Em dezembro de 2017, em ambito nacional, ¢ aprovada e homologada a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC para a Educagdo Infantil ¢ o Ensino Fundamental,
conforme prevista na Constituicdo de 1988, na LDB de 1996 e no Plano Nacional de Educacao

de 2014. Constitui-se um documento de carater normativo que

[...] define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), ¢
esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formag@o humana integral e a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica (Brasil, 2017, p. 7).

Entre as criticas ao documento, encontramos Barbosa (2019) que destaca:

Percebe-se que o debate sobre a BNCC acabou por privilegiar alguns grupos
de especialistas, em detrimento da ampla sociedade organizada,
desconhecendo actimulos importantes de conhecimentos teodrico-praticos
produzidos por pesquisadores, professores, gestores e entidades sobre a
questdo curricular e os processos de aprendizagem e desenvolvimento
(Barbosa, 2019, p. 83).

A concepcao de crianga destacada no texto da BNCC/2017 da Educacdo Infantil

menciona a crianga como um ser que

[...] observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila
valores e que constrdéi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da agdo e nas interacdes com o mundo fisico e social
ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontineo. Ao contrario, impde a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educagdo
Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola (Brasil, 2017, p. 38).

Sobre essa questao, Barbosa, Silveira e Soares (2019) reconhecem que as criangas ¢ as
familias devem ser assumidas como interlocutoras e protagonistas por direito na organiza¢ao

do trabalho pedagdgico, pois consideram que “a formagdo do individuo se constitui
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dialeticamente em diferentes dimensdes: humana, social, cultural, politica e, necessariamente,
num ambiente democratico” (p. 85). Contudo, criticam que o documento ndo cita o direito a
participacao e a forma de tratamento do conhecimento a ser disponibilizado no ambiente das

creches e pré-escolas em todas as suas dimensdes. Discorrem que os direitos sociais

[...] foram substituidos por “direitos de aprendizagem”, que ndo sdo
equivalentes aos direitos sociais, como o direito a vida digna, a satde, a
moradia, & boa alimentacdo”. Esses direitos fogem a légica da divisdo e
sequenciag¢do do projeto educativo por idades, a que se resumiu o texto da
BNCC-EI ao tratar dos objetivos de aprendizagem, evocando, igualmente, as
questdes ontologicas, historicas, de classe social ¢ das relagcdes dela
decorrentes, da cultura, das relagdes étnico-raciais, além das conquistas e dos
processos de ordem bioldgica e filogenéticos. Além disso, o fato de destituir
as criancas de menos idade, do nascimento aos 18 meses, do estatuto de
“crianga”, classificando-as como “bebés”, ndo tem uma justificativa
epistemologica plausivel, podendo essa divisdo favorecer uma discriminagao
no atendimento daquelas, a ponto de, ao invés de tratd-las com o devido
cuidado, interpreta-las como ser com menor capacidade ou menos ativos, o
que ndo ¢ absolutamente verdade. Denominar criancas de 19 meses a 3 anos e
11 meses como “mais pequenas” ¢ as de 4 anos a 5 anos ¢ 11 meses de
“pequenas”, ndo corresponde ao que elas de fato sdo, ja que ndo podem ser
analisadas pelo tamanho, em escala (Barbosa, Silveira e Soares, 2019, p. 86).

Em seu texto inicial, a base relata o processo de consolidacdo dessa concepgdo de
crianca e de desenvolvimento nas ultimas décadas e articula os direitos de aprendizagem dos
aprendizes com suas experiéncias e saberes proprios das culturas infantis. Ela entende o cuidado

como algo indissociavel do processo educativo.

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educag¢do familiar —
especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e das criancas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos
(familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia € a comunicagdo
(Brasil, 2017, p. 36).

Quando pesquisamos sobre o termo “literatura” no texto da apresentacdo ou da
introdu¢do da BNCC (2017), ndo encontramos nada referente. Ao mencionar no singular os
direitos de aprendizagem (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se) e

sobre o desenvolvimento na Educacao Infantil, a base cita a concepgao de crianga como
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[...] ser que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos ¢
assimila valores e que constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da agdo e nas interagdes com o mundo fisico e social
ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontaneo (Brasil, 2017, p. 36).

Ela menciona a intencionalidade educativa no decorrer de seu texto, afirmando que

[...] essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e
de conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a
producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagoes
com materiais variados, na aproximacdo com a literatura e no encontro com
as pessoas (Brasil, 2017, p. 37).

Contudo, percebemos aqui uma certa falta de critério com a literatura, ao ndo mencionar
possibilidades de trabalho com as criangas. A critica feita a esse documento ¢ justamente
marcada pela falta de didlogo com os diversos setores da educagdo, evidenciado pelo carater
consultivo do processo de elaboragdo de suas propostas preliminares. Isso demonstra uma
perspectiva de constru¢do de um documento unilateral, ou seja, a falta de didlogo ja se configura
uma transgressao a propria LDB (9394/96), que garante autonomia e gestdo democratica da
escola. O documento ressalta que ela ndo deve ser considerada como curriculo, pois trata-se de
um documento referencial; porém o que se percebe ¢ um distanciamento de uma visdo
pedagdgica com pressupostos de cardter humanizador nos diversos contextos.

Com a promulga¢do da BNCC, o municipio de Uberlandia inicia a elaborag¢do de Plano
de Acdo Referéncia da Rede (Versdo Preliminar) - 2018, elaborado com a participacdo de
professores/as representantes que atuavam nas Unidades Escolares Municipais, nas OSCs, na
Secretaria de Educacao e no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz.
Ele culminou em um documento norteador dos planejamentos em 2019, concomitantemente a
sua retomada em continuidade ao trabalho coletivo iniciado em 2018 para que fosse consolidada
a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino (RME). A primeira etapa para a constru¢ao
do Plano de Ag¢do Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (Versao Preliminar)
foi realizada a partir da representatividade de profissionais, nesse caso especifico, dos que
atuam na Educacdo Infantil. Para essa etapa da Educacdo Basica, os encontros foram
organizados em grupos de trabalho (GTs) de acordo com o nivel de desenvolvimento da
primeira infancia, sendo organizados da seguinte forma: GT Bebés, compreendendo o Bergario
e o GI, GT Criangas Bem Pequenas, compreendendo o GII e GIII (criangas de 2 a 3 anos) € o

GT Criangas Pequenas, compreendendo o 1° e o 2° periodos (criangas de 4 a 5 anos).
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Concluida esta primeira etapa, em dezembro de 2019, sua finalizagdo desemboca no
documento denominado Diretrizes Curriculares Municipais para a Educagdo Infantil, cujo
carater orientador traz propostas curriculares que buscam uma identidade as escolas municipais,
com objetivo de respeitar suas particularidades. Essas mudancas legais remetem a uma nova
compreensdo sobre a infancia e se consolidam por meio de lutas politicas, compreendida como
uma construcao social que considera a crianga brasileira como sujeito histdrico.

Com a defesa das concepgdes de crianca descritas nas Diretrizes Curriculares

Municipais de Uberlandia para a Educag¢do Infantil (2020), pontua:

A concepgao de crianga defendida neste documento estd em conformidade
com a ideia atual de infancia, uma vez que ela ¢ compreendida como um ser
integral, um sujeito de direitos e produtor de cultura. Ainda, como um sujeito
que interage com outros sujeitos € com o meio para compreender, intervir e
construir sentido e significados sobre o mundo ao seu redor (Uberlandia, 2020,
p. 69).

Quanto a literatura, as DCMEI de Uberlandia (2019) a mencionam, respaldando-se na
BNCC. No corpo de seu texto indica o trabalho com contagdo e escuta de historias,
prenunciando possibilidades de organizagdo do trabalho pedagdgico com os bebés. De acordo

com a DCMETI (2019), defendido pela BNCC (2017), a crianga:

[...] ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos
que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo
sua concepgdo de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da
escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo
na cultura escrita deve partir do que as criancas conhecem e das curiosidades
que deixam transparecer. As experi€ncias com a literatura infantil, propostas
pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imagina¢do e da
ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histoérias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, a
aprendizagem da dire¢do da escrita e as formas corretas de manipulacdo de
livros. Nesse convivio com textos escritos, as crian¢as vdo construindo
hipoteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de
representagdo da lingua (Brasil, 2017, p. 42).

Nesse sentido, o0 documento traz a ideia de oportunizar as criancas na Educagao Infantil
o contato com as multiplas linguagens de forma significativa nos diversos momentos da rotina,

como aqueles quando elas estdo em contato com a diversidade textual, no sentido de
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potencializar e ampliar o vocabulario, desenvolver a oralidade e a comunicacdo. O documento

esclarece que:

Ao estarem em contato com diversos géneros textuais, os bebés e as criangas
constroem hipdteses, imaginam, descobrem e criam possibilidades para
interpretar e compreender o mundo em que o rodeia, como sujeitos ativos que
reconhecem a fungdo social da leitura e da escrita (Uberlandia, 2019, p. 88).

Em linhas gerais, percebemos por meio dessa breve analise dos principais documentos
que devem orientar o trabalho na Educagdo Infantil, que bebés e criancas possuem o direito a
desenvolver-se cognitiva, emocional e socialmente, sendo garantido a eles o contato com
diversos objetos culturais e artisticos que possam dar vazio a sua criatividade, amparar suas
emocodes e se desenvolver de forma integral. Além da familia, a escola € a institui¢cdo que tem
possibilidades de oferecer esse encontro do bebé com a cultura escrita, principalmente aos que
ndo possuem o acesso no contexto familiar. E importante que professoras compreendam a
importancia dos atos de leitura para o desenvolvimento humano, considerando o direito a
criacdo, a imaginacdo e a potencialidade da crianga como ser histérico que possui voz em sua
linguagem propria, sem desconsiderar o desenvolvimento de suas maximas qualidades
humanas. Contudo, faz-se necessario ampliarmos nosso olhar para que os bebés e a literatura
ndo sejam um ponto invisivel nas politicas publicas e para ndo coadunarmos com retrocessos
na Educac¢do Infantil e com agdes politicas e atitudes que usurpam desta etapa da Educacao
Basica o seu verdadeiro sentido, negligenciando as potencialidades na constitui¢ao do humano.

Para embasar nossos estudos, ¢ importante que compreendamos o que ¢ literatura,
cultura escrita, leitura e escuta do texto, e que possamos identificar como os estudos na
perspectiva historico-cultural podem contribuir para ampliar o olhar sobre a docéncia na busca
por promover acgdes pedagodgicas intencionais que potencializem o desenvolvimento das
maximas qualidades humanas.

Esse entrelagcamento entre os pressupostos da pedagogia e da psicologia devem embasar
o agir docente. Nas palavras de Pasqualini e Abrantes (2013, p. 14), ao situar esse entrelacar
dessas areas, “entendidas como unidade que orienta o trabalho docente, sem, porém, ascender
a psicologia a posicao de guia do trabalho educativo em detrimento da analise e definicao de
quais conteudos serdo ensinados, o que ¢ uma das tarefas da pedagogia”, reafirmam a
importancia da andlise desta pesquisa a partir da PHC, com foco na perspectiva que considera
0 bebé um sujeito potente que aprende a ser humano com outros sujeitos, de acordo com a

situagdes que vivencia em determinado momento historico e com a cultura a que tem acesso.
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Dai a importancia de entendermos os conceitos do processo de humanizacdo. A perspectiva da
PHC nos convida a aprofundar nossos estudos e a desvendar o complexo processo de

desenvolvimento do humano em nos. Isso € o que delinearemos a seguir.
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4 COSTURAS TEORICAS: OS BORDADOS DA HISTORIA E DA CULTURA

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2020).

Eu tinha vontade de fazer como os dois homens que vi sentados na terra
escovando 0sso. No comego achei que aqueles homens ndo batiam bem.
Porque ficavam sentados na terra o dia inteiro escovando osso. Depois

aprendi que aqueles homens eram arquedlogos. E que eles faziam o servigo
de escovar osso por amor. E que eles queriam encontrar nos 0ssos vestigios
de antigas civilizagbes que estariam entervados por séculos naquele chao.
Logo pensei de escovar palavras. Porque eu havia lido em algum lugar que
as palavras eram conchas de clamores antigos. Eu queria iv atrds dos
clamores antigos que estariam guardados dentro das palavras. Eu ja sabia
que as palavras possuem no corpo muitas oralidades remontadas e muitas
significancias remontadas. Eu queria entdo escovar as palavras para
escutar o primeiro esgar de cada uma. Para escutar os primeiros sons,
mesmo que ainda bigrafos. Comecei a fazer isso sentado em minha
escrivaninha. Passava horas inteiras, dias inteiros fechado no quarto,
trancado, a escovar palavras. Logo a turma perguntou: o que eu fazia o
dia inteiro trancado naquele quarto? Eu respondi a eles, meio
entressonhado, que eu estava escovando palavras. Eles acharam que eu
ndo batia bem. Entdo eu joguei a escova fora.

Manoel de Barros?©

20 Nota: Fragmento do poema do autor retirado da internet. Disponivel em: https:/prosped.com.br/arte/poema-
escova/ Acesso em: 25 maio 2023.


https://prosped.com.br/arte/poema-escova/
https://prosped.com.br/arte/poema-escova/
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As escolhas no processo educativo constituem a teoria que orienta a atividade
docente. 2! Toda a¢do docente é guiada por uma concepcdo implicita de humano, de
desenvolvimento, de aprendizagem e por uma concep¢do de educacdo. Manoel de Barros
(2003), com seu toque poético, menciona que as palavras possuem muitas oralidades e varios
significados na cadeia dos enunciados. Este ¢ o propodsito que nos traz até essa secdo da
pesquisa, pois por meio de atitudes (conscientes ou ndo) de professoras frente as criangas ¢ que
sdao anunciadas suas concepcdes sobre infancia e sobre o lugar que as criangas ocupam no
processo de aprendizagem.

Esta secdo se desmembrou em alguns subtopicos para que possamos compreender sobre
o processo de constituicdo humana. Nossa op¢ao pela abordagem da PHC contempla os
aspectos acerca da origem, das bases e dos principios desta perspectiva teorica, constitutiva de
agoes que intermediam a relacdo humana com o mundo social e cultural, sendo a cultura um
dos conceitos centrais da PHC, que consiste em toda producdo humana apresentada e aprendida
pelo ser humano, constituindo-se um papel central na constitui¢ao do ser.

A partir deste conceito central e em favor de uma educagao que considere a constituigao
do psiquismo desde o seu nascimento por meio da atividade interativa e da mediacdo

pedagdgica, dispomos a seguir as bases epistemologicas deste trabalho.

4.1 Um encontro tecido com a base: a Psicologia Histérico-Cultural, sua origem e
principios...

Nosso ponto de partida se ancora nos principios da Psicologia Historico-Cultural (PHC),
que considera o sujeito na triade social, histérico e cultural, pois aprende a ser humano com
outros sujeitos, de acordo com as situagdes que vivencia em determinado momento histérico e
com a cultura a que tem acesso (Vigotski, 2018). A PHC tem em Lev Semenovitch Vigotski??
(1896-1934) um de seus estudiosos centrais.

Apo6s a Revolugdo Russa de 1917, o bielo-russo Vigotski inicia sua carreira de psicélogo
e em sua trajetéria de vida ocupa-se das demandas politicas de seu tempo. Em seu percurso

académico se preocupa em produzir uma psicologia de base marxista e que atendesse a criagao

21 Os significados sociais sdo partilhados e trabalhados na escola, 0 modo como o professor vivencia seu papel e
elabora suas agdes de ensino incide diretamente na maneira como os alunos podem ou ndo se apropriar dos
conhecimentos escolares. A atividade docente se constitui a partir desses significados sociais sobre sua profissdo
e ainda sobre o sentido pessoal que atribui a seu papel, direcionando como as agdes de ensino serdo desenvolvidas
(Turatti; Leonardo, 2020).

22 0 nome do psicologo russo Lev Semenovitch Vigotski, possui diferentes grafias (Vygotsky, Vigotsky, Vigotskii
e Vygotski) decorrentes dos diversos acervos de obras consultadas e suas tradugdes. Utilizaremos nesse trabalho,
ao citarmos o autor, a grafia “Vigotski” e em cita¢Ges diretas respeitaremos como consta nas obras.
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de um novo homem e de uma nova sociedade. Outros autores e colaboradores compunham com
Vigotski um grupo de estudos e trabalho, como: Alexander R. Ltria** (1902-1977) e Alexei N.
Leontiev?* (1903-1979), os quais contribuiram com os trabalhos e pesquisas desenvolvidos pela
PHC, além de outros autores que foram integrando o grupo desses estudiosos russos. Leontiev
(1903-1979), Vigotski (1896-1934) e Luria (1902-1977) abordam em seus escritos que nos
tornamos humanos quando nos apropriamos das experiéncias acumuladas no processo
historico.

As ideias difundidas pelo grupo tiveram origem num contexto socialista, sendo as
relacdes sociais estudadas a luz de pressupostos marxistas. Uma das ideias centrais da teoria
marxista € que o ser humano tem natureza bioldgica e social. Como ser natural, o homem, para

satisfazer suas necessidades basicas de sobrevivéncia, apropria-se de novas necessidades:

O primeiro pressuposto de toda existéncia humana e, portanto, de toda a
historia, ¢ que todos os homens devem estar em condigdes de viver para poder
“fazer historia”. Mas para viver, € preciso antes de tudo comer, beber, ter
moradia, vestir-se ¢ algumas coisas mais. O primeiro fato histérico €, portanto,
a producdo dos meios que permitam que haja a satisfagdo dessas necessidades
(Marx, 2002, p. 53).

Marx considera que o humano € o resultado do entrelagamento do aspecto individual
(sentido biologico) e o social (cultural), e que as transformagdes do homem sobre a natureza
modificam diretamente a cultura e a histéria humanas. As ideias marxistas permeiam os
pressupostos centrais da atividade no desenvolvimento humano, defendendo que o modo de
producao material condiciona a vida social, politica e espiritual do homem, sendo este um ser
historico, que vive em uma sociedade em transformacao.

A cada necessidade satisfeita, o ser humano busca por novas e nessa relacdo com a
natureza ele apropriar-se dela, a conhece, a domina e a modifica. Sob a otica da PHC, o ser
humano s6 pode ser entendido em suas relagdes com o meio em que vive, pois ele € um ser de
natureza social e todas suas caracteristicas humanas provém da vida em sociedade, diferindo-

se assim dos demais animais. Nas palavras de Marx (2005, p. 56), “o animal ndo se ‘relaciona’

23 Alexander Romanovich Luria nasceu em Caza, em 1906. Era filho de uma familia judia de médicos e professores
universitarios. Em 1921, criou a Associagdo Psicanalitica, tendo trocado correspondéncia com Sigmund Freud. A
partir de 1923, inicia o seu trabalho no Instituto de Psicologia de Moscovo, onde conhece Lev Vigotsky ¢ Alexei.
24Alexei Leontiev (1903-1979), psicologo russo que integrou a equipe de trabalho de Vygotsky, dedicou a vida a
estudar as particularidades do desenvolvimento social e intelectual do ser humano, especialmente das criangas. Os
estudos de Leontiev centraram-se no seguinte preceito: o contexto em que o individuo esta inserido ¢ determinante
no seu processo de aprendizado.
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com coisa alguma; simplesmente ndo se relaciona. Para o animal, sua relagdo com os outros
ndo existe como relagdo.”

Para exemplificarmos essa diferencga entre o animal € o humano, podemos pensar em
uma agdo corriqueira, como ligar a luz de um quarto. O animal, se treinado, podera ser
condicionado a tocar no interruptor de energia, assim como o homem pode acender a luz ao
entrar em um quarto. Contudo, somente o homem voluntariamente pode deixar de acender a luz
do quarto porque vé€ alguém dormindo, reafirmando a ideia de que a espécie humana ¢
essencialmente social e que por meio das interagdes sociais que se desenvolve e se humaniza.

Vigotski, em 1924, profere uma palestra intitulada “Consciéncia como objeto da
Psicologia do Comportamento”, causando impacto nas teorias behavioristas®> da época. Ele
buscava explicar as fungdes psicologicas superiores, que sao as fun¢des humanas desenvolvidas
a partir da relacdo com o outro, como a percep¢ao, abstracao, emogao, atengdo, memoria € a
linguagem, sendo denominadas como superiores, pois ndo sao herdadas e superam as fungdes
basicas, que sdo aquelas ligadas a sobrevivéncia e ao biologico. As fungdes psicologicas
superiores sao produtos da interacdo social e o desenvolvimento desses processos mentais deve
ser entendido historicamente. Partindo dessa premissa, Vigotski (2010) afirma que isso se

aplica desde a mais tenra idade, pois

[...] o meio desempenha, com relagdo ao desenvolvimento das propriedades
especificas superiores do homem e das formas de agdo, o papel de fonte de
desenvolvimento, ou seja, a interagdo com o meio € justamente a fonte a partir
da qual essas propriedades surgem na crianca. E se essa interagdo com o meio
for rompida, s6 por forca das inclinagdes encerradas na crianga as
propriedades correspondentes nunca surgirdo por conta propria (Vigotski,
2010, p. 697).

O enfoque da PHC com base no materialismo histérico-dialético esté atrelado a ideia de
que cada fendmeno decorrente da histéria e socialmente contribuiu com a evolucao dos
processos psicoldgicos elementares em processos complexos, ou seja, defende a ideia da
existéncia de dois tipos de fungdes psiquicas nos seres humanos, aquelas que nascemos com ela
e as que precisam ser ensinadas. S3o elas: as fungdes psicoldgicas elementares, que sao
definidas como fungdes de carater biologico, imediatas, determinadas por estimulos do

ambiente e definidas pela percep¢ao; ja as funcdes psicologicas superiores se referem

25 Essa teoria psicologica defende que a psicologia humana ou animal pode ser objetivamente estudada por meio
de observagdo de suas agdes, ou seja, a partir de analises do comportamento, acreditando assim que todos os
comportamentos sdo resultados de experiéncia e condicionamentos humano e animal.
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as experiéncias adquiridas durante a vida do sujeito, considerando suas relagdes com o mundo,
sua cultura, por meio de instrumentos mediadores fisicos e simbolicos.

As transformacodes sociais produzem mudangas no ser humano; sendo assim, podemos
dizer que o social afeta diretamente o desenvolvimento dos processos psicologicos superiores,
uma vez que o individuo faz parte do meio e o meio faz parte do individuo. Destacamos essa

ideia, pela afirmacgdo de Vigotski (2010):

O meio desempenha no desenvolvimento da crianca, no que se refere ao
desenvolvimento da personalidade e de suas caracteristicas especificas
ao homem, o papel de uma fonte de desenvolvimento, ou seja, 0 meio, nesse
caso, desempenha o papel ndo de circunstincia, mas de fonte de
desenvolvimento (Vigotski, 2010, p. 69).

Deste modo, percebemos que nessa relagdo dialética ha uma relagcdo reciproca e
transformadora entre o sujeito e o meio, ou seja, um modifica o outro e os dois se transformam.
Se iniciarmos nossa conversa amparados nas relagdes humanas com o meio, por meio de
praticas sociais legitimadas como direito cultural, certamente seria essencial voltar o nosso
olhar em dire¢do ao inicio da vida, instigando a reflexdo sobre o caminho do desenvolvimento
das qualidades humanas. Vigotski (2010) destaca a influéncia do meio na relagdo entre o
pensamento e a linguagem por meio da inser¢do do humano no universo simbodlico da

linguagem.

Uma crianca apenas comecou a falar, pronuncia palavras separadamente,
como geralmente fazem as criangas que comegam a dominar a fala. Mas sera
que, no meio onde esta essa crianga, ja existe uma fala desenvolvida, que
devera vir a tona somente ao final do desenvolvimento? Existe. A crianga fala
frases monossilabicas, mas a mae fala com a crianca ja com uma linguagem
gramatical e sintaticamente formada, com um bom vocabulario, é claro,
organicamente relacionado ao bebé, mas, em todos os casos, ela ja se
comunica utilizando uma forma desenvolvida da fala. Combinemos que essa
forma desenvolvida, que devera aparecer no final do desenvolvimento infantil,
sera chamada, assim como fazem na pedologia contemporanea, de forma final
ou ideal —ideal no sentido de que ela consiste em um modelo daquilo que deve
ser obtido ao final do desenvolvimento — ou final — no sentido de que € esta a
forma que a crianga, ao final de seu desenvolvimento, alcangara. Chamemos
a forma da fala da crianca de primaria, de forma inicial. A maior
particularidade do desenvolvimento infantil consiste em se tratar de um
desenvolvimento que ocorre em condi¢des de interacdo com o meio, quando
a forma ideal, a forma final, esta que devera aparecer ao final do
desenvolvimento, ndo somente existe no meio e concerne a crianca logo desde
o0 inicio, mas realmente interage, realmente exerce influéncia sobre a forma
primaria, sobre os primeiros passos do desenvolvimento infantil, ou seja, em
outras palavras, ha algo, algo que deve se construir bem ao final do
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desenvolvimento, e que, de alguma maneira, influencia logo o inicio desse
desenvolvimento (Vigotski, 2010%, p. 693).

Nessa perspectiva, fica evidente a importancia das experiéncias sociais para que as
criangas compreendam o mundo a partir dessa relagdo social. Leontiev (1978) menciona que as
criagdes humanas passam as geracdes seguintes o legado humano e que por meio das relagdes
humanas as criacdes humanas se multiplicam e se aperfeicoam pelo trabalho, testemunhando

assim o desenvolvimento da humanidade.

[...] cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando
nasce nio lhe basta para viver em sociedade. E -lhe ainda preciso adquirir o
que foi alcangado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade
humana (Leontiev, 1978, p. 267).

Partindo do entendimento da duplicidade do ser bioldgico e social da base marxista, ¢
possivel afirmar que a crianga ndo nasce com capacidades ¢ habilidades tipicamente humanas.
Essas habilidades e capacidades vao se constituindo a medida em que a crianga estabelece
relagdes com o mundo que a circunda por intermédio das pessoas de seu entorno. Nas palavras
de Mello (2010, p. 55), “as experiéncias vividas pela pessoa impulsionam o seu
desenvolvimento e sem elas ndo ha desenvolvimento humano”. Ou seja, a aprendizagem efetiva
estd relacionada a atividade vivida pela crianga, na relagdo que estabelece com o mundo, no
meio em que vive e no lugar que ela ocupa dentro destas relagdes, e isto estd diretamente
conectado a como ela € percebida nestas relagdes sociais pelos adultos ao seu redor.

Aproximando os pressupostos teoricos da PHC as experiéncias cotidianas em salas de
bergario, percebemos que desde o nascimento a crianca procura ler o mundo que se apresenta a
sua volta, por meio dos seus sentidos. Repleto de aprendizagens, o bebé vivencia seu
desenvolvimento buscando a cada instante desvendar o mundo externo ao utero do qual agora
ele tem acesso direto e assim na relacao vai tornando-se humano. Para Mello (2004), através da
educagdo, desde os primeiros anos de vida a crianga interage com o mundo que a cerca € com
isso estd aprendendo como ele funciona e se apropria de elementos que vao constituindo sua
personalidade.

Amparados nos estudos sobre a relacao estabelecida entre o meio e o bebé, na relagao
comunicativa da linguagem e permeados pelas narrativas do adulto referéncia, constroi-se a
necessidade na crianca de comunicar-se, abrindo possibilidades de desenvolvimento das

capacidades humanas. Nas palavras de Mello e Singulani (2014):
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Como defende Vigotski (1996), o primeiro ano de vida é marcado pela
contradicdo entre a maxima sociabilidade da crianga pequenininha e sua
minima possibilidade de comunicacdo (a0 menos sob a forma tradicional
como esta se efetiva). Isso cria na crianga um desejo de comunicagao (Mello;
Singulani; 2014, p. 884).

Este estudo convida-nos a pensar sobre o aprender a ser humano a partir das
contribui¢des da PHC, dialogando com o processo de desenvolvimento humano, ampliando o
olhar sobre os bebés e o conhecimento sobre as possibilidades de atos de leitura no

desenvolvimento humano.

4.2 As contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural: o aprender a ser humano

A PHC enfatiza o papel mediador da cultura, que nas palavras de Ferreira, Pessoa e
Costa (2023, p. 34) ¢ entendida “como toda producao humana que, necessariamente, requer ser
apreendida quando nascemos, ou seja, nosso modo de ser e existir ndo € apenas nosso ou
herdamos de alguém, mas sim precisou ser apresentada e aprendida por nds”. Trata-se de um
dos conceitos importantes da PHC, pois defende que o sujeito (nas relagdes que vivencia no
mundo) vai produzindo significagdes, humanizando-se a partir da singularizagdo que vai
conferindo aos objetos coletivos da cultura humana e assim objetivando o mundo, constituindo-
se como um ser historico e cultural. Ainda de acordo com Vigotski (2018, p. 14), “tudo que nos
cerca foi feito pelas maos do homem, todo o mundo da cultura, diferentemente do mundo da
natureza, tudo isso € produto da imagina¢ao e da criagdo humana que nela se baseia.”

Ao nascer, possuimos uma natureza biologica com caracteristicas necessarias ao
desenvolvimento fisico e cultural; contudo, ndo alcancamos a humanizacdo quando ndo
vivenciamos algo que atue como forga propulsora para o desenvolvimento humano. E na
relagdo com o outro € com o meio que nos apropriamos dos elementos da cultura.

Assim, entendemos que cada sujeito estabelece relagoes diferentes com outros sujeitos
com 0s quais ele convive e no meio no qual ele esta inserido, atribuindo sentido e significado
ao que vivencia nesse meio a partir das suas experiéncias individuais. Além desses dois
elementos (relacdo e meio), o mediador ¢ outro aspecto essencial nesse desenvolvimento
humano, pois a forma como se dard o desenvolvimento dependera de suas concepcdes sobre
crianca, educacdo e aprendizagem, que sdo os condicionantes essenciais nesse processo de
humanizagao.

Faz-se necessario destacar esses elementos denominados materiais (como os objetos

culturais) e ndo materiais (como a linguagem, habitos, valores e costumes) referentes a uma
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determinada cultura histdrica e social produzida pelas geragdes precedentes. Segundo Mello

(2014), assumir essa compreensao historico-cultural do processo de humanizagdo implica

[...] compreender a essencialidade da educacao, isto é, de todas as experiéncias
vividas pela crianga no seio da cultura e mediadas pelos outros para a
constituicdo da personalidade. Implica, portanto, redimensionar o papel
docente na organizacdo do conjunto de experiéncias que as criangas vivem na
escola de modo que a relagdo entre a cultura, o professor/a e a crianga
promovam essa formagdo da personalidade em suas maximas possibilidades
(Mello, 2014, p. 882).

Portanto, a organizagdo da aprendizagem pelo adulto ¢ essencial, pois como mediador
pedagogico, ele oportuniza o desenvolvimento das qualidades humanas, que se d4 num primeiro
momento através das relagdes de natureza social em que um parceiro mais experiente ensina o
uso para o qual os elementos materiais ou ndo-materiais culturais foram criados e, num segundo
momento, como exercicio individual, em que o sujeito, por ele mesmo, faz uso dos elementos
aprendidos socialmente. Entendemos a importancia dos atos de gestar da capacidade leitora
humana, imersa nas praticas sociais comunicativas entre a crianga ¢ o mundo construido.
Fazemos destaque aos atos de leitura e narrativa de historias desde a mais tenra idade, visto que
possibilitam o vivenciar de experiéncias diversas e o sentir de varias emocdes essencialmente
humanas, as quais possuem grande relevancia no desenvolvimento das criangas e potencializam
a formacao da personalidade humana.

Compreendemos também que essa realidade social ¢ historica e em permanente
transformagdo; sendo assim, situamos a educacdo como uma praxis social, isto ¢, uma pratica
consciente e intencional. Dessa forma, o objeto cultural (livro) atrelado ao desenvolvimento da
linguagem sdo elementos atravessados historicamente, contextualizados e determinados pelas
necessidades humanas e que trazem em si inten¢des de quem os geraram. Portanto, através da
mediacdo, os seres humanos se apropriam da qualidade e das capacidades humanas
impregnadas nos objetos da cultura e nas relagdes sociais que estabelecem.

Amparados na perspectiva historico-cultural, que defende o aprender como sinénimo de
atribuicao de sentido a toda e qualquer experiéncia educativa, faz-se necessario que a mediagao
deva partir de uma intencionalidade e que estejam claros nos planejamentos educativos, os

objetivos e motivos *® das suas escolhas pedagdgicas e, principalmente, que atribuam a

26 S0 termos caros na PHC. Nesse sentido, para Leontiev (1978), a primeira condigdo fundamental para o processo
de apropriagdo ¢ a atividade e depois a comunicagdo. Ndo denomina atividade como qualquer tarefa
desempenhada, mas aquilo que tem sentido para o individuo que a realiza, mesmo que este sentido nio seja
consciente e ele esta diretamente relacionado com o motivo e o objetivo que leva a pessoa a agir.
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importancia necessaria as vivéncias, considerando todos os aspectos do desenvolvimento dos
pequenos como fatores importantes para o processo de aprendizagem humana. A seguir, com o
proposito de esclarecer algumas questdoes sobre desenvolvimento humano, abordaremos as

contribuig¢des da psicologia por meio dos estudos sobre periodizacao infantil.

4.3 Periodizacao infantil e o desenvolvimento humano

Importante se faz entendermos a proposicdo desta se¢do, quando mencionamos o
desenvolvimento humano na perspectiva historico-cultural e os fundamentos que sustentam a
periodizagao do desenvolvimento infantil. Com efeito, destacamos as particularidades da
construcdo do psiquismo infantil, buscando subsidios para a acdo pedagodgica, uma vez que a
teoria da periodiza¢do do desenvolvimento ¢ um instrumento importante para compreender o
destinatario do trabalho com literatura e, assim, promover a organizagdo do fazer pedagogico,
tendo em vista o desenvolvimento infantil. Mas o que significa construir o psiquismo infantil?

Sobre essa pergunta, Lopez (2016)%7 destaca que:

Fazer das primeiras percepgdes sensiveis uma informacdo em relagdo a
linguagem dos outros, aprender a interpretar as proprias sensagdes corporais,
aprender a linguagem, comegar a construir representacdes sobre as coisas,
aprender a pensar ¢ a se expressar (Lopez, 2016, p. 16).

Vigotski (1996), em seus estudos, demarca a relagdo entre o pensamento e a linguagem
por meio da inser¢do do humano no universo simbdlico desta tltima, ou seja, ao chegar ao
mundo ou mesmo antes, ainda na gestacdo, a linguagem materna acolhe o bebé e ao mesmo
tempo possibilita sua imersdo na funcdo simbodlica na qual movimentos, gestos, olhares e
cheiros que repetidas vezes comecam a estabelecer pontes de comunicagdo entre o corpo € a
linguagem, transformando-se em significados na constru¢ao do psiquismo infantil.

Ao longo da historia da ciéncia psicoldgica, o desenvolvimento humano tem sido um
dos principais objetos de andlise em suas diversas perspectivas e interpretacdes, sendo o
enfoque naturalista um elemento comum de grande parte das consideragdes sobre o processo
de desenvolvimento infantil. De acordo com Pasqualini (2009), mediante a analise do psicélogo
russo Elkonin (1987), esse tipo de enfoque busca entender o desenvolvimento de forma isolada,

ou seja,

27 Maria Emilia Lopez é especialista em educaco precoce e leitura na primeira infncia. Trabalhou como assessora
de programas de educagdo inicial no México, Brasil e Colombia e ¢ diretora do Jardim Materno da Faculdade de
Direito da Universidade de Buenos Aires (Lopez, 2016).
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Analisar o desenvolvimento infantil sob um enfoque naturalista significa, para
o autor, compreender a crianca como individuo isolado, para o qual a
sociedade ¢ apenas um peculiar “meio em que se habita”, bem como analisar
o desenvolvimento psiquico meramente como um processo de adaptagdo as
condigdes de vida (Pasqualini, 2009, p. 32).

Coadunamos com a autora na defesa sobre a importancia de uma abordagem histérica
do desenvolvimento infantil, esclarecendo a relacdo da crianga com o meio social em que esta
inserida, conforme as condigdes histéricas concretas que determinam o processo de seu
desenvolvimento. Assim, tomamos como referéncia os estudos de Vigotski (1996) e suas
criticas a Psicologia tradicional da época. Mediante um contexto revolucionario e na busca por
um novo homem, o autor traz em trechos de seus escritos nas primeiras décadas do século XX
(Obras Escogidas) que tratam mais especificamente sobre a periodizagdo do desenvolvimento

ao discutir sobre o problema das idades. Neles, faz a seguinte afirmagao:

Hoje em dia, a psicologia passa do estudo puramente descritivo, empirico ¢
fenomenologico dos fatos a investigacao de sua esséncia interna. Até a pouco
tempo a tarefa principal consistia em estudar os complexos de sintomas, quer
dizer, o conjunto de indicios exteriores que diferenciavam os diversos
periodos, estagios e fases do desenvolvimento infantil. O sintoma ¢ o indicio.
Dizer que a psicologia estuda os complexos sintomas dos diversos periodos,
fases e estagios de desenvolvimento infantil, significa dizer que estuda seus
indicios externos. Sem duvida, a verdadeira tarefa consiste em investigar o
que se oculta por tras desses indicios, aquilo que os condiciona, quer dizer, o
proprio processo de desenvolvimento infantil com suas leis internas. Em
relagdo com o problema da periodizacdo desenvolvimento infantil isso
significa que devemos renunciar a todo intento de classificar as idades por
sintomas e passar, como o fizeram em outro tempo outras ci€ncias, a uma
periodizagdo baseada na essé€ncia interna do processo estudado (Vygotski,
1996, p. 253).

O autor critica a psicologia da época, uma vez que ela que ndo distinguia a diferenciacdo
do pensamento da crianga daquele do pensamento do adulto e a forma como este pensamento
se altera a medida em que vai se apropriando da cultura. Ele afirma que a crianca carrega em
seu desenvolvimento as marcas do social e se humaniza por meio do processo educativo de
entrelacamento entre os desenvolvimentos motor, cognitivo e afetivo. Quando falamos de
periodizagdo do desenvolvimento a partir da perspectiva historico-cultural, ndo estamos nos
referindo a idade cronolégica da crianga, nem a fases preestabelecidas, mas nos referimos ao
tipo de atividade exercida por ela, pois entendemos que ndo ¢ algo natural, mas esta diretamente

ligada ao lugar social em que a crianga esta inserida.
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As contribuicdes de Vigotski (1896-1934), Leontiev (1903-1979)*8 e Elkonin (1904-
1984)%°, que sdo autores que desenvolveram as bases de uma psicologia do desenvolvimento
que superasse o enfoque naturalista sobre o desenvolvimento infantil, concebem a construgao
do psiquismo infantil como um fendmeno histérico ndo determinado por leis naturais
universais, mas intrinsicamente ligado as condicdes objetivas das relagdes sociais e das
condi¢des historicas concretas em que seu desenvolvimento se da, que sdo fundantes para
considerar a importancia do lugar ocupado pela crianga nas relagdes sociais. Segundo
Pasqualini (2009), “em cada etapa do desenvolvimento infantil [...] encontra-se sempre uma
nova formagao central, que constitui uma espécie de guia para todo o processo de reorganizagao
da personalidade da crianga” (p. 35).

A periodizacdo aborda a premissa de que o individuo passa por varios estdgios no
transcorrer de sua vida, os quais se relacionam com as outras pessoas ¢ com a sociedade a sua
volta por meio de uma atividade denominada de dominante/principal ou atividade guia, que € a
responsavel por produzir desenvolvimento no respectivo periodo. Vygotski (1996) se
aproximou da ideia da atividade em seus estudos, ainda que ndo tenha investigado em seu
trabalho especificamente sobre tal tema. Contudo, as contribui¢cdes de suas reflexdes sobre a
periodizagao serviram de base para o desenvolvimento dos estudos sobre essa concepgao por
Leontiev, Elkonin e outros psicélogos russos.

De acordo com Elkonin (1987), o desenvolvimento humano se caracteriza pelos
seguintes periodos: 1) comunicagdo emocional do bebé; 2) atividade objetal manipulatoria; 3)
jogo de papéis; 4) atividade de estudo; 5) comunicacdo intima pessoal; 6) atividade
profissional/estudo.

Evidenciaremos os dois primeiros periodos demarcados por Elkonin, por ser o nosso
universo de estudo. A comunicag@o emocional do bebé ¢ o periodo do desenvolvimento infantil
que Vigotski (1996) afirma como peculiaridade em sua situagdo social de desenvolvimento, em
que o bebé mantém uma comunicagdo maxima com os adultos. Entretanto, ainda nao se
apropriou da linguagem humana, ou seja, o bebé tem interesse, comega a distinguir o eu do

outro e sua postura ndo se limita apenas ao sono, a alimentacdo e ao choro. E o inicio da

28 Aléxis N. Leontiev, nascido em 1903, psicologo soviético, membro da Academia Soviética de Ciéncias
Pedagdgicas. Estudou as relagdes entre o desenvolvimento do psiquismo humano e a cultura, ou seja, entre a
evolugdo das fungdes psiquicas e a assimilagdo individual da experiéncia historica (Vigotski, 2010).

% Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984), psicélogo soviético conhecido no Brasil por seu livro a Psicologia do
jogo. Todavia, esse autor representa um legado de estudos sobre a dindmica e as caracteristicas dos periodos do
desenvolvimento humano, que envolvem a atividade de comunicagdo emocional direta, atividade objetal
manipulatoria, atividade de jogos de papéis, atividade de estudo, atividade de comunicagdo intima pessoal e
profissional (Lazaretti, 2011).
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formagao da sua subjetividade e a formagao do afeto no desenvolvimento das primeiras reagdes

sociais. Vigotski (1996) nos diz que:

O afeto inicial do recém-nascido limita sua vida psiquica as estreitas margens
do sono, da alimentag@o e do choro. Ja no primeiro estagio do primeiro ano o
afeto adota, fundamentalmente, a forma de um interesse receptivo pelo mundo
exterior e se transforma, no segundo estdgio dessa idade, em um interesse
ativo pelo entorno. E, finalmente, com o final do primeiro ano resulta a crise
do primeiro ano, que, como todas as idades criticas, se distingue por um
desenvolvimento impetuoso da vida afetiva e pela apari¢do do afeto na propria
personalidade, que constitui o primeiro passo no desenvolvimento da vontade
infantil (Vygotski, 1996, p. 299).

Vigotski (1996) denomina como a primeira etapa a linguagem social (externa), em ha
predominancia da linguagem pré-verbal, constituida pela comunicagdo emocional (choro, grito,
balbucios etc.). Pasqualini (2009, p. 36) identifica trés estagios no primeiro ano, quando nos
referimos as relagdes com o meio social. Sdo eles: “os periodos de passividade, de interesse
receptivo e de interesse ativo. Tais periodos marcam a passagem gradual da passividade a
atividade”, sendo o afeto “o processo central responsavel pela unidade entre as fungdes
sensoriais € motoras que caracteriza esse periodo”. A autora esclarece que o primeiro ano do
bebé ¢ marcado por uma situacdo contraditéria entre a maxima sociabilidade e a minima
comunicacdo, observadas nas caracteristicas do sorrir ao ouvir a voz, procurar pela direcao de
um barulho, interesse por determinados objetos ou o choro quando ouve outro bebé chorar.

Quando o bebé comega a ficar sentado, suas percepgdes visomotoras se expandem e ha
conquista de novas perspectivas de como vé o mundo ao seu redor. As agdes do adulto em
nomear ¢ apresentar os objetos ¢ uma forma de ensinar o bebé, sendo que ele mantém sua
atencdo e interesse nas acgoOes realizadas pelos adultos ou outras criancas. Entrelacando
enunciado e explorando os objetos, o bebé comeca a se relacionar socialmente. Essa ¢ uma
conquista no primeiro ano de vida, e 8 medida em que essa interacdo objetal se desenvolve, o
bebé entra em um proximo periodo do desenvolvimento em que a manipulacdo com os objetos
¢ a atividade guia.

Entre a primeira etapa (pré-verbal) e a segunda (verbal), que é o momento em que a
crianga passa a dominar os objetos ao seu entorno por iniciativa propria, predomina a etapa
transitoria da linguagem auténoma infantil. Pasqualini (2009) postula que ¢ um momento em
que a crianga utiliza “uma Unica palavra para se referir a todo um conjunto de coisas que os
adultos designam com palavras diferentes. As palavras utilizadas pelas criangas sdo em geral

“retalhos” das palavras da linguagem adulta.” Utilizam uma linguagem peculiar para se
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comunicar, que pode ser diferente da do adulto quanto ao som ou quanto ao significado. Pode
ser expressa de maneira condensada, por isso, a autora assevera que a “comunicagdo com essas
palavras s6 ¢ possivel em situagdes concretas, pois seu significado nao € constante, mas
situacional.” O bebé¢ pode estar se referindo a propriedade fisica de um objeto, por exemplo,
denominando ou indicando-o pela cor, textura ou sabor. Por isso, a necessidade da fun¢ao
significadora, levando-se em conta o contexto da comunicacdo, pois demarca a relagdo entre o
pensamento e a linguagem por meio da inser¢do do humano no universo simbolico da
linguagem. Vigotski (2010) afirma que essas etapas sao a base para a assimilacdo da linguagem
desenvolvida. Mesmo essa sendo puramente externa, por meio da entonacgao da fala, do contato
e da convivéncia com os adultos, ¢ que os bebés comecam a estabelecer pontes entre o corpo e
a linguagem.

Assim, importante se faz demarcar que a periodizacao infantil dentro da PHC nao tem
o objetivo de desmembrar o desenvolvimento infantil em fases pré-determinadas
universalmente, ou seja, ndo ¢ a idade que determina, mas as condigdes objetivas da organizacao
social e o lugar que a crianca ocupa nas relagdes sociais em que esse desenvolvimento acontece.
Quando mencionamos a literatura na mais tenra idade, contrapomos a ideia maturacionista e
defendemos o termo “ensinar” amparados na perspectiva Historico-Cultural, assim como

menciona Mantovan (2021):

[...] n3o consideramos o ato de ensinar como algo prejudicial aos bebés, se
respeitadas as especificidades de seu desenvolvimento. Assim, apoiamo-nos
na psicologia histérico-cultural com a tese de que a crianca ndo precisa
desenvolver-se (numa perspectiva maturacionista) para, depois, poder ser
ensinada, ao contrario, o ensino ¢ condi¢do para o desenvolvimento das
qualidades humanas, pois ser humano ndo ¢é natural em nds, mas ¢
desenvolvido historica e culturalmente (Mantovan, 2021, p. 117).

Consideramos que o ensino que promove o desenvolvimento ¢ aquele que respeita o
desenvolvimento do bebé, entendendo que este ndo aprendera sozinho as qualidades humanas,
pois precisa do outro, sendo fundamental, portanto, agdes pedagogicamente orientadas e com
intencionalidade definidas. Mukhina (1995, p. 104) reafirma a importancia do trabalho
pedagogico com os bebés na Educagdo Infantil e postula: “[...] as conquistas mais importantes
da primeira infincia e determinantes do progresso psiquico da crianca sdo o andar ereto, o
desenvolvimento da atividade objetal e o dominio da linguagem”. Sao aspectos essenciais para
seu desenvolvimento e que t€m relagdo direta com o entorno do bebé, sendo a principal meta

pedagogica a ser alcancada nesta fase o ensino voltado para a formagdo de sujeitos
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humanizados. Na proxima se¢do, intentamos trazer a visdo de crianga subsidiada pelo enfoque
teorico da PHC a partir de suas relagdes estabelecidas para a formagao humana.

Importante entendermos as contribuigdes da PHC ao trabalho pedagdgico com as
criancas pequenas, pois ela oferece elementos essenciais para fundamentar o trabalho
educativo. Contudo, ela ndo se caracteriza como uma teoria pedagogica, ou seja, ndo organiza
a pratica, mas a fundamenta a partir de principios que se comprometem diretamente com as leis
que regem o desenvolvimento humano.

Com efeito, ¢ inegdvel a importancia de compreender as particularidades do psiquismo
infantil para buscar subsidios para a agdo pedagogica nas institui¢des de Educa¢ao Infantil.

Ja compreendemos a importancia da literatura na formagao humana e a relagdo entre a
formacao cultural e a docéncia na Educagao Infantil. Entretanto, ainda consideramos importante
refletir sobre algumas questdes provocadoras quando pensamos na organiza¢dao do efetivo
trabalho com a literatura e que sdo percebidas por meio das concepgdes permeadas nas agdes

docentes. Na se¢do seguinte, por meio dos atos leitores, vamos compondo nossas reflexoes.

4.4 Os enlaces de atos de leitura na constituicao leitora humana

A palavra “atos” escolhida para iniciarmos essa se¢do esta diretamente relacionada ao
seu significado, que sdo as acdes, atitudes, posicionamentos que sdo ensinados por meio das
relagdes sociais. Interessante se faz quando pensamos isso em relagdo a leitura literaria nos
planejamentos pedagogicos. Mais desafiador se torna quando pensamos sobre essas acdes ou
atitudes diretamente relacionadas a constitui¢do das qualidades humanas, iniciadas desde a mais
tenra idade.

Pensar sobre os bebés ¢ suas formas de inser¢ao no mundo, sobretudo em salas de
bercario, de certa forma encaminhou a nossa curiosidade acerca do trabalho docente com a
literatura por meio das suas principais fontes de entrada no contexto particular da Educagao
Infantil: a escuta do texto e a narrativa de historias. Vygotsky (1991) afirma que o processo de
aprendizado estd diretamente relacionado com o desenvolvimento da percep¢ao, da memoria,
da afetividade, da imaginacgdo, da aprendizagem, da linguagem, da atencdo, dentre outros. A
crian¢a vai modificando o mundo e se constituindo a medida em que exercita essas fungdes
psiquicas. Outro destaque feito por Vygotsky (1991) diz respeito a emocao, enfatizando que o
processo de desenvolvimento estd associado a relagdo entre o organismo e o meio, sendo

perpassado pela emocgdo. Elas agem como um regulador interno do comportamento quando



93

associadas a constitui¢do do psiquismo, sendo a literatura, em sua esséncia, fundamental e com
um papel humanizador de destaque no desenvolvimento humano e social da crianca.

Partimos do entendimento de que o bebé desde quando nasce estd inserido num
movimento complexo de leitura de mundo, em que toda experiéncia (com objetivo e
significado) ¢ uma oportunidade para entender o mundo e se desenvolver. Ao ler uma historia,
realizamos uma atividade diferente da comunicagdo oral, pois o vocabulario, o ritmo ¢ a
entona¢do dos momentos de leitura, assim como as expressoes faciais e corporais das narrativas
literarias, se diferenciam da linguagem habitual que usamos para conversar com a crianga,
sendo novos meios para outras experiéncias.

Durante todo o percurso da pesquisa e por meio da exploragdo das bases tedricas, € que
nos amparamos para pensar sobre a tematica da leitura literaria com os bebés em instituicdes
publicas de ensino, das quais fazemos parte no cotidiano, logo, devemos direcionar o nosso
olhar essencialmente as praticas docentes deste universo.

Entretanto, de posse do que ja compreendemos sobre o desenvolvimento infantil, sobre
as singularidades dos bebés, do lugar ocupado pelas criangas nas relagcdes sociais estabelecidas
no contexto particular da Educacdo Infantil, ¢ necesséario distinguirmos alguns conceitos que
perpassam os planejamentos pedagogicos, como a “leitura e contacdo de historias”. Optamos
neste trabalho por utilizar o termo “narrativa proferida “(quando referirmos a leitura em voz
alta da professora). Para Bajard (2012), o conceito sobre termo ¢ utilizado de maneira
equivocada. O autor menciona o duplo sentido da leitura em voz alta que se apresenta como
uma atividade solitaria (leitura), que € aquela leitura feita pela professora antes de contar a
histéria, para conhecer o contetido e enredo do texto. Ao mesmo tempo, pode se referir a um
ouvinte (voz alta) favorecido pela acao de dizer o texto ou proferir. Neste caso, o autor chama
a atengdo que a compreensao por si s6 “ndo € suficiente para definir o ato de ler: escutar um
texto proferido — tarefa acessivel a um analfabeto — ndo ¢ leitura” (p. 24). O autor defende a
ideia de leitura como uma descoberta do texto que requer ndo so a oralidade, mas o visual.
Defende que ler requer ndo somente compreender através da linguagem oral ou decodificagao
de fonemas, mas descobrir os signos visuais da forma gréafica do texto, considerando nossa
escrita atual heterogénea ndo apenas alfabética, mas parcialmente ideografica. Nessa relagao
em que existe um emissor (que diz o texto) e um receptor (que o escuta), ambos sao poupados

da tarefa da leitura. O autor assevera que:

De fato, se depois de ter “tomado conhecimento de um texto” desconhecido,
um leitor decide comunica-lo pela voz ao seu filho, a leitura ocorre no
primeiro processamento e a “publicagdo” pela voz alta ndo constitui uma
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descoberta. Como leitura e voz alta sdo, de fato, separadas no tempo, seria
melhor desdobrar a expressdo: falar de voz alta, como estamos fazendo, para
tratar da transmissao do texto pela voz (Bajard, 2012, p. 25).

Entdo, o que seria a ideia da “contagdo de historias”? Narrar historias pela voz ¢ uma
pratica cultural bem antiga e se aproxima do teatro, e tem fundamento na educagdo de qualquer
ser humano, pois pertence a todas as culturas. A “contacao de historias™ ou reconto, nas palavras
de Bajard (2012), ¢ “uma pratica da oralidade (da oratura, para distingui-la da literatura,
universo da escrita). O contador transmite a outras geragdes estorias recebidas de sua
comunidade através de uma estrutura narrativa estavel, veiculada por uma forma evolutiva” (p.
27), ou seja, no reconto quem narra utiliza sua forma particular de se comunicar e utiliza-se de
um vocabuldrio restrito ao seu cotidiano. Por outro lado, o texto escrito utiliza a lingua de forma
mais potente e elaborada, com gramatica e vocabulario ampliados. Importante ainda
destacarmos que na obra do autor ele distinguiu a escuta da crianga ndo alfabetizada, que tem
acesso ao texto escrito, da escuta da voz de quem o profere, da escuta do discurso do reconto,
pois situa esse ultimo no mundo da oralidade e a escuta de um texto introduz o ouvinte no
universo da escrita.

Sem duvida, a narrativa proferida (seja por via musical, dita ou enunciada) ¢ a principal
fonte de entrada para a linguagem na Educacdo Infantil, pois narramos para nos organizar.
Desse modo, a narrativa presente na literatura ¢ a forma mais bdsica de cultura que toda
sociedade desenvolve, sendo transmitida de geragdo em geracdo, conferindo identidade e
valores especificos de uma familia, um cla, uma comunidade e um povo. Segundo Bajard
(2012), a crianga encontra com a lingua escrita por meio das ag¢des do adulto e desde cedo ela
pode engatinhar em meio aos livros. “Por meio da escuta, ela se beneficia com as riquezas do
livro compreendendo textos muito antes de desenvolver a capacidade de 1€-los” (Bajard, 2012,
p. 92). As narrativas literarias sdo momentos que permitem interagdes diferentes com a
linguagem e as configuram como uma forma de estabelecer vinculos afetivos tanto com o adulto
(leitor experiente) quanto com o objeto social (livro). Nessa relacdo, a crianga € inserida em
uma comunidade de leitores e isso oportuniza ampliar seu conhecimento e se aproximar de
mundos e culturas diferentes.

Sabemos que as narrativas de obras literarias sdo fundamentais para a educacdo
emocional e para o desenvolvimento humano, pois elas abrem possibilidades para a crianga
compreender a si, ao outro ¢ o0 mundo que a rodeia, ampliando assim sua capacidade de
experimentar a linguagem de uma forma auténtica em qualquer idade. Antunes (2009) discorre

sobre isso quando escreve que:
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E preciso vivenciar os textos literarios para mergulhar no mistério, no mundo
da ficcdo, nas cenas de outras imagens criadas por palavras. O cuidado por
desenvolver uma competéncia na leitura dos géneros textuais que mais
cotidianamente circulam na sociedade (como cartas, avisos, anuncios etc.) ndo
deve enfraquecer o empenho em promover o convivio com diferentes géneros
literarios € com as obras de que os textos fazem parte. A historia de nossa
travessia, ao longo dos séculos, esta refletida também no grande intertexto que
constitui nosso acervo literario (Antunes, 2009, p. 200).

Percebemos que a Educacao Infantil, especificamente quando nos referimos a primeira
infancia, ainda ¢ considerada um lugar majoritariamente destinado ao cuidar, marcado por
praticas que se aproximam do espontaneo, da imitacao e da observagao. Contudo, olhar para os
bebés pelo viés da Psicologia Historico-Cultural nos encaminha a compreensdo do
desenvolvimento humano como multideterminado e do amalgamar dos planos biologico (corpo
fisico, 6rgdos dos sentidos) e cultural (social, historico/cultural), criando condi¢des para que o
humano se desenvolva em suas dimensdes humano-genéricas>’.

De acordo com Vigotski (1995), o bebé quando nasce tem uma estrutura bioldgica
humana, contudo suas qualidades, que sdo elementos que o tornam essencialmente humano, sdo
externas a ele. Esses elementos estdo nos objetos da cultura humana, que por meio da relagao
reciproca estabelecida entre o processo de vida, a educagdo das pessoas e 0 meio, promovem a
apropriacao cultural. Essas reflexdes nos provocam a pensar na importancia do livro como
objeto cultural impregnado das experiéncias sociais € humanas e de como ele € apresentado nas
relacdes no meio educativo. A dimensdo alcancada deste objeto cultural (livro) no
desenvolvimento humano ¢ muito significativa, pois indiscutivelmente ele favorece o
desenvolvimento emocional, social e cognitivo. Segundo Abramovich (1999, p. 23), quando as
criancas ouvem historias, percebem de forma mais clara os seus sentimentos em relagdao ao
mundo. Elas descobrem lugares, regras, outros tempos, outros jeitos de agir, sob outra 6tica,
pois “ouvir historias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, o
imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer ouvir de novo (a mesma historia ou
outra).”

Desse modo, a cultura narrativa presente na literatura ¢ a forma mais bésica de cultura
que toda sociedade desenvolve, sendo transmitida de geragdo em geracao, representando ali a
histéoria de um povo, que os localizam no tempo, conferindo-lhes identidade e valores

especificos. Sendo assim, através da literatura o individuo estd em contato com valores,

30 As capacidades humano-genéricas sio produto da histéria. Elas sdo criadas e desenvolvidas na atividade, e tém
por objetivo satisfazer necessidades, entre elas de perceber, criar, 8 medida em que a pratica da vida exige uma
diferenca mais fina e aperfeicoada dos objetos reais, como consequéncia do desenvolvimento do ser humano
(Pizetti, 2022, p. 15).
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experiéncias, tradi¢des, conhecimentos e identidades que auxiliam no desenvolvimento moral,
intelectual, emocional e social.

Na educagao das criangas na mais tenra idade, o livro literario se apresenta como objeto
cultural e social que encaminha esse percurso do desenvolvimento humano. Dependendo de
como e com qual frequéncia ele ¢ inserido e, principalmente, com qual intencionalidade ¢
proposto, encaminhard o movimento dos enlaces de atos de leitura no gestar da constituicao

humana, desde a mais tenra idade.

As reacdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas
as formas de nosso comportamento ¢ em todos os momentos do processo
educativo. Se quisermos que os alunos recordam melhor ou exercitem mais
seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades sejam
emocionalmente estimuladas. A experiéncia ¢ a pesquisa t€m demonstrado
que um fato impregnado de emogao ¢ recordado de forma mais solida, firme
e prolongada que um feito indiferente (Vygotsky, 2003, p. 121).

Acreditamos que as experiéncias oferecidas as criangas so serdo reconhecidas por elas
se forem trabalhadas de maneira que possuam sentido para suas vivéncias futuras e para seu
desenvolvimento humano. Isso € possivel, se reafirmarmos a importincia dos bebés como seres
constituintes do mundo, com agdes que sdo atravessadas pelo afeto nas relagdes, no sentido de
afetar o outro. O autor destaca que “o amor pode vir a ser um talento tanto quanto a genialidade”
(Vygotsky, 2000, p. 146). Portanto, a afetividade estard sempre presente nas experiéncias
humanas vivenciadas. Segundo Mello (2014), assumir essa compreensao histdrico-cultural do

processo de humanizagdo implica

[...] compreender a essencialidade da educacao, isto €, de todas as experiéncias
vividas pela crianga no seio da cultura e mediadas pelos outros para a
constituicdo da personalidade. Implica, portanto, redimensionar o papel
docente na organizacao do conjunto de experiéncias que as criangas vivem na
escola de modo que a relagdo entre a cultura, o professor/a e a crianca
promovam essa formagado da personalidade em suas maximas possibilidades
(Mello, 2014, p. 882).

De posse dessas concepgdes, € importante que pensemos sobre o que ¢ a literatura na

relagdo com a cultura e com o ensino. Esse serd o tema do capitulo seguinte.
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50 FIO QUE TECE: O QUE E LITERATURA, AFINAL?

Figura 14 - Escrever ao menino que ndo sabe ler
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Vimos que hd uma estreita relagdo entre a linguagem e a literatura e esta relacdo esta
imersa nos diferentes contextos sociais e historicos. Sabemos também que nao ¢ qualquer livro
que pode ser considerado literario. O termo literatura deriva do latim /ittera, que significa
“letra”. Segundo o Dicionario Aurélio, literatura ¢ definida como “uso estético da linguagem
escrita”, denominada também como arte literaria, ou ainda, € “um conjunto de obras literarias
de reconhecido valor estético, pertencentes a um pais, €poca, género”. A literatura ¢ considerada
uma das manifestagdes artisticas dos seres humanos, ao lado da danc¢a, musica, escultura,
arquitetura, dentre outras. A defini¢do mais antiga encontrada ¢é a construida por Aristoteles,>”
que define literatura como uma imitagdo (mimese)/representacdo da realidade mediante as
palavras. O autor a divide em trés géneros classicos: o lirico, o épico e o dramatico. Contudo,
atualmente ndo parece ser facil definir o termo uma vez que ele depende do contexto histérico
da producdo. Eagleton (2006) relata ser dificil definir literatura de forma direta, por ser

compreendida de forma dialética. Segundo o autor:

A ideia de que existe uma tnica linguagem “normal”, uma espécie de moeda
corrente usada igualmente por todos os membros da sociedade, € uma ilusdo.
Qualquer linguagem em uso consiste em uma variedade muito complexa de
discurso, diferenciados segundo a classe, regido, género, situagao etc., os quais
de forma alguma podem ser simplesmente unificados em uma unica
comunidade linguistica homogénea (Eagleton, 2006, p. 7).

O autor nos indica que os aspectos literarios de um texto estdo diretamente relacionados
aos contextos sociais e historicos, e que os géneros do discurso estdo impregnados de outras
vozes. Assim como menciona Bakhtin (2016),%* “uma cadeia na comunicacio discursiva”
determinada pela ideia do sujeito do discurso (autor), centradas no objeto (livro) e no sentido.
Reafirmamos, assim, que a relacdo de cada pessoa com alguma obra literaria € unica, pois a
cada vez que elas sdo lidas em contextos historicos diversos, também estdo em permanentes
releituras e reescritas.

Compartilhamos da ideia de Candido (2011), que define literatura como: “toda criag@o

de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade e em todos os

32 Aristoteles (384-322 a.C.) foi um importante fildsofo grego, discipulo de Platdo, um dos pensadores com maior
influéncia na cultura ocidental. Elaborou um sistema filoséfico que abordou varios assuntos existentes, como a
geometria, fisica, metafisica, botanica, zoologia, astronomia, medicina, psicologia, ética, drama, poesia, retérica,
matematica e, principalmente, logica (Frazéo, 2021).

3 Mikhail Bakhtin (1895-1975), filosofo e tedrico da linguagem de nacionalidade russa, considerado um dos mais
importantes teoricos da cultura e das artes. Como pesquisador da linguagem humana, esse autor consolidou com
suas obras o debate sobre a dimensdo ética e estética nos estudos da linguagem e suas contribui¢des para as ciéncias
humanas.
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tipos de cultura, até nas formas mais complexas da producao escrita das grandes civilizagdes”
(Candido, 2011, p. 176). Para o autor, a literatura ¢ considerada uma necessidade universal e se
apresenta como um direito fundamental de humanizagdo, por promover o equilibrio e o
desenvolvimento psiquico e social. A literatura como producgdo cultural e com cunho social
suscita reflexdes acerca do que vivemos em sociedade, confere relevancia as experiéncias que
nos impactam, ou seja, “a eficadcia humana ¢ fun¢ao da eficécia estética, e, portanto, o que na
literatura age como for¢a humanizadora ¢ a propria literatura, ou seja, a capacidade de criar
formas pertinentes” (Candido, 2011, p. 184).

De todo modo, entendemos que ¢é possivel dizer que literatura seja toda manifestacao da
linguagem que tenha como finalidade a expressdo estética, ou seja, ¢ um discurso que nao
pretende apenas comunicar algo, mas construir um dizer que toque e envolva o sujeito em um

nivel sensivel e humanamente profundo.

5.1 O encontro da crian¢a com a cultura escrita: algumas reflexoes

A autora Cecilia Meireles (2013), no poema intitulado “O Menino Azul”, menciona a
escrita a alguém que ainda ndo esta alfabetizado: “escrever [...] a0 Menino Azul que ndo sabe
ler”. Isso nos remete a experiéncia inicial da crianca com a lingua escrita, que desde a mais
tenra idade experencia suas primeiras interagdes sociais nos contextos em que estd inserida,
tanto no familiar quanto fora dele. Assim como a ideia do percurso da linha na costura dos
retalhos que vao compondo a colcha do psiquismo humano, o mundo € o primeiro signo de
contato com a cultura que o bebé pode ler. E uma leitura ininterrupta “que

O esse conceito de “leitura do mundo™ proposto pelo autor € visto como a compreensao
cotidiana que se inicia desde o nascimento. Freire (2005, p. 71) ainda assevera que “desde muito
pequenos aprendemos a entender o mundo que nos rodeia. Por isso, antes mesmo de aprender
a ler e a escrever palavras e frases, ja estamos ‘lendo’, bem ou mal, o mundo que nos cerca.”

O bebé consegue ler vozes, gestos, cheiros, espacos e tons corporais de quem o embala.
Essa leitura ¢ oportunizada pelo encontro com o outro, com 0s outros e consigo mesmo. Na
narrativa que ¢ gestada por meio da relagdo compartilhada de cuidado afetuoso com o adulto ¢
que os bebés vao construindo significados. Nesse sentido, Marx (1962) menciona que todas as
relagdes com o mundo que envolvem nossos 6rgdos de maneira individual sdo uma acao
objetiva para se apropriar da realidade humana (ver, ouvir, saborear, desejar, pensar, agir).

Nessa relagdo tecida nos espagos que oportunizam ao bebé, criam-se momentos de

encontros deles com os elementos da cultura. E uma agdo que esta diretamente relacionada a
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concepgdo de educagdo e ¢ anunciada nas agdes do adulto com o trabalho literario. Nesse caso,
referimo-nos ao mediador literario que, segundo Mello (2004, p. 153) “é quem se aproxima da
crianca, apresenta o mundo da cultura para ela e cria nela necessidades, interesses € motivos,
de acordo com a experiéncia que vai proporcionando para a crianca”. Desde os primeiros dias
do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem um significado proprio num sistema
de comportamento social e sdo dirigidas a objetivos definidos, refratadas pelo ambiente em que
ela estiver inserida. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa pela
intermediagao de outra pessoa.

A intencionalidade no planejamento com a leitura e a literatura para/com os bebés em
ambientes de educacdo institucionalizada permite-nos idear e aproximar um direito humano
inaliendvel destes sujeitos historicos e sociais aos elementos da cultura necessarios ao
desenvolvimento de suas maximas potencialidade humanas. Nesse sentido, o planejamento
pedagogico € a espinha dorsal que remetera a concepgao que temos € que queremos que a voz
dos bebés alcance.

Se pensarmos sobre palavras semelhantes a “concepc¢ao”, podemos conferir a elas varios
sindnimos, os quais podem ser representados por: julgamento, convic¢ao, ideia, critica, juizo
ou opinido. Entendemos, portanto, que o desenvolvimento das concepcdes da crianga brasileira
e suas infancias nos encaminha a reflexdo de nossa propria representacao, a qual ¢ carregada de
ideologias, com conotacdes historicas e culturais.

Intentamos trazer a concepgao de crianga subsidiada pelo enfoque tedrico da Psicologia
Historico-Cultural, que a compreende como sujeito de sua atividade, e tem na mediagdo
pedagdgica da professora, nas relagdes que se estabelecem em seu entorno, as premissas para o
desenvolvimento pleno de suas capacidades, ou seja, para a formagao humana.

Destarte, na perspectiva da PHC, a crianga ¢ percebida nesse movimento de constru¢ao
social como sujeito de direitos que na pratica cotidiana vivencia e constroi sua identidade. Isso
contribui para pensarmos o trabalho educativo na primeira infincia com pressupostos
humanizadores. De acordo com Rego (2002), os tragos de cada ser humano estao intimamente

relacionados a apropriacao do legado do seu grupo social e da época em que ele se insere.

De acordo com o modelo historico-cultural, os tracos de cada ser humano
estdo intimamente relacionados ao aprendizado, a apropriacdo do legado do
seu grupo cultural. O comportamento e a capacidade cognitiva de um
determinado individuo dependerdo de suas experiéncias, de sua historia
educativa, que, por sua vez, sempre terdo relagdes com as caracteristicas do
grupo social e da época em que ele se insere. Assim, a singularidade de cada
individuo ndo resulta de fatores isolados, mas da multiplicidade de influéncias
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que recaem sobre o sujeito no curso do seu desenvolvimento (Rego, 2002, p.
50).

Compreender que a infancia em todos os aspectos ¢ uma fase significativa para o
desenvolvimento das potencialidades das criancas, a partir do contexto sécio, historico e
cultural, abre possibilidades para a reestruturagdo pedagogica.

Essa concepgdo de crianga no enfoque da PHC se relaciona diretamente a pratica
pedagogica, pois nesta vertente a aprendizagem ¢ um processo essencial na apropriagao das
qualidades humanas, e considerada a mola impulsionadora do desenvolvimento. E na pratica
pedagogica que ¢ revelada qual a imagem especifica de crianga que defendemos. As praticas
pedagogicas intencionais e reflexivas despertam na crianga a necessidade humana. No caso da
literatura, apresenta-se interiormente nas praticas de reconto e leitura literaria no contexto
particular da educagdo Infantil, e isso faz parte do processo de aprendizagem e abre
possibilidades ao desenvolvimento das habilidades humanas. Abramovich (1994) ressalta sobre
a importancia das historias para a formagao da crianga e ressalta o quanto “é importante para a
formagdo de qualquer crianga ouvir muitas e muitas historias... Escutd-las ¢ o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor ¢ ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensao do mundo” (Abramovich, 1994, p.16).

Por isso destacamos o papel fundamental dos atos embriondrios da leitura, a

essencialidade da linguagem e do afeto como a trama que envolve a leitura, pois como ressalta

Coelho (1986):

Nem toda histéria, vem no livro pronto para ser contada. E preciso fazer uma
selecdo e levar em conta, em outros fatores, o ponto de vista literario, o
interesse do ouvinte, sua faixa etaria, suas condigdes socioeconomicas. Se a
historia ndo despertar a sensibilidade, a emogao nos ouvintes ndo sera ouvida
com sucesso e atengdo (Coelho, 1986, p. 13).

r

Entendemos que na Educagdo Infantil o papel do docente ¢ resguardar o direito a
educagdo das criangas e desenvolvé-las integralmente. Segundo Kramer (2006), ¢ através do
cuidar e educar (indissocidveis) sob diversos aspectos da vida (bioldgico, cultural, psicoldgico
e cognitivo) que o professor possibilita o acesso da crianca de forma integral a experiéncias
ludicas e diversificadas a fim de apresenté-las as varias formas de pensar e agir sobre situacdes
diferentes.

Nessa perspectiva, podemos nos amparar nos pressupostos epistemologicos da PHC,

que destacam a relevancia das experiéncias sociais para que as criangas compreendam o mundo,
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cujos infantes sejam acolhidos e considerados sujeitos ativos com potencialidades e que possam
realizar atividades que tenham sentido humanizador em suas vidas. O planejamento docente
traz a oportunidade de oferecer aos bebés momentos de contato com os meios culturais, sociais
e historicos da humanidade.

Logo, amparados na vertente que considera a crianga desde seu nascimento sujeitos
ativos no processo de humanizacao e destinatarios fundamentais ao direito a leitura e a literatura
para a promoc¢ao e garantia do direito humano e universal, defendemos a leitura literaria em
suas diversas possibilidades de aprendizagem em ambientes ocupados pelos bebés. Eles devem
ser respeitados e seus interesses serem a condi¢do fundante para a constru¢do de praticas
pedagogicas humanizadoras. Partindo dessa premissa, na se¢do seguinte apontaremos a
importancia de atos leitores nos diferentes contextos para o desenvolvimento da capacidade
leitora humana.

Como vimos nas segdes anteriores, esse encontro da crianga com a cultura escrita
perpassa pela literatura para/com os bebés por meio dos eixos identificados e que estdo em
constante movimento espiral. Por isso, nossa op¢ao ¢ nao sequenciar/enumerar de forma linear,
pois entendemos que o eixo central (bebés e literatura) ¢ atravessado por todos os eixos
elencados (interativo-relacional, experiéncia estética, corpo-espaco-temporal e formagao
docente) num movimento de aproximacao e distanciamento em maior ou menor grau. Nas

linhas que se seguem, vamos discorrer um pouco mais sobre tais €ixos.

5.2 A tétrade da trama: os fios que se entrelacam

O intuito desta se¢do sera o de possibilitar a reflexdo sobre os eixos que consideramos
essenciais no trabalho com a literatura para/com os bebés. Iniciaremos pelo eixo interativo-
relacional, que envolve situagdes de interacdo dos bebés com os adultos, entre os pares e com
0s objetos, uma relagdo interativa sinestésica que abrange a corporeidade e todos os sentidos do
bebé. Sabemos que € na infincia que se constitui a necessidade da linguagem, e desde muito
cedo a crianca busca estabelecer relacdes e se comunicar com o mundo fisico e social. Para a
crianca adentrar na corrente viva da lingua, ela precisara transformar os gestos sonoros em
signos linguisticos. Benjamin (2002) nos chama a aten¢do para o desenvolvimento da
linguagem baseado na teoria mimética, relatando que a linguagem teria surgido de uma mimica
gestual, na qual o som teria sido um simples acompanhamento de um gesto. O autor relaciona
que essa atividade mimética ¢ observada nas brincadeiras infantis, ou seja, por meio da mimese

a crianga imita o real e se apropria daquilo que sua imaginacao deseja. O autor assevera que:
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Atras do cortinado, a propria crianca transforma-se em algo ondulante e
branco, converte-se em fantasma. A mesa de jantar, debaixo da qual ela se pos
de cocoras, a faz transformar-se em idolo de madeira em um templo onde as
pernas talhadas sdo as quatro colunas. E atras de uma porta, ela propria € porta,
incorporou-a como pesada mascara e, feita um sacerdote-mago, enfeiticara
todas as pessoas que entrarem desprevenidas (Benjamin, 2002, p. 107-108).

Figura 15 - Brincadeiras infantis

Figura 15 - A Figura 15 - B

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2018).

Nas imagens acima estdo alguns registros pessoais de brincadeiras no contexto de uma
creche publica na cidade de Uberlandia/MG. Em uma das cenas, o registro do momento em que
a crianca brinca de esconde e outra de faz-de-conta, em que a crianca imita os gestos de ninar
o bebé e leva-lo para passear no carrinho.

Virias sdo as situacdes que sdo vivenciadas em salas com bebés nos momentos de
exploracdo das linguagens, sejam nas rodas de musicas, nas brincadeiras imitativas ou mesmo
nas situagdes de mediagdo literaria, quando oportunizamos o encontro do bebé com a cultura
escrita. Lancaremos mao de um aporte teérico, que € o material oferecido pelo MEC em 2016,
por meio do Plano Nacional de Alfabetizagio na Idade Certa (PNAIC)**, Cadernos da Educagio

Infantil. Trata-se de uma iniciativa do governo federal que reuniu nesta cole¢do textos de

34 O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC - é um programa do Ministério da Educagdo
(MEC) que conta com a participag@o articulada entre Governo Federal, governos estaduais e municipais e do
Distrito Federal, dispostos a mobilizar esfor¢os e recursos na valorizagdo dos professores ¢ das escolas no apoio
pedagdgico com materiais didaticos de qualidade para todas as criangas do ciclo de alfabetizacdo e na
implementacao de sistemas adequados de avaliacdo, gestdo e monitoramento, objetivando alfabetizar todas as
criangas até oito anos de idade, apresentando como referéncia o Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007 e a Meta
5 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, s.d.).


http://pacto.mec.gov.br/index.php
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importantes pensadores da Educagdo Infantil que discutem uma perspectiva de educagdo com
foco na crianca e suas relagdes culturais, sociais ¢ humanas. O Caderno 4, intitulado “Bebés
como leitores e autores”, traz relatos valiosos do cotidiano das creches. Destacamos um como
exemplo de uma vivéncia muito observada no cotidiano ap6s uma media¢ao literaria. Em seu
texto, Guimardes (2016%, p. 70) propde analisar esta cena observada em uma institui¢ao de
Educacdo Infantil em Lagoa Santa/MG, que tem a presenca de relatos das professoras Sara

Monteiro e Maira Dias (2014):

Observamos nos encontros de leitura no bergario o desenvolvimento da
capacidade simbdlica pelas criangas e, em especial, da linguagem oral. Ao
pronunciarem varios sons articulados aos gestos indicativos, os bebés se
engajaram em intera¢cdes mediadas pela linguagem oral, gestual, imagética e
escrita. Fizeram-se entender e conseguiram um elo de comunicagcdo com
aquilo que as professoras diziam, como, por exemplo, na cena abaixo: Ana
esta sentada no chdo da sala do bergario. Ela pega um livro ¢ observa imagens
de animais por alguns minutos. Uma professora se aproxima e diz: “Olha,
Aninha, parece com a corujinha da sala”. Ana se levanta, pega o fantoche de
coruja e mostra para a professora, balangando o corpo. A professora diz: “Isso
mesmo, olha, o bichinho estd dangando. Vocé quer ouvir a musica da
corujinha?” Ana balanga o corpo com mais vigor e pronuncia muitos sons,
como se estivesse cantando. Pega o livro e acompanha a professora até o
aparelho de som, que fica do outro lado da sala. A professora liga 0 som ¢ as
duas dangam e cantam. Ana participa dessa interacdo sempre segurando o
livro com as duas maos e olhando para a imagem dos bichinhos (Guimaraes,

2016%).

Consiste em uma cena em que podemos observar os encontros de leitura e o
desenvolvimento do simbodlico, em especial da linguagem oral. De forma sensivel, a professora
demonstra interesse pelo ato da crianga em “ler” o livro. Ambas buscam dialogar com essa
acdo, ampliando-a e ressignificando-a. Reys (2010, p.13) esclarece que “falar sobre leitura na
primeira infancia exige contexto, pois sabemos que a leitura tem suas raizes na complexa
atividade interpretativa que o ser humano desenvolve desde seu ingresso no mundo simbdlico.”

Para Bakhtin (2016), a interagdao verbal entre a professora e a crianga € uma categoria
basica da concepcdo de linguagem de carater dialogico, que nas palavras de Souza (2016, p.
37), “toda enunciagdo ¢ um didlogo; faz parte de um processo de comunicacao ininterrupto.
Nao hé enunciado isolado, todo enunciado pressupde aqueles que o antecederam e todos os que
o sucederdao”, em que cada enunciado ¢ um elo na corrente complexa organizada de outros
enunciados. O bebé se esforca para transformar gestos, sons e até mesmo o siléncio em discurso
humano. Aqui destacamos o fundamento da constitui¢do simbolica da realidade, ou seja, por

meio dos movimentos corporais o adulto traduz em palavras as sensagdes do bebé e identifica
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suas necessidades corporais e psiquicas. Isso ¢ um aspecto muito importante para um bom
trabalho pedagogico para/com os bebés. Devemos compreender a infancia articulada com a
linguagem e desvinculada de etapas cronologicas, ou ideias maturacionistas amparadas na
biologia ou na psicologia do desenvolvimento, ou seja, devemos considerar o bebé como um
ser que participa da criagdo da cultura, por meio da interacdo com seus pares, com os adultos,
com as coisas ou 0s objetos que existem ao seu redor.

Outro eixo que pontuamos ¢ marcado pela relagao corpo-espago-tempo, que nos traz a
ideia de contexto cultural, regional, tempo historico e de tempo da propria crianga. Souza (2016,
p. 82) menciona que a intera¢do, a imitagdo e a repeticdo sdo mecanismos culturais de
desenvolvimento e analisa o progresso infantil a partir de alguns principios. O autor entende
que “as agdes e comportamentos expressos pelas criangas nao sao resultados de um
amadurecimento de estruturas biologicas, mas, principalmente, de um aprendizado
sociocultural, em que a biologia e a cultura dialogam com o tempo todo.” Isso é um principio
que reforga nossa defesa do contato com a literatura desde a mais tenra idade.

O balbuciar do bebé, mesmo antes da fala propriamente dita, ¢ considerado um
acontecimento linguistico e estético para Lopez (2016), que nos provoca a pensar o quanto €
importante considerarmos os bebés como seres de palavras, ainda que nao sejam capazes de
pronuncia-las de modo convencional. O autor exemplifica a partir de uma cena pedagogica na

unidade da creche da Universidade de Buenos Aires, conforme cita Lopez (2016, p. 31):

Estou acompanhando os bebés no café da manha; cinco deles estdo acordados,
e estamos presentes uma de suas professoras e eu. Alguns tém um ano, outros
tém um ano e dois meses e outros t€ém somente sete meses de idade. Um dos
bebés mais velhos, Gael, pergunta por sua mae e diz: “Mamae?”.
Respondemos a ele que sua mamae foi trabalhar. Entéo ele pergunta: “Papai?”
Respondemos: “Também foi trabalhar...”. Essa inquietagdo de Gael repercute
nos demais, que também perguntam e perguntam outra vez. Na verdade,
precisam confirmar a resposta, porque sdo muito novinhos e passam muitas
horas fora de suas casas. A “continuidade de ser” — essa sensagdo de ser um
“eu” integrado — ainda ndo se construiu neles. Poderiamos continuar repetindo
a mesma resposta perante a sua incessante pergunta, mas optamos por
“brincar” com o seu desejo de saber ou sua necessidade de apoio. Entdo,
comecamos a repetir com uma entona¢ao musical: “ma, ma, ma, ma, mamae,
pa, pa, pa, papai...”. Os bebés riem, também repetem a mesma coisa; entao
comecamos a bater com as maos na mesa e eles fazem o mesmo, felizes da
vida; entdo inventamos com eles a cangao do “Mapama”, cantamos e batemos
as silabas de mamae e papai, acrescentamos ritmos, entonagdes, fazemos um
pequeno poema sonoro com duas palavras e alguma frase alternativa como “te
ama muito” ou “vem j4, ja”. A cena poética dura alguns minutos (Lopez (2016,
p. 31)
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Nesta cena podemos observar varias aprendizagens em destaque, como uma
aprendizagem subjetiva ou psiquica, em que a crianca aprende a esperar, no sentido de lidar
com a separacdo das pessoas que para ela sdo figuras de afeto e apego. Ha a expectativa do
reencontro, da volta e a aprendizagem da metafora, o qual seu desejo ¢ adiado de maneira
sensivel, por meio da cangdo, da melodia e da arte no momento que uma necessidade externa
ou uma vivéncia emocional se transformasse em uma experiéncia estética.

O espaco refere-se a dimensao de cuidado, de acolhimento. Na dimensao da experiéncia
estética,> ela sensibiliza a transformar a relagio das pessoas com o mundo, assim como afirma
Vygotsky (2001, p. 342), “a vivéncia estética cria uma atitude muito sensivel para os atos
posteriores e, evidentemente, nunca passa sem deixar vestigios para o nosso comportamento”,
uma experiéncia que envolve a dimensao sensivel e de totalidade humana. Pino (2010, p. 11)
relaciona essa experiéncia diretamente com a arte: “[...] a estética tem sido relacionada,
fundamentalmente, com a arte [...] aquela que lhe da acesso a materialidade das coisas,
possibilitando a fruicdo das suas propriedades sensiveis”. Isso, porque falar de dimensdo
estética ¢ tratar de ampliar repertorios, comprometer-se com novas experiéncias que suscitem
elaborar sentido e significado.

Podemos categorizar esses espagos de diversas formas como: espago imaginario, o qual
o adulto organiza e dé sentido ao que parece caotico ao “ler” os gestos dos bebés. O espago da
emocao e do intersubjetivo, quando algum elemento da arte medeia a relagdo da crianca e o
adulto, seja pela literatura, pela musica ou pelas artes plasticas. O espago do cotidiano, do
coletivo, do responsivo e do social, onde a crianca vai constituindo seu eu, se reconhecendo
como sujeito entre outros sujeitos. O espaco da comunica¢do humana, da cria¢do, do potencial,
que sdo prenuncios da representacao e das experiéncias com a linguagem. O espaco da
liberdade, que ndo significa abandono; ao contrario, ¢ estar disponivel corporal e
emocionalmente para o bebé a fim de promover a sensagdo de seguranca. O espaco do
transicional, que estd ligado também ao potencial, que nas palavras de Lopez (2016, p. 94) “¢ a
regido subjetiva por exceléncia do ser humano, onde se desenvolve seu aspecto mais criativo e
singular. Nessa regido, ocorrem os fendmenos ligados a arte e ao jogo, a experiéncia cultural.”

Por fim os espacos planejados e organizados, do simbolico e do espago da leitura, ou seja, por

35 A origem da palavra estética vem da palavra “Aisthesis que, em grego, significa a capacidade humana de sentir
o mundo, de senti-lo organizadamente, conferindo a realidade uma ordem primordial, um sentido — ha muito
sentido naquilo que € sentido por nés. Em portugués, aisthesis tornou-se estesia, com o mesmo significado dado
pelos gregos (sendo anestesia a sua negagao, a incapacidade de sentir). Desse termo originou-se também a palavra
estética, que, referindo-se hoje de modo mais especifico as questdes artisticas, ndo deixa de guardar o sentido geral
de uma capacidade do corpo sensivel sentir a si proprio e ao mundo num todo integrado” (Duarte Junior, 2001, p.
25).
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meio das condicdes criadas e materializadas pelos adultos na realizagao de atividades conjuntas
e significativas, um espago em que a literatura torna-o mais humana, criadora e veiculadora de
cultura. E por meio de encontros com o outro, com os outros e do acesso a cultura que a crianca
constroéi significados, recria e encontra formas de relacionar-se com a vida.

Outro eixo ndo menos importante ¢ a formacdo docente, quando nos referimos ao
contexto particular da Educagdo Infantil. Esse eixo esta correlacionado aos demais, pois, para
que acontecam situacdes de aprendizagens e desenvolvimento humano, ¢ imprescindivel que o
trabalho com a literatura perpasse todos esses eixos. Baptista et al. (2016, p. 87) nos provocam
com duas perguntas para reflexdo: que relagdo, nds, professoras, estabelecemos com a leitura e
a escrita na nossa vida cotidiana? E como os cursos de formacao lidam com esta questdo?_Sao
perguntas que também me incomodavam ao iniciar a pesquisa € que buscamos abordar na
continuidade deste trabalho. Segundo Baptista et al. (2016), tanto na graduacdo quando na
formagao continuada a tematica da literatura para/com os bebés ndo ¢ oferecida ou entdo ¢
apenas tem enfoque na Educagdo Infantil de 4 ¢ 5 anos de maneira geral, mas nao
especificamente para os bebés. Eles acabam por reproduzir a mesma relagdo instrumental que
tiveram com a linguagem escrita, desconectado da dimensdo estética da literatura. As autoras

pontuam que

[...] alguns cursos de formagdo inicial continuam sem dar o devido destaque a
leitura de literatura € sem compreendé-la como um instrumento fundamental
para a formacdo das professoras, do ponto de vista tanto profissional quanto
da experiéncia e do crescimento humano. Essa auséncia na formagao inicial
das professoras repercute, evidentemente, na sua pratica, pois, para que a
relagdo entre criangas e textos literarios se efetive e resulte na formagio de
leitores perenes, ¢ fundamental que as professoras sejam elas mesmas leitoras
proficientes e, sobretudo, participantes ativas da cultura letrada (Baptista et
al., 2016, p. 88).

Se as professoras ndo sao leitoras literarias, elas passam a se caracterizar como leitores
escolares, ou seja, pessoas que nas praticas culturais nao leem livros literarios ou ndo tomam a
literatura como arte, mas usufruem da leitura de livros informativos ou materiais sobre
Pedagogia para se atualizarem. Vemos que a dimensao estética deve ser parte constitutiva da
formagdo docente de professoras da Educacao Infantil para que possam ser tocadas para tocar
o outro, ampliando seus repertorios culturais. Isso s6 se dard a medida em que defendermos
politicas publicas que garantam investimentos na constitui¢do profissional e que promovam

experiéncias estéticas com vistas a qualificar a atuagdo docente. Dai a defesa de um curriculo
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que possibilite a fruicdo artistica, que garanta aquisicdo de conhecimentos, experiéncias e
saberes diversos, incluindo musica, teatro, danga, cinema, artes visuais, entre outros.

Vimos que todos os eixos elencados sdo imprescindiveis no trabalho com a literatura
para/com os bebés, mas afinal, o que ¢ literatura? Sera que um bom acervo nas unidades de
Educacdo Infantil ¢ o suficiente para contemplar o trabalho com a literatura? Esses e outros

questionamentos vamos desmembrar na se¢ao seguinte.

5.3 O tricotar da docéncia no trabalho com a literatura para/com os bebés

Ser docente na Educacdo Infantil ¢ desafiador e como professora de bebés nos
deparamos com outros tantos desafios. O trabalho docente na etapa da Educacdo Infantil retine
grandes expectativas e varios questionamentos. H4 sempre um encantamento ao percebermos
o desenvolvimento humano tao de perto; todavia rondam discursos que tendem a desqualificar
esse lugar ocupado pela professora de bebés, até mesmo discursos propagados pelas proprias
professoras que atuam na Educagao Infantil.

Acreditamos que o desafio de reafirmar este lugar de tamanha importancia esteja na
coragem de cruzarmos as fronteiras entre o tempo do adulto e o da crian¢a, pois muitas vezes o
que se torna mais forte sdo os pardmetros de tempo do adulto. A égide genuina de uma educacao
humanizadora ¢ outro ponto de coragem que precisa ser defendido por nés docentes, uma vez
que nos planejamentos transparecem os modos de perceber o mundo e de quais sdo as
concepgoes de educacao que defendemos. Reafirmar a importancia deste lugar de trabalho e
acreditar no potencial humano das criangas sao desafios constantes.

Por falar em planejamento, vamos refletir um pouco sobre ele? Como convido os bebés
para este momento do encontro com a cultura escrita? Como o livro chega até a sala do bergario?
Qual ou quais instrumentos eu utilizo para esse momento, no sentido de “chamar a atengao”
dos bebés?, uma vez que essa foi uma expressdo muito usada pelas professoras entrevistadas.

Quando pensamos nas questdes que envolvem rotina corrida, a maior parte do tempo
das professoras € envolvidas com questdes de cuidados pessoais (que também sdao educativos).
De um modo geral, elas imprimem um ritmo padronizado, com a ideia de todos sentados em
momentos de rodinha de musica ou nas narrativas de historias, todos a0 mesmo tempo, corpos
parados. Sdo visoes de aprendizagens que acabam por determinar uma concep¢ao de educagao
centralizada na figura da professora e que tira o foco nas agdes das criangas como organizadoras

do fazer pedagdgico.



109

O que ¢ necessario observar aqui ¢ a qualidade das interagdes nesse contexto, quando
acontecem ao mesmo tempo vdrias situacdes caracteristicas de sala de bebés. Sao acdes que
promovem observagao e registros de gestos miméticos, de imitagcdo no sentido de valorizarmos

o fazer das proprias criangas. Vejamos a seguinte mini-historia, relatada por Lopez (2016):

Um bebé esta nos bragos da sua mae, olhando pela janela, e ambos veem
passar um passarinho. O bebé indica com o dedo, a mae diz: “Olha, ali tem
um passarinho! Ele pousou no galho. Piu-Piu, passarinho, agora voou outra
vez. Olha l4, no outro galho”. A mae comega a cantar: “Minha pombinha voou,
voou caiu no lago se embaragou. Ai, me d4 um abrago que eu desembarago a
minha pombinha que caiu no lago” (Lopez, 2016, p.86).

A linguagem neste trecho aparece na narrativa da historia vivida por ambos (adulto e
bebé), colaborando na construgdo de sentidos sobre suas vivéncias e acerca das coisas que 0s
rodeiam. A troca do olhar conjunto e partilhado ¢ outro detalhe que estimula a crianga a
relacionar-se com o mundo, por meio da relacdo palavra-imagem. Trata-se de uma cena
banhada pela experiéncia estética da musica e da brincadeira, que nas palavras de Lopez (2016)
“se entrelagam, enriquecendo e ampliando as possibilidades de significagdo do cotidiano pela

crianga”. A autora ainda assevera que

A narragdo dessa breve cena, atravessada pelas palavras da mae, constitui uma
matriz narrativa para o bebé, que assim aprende a nomear e organizar os fatos
do mundo, podendo atribuir materialidade ao tempo, algo tdo dificil de
elaborar no inicio da vida. O bebé descobre que as a¢des t€ém sequéncias
temporais (Lopez, 2016, p. 87).

Portanto, ndo ha como se pensar em desenvolvimento psiquico sem se relacionar aos
lagos estabelecidos de afeto da crianga com o adulto. Sdo situagdes que priorizam as relagdes
de vinculo pelo viés das palavras, significados e pela imaginagao. Ainda na questdao de tempo,
podemos pensar sobre o tempo da historia. Devemos “encurtd-la” ou resumir o texto devido a
atencdo seletiva e temporaria dos bebés? Nas se¢des anteriores, ja tratamos um pouco sobre
proferir o texto, ou dizé-lo com as proprias palavras. Essas agdes acabam nao permitindo a
ampliacao do vocabulario dos pequenos. Permita-se proferir o texto na sua integralidade e
possibilitar leituras imagéticas. Traga o livro mais vezes, pois um livro ndo precisa se esgotar
em 15 minutos de roda de historias. Conte, reconte, deixe esse material ao acesso das criancas.
Como na experiéncia mencionada por Lopez (2016, p. 40), no Caderno 4 - “Bebés como leitores
e autores”, ela relata a ideia da escritora mexicana, sobre como incorporar os contos de seu livro

por meio de objetos:
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Para fortalecer o tecido social que a hora do conto ¢ capaz de produzir,
podemos construir um bat de contos. Ou seja, uma caixa na qual se colocam
pequenas figuras em trés dimensdes. Cada uma representard um determinado
conto. Por exemplo, uma pequena tesoura pode representar o conto “O
pequeno alfaiate valente”; um barril de moedas pode representar “Ali Baba e
os quarenta ladrdes”, uma longa tranca de fios pode representar “Rapunzel”,
uma colher de pau, o conto “Dona Baratinha”. Este bat funciona como uma
espécie de arquivo que materializa ¢ coloca a vista de todos cada um dos
contos que o grupo conhece, evitando assim que eles caiam no esquecimento.
Também funciona como um menu de opc¢des para o narrador de contos que
abre o bau em frente ao grupo e pergunta “Que conto vocés querem escutar?”

Uma excelente maneira de dar sentido a atividade vivenciada na comunicagao do texto
¢ pensarmos nos espagos que os bebés ocupam como momento do banho, em rodas de conversa,
de musica ou mesmo sentados no refeitorio. Nesses momentos a linguagem permeia novamente
como um “banho sonoro”, como menciona Lépez (2016), a propria colher (objeto de metal)
vira um personagem de fic¢do ao se transformar metaforicamente no avidozinho no momento
da refeicdo. Nesta simples brincadeira que se repete varias e varias vezes, a crianga vai
incorporando a previsibilidade das acdes e da linguagem, organizado a partir da ficgdo,
interiorizando esse intenso trabalho mental por meio da metéafora, que € essencial na arte, na
literatura e nas narrativas. Vygotsky nomeia esse processo de ressignificacao de “criacao de
novos sentidos”. Nas palavras do autor, “a transi¢do do pensamento para a palavra passa pelo
significado: Isso significa que o significado da palavra ¢, ao mesmo tempo, um fenémeno verbal
e intelectual (Vygotsky, 1996, p. 289).

Assim, podemos verificar que a experiéncia de “leitura” conjunta com o bebé, ao
observar imagens e trocar olhares ¢ uma poderosa situagdo de aprendizagem para a crianga, na
relagdo conjunta com os adultos que lhe cuidam e educam. A literatura e os livros oferecem
oportunidades de trocas enriquecedoras nos espacos compartilhados. Nos balbucios
correspondidos, na musica que envolve, nas brincadeiras com as maos e objetos ndo
estruturados, dos olhares compartilhados, todas essas op¢des encaminham a construcao da
formagao do ser.

Nao podemos deixar de constituir uma pedagogia que se estenda como ponte entre as
expressoes culturais nos processos coletivos de aprender a significar o mundo e o que ¢ vivido
nele. Trata-se de conquistar um lugar que estabelega o transito da linguagem, e que este seja o
elo na cadeia do discurso da cultura entre geragdes pelo cruzamento de fronteiras entre os modos

de produzir cultura e compartilha-la. Portanto, que os livros possam sair das caixas e dos
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armarios € se encontrarem com 0s bebés, pois este € o encontro que buscaremos compreender

nas analises a seguir.
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6 O ARREMATE DOS PONTOS: O TRABALHO COM A LITERATURA EM
CONTEXTO

Figura 16 - O encontro da crianga e a cultura escrita

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2020).

As coisas que a gente fala saem da boca da gente e
vdo voando, voando, correndo sempre pra frente.
Entrando pelos ouvidos de quem estiver presente.

Quando a pessoa presente, é pessoa distraida

Ndo presta muita atengdo. Entdo as palavras entram
E saem pelo outro lado. Sem fazer complicagdo.

Mas as vezes as palavras. VAo entrando nas cabegas,
Vao dando voltas e voltas. Fazendo reviravoltas

E vdo dando piruetas. Quando saem pela boca

Saem todas enfeitadas. Engragadas, diferentes,

Com palavras penduradas.

Ruth Rochaz@

36 Poema retirado do livro “As coisas que a gente fala” (Ruth Rocha, 2012).
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Na epigrafe que inicia esta se¢do, Ruth Rocha descreve o movimento da comunicagao
que envolve as palavras. Para Bakhtin (2016), aprender a falar significa construir enunciados,
ou seja, ¢ um fendomeno social que se manifesta na interagdo entre os sujeitos no mundo por
meio da linguagem. Configura-se como uma atividade humana que se relaciona com o uso da
linguagem, uma unidade real da comunicagao discursiva (oral ou escrita).

Na escola, nessa fase inicial, ¢ dado o status de ser um espaco genuino de
compartilhamento de conhecimentos humanos construidos socialmente e perpassados
historicamente, sendo que ao adulto que educa cabe a responsabilidade por promover atividades
intencionais que coloquem a crianga em momentos de interacao, para que os enunciados possam
se configurar como necessidade para promocgao do desenvolvimento humano.

Sendo assim, o processo de intera¢do social desde a infancia ndo estd desvinculado da
experiéncia, que pode, no processo, transformar-se em vivéncia.?” Consideramos a literatura
como uma ponte entre a crianga e o mundo construido e salientamos a importancia da leitura e
da mediacao literaria nos diversos contextos sociais da crianga na Educagdo Infantil, pois elas
se apresentam como um dos caminhos factiveis por onde se faz possivel experimentar outras
vivéncias e emocdes diversas. Diante disso, os elementos da linguagem possuem grande
importancia no desenvolvimento humano, por se tratar de praticas educativas que potencializam
a formacao da personalidade humana.

Pretendemos analisar o que ouvimos e o que nos foi descrito a partir de um olhar atento
as particularidades dos sujeitos envolvidos em todo 0 movimento relacional interativo dos bebés
com os adultos e com os objetos da cultura, envoltos pela intencionalidade da pessoa que
organiza e favorece o encontro da crianca com a cultura escrita. Para tanto, buscaremos
articular os dados coletados com os principios da PHC. Isso tera o objetivo de desvelar as
concepgdes das professoras participantes em relacdo ao trabalho com a literatura para/com os
bebés.

Buscamos neste estudo também identificar as principais contribuigdes e desafios
encontrados no trabalho pedagdgico com a literatura e mapeamos o perfil das vinte e oito
professoras participantes da pesquisa, de maneira a identificar em suas praticas pedagdgicas
aproximagdes com atividades da leitura literaria com vistas a promocao do desenvolvimento
infantil.

A construgdo dos dados foi realizada a partir de dois momentos: no primeiro, aplicamos

junto as professoras um questiondrio que nos possibilitou compreender como estdo sendo

370 conceito de vivéncia foi utilizado por Vygotski como unidade de andlise capaz de explicar a relagdo entre
consciéncia e meio social na formagdo e desenvolvimento do psiquismo (Bittencourt; Fumes, 2021).
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desenvolvidas suas praticas pedagogicas e quais suas concepgdes sobre o trabalho com a
literatura para/com os bebés. O questionario, composto de questdes fechadas e abertas,
“consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos”
Gil (2002, p. 116). Segundo Severino (2007, p. 125) é um “conjunto de questoes,
sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informacgdes escritas por parte dos
sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em
estudos.”

Optamos pelo questionario como um dos procedimentos metodoldgicos de coleta de
dados que possibilitou alcangar as participantes. Por meio da entrevista semiestruturada,
procuramos entender como essas profissionais compreendem suas praticas pedagogicas com a
literatura e as contribui¢des ¢ desafios do trabalho docente.

A entrevista constitui-se como um importante instrumento de pesquisa na abordagem
qualitativa na perspectiva socio-histoérica, que é percebida por Freitas (2007, p. 34) como
“producao de linguagem”, ou seja, um entendimento ancorado na ideia da interacdo verbal e
que acontece entre entrevistadora e entrevistadas com objetivo de compreensdo mutua. Essa
compreensdo ¢ entendida pelos pressupostos defendidos por Bakhtin (1997) como uma
compreensao ativa e responsiva, ou seja, os enunciados produzidos na situacao de entrevista,
quando ocorre a alternancia do discurso entre entrevistadora e entrevistadas, estdo impregnados

de respostas, pois

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
atividade seja muito variavel); toda compreensdo é prenhe de resposta e, de
uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se locutor
(Bakhtin, 1997, p. 290).

Segundo Minayo (2009, p. 261), a “entrevista semiestruturada combina perguntas
fechadas e abertas em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em
questdo sem se prender a indaga¢do formulada.” Neste caso, optamos por questdes abertas com
objetivo de estabelecermos uma melhor aproximagdo com as entrevistadas. A entrevista
também pode ser definida “como a técnica em que o investigador se apresenta frente ao
investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a
investigacdo. A entrevista ¢, portanto, uma forma de interagdo social” (Gil, 2008, p. 109) e
consiste em ser uma iniciativa da entrevistadora destinada a construir informagoes referentes a

sua tematica de pesquisa.
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Realizamos uma entrevista semiestruturada orientada por um roteiro organizado por
tematicas. Isso foi feito com 6 (seis) professoras selecionadas a partir dos questionarios
aplicados, e que atuavam durante o ano de 2022 em salas de bergario (4 meses a 12 meses) e
G1 (12 meses a 24 meses). Com isso, produzimos dados de investigagdo com vistas ao alcance
dos objetivos especificos pretendidos.

Com o objetivo de atingir o maximo de clareza nas descri¢des, a entrevista foi realizada
com uso de um aplicativo virtual denominado Microsoft Teams, disponibilizado pelo e-mail da
UFU, o qual possibilitou realizar a entrevista no tempo desejado e solicitado pela entrevistada,
a qual permitiu a transcrigdo em tempo real da entrevista em toda sua extensao.

Na andlise dos dados, conforme roteiro que foi elaborado, destacamos questdes
referentes a organizagdo do trabalho pedagdgico. A partir dessas informagdes, conseguimos
compreender de que forma a literatura ¢ ou ndo abordada nos planejamentos dessas professoras
e, em caso afirmativo, de que forma e com qual frequéncia. Outro aspecto analisado relaciona-
se a formacgao especifica da tematica “literatura” na formacao inicial e continuada.

A partir desses relatos, percebemos as concepgdes e dimensdes educativas do trabalho
com a literatura empregadas no cotidiano da escola, o que possibilita-nos mapear as
contribuicdes e os desafios enfrentados diariamente por essas profissionais no que se refere ao
trabalho com a literatura para/com os bebés.

Nosso trabalho assume uma abordagem qualitativa, cuja intengdo ¢ compreender o
trabalho com a literatura por intermédio dos depoimentos verbais e descritivos emitidos pelas

participantes da pesquisa.

6.1 Organizacao dos pontos de pesquisa...

Para uma melhor organizacdo, dispomos os dados construidos na pesquisa em um
movimento de triangulacdo. Segundo Denzin e Linconln (2006), a triangulagdo possibilita a
combinacdo de distintas possibilidades tedricas e metodologicas, materiais empiricos e técnicas
de coleta de dados diversos, bem como a participagdo de varios investigadores num sé estudo,
podendo ser compreendida como “uma estratégia para acrescentar rigor, amplitude,
complexidade, riqueza, e profundidade a qualquer investigagdao” (Denzin e Linconln, 2006, p.
31).

Organizamos assim as analises e interpretacdo dos dados obtidos nessa fase da pesquisa
(com uso de questionarios e entrevistas), a partir da seguinte estrutura: 1 - Perfil das

profissionais; 2 - A organizacao do trabalho, na qual destacamos o trabalho docente com bebés



116

de maneira geral e, em particular, sobre a temdtica da literatura; 3 - A estrutura das escolas: a
partir de questdes que permitiram uma andlise das condigdes materiais e oportunidades
oferecidas para a realizag¢ao do trabalho docente com a literatura; 4 - O trabalho com a literatura
e algumas proposigdes: tratamos especificamente sobre as contribuigcdes ¢ os desafios que
envolvem o trabalho docente com a literatura para/com os bebés.

Obtivemos respostas em vinte e oito (28) questiondrios, sendo a maioria absoluta
composta por mulheres, as quais se identificaram por meio de um nome ficticio, zelando assim

pelo seu anonimato. A seguir, destacamos quem sdo as participantes da pesquisa.

6.1.1 A organizacdo do trabalho pedagodgico e suas interfaces com a literatura

Sobre quais s@o as concepcdes das professoras da rede municipal de Uberlandia/MG
que permeiam o trabalho com a literatura, percebemos que as professoras consideram tal
trabalho importante, essencial e necessario. Justificam sua relevancia como auxiliar no
desenvolvimento da oralidade, na amplia¢do do vocabulério e na imaginagdo. Acreditam ser
possivel desenvolver o trabalho com a literatura com os bebés, se ela estiver inserida na rotina
e explorada de forma significativa para favorecer o conhecimento de si e do mundo. Essas sao
concepgoes que vao ao encontro com nossa defesa deste trabalho, respaldados na PHC, como
podemos ver abaixo:

Apresentar a literatura para as criangas é necessario e possivel na
medida que se torna uma rotina percebe-se o interesse e o
encantamento no rostinho das criancas. Sendo ludico, criativo. usando
recursos diversos, mesmo que simples, mas o jeito/forma que se
apresenta para as criangas, faz toda a diferenga (Antonella, 2022).

E crucial a crian¢a ter contato com a literatura, pois ajuda a
desenvolver a curiosidade e a imaginagdo. Trabalhar com literatura é
essencial, desde o nascimento da crianca, o contato com a leitura vem
desde a gestagdo (Geny Graziela, 2022).

Esses sdo relatos que ilustram nossas reflexdes; contudo, essa relevancia da literatura
so tera sentido efetivo mediante a concepgao sobre o lugar ocupado pela crianga na relagao
educativa dentro do espaco particular da Educacdo Infantil. Corroboramos com Mello (2017)

quando afirma que:
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[...] a inteligéncia e a personalidade dos pequenininhos se formam com as
experiéncias vividas e dependem do lugar que eles ocupam nessas
experiéncias: do quanto atuam, participam das escolhas que permitimos que
facam, do quando decidem, exploram e experimentam. Isto porque, s6 por
meio de sua atividade — de seu agir ativo —, sua aprendizagem e seu
desenvolvimento avancam. [...] O desenvolvimento ¢ uma possibilidade e
depende daquilo que os bebés e as criangas pequenininhas vivem e de como
se sentem nas experiéncias que vivem (Mello, 2017, p. 42).

As palavras de Mello (2017) voltam nosso olhar para a organizacdo do trabalho
pedagdgico e nos remete as possibilidades do desenvolvimento de uma forma antagonica das
relatadas pelas participantes da pesquisa nos momentos de leitura e de mediagao literaria. Trata-
se de momentos em que todas fazem a mesma coisa, a0 mesmo tempo, com a centralidade na

figura da professora:

Trabalho a leitura em semicirculos com bebés sentados no chdo
através de videos (Danielle, 2022).

Os bebés ndo se interessam, se dispersam e frustram o momento da
leitura. A narrag¢do/contagdo é mais aceita, porém, as historias que
prendem a atengdo e despertam o interesse dos bebés sdo poucas e
ficam repetitivas ao longo do ano (Mariana, 2022).

Sdo concepgdes centralizadoras de ensino e de aprendizagem que podem cercear as
possibilidades de um trabalho que potencialize o desenvolvimento das qualidades humanas.
Organizar possibilidades que impulsionem as experiéncias dos bebés faz parte do fazer docente
nessa relagdo interativa do trabalho com a literatura. Roma (2022) complementa que “desde que
organizados os materiais adequados para a faixa etaria dos bebés, pode haver intimeras
propostas desenvolvidas por elas.” Todavia, € necessario pensarmos sobre a organiza¢ao nao
s0 do espago que acolhe o cotidiano da creche, mas € essencial refletirmos sobre questdes
amplas que favorecem o trabalho com a literatura para que se alcance o planejamento docente.

Sobre a importancia do livro, Flora (2022) destaca que,

Os livros devem fazer parte da realidade dos bebés para promover o
conhecimento de si e do mundo, incentivando a curiosidade, a
exploragdo, o encantamento, o questionamento e o conhecimento das
criangas em rela¢do ao mundo fisico e social.

Percebemos que o livro como um objeto cultural deve fazer parte diariamente das

vivéncias oferecidas aos bebés, atendendo a um planejamento que permita que ele brinque, se
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coloque na histoéria, se perceba nas imagens que nomeie o que vé, inserindo-se, assim, no mundo
da representacdo e da linguagem. Girotto (2015) diz que por meio da literatura na infancia a

humanizagao ¢ concebida, pois

cada um se torna humano, também a partir dessas aprendizagens, ja que as
qualidades proprias do género humano estdo ‘“encarnadas” nos objetos
culturais materiais ou ndo materiais, cujas caracteristicas impulsionam o
desenvolvimento sociocultural das criangas e desnudam a elas a fungao de tais
objetos — fator fundamental na experimentacao dos pequenos (Girotto, 2015, p.
280).

Quais os principios devem ser considerados na escolha de literatura de boa qualidade?
Nos relatos das professoras encontramos algumas caracteristicas tais como: tipo de material,
texto com enredo atraente e que seja adequado a faixa etaria. Usam com frequéncia o termo
“livros que chamem a atengdo dos bebés”, e nesse sentido, mencionam que suas escolhas sao
direcionadas a livros que possuem imagens ampliadas, historias curtas e consideram que

precisam ser adequados a faixa etaria:

Olho muito com relagdo as gravuras/bichinhos de pelucia que tem no
livro. Tem que ser algo chamativo para as criangas (Carol, 2022).

Observo as imagens chamativas, relacionados com o tema da semana
(Branca, 2022).

Como ainda sdo muito bebés, gosto muito de ler para eles livros que
tem muitas imagens, como animais que sdo bastantes coloridas que
chamam aten¢do deles, e ja pude perceber que quando lemos as
historias e damos vidas aos personagens, como por exemplo imitar sons
dos animais, do vento da chuva etc., isso traz uma enorme

concentragdo por parte dos bebés, e aos poucos vao também imitando
(Caca, 2022).

Os aspectos quanto ao uso de rimas, enredos com animais e diferentes tipos de materiais

também sdo mencionados pelas professoras.

Livros de qualidade sdo para mim nessa faixa etaria. Sao livros com
Rimas interessantes. Com palavras que fazem sentido para as vivéncias
das criangas. Livros que tenham elementos como animais,
onomatopeias e com historias pequenas, pequenas fabulas. Também eu
gosto de trabalhar, embora tenha pequenas fabulas com um contexto
claro para as criangas, com bons livros e com imagens bonitas, claras,
coloridas e alegres (Mariana, 2022).
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Para mim, livros bons e com qualidade sdao livros com temas
importantes, relevantes, com qualidade das ilustragoes, interacoes
sonoras, toque com imagem 3D, com assuntos e conteudo que facam
sentido (Caca, 2022).

O livro precisa ser um livro cartonado, né? Porque daria para o bebé
manusear. Com imagens grandes, livros curtos, porque a maioria dos
livros sdo livros muito longos, historias longas, livro mais curto,

cartonada, as vezes aqueles livros 3D para chamar atengdo (Thamires,
2022).

Um aspecto importante para as participantes da pesquisa ¢ a atengdo aos recursos
visuais, ou seja, buscam imagens ampliadas, coloridas, texturas diferenciadas e texto com

enredos breves. Com isso, mencionam que a linguagem escrita precisa ser simples e clara, como

no relato de Aline (2022):

As criangas nessa faixa etdria sdo bastante visuais, sempre foco
escolhas de livros bastante coloridos e sonoros, livros de pano para
que possam pegar, sentir a textura.

Destaca-se nas falas das professoras uma preocupagdo com o tipo de material, com
preferéncia aos livros de pano e de banho para manuseio das criangas, pois oferecem liberdade
e ndo estragam com facilidade. Vale mencionar que os recursos visuais sdo aspectos que as
participantes consideram importante, mas outras questoes precisam ser consideradas na escolha
de uma boa literatura para bebés e criangas.

Paiva (2016, p. 32) menciona critérios que devem ser considerados quanto a escolha dos
livros na composi¢ao dos acervos, dentre eles a qualidade textual que se revela nos “aspectos
éticos, estéticos e literarios, na estruturacao da narrativa, poética e imagética, numa escolha
vocabular que nao sé respeite, mas também amplie o repertorio linguistico.” Outro aspecto
mencionado ¢ a qualidade tematica que se refere a diversidade e ao tratamento dado ao tema,
de modo que possam atender “aos interesses das criangas, aos diferentes contextos sociais e
culturais em que vivem e ao nivel dos conhecimentos prévios que possuem.” A autora ainda
menciona a qualidade grafica, que “se traduz na exceléncia de um projeto grafico capaz de
motivar e enriquecer a interagdo do leitor com o livro.” Ela refere-se a qualidade estética das
ilustracdes em articulagdo com enunciados verbais e visuais adequados as criangas na etapa
inicial de inser¢cdo no mundo da escrita.

Apontamos outro fator determinante no trabalho com a literatura, que sdao as reais

condi¢cdes estruturais das escolas quanto ao oferecimento de espacos de leitura, projetos que
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ampliem as possibilidades do trabalho com a literatura e leitura literaria com as criangas e suas
familias e a composicao e aquisi¢do de bons acervos, que possam garantir a bibliodiversidade.
Para isso, devem ser prioritarias politicas publicas que favorecam a disposicao de reais
condigdes e recursos materiais em relacdo a quantidade e qualidade de acervo, espagos de leitura
e iniciativas de cursos de aperfeigoamento formativo docente quanto a tematica, ampliando e

fortalecendo a formacdo docente permanente.

6.1.2 O perfil das profissionais...

As profissionais que participaram da presente pesquisa sdo todas professoras da
Educacao Infantil da rede municipal de Uberlandia/MG e que atuaram no ano de 2022 em salas
de bebés de até 24 meses (Bergario e G1). As primeiras perguntas da entrevista se pautaram na
proposicao de uma breve apresentagdo da professora, contemplando questdes sobre sua idade,
género, tempo de atuagcdo na Educagdo Infantil e, especialmente, em salas de bebés.
Identificamos que sdao todas mulheres, sendo duas (2) participantes que trabalham em um (1)
periodo com a educagdo, uma (1) participante que trabalha em dois (2) turnos, sendo em um (1)
deles em outra atividade, duas (2) entrevistadas dobram o turno em outro nivel de ensino da
Educagao Basica (Fundamental 1), e uma (1) participante atua os dois periodos na Educagao
Infantil, sendo uma sala de G1 no periodo da tarde e no periodo da manha uma fragdo de horas
como R2 em outra unidade publica municipal da cidade.

Para melhor visualizacdo do perfil dessas profissionais, organizamos o quadro a seguir

com os dados obtidos nos questionarios:
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Quadro 3 — Levantamento de dados

Identifique-se com ufn.pseudénimo (nome Género declarado: Qual sua Situagdo profissional atual
ficticio) idade?

1-Leticia Alves Feminino 46 a 50 anos Estatutario
2-Danielle Feminino 41 a 45 anos Estatutario
3-Jéssica Feminino 36 a 40 anos Estatutario

4-Mel Feminino 26 a 30 anos Estatutario
5-Antonela Feminino 36 a 40 anos Contrato temporario
6-Aline Feminino 31 a 35 anos Estatutario
7-Branca Feminino 31 a 35 anos Estatutario
8-Thamires Feminino 31a35anos |Estatutario
9-Mariana Feminino 41 a 45 anos Estatutario

10-Bela rosa Feminino 46 a 50 anos  |Estatutario

11-Aline Feminino 31a35anos |Estatutario
12-Neide Feminino 36 a 40 anos Estatutario

13-Geny Graziela Feminino 36 a40 anos  |Estatutario
14-Maria Emanuele Feminino 31 a 35 anos Estatutario
15-Jaqueline Feminino 31a35anos |Estatutario
16-Roma Feminino 51 a 55 anos Estatutario

17-Bia Feminino 41 a 45 anos Estatutario

18-Carol Feminino 36 a 40 anos Estatutario
19-Auria Feminino 36 a 40 anos Estatutario
20-Raquel Feminino 41 a45 anos  |Estatutario

21-Ana Feminino 31 a 35 anos Contrato temporario
22-Flor Feminino 46 a 50 anos Estatutario

23-Lua Feminino 36 a 40 anos Estatutario

24-Flora Feminino 36 a 40 anos Estatutario

25-Caca Feminino 41 a 45 anos Estatutario
26-Lilica Feminino 41 a 45 anos Estatutario
27-Thais Amaral Feminino 36 a 40 anos Estatutario
28-Borboleta Feminino 46 a 50 anos Estatutario

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir dos dados de pesquisa (2023).

A faixa etaria da maioria das professoras se enquadra entre 36 e 40 anos, totalizando

cerca de 32,1%. Vinte e cinco por cento estao na faixa etaria de 31 a 35 anos, cerca de 21,4%
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de 41 a 45 anos, 14,3% de 46 a 50 anos e 3,6% de 26 a 30 anos seguidos de 3,6% com faixa

etaria acima dos 51 anos, conforme mostra o grafico 3:

Grafico 3 — Faixa etaria das participantes

Faixa etdria das entrevistadas

26 a 30 anos

31 a 35 anos

36 a 40 anos

41 a 45 anos

46 a 50 anos

51 a 55 anos

10

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).

Observarmos que vinte e seis (26) participantes sdo servidoras efetivas do municipio,
totalizando 92,9% do total, sendo que somente duas (2) participantes mencionaram trabalhar
em regime de contrato, perfazendo 7,1% do total das participantes. Os dados estdo organizados

segundo o grafico 4:

Grafico 4 — Experiéncia Profissional

EXPERIENCIA PROFISSIONAL:
1. Situagdo profissional atual

Contrato temporario
7.1%

Estatutario
92,9%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).
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Quanto ao tempo de exercicio na docéncia, observamos que a maioria das participantes
da pesquisa possuem mais de nove anos de experiéncia na docéncia. Os dados estdo organizados

no grafico 5:

Grafico 5 — Tempo de exercicio docente

Tempo de exercicio docente

4 a8anos

9a 13 anos

14 a 18 anos

19 a 23 anos

Acima de 25 anos

Nao informou

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).

Diante deste panorama geral do tempo de atuagdo, observamos que a grande maioria
das participantes da pesquisa atuam em um periodo inferior a 3 anos, especificamente quando

nos referimos a salas de bebés.

Grafico 6 — Tempo de atuacdo na E.I com bebés

3. Tempo de atuagdo na Educagdo Infantil especificamente em
Bergdrio:
20
15
10
5
0
19 a 23 anos 4 a 8 ancs até 3 anos 9 a 13 anos Nédo informou

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).
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A maior parte das profissionais trabalham em salas de criangas de até 24 meses por meio
periodo de sua carga horaria. Isso indica que atuam durante o periodo integral de trabalho em
duas salas distintas, sendo uma delas em sala de bergario ou G1.

Aqui, especificamente, a pergunta se dirigiu a atuacdo somente na faixa etaria de bebés.
Abaixo, o grafico representa a porcentagem das respostas sobre a carga horaria de trabalho.
Uma porcentagem de 85,7% das participantes atua com bebés por meio periodo da sua carga

horaria total. Somente 14,3% atuam em periodo integral com bebés e criangas pequenas.

Grafico 7 — Carga horaria de trabalho

8-Periodo da carga hordria de trabalho

Integral
14,3%

Meio periodo
85,7%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).

A maior parte das servidoras que responderam ao questionario atuam em salas de G1
(criancas de 12 a 24 meses), com a porcentagem de 60,7% do total e 35,7% das professoras

trabalham com criangas de até 1 ano (Bergario), sendo que 3,6% nao responderam a questao.
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Grafico 8 — Sala que atua em 2022

6- Sala que atua em 2022

Nao informou

Bergario

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).

Em linhas gerais, identificamos por meio desse levantamento que as participantes dessa
pesquisa sdo majoritariamente mulheres, em sua maioria na faixa etaria de 31 a 45 anos e atuam
com bebés em média héa 3 anos. Sdo profissionais que també&m, em sua maioria, sdo efetivas da
rede municipal de ensino de Uberlandia, atuantes em salas de G1 e Berc¢ario, que exercem a
docéncia, em sua grande parte, com tempo aproximado de 9 a 13 anos.

Sobre essa forte presenga de mulheres na Educacdo Infantil, nossos dados coadunam
com resultados publicados no Censo Escolar 2020,*® que relata que no Brasil, 2,2 milhdes de
docentes atuam na Educacdo Bésica brasileira, sendo que em todas as etapas de ensino as
mulheres sdo maioria (96,4% na Educagao Infantil, 88,1% nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, 66,8% nos anos finais do Ensino Fundamental ¢ 57,8% no Ensino Mé¢dio).
Identificamos que a Educagdo Infantil ainda ¢ a etapa com maioria composta por mulheres. Isso
ocorre por questdes historicas que “delegam” a mulher a responsabilidade pelo “cuidado” com
os bebés e criangas pequenas.

Para que pudéssemos aprofundar a investigagdo sobre as interfaces da literatura no
planejamento das professoras, refletimos sobre sua formagdo, suas praticas de leitura e com
qual frequéncia as realiza, na perspectiva compreender como a leitura e a cultura escrita
perpassam seus planejamentos e colaboram com a constituigdo profissional das participantes.

Pensando na dimensdo da literatura e sua importancia na constitui¢do do psiquismo infantil,

3% Tnep (2021). Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/institucional/mulheres-

predominam-em-estudos-pesquisas-e-exames-educacionais. Acesso em: 21 nov. 2023.



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/institucional/mulheres-predominam-em-estudos-pesquisas-e-exames-educacionais.
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/institucional/mulheres-predominam-em-estudos-pesquisas-e-exames-educacionais.
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enriquecendo a experiéncia de criacdo através de novos conhecimentos no trabalho para/com

os bebés, Bajard (2007) denuncia:

Quando a fome de ficcdo ndo é nutrida pela literatura por falta de acervo ao
alcance da crianga, a novela de televisdo acaba ocupando o lugar de livro,
como ocorre com a maior parte da populagdo brasileira. Imprescindiveis [...]
na vida dos adultos, os mundos ficcionais o sdo ainda mais na educacdo, ja
que o jogo, a brincadeira, enfim o ladico é o primeiro caminho de
conhecimento da infancia. A literatura infantil deve ocupar um espaco
significativo junto as criangas, na escola e fora dela, e para isso cabe iniciar a
convivéncia com o livro desde os primeiros meses de vida (Bajard, 2014, p.
45).

A grande maioria das professoras, ou seja, 89% sdo formadas em cursos de graduacdo
em Pedagogia, duas formadas em Normal Superior e uma em curso a nivel médio (magistério),

conforme dados presentes no grafico 9:

Grafico 9 — Formacdo Inicial - Graduagao

Formacao Inicial

= Pedagogia = Normal Superior Magistério

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).

Quanto as especializagdes mencionadas, houve Ludopedagogia, Musicalizacdo na El e
Neuropedagogia, que sao formacgdes com possiveis direcionamentos para a area da Educacao
Infantil. As demais especializagdes sdo mais gerais, tais como: Docéncia no Ensino Superior,
Pedagogia Empresarial, Gestdo Escolar e Educagdo Ambiental. A especializagdo em
Psicopedagogia e Atendimento Educacional Especializado foram as mais identificadas.

A fim de identificarmos os motivos e desejos que encaminharam as escolhas por salas

de bebés das professoras participantes no ano de atuacdo de 2022, algumas participantes da
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pesquisa mencionaram que foram designadas pela gestdo da escola ou por motivo de

substitui¢dao, como podemos vislumbrar abaixo:

Tive que substituir a professora regente (Antonela, 2022)

Porque fui designada pela dire¢do da escola para assumir esta turma
(Mariana, 2022).

A turma de G1 foi oferecida a mim como dobra, aceitei por curiosidade,
pois nunca havia trabalhado com essa idade (Neide, 2022).
Outros motivos sao ainda pontuados. Algumas entrevistadas mencionaram sua afinidade
com o trabalho na Educagdo Infantil e com a faixa etaria, por observarem e acompanharem o

desenvolvimento dos bebés de perto. Vejamos alguns relatos:

A escolha foi por perfil e afinidade com esta faixa etdria de

desenvolvimento que avanga tdo rapidamente e tdo significativa
(Leticia, 2022).

Por amar a Educacdo Infantii e por ser apaixonada pelo
desenvolvimento dos bebés (Danielle, 2022).

Por afinidade maior com os bebés e tenho um encanto pelo
desenvolvimento deles (Thamires, 2022).

Gosto de acompanhar o grande salto de desenvolvimento que os bebés
apresentam (Flora, 2022).

A Educacgdo infantil me fascina. Acompanhar os pequenos que muitas
vezes ainda ndo aprenderam a falar, a andar e que me mostram a
direcdo a seguir por meio de gestos, balbucios sorrisos, dangas, choros
e palmas sdo coisas que me encantam e me faz amar mais o que fago,
e sdo motivos que me faz querer estar com essa idade (Caca, 2022).

Gosto de trabalhar com essa faixa etdaria para observar o

desenvolvimento das criangas e proporcionar diversas experiéncias
(Aline, 2022).

Por esses relatos, as professoras descrevem suas escolhas por sala de bebés,
demonstrando desenvolver um trabalho pedagogico amoroso e afetivo. Lopez (2018) descreve
como “didatica da ternura”, fundamentalmente dialogica e imprescindivel sustentaculo para o

desenvolvimento humano:
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Poderiamos falar como “didatica da ternura”, como uma metafora para uma
intervencdo integral que abriga o bebé e a crianca pequena e sua familia em
um espaco fisico e mental sustentador, criativo, com disponibilidade afetiva e
onde sdo geradas boas condi¢des para o desenvolvimento cognitivo. A
didatica da ternura coloca a crianca no lugar de sujeito de vinculo, além de
sujeito da aprendizagem, e essa virada no olhar profissional dos educadores
modifica radicalmente o foco da atencdo e as possibilidades de empatia
(Lopez, 2018, p. 112).

Reforcamos que a professora de bebés possui uma grande responsabilidade em
proporcionar situacdes de aprendizagem que promovam o desenvolvimento, enriquecendo e
potencializando suas experiéncias, por meio das relagdes estabelecidas que permitam
momentos de trocas e aproximacdes entre os bebés no seu grupo social, entre o bebé e a
professora, por meio da apresentacdo dos feitos e dos objetos da cultura. A seguir, abordamos
questdes referentes aos dados construidos por meio dos questiondrios e das entrevistas, no que

diz respeito a organizagdo do trabalho pedagbgico e a literatura.

6.1.3 A organizacao do trabalho pedagodgico e suas interfaces com a literatura

No questionario, indagamos sobre como as professoras organizam o trabalho e planejam
as atividades e identificamos que a maioria delas exploram uma rotina por vezes pré-fixada,
com acolhimento as criangas € momentos de atividades em curtos periodos, como podemos

perceber nos registros a seguir:

Eu comego minha rotina com acolhimento, depois eu vou para
contacgdo de historias. Fazemos a chamadinha, rodinha de musica e
eles vdo para a mamadeira e para o lanche e depois eu tenho apenas
um horario para fazer atividade com eles, porque logo eles ja vdao para
a troca de fralda, pois o almogo é muito cedo (9hl5min). Entdo eu
tenho pouquissimo tempo de poder fazer atividade, contagdo de
historia é atividade ludica, tive que encaixar entre a entrada e o café.
Eu gostaria de ter mais tempo para poder... fazer algo mais singular
para cada crianga (Jéssica, 2022).

Entao é Educagdo Infantil para mim é rotina, né? As criangas,
precisam saber o que que elas vao fazer. Facilita muito em 80% nosso
trabalho quando se tem uma rotina bem-organizada em sala de aula.
Eu tenho 24 alunos e trabalho com mais 3 educadoras que me ajudam
muito. Porque essa faixa etdria exige muito cuidado. Eu gosto de
receber as criangas com musica na sala (mais baixinho). Elas
(educadoras) retiram as mochilas e outra que ja da um abrago e a outra
fica com as criangas brincando, coloco alguns brinquedos espalhados
pela sala e é feito o acolhimento. Nos guardamos os brinquedos. Temos
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dois espagos (drea externa e area interna), a gente divide quando vai
fazer as atividades, alguns alunos ficam dentro da sala, outros ficam
do lado de fora, porque ndo da para se sentar todos e fazer com todos
de uma vez. Tem criangas que chegam na escola inseguras e a gente as
recebe dessa forma, com abragos, com musica, com brinquedo e isso é
feito todos os dias na sala de aula (Aline, 2022).

O tempo desdobrado em salas de bebés sdo divididos entre cuidados e atividades
pedagogicas, dentre elas a leitura literaria, algo que requer dinamismo e exige destas
profissionais um olhar nas entrelinhas de leitura da crianga. Lopez (2018, p.110) destaca ser
esta uma atividade complexa, pois a “tarefa de interpretar seus sentimentos e suas necessidades,
seus modos de pensar, requer uma sensibilidade e uma disponibilidade particular, além de
certos conhecimentos especificos acerca do desenvolvimento infantil.” A aprendizagem do
olhar, que coloca a crianga no lugar de sujeito de vinculo e de aprendizagem, exige das
profissionais que organizem os espagos educativos para oportunizarem diversas experiéncias
participativas de todos no processo educativo humanizador.

Ao conhecermos o trabalho com literatura das professoras da pesquisa, relacionamos a
pergunta quanto a frequéncia com que acontece o trabalho com as historias e com a literatura.
A metade das participantes mencionaram realizar o trabalho de duas a trés vezes por semana,

como podemos visualizar no grafico 10:

Grafico 10 — Qual a frequéncia do trabalho?

Caso trabalhe com histérias, com que frequéncia sdo
realizados esses momentos?

mensalmente
3,6%
Quinzenalmente
3,6%

Diariamente
21,4%

1 vez na semana
21,4%

2 ou 3 vezes por sema...
50,0%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2023).
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Percebemos no grafico a frequéncia com que as entrevistadas realizam momentos que
exploram as historias com os bebés. Um total de 21,4% relata trabalhar diariamente com
historias em seus planejamentos, sendo que a grande maioria (50%) mencionou atuar 2 ou 3
vezes na semana, seguido de um total de 21,4% que citaram explorar histdrias quinzenalmente
e 3,6% mensalmente.

Ao questionarmos sobre essa relagdo das histdrias exploradas com o trabalho com a
literatura, as professoras afirmaram que abordam a literatura nos momentos de roda de
conversa, quando as criangas permanecem sentadas ou em momentos do refeitério como
estratégia para acalmar os bebés. As professoras dispdem para esses momentos de recursos
fisicos variados, tais como: latas musicais, luvas, pandeiros e fantasias, num viés de historias
musicalizadas e sem o uso do livro fisico. Sobre a forma como essa atividade ¢ organizada, a
professora Mel (2022) menciona que o trabalho com historias adaptadas foi a melhor opgcao que
ja trabalhou e relata fazer adequacao dos textos literarios. Por vezes, o encurta ou o resume,
utilizando o enredo do livro, porém adaptando-o a uma forma teatral de apresentacdo. Essa
pratica insere-se entdo em um trabalho com “contacao de histérias”, no qual essas adaptacdes
sdo muitas vezes realizadas.

Percebemos que na maioria das vezes a “leitura”, ou melhor, a profericdo do texto
acontece, segundo as professoras, em momentos de rodinha ou semicirculos com os bebés
reunidos no chao ou no tatame. Cacé (2022) menciona que em seu planejamento “a leitura de
historias € uma rotina dentro da sala, todos os dias formamos uma roda e é feita com a
participagdo das criangas essa leitura que muitas vezes ndo ¢ lida, mas sim contada através das
imagens.” Pimentel (2016, p. 67) considera essas acdes como “gestos de leitura” e assevera

que:

[...] a forma como seguramos um livro, a direcdo do olhar durante a leitura,
expressdes faciais e corporais sdo alguns gestos de leitura que as criangas
observam e imitam para compreender a leitura ¢ o ato de ler. Quando as
criangas brincam de ler, usam gestos de leitura observados em leituras que
leitores experientes fazem para elas.

Interessante notarmos que Roma (2022) foi a tinica entrevistada que menciona organizar
e preparar o ambiente antes do momento da mediacao literaria:

E organizado o local e preparado um ambiente ludico e acolhedor para
sO a partir disto, apresentarmos as historias juntamente com 0s
recursos necessarios. (brinquedos, fantoches, livros etc.) Roma (2022).
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A leitura e o olhar atento ao espago e ao preparo sdo essencialmente gestos que ajudam

a desenvolver uma boa relagdo com o livro. Esses atos brincantes de ler e passar a pagina, virar

o livro e mostrar as ilustracdes convidam o beb¢ a leitura dos detalhes, da escrita, das imagens
que se apresentam como ricos momentos que transbordam os gestos educativos de leitura.

As professoras mencionam fazer uso de diversos aparatos nos momentos das historias,

como: fantoches, dedoches, palitoches, latas musicais, musicas diversas, o corpo etc. Seguem

exemplos de relatos:

Prefiro usar fantoches ou material para ilustrar a historia, dedoche e fichas com imagens

Jéssica (2022).

Uso historias adaptadas, caixas de historias, lata de historias com musicas, luvas, dedoches e

fantoches Mel (2022).

Utilizo recurso materiais para representar personagens da historia (peginhas aleatorias,

pedacos de algodao, palitinhos, ou mesmo fantoches, dedoches etc Mariana (2022).

Utilizo recurso visual (TV) nos momentos de historias, em semicirculos com bebés sentados no

chdo através de videos Danielle (2022).

Oportunizo momentos de historias com fantoches, mostrando as gravuras dos livros, no varal

com imagens, entre outras formas Lua (2022).

Apos a chegada das criangas é feito o acolhimento com musicas e brinquedos, apos o lanche é

feita a contagdo de historias com fantoches e musicas Aline (2022).
Apenas Neide (2022) diz apresentar o livro aos bebés antes de fazer a proferigao:

Primeiro momento apresento o livro, conto a historia. Em outro
momento uso recursos visuais sobre a mesma historia para a criangas
explorarem Neide (2022).

Ainda sobre a forma como organizam o trabalho pedagdgico com a leitura, destacamos

a fala de Thamires (2022):

Eu gostava muito de fazer a dramatizagdo das historias, sabe? Nossa,
adorava fazer aquela historinha da florzinha e fazer teatro. A
importancia da conta¢do da historia, principalmente de contos de
fadas. Algumas historias tém, as vezes a participagdo das mdos, a gente
brinca com as mdos, com os dedos. E repetimos varias vezes. Hoje nos
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temos uma professora na biblioteca que uma vez na semana, ela vai la
na sala ela leva o livro e leva livrinho também. A gente conseguiu
adquirir aquele livro de banho, alguns livros de papeldo mais grosso,
ne? Para as criangas estarem manuseando, esta fazendo a leitura
delas, porque principalmente, essa leitura de imagens, também é
importante e é interessante como eles vao despertando para detalhes
pequenos aquele detalhe que a gente passou despercebido. Também
gosto de trabalhar com esses contos ritmicos e é cantado (Thamires,
2022).

Sabemos que as praticas narrativas orais sdo importantes desde que os bebés entram na
cena humana, pois nos nutrimos de palavras e simbolos do legado da cultura humana e recorrer
as histérias nos permite lermos o mundo e nos decifrarmos. Contudo, ¢ importante
reafirmarmos nossa defesa da importancia da literatura como uma necessidade e direito
humano. Reyes (2010) esclarece sobre essas experiéncias essenciais com a literatura no

territério da linguagem quando afirma que:

A experiéncia de nos sentirmos parte de um conglomerado humano que
compartilha e reusa os simbolos para que o territorio da linguagem seja
decifrado, expresso e habitado é que outorga um sentido profundo a literatura
e essa revelagdo se torna potente nos primeiros anos de vida. Nessa aresta que
mescla o universal e o particular e a qual nos permite reconhecer, diferenciar
e construir a nés mesmos por meio de um didlogo com as paginas da cultura
€ que encontro uma justificativa profunda para incluir a formagao literaria no
bau familiar de nossas criangas, como alternativa de nutrigdo emocional e
cognitiva € como equipamento basico para habitar mundos possiveis na
medida de cada ser humano (Reyes, 2010, p. 14).

Na defesa da literatura como necessidade, direito, nutrigdo emocional e forma de
compartilhar feitos da cultura no territorio da linguagem, Bakhtin (2003, p.316) acentua que “a
compreensdo de uma obra em uma lingua bem conhecida (ainda que seja a materna) sempre
enriquece a nossa compreensdo de tal lingua como sistema." Isso, porque nos formamos na
relagdo com a palavra do outro, com as diversas vozes que compdem o enunciado e na relagao
com a cultura a que temos acesso e apropriacao, porque a incompletude faz parte do tornar-se
humano e por meio da literatura apropria-se das palavras embebidas culturalmente.

E necessario compreender que se faz importante o trabalho com a literatura com os
pequenos, além de ser uma tarefa complexa que precisa ser assumida pelas professoras de
bebés, no sentido de oportunizar o encontro destes com a linguagem e com a cultura escrita,
por meio de material simbolico, no sentido de oferecer por direito oportunidades validas de
aprendizagem humana. Isso tudo, para que possam desenvolver seu percurso de descoberta

como sujeito de linguagem que transforma o mundo e ¢é transformado. A luz da PHC,
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reafirmamos ser imprescindivel oferecer esses encontros intencionais dos bebés com a boa
literatura por meio da mediacao literaria da professora.

Percebemos que os momentos em que sdo oportunizados o acesso ao universo literario
sd0, em sua maioria, denominados por Bajard (2014) de reconto. O autor afirma que por meio
dos vérios acessos as narrativas, como no caso do reconto (contacdo de historias), o bebé tem
acesso ao desenvolvimento da linguagem oral, ou seja, a pratica de contagdo de histdrias assume
um papel educativo fundamental, enriquecendo a cultura da crianga na lingua oral. Contudo,
amparados na PHC, ndo podemos “abrir mao” do uso do livro em nossa pratica como objeto
carregado de cultura, pois ele nos permite explorar os gestos leitores, os atos de leitura, ampliar
o vocabulario e oportunizar relagdes significativas com os enunciados por meio da media¢ao
literaria. Relatos como da Mariana (2022), que diz “ndo ¢ possivel ler histérias para bebés,
devido ao fato de ndo serem alfabetizados, ou ndo ficarem atentas ao momento”, nos remete a
uma concep¢do de Educagdo Infantil com pré-requisitos preparatérios, com uma ideia
maturacionista de desenvolvimento. De acordo com Ferreira, Pessoa e Costa (2023, p.37), para
a PHC “ndo se espera “amadurecer” ou “chegar a determinada idade aguardando que
determinadas caracteristicas aparecam ou aflorem, porque precisam ser socialmente
constituidas e aprendidas por meio de mediagdes intencionalmente preparadas.”

A professora ainda assevera que nao faz leitura de livros, pois “ndo hé interesse da turma
que se dispersa todas as vezes que vou ler.” Ela nos conta que ndo vé interesse nas obras
indicativas aos bebés e que por achar desinteressante trabalha com textos literarios por meio de

outros recursos, como podemos identificar a seguir:

Eu nem leio, eu invento, eu olho a imagem, vou inventando coisas
porque ndo da pra ler o que esta ali, com aquela pobreza de tudo, de
enredo, de rima. Entdo, assim, as vezes. Quando eu pego livros,
geralmente eu refaco a historia ou invento. Mas antes eu trabalhava
mais a literatura, mas sem o livro. Eu gosto de contar. Eu gostava muito
de narrar historias, encenar, fazer fantoches, com pecinhas de lego.
Entao a literatura eu trabalho e na maioria das vezes dessa forma, com
o livro em si, nao (Mariana, 2022).

Ancoramos ao ponto de vista vigotskiano, ao trazer para as andlises o relato da
professora Mariana, que ao mesmo tempo que relata ndo fazer uso da literatura, apresenta as
criancas a imaginacao que transcende a propria criagao literaria. Como afirma Vigotski (2018,
p. 30), "a imaginagdo nao ¢ um divertimento ocioso da mente, uma atividade suspensa no ar,

mas uma fungdo vital necessaria" e formadora das fung¢des psiquicas superiores, porque move
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o proprio desenvolvimento da cultura humana. Ao inventar, a professora imagina, cria e rompe
com aquilo j& construido para encontrar o ainda desconhecido. E uma forma da professora
apresentar os personagens literarios, criar as aventuras do mundo do faz de conta e objetos
fantasticos de maneira indireta, o que incentiva a imitagdo e a sensibilizacdo buscando
ressignificar e criar sentidos.

Contudo, nossa defesa neste trabalho ¢ de que a literatura esteja presente diariamente na
rotina pedagogica, nas suas diversas interfaces, com livros de qualidade socialmente
referenciada, pois entendemos que os sujeitos leitores na Educagdo Infantil se apropriam da
cultura por meio das diversas experiéncias que viu, ouviu e sentiu. Arena (2010, p.31) destaca
que “imaginar ndo significa inventar ou criar a partir do nada, ou inventar o sentido sem base
em experiéncias, uma vez que imaginar também tem como origem as apropriagdes que o sujeito
fez e faz da cultura humana”, sendo a literatura uma rica manifestacdo cultural que amplia a
experiéncia e pde a crianga em contato varias vozes que a compoe.

Vale destacar a importancia da abordagem precoce do trabalho com a literatura e das
brincadeiras leitoras, pois segundo Guimaraes, [...] ao fazer uma “leitura” de maos e corpo
inteiro dos livros, eles pensam, articulam ideias com vivéncias anteriores, imaginam e
transformam o livro em outros objetos imagindrios, atribuindo-lhes, por vezes, novas
significacdes” (Guimaraes, 2011, p. 89). Sobre essa questdo, Borboleta (2022) destaca a
importancia das vivéncias dos bebés com os livros, que estes “possam ser manuseados com
liberdade pelos bebés sem medo, visto que abrem possibilidades de aprendizagens e favorecem
o desenvolvimento destes sujeitos.”

Salientamos a necessidade de acesso dos bebés ao livro literario, pois ele se constitui
um elemento primordial no desenvolvimento das criangas, que nas palavras de Parreiras (2008,
p. 42) traduz os “muitos afetos que atravessam as relacdes da crianga e do adulto [...]. Dessa
maneira, a literatura pode prevalecer como uma das expressdes mais ricas e reveladoras da
subjetividade. A literatura pode contribuir com a formacao da subjetivacdo e de criagdo de si,

pois nesse processo educativo da leitura literaria vao singularizando-se e humanizando-se.

6.1.4 A estruturagao das escolas quanto ao trabalho com literatura

Todos os episddios com os quais dialogamos ao longo da pesquisa nos incitam a reflexao
sobre a complexidade da educagdo literaria para/com os bebés e as professoras. Nesta secao
buscamos analisar como as escolas se organizam, pois partimos do pressuposto de que este

espaco pode ser um dos Unicos nos quais bebés e criangas pequenas poderdo ter acesso a



135

literatura. Conforme cita Bajard (2012), tem ocorrido nas ultimas décadas uma expansdo de
acesso aos livros literarios, mas de forma desigual, pois algumas familias consideradas
“letradas” possuem consciéncia e condi¢des financeiras para propiciar esse acesso, mas outras,
em especial, as de bebés e criangas da classe trabalhadora so terdo esse acesso por meio da
escola, pois “as familias ndo letradas sdo excluidas desse processo: os pais nem possuem livros,
nem podem, quando analfabetos, dizer textos. A crianga de meios populares deve esperar a
entrada na escola para enfim encontrar os livros” (Bajard, 2012, p. 14). Destacamos nesta
pesquisa a importancia de um acervo literario de qualidade e que os livros estejam acessiveis
as criancas.

O acesso a acervos literarios, especialmente aos destinados a bebés e criangas bem
pequenas, deve incluir uma diversidade de modos de comunicagao (caracteristica multimodal)
que incluem além da oralidade, a visualidade e a escrita. “Um objeto multimodal ¢ composto
por modos de representagdo e de comunicagdo que se relacionam, tais como imagem e escrita,
que, acompanhados por fala, gesto, olhar, entre outros recursos, interferem na producio de
sentidos (Brasil, 2016, p. 57). Propomos na pesquisa compreender como sao considerados, nas
concepgdes das professoras, os espagos de leitura nas escolas e suas reais condi¢cdes objetivas
no que concerne a recursos materiais, a acessibilidade e ao acervo disponibilizado aos bebés.

A organizacao da escola quanto a acessibilidade ao acervo disponivel € algo importante
no sentido de favorecer o trabalho com a literatura. Todas as participantes relatam que a escolas
onde atuam possuem um bom acervo, com uma diversidade de livros disponiveis, como

ilustram as falas a seguir:

Temos o cantinho da leitura com varios livros infantis onde eles olham,
pegam e as vezes levam para casa para ler com a familia (Carol, 2022).

Os livros estdo a disposi¢cdo de todos os profissionais, tanto na
biblioteca quanto na sala de aula para as crian¢as (Neide, 2022).

A questdo da pouca variedade ¢ mencionada por algumas participantes que consideram
amaioria dos livros ndo adequados a faixa etaria, ou seja, sdo materiais direcionados as criangas
maiores (4 anos acima), destacando que os livros nao despertam o interesse dos bebés, como

podemos identificar nos relatos a seguir:

Temos poucos livros adequados para bebés explorarem (Borboleta,
2022)
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Os livros e materiais que temos ndo sdo adequados para os bebés
(Lilica, 2022).

Iniciativas que fomentem a circulagdo de boas obras literarias entre as criangas e
fortalecam a iniciativa ao trabalho com a literatura sdo primordiais. O engajamento de todos
para que a literatura se efetive ¢ fundamental para que possamos assumir a literatura como
direito humano e “também assumir o papel importante que as instituigdes educativas devem ter
no processo de imersdo das criancas na cultura” (Micarello, 2018, p.171). Isso é um propdsito
tanto para a esfera governamental, das secretarias de educagdo, quanto das escolas, dos

planejamentos docentes e da comunidade em geral. Ainda sobre o acervo da escola, Borboleta

(2022) destaca:

Tem um acervo bem legal, veio livros do governo e vieram também
daquela fundagdo do Itau, também tivemos doagoes que a gente

recebeu da comunidade, alguns livros bem interessantes (Borboleta
2022).

A aquisi¢do propria do acervo e a confeccdo de materiais pelas proprias professoras foi
outro ponto mencionado nas entrevistas. Algumas profissionais consideram a diversidade de
recursos mais bem utilizada com os bebés nos momentos de leitura literaria. Sobre essa questao,

Jaqueline (2022) sugere que:

as obras poderiam ter uma melhor composi¢do, com livros
atualizados de forma digital para facilitar o acesso, poderia ter obras
recentes e mais bem organizadas a partir de arquivos digitais para
compor o acervo (Jaqueline 2022).

Nesse sentido, Girotto, Souza e Davis (2015, p.295) asseveram que:

[...] o primeiro € saber que a literatura ndo precisa se atualizar para cumprir
sua funcdo, além disso, o texto literrio faz uso da arte, é bem escrito
possuindo uma boa narrativa, com a articulagdo entre enredo e personagem,
fugindo de uma sequéncia linear da obra, da qual o leitor pouco esforco precisa
fazer para que ela seja com valor em si mesmo, que por si SO ja constitui arte
e, sendo arte, revela em si desejos, vozes, instrumentalidade compreendida; o
segundo € que toda obra literaria possui uma mensagem que deve estar
implicita e, quanto mais implicita, mais literario ¢ o texto; o terceiro aspecto
¢ diferenciar a literatura infantil de livros paradidaticos. Estes, por sua vez,
ensinam divertindo, ndo contém mensagem implicita e abordam um
determinado contetdo, precisando sempre ensinar algo sem emogao.
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A professora Jéssica (2022) oportuniza momentos de encontro com os livros dentro da
sala no intuito de possibilitar experiéncias promotoras de atos leitores. Destacamos o relato da

professora:

...fizum painel do cantinho da leitura e coloquei varios livros diferentes
para eles terem ao alcance e quando pegava esses livros e distribuia,
era uma festa, ndo queriam largar mais. Gostava de fazer esse
momento de eles pegarem o livro, folhearem. Ai eles pedem, comegam,
eu fico so vendo a reagdo deles. Mostram para o colega a imagem, as
vezes tomam do colega também rasgam e tal, mas eu gosto de ter esse
momento de deixar folhear livro e se sentar com o coleguinha, as vezes

ndo tem para todo mundo, mas vamos olhando juntos e eles aprendem
(Jéssica 2022).

Compreendemos que a literatura € permeada por vieses diversos, que por vezes ocultam
as vozes impregnadas nos enunciados dos textos literarios, pois o encontro da crianga com a
literatura ¢ abordada nos planejamentos docentes pela perspectiva de ser algo incipiente, ou
seja, para dar inicio a outras acdes narrativas das professoras, um recurso que abre uma tematica
e atravessa a acdo docente com vistas a outras finalidades pedagogicas. Segundo Micarello
(2018), a dimensdo estética que envolve o trabalho com a literatura para/com os bebés

possibilita uma formagao:

[...]capaz de romper com certa anestesia, resultante de rotinas fragmentadas,
de visdes pragmaticas atribuidas ao texto literario e da dificuldade de
compreender as criangas como seres criativos e inteligentes. A dimensdo
estética busca, portanto, promover a estesia que o contato com a obra de arte
pode evocar. A literatura, ao abrir caminho para as primeiras experiéncias com
o universo fabular, ¢ manifestacdo de uma dimensdo fundamental da infancia:
a possibilidade de transgredir o instituido, de recriar o mundo dado por meio
de elaboragdo de outros mundos imaginados. Dai a centralidade que o texto
literario assume na educag@o das novas geracdes e a sua afirmac¢do como um
direito fundamental dos seres humanos desde o seu nascimento (Micarello,
2018, p. 184).

A autora usa o termo “estesia” em contraposicao a anestesia nas rotinas fragmentadas
com visdo centralizadora. Ao se referir ao termo estesia, ela busca trazer uma dimensao que
articula sensibilidade e percepg¢do, dando significincia a experiéncia sensivel dos sujeitos em
relacdo a literatura, ao espago, ao tempo, a a¢do, as imagens, ao proprio corpo como forma de
conhecer a si mesmo, o outro € o mundo.

Intencionamos relacionar as questdes discorridas em toda a pesquisa, tais como: as

concepgdes de educacdo, o lugar ocupado pela crianca na relagdo educativa e na media¢ao
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literaria, com a fungdo da literatura e sua importancia para o desenvolvimento do psiquismo do
bebé, a luz dos principios da PHC. Percebemos que a literatura ¢ reconhecida como importante
aspecto a ser defendido a favor do desenvolvimento dos bebés, com destaque a varias
possibilidades de trabalho com a literatura para/com as criangas, entretanto alguns desafios sao

evidenciados pelas participantes da pesquisa. Esse serd o escopo da se¢do seguinte.

6.1.5 Possibilidades e desafios: o trabalho com a literatura e algumas proposicoes

Neste momento, destacamos as concepgdes das professoras que participaram da
pesquisa sobre as possibilidades e desafios do trabalho com a literatura em salas de bebés. Todas
as participantes foram unanimes em dizer que ¢ possivel desenvolver um trabalho com eles

utilizando a literatura, sendo que trés professoras destacam:

[...Japresentar a literatura para as criangas é necessario e é possivel.
A medida que se torna uma rotina percebe-se o interesse e o
encantamento no rostinho das criancas. Sendo ludico, criativo, usando
recursos diversos, mesmo que simples, mas o jeito/forma que se
apresenta para as criangas, faz toda a diferenga (Antonela, 2022).

[...] a literatura auxilia no desenvolvimento da oralidade, na ampliagdo
do vocabulario, na atengdo, raciocinio, dentre outros (Leticia Alves,

2022).

[...] eu acho de extrema importancia trabalhar o livro na Educagdo
Infantil através de contag¢do de historias. Por exemplo eu canto uma
musiquinha para eles da minhoca, né? E levei a Mimi que é uma
pelucia, e a crianga comegou a contar para o pai, que conheceu a Mimi,
e ele se perguntava, mas quem é a Mimi? E ai eu fui mostrar que é uma
minhoca que a gente criou la na sala. é muito gostoso trabalhar esses
livros, essas temdticas, a contagdo de historia, elas aprendem a falar.
E uma forma de estimular a oralidade da crianca, porque vocé estd
contando a historia, vocé esta perguntando, tem incentivado a fala. Ja
passei também por salas e ja vi a professora colocando aqueles livros,
livros que podem molhar, né? Podem ficar ali na banheira e eu achei
muito legal o trabalho dela, porque quando eles ja chegaram no G1, o
livro para ele, aquele material ndo vai ser algo desconhecido (Jéssica,

2022).
Sao apontamentos relevantes sobre a importancia da literatura que nos remetem ao uso
social da linguagem e do objeto cultural, ou seja, do livro literario, associado a outros recursos
materiais e orais. Reyes (2010) assevera que as criangas aprendem os caminhos da linguagem

no movimento reciproco de atengdo mutua entre o adulto e o bebé, como quando no esfor¢o do
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adulto em atribuir sentido ao choro. Neste momento ele fornece a base necesséria para o
aprendizado da comunicacdo e comeca a negociar procedimentos, construindo significados

pelos caminhos da linguagem e da cultura. Segundo o autor,

[...] assistimos a uma experiéncia estética de linguagem, ja que alguém nao so6
1€ o outro para atendé-lo, mas também para envolvé-lo entre palavras e, ao
mesmo tempo, para escrever os primeiros textos no fundo de sua memoria.
Nesse sentido, pode-se dizer que a crianga € um leitor poético ou, mais
exatamente, um ouvidor poético desde o comeco da vida, e que seu encontro
primordial com a literatura pela poesia se baseia no ritmo, na sonoridade e na
conotagdo (Reyes, 2010, p.33).

A autora se refere as cantigas e acalantos que envolvem os bebés assim que entram na
cena humana, indicando-nos as primeiras experiéncias estéticas da linguagem que fazem parte
do cotidiano e da rotina em salas de bebés.

As brincadeiras cantadas auxiliam no desenvolvimento psiquico, principalmente quando
usamos as maos € a voz para representar algum bicho, o casulo de uma borboleta ou um telhado
da casinha do porquinho; enfim, possibilidades metaforicas criadas nesses momentos de
experiéncia estética sdo imprescindiveis para o desenvolvimento da imaginagdo e do

pensamento, que, segundo Vigotski (2010, p. 177),

ao discorrer sobre a experiéncia estética, enfatiza o fato de que o espectador
ou ouvinte ndo € um mero contemplador da obra de arte mas, ao contrario,
desempenha um papel ativo na sua recepgdo. Para ele, a natureza da vivéncia
estética se define pelos estimulos e reacdes que provoca no organismo,
diferente daquele tipo de reacdo que habitualmente ocorre em vivéncias de
outra natureza, no que consiste o estado de estesia provocado pela arte.

Lopez (2016) destaca o exercicio amoroso, ludico e mental que acompanha os bebés no

trabalho com a literatura:

Os livros, os contos, as brincadeiras interativas entre bebés e adultos sdo as
ferramentas que permitem aos pequeninos ensaiar seus limites, aprender a
estar sozinhos em um sentido positivo, quando conseguem interiorizar a
imagem desse bom adulto que o acompanha, mesmo sem estar presente
fisicamente. As criangas mais seguras sdo aquelas que receberam, quando
bebés, bons vinculos de apego, presengas estaveis e confiaveis, muitas
amostras de um amor reparador, caricias de linguagem, cantos e brincadeiras
(Lépez, 2016, p. 41).

As relagoes de afeto e cuidado sdo percebidas nos relatos das professoras nos momentos
de acolhimento, da chegada a escola. Trata-se de uma organizagdo pautada por um olhar

cuidadoso, com respeito ao tempo das criancas e suas individualidades. Entretanto, nio
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mencionam fazer uso do livro nessas situagdes, devido ao tempo acelerado da rotina em salas

de bebés:

Quando chegamos fazemos o acolhimento. Eu gosto de receber as
criancas com musica na sala mais baixinho. Elas retiram as mochilas
e sempre tem uma educadora que recolhe as mochilas. Tem uma que ja
da um abrago e a outra fica com as criangas brincando. Eu coloco
alguns brinquedos espalhados pela sala e é feito o acolhimento. Depois
que nos recebemos as criangas, guardamos os brinquedos e eu gosto
muito de trabalhar com elas através de musicas. Elas associam muito
a organiza¢do quando é trabalhado a musica. Entdo a gente canta uma
musiquinha para guardar os brinquedos e organizar a fila e é muito
legal, é muito gostoso ver a evolugdo dessas criangas, porque para uma
crianga de 1 ano e meio, entender que é uma fila e a gente vai para o
refeitorio. Algumas ja reconhecem o lugar. E depois de ter feito a
refeicdo a gente volta para a sala. E ai eu comego com as atividades.
Gosto de trabalhar o ludico como instrumento de aprendizagem nessa
faixa etdria. [...] A gente esta cuidando de uma plantinha e todos os
dias a gente vai la, olhar como que ela estd, se ela esta crescendo, se
precisa ser aguada. E isso para mim também é uma atividade, faz
sentido para eles todas essas atividades que eu ndo trabalho com papel,
eu registro em fotografia (Aline, 2022).

[...] da caixa eu tiro as musicas, tiro as imagens, a oralidade que eu
quero trabalhar, o assunto, a historia e a surpresa. Por exemplo, hoje
eu estava trabalhando galinha, eu levei ovos cozidos e pedi para os pais
cada um levar um ovo para gente trabalhar. E eu levei a galinha de
pelucia, ouvimos a historia e experimentamos os ovos. Daqui da
rodinha mesmo, ja puxo o que eu tenho preparado, disse. Chamo de
atividade do dia, fago logo apos a chegada, porque eu tenho um tempo
muito curto (Mariana, 2022).

A professora Mariana utiliza a caixa surpresa, envolvendo as criangas num ambiente de
expectativa e suspense e utiliza pouco o livro, pois se sente a vontade em narrar as historias e
criar suas narrativas a partir das imagens. Sao raros os momentos da mediagao literaria com o
livro fisico, pois a docente prefere explorar a oralidade diariamente com as fichas de leitura.
Essa perspectiva de trabalho com criangas em roda, sentadas em cadeirinhas, transparece-nos a
forma tradicional da centralidade na figura do professor e da necessidade pedagdgica da
conteng¢do dos corpos. A literatura, ao seu explorada somente enquanto objetivo de iniciar uma
tematica ou validar um tipo de comportamento, esvazia-se de sua dimensdo discursiva e

estética. Micarello (2018, p. 175) afirma que
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A literatura, ao ser tomada como meio para ensinar contetido ou sedimentar
comportamentos ¢ valores morais considerados adequados, recebe um
tratamento pragmatico e €, assim, destituida de sua dimensdo discursiva e
estética. Como consequéncia, os textos literarios sdo apresentados as criangas
de forma empobrecida.

Entendemos a predominancia do trabalho docente com as praticas orais do reconto nas
inimeras tentativas de chamar a ateng¢ao dos bebés, entretanto comungamos com Mello (2010,
p.48) ao mencionar a essencialidade do encontro da crianga com a lingua escrita. Assim, as
criancas podem construir por meio da leitura literaria um sentido que as aproximem “desse
instrumento cultural essencial na apropriacao da experiéncia humana acumulada —a qual [...] ¢
fonte do processo de humanizagdo que cada um precisa viver para formar para si as qualidades
humanas em suas méaximas possibilidades.”

Lopez (2016) destaca a indissociabilidade entre o cuidar e o educar e esclarece que todas
as atividades que acontecem em salas de bebés sdo importantes na constituicao da subjetividade,
sendo a narragdo, a linguagem, a musica, que como toda forma de arte se configura como uma
experiéncia estética na relagdo interacional em espagos coletivos, sendo a literatura um forte

elemento cultural para se criar outras dimensdes educativas. A autora assevera que

[..] a arte e a brincadeira consistem em apenas uma coisa: uma mamae canta
uma cantiga para brincar com os dedos e fazer cocegas enquanto troca a roupa
de seu bebé; trata-se de uma brincadeira e ¢ também um modo de estar em
relacdo com o bebé enquanto dura a troca da roupa; além do mais, é musica,
talvez poesia, € a musica e a poesia fazem a arte (Lopez, 2016, p. 18).

Ao analisarmos as dificuldades encontradas pelas professoras quanto a efetivagcdo do
trabalho com a literatura, notamos que o tempo entre os cuidados fisicos, necessidades basicas
e as atividades ¢ um aspecto complexo na rotina corrida com os pequenos. Percebemos uma
preocupacao das docentes com a forma do acolher que se difere em momentos de chamadinhas,
musicas, brinquedos ao chdo, uso da TV ligada com musicas infantis, um abraco, um olhar e
uma palavra para a familia que se despede. A literatura ¢ encaixada entre os periodos de 10 a
30 minutos que se intercalam entre os momentos dos cuidados ¢ do sono. E um movimento
aparentemente cronometrado e corriqueiro da questdo do tempo em sala de bebés, prevalecendo
a dicotomia entre o cuidar e o educar, entre o pedagdgico e o cuidado fisico. A professora Bia

(2022) relata seu desafio em “conciliar os poucos momentos de estar com eles (horarios) com

0s varios momentos que os bebés tém que ter, como o banho, o sono, as refeicdes.”
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Outro desafio mencionado refere-se ao tempo de concentragdo dos bebés e ao periodo
de adaptacdo, os quais aparecem nos relatos como aspectos desafiantes para se desenvolver o
trabalho com a literatura para /com os bebés. Lilica (2022) nos diz que “no inicio do ano letivo
¢ a época talvez mais dificil por ainda ndo ter uma rotina e para os bebés a concentragao ainda
¢ dificil, mas com o passar do falar, balbuciar o que mais gosta na histéria.” Destacamos

também as falas de Mariana (2022) e Caca (2022):

[...] acho que o maior empecilho para mim é as crian¢as ndo prestarem
atengdo, porque na maioria das vezes aquilo ndo faz parte do universo
delas. As vezes o que esta sendo lido ali é tao desinteressante, tdo raso,
tdo nada a ver que ndo prende a aten¢do delas e isso é muito frustrante.
Eu ndo trabalho assim [...] E embora vez ou outra, talvez ndo seja todas
as vezes que isso tenha sentido, mas vez ou outra eles podem achar
sentido na leitura, no ato de ler. No processo, aléem de pegar o livro, de
descobrir que ele tem mais coisas (Mariana, 2022).

[...] eu ndo consigo ler um livro inteiro com eles. Vocé consegue
prender nessa faixa etaria 15 a 10 minutos. Assim... estourando, mas é,
¢ super aceitavel, né? Vocé conseguir manter uma crian¢a nessa faixa
etaria sentada atenta. Entdo assim, a gente rebola bastante para poder
prender um pouco atengdo delas, mas é um momento muito gostoso que
eles gostam bastante também (Caca, 2022).

Pimentel (2016) menciona sobre o respeito aos tempos e espacos de organizacdo dos
recursos no trabalho com a literatura em salas de Educacdo Infantil, abrindo possibilidades

para/com os bebés:

O momento com os livros pode iniciar-se com uma Roda de Leitura. Antes de
chamar as criangas, sem que seja preciso obriga-las a se sentarem na roda, é
importante criar alternativas. A sala pode estar dividida em diversos
ambientes, como os “cantinhos”, e, enquanto algumas criangas brincam nesses
ambientes, a professora poderad estar em um deles lendo em uma Roda de
Leitura. Organizar os espacos de maneira confortavel — por exemplo, cabanas
de lengois, tapetes com almofadas, colchdes — ¢ importante para que as
criangas ougam a leitura com comodidade e liberdade. Vocé ja deve ter
reparado que, as vezes, uma crianca, apesar de estar distante da Roda de
Leitura, demonstra prestar bastante atencdo a historia. As criangas da
Educagao Infantil estdo se formando como leitoras e, além do mais, sdo seres
espertos, que usam O cOrpo para se expressar € tém uma maneira muito
peculiar de interagir com o mundo. Combine com as criangas regras para esses
momentos e conquiste sua atengdo: chame para ver de perto uma ilustragao;
use um fantoche; invente um tom de voz diferente. Aos poucos, a Roda de
Leitura entra na rotina da turma. Varie os tipos de textos nesses momentos de
leitura. As criangas também gostam de informagdes, reportagens de jornal e
outras leituras (Pimentel, 2016, p. 63).
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A dificuldade de acesso foi mencionada pela professora Jessica (2022) que optou por

criar um espago na sala, pois a escola ndo tem um local que disponibilize o acervo para escolha

das proprias criangas:

[...] eu criei o acesso para bebés, eu peguei os livros e montei um painel
para eles terem acesso, ndo tem uma brinquedoteca, uma biblioteca
que eles podem ir ld, frequentar um espago. Eu criei na minha sala de
aula, mas a escola ndo tem esse espago. Eu ja vi escolas que tem uma
biblioteca, tem cantinhos de leitura, de pintura, de video, mas na minha
escola ndo tem. Eu que criei um cantinho mesmo de leitura na minha
sala (Jéssica, 2022).

Como j& mencionado nesta pesquisa, defendemos a disponibilidade de um bom acervo

que tenha critérios de bibliodiversidade e que as mediagdes literarias possam encaminhar a atos

leitores. Também que as criangas possam exercitar seu protagonismo nas escolhas, na

construcdo de suas subjetividades humanas e na ampliagdo de seu universo cultural. Da mesma

forma, que as professoras de bebés possam promover momentos nos quais as criangas se

apropriem de situagdes por meio desses atos leitores, com agdes individuais e coletivas que

tragam sentido e significado as situagdes que vivenciam em seus grupos sociais. Como

menciona Reyes (2017),

[...] é possivel “ensinar” a experiéncia essencial da literatura: isto e, o seu
poder para revelar significados ocultos e segredos; sua capacidade de nos fazer
sentir, emocionar, comover, movendo-nos com as palavras do outro. Com as
palavras que se tornam “nossas” (Reyes, 2017).

O desconhecimento dos profissionais que acompanham as professoras em salas de bebés

e auxiliam na gestao do planejamento pedagogico sobre questdes de desenvolvimento infantil,

aprendizagem, a importancia da literatura, foi uma dificuldade apontada por Thamires (2022).

Uma das questdes, é que as vezes a equipe ndo tem essa a mesma visao que a
gente tem, sobre a questdo da repeticdo do conto, al vocé escuta assim...
“nossa, mas outra vez essa historia?” A dificuldade é que as pessoas ndo
entendem este tipo de trabalho. Outro aspecto é que as vezes, as criangas
estdo prestando atengdo e as colegas estdo conversando, rindo de outra
situagdo. Isso contribui um pouco para dificuldade, sabe? (Thamires, 2022).

O trabalho com a literatura para/com os bebés transita entre a disponibilidade de tempo,

sentido, colaboragao, afeto e humanizagao. Isso ocorre nas relagoes estabelecidas entre o adulto

€ a crianga, entre a crianga e o objeto da cultura e entre as geragdes humanas. Nessa dificuldade
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mencionada pela professora transparece-nos a ideia da equipe pedagogica da necessidade de
centralizagdo na figura da professora, por vezes permeada também por ideias maturacionistas
da aprendizagem, que ¢ um aspecto arraigado na cultura da educagao e em salas de bebés parece
nao ser diferente. Isso ¢ percebido no relato da professora Jéssica (2022), que menciona em sua
prética ter a exigéncia de apresentacdo de atividades em papel para demonstrar as familias o
desenvolvimento das criangas por meio de um produto. Ela diz que “a escola sempre exige que
0s pais precisam ver algo concreto, eu utilizo a fotografia.”

Esses relatos precisam ser compartilhados diariamente com as familias e com toda a
equipe pedagdgica, ndo s6 no sentido objetivo, mas também subjetivo e que possam fazer parte
do processo de tornar-se humano, de transformar o mundo e serem transformados juntos com
seus filhos. Isso requer disponibilidade de todos os envolvidos no processo, na efetivacao de
uma proposta de mediagao literaria diferente da tradicional. Percebemos a relevancia de uma
docéncia indireta na condug¢do do processo com a literatura com os pequenos, que de modo
algum neutraliza ou exclui a importancia do adulto que narra a historia, mas cria um modo
inversamente oposto ao tradicional, que ¢ feito nas rodinhas de contagcdo de historias, com a
presenca de todos sentados, com seus corpos parados, que contraria a perspectiva de
desenvolvimento dos bebés. Este ¢ um dos caminhos possiveis do encontro desses sujeitos

culturais com a lingua escrita. Guimaraes (2016a) assevera:

A partir da consideracdo de uma agdo descentralizada e ndo transmissiva do
adulto/professora em relagdo a crianga, ao bebé, ¢ importante a qualificagdo
de agdes docentes tais como a observacdo e o registro de comportamentos
miméticos, imitativos, da circularidade entre acdo e fala que possam dar
visibilidade as construgdes de significado por parte das criancas. O contagio
de movimentos, os gestos rituais e as imitagdes brotam das agdes das criangas
em contato afetivo estreito com adultos e outras criangas; nao sio
intencionalmente propostos pelo adulto, mas podem ser filmados,
fotografados, registrados, tendo em vista valorizar tanto para as proprias
criangas como para as familias e a comunidade a poténcia das criangas nas
interagdes (Guimaraes, 2016a, p. 72).

Coadunamos com Bajard (2007, p. 36) ao afirmar que “um belo livro de literatura
infantil sabe seduzir também o adulto” e reafirmamos que o hébito da leitura favorece o
desenvolvimento da linguagem, a ampliacao do vocabulario e o desenvolvimento da capacidade
de imaginagdo e criatividade, propiciando a interpretacio do mundo e contribuindo
sobremaneira para a formagdo humana. Contudo, relatos sobre as dificuldades encontradas
como a de Mariana (2022) ainda s@o percebidos no trabalho com a literatura para/com os bebés:

“acho possivel, mas admito que ndo tenho repertdrio para realizar tal trabalho de forma efetiva
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e/ou significativa. Nao possuo conhecimento que me possibilite realizar este trabalho na turma
em que atuo. ” Isso nos remete a necessidade efetiva da formacdo permanente do professor no
caminho docente.

Quando comecamos a adentrar especificamente as questdoes de fruicdo de leitura na
entrevista na tentativa de conhecer e aproximar do gosto da leitura das entrevistadas, a maioria
menciona gostar de ler textos informativos, teologia, artigos cientificos sobre Educacao Infantil
e desenvolvimento. Somente uma entrevistada menciona fazer leituras semanalmente de lendas,
contos, até mesmo para se preparar quanto ao planejamento da atividade de profericao do texto
com os pequenos. Ela reafirma a acdo essencial na condugdo do trabalho docente, quando
também experencia esteticamente a literatura por meio de leitura na preparagdo do seu

planejamento ou em momentos de frui¢do literaria:

Leio quase toda semana lendas, contos de fada mesmo que seja aquele
que eu jd conhego sim, de vez em quando eu gosto de olhar na

biblioteca e eu gosto muito de ler sobre pedagogia também (Borboleta,
2022).

Identificamos na pesquisa, por meio dos relatos nas entrevistas realizadas, uma
fragilidade na formagdo inicial das participantes quanto a atuacdo com o trabalho com a

literatura em salas de bebés.

Ndo ha muita literatura direcionada para a atuagdo com bebés. Geralmente,
ha muito material sobre a educacdo infantil em geral, mas especificamente
para os bebés ndo ha. O que fazemos é adaptar atividades para a idade,
mesmo assim, considero falha minha formac¢do para a referida idade
(Mariana,2022).

Ndo, ndo houve nenhum enfoque com relagdo ao trabalho com bebés, talvez
porque ha pouco tempo que a educagdo infantil deixou de ter uma énfase
assistencilista de creches e passou a ser vista e estudada como um nivel da
educacgdo basica (Borboleta, 2022).

Quero estudar sobre a importincia do mundo da literatura para o
desenvolvimento infantil por meio da leitura deste mundo do faz de
conta, da imaginac¢do. Trazendo o encanto da vida para nossas
criangas e eles aprendem e se desenvolvem com leveza (Carol, 2022).

Destacamos a importancia de investimento na formacdo inicial e continuada de

professores como mediadores de leitura literdria e da disponibilidade e engajamento das agdes
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docentes em prol de afirmarem a importancia da literatura no desenvolvimento dos bebés.

Assim relatam as professoras:

Acredito que a leitura deve ser desenvolvida desde cedo, mesmo antes
do processo de alfabetizacdo, pois estimula a criatividade, o raciocinio,
imaginagado, linguagem e desenvolvimento cognitivo. (Mariana,2022)

A literatura para os bebés ¢é essencial para a formag¢do de futuros
leitores e quanto mais cedo as historias orais e escritas forem inseridas
em seu cotidiano, maiores serdo as chances de desenvolvimento do
prazer pela leitura (Aline, 2022).

Coadunamos com Miller (2020, p. 2) ao afirmar sobre a importancia de um trabalho

com a literatura desde a Educacao Infantil:

Desde o ingresso das criangas na Educacdo Infantil, ¢ imprescindivel, entao,
que a institui¢do educativa atue para preencher o seu universo vivencial com
audigdo de leituras literarias, musicas, poemas ¢ toda sorte de brincadeiras que
envolvam a utilizagdo do padrdo culto da lingua materna, bem como
manipulagdo de material escrito de modo a introduzi-las ao mundo da
linguagem verbal que sera mais tarde objeto de seus estudos.

Enfatizamos nossa defesa na relagdo do bebé com a palavra e com as linguagens e
reafirmamos a necessidade das primeiras relagdes afetivas como veiculo que encaminha a
brincadeira e ao encontro com a lingua escrita, encaminhados pelos encontros com os feitos da
cultura humana, com novas sensacoes fortalecidas na relacao de afeto.

A PHC enfatiza o papel da cultura e, particularmente, da linguagem no desenvolvimento
das fungdes psicologicas superiores, como a memoria, a consciéncia, a percep¢ao, a atencao, a
fala, o pensamento, a vontade, a formagao de conceitos e a emogao, entre outras. Elas aparecem
em dois momentos do desenvolvimento humano: o primeiro, de forma coletiva, nas relagdes
sociais, como fungdes interpsiquicas; o segundo, individualmente, como fungdes
intrapsiquicas, ou seja, com caracteristicas internas do pensamento humano (Vygotski, 1995).
Ainda segundo a PHC, o sujeito, por meio das relacdes que vivencia no mundo, produz
significagdes e humaniza-se a partir da singularizagdo que confere aos objetos coletivos da
cultura humana e, assim, objetiva o mundo, constituindo-se como um ser historico e cultural.

Desejamos que a literatura possa ser a ponte que levara ao encontro da criangca com os
outros € consigo mesma, no encontro das varias vozes, dos bebés, dos livros, dos autores, dos

ilustradores, tornando-se um imenso bordado de “nos”.
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7 FIOS QUE ENRELACAM: ALGUMAS CONSIDERACOES

Figura 17 - A propria crianga ¢ parte de seu meio social

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2018).

De tudo ficaram trés coisas:

A certeza de que estamos sempre a comegar...

A certeza de que € preciso continuar...
A certeza de que podemos ser interrompidos antes de terminar.

Por isso devemos:

Fazer da intervupgdo um caminho novo
Da queda um passo de danga

Do medo uma escada

Do sonho uma ponte

Da procura um encontro.

Fernando Sabino>?

» Texto publicado na pagina do site Centro Loyola. Disponivel em:

https://centroloyola.org.br/revista/bagagem/um-poema/50-0-encontro-marcado. Acesso em: 11 nov. 2023.
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A epigrafe e a imagem escolhidas para iniciar esta se¢do e amarrar as consideragdes
finais do trabalho remetem a sensa¢do do inacabado, daquilo que ainda esta por vir, da
descoberta e da surpresa. A sensagdo do inacabado, nas palavras do poeta Fernando Sabino, ¢
de que por mais que tentemos aprofundar sobre um assunto, mais queremos conhecer € mais
temos a saber. Contudo, permanece a certeza de que € preciso continuar, mesmo diante dos
desafios vivenciados desde o inicio do primeiro ponto dado no tecido da pesquisa. A certeza de
que o alinhavar com a literatura e com os bebés deve permanecer na perspectiva de uma
educacdo humanizadora, num movimento ziguezague constante nos fios entremeados da
constitui¢do da subjetividade humana.

A imagem nos remete ao encantamento daquilo que estava escondido e que a
curiosidade nos move a descobrir. Do desvendar de uma caixa assim como o de um livro nos
momentos de interagdo constantes nos planejamentos pedagogicos em que acontece o encontro
dos pequenos com a literatura e a cultura escrita. Fica a sensa¢do de que muito ainda precisa
ser dito, olhado e compreendido quanto ao trabalho com a literatura em salas de bebés na
Educacao Infantil.

Assim como Sabino, a construcdo deste estudo desperta a sensa¢do de um acabar
provisorio € nos encaminha a novas inquietagdes sobre o trabalho com a literatura, pois nos
permitiu tecer junto as professoras do municipio reflexdes sobre os motivos, as necessidades e
a intencionalidade do trabalho pedagdgico a partir de uma perspectiva humana de educacao.

O objetivo da pesquisa foi compreender as concepcdes do trabalho com a literatura das
professoras de bebés, o que nos permitiu mapear o perfil das colaboradoras da pesquisa e buscar
refletir sobre suas praticas de leitura literdria no municipio de Uberlandia/MG, além de
identificar as contribuigdes, os desafios e as possibilidades no trabalho com a literatura
para/com bebés.

Analisamos a luz da Psicologia Historico-Cultural as relagdes estabelecidas no trabalho
com a literatura pelas professoras de bebés, que contribuiram com composicao dos dados
coletados.

Para a constru¢do empirica, a pesquisa compreendeu duas etapas distintas nas quais
foram adotadas as seguintes estratégias metodoldgicas: uso de questiondrio individual e a
entrevista semiestruturada. Na primeira etapa, o questiondrio possibilitou conhecer as
participantes da pesquisa e suas praticas pedagdgicas no tocante as agdes relativas a mediagao
de leitura literaria para e com bebés nos agrupamentos de ber¢arios e G1. Essa primeira etapa

nos aproximou das participantes, que se dispuseram a realizar a entrevista semiestruturada, que
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foi a segunda etapa na constru¢ao do material. Os dados produzidos nessas etapas constituiram
o material da analise da pesquisa.

Entendemos que o perfil das professoras sao mulheres, em sua maioria entre 30 e 45
anos, a maior parte servidoras efetivas do municipio de Uberlandia e que atuam cerca de 3 anos
em salas de bebés, mas com média de mais de 10 anos no exercicio da docéncia. Sao
profissionais que acreditam na importancia do trabalho com a literatura, entretanto em alguns
momentos se frustram ou renunciam ao trabalho com o livro literario por concepgoes
tradicionalistas de educacao.

Consideramos a literatura um tipo de arte, vista a partir da leitura e da compreensao
de textos verbais, orais ou escritos, que tem o poder de provocar diferentes emogdes e efeitos
de sentido nos leitores/ouvintes. Na perspectiva defendida neste trabalho, a literatura ¢
considerada a arte das/com as palavras, imagens, sentimentos, emog¢des imersas nas interfaces
das linguagens. Como toda producao artistica, estd integrada a uma cultura e as tradi¢cdes de um
tempo histdrico, por isso, pode ser considerada como um exemplar da expressao cultural e que
deve ser compartilhada e ser acessivel a todos como um direito humano.

Em linhas gerais, identificamos que as professoras compreendem a importancia do
trabalho com a literatura e reconhecem que ele deve ser iniciado desde os bebés, entretanto
esbarram em alguns desafios na efetivagdo, tais como: pouca diversidade de acervo, frustacao
quanto a leitura literaria, quanto ao tempo, espacos, recursos € auséncia de uma formagao
permanente.

Percebemos que quando se trata do trabalho com a literatura por intermédio da mediacao
literaria, muitas vezes ela ¢ refletida no trabalho com e para os bebés por meio de suas varias
interfaces dos tipos de arte (proferi¢ao do texto, teatro, reconto, musica, corpo). Logo, faz-se
necessario que possamos compreender a importancia destes atos leitores e ¢ indispensavel que
entendamos a essencialidade do contato com a lingua escrita e do favorecimento das
experiéncias estéticas na constituicao da subjetividade humana dos bebés.

O ambiente da Educacao Infantil € um espago de possibilidades e de poténcia da relacao
estética com a literatura e com a cultura humana. Ele deve buscar promover oportunidades de
encontro com a leitura literaria por meio de praticas pedagogicas com atos leitores intencionais.
As especificidades do trabalho com a literatura em salas de Educagdo Infantil nao se restringem
somente ao acervo, a textos pequenos ou a imagens que chamem a aten¢do, mas se faz
necessaria a presenca de mediadores literarios disponiveis e sensiveis as especificidades dos
pequenos sujeitos que interagem no seu grupo social e se interrelacionam com os objetos da

cultura humana de forma tao particular e a0 mesmo tempo coletiva.
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Outros aspectos importantes devem ser compreendidos como a indispensabilidade da
bibliodiversidade do acervo, do projeto grafico, das imagens e da linguagem textual que nao
reduza a experiéncia dos bebés na interagdo com as palavras, com os sentidos € com a
experiéncia estética, mas que possam ainda mais fortalecer o potencial humanizador e
emancipatorio. Assim, destacamos a essencialidade do trabalho no contexto de educacao
coletiva, permeado nesta constru¢cdo relacional permanente com a leitura literdria e na
disponibilidade do encontro com a cultura escrita desde a mais tenra idade.

A forma como ¢ organizado o espaco nesse movimento de encontro dos bebés com a
cultura escrita e o cuidado com o objeto cultural no sentido de ndo desqualificar ou impedir o
acesso sao um dos pontos factiveis nos planejamentos pedagogicos no trabalho com a literatura.
Sao aspectos que vao sendo ensinados na mediacao literaria.

Compreendemos também que essa realidade social ¢ historica e em permanente
transformagao; sendo assim, situamos a educa¢do como uma praxis social, isto €, uma pratica
consciente e intencional. Dessa forma, o objeto cultural livro, atrelado ao desenvolvimento da
linguagem, ¢ elemento atravessado historicamente, contextualizado e determinado pelas
necessidades humanas e que traz em si inten¢des de quem o gerou. De acordo com Vigotski
(2018, p. 14), “tudo que nos cerca foi feito pelas maos do homem, todo o0 mundo da cultura,
diferentemente do mundo da natureza, tudo isso € produto da imaginacao e da criagio humana
que nela se baseia.”

Portanto, através da mediag@o, os seres humanos se apropriam da qualidade e das
capacidades humanas impregnadas nos objetos da cultura e nas relagdes sociais que
estabelecem. Amparados na perspectiva historico-cultural que defende o aprender como
sindonimo de atribuicao de sentido a toda e qualquer experiéncia educativa, faz-se necessario
que a mediagdo deva partir de uma intencionalidade e que estejam claros nos planejamentos
educativos os objetivos e motivos das suas escolhas pedagdgicas e, principalmente, que
atribuam a importancia necessaria as vivéncias, considerando todos os aspectos do
desenvolvimento das criancas como fatores importantes para o processo de aprendizagem

humana.
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