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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) possui longa trajetéria na Educagao brasileira, passando
por diversos momentos de lutas para se efetivar e garantir a busca pela erradicacio do
analfabetismo no pais, que ainda apresenta nimeros elevados. Neste contexto, buscou-se
desvelar a seguinte problematica: Qual a visdo dos estudantes da Educacio de Jovens e Adultos
sobre sobre as transformacdes ambientais observadas ao longo de sua trajetdria de vida? O
objetivo desta pesquisa foi elaborar uma sequéncia didatica a fim de contribuir para a Educacado
Ambiental desses estudantes, resgatando memorias e percepgdes sobre as transformacoes
ambientais que eles vivenciaram ao longo de suas trajetérias de vida. Utilizamos a pesquisa
qualitativa, por meio da observagdo participante e de entrevista realizada com sete estudantes
da EJA, na Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale, em Arapora-MG. A maioria dos
estudantes partiu de uma compreensiao de ambiente composto apenas por elementos naturais,
sem qualquer intervencdo humana. Mas, ao longo dos encontros, as atividades realizadas
possibilitaram uma reflexao sobre essas concepcdes e uma melhor compreensao de que eles/as,
enquanto sujeitos, transformam, sio transformados/as e compdem o meio ambiente. Durante a
realizacdo da entrevista, identificamos que entre as transformagdes ambientais mais marcantes
estdo as mudancas na sua moradia da infancia, de quando as casas eram feitas de taipa, cobertas
com folha de coqueiro e com chao batido de terra, para as casas de hoje, que sdo feitas de
cimento. Ainda houve relatos sobre as transformac¢des no municipio de Arapora-MG, o seu
crescimento no que diz respeito ao aumento no nimero de bairros e casas pela cidade, onde
antes se plantava cana-de-acucar, e a transformacdo de um brejo em um lago, que hoje € um
ponto turistico. Cerca de 90% dos estudantes associou a solucdo dos problemas ambientais a
atitudes individuais e simplistas, o que tentamos mudar por meio de debates e da elaboracao da
carta coletiva a Prefeitura, com vistas a constru¢ao de uma consciéncia coletiva. As estratégias
didaticas adotadas na sequéncia despertaram o interesse dos estudantes, estimularam a
participacao e contribuiam para o desenvolvimento de um olhar mais amplo sobre o meio em
que vivem. Destaca-se que este trabalhou gerou o produto educacional intitulado “Educagdo
Ambiental na Educacao de Jovens e Adultos: memdrias de estudantes sobre as transformacdes
ambientais”.

Palavras-chave: Meio Ambiente; Sequéncia Didatica; EJA; Memorias Ambientais.



ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) has a long history in Brazilian education, going through
several moments of struggle to become effective and ensure the eradication of illiteracy in the
country, which still has high numbers. In this context, we sought to uncover the following
problem: What is the view of EJA students on the environment and the transformations
observed throughout their lives? The aim of this research was to develop a didactic sequence in
order to contribute to the environmental education of these students, recovering memories and
perceptions about the environmental transformations they have experienced throughout their
lives. We used qualitative research, through participant observation and interviews with seven
EJA students at the Olintha de Oliveira Vale Municipal School in Arapora-MG. Most of the
students started from an understanding of the environment as consisting only of natural
elements, without any human intervention. However, over the course of the meetings, the
activities carried out made it possible to reflect on these conceptions and gain a better
understanding that they, as subjects, transform, are transformed by and make up the
environment. During the interview, we identified that among the most striking environmental
transformations were the changes in their childhood home, when the houses were made of mud,
covered with coconut palm leaves and with dirt floors, to today's houses which are made of
cement. There were also reports about the transformations in the municipality of Arapora-MG,
its growth in terms of the increase in the number of neighborhoods and houses in the city, where
sugar cane used to be planted, and the transformation of a swamp into a lake, which is now a
tourist attraction. Around 90% of the students associated the solution to environmental
problems with individual and simplistic attitudes, which we tried to change through debates and
the drafting of a collective letter to the town hall, with a view to building collective awareness.
The didactic strategies adopted in the sequence aroused the students' interest, stimulated
participation and contributed to the development of a broader view of the environment in which
they live. It is worth noting that this work generated the educational product entitled
"Environmental Education in Youth and Adult Education: students' memories of environmental
transformations".

Keywords: Environment; Didactic Sequence; EJA; Environmental Memories.
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1 INTRODUCAO

A educagdo € um mecanismo capaz de promover O acesso aos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade e tem sido tratada como um direito fundamental,
que precisa ser garantido a todos e a todas sem qualquer distin¢do, e de modo a promover a
cidadania, a igualdade de direitos e o respeito a diversidade sociocultural, étnico-racial, etdria
e geracional, de género e orientacdo afetivo-sexual, e as pessoas com deficiéncias (Adams,
2018). Ou seja, sdo aqueles sujeitos que ndo tiveram a oportunidade de cursar a educacdo bésica
em idade regular, tornando necessaria a implementagdo de um sistema de Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), tema de discussdo do presente trabalho.

As politicas educacionais, tais como a Constituicdo Federal promulgada em 1988
(Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases Brasileira n°® 9.394/96 (LDBEN) (Brasil, 2019)
asseguram a educacdo como um direito de todos e um dever do Estado, e com relacdo a EJA

observamos que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem
ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si
(Brasil, 2019, p. 30).

Conforme Pereira (2020), a EJA é uma modalidade estratégica que visa a igualdade de
acesso a educacdo como bem social, sendo direito do cidaddo e dever do Estado. Pereira e
Carneiro (2011) mencionam ainda que a EJA € constituida por estudantes que, por diversas
particularidades, deixaram de frequentar a escola regular, mas que apds um tempo retornam a
ela.

Neves, Costa e Costa (2018) destacam que sdo diversas as situacdes que levam os
estudantes da EJA a deixarem os estudos, tais como: a desestruturacdo familiar; o abandono ou
a necessidade de serem criados por outras familias; a proibi¢do dos pais (ou responséaveis) e/ou
do conjuge por acreditar ser desnecessario ou invidvel; a distancia da escola; o desanimo e o
desinteresse; e a exclusdo através da dindmica do processo de ensino e aprendizagem. No

entanto, quando retomam os estudos, muitas vezes esses sujeitos se deparam com uma realidade
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escolar que ndo se encontra preparada para recebé-los, que ndao os acolhe em suas
particularidades e acaba promovendo a exclusdo social dos mesmos.

Pensando em garantir o acesso a educagao, tal qual esta disposto na legislacao brasileira,
acreditamos ser fundamental o desenvolvimento de uma prética educativa diferenciada,
pensada a partir das particularidades desses sujeitos e que contribua para o processo de ensino
e aprendizagem. Esses estudantes sdo marcados por fatores histéricos, sociais, culturais e
econOmicos que fizeram ou fazem parte de sua historia e precisam ser compreendidos nas suas
multiplas dimensdes, que vao desde a sua identidade como adulto ou jovem até como
trabalhador e cidaddo (Arroyo, 2011).

Rosa (2004, p. 213) destaca que “o professor da educagdo de jovens e adultos encontra
um publico que vem a escola ndo por obrigacdo, mas sim para melhorar seu nivel cultural e
buscar uma atividade profissional que o engaje na sociedade”. Neste contexto, o objetivo dessa
modalidade educativa € fornecer um ensino de qualidade que contribua para que os estudantes
se tornem sujeitos criticos, criativos, e possam aprender permanentemente para utilizar os
conhecimentos cientificos para interpretar o mundo a sua volta.

Nesse processo de formacao de sujeitos criticos, destacamos as contribuicdes do ensino
de Ciéncias, uma vez que esse conhecimento permite que o estudante relacione os conceitos

com o seu cotidiano.

A EJA vem se configurando como um campo pedagdgico comprometido com
o desenvolvimento de reflexdes criticas sobre suas necessidades e objetivos,
e buscando compreender seus educandos e seus professores. Entretanto, no
que tange o ensino da disciplina Ciéncias, poucos esfor¢cos vém sendo feitos
no sentido de explicitar ou discutir seus contornos e especificidades neste
campo pedagdgico (Vilanova; Martins, 2008, p. 332).

Para ocorrer de fato a formagao critica dos sujeitos, € preciso que a pratica pedagdgica
esteja voltada para relacionar o contetddo cientifico com a realidade dos estudantes que
frequentam a EJA, por meio do uso de metodologias e recursos didaticos diversificados. E uma
forma de promover essa formacao critica € através da discussao sobre a Educacdo Ambiental a
partir da histdria de vida dos estudantes.

Freire (2011) explica que os conteidos preparados e trabalhados em sala de aula
precisam estar relacionados diretamente com o contexto em que o estudante estd inserido.
Assim, surge a motivacdo de desenvolver um produto educacional que seja voltado para o

ensino de Ciéncias para estudantes da EJA, levando em consideragdo as suas experiéncias, de

forma mais especifica, as suas memorias histéricas, culturais e sociais, para contribuir com o
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processo de ensino e aprendizagem desses sujeitos e que eles facam uso do conhecimento
cientifico para interpretar o mundo a sua volta.

Assim, a presente pesquisa parte da seguinte questdo: Qual a vis@o dos estudantes da
Educacio de Jovens e Adultos sobre as transformacgdes ambientais observadas ao longo de sua
trajetoria de vida?

Desse modo, o objetivo geral do nosso trabalho foi contribuir para a Educacdo
Ambiental dos participantes, resgatando memorias e percepgdes de estudantes da EJA sobre as
transformac¢des ambientais que vivenciaram ao longo de suas trajetérias de vida. Os objetivos
especificos foram: elaborar e implementar uma sequéncia diditica em educagdo ambiental
voltada para a EJA; instigar os estudantes da EJA a refletirem sobre as transformagdes do meio
ambiente ao longo do tempo; analisar as narrativas dos estudantes e as associacoes dessas com
0 meio ambiente e suas transformacdes; estimular os estudantes da EJA a escreverem uma carta
a ser encaminhada para as autoridades da cidade de Arapora-MG, apontando demandas e
problemas relacionados ao meio ambiente no municipio.

Utilizamos a pesquisa qualitativa, que, segundo Martins (2004), é importante porque
permite coletar evidéncias a respeito do tema abordado de maneira criadora e intuitiva, visto
que hd uma proximidade entre pesquisador e pesquisado, possibilitando a compreensdo de
crengas, tradigdes, em um maximo entrelacar com o objeto em estudo.

O estudo foi desenvolvido na Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale, uma
instituicdo publica da cidade de Arapora-MG e que oferta uma turma de EJA com sete
estudantes. Foi aplicada uma sequéncia didatica em sete momentos para trabalhar o contetido
de meio ambiente relacionado as historias de vida dos estudantes. Para a coleta de dados, fez-
se uso da entrevista semiestruturada com os alunos e da observagdo das aulas ministradas pelo

professor. A seguir, exporemos um pouco da aproximacdo com o tema de estudo.

1.1 TRAJETORIA E ENVOLVIMENTO DA PESQUISADORA COM O TEMA

O interesse pela tematica de pesquisa surge a partir da experiéncia de atuagdo da
pesquisadora em uma escola que possuia a EJA, onde foi possivel observar que poucas eram as
préticas voltadas para o ensino de Ciéncias que consideravam a realidade dos estudantes, o que
a instigou a aprofundar os estudos sobre a tematica por meio do Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica do Programa de P6s-Graduacido em Ensino de Ciéncias e Matemética
Mestrado Profissional (PPGECM) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), na area de
concentracdo Ensino e Aprendizagem em Ciéncias e Matematica. Além da importancia da

educagdo ambiental adaptada a realidade da EJA, o presente trabalho pode contribuir com a
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prética dos professores que atuam nessa modalidade de ensino, sendo uma possibilidade de
discutir a temética a partir da realidade dos estudantes.

Assim, como o contexto social, cultural e econdomico influencia o acesso a educacio,
também influenciou a pesquisadora em seu percurso de ser professora. Toda a Educacio Bésica
foi cursada em escolas publicas municipais e estaduais de Centralina- MG. Sempre teve o sonho
de se graduar e de ser professora, e isso conseguiu no ano de 2009, quando se tornou licenciada
em Biologia pelo Instituto Luterano de Ensino Superior de Itumbiara ILES/ULBRA, mas o
sonho ndo parou ai, pois sempre buscou se aperfeicoar por meio de especializagdes, como em
Gestdo Ambiental, que cursou na Faculdade Catdlica de Uberlandia (2010), e em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica Inclusiva realizada pelo Instituto Federal do Tridangulo Mineiro
IFTM (2019) e ainda em Gestdo em Orientagdo e Supervisao Escolar, pela Faculdade
Educacional da Lapa (FAEL) também em 2019, além da segunda licenciatura em Pedagogia
pela FAEL em 2018.

Com relagdo a atuac@o enquanto professora, podemos citar algumas institui¢des em que
trabalhou e foram fundamentais para o seu aprendizado e crescimento profissional. Como a
escola Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) de Itumbiara-GO, onde atuou
por nove anos nos cursos Técnico em Quimica, Técnico em Actcar e Alcool, Técnico em
Alimentos e Aprendizagem Industrial.

E na educacdo basica como professora de Ciéncias Fisicas e Biologicas em escola
publica do municipio de Arapora-MG. Sendo que, no ano letivo de 2020 esteve como
Supervisora Pedagdgica em escola publica do municipio de Arapora-MG no Ensino
Fundamental I e II, e atualmente é Supervisora Pedagogica em escola ptiblica do municipio de
Arapora-MG no Ensino Fundamental 1.

Dentro de todo esse percurso, sempre demonstrou muito interesse pelo estudo, em
especial, por cursar o mestrado, de forma que no ano de 2021 teve a oportunidade de se
inscrever no processo seletivo do PPGECM, e prontamente se organizou para se candidatar,
sendo entdo aprovada. A Educacdo Ambiental sempre esteve presente em todo o seu percurso
historico enquanto professora. Ministrar aulas relacionando essa temética com a realidade dos
estudantes sempre foi uma alegria, e ao ingressar no mestrado surge a ideia de relacionar a
Educacdo Ambiental e a EJA, proposta essa que foi sem hesitacdo aceita pela orientadora,
resultando entdo nesse trabalho.

A dissertacdo se organiza em cinco capitulos, sendo o primeiro a Introducio, que

acabamos de apresentar, o segundo intitulado Educacdo de Jovens e Adultos: aspectos
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historicos, politicos e pedagégicos, que apresenta os aspectos relacionadas a construgcdo da
EJA como uma modalidade de Educacdo, assim sdo discutidos aspectos histdricos e politicos.

O terceiro recebeu o titulo Educacao Ambiental, aspectos politicos e a sua interface
com a Educacio de Jovens e Adultos, que discute aspectos voltados para a Educacio
Ambiental, buscando apresentar questdes politicas, bem como a concepcdo que norteia a
presente pesquisa, qual seja, uma Educacdo Ambiental Transformadora proposta por Loureiro
(2003, 2004), e para finalizar o capitulo buscou promover a interface entre a EJA e a Educacao
Ambiental. O quarto apresenta os caminhos metodolégicos, que constituem uma pesquisa
qualitativa, tendo a entrevista e a observagdo participante como instrumentos de coleta de
dados. E, por fim, os Resultados e Discussoes em que os dados coletados sdo discutidos com

base no referencial tedrico adotado.
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2. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ASPECTOS HISTORICOS, POLITICOS
E PEDAGOGICOS

Este capitulo busca apresentar o percurso histérico desde a chegada dos padres jesuitas,
em 1549, até o ano de 2023, dando foco na educacdo que era/é oferecida aos jovens e adultos,
demonstrando também como esses sujeitos se fazem presentes nas politicas publicas. No
capitulo ainda discutimos aspectos da pratica pedagdgica com os estudantes da EJA, sendo essa
uma modalidade de educacdo especifica, que busca promover o processo de ensino e
aprendizagem de estudantes que por situacOes diversas acabaram saindo da escola, retomando
os estudos ja adultos.

Neste sentido, nossa pesquisa visou apresentar os aspectos positivos da modalidade EJA
para defender que a mesma precisa de maior reconhecimento nas politicas educacionais, e ainda
que o processo de ensino e aprendizagem desses sujeitos deve ser pautado em sua trajetdria,
nos seus saberes relacionados a sua experiéncia de vida. Ou seja, destacamos a importancia da
EJA como uma modalidade de educac@o que busca tirar os seus envolvidos de situacdes de
vulnerabilidade e leva-los para uma posicdo de empoderamento para permitir que se sintam
parte da sociedade, como cidaddos atuantes e que reivindicam os seus direitos, pois a escola
deve auxiliar os sujeitos a lerem e a compreenderem o contexto vivido para poderem, por
meio de reflexdes, construir e transformar suas realidades com autonomia, a fim de ampliar os
saberes construidos.

Para tanto, organizamos o capitulo em dois topicos, sendo o primeiro destinado a
apresentar o processo histdrico e os marcos legais voltados para a EJA e o segundo a discutir o

processo pedagdgico voltado para a construcao de sujeitos criticos.

2.1 A Educacio de Jovens e Adultos: historia e marcos legais

Olhar para a Educacgdo de Jovens e Adultos € olhar para estudantes que em sua maioria
ndo tiveram oportunidade, por diversos motivos, de se dedicar aos estudos enquanto criancga ou
adolescente. E compreender os objetivos, os interesses € 0 modo de ver a vida desses alunos é
muito importante para a garantia de sua aprendizagem. Refletir sobre a Educagdo de Jovens e
Adultos se torna relevante por exigir uma perspectiva diferenciada: uma educagdo que atenda
também aos excluidos e marginalizados tanto do sistema educacional quanto da sociedade, pois

percebemos ao longo da histdria que os sujeitos da EJA sdo os mesmos de sempre, os pobres,
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desempregados, negros. Enfim, “(...) sdo jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos
coletivos sociais, raciais, étnicos e culturais” (Arroyo, 2005, p. 29).

Lombardi (2003) destaca que grande parte dos adultos que frequentam as salas de aula
da EJA € composta por trabalhadores, pais e maes, que retornam as carteiras escolares por
motivos diversos, como a qualificagc@o profissional, as expectativas de ingressarem em um curso
técnico ou mesmo superior, ou simplesmente para se realizarem pessoalmente, resgatando a
oportunidade de estudo perdida quando criangas, adolescentes ou jovens devido as dificuldades
enfrentadas na época.

Santos (2018) acrescenta que além dos estudantes adultos, também frequentam a EJA
outro grupo de estudantes, constituido por jovens que por diversos problemas - econdmicos,
sociais e culturais - tiveram reprovacoes, ficaram retidos por muito tempo em um nivel ou
sairam da escola por algum periodo e foram inseridos nessa modalidade. Sousa (2021) ainda
comenta que entender o contexto da EJA é compreender a sua diversidade, com turmas de
diferentes idades e trabalhadores com variadas funcdes, empregadas domésticas, motoristas,
pedreiros e babas, entre outros, mas com um sO objetivo: concluirem seus estudos e serem
sujeitos aceitos na sociedade, na politica e na cultura. Esses pontos dio uma nocdo da
diversidade do publico e da necessidade de um ensino que seja voltado para atender a essas
especificidades. Mas, para se compreender a EJA, € preciso olhar para o seu processo histdrico
e politico de constitui¢ao.

A educacdo no Brasil passou por diferentes fases até chegar ao que temos na atualidade,
mas sempre com as “minorias” lutando pelo seu direito ao acesso € a permanéncia no espago
escolar, o que nao foi diferente com a EJA, que ndo possui uma histdria recente no cenario
educacional brasileiro. Essa modalidade de educac@o remonta ao Brasil Coldnia, ap6s a chegada
dos padres jesuitas, em 1549, que se voltaram para a catequizacdo e a “instru¢do” de adultos e
adolescentes, tanto de nativos quanto de colonizadores, diferenciando-se apenas os objetivos
para cada grupo social. Ap6s a expulsao dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, em 28 de junho
de 1759, ocorreu uma desorganizacao do ensino, que somente no Império voltou a ser ordenado
(Aranha, 2006).

Do periodo de expulsdo dos jesuitas até 1891 houve um grande descaso do Estado com
a Educacdo de forma geral, refletindo no aumento no nimero de analfabetos, composto em sua
maioria por adultos, que passaram esse tempo longe dos olhares da politica (Haddad, Di Pierro,

2000). Ainda com relacdo a esse aspecto, podemos observar que:
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[...] este descaso com a educacio levou o Brasil a alcancar a incrivel marca de
72% de analfabetismo em 1920. Em 1934, foi criado o Plano Nacional de
Educacdo que previa o ensino primario integral obrigatério e gratuito
estendido as pessoas adultas. Esse foi o primeiro plano na histéria da educacdo
brasileira que previa um tratamento especifico para a educacio de jovens e
adultos (Strelhow, 2010, p. 52).

Entdo, comeca-se a discutir a necessidade da erradicac@o do analfabetismo e, a partir de
1945, com a aprovagdo do Decreto n.° 19.513, a educacdo de adultos se torna oficial com a
criacdo de diversos projetos e campanhas para promover o processo de ensino e aprendizagem
desse publico (Brasil, 1945). Observamos que, nesse tempo, o método educacional utilizado
ndo levava em considerac@o o contexto e as experiéncias dos adultos estudantes, era um sistema
de ensino homogéneo, comum a todo o pais. O ensino era pautado em guias de leituras que
contemplavam conceitos relacionados a comportamento moral, informagdes sobre saude e
técnicas de trabalho e higiene (Paiva, 1973; Strelhow, 2010). Hoje, sabemos que para promover
o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes dessa modalidade considerar a sua
experiéncia e saberes se faz essencial.

Um proposito pedagdgico definido para a EJA somente comecou a ser elaborado nos
anos 1960, a partir de trabalhos e experiéncias de Paulo Freire, com programas voltados a
criticas sobre a necessidade de uma educacdo transformadora socialmente e ndo apenas para
transformar o sujeito a convivéncia com as mudancas decorrentes de processos de
modernizacdes (Ribeiro; Pierro; Joia, 2001). Com a implantacdo do regime militar no pafs,
entre 1964 e 1985, a educacdo brasileira sofre grandes retrocessos. Segundo Santos (2018), todo
programa caraterizado como tentativa de transformacgdo social da populacao era interrompido

violentamente, com apreensio e exilio de seus idealizadores:

A repressao foi a resposta do Estado autoritario a atuagcdo daqueles programas
de educagdo de adultos cujas acdes de natureza politica contrariavam o0s
interesses impostos pelo golpe militar. A ruptura politica ocorrida com o
movimento de 64 tentou acabar com as praticas educativas que auxiliavam na
explicitacdo dos interesses populares. O Estado exercia sua func¢do de coercio,
com fins de garantir a “normalizac¢do” das relagdes sociais (Haddad; Di Pierro,
2000, p.113).

Contudo, projetos que atendiam as ideias do Estado foram propostos, como o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacgdo (MOBRAL), que foi criado em 1967, tendo como
principal objetivo erradicar totalmente o analfabetismo, mas, principalmente, preparar mao-de-
obra necessaria aos seus fins, aos interesses capitalistas do Estado (Corréa, 1979). Faz-se

importante destacar que nesse programa ndo era cobrado dos professores um método
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pedagdgico para se alfabetizar, qualquer pessoa alfabetizada poderia desenvolver tal fungdao
(Strelhow, 2010), o que acreditamos demostrar um total descaso com o processo de ensino e
aprendizagem desses sujeitos.

Em 1971, houve a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases n.° 5.692/71, que
contemplava o caréter supletivo da EJA, excluindo as demais modalidades, o que ndo se diferia
dos objetivos do MOBRAL quanto a profissionaliza¢do para o mercado de trabalho e a visao
da leitura e da escrita apenas como decodificacdo de signos (Brasil, 1971). O capitulo IV da
referida lei previa suprir a escolariza¢do regular e promover crescente oferta de educagdo
continuada, atendendo a dois interesses, o de recuperar o atraso dos que ndo puderam realizar
seus estudos na época adequada e a complementagdo do MOBRAL, que vencia o analfabetismo
de forma rapida e eficiente (Haddad; D1 Pierro, 2000).

Em um contexto geral, o ensino supletivo envolvia, através da legislacdo, as funcdes de
supléncia, aprendizagem, qualificacdo e suprimento. Em qualquer uma dessas dimensdes, esse
ensino pressupunha sua estratégia de acdo na forma de cursos ou exames. Os sentidos expressos
por essa legislacdo evocavam que a supléncia cabia a fun¢do de suprir uma escolarizacdo com
o oferecimento de oportunidades de conclusdo do ensino de 1° e 2° graus do adulto no sistema
educacional, em tempo reduzido em rela¢do ao ensino regular. No sistema escolar poderia haver
ainda o suprimento como possibilidades oferecidas pela escola em estudos continuados de
aperfeicoamento e atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.
A aprendizagem pressupunha uma formac¢do metddica no trabalho, a encargo de empresas ou
de instituigdes por elas criadas e mantidas. Ja a qualificacdo se propunha a profissionalizacdo,
sem a preocupacdo com educacgdo escolarizada. Essa capacitacio visava a formagdo de mao de
obra para os setores primario, secundério e terciario (Sant’anna, 2015).

Ao discutir sobre o MOBRAL e o supletivo, Machado (2016) ressalta que tais politicas
oficiais voltadas para a EJA acabaram deixando algumas marcas que, segundo a autora, sao
significativas no imaginario da populacdo, pois observamos que atualmente sdo presentes, mas
voltadas para um olhar pejorativo, de forma que sdo chamadas de MOBRAL ou supletivo as
pessoas com pouco conhecimento sobre qualquer coisa. O que pode demostrar como a EJA
vem sendo tratada na educacdo brasileira, com descaso e com a desconfianga de que estes sdo
sujeitos que possuem dificuldades de aprendizagem, mas ao se ter o contato com eles € possivel
observar o contrario, que sdo sujeitos interessados em aprender, mas que ndo tiveram
oportunidades devido a grande desigualdade social que o Brasil enfrenta.

Outro momento em que a EJA acabou sendo deixada de lado em seu fundamento no

seio dos movimentos populares e estudantis foi ao longo da ditadura militar, ou seja, a partir de
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1964, quando todo o processo social que o Brasil vivenciava foi silenciado, e uma educagdo
pautada no tecnicismo foi enraizada durante aquele periodo (Machado, 2005).

Em 1988, ocorre a promulgacdo da Constituicao Federal do Brasil, tendo como um de
seus principios que toda e qualquer educagdo deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988),
portanto, garantiu a educacdo como um direito de todos, incluindo aqueles sujeitos que por
algum motivo tiveram que se afastar da escola. De acordo com Strelhow (2010), a Constitui¢do
Federal apresenta em seu texto o reconhecimento do direito de pessoas jovens e adultas a
educagdo fundamental e a responsabilidade do estado pela oferta gratuita e universal.

No entanto, a falta de incentivo financeiro do governo federal inviabilizou a evolugdo
dos programas estaduais no atendimento dos envolvidos no Ensino Supletivo. Mas, observamos
que esse direito era baseado em um ensino aligeirado, que buscava que os estudantes
concluissem rapidamente sem se preocupar com o processo de ensino ou aprendizagem, ou seja,
se o conteudo discutido estava sendo apropriado pelo estudante.

Ao analisar a Constitui¢do Federal de 1988, Machado (2005) aponta que o pensamento
brasileiro sobre os sujeitos que devem ser atendidos pela educacdo e como ela deve ser praticada
se contradiz com a defesa central da legislacdo, qual seja, a educacdo como direito de todos.
Portanto, ainda é possivel observar nesse documento o descaso com a educagao das minorias.

Com a LDBEN de 9.394/1996, a EJA foi criada e citada pela primeira vez, no artigo 37,
substituindo o Ensino Supletivo. Mas a mudanca representou apenas a troca da nomenclatura
de ensino supletivo para EJA, sem uma preocupacdo efetiva com a formacdo humana para a
autonomia civica em detrimento da certificagdo, ou seja, da busca por dados quantitativos
(Mendes, 2013).

Com a LDBEN, a EJA passou a ter o reconhecimento como modalidade de educagdo
basica nas etapas de Ensino Fundamental e Médio, com o objetivo ndo s6 de alfabetizar os
jovens, adultos e idosos, mas também de possibilitar a elevacio de escolaridade e conclusdo da
educagdo basica (Brasil, 1996). Especificamente na se¢do 5 da Lei, a EJA tem tratamento

exclusivo nos artigos 37 e 38:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria constituird instrumento para a educacio e a aprendizagem ao
longo da vida.(Redacdo dada pela Lei n° 13.632, de 2018).

§ 1° Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
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educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢cdes integradas e complementares entre si.
§ 3° A educacio de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacdo profissional, na forma do regulamento (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008, p. 15).

Ainda no Artigo 38, observamos a defini¢do das idades dos interessados em ingressar
na modalidade EJA: para os maiores de 15 anos é possivel ingressar no Ensino Fundamental e

para os maiores de 18 anos se pode ingressar no Ensino Médio:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo

a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em cardter regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

II - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (Brasil, 1996, p. 15
— grifo nosso).

Machado (2016), ao analisar o texto da LDBEN aprovado em 1996 e suas alteragdes até
o presente, aponta uma dupla derrota para o campo da EJA. Primeiro, segundo a autora, ¢
possivel verificar uma a clara perda de identidade de uma modalidade para trabalhadores, que
deveria ser assumida por eles e pela sociedade, envolvendo o Estado como propositor da
politica educacional e o comprometimento dos segmentos de empregadores, sindicatos e
instituicoes formadoras de educadores numa agdo coordenada. Esse contexto leva a autora a
apresentar a segunda derrota, qual seja, a de um passado que ndo passou: a Lei n.° 9.394, de
1996, € a reafirmacdo da perspectiva de supléncia, expressa nos artigos 37 e 38, que poderia ter
sido superada se a redac@o se concentrasse em garantir as ofertas diferenciadas de educacao
basica para a modalidade, o que nao ocorreu.

Assim, Pereira (2020) destaca que, conforme a baliza constitucional, a EJA ¢é
considerada uma modalidade estratégica que visa a igualdade de acesso a educacao como bem
social, sendo direito do cidaddo e dever do Estado. Contudo, essa legalidade é repleta de
intencionalidades e historias que expressam os interesses de um dado grupo que se encontra no
poder. Compreendemos que a articulacdo deva levar em consideracdo a questdo legal, mas sem
abdicar das questoes humanas. No Parecer CNE/CEB n.° 11/2000 sdo colocadas como fungdes

da EJA:
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a) Reparadora do direito a uma escola de qualidade, o reconhecimento da
igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano.

b) Equalizadora garantindo aos trabalhadores e aos outros segmentos sociais
como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados, o direito a
educacdo, a reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupg¢do forgada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversas, deve ser saudada
como reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida
social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de participagdo.

¢) Qualificadora, mais do que uma funcdo permanente da EJA que pode se
chamar de qualificadora. Mais do que uma funcdo, ela é o préprio sentido da
EJA. Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial
de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares
ou nio escolares (Brasil, 2000, ndo paginado).

O publico-alvo dessa modalidade de ensino, conforme as alteracdes do Artigo 208 pela
Emenda n° 59/2009, é composto por aqueles que se encontram fora da idade prépria de ingresso

na educacao fundamental:

Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade propria sendo:
educagdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria (Brasil, 2009, ndo paginado).

Mais recentemente, temos promulgacido da Resolugdo n°. 01/2021, de 25 de maio de
2021, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos

relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA):

A Educacio de Jovens e Adultos articulada a educagao profissional, em cursos
de qualificag@o profissional ou de Formacdo Técnica de Nivel Médio, que
podera ocorrer concomitante, na qual a formacao profissional é desenvolvida
paralelamente a formacgado geral ou concomitante na forma, uma vez que é
desenvolvida simultaneamente em distintas instituicbes educacionais, mas
integrada no conteido, mediante a acdo de convénio ou acordo de
intercomplementar idade para a execugdo de Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) unificado ou ainda integrada, a qual resulta de um curriculo pedagdgico
que integra os componentes curriculares da formagdo geral com os da
formacao profissional em uma proposta pedagédgica unica e Educacdo de
Jovens e Adultos com énfase na educacdo e aprendizagem ao longo da vida,
sendo esta voltada para os estudantes com deficiéncia, transtornos funcionais
especificos e transtorno do espectro autista na modalidade da EJA (Brasil,
2021, p. 2).
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Com relagdo a organizacao dessa modalidade de ensino, o art. 3° da resolu¢@o determina
que a EJA seja organizada em regime semestral ou modular, em segmentos e etapas, com a
possibilidade de flexibiliza¢do do tempo para cumprimento da carga horéria exigida, sendo que
para cada segmento hd uma correspondéncia nas etapas da educagdo bésica e carga horéria

especifica:

I — para os anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem como objetivo a
alfabetizacdo inicial e uma qualificagdo profissional inicial, a carga horéria
serd definida pelos sistemas de ensino, devendo assegurar pelo menos 150
(cento e cinquenta) horas para contemplar os componentes essenciais da
alfabetizacdo e 150 (cento e cinquenta) horas para o ensino de noc¢des bésicas
de matematica;

IT — para os anos finais do Ensino Fundamental, que tem como objetivo o
fortalecimento da integracdo da formagao geral com a formacao profissional,
carga horéria total minima serd de 1.600 (mil e seiscentas) horas; e

III — para o Ensino médio, que tem como objetivo uma formacdo geral basica
e profissional mais consolidada, seja com a oferta integrada com uma
qualificacdo profissional ou mesmo com um curso técnico de nivel médio,
carga horéria total minima serd de 1.200 (mil e duzentas) horas. (Brasil, 2021,

p- 3).

Com relacdo ao 1° segmento da EJA, correspondente aos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, devera ser ofertado na forma presencial, podendo ser:

I — sem articulagdo com uma qualificacdo profissional, compreendendo
apenas formacgdo geral basica, sendo a carga horaria total estabelecida pelos
sistemas de ensino, assegurando o tempo minimo de 150 (cento e cinquenta)
horas para contemplar todos os componentes essenciais da alfabetizacao, e de
150 (cento e cinquenta) horas para o ensino de noc¢des basicas de matematica;
e

II — em articulagdo com uma qualificacdo profissional, sendo a carga horéria
da formacgdo geral basica estabelecida pelos sistemas de ensino, acrescida da
carga horaria minima para a qualificacdo profissional de 160 (cento e sessenta)
horas das diversas propostas de Formacao Inicial e Continuada (FIC) (Brasil,
2021, p. 4-5).

Assim, vemos mudancas na forma como a EJA se organiza. No Brasil, destacamos que
essa modalidade € marcada pela descontinuidade e por ténues politicas publicas, insuficientes
para darem conta da demanda potencial e do cumprimento do direito nos termos estabelecidos
pela Constitui¢ao Federal de 1988. Essas politicas sdo, muitas vezes, resultantes de iniciativas
individuais ou de grupos isolados, especialmente no ambito da alfabetizacao, que se somam as
iniciativas do Estado (Brasil, 2019).

Segundo Santos (2018), a EJA nunca foi valorizada como deveria ser, € na emenda

constitucional n.° 14 de 1996 percebemos a marginalizacdo do ensino para essa classe, tal
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emenda inviabilizava o repasse de verbas para essa modalidade educacional, privilegiando

apenas o ensino regular de criangas de 07 a 14 anos, no nivel fundamental:

A justificativa para tal ato era a prevencdo do analfabetismo, novamente,
observa-se a preocupacdo do estado com dados quantitativos. A inegavel
prioridade conferida a educacdo das criancas e adolescentes, porém, tem
conduzido a uma equivocada politica de marginalizacdo dos servigos de EJA,
que cada vez mais ocupam lugar secundirio no interior das politicas
educacionais em geral e de educacdo fundamental em particular. Essa posi¢ao
resulta da falta de prioridade politica no ambito federal, o que se reflete no
comportamento das demais esferas de governo; consequentemente, também a
sociedade atribui reduzido valor a essa modalidade de educacao (Brasil, 2007,

p. 19).

Mendes (2013) destaca que a falta de verba e o descaso promoveram em 1990 a criagao
de trés programas federais de Educacdo de Jovens e Adultos de baixa renda: Programa de
Alfabetizacdo Solidéaria (PAS); Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria (Pronera)
e Plano Nacional de Formag¢do do Trabalhador (Planfor). No entanto, nenhum deles era
coordenado pelo Ministério da Educagao, todos eram desenvolvidos em regime de parceria,
envolvendo diferentes instancias governamentais, organizagdes da sociedade civil e instituicdes
de ensino e pesquisa.

Machado (2009) comenta que nesse periodo houve grandes esforcos para a construgao
de uma concepg¢ao de EJA como modalidade da educagdo de forma que essa ganhasse espaco
na politica publica nacional, sendo que houve um forte investimento em tal modalidade durante
o governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), em termos oficiais foi por meio do PAS.
Mas a autora aponta que essa realidade sO sofreu alguma alteracdo com a criacdo de outro
programa voltado para a EJA, o Programa Recomeco, que se vincula a situacdo das matriculas
na EJA vetadas na implementacdo do Fundo de Manutencido e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef).

Destacamos que o Programa Recomeco se pautava na transferéncia suplementar de
recursos financeiros em favor dos governos Estaduais e Municipais que eram destinados a
ampliar a oferta de vagas na educacido fundamental publica de jovens e adultos e propiciar o
atendimento educacional, com qualidade e aproveitamento, a clientela potencialmente
escolarizavel e matriculada nessa modalidade de ensino (Brasil, 2001).

O Programa sofre mudancas a partir de 2003, no inicio do governo Luis Inacio Lula da
Silva, passando entdo a ser nomeado como Programa Fazendo Escola, mas a esséncia do
principio de incentivo a matricula na EJA por meio da descentralizacdo de recursos ndo foi

alterada, exceto quanto a sua cobertura (Machado, 2009).
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Voltando nosso olhar para a questdo da verba destinada a EJA, de acordo com Santos
(2018), em 2007 houve a inclusdo da EJA no Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao (Fundeb) pela emenda da
constituicdo n.° 53/06. O Fundeb tem como meta elevar e redistribuir os investimentos na
educagdo em todas as modalidades e foi valido até 2020. No entanto, o valor disponibilizado
para EJA em relacdo a outras modalidades ainda sdo baixos.

Com relagdo aos baixos investimentos da EJA, Anami e Oliveira (2021) afirmam que
essa modalidade sempre esteve atrelada a interesses politicos, ndo obtendo o respaldo do Poder
Pablico no que se refere a qualidade dos projetos propostos. Bourdieu (2016, p. 45) ja
mencionava “[...] ndo ¢é suficiente enunciar o fato da desigualdade diante da escola, ¢ necessario
descrever os mecanismos objetivos que determinam a eliminacdo continua das criangas
desfavorecidas”.

Outro fator a ser considerado no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da
EJA € que eles sdo trabalhadores, tendo entdo que frequentar a escola no periodo noturno, e o
que observando € a reducdo da oferta de turmas nas escolas nesse turno, sendo que entre 2007
e 2019 mais de 21 mil escolas deixaram de atender no periodo noturno (Pinto, 2021), o que
também representa uma dificuldade de acesso dos estudantes da EJA a escolarizag@o.

Em sintese, Bernardes e Santos (2020) afirmam que a partir de uma andlise histérica em
relacdo as politicas publicas implantadas no Brasil se verifica o quanto as mesmas foram
elitistas e seletivas no decorrer dos tempos. A desigualdade na distribui¢do de bens e riquezas
contribuiu para que os projetos em relagdo a EJA fossem sempre colocados em terceiro plano.

A partir do exposto neste topico, € possivel observar que a histdria de luta pelo direito
da EJA ndo € recente e passou por diversos momentos de silenciamento. Concordamos com
Machado (2016) que estamos longe da solu¢do dos principais problemas de garantia do direito
a educacdo para todos/as os jovens trabalhadores do Brasil, sendo que observamos
cotidianamente escolas deixando de oferecer essa modalidade de Educacdo, assim esses sujeitos
estdo como menos espaco para buscarem a aprendizagem, o que precisa ser urgentemente
contestado para reverter esse quadro.

Além disso, a EJA € uma modalidade de educagcdo que possui muitas especificidades,
exigindo assim préaticas pedagdgicas que levem em conta essas particularidades no processo de

ensino e aprendizagem desse publico-alvo.

2.2. A pratica pedagodgica como um processo transformador dos estudantes da EJA
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Os estudantes da EJA s@o sujeitos que possuem contextos de vida complexos, com
histéria de vida em sua maioria baseada na necessidade do trabalho para o sustento. Arroyo
(2005), Freire (2004, 2018) e outros autores também apresentam estudos que apontam que oS
sujeitos dessa modalidade sdo, em sua maioria, pessoas das classes economicamente
desfavorecidas, que, em algum momento, tiveram que escolher entre o trabalho e a escola.

Oliveira (2001) discute que o estudante da Educacdo de Jovens e Adultos acaba
ocupando lugar social de ndo-crianga, de excluido e por possuir especificidades com relacio a
visdo de mundo, € um sujeito com experiéncias diversas. Joaquim (2015), ao discutir esse lugar
social desses alunos, comenta que a partir deles € preciso que essa modalidade de ensino possua
suas especificidades consideradas tanto na pesquisa quanto no processo de ensino e
aprendizagem.

Joaquim (2015) ainda discute que compreendendo a EJA como um direito daqueles
sujeitos que outrora estiveram excluidos da escola e ndo apenas como educac¢do compensatoria,
€ preciso refletir criticamente sobre a formagdo oferecida a essas pessoas adultas, com o
objetivo de promover a sua consciéncia critica e sua efetiva conquista da cidadania.

O processo de ensino e aprendizagem também deve se preocupar em promover nos
educandos da EJA o empoderamento, pois € por meio dele que os sujeitos desenvolvem a
autocritica, que permite olhar para a sua histdria, para 0 mundo em busca de transformacdo
social (Giroux, 2012). Portanto, € preciso fornecer uma pratica pedagdgica competente com as
necessidades de aprendizagem, de forma que eles reconhecam o seu lugar na sociedade como
sujeitos atuantes, entdo € preciso promover o seu empoderamento. Em vista disso, Barquero

(2012) considera que:

O empoderamento, como processo e resultado, pode ser concebido como
emergindo de um processo de acdo social no qual os individuos tomam posse
de suas proprias vidas pela interagdo com outros individuos, gerando
pensamento critico em relacdo a realidade, favorecendo a construgdo da
capacidade pessoal e social e possibilitando a transformagdo de relagdes
sociais de poder (Barquero, 2012, p. 181).

Segundo Barquero (2012), o empoderamento € essencial para que os sujeitos tomem
frente em suas vidas para desenvolverem um pensamento critico sobre a realidade. Ainda
tratando a questdo do empoderamento, de acordo com Pesce (2013), a educagdo é o caminho
para empoderar a classe trabalhadora. Ele destaca o “papel fulcral da Educagao, para promover
praticas sociais contribuintes da constru¢cdo do capital cultural de grupos, cuja cultura

socialmente legitimada ainda ndo tenha sido incorporada” (Pesce, 2013, p. 5-6).
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A Educacio de Jovens e Adultos adquire destaque na obra e na trajetdria de Paulo Freire,
enquanto seu conceito de empoderamento abarca o sentido de classe social e €, portanto, central
no processo de transformacdo da sociedade. Nesta dire¢do, a educagdo para formacido de
sujeitos conscientes ¢ um caminho em favor deste processo (Joaquim, 2015).

Conforme afirmacdo de Freire (2018, p. 58), “a educacdo é o meio pelo qual o homem
se torna um sujeito reflexivo e critico que pode se libertar por meio da conscientizacio”. E essa
consciéncia que se abre para o que ele chama de prética da liberdade, por meio da qual o
individuo se hominiza e se coloca num processo de humanizagdo. Ao alcangar sua
humanizagdo, o sujeito se torna um ser consciente e livre, empoderado, capaz de interagir
politicamente e de lutar pelos direitos de outros individuos também se tornarem livres.

Nesse contexto, percebemos a importancia do papel da educagdo como o meio pelo qual
0 sujeito pode vir a se tornar consciente, autonomo e livre. Essa condi¢do € alcancada no
momento que sio estabelecidas relacdes com outros individuos, para, entdo, haver uma reflexao
critica e coletiva acerca de sua condicgéo.

Dessa forma, o espaco escolar na EJA precisa ser configurado de maneira que
proporcione didlogos por meio dos quais esses sujeitos possam refletir sobre sua realidade e se
tornarem capazes de expressar suas necessidades, tomar suas decisdes e atuar politica e
socialmente, com o fim de alcancar sua libertacdo (Cardoso; Gusmao, 2020). Assim, 0 espaco
escolar se torna para esses sujeitos um local de troca de experiéncias e essa também € importante
no seu processo de desenvolvimento, pois os homens se formam a partir das relacdes sociais.
Conforme postulado por Freire (2018), o homem se educa em unido, de forma dialdgica, quando
0 sujeito constrdi seu senso critico por meio de reflexdes que se constituem sempre nas relacdes
do ser humano com o mundo.

Portanto, para que o estudante se assume como ser critico € empoderado, o professor

precisa assumir sua posicdo como mediador entre o aluno e o conhecimento:

Assim, € necessario que o corpo docente considere a criacdo de espagos
democraticos, lugares nos quais os alunos tenham voz e compartilhem suas
ddvidas, conhecimentos e sentimentos sem medos ou constrangimentos. A
escola deve auxiliar os sujeitos a lerem e a compreenderem o contexto vivido,
para, por meio de reflexdes, construirem e transformarem suas realidades com
autonomia, a fim de ampliar os saberes construidos. Essas acdes possibilitam
que seja constituida uma educacdo emancipadora, por meio do
empoderamento dos educandos da EJA (Cardoso; Gusmao, 2020, p. 345).

A partir dos dizeres dos autores, observamos que os professores sao essenciais no

processo de desenvolvimento desses sujeitos. Para Miguel (2018), o professor deve considerar



31

as especificidades dos estudantes da EJA, perpassando por ela todas as particularidades, de
modo a contribuir com a formacdo cidada desses estudantes, desenvolvendo os contetidos
cientificos por meio de suas vivéncias, experiéncias e de seu conhecimento. Corroborando com
essa andlise, Santos (2018) destaca que o professor deve estar a par de sua verdadeira fungao,
que ndo ¢ a transmissao de conhecimento, muito pelo contrario. Para promover o aprendizado
critico e reflexivo dos estudantes, a mediacao da construcdo do conhecimento é fundamental, e
para isso € essencial conhecer o estudante, saber o contexto em que vive e buscar seus
interesses.

Carrano (2007) também demonstra essa necessidade. Para ele, é fundamental conhecer
o sujeito da EJA. O professor deve buscar informagdes sobre quem € seu estudante e somente
a partir dessa troca de contatos, o aluno estarq aberto ao conhecimento, pois assim ele se
interessara pelo que estd sendo ensinado. Além de buscar informagdes sobre o que o estudante
sabe ou deixa de saber, ¢ imprescindivel conhecer o que ele sente, isso € indissocidvel para a
constituicdo cultural do sujeito.

O ensino da EJA ¢€ bastante desafiador por envolver metodologias especificas e por seu
publico com vulnerabilidade social. Dessa forma, esse tipo de modalidade deve oferecer o
desenvolvimento e a formacao escolar do cidaddo com seu poder social e compromisso com a

igualdade de oportunidades, como mostra Krelling (2014, p.14):

Os alunos da EJA buscam conhecimento e preparagdo para sua inser¢do no
mercado do trabalho, almejando melhores condi¢des financeiras para atingir
uma qualidade de vida desejavel. E preciso, entretanto, considerar situacdes
que vao além da satisfagdo profissional, como por exemplo satisfacio pessoal.

NaEJA, deve-se ter a preocupacdo de construir nesses estudantes novos conhecimentos,
preparando-os para lidarem com diferentes linguagens e tecnologias e para responderem aos
desafios de novas dindmicas e processos. Santos (2018) afirma que o estudante da EJA tem
pressa em adquirir conhecimentos, ele realmente tem o anseio pela aprendizagem,
principalmente em disciplinas como Ciéncias, em que ele precisa ver sentido e aplicacdo do
conteiido abordado para se motivar em aprendé-lo.

Assim, segundo Cardoso e Gusmao (2020), ao direcionarmos o olhar para as
especificidades dos individuos da EJA, com o reconhecimento de suas necessidades como
sujeitos de direito, percebemos a necessidade de que a prética pedagdgica seja conduzida no

sentido de formar um sujeito consciente, politico e critico, pois, como afirma Freire (2005), a
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pratica educativa precisa ser exercida de forma que o sujeito popular possa, por meio da
reflexdo, ser levado a uma discussdo corajosa de sua problematica.

Os autores citam um ponto importante a ser considerado no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes da EJA: uma pratica pedagdgica que vai partir de uma
problematica presente no cotidiano do aluno e que vai aproxima-lo do conhecimento cientifico,
facilitando que o compreenda, ou seja, aproximar o contetido da realidade do estudante e dos
seus saberes € uma boa estratégia para promover o seu aprendizado. Freire (1967) ja afirmava
que € a partir das relagdes do ser humano com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, que se vai dominando a realidade.

O autor ainda destaca que em uma pratica pedagogica que parta da realidade dos
estudantes, esses deixam de ser sujeitos passivos para serem investigadores da sua realidade,
dialogando com seus educadores e evidenciado as suas experiéncias de vida. Para Freire (2004),
dentro da pratica pedagogica € essencial que o educador, em sua relacio com o educando, leve-
o a “[..] assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos [...]” (Freire, 2004, p. 41).

Os estudantes sdo seres que estdo ligados ao mundo em que vivem e precisam ter
consciéncia dele (Freire, 2018). E necessario criar um espaco de sala de aula para a EJA em
que se aposte nos interesses dos educandos, nas vidas que eles levam e principalmente nas suas
necessidades. Assim, as aulas deixam de ser apenas uma escolarizagdo e passam a ter um carater
de dialogo de educacdo entre professor e educandos. Ou seja, € necessario haver uma interacao
entre professor e educandos para ocorrer a aprendizagem (Carrano, 2007).

Compreendemos que é de extrema importancia reconhecer quem sio esses jovens e
adultos que frequentam a EJA. E preciso que compreender o tempo e o espaco desses
frequentadores que estdo ali, mas que também possuem vivéncias, trabalhos, familias e
diferentes motivos para se ausentarem da escola. Justamente por isso € importante que um
curriculo seja pensado para eles (Carrano, 2007).

Essa pratica pedagégica voltada para os interesses dos estudantes da EJA deve ser

associada a um curriculo que esteja em conformidade com seus frequentadores e ligado a eles:

Uma constatacao é que os curriculos e os livros didaticos sdo pensados como
espacos de saberes, de conhecimentos e de concepcdes, descolados de
vivéncias da concretude social e politica. Sobretudo, descolados dos sujeitos
humanos produtores dessas vivéncias sociais e dos conhecimentos (Arroyo,
2011, p. 76-77).
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O curriculo também precisa respeitar seus modos de vida e suas marcas culturais,
compreender que podem ser trabalhadores, deve ser adaptado a eles para aproxima-los e manté-
los na escola, além de capacita-los para terem novas formas de trabalho e poder para se
emanciparem dessa instabilidade imposta socialmente; um curriculo que ajude esse estudante a
reconhecer sua identidade, sobretudo, a identidade coletiva, que favoreca o desenvolvimento
de conhecimentos e capacidades que fortalecam esse grupo social para que se torne menos
vulneravel dadas as relagdes de poder (Arroyo, 2007).

Nas discussoes tecidas até o momento podemos observar que a EJA necessita de uma
prética pedagogica diferenciada partindo na realidade, dos saberes que os estudantes possuem
para possibilitar que eles se tornem criticos e ativos na sociedade, e o ensino de Ciéncias tem
muito a contribuir com esse desenvolvimento, pois permite que o professor relacione o contexto
do estudante ao conhecimento cientifico e contribua para a formacao de um pensamento critico
nos mesmos. O conhecimento cientifico esti presente em quase todas as etapas da vida, sendo
uma necessidade para a formacao pessoal e profissional dos individuos. O ensino de Ciéncias
proporciona ao aluno tomar decisdes acerca do conhecimento cientifico e do seu papel social
diante da sociedade. A importincia do estudo de Ciéncias estd na relacdo que o estudante cria
e estabelece com o meio ambiente em que vive (Beuren; Baldo, 2015).

A énfase no desenvolvimento do pensamento critico como uma das caracteristicas
fundamentais direcionadas as finalidades da educacdo e da aprendizagem escolar no Ensino de
Ciéncias tem em vista a formacdo do cidadao pleno, comprometido com os multiplos fatores
da vida humana. Trata-se de uma educacdo cientifica emancipadora, envolvendo ndo somente
as questdes socioecondmicas, mas a cultura e a capacidade de discernimento ético,
compromissada com o exercicio de uma postura critica diante de um processo de tomada de
decisdo. Sdo consideradas como caracteristicas essenciais a formac¢ao do cidaddo a consciéncia
critica, a autonomia e ser participativo (Vieira; Tenreiro-Vieira, 2015).

O ensino de Ciéncias deve buscar promover o desenvolvimento do pensamento critico,
pois esse vai auxiliar o sujeito a refletir sobre as diversas situacdes da sociedade e a utilizar as
evidéncias para desenvolver julgamentos e buscar a transformacdo (Merchan; Matarredona,
2016, p. 44). Corroborando com essa perspectiva, Pires, Junior e Moreira (2018, p. 154)

discutem que:

Julga-se, que o compromisso no desenvolvimento do pensamento critico no
contexto do ensino de Ciéncia, paralelamente ao estudo do contetddo é de
extrema importancia para atuacdes mais comprometidas na sociedade, ja que
formar um aluno mais participativo, ndo se reduz apenas ao acimulo de
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conceitos, mas a possibilidade de conseguir interpretar melhor as informagdes.
Sob esse viés, defende-se, que no contexto escolar o pensamento critico seja
assumido como uma necessidade, a fim de proporcionar as pessoas que dela
participam, a estruturacdo de maneiras de pensar por conta prépria, bem como
a capacidade de assumir posi¢cdes plausiveis frente as situacdes sociais que
envolvam a sua realidade quanto as questdes culturais, politicas e cientificas.

A partir do exposto, observamos que o pensamento critico se caracteriza pela atividade
reflexiva, o que implica potencializar a mobilizacdo de conhecimentos, capacidades, normas e
disposi¢cdes. Nessas condi¢des, corresponde a um elemento ou dimensdo fundamental na
formacdo de cidaddos alfabetizados cientificamente, que sejam capazes de mobilizar
conhecimentos e usar capacidades na tomada de decisdes racionais e na resoluc¢do de problemas
pessoais e sociais que envolvem a ciéncia (Tenreiro-Vieira; Vieira, 2014; Vieira; Tenreiro-
Vieira, 2015).

O cumprimento de tais dimensdes visa a superagdo da passividade dos estudantes diante
do que ¢ estudado no contexto escolar, de modo “[...] a potenciar a formagao de cidaddos livres,
racionais e autdbnomos, capazes de pensar por si proprios, nao ficando dependentes de que
outros o facam por si” (Vieira; Tenreiro-Vieira, 2015, p. 43). Para tanto, ao invés de se
centrarem no contetido e na transmissdo de informagdes “[...] exige-se que os professores
através das suas praticas, recorrendo, nomeadamente, a estratégias adequadas, criem
oportunidades de desenvolvimento do potencial de pensamento critico dos alunos” (Vieira;
Tenreiro-Vieira, 2015, p.36).

Ou seja, o ensino de Ciéncias pode contribuir para que o estudante da EJA possa viver
experiéncias a partir do meio social no qual esté inserido e de sua relacdo com os seres vivos e
meio ambiente através do desenvolvimento de aulas por meio da contextualiza¢do, que vai
considerar a vivéncia dos estudantes a partir de problematicas de relevancia para os mesmos
(Cavalcante; Cardoso, 2016). Sobre isso, Sousa (2021) afirma que no processo de ensino e
aprendizagem os estudantes da EJA precisam ser desafiados a compreender a ciéncia, a sua
relacdo com a sua realidade, pois, como apresentado por Beuren e Baldo (2015), o aluno tem
contato com o conhecimento cientifico ao longo de sua vida, seja pessoal ou profissional, entdo
o contato com essa disciplina vai permitir que compreenda o seu papel social. Entdo, o professor
de Ciéncias deve utilizar a disciplina como mediadora da realidade do estudante (Freire, 2015).
Batista et al. (2019) afirmam que as aulas de Ciéncias na EJA precisam de metodologias e
recursos didaticos inovadores que despertem o interesse dos estudantes. Sousa (2021)
acrescenta ainda a necessidade de se entender o que € ensinado nas aulas, a organizacdo, o

incentivo, as expectativas e materiais, e suas consequéncias na formacao dos jovens e adultos.
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Mediante o discutido por Batista et al. (2019), destacamos as possibilidades do ensino
de Ciéncias promover o desenvolvimento critico dos estudantes da EJA a partir da sua
realidade, promovendo discussdes sobre teméticas de relevancia para os alunos; dentro dessas
tematicas destacamos aquelas associadas as questdes ambientais, que vao permitir aos
estudantes refletir frente a diversos problemas vivenciados pela sociedade, despertando a sua
consciéncia e o desenvolvimento de acdes que mesmo pequenas contribuem para a
transformacdo do meio ambiente e da sociedade, ou seja, os estudantes se tornam sujeitos
ativos. Dessa forma, no préximo capitulo, vamos discutir aspectos voltados para a Educacao

Ambiental e a sua interface com a EJA.

3. EDUCACAO AMBIENTAL, ASPECTOS POLITICOS A SUA INTERFACE COM A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nesse capitulo serdo discutidos aspectos voltados para a Educacdo Ambiental, buscando
apresentar questdes politicas, bem como a concepcdo que norteia a presente pesquisa - uma
Educacdo Ambiental Transformadora -, que tem como principal autor de discussdo dessa

concepcao Loureiro (2003, 2004).
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3.1 Educacao Ambiental: o que dizem as politicas

A sociedade contemporanea é marcada por transformagdes muito significativas e
rapidas que afetam todos os setores e se refletem na vida social, econdmica, cultural e
ambiental. Nesse contexto, a educagdo também sofre impactos desta realidade. Consideramos
que a escola deve se preocupar com a formac¢do de valores, condicao para o desenvolvimento
intelectual, moral e para o pleno exercicio da cidadania (Adams et al., 2019), e contribuir para
a formacdo ética de sujeitos criticos e conscientes de seu papel nesta sociedade.

Nesse contexto, os temas ambientais vém adquirindo grande importancia em nossa
sociedade e consequentemente na educagdo escolar. Guedes (2006) corrobora afirmando que a
educacdo ambiental € um tema amplamente discutido atualmente devido a necessidade de um
melhoramento do modo em que vivemos, pois € perceptivel que estamos regredindo cada vez
mais em nossa qualidade de vida de um modo geral. Para Reigota (2009), a educag@o ambiental
se torna um exercicio para a cidadania; ela tem como objetivo a conscientizagdo das pessoas
em relacdo a0 mundo em que vivem para terem cada vez mais qualidade de vida sem
desrespeitarem o meio ambiente natural que as cerca. Devido a essa capacidade deve entdo ser
inserida nas praticas pedagdgicas de forma a contribuir com a formacao critica dos estudantes.

Conforme especifica a Lei n. 9. 795/1999, art. 4°, a Educacdo Ambiental é o processo
por meio do qual os individuos e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Brasil, 1999).
O que demostra uma ideia de Educacdo Ambiental voltada para a construcdo de valores nos
estudantes por meio da discussdo dos problemas ambientais vivenciados pela sociedade.

Ainda no art. 8° da referida legislacdo ha garantia de que acOes vinculadas a Politica
Nacional de Educacio Ambiental sejam desenvolvidas na educagdo em geral e na educagdo
escolar, por meio de agdes como: ‘“capacitacdo de recursos humanos; desenvolvimento de
estudos, pesquisas e experimentacdes; producdo e divulgacdo de material educativo;
acompanhamento e avaliagdo” (Brasil, 1999, p. 2).

Assim, observa-se que a legislagdo incentiva o desenvolvimento de metodologias e
recursos didaticos voltados para a discussdo da Educacdo Ambiental, principalmente de forma
interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino; além disso, determina que
conhecimentos sobre tecnologias e informagdes sobre a questdo ambiental sejam incorporados

a essas metodologias e recursos didéticos, e ainda que ocorra o iniciativo as experiéncias locais
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e regionais, na producdo de material educativo, assim, observa-se que a politica incentiva
diferentes formas de promover a discussdo da tematica na escola (Brasil, 1999).

Franco (2016) destaca que foi nos anos de 1980 e 1990 que a Educacdo Ambiental
ganhou relevancia no Brasil por meio de politicas publicas, como a Politica Nacional de Meio
Ambiente (PNMA), estabelecida em 1981, que tem como um de seus principios a inclusio da
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino. Também teve espaco na Constitui¢ao
Federal de 1988, em seu capitulo sobre 0 Meio Ambiente, entre outros avancos na area
ambiental, a Educacdo Ambiental como obrigatéria em todos os niveis de ensino, porém sem
tratd-la como uma disciplina (Brasil,1988).

Dando sequéncia, ocorre no Rio de Janeiro de 1992 um Workshop que discutiu a
Educacdo Ambiental e elaborou a Carta Brasileira de Educacdo Ambiental; a ocorréncia de
discussoes sobre a inser¢do da questdo ambiental nos curriculos escolares e o debate sobre a
disciplinarizacdo da educagdo ambiental tiveram desfecho com a aprovacao da LDBEN (Brasil,
1996). A seguir, temos o desenvolvimento do Programa Nacional de Educacio Ambiental
(PRONEA) e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997 (Brasil, 1997), que trazem
como um de seus temas transversais o0 Meio Ambiente. Com relagdo aos temas transversais,

Almeida (2006, p.2) afirma que eles:

Podem contribuir para o estimulo a cidadania e para a melhoria da qualidade
de vida do aluno no seu universo social e cultural. A sala de aula é importante
local para exercitar questdes que norteiam a construcdo da cidadania e a
democracia, envolvendo multiplos aspectos de diferentes dimensdes da vida
social e cultural dos alunos. Enfim, a escola precisa formar individuos que
respeitem as diferencas, que procurem resolver conflitos pelo didlogo, que se
solidarizem com os outros, que sejam democraticos e que tenham respeito
proprio, devendo, para isso, organizar situacdes pedagdgicas em que essas
préticas possam ser vivenciadas.

O tema transversal Meio Ambiente tem a finalidade de promover uma visdao ampla que
envolva nao s6 os elementos naturais do meio ambiente, mas também os elementos construidos
e todos os aspectos sociais envolvidos na questdo ambiental (Meira, 2010). Portanto, o tema
busca conscientizar cidaddos atuando na realidade socioambiental com total comprometimento
com vida e o bem-estar. Porém, é necessério que a escola trabalhe ndo s6 com informacdes e
conceitos, mas também com atitudes, assim todos os educandos poderdo compreender que o
ser humano ndo € uma peca isolada do meio ambiente em que vive (Carvalho, 2008).

Também em 1997 ocorreu a I Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental em
Brasilia. A Lei Federal n.° 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional de Educacao Ambiental

(PNEA) (Brasil, 1999), em seu Art. 2° afirma que a educa¢do ambiental é um componente
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essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

De acordo com Oliveira, Pereira e Junior (2018), grande parte das atividades de
Educacao Ambiental na escola é desenvolvida dentro de uma modalidade formal. Os temas, em
geral, sdo poluicdo (solo, 4gua, ar), reciclagem do lixo, conservacdo da natureza, entre outros.
Temas que, trabalhados de forma critica, contribuem com a tomada de consciéncia dos
estudantes.

Ainda de acordo com os fundamentos da PNEA (Brasil, 1999), a Educacio Ambiental
deve ser abordada de forma interdisciplinar, abrangendo todas as dreas do conhecimento, nao
devendo se restringir a uma disciplina especifica no curriculo e nem ser ofertada como
disciplina optativa, mas sim de forma a permear todo o curriculo, em todas as disciplinas. E

possivel observar duas referéncias importantes nessa politica relacionada a educagdo de pessoas

jovens e adultas:

Art. 9° — Entende-se por Educacio Ambiental na educagdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das institui¢des de ensino publicas e
privadas, englobando — educagdo basica: a — educacdo infantil; b — ensino
fundamental e — ensino médio; Il — educacio superior; Il — educagio especial;
IV — educacdo profissional; V — educacao de jovens e adultos (Brasil, 1999,
p. 3, grifo nosso).

A legislagdo afirma a importancia de que a educagdo ambiental seja discutida na EJA.
Nos anos seguintes, em 2006 e 2010, ocorreram a criacdo do Programa Nacional de Formagao
de Educadoras/es Ambientais (Profea), pelo 6rgao gestor da Pnea, e a aprovacao da resolucdo
do Conselho Nacional do Meio Ambiente (Conama) n.° 422, que estabeleceu as diretrizes para
conteudos, acdes e procedimentos em Educacio Ambiental formal e ndo formal, realizada por
institui¢des privadas, publicas e da sociedade civil, respectivamente.

Em 2012, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou no Diério Oficial da Unido
(DOU), de 18 de junho de 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental
(DCNEA), em que destacamos dois artigos, os quais afirmam a presenga da Educacgdo

Ambiental em todos os niveis de ensino e garantem sua transversalidade:

Art. 7° — Em conformidade com a Lei n°® 9.795, de 1999, reafirma-se que a
Educagao Ambiental é componente integrante, essencial e permanente da
Educagao Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e
modalidades da Educacdo Basica e da Educagdo Superior, para isso devendo
as instituicdes de ensino promové-la integradamente nos seus projetos
institucionais e pedagdgicos.
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Art. 8°— A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico (Brasil, 2012, p. 12).

Com relacdo a esse documento, Menezes e Miranda (2021) afirmam que as DCNEA
projetam uma perspectiva de educacdo comprometida com a transforma¢d@o humana e social
reafirmada pelos objetivos e principios expressos em documentos como a Lei da Politica e o
Programa Nacional de Educacio Ambiental e o Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Para acrescentar, a essa perspectiva de
promover a sustentabilidade no mundo, além de erradicar a pobreza e a fome, a Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU) elaborou um chamado universal propondo os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), apresentando metas que devem ser alcangadas até o ano
de 2030 sob a garantia de que todas as pessoas (e, portanto, 0 meio ambiente) tenham paz, saide
e prosperidade (Menezes; Miranda, 2021).

No ano de 2015, foi instituido o Plano Nacional de Juventude e Meio Ambiente
(PNJMA), que propde em suas diretrizes aumentar a qualidade e a quantidade de processos de
formacdo e participacdo de jovens no enfrentamento da injustica ambiental. Ainda no mesmo
ano, foi criada a Articulacao Nacional de Politicas Publicas de Educacao Ambiental (ANPPEA)
com o intuito de contribuir para o fortalecimento de politicas piblicas de Educacio Ambiental.
Em 2018, a ANPPEA lanca indicadores que servem como base para a estruturagdo de uma
plataforma nacional de Educacdo Ambiental, o Fundo Brasileiro de Educa¢do Ambiental
(FunBEA), ja em funcionamento em substitui¢do ao Sistema de Informagdo Brasileiro de
Educacao Ambiental (SIBE).

Ao longo do tempo, desde a sua concep¢ao, a Educacdo Ambiental vem ganhando
diversas classificacdes e denominacdes, isso porque visa atender aos mais diferentes objetivos
(sociais, politicos, culturais e historicos). Nesse sentido, sdo diversas as correntes ambientais
presentes no Brasil, sendo entdo necessario tomar posicao frente a que melhor se encaixa com
os objetivos desse trabalho: a de promover a emancipacdo dos estudantes da EJA. Assim
adotamos a Educacdo Ambiental transformadora de Loureiro (2003; 2004), que visa um novo
paradigma para uma nova sociedade, em que, segundo o autor, serd superada a desvalorizagdao
que os sujeitos € o meio ambiente vém sofrendo. Aqui, cabe apontar que, apesar de nossa
afinidade com essa corrente, em nosso entendimento, a superacao da desvalorizacdo dos

sujeitos e do ambiente estd longe de alcance, tendo em vista que as sociedades capitalistas
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tendem a promover uma valorizacdo exploratdria, ou seja, promovem um discurso valorizador
enquanto, por outro lado, seguem explorando os recursos (humanos ou ndo).
No tdpico a seguir aprofundaremos das discussdes sobre a corrente da Educagdo

Ambiental transformadora.

3.2 A Educacio Ambiental transformadora

A Educacdo Ambiental tem sido discutida por diferentes autores (Sorrentino, 1997,
2007; Briigger, 1994; Lima, 2002; Loureiro, 2003, 2004), os quais identificam diferentes
tendéncias. Adotamos a perspectiva de Loureiro (2003; 2004) para orientar nosso olhar frente
a educagdo ambiental que desejamos. Loureiro (2004) também define diferentes modalidades,
mas neste trabalho adotamos a Educacdo Ambiental Transformadora como norteadora de
nossas acdes, considerando que ela se apresenta como um contetido emancipatorio, a partir de
uma matriz que vé a educacdo como elemento de transformacao social, em que as atividades
humanas relacionadas ao fazer educativo provocam metamorfoses individuais e coletivas,
locais e globais, bem como econdmicas e culturais (Loureiro, 2004). Busca mostrar o
significado e o sentido da revolucdo para que essa se concretize com base numa transformacao

integral do ser humano e das condicdes objetivas de existéncia:

(...) falar em Educacdo Ambiental transformadora é afirmar a educagdo
enquanto praxis social que contribui para o processo de construcao de uma
sociedade pautada por novos patamares civilizacionais e societarios distintos
dos atuais, na qual a sustentabilidade da vida, a atuag@o politica consciente e
a constru¢do de uma ética que se afirme como ecoldgica sejam seu cerne

(Loureiro, 2004, p. 90).

O que vem sendo denominado por vertente transformadora da Educacido Ambiental, no
Brasil, comecou a se configurar nos anos de 1980 pela maior aproximacgdo de educadores,
principalmente os envolvidos com educacao popular e institui¢des publicas de educagdo, junto
aos militantes de movimentos sociais e ambientalistas com foco na transformacio societaria e
no questionamento radical aos padrdes industriais e de consumo consolidado no capitalismo.
Tal fendmeno, articulado ao avanco do conhecimento e aos instrumentos legais disponiveis no
pais, propiciou condi¢des objetivas para a consolidacio de novas praticas e teorias inseridas no

escopo da educagdo ambiental (Loureiro, 2004).
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Esse autor muito se debrucou sobre as correntes criticas para entdo construir o seu
conceito de Educacdo Ambiental transformadora, e a partir de todas elas, ele destaca que a

finalidade primordial da Educa¢do Ambiental é:

Revolucionar os individuos em suas subjetividades e praticas nas estruturas
sociais-naturais existentes. Ou seja, estabelecer processos educativos que
favorecam a realizagdo do movimento de constante constru¢cdo do nosso ser
na dindmica da vida como um todo e de modo emancipado. Em termos
concretos, isso ignifica atuar criticamente na superagcdo das relagdes sociais
vigentes, na conformagdo de uma ética que possa se afirmar como “ecologica”
e na objetivacdo de um patamar societdrio que seja a expressao da ruptura com
os padrdes dominadores que caracterizam a contemporaneidade. Assim posto,
privilegiar somente um dos aspectos que formam a nossa espécie (seja o ético,
o estético, o sensivel, o pratico, o comportamental, o politico ou o econdmico,
enfim, separar o social do ecoldgico e o todo das partes) é reducionismo, o
que pouco contribui para uma visdo da educagdo integradora e complexa de
mundo (Loureiro, 2004, p.73).

Assim, observamos que a corrente transformadora faz uma critica as concepg¢des de
educagdo como ato comportamental, que enfatiza a dimensdo individual e leva a uma
biologiza¢ao do que ¢ social, mostrando ser urgente a “superacdo das injusti¢cas ambientais, da
desigualdade social, da apropriacdo capitalista e funcionalista da natureza e da prdpria
humanidade” (Sorrentino, 1997, p. 287).

Um aspecto importante dessa corrente, e que nos leva a adoté-la como orientadora do
trabalho desenvolvido, é a emancipagao, defendida pela Educagdo Ambiental em sua vertente
transformadora, de forma que nio pode ser um instrumento de regulacdo ou de doutrinagdo e
sim mecanismo capaz de dar conta de reinventar nossa subjetividade e a¢cdo, fazendo com que
a necessidade da mudanga seja sentida/desejada por todos, estando para além da intengao,

afinal:

Muito mais do que um projeto, precisamos de projetos de transformacdo e de
propostas que guiem a ag¢ao; que as pessoas se mobilizem em torno delas e, ao
caminhar, vao aperfeicoando-as, e autogerindo suas vidas e seus projetos.
Mas, também, as lutas e os projetos devem incidir na totalidade dos aspectos
articuladores do sistema atual “realmente existente”, em seus aspectos
estruturais, subjetivos e nas relagdes sociais (Machado, 2005, p. 223, grifos da
autora).

Segundo Loureiro (2012), o pressuposto basico para uma educacdo emancipatdria
envolve o preparo dos individuos da ac¢do educativa em relacdo a organizacao e interven¢ao em
processos decisérios nos espacos para que a Educagdo Ambiental transformadora possa

favorecer a prética social e a formacao da democracia e da cidadania.
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A forma de promover mudangas na sociedade e promover a emancipacao dos sujeitos
que nela vivem comeca entdo pela escola, através de uma educagdo que coloque os sujeitos em

contato com a sua realidade, levando-os a refletirem sobre a mesma:

A educacgdo € promotora e resultante de varias relacdes em cada contexto
histérico e, a0 mesmo tempo em que permite a mudanga, pela acdo
problematizadora, pode, dependendo de como estd estruturada e de qual
finalidade cumpre na sociedade, ser um meio de reproducdo de formas
excludentes, opressoras e dicotomicas de se viver. A questdo fundamental é
compreendermos a educagdo em sua concretude para podermos avangar pela
critica e atuag@o consciente nas estruturas sociais, reorganizando-as (Loureiro,
2004, p. 77).

A partir do exposto pelo autor, observamos a importancia da Educacao no processo de
formacdo de sujeitos criticos frente aos problemas ambientais. Entdo, a Educacio Ambiental
Transformadora enfatiza a educacdo enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo pelo
qual agimos e refletimos, transformando a realidade de vida, e pode ser apresentada em trés

eixos explicativos:

A educagio transformadora busca redefinir o modo como nos relacionamos
conosco, com as demais espécies e com o planeta. Por isso é vista como um
processo de politizacao e publicizacdo da problematica ambiental por meio do
qual o individuo, em grupos sociais, se transforma e a realidade. Aqui néo
cabe nenhuma forma de dissociagdo entre teoria e préatica; subjetividade e
objetividade; simbélico e material; ci€ncia e cultura popular; natural e
cultural; sociedade e ambiente. Em termos de procedimentos metodolégicos,
a Educacdo Ambiental Transformadora tem na participagdo e no exercicio da
cidadania principios para a definicdo democratica de quais sdo as relacdes
adequadas ou vistas como sustentaveis a vida planetaria em cada contexto
histérico. Educar para transformar significa romper com as préticas sociais
contririas ao bem-estar publico, a equidade e a solidariedade, estando
articulada necessariamente as mudancas éticas que se fazem pertinentes
(Loureiro, 2004, p.81-82).

De forma geral, observamos, pelos dizeres do autor, que a Educacdo Ambiental
Transformadora busca colocar os individuos em contato com a realidade de forma a
compreendé-la e assim transforma-la. Loureiro (2019) acredita que, por meio dessa proposta, €
que se busca a criticidade na Educagao Ambiental, reconhecendo que as relagdes acontecem
por meio de acdes sociais.

Loureiro (2019) elenca algumas dessas acOes: promocao/compreensdo de problemas
socioambientais, entendendo o ambiente enquanto conjunto de inter-relacdes (mundo natural e

mundo social); contribui¢des por meio de acdes mais justas, sustentaveis e solidarias para
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com a vida e com a natureza; institui¢do e atitudes ecoldgicas sensiveis aos problemas que
impactam o ambiente; uso da educacdo para o estabelecimento de propostas de solu¢do ou
amenizacdo de problemas por meio do ensino e aprendizagem; atuagdo no cotidiano escolar por
meio de questionamentos e situacdes de aprendizagem que envolvam resolucdo de
conflitos/problemas na busca por articular a escola com a sociedade; construcdo de processos
de aprendizagem significativa; e orientacdo para educadores enquanto mediadores das relacdes
socioeducativas para que sejam capazes de viabilizar processos de aprendizagem social

inovadores. Assim, a educacao transformadora para ser desenvolvida com os estudantes deve:

Metodologicamente ser realizada pela articulagdo dos espagos formais e nio-
formais de educacio; pela aproximagdo da escola a comunidade em que se
insere e atende; pelo planejamento integrado de atividades curriculares e
extra-curriculares; pela construgdo coletiva e democrética do projeto politico-
pedagégico e pela vinculacdo das atividades de cunho cognitivo com as
mudancas das condicdes objetivas de vida (Loureiro, 2004, p. 72-73).

Assim, Sorrentino (1997) ressalta que as praticas educacionais voltadas para o meio
ambiente auxiliam no processo de constru¢do do individuo, dando-lhe uma nocdo de
coletividade importante para que assim reconheca o seu papel como responsavel pelo mundo
no qual vive. Mas, apontamos que esse se mostra como um desafio frente a atual sociedade,
que se baseia no modo de producdo capitalista, focada em apresentar aos individuos a
necessidade do consumismo. Diante disso, apontamos que os problemas ambientais ndo sao
somente responsabilidade dos individuos, mas também das grandes empresas que fazem uso
exacerbado dos recursos naturais para atender a demanda do capital, entdo essas discussoes
também precisam fazer parte discussdo maior sobre a Educacio Ambiental na escola.

Dias (2004) contribui para essa visdo ao avaliar que € funcdo da Educacdo Ambiental
ampliar a forma de percepc¢ido individual e coletiva da sociedade, para que tanto o sujeito quanto
o grupo internalizem os conceitos fundamentais desta tematica de forma consciente e
reconhecam a necessidade de agir para mudar, sendo que tais acdes ndo devem se restringir
somente a sala de aula. A partir do dizer do autor é possivel observar que a Educacio Ambiental
tem muito potencial para contribuir com a formacao de estudantes criticos e ainda proporcionar
o desenvolvimento de praticas pedagbgicas capazes de promover a emancipagao dos sujeitos,
levando-os a serem agentes transformadores da realidade. Claramente, ndo podemos deixar de
mencionar que isso depende da forma como ela € desenvolvida e se sua proposta tem como Vviés

a Educac@o Ambiental transformadora, que mencionamos.
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3.3 A interface entre a Educacido de Jovens e Adultos e a Educacio Ambiental
Transformadora

Até o momento apresentamos a EJA e a Educacdo Ambiental transformadora de forma
separada, mas nesse topico buscamos relaciona-las. Acreditamos que a EJA, assim como outras
modalidades educativas, deve promover a¢des voltadas para a formacgdo critica dos jovens e
adultos de forma a compreenderem a importancia e a necessidade de sua participagdo ativa nas
decisdes da sociedade, o que também se faz presente na Educacdo Ambiental Transformadora,
que busca levar os sujeitos a compreenderem as questdes politicas, sociais, econdmicas, entre
outras, presentes no meio ambiente de forma que se reconhecam como parte atuante desse
espaco.

Portanto, ao se promover a Educacio Ambiental Transformadora, € preciso levar os
estudantes a compreenderem os problemas ambientais nas suas multiplas facetas, ou seja, deve-
se permitir que eles possam ter o contato com discussdes que os possibilitem entender o sistema
capitalista e o incentivo ao consumismo exacerbado por toda a sociedade, para que assim
possam fazer uso do conhecimento cientifico para refletirem sobre possibilidades de atender as
necessidades dos seres humanos e ainda preservar os recursos naturais, 0 que se mostra como
uma desafio para a Educagdo Ambiental.

Assim, Educacdo Ambiental Transformadora na educacao basica tem a possibilidade de
diminuir a distincia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que, num dado momento, a
“tua fala seja a tua pratica” (FREIRE, 2003, p. 61), e promover o pensamento critico dos
estudantes a partir do conhecimento cientifico. Isso ndo é diferente na EJA, onde o processo de
ensino e aprendizado pode ser facilitado por meio da discussdo sobre temas ambientais,
principalmente por estarem associados com a realidade do estudante, pois, como discutido por
Freire (2003), esses alunos precisam dessa relagdo para aprenderem e se colocarem no mundo.

Segundo Loureiro (2009), a Educacdo Ambiental apresenta indicios que nos propiciam
apreender as especificidades dos grupos sociais, 0 modo como produzem seus meios de vida,
como criam condutas e se situam na sociedade, para que se estabelecam processos coletivos
pautados no didlogo, na problematizacio do mundo e na agdo, visto que somente as
transformagdes das condigdes simbolicas e materiais podem exprimir “a concretude do ato
educativo na superagdo das formas alienadas de existéncia e das dicotomias entre sociedade-

natureza” (Loureiro, 2009, p. 7-8).
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Para Loureiro (2011), o conceito de Educacdo Ambiental esta pautado em uma pratica
educativa preocupada e voltada para a constru¢cdo de valores e, principalmente, atitudes que

possam atender as realidades sociais, individuais e coletivas no ambiente:

A educagdo ambiental € uma préxis educativa e social que tem por finalidade
a construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o
entendimento da realidade de vida e a atuacg@o ldcida e responsavel de atores
sociais, individuais e coletivos no ambiente (Loureiro, 2021, p. 73).

Guimaraes (2004) explica que a Educacao Ambiental € aquela acdo transformadora que
faz do ambiente educativo espagos de participacdo, onde a aprendizagem se da nas préticas de
um processo de construcdo de conhecimentos vivenciais. Em outras palavras, € preciso que o
individuo experiencie acOes que tenham a intencdo de intervir na realidade e estejam
relacionadas a uma mudanga de comportamento, isto €, uma mudanga capaz de contribuir no
enfrentamento da crise socioambiental que vivenciamos, como, por exemplo, uma a¢ao politica.
O que também deve ser promovido na EJA, de forma que os estudantes dessa modalidade de
ensino necessitam de praticas que os levem a serem sujeitos ativos e que compreendam o mundo
em todas as suas nuances e se reconhecam como parte dele, pois, conforme discutido por Freire
(2011, 2012, 2018) e Arroyo (2005), os frequentadores da EJA sdo sujeitos que foram excluidos
ao longo de todo o seu histdrico.

De acordo com Franco (2016), a aproximacdo entre educacdo de pessoas jovens €
adultas e Educacdo Ambiental ji existe, tanto no ambiente escolar quanto no nao escolar. No
entanto, para ser de fato concreta, faz-se necessario transformar o cenério das ofertas dessa
modalidade de ensino, que sdo em sua maioria compensatorias, e das préticas desse campo de
atuacdo, que devem ser baseadas em uma proposta coerente de formacao integral e permanente
de educagao libertadora que impulsione a (re)construgcdo de relagdes justas e de um ambiente
equilibrado.

Peralta e Ruiz (2002) afirmam que ao serem inseridos na EJA os temas socioambientais
sob uma perspectiva critica contribuirdo para que essas pessoas tenham elementos para analisar
o significado de sua participacdo nos modelos convencionais desenvolvidos. Ireland (2007)
destaca que a Educacdo Ambiental ndo pode ser inserida como disciplina especifica no
curriculo na EJA, mas pode ser trabalhada em todas as 4reas do conhecimento de maneira
transversal em qualquer etapa da vida. Nesse contexto, ao articular Educacdo Ambiental
Transformadora e Educacdo de Jovens e Adultas, estabelece-se um didlogo com tais pessoas

com vistas a compreender a sua relacio com o ambiente e os saberes que ja acumularam a
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respeito dele, a fim de fomentar a ideia de sujeitos ativos, tomadores de decisdo e protagonistas
na transformacio da realidade.

Entdo, a Educacdo Ambiental aparece associada com o processo de aprendizagem
transformador, sendo necesséario para que as pessoas jovens e adultas possam se apropriar tanto
dos conhecimentos instrumentais que lhes importam para acessar e buscar sua inserc¢ao social,
quanto de reflexdes e acdes que contribuam de maneira criativa e transformadora em suas
realidades para viverem em um ambiente equilibrado (Franco, 2016), pois, praticas voltadas
para a insercdo de temas como a transformacdo do meio ambiente vao permitir que os
estudantes da EJA usem seus conhecimentos e memorias para refletirem sobre os mesmos, de

forma a se sentirem parte do meio ambiente e do processo de ensino e aprendizagem:

Jovens e adultos serdo, cada vez mais, convocados a defender, proteger,
conservar ou preservar o seu meio, o ambiente onde vivem e constroem os
seus sonhos de futuro. Sem eles, ndo faremos a educacio das criancas e nem
criaremos condi¢des para que as criangas se eduquem (Sorrentino, 1997 p.
104).

Ou seja, essa relacdo tem potencialidade de motivar os estudantes para o aprendizado,
além de promover sua formacao critica, isso partindo da relagdo que os sujeitos da EJA possuem

com o meio ambiente. Nas palavras de Freire (1996, p. 33):

Porque ndo aproveitar a experiéncia que tém os estudantes de viver em areas
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos
riachos e corregos e os baixos niveis de bem-estar da populacio, os lixdes e
os riscos que oferecem a saide das pessoas.

O que evidencia a importancia de vincular os conteddos escolares a sua realidade,
possibilitando que se percebam como construtores de histdria, seja de sua propria historia, da
historia de seu bairro, de seu municipio ou de seu pais, promovendo a aproximag¢do entre o
conteddo programatico dos diferentes componentes curriculares com a realidade vivenciada
pelos estudantes, contemplando assim aspectos da Educacdo Ambiental como tema transversal,
ou seja, que busque a formagao de cidaddos conscientes, aptos a decidirem e a atuarem na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um
e da sociedade, local e global (Brasil, 1997). O que exige estudos e pesquisas, dedicacdo e
empenho, além de compromisso politico e ético com a educagdo e, acima de tudo, crenca na
mesma, conforme afirma Freire (1996), como uma possibilidade de transformacio e de

intervencao no mundo.
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E no sentido de desvelar as realidades social e ambiental para compreendé-las e
transforma-las que percebemos a necessidade de trabalhar a Educacdo Ambiental na EJA, tanto
nos espacos formais como nos espacos nio formais de educagdo, tendo presente que grande
parte dos sujeitos que se utilizam dessa modalidade educativa € composta por homens e
mulheres com pouca escolarizacdo, que de alguma forma, em um espago/tempo, foram
evadidos da escola formal (Freitas; Santos; Pereira, 2013). Além disso, em sua grande maioria,
os sujeitos da EJA pertencem a grupos/classes sociais em situacdo/estado de vulnerabilidade
socioambiental decorrente dos riscos a que estdo submetidos em fun¢do de preconceitos e/ou
desigualdades econdmicas na sociedade (Loureiro, 2004).

Freitas, Santos e Pereira (2013) afirmam que o professor e a escola devem incluir no
interior de seus curriculos e programas temas ligados a Educacdo Ambiental. Os educadores,
atualmente, necessitam ter informagdes, mas principalmente uma formacdo continuada de
qualidade que os permita refletir sobre a realidade em todas as dimensdes culturais e sociais
para tomarem conhecimento dos problemas ambientais decorridos da disposicao inadequada do
que € produzido e consumido pela comunidade, para ser direcionada uma Educacio Ambiental
geradora de mudanca de comportamento das pessoas no meio natural.

Dessa forma, tendo certeza de que o processo educativo € indispensivel para a
superacdo do quadro atual, esperamos que este estudo com seus resultado, embora ndo tenha
carater de generalizag@o, possa contribuir de forma significativa para futuras pesquisas nesta
area do conhecimento.

Essa interface entre educacdo ambiental e EJA, segundo Franco (2016), deve ganhar um
espaco na agenda do governo com a criacdo e o estabelecimento de politicas publicas
educacionais que garantam praticas educativas de qualidade ao pautarem questdes que podem
contribuir para a superagdo dos diferentes tipos de discriminacdo e para a transformacgdo desse
contexto de desequilibrio socioambiental.

Corroborando com o pensamento de Frano (2016), podemos citar também os autores
Sorrentino, Portugal e Viezzer (2009), que destacam o papel das politicas publicas para a
garantia de oferta de uma educacdo pautada no trabalho de temas como a Educacdo Ambiental.

Segundo esses autores:

[...] igualmente importante é o papel das politicas ptblicas de EA [educacdo
ambiental] e de EJA [educacdo de pessoas jovens e adultas], para que
assegurem o direito a aprendizagem sem discriminac¢do por idade, género,
raca, etnia, classe, orientagdo sexual, religido e aproximem os atores
envolvidos, em direcdo a sinergia de a¢des e ao intercambio de informacdes,
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aprimorando as diversas praticas e reflexdes existentes (Sorrentinol;
Portugal; Viezzer, 1997, p. 96).

As discussdes sobre a interface entre a Educagdo Ambiental e a EJA nos permitem
observar que separadamente cada uma delas ja possui seus problemas, como a EJA, com relagdo
ao financiamento e a reducao do periodo noturno nas escolas, e a Educacio Ambiental, com a
sua diversidade e pouca exploragdo nos curriculos da educacdo basica. E quando as duas se
articulam, observamos ainda mais dificuldades por ser muito incipiente a discussdo das

questdes que envolvem a Educacdo Ambiental nessa modalidade de ensino.

4. METODOLOGIA

Este capitulo tem por objetivo apresentar os caminhos que nortearam a pesquisa, que se
configura como qualitativa. Assim, este capitulo apresenta a contextualizacdo, o universo, a
populacdo, os instrumentos de constru¢do de dados e a metodologia de analise dos dados
coletados. Para atingir os objetivos propostos se faz necessario o contato com os seres humanos,

quais sejam, estudantes da EJA. Sendo assim, o projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma
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Brasil para andlise do Comité de Etica em pesquisa, sendo entio aprovado com parecer
consubstanciado do CEP sob o numero 5.463.645.

De acordo com Cenci (2000), a ética, desde as suas origens, busca estudar e fornecer
principios orientadores para o agir humano. Ela nasce amparada no ideal grego de justa medida,
do equilibrio nas acdes. Assim, por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, é de

extrema importancia seguir um rigoroso procedimento ético.

4.1 Caracterizacao metodolégica da pesquisa

Os caminhos tracados em nossa pesquisa seguem a abordagem qualitativa, sendo esse o
tipo de pesquisa mais usual na drea de Educacio, uma vez que essa drea em sua maioria envolve
sujeitos. Os métodos qualitativos de pesquisa t€m suas raizes no final dos séculos XVIII e XIX,
momento em que cientistas comecaram a questionar se o método de investigacao adotado pelas
ciéncias fisicas e naturais, fundamentado no positivismo, continuava adequado para o estudo
de fendmenos humanos e sociais (André, 2007; Gatti; André, 2013).

A pesquisa qualitativa visa compreender como as pessoas percebem o mundo e como
elas se comportam e agem nele, ¢ dindmica e progressiva, levantando novas questdes e
preocupacdes conforme novos focos de pesquisa evoluem e novas formas para coletar e analisar
dados se tornam possiveis. H4 uma necessidade de decisdes eticamente sensiveis em todas as
fases do processo desse tipo de pesquisa (Lima, 2021).

Bogdan e Biklen (1994, p. 48) afirmam que a pesquisa qualitativa se caracteriza por
coletar os dados no ambiente natural por meio “do contato direto do pesquisador com a situacio
estudada”, apresentd-los de maneira descritiva e desvendar a perspectiva dos participantes,
valorizando o processo de constru¢do de dados. Destacamos que esse contato com a situacao
estudada na presente pesquisa se deu a partir da observacdo das aulas na turma da EJA
participante da pesquisa.

Mol (2017) corrobora e discute que a pesquisa qualitativa compreende a ci€éncia como
uma area do conhecimento construida pelas interacdes sociais no contexto sociocultural que as
cerca. Por isto, seu foco € compreender os significados dos fendmenos a partir de quem os
vivencia, considerando, tempos e espacos de atuagdes e reflexdes. E, nesse tipo de pesquisa, o
pesquisador participa, compreende e interpreta os dados. Em uma perspectiva ampliada, Amado

(2015) nos apresenta uma defini¢do arguta sobre o tema investigado:
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Investigacdo qualitativa consiste numa pesquisa sistematica, sustentada em
principios tedricos (multiparadigmaticos) e em atitudes éticas, realizada por
individuos teorética, metodoldgica e tecnicamente informados e treinados
para o feito. Esta pesquisa tem como objetivo junto dos sujeitos a investigar
(amostras ndo estatisticas, casos individuais e casos miltiplos) a informagao
e a compreensdo (o sentido) de certos comportamentos, emogdes, modos de
ser, de estar e de pensar; modos de viver e de construir a vida; trata-se de uma
compreensdo que se deve alcancar tendo em conta os contextos humanos
(institucionais, sociais e culturais) em que aqueles fendmenos de atribuigdo de
sentido se verificam e tornam uUnicos (perspectiva naturalista, ecoldgica)

(Amado, 2015, p. 57-58).

Segundo Gonzalez (2020), na pesquisa qualitativa o pesquisador € assumido como um
sujeito que pensa, percebe, sente, expressa interesse pelo assunto que deseja pesquisar. Um
sujeito cognoscente. Assim, o pesquisador enquanto sujeito senti-pensante ndo pode se
afastar do acontecimento que estd pesquisando e em que se d4 a sua percepcdo. De acordo
com Chizzotti (2010), ndo ha um padrao unico, pois compreende uma realidade distinta entre
cada sujeito e depende das concepg¢des, valores e objetivos de cada pesquisador. De acordo com
Silva (2011), a pesquisa qualitativa € marcada pela presenca do pesquisador como sujeito ativo.
O pesquisador ndo € neutro, ele participa ativamente do processo investigativo. Portanto, nesse
processo, a pesquisadora terd o contato com a realidade dos estudantes, o que permitira que ela
andlise e compreenda.

Adams (2018) afirma que os pesquisadores devem frequentar os locais de estudo, de
forma a conhecer o contexto, sendo que o /dcus da pesquisa deve ser compreendido em sua
totalidade historica, social e cultural. Dessa forma, para a presente pesquisa se realizou contato
tanto com o universo investigado - a escola Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale — quanto
como os estudantes da EJA com quem foi realizada a intervencdo didatica. A seguir,

apresentamos maiores detalhes sobre esse universo.

4.2. O locus da pesquisa
4.2.1 Localizagdo da drea de estudo

O municipio de Arapora-MG), emancipado no ano de 1992, encontra-se na regiao Norte
do Triangulo Mineiro, a 125 km de Uberlandia e 700 km da capital Belo Horizonte. Além disso,

fica a 1 km de Itumbiara, em Goias, e a 400 km de Brasilia, no Distrito Federal (Figura 1). Sua

populacdo foi estimada em 2021 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) com



51

6 992 habitantes. Ainda segundo o IBGE, atualmente Arapora-MG conta com uma area de

295,837 km?, donde 0,3682 km? sdo de zona urbana, e 292,155 km? de zona rural (Figura 1).

Figura 1 — Municipio de Arapora-MG

Fonte: (IBGE, 2010).

A economia de Araporda-MG gira em torno do ramo industrial hidrelétrico, j4 que possui
instalada, no limite com Itumbiara-GO, uma das unidades da Usina Hidrelétrica de Furnas'
(Nogueira, 2016).

O municipio possuia, em 2015, o maior Produto Interno Bruto (PIB) per capita do estado
de Minas Gerais devido a presenca da usina hidrelétrica de Santa Luzia, que gera até hoje uma
abundancia de lucros para a cidade. Mesmo este ndo sendo o foco da presente pesquisa, €
preciso problematizar a constru¢do de uma usina hidrelétrica que pode ter contribuido tanto
positiva quanto negativamente para o cenario da regido. Podemos citar, por exemplo, que para
a construgdo da referida usina foram desapropriadas 337 familias de fazendeiros e pequenos
proprietarios rurais, o que corresponde a 24.219,67 hectares (Nogueira, 2016), ou seja, causou

grande €xodo rural na regido, além do desmatamento e da necessidade de captura de espécies

animais daquela regido, que foram encaminhadas para outras localidades (Nogueira, 2016).

! No momento de inicio da constru¢do da usina hidrelétrica Arapora-Mg era distrito do municipio de Tupaciguara.
Segundo Nogueira (2016), E relevante perceber que o municipio de Arapord-MG possui um histérico peculiar
desde a sua emancipagdo: como a Usina Hidrelétrica de Furnas e a Usina Alvorada ja se encontravam em
operacdo desde 1981 e 1972, respectivamente, o Arapord foi desmembrada j4 com uma potencialidade
econdmica certa, isto €, desde a emancipacdo municipal em 1992, as duas bases mais importantes da economia
j4 lhe renderam desde ja possibilidades econdmicas oriundas da implementacdo e funcionamento da usina,
tanto que o PIB do municipio cresceu consideravelmente dos anos de 2000 a 2010
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Portanto, observamos que além de alavancar a economia do municipio, a constru¢do da
usina gerou impactos ambientais que atingem a populacdo até o ano de 2023. Arapora-MG
também tem sua economia baseada na produgdo de etanol de cana-de-agicar pela Usina
Alvorada Ltda. Produzindo agtcar e alcool se torna uma das 25 usinas do Estado de Minas
Gerais (Nogueira, 2016). Grande parte da area cultivada do municipio hoje produz cana-de-
acucar para a referida usina, e a maioria dos empregos da comunidade € oferecida por ela.
Segundo Dias (2019), usinas como essa possuem um alto potencial de impactos ao meio
ambiente relacionados a 4gua, ao solo e a atmosfera, que precisam ser analisados e considerados

pela populacdo que vive naquela regido.

4.2.2 A Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale, Arapora-MG

Tendo contextualizado a regido em que a escola participante esté localizada, passaremos
agora a falar um pouco mais sobre a instituicao. A escola Municipal Olintha de Oliveira Vale
fol criada através da Resolucdo n.° 8450/98, a partir da Lei Municipal n.° 256, de 21 de
novembro de 1997. Tendo como principio o desenvolvimento qualitativo e a formacdo dos
educandos que a integram, pretende proporcionar sua formacgao integral, visando a formagao
necessaria ao desenvolvimento de sua potencialidade como elemento de autorrealizacdo e
preparo para o exercicio consciente da cidadania com observancia das leis vigentes municipais,
estaduais e federais, conforme apontam as informag¢des do Plano Politico Pedag6gico (PPP) da
escola, que foi atualizado no ano de 2020.

A Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale tem como filosofia o respeito aos direitos
do cidadao, da familia, do Estado, a profunda e total formag¢ao do educando, preparando-o para
atuar na sociedade com a observancia dos principios fundamentais a sua formacao, condenando
qualquer tratamento desigual por motivo de conviccao filosofica, politica ou religiosa, bem
como quaisquer preconceitos de classe ou raca, conforme se observa no Plano Politico
Pedagdgico da escola (PPP, 2020).

O PPP apresenta como linha de trabalho melhorar as a¢cdes a serem desenvolvidas por
toda a comunidade escolar, aprimorando os habitos dos estudantes, resgatando valores como:
respeito, limites, amor ao proéximo, solidariedade, entre outros, conscientizando-os de que
fazem parte da sociedade em que vivem e que devem estar aptos para responderem as exigéncias
dos novos tempos (PPP, 2020).

O grupo de estudantes da referida institui¢cdo € oriundo de familias de médio e baixo

poder aquisitivo, em que a maioria dos pais sdo trabalhadores rurais que produzem cana-de-
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acucar, algodao, soja. Ha também um indice significativo de estudantes transferidos no decorrer
do ano por se tratar de grupos transitérios em que as familias se deslocam de outros Estados
estimulados pelo periodo de colheita ou buscando melhorias financeiras e qualidade de vida,
visto que o Municipio estd em pleno desenvolvimento econdmico, social e educacional (PPP,
2020).

A escola participante da pesquisa possuia, no ano de 2022, 526 estudantes matriculados,
com 24 turmas e 27 professores (dados estes informados pela secretaria da escola). Em sua
estrutura possui biblioteca, sala de professores, laboratério de informatica com cinco
computadores para os estudantes e acesso a internet de boa qualidade, patio coberto, quadra de
esporte coberta e descoberta, e patio descoberto que possui algumas arvores. A escola funciona
nos turnos manha, tarde e noite, oferecendo turmas do Ensino Fundamental I no matutino,
vespertino com turmas do Ensino Fundamental I e II e noturno com turmas de EJA e Acelera?,
que faz referéncia a etapa de alfabetizacdo dos estudantes (PPP, 2020).

Segundo o PPP, existe a preocupacdo em garantir que os estudantes tenham a
oportunidade de aprender para se promover a distor¢do idade-ano. Entdo sdo oferecidas turmas
de EJA e Acelera no ciclo de alfabetizacdo (1° a0 5° ano - 1° periodo do 1° segmento, 2°
periodo do 2° segmento, 3° periodo do 3° segmento e 4° periodo do 4° segmento), cada periodo
tem duracdo de seis meses, em modalidade seriado e semestral em 400 horas, com turmas
multisseriadas no periodo noturno, ou seja, as turmas possuem estudantes em diferentes fases
de aprendizado, aspecto que precisa ser problematizado em busca de se garantir a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. De forma mais especifica, cada etapa da EJA
ocorre semestralmente, durante 100 dias letivos, com um minimo de 400 horas em cada periodo,

totalizando 800 horas nos dois semestres no 1° Segmento (PPP, 2020).

4.3 Os participantes da pesquisa: estudantes da Educacao de Jovens e Adultos

Fizeram parte da pesquisa sete estudantes do 1° segmento da EJA, cujos aspectos de sua

caracterizacdo sdao apresentados no Quadro 1. Destacamos que para manter o anonimato dos

2 De acordo, com o Art.11° do PPP da escola, o Projeto Aceleragdo da Aprendizagem “Acelera o conhecimento”,
objetiva: I- Aumentar a proficiéncia média dos alunos do ensino fundamental; II- Propiciar a alunos com atraso
escolar a oportunidade de atingir o nivel de desenvolvimento correspondente a sua idade; III- Reduzir,
progressivamente, as taxas de distor¢do idade/ano de escolaridade; IV- Promover a aquisi¢do de competéncias e
habilidades basicas indispensaveis ao sucesso do aluno na sua vida e na escola- Fortalecer a autoestima dos alunos,
inserindo-os no ano adequado para o prosseguimento dos estudos (PPP, 2020, p. 11).



54

estudantes optamos por adotar nomes ficticios relacionados a arvores, principalmente do
Cerrado, uma vez que o municipio de Arapora-MG possui 0 mesmo como bioma, e ainda por
se considerar que esses estudantes possuem resisténcia como essas arvores, ou seja, apesar dos

desafios da vida, continuam na luta pelo estudo.

Quadro 1 — Identificacio social dos estudantes da EJA.

Sujeitos Idade Sexo Filhos | Trabalho Local de Tempo em
(Anos) nascimento que mora
em
Arapora
Baru 47 anos | Feminino | 2 filhos Dona de Santa “Desde
casa Helena/Go muito
pequena”
Bacupari | 37 anos | Masculino | 2 filhos | Soldador | Junqueiro- AL 9 anos
na Usina
Pequi 42 anos | Feminino | 3 filhos Servicos Mirante do lanoe 4
gerais Paranapanema- meses
SP
Murici 39 anos | Masculino | 3 filhos Area de Maranhao 14 anos
evaporagao
da usina
Mangaba | 44 anos | Masculino | 3 filhos | Caldeiraria | Sao Miguel “Muitos
na usina dos Campos — anos”
AL
Cacto 71 anos | Masculino | 4 filhos Parte Varzelandia- 6 anos
elétrica na MG
usina
Cedro 52 anos | Masculino Sem Servente Sao Paulo-SP Muitos
filhos de anos
Pedreiro

Fonte: a autora (2022).

Observamos que os estudantes da EJA possuem idades entre 37 e 71 anos, sendo dois
do sexo feminino e cinco do masculino, seis deles possuem filhos e cinco trabalham na usina
da cidade. Verificamos uma diversidade no local de nascimento dos estudantes, sendo que um
estudante nasceu no Estado de Goias, um no Maranhdo, um em Minhas Gerais, dois em Sao
Paulo e dois em Alagoas, ou seja, possuem culturas diferentes e consequentemente diferengas
na sua relacdo com o meio ambiente, mesmo a maioria deles passando parte da infancia na zona
rural.

Com relacdo ao tempo em que vivem na cidade de Arapora-MG, onde a escola se
localiza, evidenciamos que esse tempo varia de um ano a praticamente a vida toda, o que

demostra também diferentes olhares para a transformagao da cidade. Todos eles relataram que
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comecgaram a trabalhar muito cedo, principalmente na rogca, o que acreditamos ser um dos

fatores do abandono dos estudos e de retorno na modalidade EJA.

4.4 O planejamento da acao pedagégica: o Produto Didatico

Ap0s realizarmos a observacao das aulas ministradas pelo professor regente da turma
em que a pesquisa foi realizada, partimos para o planejamento da intervencao a ser efetuada
com os estudantes. Essa foi planejada para incentivd-los a buscarem suas memorias sobre as
transformacdes do meio ambiente em que viveram ao longo de suas vidas, desenvolvendo com
eles os conceitos de meio ambiente, apresentando o ser humano como integrante desse
ambiente, discutindo e caracterizando os diferentes ambientes existentes no Brasil, focando
naqueles que os alunos conhecem e nas transformacdes que eles sofreram ao longo dos anos.

A acdo pedagdgica foi desenvolvida a partir de sequéncias didaticas, que, segundo
Zabala (1998, p. 18), consistem em “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, com um principio € um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97 - 98), as sequéncias didaticas sdo um
“conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”, com objetivo de dar acesso aos estudantes a préticas de linguagem
novas ou dificilmente dominaveis. Conforme os autores, as sequéncias didaticas procuram
“ajudar o aluno a dominar melhor um género, permitindo, assim, escrever ou falar de maneira
mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p.
97).

O planejamento da ac¢do pedagogica levou em conta as especificidades observadas na
turma, quais sejam, que eram estudantes com idade entre 37 e 71 anos, que trabalhavam o dia
todo, estavam em processo de alfabetizag@o e tinham pouco contato com recursos tecnoldgicos,
por isso, optamos por utilizar metodologias mais simples e dindmicas, como a roda de conversa,
a aula expositivo-dialogada, sempre considerando o que eles tinham a dizer para que se
sentissem valorizados ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, o didlogo que buscamos desenvolver ao longo da sequéncia didética estava
em concordancia como o apresentado por Freire (2015; 2018) e Arroyo (2005) de que os
estudantes da EJA possuem saberes e experiéncias e que essas precisam ser consideradas no
processo de ensino e aprendizagem. Como recursos didaticos, priorizamos o uso de mapas

disponiveis na escola e imagens selecionadas e impressas pela pesquisadora que representavam
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diferentes meio ambientes, entre outras razdes, buscando aproximar o contetido da realidade do
estudante.

A escolha de trabalhar com uma sequéncia didatica baseada na Educacdo Ambiental
transformadora vai em direcdo ao que é apresentado por Freire (1967) quando afirma que a EJA
deve ser problematizadora, tornar o educando critico e consciente dos seus direitos e deveres
dentro da sociedade na qual esté inserido. Além de ser uma tematica que vai levar os estudantes
a refletirem sobre a sua realidade, de forma a iniciar uma busca pela transformag¢do na
consciéncia dos mesmos.

O professor necessita trabalhar com temas geradores, que os educandos levam para a
sala de aula, para formar experiéncias, criando métodos de aprendizagens em todas as areas de
conhecimento: linguagem, ciéncias humanas, ci€ncias da natureza e matematica, essas areas
que compde o sujeito como trabalhador (Arroyo, 2017).

A acdo pedagogica foi dividida em alguns momentos, cada um deles com duracdo de
duas ou trés horas aulas, baseados na narrativa e historia de vida dos estudantes, conforme

sintetizado a seguir (o planejamento detalhado é apresentado no APENDICE B):

MOMENTO 1

Data:18/05/2022.

Objetivo: Sensibilizar os estudantes a olharem para a sua trajetdria de vida reconhecendo as
diferentes transformacdes do meio ambiente, por meio da contacio das memdrias da
pesquisadora.

Conteudo: interdisciplinar (Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias e Artes).
Tema: Meio Ambiente.

Duracéao: 3 horas.

Recursos didaticos: aula expositiva e dialogada.

Procedimento metodoldgico: roda de conversa para apresentagdo dos estudantes: nome, idade,
cidade, profissao, local de nascimento, o tempo e o motivo de eles terem se deslocado para o
municipio. No momento da apresentacdo, cada estudante ia se apresentando e no final dizendo
o que € meio ambiente (de acordo com a sua concepg¢ao).

Avaliacdo®: continua a partir da participaciio dos estudantes na aula.

3 Destaca-se que o professor regente da turma ndo atribuiu nota as atividades desenvolvidas ao longo da sequencia
didatica.
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MOMENTO 2

Data: 19/05/2022.

Objetivo: Discutir com os estudantes conceitos cientificos relacionados ao meio ambiente.
Contetddo: interdisciplinar (Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Artes).
Tema: Meio Ambiente.

Duracio: 3 horas.

Recursos didaticos: fotos, videos, mapa do Brasil, quadro e giz.

Procedimento metodoldgico: aula expositiva e dialogada com a seguinte problemética: O
meio Ambiente sempre foi igual? Os estudantes foram questionados e incentivados a exporem
a sua opinido sobre as questdes a seguir:

O que € o meio ambiente?

O que € a natureza?

O que faz parte do meio ambiente?

Como é o meio ambiente da cidade, da sua casa, do seu trabalho e da escola?

Todos os meio ambientes sdo iguais?

Vocés conhecem meio ambientes diferentes do da nossa cidade? Como ele €?

O meio ambiente mudou ao longo do tempo? Como vocé observou isso?

Introducao ao conceito de meio ambiente.

As respostas dos estudantes foram escritas no quadro.

Avaliacao: continua a partir da participacao dos estudantes na aula.

MOMENTO 3

Data: 20/05/2022.

Objetivo: Investigar as narrativas dos estudantes e a associagdes desasas com o meio ambiente
e suas transformacdes.

Conteudo: interdisciplinar (Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias e Artes).
Tema: Narrativas dos estudantes sobre as transformacdes ambientais.

Duracao: 3 horas.

Recursos didaticos: aula expositiva e dialogada, fotos, videos.

Procedimento metodolégico: realizacdo da discussdo sobre o meio ambiente, discussio sobre
os conceitos cientificos relacionados ao meio ambiente, bem como o auxilio do mapa
geografico do Brasil, a apresentacao dos diferentes meio ambientes existentes (dando foco as

regides de naturalidade dos estudantes), além da apresentacdo de fotos das regides, das casas e
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demais tipos de moradias, do campo e da cidade. Discussdo e apresentacdo das transformacgdes
que o meio ambiente sofreu ao longo do tempo.

Avaliacao: continua a partir da participag¢ao dos estudantes.

MOMENTO 4

Data: 23/05/2022

Objetivo: investigar as narrativas dos estudantes e a associacdo dessas com o meio ambiente e
suas transformacdes.

Conteudo: interdisciplinar (Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias e Artes).
Tema: Narrativas dos estudantes sobre as transformacdes ambientais.

Duracao: 3 horas.

Recursos didaticos: aula expositiva e dialogada.

Procedimento metodolégico: aula expositiva e dialogada, com o objetivo de investigar as
narrativas dos estudantes e a associacdo dessas com o meio ambiente e suas transformacoes,
sendo que foi organizada uma roda de conversa para que cada estudante compartilhasse as suas
memorias relacionadas a questdes ambientais. Para dar inicio, a pesquisadora relembrou alguns
dos pontos que citou em sua memdoria ambiental apresentada no momento 1.

Avaliacao: continua a partir da participacao dos estudantes.

MOMENTO 5

Data: 24/05/2022.

Objetivo: investigar as observagdes das transformagdes do meio ambiente

Conteudo: interdisciplinar (Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias e Artes).
Tema: Narrativas dos estudantes sobre as transformagdes ambientais.

Duracéao: 3 horas.

Recursos didaticos: aula expositiva e dialogada.

Procedimento metodoldgico: os estudantes, de forma individual, foram relatando para a
pesquisadora sobre detalhes das transformacdes observadas no decorrer da sua trajetoria de
vida, em suas moradias, trabalho, escola, tudo o que o cerca. A pesquisadora instigou os
mesmos a fazerem uma comparagdo de antes e depois, tentando explorar o maximo de cada
informacéo.

Avaliacio: continua a partir da participagcdo dos estudantes.

MOMENTO 6e 7
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Data: 20/06/2022 e 21/06/2022

Objetivo: elaboracdo de uma carta a ser encaminhada para a Prefeita Municipal da cidade.
Conteuddo: interdisciplinar (Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Artes).
Tema: Problemas ambientais da cidade de Arapora-MG.

Duracio: 3 horas.

Recursos didaticos: aula expositiva e dialogada, papel A4 e caneta.

Procedimento metodoldgico: elaboracao de uma carta direcionada a Prefeitura do municipio
como desdobramento do projeto, com o objetivo de sensibilizar esses estudantes como cidaddos
criticos, que estdo sempre buscando, correndo atrds dos seus direitos e mudangas. A carta foi
construida coletivamente a partir de uma roda de conversa, os estudantes foram fazendo os
levantamentos, as observagdes e a pesquisadora foi anotando para assim elaborar a carta
representando toda a turma.

Avaliacdo: continua a partir da participacao dos estudantes.

O momento 6 foi uma etapa de grande importancia do desenvolvimento da acdo
pedagogica, pois foi um exercicio de atuacdo cidada critica, em que os estudantes puderam
escrever uma carta a Prefeitura de Arapora-MG apontando problemas que observam no
municipio, principalmente com relacdo as questdes ambientais, e reivindicando agdes da

mesma.

4.5 A coleta de dados

4.5.1 Observagdo do contexto: o primeiro contato com os sujeitos da pesquisa

No més de mar¢o do ano de 2022, entramos em contato com o professor regente da
turma, para darmos inicio as atividades de pesquisa, apresentando a ele as acdes que seriam
desenvolvidas, bem como o tempo necessério para o seu desenvolvimento. Assim, no més de
abril, realizamos o momento de observacao das aulas ministradas pelo professor de Cié€ncias.
Foram observados dois dias de aulas ministradas pelo professor da turma, totalizando 6 horas
de observacao.

As observacoes foram realizadas na busca de estabelecer um contato com os estudantes
para que pudessem se familiarizar com a presenca da pesquisadora. Além disso, buscamos
também conhecer a rotina e a dindmica de trabalho da turma, e a partir disso foi possivel
elaborar a sequéncia didatica a ser desenvolvida. Destacamos que as observagdes foram

anotadas em um diario de bordo, sobre o qual falaremos mais adiante.
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Nesse momento, também foi feita a apresentacdo da pesquisa, convidando os/as

estudantes a participarem. Em seguida, foi realizada a assinatura do TCLE.

4.5.2 Os registros em didrio de bordo

Ao longo do desenvolvimento da acdo pedagédgica, além de ministrar as aulas, a
pesquisadora também realizou a observagao participante. Tal observacao é efetuada em contato
direto, frequente e prolongado do investigador com o espaco de investigacdo, neste caso a sala
de aula, sendo o proprio investigador instrumento de pesquisa (Correia, 2009).

Amendoeira (1999) corrobora com a fala da autora e ressalta que na observacio
participante o investigador € o principal instrumento da investigacdo, sendo uma clara
vantagem, dada a possibilidade de estar disponivel para colher dados ricos e pormenorizados
através da observacdo de contextos naturais, nos quais € possivel ter acesso aos conceitos que
sdo usados no dia a dia, por se conhecer a linguagem dos intervenientes.

A observacdo participante € especialmente apropriada para estudos exploratérios e
descritivos, com o propdsito de elaborar, apos cada sessdo, descricdes qualitativas, de tipo
narrativo, que permitem obter informacdo relevante para a investigacdo em causa
(exemplificando, formulacdo de hipdteses de investigacdo, auxilio a elabora¢do ou adaptacao
de teorias explanatérias, concegdo de escalas de medida dos constructos em anélise) (Monico
etal., 2017).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), devemos incluir descricdes fisicas, de situacao,
detalhes de conversacdo e relatos de acontecimentos. Usdmos frequentemente a descri¢cdo dos
didlogos, procurando fazé-la utilizando palavras dos proprios sujeitos participantes do estudo,
0 que consideramos constituir o percurso necessario para fazer caminho e poder olhar num
momento seguinte, de modo mais compreensivo, a cultura envolvente que ndo cabe em

protocolos de atuacdo. Dessa forma, durante a realizacdo das observacOes a pesquisadora

realizou anotacdes de todos os aspectos em um diario de campo:

[...], o didrio tem sido empregado como modo de apresentacdo, descrigcdo e
ordenacgdo das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como um esfor¢o
para compreendé-las. [...]. O didrio também ¢ utilizado para retratar os
procedimentos de analise do material empirico, as reflexdes dos pesquisadores
e as decisdes na condugdo da pesquisa; portanto ele evidencia os
acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial de cada estudo ao seu

término (Aradjo et al., 2013, p. 54):
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Neste diario, todos os aspectos relacionados a prética do professor e do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes foram anotados. Monico et al. (2017) destacam que as
anotacdes que o observador participante vai recolher sdo, ao mesmo tempo, dados objetivos e
sentimentos subjetivos. Esse registo pode ser feito imediatamente; mas hé outras vezes em que
tem de ser feito mais tarde, quando se deixar a situacdo social. O papel do observador
participante varia de situacdo para situacdo, sendo que cada investigador tem de definir o grau
e as condicdes de envolvimento na situacio. A medida que o seu papel se desenvolve, é preciso
manter um duplo propdsito: querer participar e ver-se a si proprio e aos outros a0 mesmo tempo;
registar o que se V€ e 0 que se experimenta.

Assim, as anotagOes geraram 12 péaginas de descricdes das aulas observadas e
ministradas que posteriormente foram analisadas em conjunto com os dados levantados por

meio das entrevistas.

4.5.3 A entrevista: em foco os estudantes da EJA

A entrevista com os estudantes ocorreu apos a realizacdo da sequéncia didatica, com o
intuito de conhecer as memorias desses sujeitos com relacdo as transformacdes ambientais por
eles vivenciadas. Foi realizada de forma presencial, na sala de aula da escola, no periodo
noturno, por ser o horario em que os estudantes ja se encontravam na escola, facilitando o acesso
a eles. Segundo Zago (2003), o local é importante na producdo de dados, podendo facilitar ou
produzir constrangimentos, e os resultados podem ser distintos se 0 encontro ocorrer na casa
dos participantes, na escola ou no seu local de trabalho, ou seja, é importante que a entrevista
aconteca em um espago em que o participante se sinta a vontade.

As entrevistas foram gravadas em audio, com o auxilio do aplicativo de video/audio
celular da marca Samsung AS52s da pesquisadora. De acordo com Szymanski, Almeida e
Prandini (2002), a entrevista € um importante instrumento de coleta de dados em pesquisas
qualitativas, pois permite entender melhor os dados obtidos que nao seriam esclarecidos com
eficiéncia a partir de instrumentos fechados de formatos padronizados.

A entrevista se resume em uma situacao de interacdo humana, pois quem entrevista tem
informacdes iniciais e procura outras com quem € entrevistado, e tenta se localizar em relagao
ao assunto para organizar as respostas para aquela situa¢do. Assim, o entrevistado, ao aceitar
participar da pesquisa, entende que o entrevistador tem interesse em seu conhecimento sobre o

assunto e se vé importante para o outro (Szymanski; Almeida; Prandini, 2002). Nossa inten¢do
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foi dar voz as vivéncias dos participantes (histérias de vida) sobre as transformagdes por eles
observadas no meio ambiente em que vivem. Com relagdo a entrevista semiestruturada,

Trivifios (1987) afirma que é:

Aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida
que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na
elaborac@o do contetido da pesquisa (Trivifos, 1987, p. 146)

Para Manzini (2012), a entrevista semiestruturada parte de um assunto sobre o qual é
confeccionado um roteiro com perguntas principais abertas, podendo existir flexibilizacdo da
sequéncia das perguntas ao entrevistado ou complementar a entrevista com outras questoes
inerentes as circunstincias da entrevista, de forma a entender melhor a tematica discutida.

Apos arealizacio das entrevistas elas foram transcritas. Segundo Manzinni (2006), essa
€ uma das partes mais importantes da realizacdo de uma entrevista, pois € quando o pesquisador
sai do papel de entrevistador e se coloca no papel de interpretador de dados (Manzinni, 2006).
No momento da transcricdo das entrevistas a pesquisadora olhou para tudo o que foi feito,
analisando criticamente o que foi dito pelos estudantes; além disso pdde perceber ainda o que
foi ou ndo perguntado, o que foi ou ndo respondido e o que estava inaudivel ou incompreensivel.

Para a transcricdo das entrevistas realizadas utilizamos as normas elaboradas por
Marcuschi (1986), que compilou 14 sinais que considerava mais frequentes e uteis para a
realizacdo das transcricdes, tais como: 1) evitar as maidsculas em inicio de turno; 2) utilizar
uma sequencia¢do com linhas ndo muito longas para melhorar a visualizagdo do conjunto; 3)
indicar os falantes com siglas ou letras do nome ou alfabeto; 4) nao cortar palavras na passagem
de uma linha para outra. Para Marcuschi (1986), palavras pronunciadas de modo diferente do
padrdao teriam algumas grafias consensuais, tais como: né, pra, prum, comé, tava, ou

truncamentos, tais como: compr (comprou), vam di (vamos dizer), dentre outras (Marcuschi,

1986). A transcri¢do das entrevistas foi realizada no més de julho de 2022 para posterior analise.

4.6 Interpretacao e discussao inicial dos resultados

A analise € a etapa de sistematizar e refletir na constru¢do dos dados. Sendo assim, eles
nio podem ser um fim em si mesmos, pois produzem significado a partir do momento em que

o pesquisador lhes atribui sentido. A reflexao sobre o que foi construido é de extrema
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importancia durante a analise de dados. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a leitura do
referencial tedrico que guia a pesquisa contribui significativamente para a analise dos dados,
pois ela estimula as ideias e ndo impede que se pense por si mesmo.

O momento da reflexdo sobre os dados consiste no pesquisador dar sentido as
informacdes que foram coletadas ao longo do processo com a finalidade de elaborar categorias,
interpretar, estruturar, revisar o referencial tedrico, sendo este 0 momento em que os achados
da pesquisa sdo enfatizados. Bogdan e Biklen (1994, p. 205) afirmam que essa é a parte de
trabalho “com os dados, a sua organizacao, divisao em unidades manipulaveis, sintese, procura
de padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo sobre
0 que vai ser transmitido aos outros”.

Este € entdo o momento de articular as ideias dos participantes com o referencial tedrico
de forma a responder ao problema de pesquisa. A andlise dos dados deve superar a mera
descricdo das informacdes e € importante fazer uso da reflexdo, que permite buscar a esséncia
das informacdes construidas.

Para essa etapa da pesquisa utilizamos a Analise de Contetudo, baseada nos estudos de
Bardin (2011). Em uma Analise de Conteudo podem ser usados vérios tipos de materiais como:
fichas, didrios, transcri¢do, fotos, videos, dudios, expressdes faciais, gestos, dentre outros.
Bardin (2011) divide as fases dessa técnica em trés: pré-andlise, exploracio do material e
tratamento dos resultados.

E possivel observar que essas fases envolvem um processo que precisa ser atendido
criteriosamente pelo pesquisador a fim de se aproximar o maximo possivel da veracidade dos
fatos. Essa andlise consiste em uma etapa de pré-andlise, em que, segundo Bardin (2011),
devemos: realizar uma leitura flutuante do material para ver do que se trata; escolher os
documentos que serdo analisados (a priori) ou selecionar aqueles que foram coletados para a
analise (a posteriori); constituir o corpus com base na exaustividade, na representatividade, na
homogeneidade e na pertinéncia; e formular hip6teses e objetivos e preparar o material.

Depois, segue-se para a etapa de exploragao do material, em que se tem a codificacdo e
a categorizagdo do material. Na codificagdo, deve ser feito o recorte das unidades de registro e
de contexto. As unidades de registro podem ser a palavra, o tema, o objeto ou o referente, o
personagem, o acontecimento ou o documento. Para selecionar as unidades de contexto, deve-
se levar em consideragdo o custo e a pertinéncia. Também deve ser feita a enumeracao de acordo
com os critérios estabelecidos anteriormente. A enumeracdo pode ser feita através da presenca

(ou auséncia), frequéncia, frequéncia ponderada, intensidade, direcdo, ordem e ocorréncia
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(andlise de contingéncia). Depois da codificagcdo, deve ser feita a categorizagdo, que seguira
algum dos seguintes critérios: semantico, sintatico, 1éxico ou expressivo.

Bardin (2011) ressalta que os diversos simbolismos precisam ser decodificados por
intermédio de recorte, agregacdo e enumeracao para representa¢do do conteido e categorizados,
o que se refere a classificagdo de elementos por diferenciacdo e agrupamento, amparados na
analogia por meio dos critérios pré-definidos.

E, por fim, temos o tratamento dos resultados obtidos e a interpretacao que pode ser
feita por meio da inferéncia, que é um tipo de interpretagdo controlada. Para Bardin (2011, p.
133), a inferéncia poderd “apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo classico da
comunicacdo: por um lado, a mensagem (significagdo e c6digo) e o seu suporte ou canal; por
outro, o emissor € o receptor’. Para isso, deve-se todo conhecimento resultante do
aprofundamento tedrico realizado desde o inicio do processo de investigacdo. Sendo assim, no
capitulo a seguir apresentamos os resultados da pesquisa juntamente com a reflexdo acerca das

informagdes obtidas.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesse capitulo sdo apresentados os resultados da acdo pedagogica desenvolvida com os
estudantes da EJA e as discussdes desses frente aos objetivos da pesquisa, de forma a tentar
mostrar as contribui¢cdes da atividade desenvolvida para o processo de ensino e aprendizagem

dos estudantes.

5.1 Caracterizacdo da Turma da EJA — momento de observacao das aulas

Antes de dar inicio a acdo pedagdgica, o primeiro passo foi realizar a observacdo de

algumas aulas do professor regente para que a pesquisadora conhecesse a turma, pudesse se
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familiarizar com a rotina da mesma, observasse as suas caracteristicas e para que os estudantes
se ambientassem com a sua presenca.

Trata-se de uma turma com sete estudantes, sendo que um deles estava em fase de
alfabetizacdo, ou seja, aprendia a ler e a escrever o alfabeto, enquanto os demais ja eram
alfabetizados. Tal situagdo revela os desafios relacionados a docéncia na EJA, em que a
diversidade da turma inclui, entre outros fatores, diferentes niveis de desenvolvimento escolar,
o que dificulta o trabalho o professor.

Notamos ainda que os estudantes se mostraram participativos, perguntavam e
chamavam o professor até suas carteiras quando tinham dividas e realizavam todas as
atividades propostas. Observamos que o professor visitava as carteiras dos estudantes para
auxilia-los em suas dificuldades, o que se mostrou ser um fator motivador para eles.

Oliveira, Silva e Alvarenga (2017) corroboram com essa ideia ao afirmarem que o
professor exerce um papel fundamental no aprendizado dos estudantes, a metodologia de ensino
que ele utiliza e a forma como aborda os contetidos tém grande influéncia sobre o aprendizado
e o estimulo deles para buscarem aprender. No caso especifico do contexto analisado, a
metodologia utilizada pelo professor era a tradicional, ou seja, baseada na transmissdo e na
memorizagdo do conteido, em que ele anotava o contetido no quadro ou levava as atividades
impressas para os estudantes, explicava o conteido e passava exercicios que eles deveriam
resolver. Mas, destacamos que mesmo com essa metodologia tradicional os estudantes
demonstravam ter boa compreensdo e aprendizado dos conteudos, e se sentiam valorizados
frente a relacdo que o professor regente estabelecia com eles.

O professor regente era do sexo masculino, contratado da rede estadual, com dez anos
de experiéncia na educacdo basica e era responsavel por ministrar todas as disciplinas da turma:
Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Artes, Ciéncias. Além de atuar na EJA no periodo
noturno, o professor era regente de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental na cidade de
Itumbiara-GO, no periodo diurno.

Observamos ainda que o docente planejava as suas aulas de forma a atender as
especificidades dos estudantes. Segundo Goulard (2010), o professor da EJA deve ser
comprometido com o trabalho que realiza, organizando suas propostas curriculares para o perfil
da turma em que atua, buscando atender as demandas dos estudantes no processo de ensino e

aprendizagem.

5.2 Avaliacao da sequéncia didatica: momentos de 1 a 7
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Iniciamos a sequéncia diditica buscando discutir com os estudantes uma tematica

presente na sua realidade: a transformacdo do meio ambiente por meio de suas memdrias, ou

seja, da diferenca que eles observaram da época da sua infancia até a atualidade. Apresentamos

a ideia de meio ambiente que discutimos com os estudantes durante a interven¢do pedagogica:

Meio ambiente ndo € apenas o espaco em que se vive mas o espaco do qual
vivemos. “Meio ambiente ¢é toda relagdo, é multiplicidade de relagdes. E
relacdo entre coisas, como a que se verifica nas reacdes quimicas e fisico-
quimicas dos elementos presentes na Terra e entre esses elementos as espécies
vegetais e animais; € a relacdo de relacdo, como a que se d4 nas manifestagdes
do mundo inanimado com a do mundo animado (...) € especialmente, a relagdo
entre os homens e os elementos naturais (o ar, a 4gua, o solo, a flora e a fauna);
entre homens e as relacdes que se ddo entre as coisas; entre os homens e as
relacdes de relagdes, pois € essa multiplicidade de relagdes que permite, abriga
e rege a vida, em todas as suas formas. Os seres e as coisas, isoladas, ndo
formariam meio ambiente, porque ndo se relacionariam (Dulley, 2004, p. 18 -
19).

A seguir, mostramos como se deu o desenvolvimento dos momentos que compdem a

sequéncia didética desenvolvida. No primeiro momento, buscamos promover uma relacdo com

os educandos a partir da apresentacdo de um relato das memorias das transformacdes

ambientais que a pesquisadora observou ao longo de sua vivéncia. Esse relato € apresentado a

seguir:

Sou natural de Centralina, sou mineira mesma. Eu nasci na roga,
moravam eu, minhas duas irmds e meus pais. Ld era lindo! Tinha
galinha no terreiro, cisterna d’agua e até uma hortinha que meus pais
faziam. Todos os dias a tarde, minha mde ia regar a horta, eu ia junto
e ficava brincando. Lembro que tinha um reguinho d’dgua e eu ficava
toda labuzada de barro. Sempre minha mde colhia cenoura, eu s6
enxaguava ela no rego e comia. Era uma delicia. Lembro que meu pai
tinha umas vacas, e todos os dias ele tirava leite. Mas, antes de ir, ele
me acordava, era umas 04h00min da manha, passava um café e iamos
nos dois, para o curral. Ld eu ficava, brincava e também bebia leite
[fresquinho tirado da hora. Meu pai sempre pescava para a gente. E no
final de semana, alguns parentes iam nos visitar, apos almogco
sentdvamos embaixo de um pé de tamarindo que tinha ld. Tinha uma
sombra fresquinha. Ld tinha também pé de manga, de laranja, tinha
vdrias drvores. Hoje, quando lembro da minha infdancia, me bate uma
saudade enorme, consigo até sentir o cheiro de bolo de fubd, que minha
mde fazia no forno a lenha. Essa casa em que cresci, durou por muitos
e muitos anos. Por décadas. Hoje, pertence a um primo, que comprou
a parte que foi dividida em heranca. Esse mesmo primo, sempre ia nos
visitar. Ele desmanchou tudo que tinha ld, cortou drvores, e fez uma
casa enorme. Fez uma piscina e cimentou grande parte do espago. O
reguinho de dgua virou um poco de peixe. Agora esse lugar, ficou
muito parecido com uma localizagdo urbana, ndo é mais aquele lugar
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de plantas, galinhas, hortinha, drvores e tranquilidade. Eu mudei para
a cidade quando eu tinha 11 anos, mas até hoje eu tenho essa lado
roceiro, adoro ir para roga, pescar, ficar debaixo das drvores e
aproveitar aquele ambiente, foi uma grande mudangca na minha vida,
mas eu precisava estudar, toda a Educagcdo Bdsica cursei em
Centralina, mas para fazer a faculdade precisei me mudar para
Itumbiara-Go, e ld trabalhei de tudo, e na época do final da faculdade
eu trabalhava como telefonista, e como a minha sala de aula era cheia
de alunos, fiquei preocupada em ndo conseguir arrumar emprego
quando formar, entdo precisava fazer algo diferente, entdo lendo um
jornal que o gerente da empresa que eu trabalhava jogava fora, ld vi
uma reportagem sobre a Embrapa Milho e Sorgo, que fica na cidade
de Sete Lagoas-MG, liguei ld pedindo um estdgio, e consegui, mas ele
ndo era remunerado, entdo pedi demissdo do meu emprego e fui para
esse estdgio por 50 dias, ele abriu minha cabegca e me fez querer me
dedicar ainda mais aos estudo. Ld estagiei no laboratorio de criacdo
de insetos, eles usavam esses insetos para combater as pragas, ou seja,
era um controle biolégico que ndo precisava usar agrotoxicos. Depois,
desse periodo fui trabalhar na empresa Pionner, ld eu plantava
sementinhas com uma pinga no laboratério e fiquei ld por 9 meses.
Entdo, fui trabalhar na Caramuru e ld, fiquei por 4 anos e fui convidada
pelo Senai para ministrar aulas, ld e fiquei por 10 anos. Quando eu
engravidei, deixei de trabalhar na Caramuru. Entdo, abriu o processo
seletivo aqui em Arapord para professora, entdo sai do Senai para
trabalhar aqui na escola da cidade, e no ano de 2021 entrei no
mestrado e quis pesquisar a EJA. (Memdrias da pesquisadora)

Destacamos que esse foi um momento muito rico de promocdo da relacdo

pesquisadora/professora e estudante, tanto que durante a entrevista - que serd relatada no

proximo topico - observamos que os estudantes se remeteram e se reconheceram na fala da

pesquisadora, o que também contribuiu para o processo de ensino e aprendizagem dos mesmos.

Um desses estudantes € Cedro, que em um momento em particular com a pesquisadora relatou

que sua histéria de vida mexeu muito com ele, tanto que a contou para outras pessoas; afirmou

que ouvir o relato foi um desbloqueio de memoria, pois, a partir dele, varias situagdes proximas

que ele vivenciou foram relembradas. Nesse sentido, Santos, Filho e Amauro (2016) concebem

A aprendizagem como um processo que envolve varios aspectos que se
evidenciam durante a aquisi¢cdo do conhecimento. O saber contribui para as
interacdes dos diversos contextos da vida dos individuos e isso significa que
o processo de ensino/aprendizagem tem forte relacdo com os outros individuos
que dardo ao objeto um sentido afetivo e dessa relagdo ocorre a internaliza¢io
(Santos; Filho; Amauro, 2016, p.75)
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Entdo, como citado por Santos, Filho e Amauro (2016), ao considerarmos a troca de
experiéncias com outros sujeitos, sejam eles os colegas ou a professora, estamos contribuindo
para a aprendizagem. Essa identificacdo dos estudantes com a fala da pesquisadora também se
revelou ao longo da leitura do relato, pois muitos deles acabaram murmurando que também
cresceram na roga.

Em seguida ao relato da pesquisadora/professora foi o momento dos participantes se
apresentarem, citando seu nome, idade, cidade, profissao, local de nascimento, o tempo e o
motivo de terem se deslocado do campo para a cidade, quando foi o caso. No momento da
apresentacdo, cada estudante ia se apresentando e no final dizendo o que ¢ meio ambiente de
acordo com a sua concepg¢do. Durante as apresentagdes, foi possivel observar que os estudantes
demonstravam interesse pelas histdrias de vida dos colegas e se reconheciam nelas.

No segundo momento, ocorreu uma aula expositivo-dialogada cujo objetivo foi discutir
com os estudantes as seguintes problematicas: O meio Ambiente sempre foi igual? Os
estudantes foram questionados e incentivados a exporem a sua opinido sobre as questdes a
seguir: O que € o meio ambiente? O que € a natureza? O que faz parte do meio ambiente? Como
é o meio ambiente da cidade, da sua casa, do seu trabalho e da escola? Todos os meios
ambientes sdo iguais? Vocés conhecem meios ambientes diferentes do da nossa cidade? Como
ele é? O meio ambiente mudou ao longo do tempo? Como vocé€ observou isso? e houve a
introdugdo ao conceito de meio ambiente.

A medida que os estudantes iam expondo as suas respostas essas eram escritas no quadro
pela pesquisadora/professora para que no final pudesse ser discutido com eles o que
compreenderam por meio ambiente (Figuras 2 e 3). Entdo, foi possivel observar pelas respostas
que eles consideram como meio ambiente elementos naturais, arvores e dgua e sobre como
preservar o meio ambiente e citaram agdes simples, como jogar o lixo no lixo e ndo poluir a
agua.

No terceiro momento, também desenvolvemos uma aula expositivo-dialogada para
darmos continuidade a discussdo sobre meio ambiente e conceitos cientificos relacionados a
ele. Para isso, levamos para a sala de aula o mapa geografico do Brasil de forma que os
estudantes pudessem localizar a regido em que nasceram e pudessem reconhecer como era o
ambiente nessa regido. Eles citaram nesse momento principalmente aspectos da moradia de sua
infancia em que as casas eram de taipa, com chao batido de terra, que precisava ser molhado
para ser varrido, também mencionaram a questdo do banho no rio, de plantar e colher os

alimentos para sua alimentacao.
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Dessa forma, foram apresentados diferentes ambientes existentes, dando enfoque as
regides de naturalidade dos estudantes, além de apresentar fotos da regido de Arapora, das casas
e demais tipos de moradias, do campo e da cidade. A discussdo promovida levou os alunos a
observarem as transformacdes que o meio ambiente sofreu ao longo do tempo. Eles citaram que
as casas mudaram com o passar do tempo, que agora o quintal de terra € cada vez menos comum
nas residéncias, que optam pelo cimento ou outro tipo de pavimentacio, e que eles ndo podem
mais plantar nada em seus quintais. Por meio dessas falas foi possivel observar uma valorizagao
dessa relagdo com o ambiente natural comum em suas infancias e juventudes, de colocar as
maos na terra e cultivar.

Nas Figuras 2 e 3, é ilustrado um momento da aula ministrada pela
pesquisadora/professora, que organizou a discussdo dos contetudos, apresentando aos estudantes
as imagens e refletindo sobre como as mesmas se relacionam com o meio, de forma que eles
pudessem observar que sdo ambientes distintos e também que a a¢gdo do homem o transforma.
Apo6s a discussdo das imagens, elas foram coladas no quadro, associadas a frases voltadas a
definicdo de meio ambiente, construidas em parceria com os estudantes a partir das imagens
apresentadas e de suas memorias.

Esse foi um momento de grande participacdo, como pode ser observado na Figura 2,

em que os estudantes estavam em pé e interagindo com a pesquisadora/professora.
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Figura 2 — Momento 4: discussdo sobre o que é meio ambiente

Fonte: arquivo da pesquisadora (2022)

Figura 3 — Momento 5: explicacdo do que é o meio ambiente para os estudantes

'ﬂ-»’»;ﬂ;w..m
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Fonte: arquivo da pesquisadora (2022).

Este foi um momento muito rico de aprendizado e de reviver momentos, uma vez que
durante as discussOes os estudantes foram relembrando e relatando vivéncias relacionadas,
principalmente, com a sua moradia durante a infincia, o que foi muito importante para o
desenvolvimento da pesquisa e se tornou uma forma de coloca-los em contato com a Educacgéo
Ambiental.

No quarto e no quinto momento foi organizada uma nova roda de conversa com o0s
estudantes, em que eles puderam expor algumas das transformacdes ambientais que observaram
ao longo de suas vivéncias. Participaram bastante, relatando principalmente as mudancas

ocorridas na cidade de Arapora-MG, mencionando que ela cresceu muito, principalmente, a
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partir de 1994 com a instalacdo da usina que produz etanol, sendo que novos moradores
chegaram ao municipio para atender a demanda de mao-de-obra, e consequentemente trés

novos bairros foram construidos onde antes somente se avistava cana:

Antes onde os olhos viam era tudo cana hoje tem esse monte de cidade
(Baru).
Os estudantes também citaram a constru¢do do lago da cidade. Cacto fala nesse

momento e aponta com a mao para regido lago:

Professora, ali era um brejo ndo dava para fazer nada hoje tem aquele
lago bonito que enfeita a cidade (Cacto).

Por meio das falas dos estudantes € possivel observar que eles reconhecem que a cidade
passou por diversas transformacdes, e que essas mudancas no ambiente podem ser positivas,
sendo que foram mudangas que buscaram atender a necessidade da populagdo, e sdo
relacionadas a moradia e também ao lazer.

Um ponto interessante desses momentos € que nenhum dos estudantes se remeteu a
memorias do espago escolar, mas todos acabaram citando aspectos voltados para o trabalho,
revelando assim um aspecto comum aos estudantes que sdo atendidos pela EJA, ou seja, sujeitos
que ndo tiveram a oportunidade de estudar durante a infancia devido a necessidade de
trabalharem, conforme aponta Arroyo (2005), e que tém esse trabalho como um aspecto
importante de sua vivéncia. Portanto, cabe resgatar aqui que os estudantes que fizeram parte da
pesquisa sdo todos trabalhadores, pais € maes, que retornaram a sala de aula buscando resgatar
a oportunidade de estudo perdida quando criancas.

Observamos que Pequi, Cacto, Murici e Mangaba trouxeram relatos de terem comegado
a trabalhar desde muito cedo, principalmente na roca, no cultivo do alimento que seria o
sustento de sua familia, o que acreditamos ter sido o motivo de ndo frequentarem a escola
enquanto criangas.

No final do quinto momento, antes de encerrarmos a aula, questionamos novamente 0s
estudantes sobre o que é meio ambiente, e todos responderam: sdo casas, prédios, praia,
natureza, pessoas, arvores, tudo que nos cerca € meio ambiente. Ou seja, a partir dessa reposta,
podemos perceber indicios da mudanca de concepcao dos estudantes, que antes consideravam
que o meio ambiente era constituido apenas por elementos naturais, como arvores e animais

selvagens, e agora ja comecaram a reconhecer que esse é um espaco mais amplo.
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Observamos que a sequéncia didatica desenvolvida atingiu seu objetivo de promover
uma mudanca na visdo dos estudantes, pois apos a sequéncia didética eles passaram a se
reconhecer como parte do meio ambiente e entenderam que as a¢cdes do homem proporcionam
mudancas no mesmo. As aulas ainda mobilizaram os estudantes a olharem para a sua realidade
e a reconhecerem problemas socioambientais.

A partir do reconhecimento dos desses problemas, os estudantes foram incentivados a
propor solucdes, o que contribuiu para o exercicio de uma cidadania ativa, como aponta Fereira
e Lorenzetti (2016). Com relagao a viabilidade desse tipo de atividade, Guimaraes (2004, p. 32)

afirma que:

A proposta da acdo pedagdgica da Educacdo Ambiental Critico
Transformadora vir a ser desenvolvida através de projetos que se voltem para
além das salas de aula, pode ser metodologicamente viavel, desde que os
educadores que a realizam, conquistem em seu cotidiano a praxis de um
ambiente educativo de caréter critico.

Por meio da observacio dos estudantes ao longo das aulas foi possivel perceber que eles
estavam motivados e interessados pelas atividades desenvolvidas, e acreditamos que essa
motivacgdo se relaciona principalmente a acdo pedagogica, que promoveu momentos de escuta
das suas vivéncias, a compreensdo da sua historia de vida e das transformagdes que
acompanharam em sua trajetéria. Para Arroyo (2017), a construcao da identidade dos estudantes
deve ser valorizada no processo educativo, pois assim: “[...] avanca-se para entender que
saberes, valores, identidades, constroem vivendo e sabendo-se periféricos, na sociedade, na
cidade, nos campos, nos espacos de moradia, de trabalho, e até educacdo” (Arroyo, 2017, p.
34).

O autor ainda menciona que as atividades realizadas sdo diariamente permeadas por
dificuldades que os estudantes t€ém para se relacionarem com respeito e consideracdo, € se
autorrespeitarem e se descobrirem sujeitos de si, politicos, redescobrindo jovens e adultos como
trabalhadores durante o percurso de seus itinerarios até a EJA (Arroyo, 2017). Nesse sentido,
trazem em seus cadernos e livros lutas por um alcance de vida melhor, com histérias pessoais
e coletivas. Obrigam-se a compreender o lugar de fala do outro, compartilhando seus ideais e
seus grupos de movimentos de mulheres, negros, trabalhadores sem-terra e jovens, nos quais
existe uma articulacdo de ideias e lutas pelo direito ao trabalho e a educagdo. Assim, a falae a
escuta do outro acontecem no espago educativo (Arroyo, 2017).

Entdo, a acdo pedagdgica por nds desenvolvida buscou colocar os estudantes em

movimento para superarem o ensino bancario, definido por Freire (2003, p. 78) como a
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educagdo em que os alunos se tornam passivos, apenas recebem mensagens oferecida pela
pessoa central da sala (o professor), ndo havendo espago para a reflexdo e o compartilhamento
de experiéncias uns com os outros. Nesse tipo de educacgao, as aulas sdo baseadas em cdpias de
atividades normalmente destinadas as criangas, além disso, o método tradicional nio
proporciona o mais importante para a construcao dos curriculos: a escuta dos estudantes.

No caso da proposta desenvolvida, o objetivo foi escutar as ideias e as vivéncias dos
participantes relacionadas ao meio ambiente e a partir delas desenvolver uma concepgao de
meio ambiente e de Educacdo Ambiental de forma a levar os estudantes a serem sujeitos ativos
no seu processo educativo, superando entdo a educacdo bancaria discutida por Freire.

Para haver sentido € preciso trazer para as escolas, como ja apontado, e conforme Arroyo
(2017), assuntos relacionados as suas vidas e trabalhos por meio de roda de conversa, escuta
atenta, oportunizando a partilha daquilo que trouxeram até o momento para a sala de aula, o
que foi realizado ao longo das atividades desenvolvidas.

Destacamos que ao planejarmos a acdo pedagdgica, a ideia era apresentar o contetido
mediante o uso de videos e imagens projetadas com o auxilio do aparelho de projecao de
imagens datashow, mas durante a observacao das aulas e no contato com os estudantes, optamos
por discutir o conteido de uma forma mais préoxima dos mesmos utilizando cartazes e fotos do
meio ambiente, acreditando que assim teriamos melhores resultados, o que se confirmou ao
realizarmos a acdo pedagdgica.

Essa mudanca no planejamento confirma a importincia de se considerar as
especificidades dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem, principalmente quando
se trata de alunos da EJA, com caracteristicas particulares, que possuem idade variada,

trabalham o dia todo, chegando a escola cansados, e possuem dificuldades de aprendizagem.

5.3 As entrevistas: a histéria de vida e a relacio com o meio ambiente dos estudantes da
EJA

Foram realizadas as entrevistas com os estudantes da EJA com o intuito de levantar de
forma mais profunda as suas memdrias sobre as transformacdes ambientais ao longo de sua
trajetoria de vida. Pelas idades e pela diversidade de local de nascimento, dos estudantes
acredita-se que eles observaram diversas transformacdes do meio ambiente.

A seguir, apresentamos tais relatos e damos destaque a aspectos importantes da fala dos

sujeitos sobre as transformacdes do meio ambiente, através de trechos em negrito:
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—Vim pra Arapord eu era pequena, a cidade era so ali no centro, era
uma cidade pequena, onde eu morava era estrada de chdo, cheia de
buracos, canavial de um lado e do outro, era um carreador. A gente
plantava mandioca no quintal, tinha um morrinho, um barraquinho
ali, agora é tudo casa, mas antes tinha bananeira, batata, mandioca,
tudo a gente plantava ali, na minha infancia. Pegava esses carrinhos
de pedreiro e eu enchia de mandioca e batata que a gente comia em
casa e a mandioca eu trazia na vila nas casas de furnas para trocar por
arroz para alimentar eu e meus irmdo. Minha mde tinha 8 filhos.
Minha casa era de taba, chdo na terra mesmo, tinha uma cisterna pra
gente pegar dgua para fazer tudo, naquelas bacias de borracha de
pneu. Fazer comida, tomar banho, aguar o chdo pra varrer, sabe com
aquelas vassouras de mata, ndo tinha essas de palha. Na minha
infdancia eu sinto falta daquelas casinhas bem simples, era uma vida
mais sauddvel, hoje é tudo poluido, hoje as coisas estdo muito
avangadas, antes a gente saia chupa cana, cozinha as comidas
naquelas panelas de ferro, a gente corria para tomar banho na chuva.
Hoje td perigoso tem os reldmpagos, hoje a dgua é contaminada. A
terra era sauddvel, fazia tudo isso e ndo adoecia, as coisas estdo muito
diferentes. Aqui na cidade, por exemplo, onde a gente plantava as
coisas é tudo cheio de casas, onde é a praga nova, a Praca da Biblia,
era tudo cana, hoje td poluido, as coisas estdo transformadas, hoje
nem bebemos dgua de cisterna mais. Acho que eu tenho sim alguma
contribuicdo para essas mudancas. Hoje tinha que mudar muita coisa,
mas acho que é muito dificil. (Baru)

Podemos observar por meio da fala de Baru, a existéncia de uma relagdo com o meio
ambiente mais livre e sauddvel comum na infancia, mas que com o passar dos anos iSso
mudando, ndo apenas em fun¢do do avanco da idade, mas também por uma concepc¢ao de que
o desenvolvimento trouxe apenas problemas para a sociedade, como nos seguintes trechos: /.../
era uma vida mais sauddvel, hoje é tudo poluido..., [...] hoje a dgua é contaminada, a terra era
sauddvel, fazia tudo isso e ndo adoecia, as coisas estdo muito diferentes.... Portanto, observa-
se que Bauru, acredita que o ambiente hoje € um espaco contaminado, onde se contrai doengas,
sendo que ndo consegue perceber as melhorias que o desenvolvimento trouxe, como por
exemplo, no tratamento de 4gua, que € um conjunto de procedimentos fisicos e quimicos que
sdo aplicados para que esta se torne potavel e fique em condicdes adequadas para o consumo.
O processo de tratamento de 4gua a livra de diversos tipos de contaminagdo, evitando a
transmissao de doencas, mas na visao de Baru, esse avanco nao foi bom para a sociedade.

Também € interessante destacar que, no inicio de sua fala Baru apresenta a importancia
que o ambiente tinha na sua sobrevivéncia, uma vez que durante a sua infincia ele usava o

ambiente para plantar mandioca, banana, batata, ou seja, apresenta uma visao antropocéntrica,
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de a utilizacdo dos recursos da natureza para a sobrevivéncia do ser humano. Outro relato, o

de Bacupari, sera apresentado a seguir:

—Ld (Estado da Bahia) ndo tinha emprego. Foi so depois que a cidade
comecgou a crescer através da chegada das usinas. Gostava muito de
brincar com os meninos na chuva, naquele barro, subia em drvores de
graviola para pegar as frutas para comer essa fruta. Hoje meus filhos
ndo fazem isso de tomar banho na chuva e pegar a fruta no pé. Minha
casa era de taipa, aquelas casas de barro, o chdo era de terra mesmo,
precisa molhar pra ndo subir a poeira. Eu brincava muito de bola de
gude na minha infdancia e por isso perdi o foco nos estudos. Comecei
a trabalhar com 9 anos, levando as compras que as pessoas faziam na
feira da cidade até as suas casas. Hoje, essa feira cresceu muito,
aumentou a populacdo da cidade. Eu jd moro em Arapord hd 9 anos.
As ruas jd eram todas asfaltadas, ndo tinha o bairro do Logo e Madri,
no lugar tinha so6 mato que eles tiraram esse mato para construir as
casas. Acho que sou sim responsdvel por essas mudancas ambientais,
e hoje a gente pode ter acoes para ajudar a melhorar, como o lixo por
exemplo, ndo colocar o papel e pldstico junto, evitar pegar muita
sacolinha no mercado. (Bacupari)

Mediante a fala de Bacupari, podemos observar aspectos relacionados com o
desenvolvimento urbano, de forma que o estudante apresenta aspectos positivos, como a
geracdo de empregos, como no trecho Ld na cidade ndo tinha emprego, foi so depois que a
cidade comegou a crescer através da chegada das usinas..., mas também apresenta aspectos
negativos relacionado a invasdo das dreas verdes, a mudanca na cultura e a perda de habitos
simples, como tomar banho de chuva e colher fruto no pé e também com relacdo ao trabalho,
uma vez que Bacuri cita que comecou a trabalhar muito cedo levando compras que as pessoas
faziam na feira que ocorria na cidade até a casa delas, o que acreditamos ser o motivo do
abandono escolar na sua infancia.

Outro destaque que damos a fala de Bacupari € que o mesmo reconhece o seu papel nas
mudancas ambientais, ou seja, reconhece-se como parte do meio, aspecto trabalhado com os
estudantes ao longo de toda a acdo pedagdgica. Ele cita que precisa ter acOes voltadas para
sanar os problemas ambientais, principalmente para a diminuicdo do lixo. A seguir,

apresentamos o relato de Pequi:

—Passei no sitio, com 5 anos eu jd comecei a trabalhar carpindo roca,
mas foi uma época boa, puxava dgua no poco, lava as roupas na beira
do rio, mas era prejudicial para o rio, por causa do sabdo pode
contaminar os peixes. Ndo tinha geladeira. A gente bebia dgua no pote
e antigamente as coisas era mais sauddvel a dgua a alimentagdo, ndo
tinha tanta quimica como tem hoje, a dgua é encanada. Na minha
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infdancia o piso era aquele vermelhdo que minha mde colocava para
encerrar. A gente comia o que plantava, feijdo de corda, feijao undu,
abobora, quiabo, tantas coisas. Aqui na cidade onde era os sitios virou
tudo canavial, mas na casa que estou morando agora tem espago e vou
fazer uma hortinha. Na casa de antes era tudo cimentado, as pessoas
hoje querem o que é mais fdcil, e ter terra na casa dd mais trabalho.
Eu jd moro aqui na cidade tem 1 ano e 4 meses, ainda ndo consegui
perceber nenhuma mudanga na cidade, nesse pouco tempo. Hoje tem
muita poluicdo e eu separo o lixo né. A prefeitura colocou tambores
para separar o lixo. Economizo dgua e luz. (Pequi)

Pequi também apresenta uma visao de que em sua infincia o meio ambiente era mais
saudivel, assim como a alimentacdo e a 4gua, mas também reconhece que as acdes
desenvolvidas poderiam gerar danos ao ambiente, como o fato de se lavar roupa direto no rio,
e que isso poderia causar contaminacdo. Por seus dizeres podemos perceber que Pequi considera
mais saudavel beber 4gua diretamente do rio, sem tratamento, assim como Baru. Essa percepcao
revela uma visdo de que tudo o que € substancia quimica € um tipo de poluente.

O estudante comenta que na sua infancia tinha uma relagdo com o meio ambiente de
sobrevivéncia, utilizando-o para plantar e colher. Hoje isso mudou e as pessoas buscam as
alternativas mais faceis, ou seja, Pequi considera que o desenvolvimento trouxe facilidades para
a populacio, mas isso pode ser um ponto negativo. Nesse contexto, o estudante comenta sobre
o desenvolvimento da monocultura da cana.

Por fim, ele explica que separa o lixo, citando uma acdo ambiental da Prefeitura da
cidade, qual seja, colocar tambores para separar o lixo, e cita ainda que economiza agua e luz.
Acdes simples, mas que em sua visdo demostram uma relacdo de preservacdo ambiental.

As memorias de Murici sdo apresentadas a seguir:

Minha infancia era muito boa, a gente morava na beira do Rio Grajau,
vivia banhando no rio, pescava muito e cacava. Comecei a trabalhar
com 7 anos na roga, plantando as coisas, melancia, arroz, todas essas
coisas. Eu moro aqui na cidade hd 14 anos. Antes a cidade era
pequena. Na rua que eu morava so via cana, ndo tinha quase asfalto
as ruas era todas de terra. Mudei pra cd para trabalhar no corte de
can., Houve muito desmatamento para a construcdo das casas,
arrumou o corrego que tem na cidade. Acho que eu tenho sim
responsabilidade sobre as mudancas ambientais, mas ndo sei como.
Para diminuir os problemas ambientais temos que diminuir o
desmatamento, mas se precisar construir deve plantar um nova.
(Murici)

Murici afirma que em sua infincia possuia uma relacdo livre e de divertimento com o

meio ambiente, quando ele se banhava no rio, pescava e cacava, e ainda comenta que fazia uso



77

do meio para manter a sua sobrevivéncia através da plantacdo de melancia, arroz, entre outras
cosias, assim como Baru e Pequi, e também cita que comegou a trabalhar cedo como Bacuri. E
em seu relato apresenta mudangas que a cidade de Arapora-MG sofreu ao longo dos anos, uma
vez que dos estudantes é um dos que moram ha mais tempo na cidade.

Ele fala também da questdo do desmatamento que foi necessario para o crescimento da
cidade e desse como um problema ambiental sério e que precisa ser superado através do
reflorestamento, apontando uma visao de compensa¢ao do dano ambiental causado, o que fica
evidente em sua afirmacdo: Para diminuir os problemas ambientais temos que diminuir o
desmatamento, mas se precisar construir deve plantar uma nova. Entdo, apresenta uma a¢ao
que ndo necessariamente deve ser praticada por ele, diferente dos demais estudantes que nao
demostraram essa visdo de que os problemas ambientais causados precisam ser reparados. Os
demais alunos apontam apenas agdes simples de preocupacido com o meio ambiente, como jogar
lixo no lixo ou separar o lixo reciclavel do ndo reciclavel, citadas por Bacupari e Pequi em seus
relatos.

O relato de Murici se aproxima de uma visdo pautada em uma Educacio Ambiental
Critico Transformadora que incorpora acdes politicas baseadas nas relacOes entre individuo e
sociedade, ou seja, acdes individuais s@o importantes para se pensar na preservacao do meio
ambiente, mas coletivamente a sociedade também precisa agir, de modo que os governos
municipais, estaduais e federais bem como as empresas privadas precisam assumir suas
responsabilidades em busca dessa preservacdo. Com relagdo a essa visdo de Educacgdo

Ambiental, Loureiro (2004, p. 89) aponta que:

A Educacdo Ambiental Critico Transformadora € aquela que possui um
conteddo emancipatdrio, em que a dialética entre forma e conteddo se realiza
de tal maneira que as altera¢des da atividade humana, vinculadas ao fazer
educativo, impliquem mudancas individuais e coletivas, locais e globais,
estruturais e conjunturais, econdmicas e culturais.

Um trecho interessante da fala de Murici é: Acho que eu tenho sim responsabilidade
sobre as mudangas ambientais, mas ndo sei como, o que demostra que ele se reconhece como
parte do meio por perceber que tem influéncia sobre o0 mesmo, mas nio sabe reconhecer quais
acOes foram essas que promoveram mudancas. Esse pode ser um indicio da necessidade de
aprofundamento da discussdo para a compreensao do estudante. Na sequéncia, apresentamos

os dizeres de Mangaba.

—A gente brincava. Qualquer pedaco de madeira virava um carrinho.
Tirava manga, caju do pé, as casas todas de taipa, cobertas de palha
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de folha de coqueiro, na terra. As vassouras eram fabricadas pela
minha vo, feita de mato. Dormia na rede. A alimentagdo era toda
natural, mandioca, batata doce, tinha a horta, criava o frango, tudo
feito no fogdo a lenha, que pega a lenha na mata., Pra fazer as
compra, era tudo no animal ndo tinha automével. Mudou muito a
convivéncia das pessoas, antes a gente ficava junto para conversas, era
a lua que clareava tudo, hoje ndo dd pra fazer isso de ficar sentado na
porta da casa né. A moradia mudou muito, tudo de cimento, hoje a
gente ndo planta e nem cria nada; ndo tem espaco e nem tempo para
isso. Jd moro aqui na cidade hd 8 anos, aqui na cidade nao tinha o
lago que era antes era um brejo e agora tem o logo, o bairro que eu
moro quando eu cheguei era tudo plantacdo de cana e agora tem as
casas, antes eu andava a cidade toda a pé, hoje eu vou de bicicleta e
estou ajudando o meio ambiente, ndo liberando o gds carbono que faz
mal pro ambiente e para nos, evito de pisar em uma grama também.
Aumentou também o niimero de supermercado, antes tinha somente um.
A cidade cresceu. Eu tenho contribuigdo com essa mudanca, todo o
dinheiro que eu ganho no meu trabalho eu gasto aqui na cidade,
entdo estou contribuindo com economia da cidade, gerando emprego.
Para diminuir esses problemas ambientais, tem muitas coisas para
fazer, como no lixo que muita gente joga sem se preocupar, entdo tem
que cuidar dessa parte, dos terrenos baldios cuidar para ficar limpo,
ndo jogar os lixos para quando der chuva ndo tampar os bueiros, isso
é poluicdo. (Mangaba)

Mangaba faz uma descri¢do de como era sua casa durante a infancia e também cita que
tinha uma relagcdo de sobrevivéncia com o meio, sendo que plantava os alimentos, tirava fruta
do pé, usava a lenha da mata para acender o fogdo, e destaca que isso hoje ndo acontece e que
as pessoas nao plantam mais nada, pois ndo ha nem espaco para isso. E cita também a questao
do desenvolvimento relacionado ao automoével e podemos observar que mesmo de forma
subjetiva reconhece que esse € prejudicial ao meio ambiente: /...] vou de bicicleta e estou
ajudando o meio ambiente, ndo liberando o gds carbono que faz mal pra ambiente e para nos...,
ou seja, ele usa a bicicleta como meio de transporte para evitar a polui¢do causada pelo carbono.

O estudante também ressalta questdes voltadas para as mudancas que a cidade sofreu ao
longo dos anos, principalmente relacionadas as questdes do crescimento, pois onde antes havia
plantacdo de cana hoje tem casas, menciona que o nimero de supermercados da cidade cresceu
e ainda que tem contribuido com essas mudangas, pois o dinheiro do seu saldrio € gasto na

cidade.

—A casa era feita de barro, o chdo apenas da terra, eu morava em uma
Jazendinha criava umas cabecas de vaca, com o riozinho no fundo,
cacando capivara pesando o peixe para comer. Quando adulto, depois
de ter meus filhos eu fui para Sdo Paulo também onde eu comecei a
trabalhar na parte elétrica. Moro aqui em Arapord tem 6 anos. Minha
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esposa que é daqui e ela sempre fala que a cidade era no meio do
canavial, quando eu cheguei ndo tinha o lago que era um brejo. Nos
podemos ajudar o meio ambiente, ndo jogando o lixo na rua. (Cacto)

Cacto, que demostra uma relacdo com o meio ambiente baseada na sobrevivéncia,
comenta uma grande mudanga que ocorreu no municipio de Arapora-MG: a canalizacdo de um
brejo que na atualidade € um lago. Ressalta que uma maneira de sanar os problemas ambientais
¢ evitando jogar residuos s6lidos nas ruas, assim como a maioria dos estudantes, que citam
acOes simplistas para contribuir com o meio ambiente, o que revela a necessidade de um

aprofundamento nos debates sobre Educacdo Ambiental na EJA.

Eu mudei de Sdo Paulo para as fazendas, onde eu ajudava minha mde
a capinar cana e laranja, eu brincava com tratorzinho feito de pedacos
de madeiras. Da minha infdancia até hoje mudou muito, eu acordava
cedo para tratar as vacas e ficava até tarde tratando das vacas. Eu
moro aqui na cidade hd muitos anos. A cidade mudou bastante. Antes
ndo tinha essa quantidade de casa, era tudo canavial, ndo tinha o
lago. E eu fago parte dessa mudanca né, construindo as casas, e para
ajudar o meio ambiente tem que catar os papéis ndao devemos jogar os
papéis na rua. (Cedro)

Cedro destaca as mudancas do seu trabalho da infancia para a atualidade, pois quando
crianca realizava trabalhos bracais na “fazendinha em que morava com sua mae”, € na
atualidade trabalha construindo casas, sendo que ele observa que essa € sua contribui¢do para
as mudangas que a cidade sofreu ao longo dos anos. E cita um ato simples como catar papéis
como uma ag¢ao para ajudar o meio ambiente.

Mediante as memorias apresentadas pelos estudantes podemos observar que a relacdo
da maioria deles com o ambiente esteve voltada para questdes de sobrevivéncia e que alguns
deles apresentam visdes que consideramos preocupantes com relagdo as mudangas causadas
pelo desenvolvimento da sociedade, principalmente julgando que a vida durante a sua infancia
era mais saudavel do que na atualidade, especialmente devido a polui¢do e a contaminagdo da
agua causadas pelo processo de urbanizacgdo.

Com rela¢do as memorias voltadas para o meio ambiente, observamos que os sujeitos
destacam as mudancas observadas em suas moradias, sendo que a maioria deles viveu a infancia
na zona rural, em casas feitas de taipa, cobertas com folhas de bananeiras, com o chao de terra,
0 acesso a agua se dava através da cisterna ou do pogo, ou direto no rio, e ressaltam que isso

mudou muito hoje, quando as casas sao feitas de cimento.
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Os estudantes também apontam diversas transformacdes que observaram na cidade de
Arapora, que antes era uma cidade pequena, com diversas plantacdes de cana, ruas sem asfalto,
poucas casas, com diversos locais com mato, mas com o passar dos anos cresceu, aumentou o
nimero de casas, as ruas ganharam asfalto e a cidade um lago que hoje é um ponto turistico da
cidade. O municipio de Arapora-MG € relativamente jovem, tendo sua criacdo em 12 de abril
de 1992, anos apds a construcdo da usina hidrelétrica de Furnas, que foi fator determinante no
progresso da cidade, permitindo a chegada de novas pessoas em busca de trabalho e
consequentemente o desenvolvimento da cidade, que hoje tem uma populacdo estimada de
6.931 pessoas, portanto, € uma cidade em pleno desenvolvimento, o que gera grandes
modificagdes no ambiente (Nogueira, 2016).

A seguir, apresentamos algumas imagens das transformagdes citadas pelos estudantes

no municipio (Figuras 4 a 6).

Figura 4 - Vista 4rea da cidade de Arapora-MG no ano de 1980
e |

Fonte: acervo da cidade (2022).

Figura 5 - Cidade de Arapord no ano de 1991
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Fonte: acervo da cidade (2022).

Figura 6 - Vista aérea da cidade de Arapord no ano de 2022.

Fonte: acervo da cidade (2022).

Uma observagao interessante no relato dos estudantes € o destaque que eles fazem sobre
a vida antigamente ser mais saudavel, com menos poluicdo. Mediante essa fala dos sujeitos
podemos observar que eles se remetem a outras transformacdes ambientais, tais como a
qualidade do solo, da 4gua e do ar, que t€ém como consequéncia a a¢gdo do homem na busca do
aumento da producao agricola, por exemplo. E com relacdo a a¢des que eles podem fazer para
sanar os problemas ambientais, destacaram atitudes simples, como separar o lixo, ndo jogar o

lixo, economizar 4gua e energia, destacamos que essas acoes ja estavam enraizadas nas ideias
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dos sujeitos devido a sua vivéncia em outros espagos, como no trabalho, por exemplo, assim
Mangaba cita que no seu trabalho existem os latdes para separar o lixo e que nos momentos de
treinamento ocorrem palestras que falam sobre a preservagao do meio ambiente.

As memorias relatadas pelos estudantes da EJA demostram que eles t€m um
conhecimento ainda em constru¢io sobre o meio ambiente e suas transformacdes e conseguem,
mesmo que de forma simples, identificar as mudancas que ocorreram ao longo dos anos no
meio ambiente em que vivem, e principalmente que eles tém influéncia sobre essas
transformacoes, além de apresentarem uma consciéncia critica de que € preciso que ocorram

acoes para a preservagdo do meio ambiente.

5.4 A elaboracio da carta coletiva

Por fim, temos o sexto momento, que se constituiu em elaborar uma carta coletiva
direcionada a Prefeitura do municipio como desdobramento do projeto. Destacamos que essa
carta surgiu do dialogo entre as pesquisadoras sobre a necessidade de uma a¢do que efetivasse
a acdo transformadora da atividade desenvolvida.

O objetivo da carta foi sensibilizar os estudantes para a importancia de sua atuacdo
como cidadaos criticos, que estdo sempre reivindicando seus direitos e as mudangas necessarias
ao bem-estar da comunidade. A carta foi elaborada a partir de uma roda de conversa em que,
num primeiro momento, os alunos foram fazendo levantamentos dos aspectos que
consideravam que precisavam ser melhorados na cidade e a pesquisadora/professora foi
anotando ponto a ponto no quadro para que, no final, eles decidissem coletivamente aqueles
que gostariam de apresentar na carta.

Entre as observacgdes, foi pontuada de forma uninime a questdo do Parque Ecoldgico
Antonio Rabelo, que possuia uma piscina de acesso publico. Um lugar publico de lazer para
onde iam com suas familias para se refrescarem e se divertirem nos finais de semana, e que
hoje € um local privado devido a gestdo publica da cidade. Outra questdo pontuada foi com
relacdo ao esgoto que, segundo eles, tem transbordado nas ruas, diante disso sugeriram a
manutencgao dele.

Apés o levantamento dos pontos a serem reivindicados a Prefeitura, a
pesquisadora/professora discutiu com os estudantes o que é uma carta e como essa deve ser
escrita, levando alguns exemplos para serem lidos com os estudantes. E, apds a explicacdo, a
carta foi escrita de forma colaborativa com os alunos no quadro da sala e posteriormente

transcrita pela pesquisadora/professora, assinada por todos eles e encaminhada a Prefeitura da
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cidade. O conteudo da carta € apresentado no Quadro 2. No anexo A é mostrado o protocolo de
entrega da carta a Prefeitura da cidade de Arapora-MG. Até a realizacdo da defesa da
dissertacdo de mestrado, que ocorreu no dia 05 de outubro de 2023, os estudantes ndo receberam

nenhum retorno da Prefeitura.

Quadro 2 - Carta escrita em colaboracdo com os estudantes

Arapora, 20 de Junho de 2022.

Senhora Prefeita de Arapora, nds estudantes da EJA da Escola Municipal Olintha de
Oliveira Vale, viemos por meio desta carta apresentar e reivindicar a solug¢do para alguns
problemas ambientais por nds observados na cidade. Sdo eles:

O acesso ao Parque Ecologico Antdnio Rabelo, que antes era publico, o que permitia
que a populacdo da cidade o frequentasse com suas familias aos finais de semana, sendo um
espaco de lazer para a comunidade;

E o esgoto que em algumas épocas do ano fica transbordando nas ruas da cidade.

Com relagdo a esses problemas nés sentimos prejudicados e gostariamos de solucao
para os problemas apresentados.

E, frente aos problemas relatados, sugerimos que o acesso ao Parque Ecoldgico
Antonio Rabelo retorne a ser publico, facilitando o acesso da comunidade. E com relagdo aos
esgotos que estdo transbordando sugerimos que a cidade tenha uma equipe para realizar
constante manutencdo dos mesmos.

Como prefeita da nossa grande cidade, pedimos a senhora para que possa considerar
as solucdes para os problemas por nos relatados.

Desde ja agradecemos a sua atengdo dada a essa questdo importante, por nos

apresentada.

Atenciosamente, a turma da EJA da Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale.

Fonte: Producao dos estudantes da EJA, em colaborag@o com a pesquisadora (2022).

Destacamos que o momento de escrita da carta foi muito rico para os estudantes, que se
mostraram empolgados e valorizados por estarem apresentando problemas da cidade e solucdes
para os mesmos, desempenhando o papel de cidaddos, de sujeitos ativos atuantes na sociedade,

ressaltamos que esse € um dos objetivos da EJA, assim como propde Freire (2011; 2012; 2018).
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Também podemos considerar que a escrita da carta foi um momento politico e de
desenvolvimento da cidadania dos estudantes, aspectos importantes para a constru¢do de uma

educagdo ambiental transformadora, como apontam Ferreira e Lorenzetti (2016, p. 6):

A Educacdo Ambiental deve ser vista como um ato politico, voltado para a
transformacdo humana e social, e ser considerada como um processo de
permanente aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento e
forma cidaddos com senso critico e transformador de sua realidade. A
Educacido Ambiental deve garantir padrdes ambientais adequados e estimular
uma crescente consciéncia socioambiental, centrada no exercicio da cidadania
e na reformulacdo de valores éticos e morais, individuais e coletivos, em uma
busca incessante da sustentabilidade e da equidade humana.

Portanto, podemos perceber que as acdes desenvolvidas na sequéncia didética proposta
bem como o exercicio de refletir sobre os problemas ambientais do municipio de Arapora-MG
contribuiram para o desenvolvimento nos estudantes de uma consciéncia socioambiental a
partir da valorizacao de valores éticos e morais, individuais e coletivos, o que consideramos ser
um grande ganho a partir da proposta desenvolvida.

Destacamos que a pesquisadora/professora optou por ndo interferir no conteido das
reivindicagdes dos estudantes, e que inicialmente imaginou que essas poderiam envolver
questdes de outras naturezas. Entretanto, cabe frisar que o desejo foi o de manter a autoria dos
alunos e valorizar suas percepcdes, potencializando esta acdo como uma etapa da formacao do
cidaddo.

Infelizmente, a turma nao obteve retorno da carta enviada a Prefeitura da cidade. Mas
esse aspecto poderia ser aproveitado para discutir procedimentos e protocolos nas prefeituras,
bem como sobre a importancia dos espagos coletivos como associacdo de bairro, grémios,
colegiados, etc. na busca de mudangas, abrindo portas para outras acdes cada vez mais

relevantes no cotidiano desses sujeitos.

CONSIDERA COES FINAIS
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O presente trabalho teve como objetivo contribuir para a Educacdo Ambiental dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) participantes, resgatando memorias e
percepcdes sobre as transformagdes ambientais que vivenciaram ao longo de suas trajetérias de
vida. Para tanto, elaboramos e realizamos uma sequéncia didatica com vistas a discutir o que €
meio ambiente, as relagdes estabelecidas entre o ser humano e esse ambiente, e quais as
transformacoes que ele sofre ao longo do tempo.

A andlise dos dados revelou que as estratégias didaticas adotadas na acdo pedagbgica
despertaram o interesse dos estudantes, estimularam a participagdo e contribuiam para o
desenvolvimento de um olhar mais amplo sobre o meio em que vivem.

De forma geral, podemos observar que a maioria dos estudantes partiu de uma
compreensdo de ambiente composto apenas por elementos naturais, sem qualquer intervengao
humana. Mas, ao longo dos encontros, as atividades realizadas possibilitaram uma reflexao
sobre essas concepcoes e uma melhor compreensdo sobre o que é meio ambiente e sobre o fato
dos seres humanos, e portanto cada um deles, fazerem parte desse ambiente, transforma-lo e
serem transformados por ele.

Com as entrevistas, foi possivel identificar memorias em que a relagdo com o ambiente
rural esteve associada ao trabalho (na maioria das vezes na infancia) e a subsisténcia. As
memorias dos estudantes revelaram vivéncias associadas ao cotidiano no campo e relataram
principalmente as mudangas na sua moradia da infancia, quando as casas eram feitas de taipa,
cobertas com folha de coqueiro e com chio batido de terra, e as casas de hoje que sdo feitas de
cimento.

Também revelaram vivéncias comuns a moradores de cidades do interior, muitas delas
relatando as transformacdes de Arapora-MG, o seu crescimento, o aumento no nimero de
bairros e casas pela cidade, e que antes era envolvida por plantacdes de cana, além da
transformacdo de um brejo em um lago que hoje € ponto turistico da cidade.

Em seus relatos fica nitido que para parte dos estudantes as transformacdes ambientais
foram negativas, ja que em sua percep¢do o modo de vida no campo era mais saudavel e nao
gerava impactos no ambiente. Outros ja revelaram uma compreensdo de que a acdo humana no
ambiente necessariamente gera impactos em maior ou menor propor¢do. Mas a grande maioria
deles associava a solu¢do dos problemas ambientais a atitudes individuais e simplistas, o que
tentamos mudar por meio de debates e da elaboracdo da carta coletiva a Prefeitura.

Apontamos que a acdo pedagdgica promoveu o desenvolvimento da consciéncia dos
estudantes, principalmente porque eles fazem parte do meio ambiente, sdo capazes de agir sobre

ele de diferentes formas e o transformar. Entretanto, entendemos a necessidade de que acdes
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como essa sejam continuas e permanentes no ambiente escolar, a fim de contribuir de forma
mais sOlida para a formac¢do de um cidaddo critico e atuante na sociedade.

Ainda se faz relevante apontar as contribui¢cdes do desenvolvimento da pesquisa para a
professora, que vivenciou uma experiéncia inica, em que pdde perceber que acdes pedagdgicas
que considerem as especificidades da turma e ainda abordem teméticas relacionadas a vida dos
estudantes muito contribuem com o seu processo de ensino e aprendizagem. Portanto, a
professora, a partir desta experiéncia, tem buscado acrescentar em sua ac¢do pedagdgica
enquanto coordenadora praticas como essa, a partir da discussdo com os professores sobre
mudancas que essas agdes podem promover com os estudantes. E também para a pesquisadora
que teve seu primeiro contato com a acao efetiva de realizar pesquisa por meio da observacao
e da realizacdo de entrevistas, o que foi um desafio, trouxe inseguran¢as, mas que foram
superadas ao longo do percurso. Enfim, realizar a presente pesquisa foi de grande contribuicao

para a professora, para a pesquisadora e para a pessoa Natalia Lazara Gouveia.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Roteiro de Entrevista

Pesquisadoras responsaveis: Natalia Lazara Gouveia e Francielle Amancio Pereira

Questoes Norteadoras

SR

0.

Qual seu nome?
Qual a sua idade?
Qual seu Estado civil?

Vocé possui filhos? Quantos?

Qual o seu emprego? Estd nele a quanto tempo? Como é o ambiente no seu trabalho?
Ele sempre foi assim?

Onde vocé nasceu? O que vocé€ lembra desse lugar? Qual a memdria que vocé tem do
tempo em que viveu nesse lugar? Como era esse ambiente?

O que mudou no ambiente da sua infancia para os dias de hoje?

E a cidade de Arapora-MG vocé tem memorias sobre mudancas ambientais sofridas
pela cidade?

Vocé tem responsabilidades sobre essa mudancga?

10. O que pode ser feito para diminuir os problemas ambientais?
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APENDICE B - PLANO DAS AULAS DESENVOLVIDAS NA SEQUENCIA

1.

5.

DIDATICA

PLANO DE AULA - MOMENTO 1

Dados de Identificacao
1.1. Escola: Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale
1.2. Professora: Natalia Lazara Gouveia
1.3. Disciplina: Ciéncias
1.4. Nivel de Ensino: 1° segmento da EJA,

1.5. Duragdo da aula: 3 horas

Tema Central / Contetido: Meio ambiente

Objetivo(s): Sensibilizar os estudantes a olharem para a sua trajetoria de vida
reconhecendo as transformacdes do meio ambiente, através da contacdo das memorias da
pesquisadora.

Pré-requisitos: memorias sobre o meio ambientes

Atividades de aprendizagem:

5.1 Atividade inicial (motivacdo): apresentacdo da pesquisadora/professora a partir de suas

memorias das transformagOes ambientais vivenciadas

5.2 Atividade de desenvolvimento: Realizacio de uma roda de conversa para apresentacao

dos estudantes, eles devem dizer seu nome, idade, profissdo, local de nascimento, o tempo e o

motivo de eles terem se deslocado para a cidade de Arapora-Mg. E ao final das apresentacoes,

os estudantes foram questionados sobre o que € meio ambiente, suas respostas foram serdao

anotadas no quadro para promover uma visao geral das concepg¢des apresentadas

5.3 Atividade de avaliacao: continua a partir da participagdo dos estudantes na aula, a ser

realizada durante toda a aula
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Metodologia: a aula é expositiva; dialégica, com a realizacdo de uma roda de conversa e

uso do quadro e giz.

Recursos didaticos: quadro e giz.

Referéncias: BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? Sdo Paulo: Biruta, 2009.; BORGES,
0.; GOMES, C. M. A. O Curriculo de Ciéncias pode ajudar a desenvolver a inteligéncia
dos alunos? In: I X Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Fisica, Jaboticatubas —
MG, 2004; BRASIL. FNDE. Programas: PNLD. Brasilia, 2016. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao. Acesso em:
13 de mar de 2022;
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PLANO DE AULA - MOMENTO 2

1. Dados de Identificacao

1.1.  Escola: Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale
1.2.  Professora: Natalia Lazara Gouveia

1.3. Disciplina: Ciéncias

1.4. Nivel de Ensino: 1°segmento da EJA,

1.5. Duracao da aula: 3 horas

2. Tema Central / Contetdo: Meio ambiente.

3. Objetivo(s):Discutir com os estudantes conceitos cientificos relacionados ao meio
ambiente.

4. Pré-requisitos: concepcdes prévias sobre o meio ambiente

5. Atividades de aprendizagem:

5.1. Atividade inicial (motivacdo): apresentacdo da problematica: “O meio Ambiente
sempre foi igual?”, para os estudantes

5.2. Atividade de desenvolvimento: Realizacdo de uma discussdo, onde as seguintes
questdes serdo feitas aos estudantes para se conhecer a ideia que eles possuem sobre o meio
ambiente.

Questdes: O que € o meio ambiente? O que € a natureza? O que faz parte do meio ambiente?
Como é o meio ambiente da cidade, da sua casa, do seu trabalho e da escola? Todos os meios
ambientes sdo iguais? Vocés conhecem meios ambientes diferentes do da nossa cidade? Como
ele €? O meio ambiente mudou ao longo do tempo? Como vocé observou isso? As respostas
dos estudantes foram anotadas no quadro para dar uma visdo geral da ideia deles sobre o meio
ambiente, em seguida realizou-se a introdu¢do ao conceito cientifico de meio ambiente,
apresentando algumas fotos de diferentes meios ambientes.

5.3. Atividade de avaliacido: continua a partir da participacdo dos estudantes na aula, a ser

realizada durante toda a aula.
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6. Metodologia: a aula é expositiva; dialogica, com a realizacdo de imagens sobre 0 meio
ambiente.
7. Recursos didaticos: quadro e giz; imagens do meio ambiente.

8. Referéncias: BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? Sao Paulo: Biruta, 2009;
BORGES, O.; GOMES, C. M. A. O Curriculo de Ciéncias pode ajudar a desenvolver a
inteligéncia dos alunos? In: I X Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Fisica,
Jaboticatubas — MG, 2004; BRASIL. FNDE. Programas: PNLD. Brasilia, 2016. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao. Acesso em: 13

de mar de 2022.
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PLANO DE AULA - MOMENTO 3

1. Dados de Identificacao

1.1.  Escola: Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale
1.2.  Professora: Natalia Lazara Gouveia

1.3. Disciplina: Ciéncias

1.4. Nivel de Ensino: 1°segmento da EJA,

1.5. Duracao da aula: 3 horas

2. Tema Central/Conteido: Narrativas dos estudantes sobre as transformacdes
ambientais
3. Objetivo(s):Investigar as narrativas dos estudantes e a associagdes destas com o meio

ambiente e suas transformacdes.

4. Pré-requisitos: concepcdes prévias e memorias sobre o meio ambiente.

5. Atividades de aprendizagem:

5.1. Atividade inicial (motivacdo): apresentacdo de fotos das regides, das casas e demais
tipos de moradias, do campo e da cidade para os estudantes.

5.2. Atividade de desenvolvimento: Discussio da diferenca dos meios ambientes existentes
no Brasil, a partir do local de nascimento dos estudantes demostrando a estes onde essa regido
(Estado) se localiza no mapa do Brasil, diferenca entre ambiente rural e urbano. E discussao
das transformacdes que alguns meios ambientes sofreram ao longo dos anos, também com o
auxilio de imagens. Estas serdo coladas no quadro da sala de aula

5.3. Atividade de avaliacido: continua a partir da participacdo dos estudantes na aula, a ser

realizada durante toda a aula.
6. Metodologia: a aula € expositiva; dialdgica, com a utilizagdo de imagens sobre o meio
ambiente e das transformagdes que ele sofreu ao longo dos anos e também com o auxilio do

mapa do Brasil

7. Recursos didaticos: quadro e giz; imagens do meio ambiente e mapa do Brasil.
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8. Referéncias: BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? Sao Paulo: Biruta, 2009.;
BORGES, O.; GOMES, C. M. A. O Curriculo de Ciéncias pode ajudar a desenvolver a
inteligéncia dos alunos? In: I X Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Fisica,
Jaboticatubas — MG, 2004; BRASIL. FNDE. Programas: PNLD. Brasilia, 2016. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao. Acesso em: 13

de mar de 2022.
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PLLANO DE AULA - MOMENTO 4

1. Dados de Identificacao

1.1.  Escola: Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale
1.2.  Professora: Natalia Lazara Gouveia

1.3. Disciplina: Ciéncias

1.4. Nivel de Ensino: 1°segmento da EJA,

1.5. Duracao da aula: 3 horas

2. Tema Central/Conteido: Narrativas dos estudantes sobre as transformacdes
ambientais
3. Objetivo(s):Investigar as narrativas dos estudantes e a associa¢des destas com o meio

ambiente e suas transformacdes.

4. Pré-requisitos: concepcdes prévias e memorias sobre o meio ambiente.

5.Atividades de aprendizagem:

S.1.Atividade inicial (motivacdo):Representacdo de alguns aspectos da memoria da
transformacdo ambiental da pesquisado/professora

5.2.Atividade de desenvolvimento: realizacdo de uma roda de conversa para que os estudantes
relatem suas memorias buscando apresentar as transformacdes que eles observaram ao longo
dos anos.

5.3.Atividade de avaliacido: continua a partir da participacdo dos estudantes na aula, a ser

realizada durante toda a aula.

6.Metodologia: a aula € expositiva; dialogica, com a utilizacdo de uma roda de conversa

7.Recursos didaticos: quadro e giz; imagens do meio ambiente € mapa do Brasil.

8.Referéncias: BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? Sdo Paulo: Biruta, 2009.; BORGES,

O.; GOMES, C. M. A. O Curriculo de Ciéncias pode ajudar a desenvolver a inteligéncia dos

alunos? In: I X Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Fisica, Jaboticatubas — MG, 2004;
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BRASIL. FNDE. Programas: PNLD. Brasilia, 2016. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao. Acesso em: 13

de mar de 2022.
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PLANO DE AULA — MOMENTO 5

1. Dados de Identificacao

1.1.  Escola: Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale
1.2.  Professora: Natalia Lazara Gouveia

1.3. Disciplina: Ciéncias

1.4. Nivel de Ensino: 1°segmento da EJA,

1.5. Duracao da aula: 3 horas

2.Tema Central/Contetado: Narrativas dos estudantes sobre as transformacoes ambientais

3.0bjetivo(s):Investigar as narrativas dos estudantes e a associacdes destas com o meio

ambiente e suas transformacoes.

4.Pré-requisitos: concepcdes prévias e memorias sobre o meio ambiente.

S.Atividades de aprendizagem:

5.1.Atividade inicial (motivacao):Representacio de alguns aspectos da memodria da
transformacdo ambiental da pesquisado/professora

5.2.Atividade de desenvolvimento: realizacdo de uma roda de conversa para que os estudantes
relatem suas memorias buscando apresentar as transformacdes que eles observaram ao longo
dos anos.

5.3.Atividade de avaliacido: continua a partir da participacdo dos estudantes na aula, a ser

realizada durante toda a aula.

6.Metodologia: a aula € expositiva; dialégica, com a utilizacdo de uma roda de conversa
7.Recursos didaticos: roda de conversa

8.Referéncias: BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? Sdo Paulo: Biruta, 2009. BORGES,
O.; GOMES, C. M. A. O Curriculo de Ciéncias pode ajudar a desenvolver a inteligéncia dos

alunos? In: I X Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Fisica, Jaboticatubas — MG, 2004;

BRASIL. FNDE. Programas: PNLD. Brasilia, 2016. Disponivel em:
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http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao. Acesso em: 13

de mar de 2022.
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PLLANO DE AULA — MOMENTO 6

1. Dados de Identificacao

1.1.  Escola: Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale
1.2.  Professora: Natalia Lazara Gouveia

1.3. Disciplina: Ciéncias

1.4. Nivel de Ensino: 1°segmento da EJA,

1.5. Duracao da aula: 3 horas

2.Tema Central /Contetido: Narrativas dos estudantes sobre as transformacdes ambientais

3.0bjetivo(s):Investigar as narrativas dos estudantes e a associacdes destas com o meio

ambiente e suas transformacoes.

4.Pré-requisitos: concepcdes prévias e memorias sobre 0 meio ambiente.

S.Atividades de aprendizagem:

5.1.Atividade inicial (motivacao):Continuacao das narrativas

5.2.Atividade de desenvolvimento: as narrativas feitas pelos estudantes tirdo continuidade
nessa aula, com a pesquisadora/professora fazendo perguntas aos estudantes sobre as
modificagdes que eles observaram nas casas e na cidade de Arapora-Mg, na busca de leva-los
a compreenderem que sdo parte do meio ambiente e que de forma positiva ou negativa eles
contribuiram com as transformagdes do mesmo.

5.3.Atividade de avaliacido: continua a partir da participacdo dos estudantes na aula, a ser

realizada durante toda a aula.

6.Metodologia: a aula € expositiva; dialogica, com a utilizacdo de uma roda de conversa

7.Recursos didaticos: roda de conversa.

8.Referéncias: BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? Sdo Paulo: Biruta, 2009.; BORGES,

O.; GOMES, C. M. A. O Curriculo de Ciéncias pode ajudar a desenvolver a inteligéncia dos

alunos? In: I X Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Fisica, Jaboticatubas — MG, 2004;
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BRASIL. FNDE. Programas: PNLD. Brasilia, 2016. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao. Acesso em: 13

de mar de 2022.
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PLLANO DE AULA - MOMENTO 7

1. Dados de Identificacao

1.1.Escola: Escola Municipal Olintha de Oliveira Vale
1.2Professora: Natalia Lazara Gouveia
1.3.Disciplina: Ciéncias

1.4.Nivel de Ensino: 1° segmento da EJA,

1.5.Duracao da aula: 3 horas

2.Tema Central / Contetido: Problemas ambientais da cidade de Arapora-Mg.

3.0bjetivo(s):elaboracido de uma carta a ser encaminhada para a prefeitura da cidade.

4.Pré-requisitos: concepcdes sobre os problemas ambientais.

S.Atividades de aprendizagem:

5.1.Atividade inicial (motivacao):Levantamento dos problemas ambientais que existem na
cidade de Arapora-Mg, onde cada estudante apresentaria um ou dois problemas que identifica
na cidade, a pesquisadora/professora ird anota-los no quadro, para ao final selecionar os mais
citados e importantes

5.2.Atividade de desenvolvimento: discussio do que é uma carta, dos elementos que a
compdem, leitura de cartas com os estudantes para exemplificar e escrita em colaboracdo de
uma carta apresentando os problemas identificados pelos estudantes e sugestdes de solucdes
propostas pelos mesmos para ser encaminhada a prefeitura da cidade.

5.3.Atividade de avaliacao: continua a partir da participacdo dos estudantes na aula, a ser

realizada durante toda a aula.

6.Metodologia: a aula € expositiva; dialogica, escrita em colaboracdo de uma carta.

7. Recursos didaticos: quadro e giz; papel e computador.

8.Referéncias: BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? Sdo Paulo: Biruta, 2009; BORGES,
0.; GOMES, C. M. A. O Curriculo de Ciéncias pode ajudar a desenvolver a inteligéncia dos
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alunos? In: I X Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Fisica, Jaboticatubas — MG, 2004;
BRASIL. FNDE. Programas: PNLD. Brasilia, 2016. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao. Acesso em: 13

de mar de 2022.
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL



U niversidade Federal de U berlandia

Programa De Pos-Graduacdao em Ensino de Ciéncias e Matematica

Mestrado Profissional

“Antesonde osolhosviam era tudo

cana hoje tem esse monte de
“Professora, ali era um brejo nao dava
para fazer nada hoje tem aquele lago
bonito que enfeita a cidade” - (Cacto).

cidade” - (Baru)

Hoje tem muita poluicao e eu separo o
lixo né. A prefeitura colocou tambores
para separar o lixo. Economizo agua e
. Para diminuir os problemas ambientais
luz”. (Pequi)
temos que diminuir o desmatamento, mas

se precisar construir deve plantar uma

nova”. (Murici)

Houve muito desmatamento para a construcao das
casas arrumou o corrego que tem na cidade

“Acho que eu tenho sim (Murici)

responsabilidade sobre as
mudancas ambientais masnao sei

como” - (Cacto).

Natalia Lazara Gouveia




Momento 1 - Msbisacse dob entudantes e intreducss da tematica
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Moments 4 - Tornralinan deb entudomten

TMoments 5 - Cprofundaments don Tlarrotinsan dot entudanten.

Moements 6 - Cgae don enfudantesn
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Gam (o,) Pw?dabsw (o,),

‘Cducagie Gmbientol mno Cducagie de Jowenn e Gdullon:  memsnion de
fhograma, de Tlestrads fhofinsional em Envine de Cisncion e Tlatematico
(PRAECTIL), oflenecide pelo, Univernidode Jedenal de Ubenlamndia, (WFL) nob o
snientagie do prsfentona, Drna® Famncielle Cmancis Rneina.

O inferense pelo, tematica, de penquina, bunge o partin do minka,
ecopeninio, de aluogse em umo, encela, que penbuia o Cducagae de Jovens e
Cdullen (€]G) onde foi. ponninel obbervorn que poucon eram ab prélicon
wollodan pana o ensine de cidncian que conviderasom o nealidode denbes
nealidade do, CJC, vends que o prenente thalbollhs wai, contribuin com o prifica,
dot prefennonen que atuam menso, medalidade de emsins, o pantin de wmo,
nonbibilidode de dincutin o temética o partin da, nealidade don enfudantes
no, €JC, em Bunco de oprenenton uma powsibilidade pana, promeven o
pennamento crilice.

O infuite demso, vequéncia didélica, & lewan ob enfudanten o ne
wmﬁwmwmuh&%odm@mm%mmmwgm

2




penbodot em 6 momenton de 3 horan cada, pana, thobalhan o contetde de meic
denenusluida mo, oufla de ciencian em Bbusca de denenusluen um ensine

@m&a@mm%bmmwmadmvw@wm&@
Wmm%wwwﬁmwmma%mm
o bunca, o transfsvmagss: (Tendhan; Tatonnedsna, 2016, p. 44).

Cncolhens-ne. denenusoluen o, hequéncio, didética na €JC, dewids o buo,
importancia, coms umo, medolidade de educogis que bunca Tinan b heun
enuslvidon de viluagsen de wulnenobilidade e lenalon pana, uma, pebicas de
empsdenoments de fornma, o penmitin que efen ne vinfam parte da neciedade,
come cidoddsn aluonten e que neivindicam ob heun dineiton, poin o, encslo, deve
auccilion, ob tujeilon o lenem e o compreendenem o confects wivide,
nONQ, Gue pobbOM, PO Meis de nxﬂm@e@,mmbiwmgbxmm&ymmm
mmmm@pmd@mnw@@wﬁm@m

G EJC necennito, de umo, pritica, pedagsgica difenencioda, portinde no,
nealidade, dot babenen que ob entudanten povbuem pono, promeuen que enlen
te Tovnem oullicon e aliven no, seciedode, e o ensine de Cisncian tem muites o
conbnibuin, com ente desenusluiments, poin ele penmite que o prsfennon
nellacisne o contecte de entudonte com o conflecimentis cientifice e fovme um
pennamento crilics nob mebmsh.
wida, bends uma, mecensidade pono, o, fenmagae pesboal e profisbionol den
indinidust. O ensine de Cisnciab propsnciona as enfudante Toman decinsen
acenca, de confecimente cientifice e o bew papel vocial diante do, eciedade. G
importancio do estuds de Cisncian estds no nelagie que o entudante cnia e
entabelece, com o meis ombiente em que wive (Beunen; Baldes, 2015)



Mmdmmw@mmwd@mm&ammbmﬁo%d@
em oubnan medolidoden da Cducagss Bénica, de forma o comnidenan o
nealidode don entudanten enssluidon ne procenss de ensine e aprendigogem.

Tlense, venfids, enfe quio, didétics foi. consbuids com o infuite de lewsar
aoty prsfentonen o, neflelinem nobre uma, posvibilidade de inbenin o, dincunsie
da Educagie Gmbientol non aular do, €JG, vends sngamigade de aconde com
o prspelio denno, medalidade de €ducogds, com ofimidader Baneadan em wma,
nedagegia, culica dot contetdon e em temon que porfem do nealidade dot
entudanten.



Co oulonan

Mestro, em  emvine de  Cidncion e g)wduod.@ Cisncion Bt@@@(&awb Peﬂa
%MOM%WMMW@BWCJ@ Univensidade  Fedenal  de Uberbandio,
U,@e)&omdw,/mg, ) 2023, licenciada, (2003)  mesthe,  em  Cducocse P@Q@
em B\.@Q@g/w e P@olma@%ta, com P@b Umiernidade  Entadual  de Com,p./m/w
%hodwogﬁo em gwtog Combientol, (2008) e d@uﬁ@h@m@w&’a&am
Cducagse ﬂL&FAMAM\OE e :jeuw&xam instituicas (2014). Glusu, come
Indunina,  Gentas em  Onienfogae e do Cnvine Jundamentol e Tledie. Tlo Ensine
zz&upefuwmo@ Encolon, e C@@hdﬂno@o@ bupe)m@m, olusw, com  an  medolidaden
Pedowm encollon.  Glusuw csmpnmuw.oﬁeojmohwfﬂmmt&w
m@m@mmme®md@ﬂ¥mﬁmﬁm1d@
mememmmm jmmt@dzﬁwf;@%a&albwmdod@
encola, pllica. Cualmente & Dupersinona, Jedenoll de Uberfandia, (UFW) dediconds-
Peolowwme}awgo,gi@&molﬁww bbphmapo@rwﬂe@mdeﬁdum@@

de Gnapens-Tlg men Cmen Inicioin e Jovmagie de fhofennonen, com énfone em
Fimain de Ensine Jundamental. Educacae Cmbiental.

Contals: moi'o&nforgohoﬂZB@W.wm Contals: Pno/n,we%o/momm u?u



Mements 1
Metivacss det estudantes e introducss do, temslico,

= Dunocss do aula: 3 Renon
= Jema, Central/Conteids: Tleic ambiente

= Objetinols): densibilligon ob esfudonten o sBhorem, pana o ua trajeldnio, de

= %-WWWWW&WMME

Intrsducss

Um ponte o, ben considenads ne procenss de enbins e aprendigagem don
entudantes principolimente do, TG, ¢ o tua nealidade, poin enna, permite que
o aula, vejo, denensslisida, de aconde: com ob intenemben den entudantes, su beja,
enninan o porlin de que o entudante conkece & neconbecen e waloninan o
windncio, e an meméhiab que ense consbwin as longs de buo thajeldnio, de
vida.

fortants, ot memsniat vends anpectsn impsrtante no denenuolusiments de
lodon an olinidaden que compsem o, nequéncia, diddlica, permitinde que o




%hdo@%mmmomwem@mgw&@wﬂm&@d@
m%me&m%%%mmm%mﬁs&w@%wm&m

Mefodslogio,

QM@W@&W@M@W&WM&W
eub@&@quodﬂ@e/%.

Reawmnss Didslices

v Quadnes:
v Gy

Denenvolusiments de Tlements 1

We&@o@m%%@%mm&ao@%@&d&
w@mwmmmmwd@mmw@m
oﬂgwmbwm/ufs}vm@&@om&mﬁoﬁ W%W@&WMWW
%te@n@memmwnt&mw%%@dmn@wu&&%dmm@%m
rsflennon;



wmmmammhmm/%%ﬁmﬁ@wm
cislerna didgua e alé uma Ronlinka que mews pais fogiam. Jodod ob dias o
bondle, minfle, mae ia. negar o Aorta, ew o junto ¢ flcaa, thrincande. Lombho
g i . requinde diguor o cu oo e g do v corpre
mmﬁamw%ammwwmagtm w@eg&ec&m&zauﬂm
&&mmwmwwmmamwm%mw
mmﬁ@m@m@mm&waﬂzw/&mm@mm tambem
e, it fresuinflo inaclo o Aova. Tl pai sempre pescas. pare, o gent
w»écwaﬂn@é/mzﬁama/@m &WW%&»MWW
i B e ot o Bl e il e i e o o T
Coba cava em que crebci; dunsw porn muilss e muilss ancs. 13 décadas. Hsje,
Q W pPums, o) M&c{a,mgaam&w
Wmm WWW Zwmqumm Q&%J@Wmﬂﬁm luds que tinka, U, corlou
W%e/@%mmmmmjaé/m@w W@pg/za//bo,/e/zo/zfeaﬁy
madts panecide com ume Uscalizagde wilana, nds & mais aquele fugan de

i gelindon Aot s o boangatldod. G o s o idoce
Ww%ﬁmmﬁ@ew%mwmmw
mmm@@dg&m@m@@ew@%m&mﬁﬂ%
WWW%@M@WWW@M&W
me- mudors pana, Sumbicna-Go, e U, trollollei de tuds, & no épsca, d final da
w%%wm&%m@amamw%@%d@a%m
MWWWP’W @?W%“mm
precibansa wm que o
W@WWW@%MWWWM5OM%QMW
m&@@m%mmmmmmmﬁm@ww
lobsnalsnio de criagie de invelos, eles usavam esses inselos para combaler
ab pragat, su bejo, era um conbrole bislsgics que nde precivama ubar
WWWW@%@%@%WmZ@M
&Mﬂw%&%@mm &/me4aﬂmaﬂmmwwfaa/@pe@9
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deiccei de trabolhiar na Coramwus Cnlés, abriv o processs selelive aqui: em
Jad@d@ewmd@2027mwwm&ad&e%mp@mn@5?@”
(Mlemsniat da pesquisadsra,)

Q@%WM@MWM Pn@[ﬁwa@ruolwueen%om%om
mm&mwm@@mm Pofwa@hxaoxmgo@o@
MM&&W@W@WWW%WM.

v dollicitan que on entudonten abram enpage ne meio do. vollo;

v dollicitan que ob entudanten srngamigem um cinculs com an buon

v O prsflennon nens, o mediadon da noda, de convenna, snganinonds
ot falas e que ob demoin enfudanten entejam alenton o fala de
colega;

£ O prefoson cindpod, g un. ko e e s s
el psnon s et com o o

¢ O prefossn tonbr, pod. dgn un. st o gl g

v Go final do ofividade seliciton que ob entudanten nesngominem o
nola, de aulo.

M&W@W@@M&J@M%d@%@d@m@
W.WWmmmmwwamem
Uocall de snigem, o prsflennon dese anstan em um codenns an cidaden de snigem
dot entudanter que i de fora, para que elan pevsam ber nefomadan not
psocimot momentsh do, vequéncio, didélica de fsvma o aprenenton on



w&@awéﬂmwnﬁw&@wfap@d@mm&%odudaw
mm:Gwé®moMmm@?%Wmm
WW@WWWWWW@
WWMWW&WMMOWWW
netomadan as longs. de denenvslsiments do, sequancia, didética.

/\/\/

Bugentiie de atividade complementor:

P@f@@ew«mbwvmwmwmmfadzouf@méwmo@m%bm
molivan o entudanten o nelembronem de buan memsnianb.

W
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Mements 2
Problemalinagis e introdugss as conceils de meis

= Dunocse do aufa: 3 Renon
= Jema, Centrall/Contedds: Tleic ambiente

= Objelino(n): Dincutin com ob entudanten conceiton cientificon nelacionaden s

= %-MWWW@WM

Intreducie

of% o aluollidode. Denna, fonma, ve far impsntonte dinculin e problemaligon com,
elen o que & o meic ombiente.

O meis ambiente nés é apenab o enpags em que be wive mab o ebpage
€ nelagae enlne coibon, come o que be verifico, nas neaglen quimical e finics-
quimicat deb elementon presenten na, Jeva e enthe emven elementon an
enpécien vegelain e animait; é o nefogde de nellagas, come o que e dé, mon
manifentocsen do munde imamimads com o de munde animads (.) &
enpecialmente, o nelogss entre ob homens e o elemention nalunoin (o on, o
W&M@%ﬁu@a@m)mw@m%@wwmdﬁ@m
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ot coibat; enfre ob Romens e an nellogsen de nellagsen, poin & enna, mulliplicidade
&%@%meew@@m@mmwmw.@u
heneb e ot coiban, ibdladan, nde fovmoniam meis ombiente, porque s be
relacienaniom’ (,Du%j,, 2004).

De aconds com Tuenchen e Delinpicos (2014, p. 620) o, probilemaligocss
propoblon pano, dibcussis e fanen com que ele ninfo, o mecensidade do,
aquibigss de sutnen confecimenton que ainda nés detem. Denna, flornmo, pana,
que o envine de Cducagie Gmbienfoll nejo eficiente e fundamental, &
mmnmm%mewm@mmwwm-@@mﬁdmmam
neofidade.

Mefodslogio,

Qo%éam@ﬂ@w&o@ég&wm&u@&&&bmogon@b&@%&mm
ombiente.

Recurmen Didalicen

v @uod}v&e,%

Denennsbuiments de Tlements 2:

Inician o aullo, com o oprenentogses do, sequinte problematica: 'O meis
M@th?mwd@mm%mwemm
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node, elalbonan um contor que pode ten fiocade na, panede das vollo, de aula. G,
aprenentagie da prsblematica, wai lesan ob entudanten o, neflelinem nobre
nobbiseit mudangon que o meis ambiente bofrew as longe dot anos.

Em mamda o Pns?e)ah@vd&ae@o/n@/bom entudaonen moin o&awma/a/
quentsen, enfan wao contribuin poro, que o profenss conbeca an ideian deb
entudanten nobne o meis ambiente. Cado, quentiss dee ten feifa, act entudonten
e neflelidan e dinculidan, deiccands que elen ecprenbem o, buo, spinide, buat
memmmwmmmmw
da oo, de aulla.

Dugentas de quentsen que pedem ten neallinadon ash entudonten:

O que ¢ o meis ambiente?

@Wé@mj&qﬁwfg@?

O que far pante de meic ambiente?

Come & o meis ambiente da, cidade, do, bua, cana, de vew tholalle

e do encolla? Jodot o meish ambienten bao iguain?

v Uscen conbecem meish ambienter difenentes de- da, nebba, cidade?
Come ele 62 O meic ambiente mudow as longe de temps? Come
vocs shherssu, ibns?

AR NN

uma, winde genoll do, ideia, dellen nobre o meis ambiente, o profennon pode anstan

Em wamda o Pm{&z}awb dewe o@/wwniom ach entudanter o conceils
no, eacplicagae do contetde o prsfennon deve leson ollguman imagens de
diflerenter meish ambienter pora. o vala, de aufo.
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Jonte: PIJUCP)Q,: /] mbboﬂnmwpefh@@m@wm@m/ suntentobilidode / th)aﬂm&mmom&mb@
woce-enla-ne-meis-dele/
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https://nossaenergia.petrobras.com.br/sustentabilidade/preserve-o-meio-ambiente-voce-esta-no-meio-dele/
https://nossaenergia.petrobras.com.br/sustentabilidade/preserve-o-meio-ambiente-voce-esta-no-meio-dele/
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1 & .'ﬂli-

Jonte: P\ﬁ'@)m: /1l WQMWHL@)L/ csluna lonaculs / %mﬂ-e-m-ddod@-moib-wm-d&-@hobiﬂ

Jonte: P\ﬁ‘@/m: | I mundseducacasuslcombn/ %wgm[&'o,/ Pmm?xi’m
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Jonte: Rttp/@: | Iusususinnsenshicio.combr  nolicio | 68384 /tronill lidero -derubada-de -
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Lix%C3%A3o

Jonte: ﬂﬁlpla/: / /www.vnbhfut@(ﬁoh&w.@m/odm/m-owm/m-&b-

enfudes/ mm-m-m-m-t@m-da-mmm/

Jonte: hitpn:/ fumsustodamatenia.combr /indisn-branileinsn/
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https://www.institutoclaro.org.br/educacao/para-aprender/roteiros-de-estudo/estudar-em-casa-os-tipos-de-moradia/
https://www.institutoclaro.org.br/educacao/para-aprender/roteiros-de-estudo/estudar-em-casa-os-tipos-de-moradia/

Jonte: RD\LP)@: / /WW%@%/%%/WW&/MM&@@M&&@W@
de-ubs-enrade-da-c/

/\—/—\—/
Bugentse de otinidade comlementon:

/\/\/
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https://www.revide.com.br/blog/nelson-jacintho/sindromes-do-cortador-de-cana-e-do-uso-errado-da-c/
https://www.revide.com.br/blog/nelson-jacintho/sindromes-do-cortador-de-cana-e-do-uso-errado-da-c/

Moments 3

= Dunocss do aula: 3 Renon

= Jemo, Centrol/Conteiids: Tlornatinan des estudonten nebre an
troms ) hionfois,

= Objelino(b): Inuentiqor an nannativsan den entudonten e o anbsciagsen
&mto)mc@m&mMWmﬁmteembmmb?@nmw@m.

= %-M:WWW@MW&WQM.

Intrsducss

G contectiualigogis 6 uma don fovman de aprocdman ob entudantes da
nealidade, aprenenfande o enten umo, problemético. e Levands elen o, nefletinem,
nobre o menma, e hobre forvman de olucions. Lo

Confeoctualigon née & apenan ligan o cotidiams com o conflecimenton
poin o, eccemplificagie née fogy ventids pana ob alunes e néo ob moliva pano,
Buncon um aprendinads significative (Cdomn ef of, 2020)
MW@@MWW%WWW.%MW
enno, melodologia, aolingin o objelive de promovern o molivagis e o
prslogoninme de ofuns, dewe entan anssciado, o, um tema, genaden do, nealidade

19



social do alluns, de fovma, o estimulon, o infenense do. educonds estimulonds,
motusands-o o, nefletin ¢ agin crificomente.

Deste, mods, o tematica dewe ben prollematisadon, su seja, deve-se
aprenenton ash  esfudontes uma sifuagse  problemo, embasada meb
conbeciments cientiicon, entimulands: st extudanten o pensanem ¢ buncanem
wma selugss pano, o prollema, propsats.

Comim, o contetualigaie pevmite aproaimon oo estudantes do
nealidode estudoda,

Meksdelogic

QM@W&A@M@M@W&W@WW&
mmwm@mhemmw%w&@b@&mpwwmme
tmn@mmcem@w\mj&@ob&mmd@%wmﬁ

Recurmen Didalices

v @uodme%
v jma%eﬂw&emmwmﬁwjnt@
v Mapa do Branil

Denennsluiments de Mements 3

&M%WW%WWMW@
ponfante deve-be lenan pana o valla, de oulla, e collan, non paneden fstion dan
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dilrenten negisen do Bronil, de difenenten tipss de monadian, imagens de
camps- e do, cidade pona, que ob entudanten neconflecam an difenencas.

C s s opravntsclgunas, imagens s podem s tligodas el
onsflennon;

 www.shutterstock.com - 2200823861

Jonte: Atp: | rongionnepont fsscictiyl 20231071 16 flaselan-Ruge-untopped.potentiod)
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Pau_a_pique

Fonte: R,tblp)a,: /] @m,?)woptﬁ/c&m/ Izst@b,uejbmg}mh)w/ paibogem-phalos

Jonte: Rtbon: | rosilencolousloombr bronil castingahtm,
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https://br.freepik.com/fotos-vetores-gratis/paisagem-praia
https://brasilescola.uol.com.br/brasil/caatinga.htm

Jonte: P\ttp)m: / /%MW.%%.M/M-&-M/MW/ZOZZ/O9/wwnw-d@-

W-m-m@-m-37-m-wn%ﬁub-mm-Pe)zda-cl&-«waefom@-frmi]/u@-m-
biomaliml

p@d@ her heo,&%odo, o Pmi‘m do locall de manciments den  estudantes,
demsninands com o auccllic ds mapa do Brosil (mopa que dinponisel na,
encola) onde enna, negiso (Colade) ve locolling, an diferencan que ela, aprenenta,
MQWMMWWWW&W%W
entre ambiente nunal e unbans, sends que muilen entudanten crencenam mo.
yona, ol

s . v, e, . sl do- ol podem, s, oliodos imagens
antigon e ofuain do cidade, que w0 permitin o sbaensagis don mudamngon que
eﬂ@h@@meaw&ao@@&@wwmmmmn@m
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/\/\/

Dugentise de otisidade complementor:

@Wﬁm@ab&m@vw%%@@%%ﬁame%mm@
WWWW@W@WWWMW&MWW

/\/—\/
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Mements 4
Torvalbinas det estiudantes

= Dunocss do aula: 3 Renon

= Jemo, Centrol/Conteiids: Tlornatinan des estudontes nebre an
troms « hionfo

= Objelino(b): Inventiqon an nannatisan deb enludanten e o amvsciagsen destan
m&mmomﬂimteembmm/ag@fm@m.

= %-W:WW@MW@WQM.

Inbrsducss

G memgnia & o anmonenaments de informagsen e falon sblidet pon meis
de ecopenisncian susidas ou sividon. Relaciona-be fsnfemente & aprendigogem,
que & o oblencae de noven conflecimention, poin uliling, o memsnic, pana, nefer

fortante, toden ob bujeition guordam memsnion ambientain nelacisnadon
cidade, sbneniagsen entat que muils tem o, contribuin com o procenss do ensine
e aprendijagem do conceils de meic ambiente, de flovma, que enton aucciliom,
as entudonte o, ben neconbecen, coms pante dente enpags.
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QO%@WMM&MM@M@W&WM&O@W

R Didah

v @uodme%
v Codeinan.

Denenuslusiments do Toments 4:

foro, o denenusluiments demse memenfe nend neolinods com on
entudanten uma neda, de conuenna, pona, que enten nefotem suab memshiab
bonge don ansh. fara o snganinacse da neda, de conenno, o profennon pode
hequin ob beguintes panbon:
v dollicitan que on entudonten abram enpage ne meio da. bollo;
v dollicitan que on entudanten orngamigem um cinculs com ab buos
v O proflennon nend o mediaden do, neda, de consenna, sngamigonds an
baor & que ot demain entudanten enfejam otenton o fala de colega;
£ O prefusso oindo. pod g um. el e g s segunods. el
penboa que esté com o palowna;
v O proflennon tambem, pede eflegen um gentis: su pallasna pana, haman,
afengae quande ob entudonten dispennanem.
v Go Pinal do. afiwidode volicitar que ob entudantes nesngomigem o nala,
de auba.
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WQ@»M@W@@W%W@MW
& importonte que o profennon deicce o entudante o vonfade e salonine cado,

/\/\/

Ddugentiie de otisidade complementor.

Poh@@o%d@@b@mwmmmouw&ommmmmﬂMQ@m@{@mm
tambén, pede utilinan de denenfs nente, momentes da nannative, selicitands que oo
WMWWM@WWM\R@WWWWW@M
sala, de aullo.

/\/\/

27



Mements 5
Cpnoflundoments dat, Tlornatisat dey estiudanten

= Dunocse do aufa: 3 Renon

= Jemo, Centnoll /Conteide: Tlomatisan det estudantes sobre an
troms] . hionto

= Objebino(n): Inuentiqon an nanratisan deb enfudonten e o, anbociagsen deston
m&mmomﬂimteembmm/ag@fm@m.

= ﬂé-wmfs@:wmp@wpwmemmw&w&mwmﬂw@&

Intrsducis

G, €TG, ne aprenent, come uma, modalidade de educagae que bunca, tinan
o beun enuoluiden de viluagsen de wulnenobiidade e lewa-lon pano, uma
pobigae de empodenaments de fsnma o permilin que elen be vintom pante do,
nociedade, come: cidadden aluanten e que neivindicam ob teun dineilon, poit o
encolo, dewe auccilion ob tujeilon o lenem e o compreendenem o conteads
vivide, ROnQ, que pobbom,  poN  meis de fwﬁ?gx@%,wn/ahuﬁwme
Tamaflormanem suob nealidades com autenomio, o fim de amplion o nolbenes
connluiden.
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fortants, o dincussae da Cducagae Cmbiental e do. idenfificagss den
sujeilion coms parte do meio ambiente e wai, pemilin que enfen ne Tonnem
empodenadst, poib ¢ athousn delo, que ob bujeition denensslvem, o outscnlico,
wmw@%m@mm@m@m&e?@nﬁm@m@
transformagas seciall (Ginsuc, 2012)

fana, promoven o aprendinade culiics e nefleccive don entudanten, o
mediagie do comsbucae de conkeciments ¢ fundamentol, e pona inbe, &
WW@WW@@M%WWeWW
W@WW&WW&@WWMMMWWW6
e também, ne nentinem salonisadon.

Mefodslogio,

QM@WWM@MM&W%&W

Recurmen Didalices

v Reda de conuernna.

Denennsbuiments de Tlements 5:

fora o denenucluiments deste mements o[abeque%molw[ohooﬁ ob
mmmhmpmaww&wdadzwwwm@&mw
node bequin ob bequinlen pabhob:
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v dollicitan que ob entudanten orngamigem um cinculs com ab buas

v O profennon verd o mediadsn da, neda, de conenno, srgamigonds an
bollor & que. on demoin entudonten entejom atenton o fallo, do colega;

£ © pefonen inda. pd g um ol que pode s segurade b
penboos quer enlis, com o pollawno;

v O proflennon, tambem, pede efegen um gentis su pallasna, pana, haman,

v G Pinal do, afividode solicitar que ob entudanten nesngomigem o nala,
de aulo.

WW@W&MM@M%P@P@M

W&memmemmmwmmm&@%
%@@m@wndmmwmw&mmwm&mreewd@wmhm
W@&@W
v G cidade vempre i anbim?
v M&m@w@ww%w@@m@%ewﬂhmﬁ
v ﬁmmmmmﬁ&ﬁm@m?ﬂewﬂshﬂm7

apdt o, realigogde do, neda, de conenna.
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/\/\/
Ddugentiie de otinidade complementon.

O prsflennon pode nollicitor que ot estudanten fagam wm denenfs de
anter e depsin do cidode de fornma. o, eaplionan on diferengan not menmon.
-
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Mements 6
Ceio don entudanten

= Dunocss do aula: 3 Renon

= %&M@(@):@Q@ﬂ@w@@&@mw@@wbmmwmapw@mda
cidade.

Infrsducss

nociedade e contequentemente na, educagae encslan. Gueden (2006) connsbono,
ofinmonds que o Cducogie Gmbiental & um temo, amplomente dinculide
otualmente devids oo fols de ne compreender o mecennidade de um
negnedinde cada, 1er maib em nobo, qualidade de wido, de wm mode comum.

fona Reigota, (2009), o, Educagae Gmbiental ve tonma, um eccencicis: pano,
as munds em que wivem pora que pebbam ten cada, very maib qualidade de
wida, bem desnenpeiforem o meis ombiente nofunol que an cenca. Devide o enna,
confnibuin com o fovmagie cnilico, don entudantes.
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Mmmm@mpo%mmwmmmmmm@d@e
promouer o emancipagis deb bujeilit: que nelo. sinem, comegonds enls pelo
escalle, atnanés de umas Cducagae que calsque o tujeitis em contals com o
suies nealidode. leands- o nelletin bobre o mesme, comegands pelt, prolleman
e, fanem, pante, de sew dia, o din, come o probleman ambientaiz o, cidade
que elle wirve.

Teksdslogic

QOA&@W@W@W%C@QD@W@&@WW

Recurmen Didalices
\/@uod)u&e%
v fapel;
\/C@/rn,Pu,todM.
Denenvsluiments de Tlements 6:

fora dor inicis as desensobsiments dense moments, dewe-ve nealigon o
ne elencon com o entudonten o problema main impsntonte e ungente de ner
nensluide dentrs on citodes.

G portin dov nelegss do problema, nefletin com ob estudantes qual o
MWW&WWWWW%WW
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erfudanten o que & umo, conto, quain ob elementon que o compsem, lesan
ollguman canfab pana, premever uma, afisidade leituna, com ob entudantes pana,
wmm@mﬂm@m&mm%mwm
nealigon o encrifa, em colabonagis de wma conto, aprenentands o problema,
identificaden pelon entudanten e bugenlsen de nolugsen pana o menme, canto,
ento, o, ber denlinode ab outsnidoden do. cidade, come o prefeits.
mmmmmd@mo@mmwmmm

/\/\/

Ddugenliie de otinidade complemention.

Enmar atinidade também pode sen denereluida de fovma inferdinciplinan
maWw&W?@@Wm&Ww&awﬁ@oﬂ&W
teodbuall conta, antim, tambem coms anticubagsen nos discislinas de gesqrafic,
orle e Rmt@ua

/\/\/
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’U.mp@uwmoj}a/b@@wmmum

dou Tlakolia, Lanona, Gouwseio, manci em Centrolina /TG e monei ne
campe dende b 11 ansh de idade. Foje tenho compleladen 39 amsh. dou,
canada, com o Genman Gomen de Tlinonda, Tanien, mew ponceins que me dé,
bongon, incentinsa, e apsio, Todan minfan encolRon. Jemen junton wma, lilha, linda,
G Biamca, que ¢ muite educoda e que nonka, desbrasan o munds. Uiven ne
camps- & o hobby)

Venho de umo, fomidio, muile Rumilde, que crianam ew e minkas duab
inman ne compoe. Tllews pain consequinam e conbeguem nob dor o munds em
forma, de amon, de confionga, e de apois. € elen hao ob nenponbéuein pon me

Tlo colegiol, ew ficasa opaicssnoda mon aufon de ciéncion, o mew
orsflennon ena hennivell em ensinon sh conteiden e dat fsi, bunginde o infenemne

Ksje ninle que nen profenvona, & thamsfonman widan! € dedicon na,
W&W@bm@«md@mmmﬂm.émw@&mmémm
@nbw%omp)wmwab@o@)md%mame@mdulzﬁmm@?mmmmmé
denpertor e uminan. Cunson o Tlentrads nempre foi um vonhe penboal e
orefintional. foder nequin o vida, académico, e compantilhan conbecimention com
outho, pentsa, & o combuntivel que me mantem ate aquil

O intenense pela, temalica de penquina, sunge o pantin da minka,
obversan, que poucon enam an prétican wslladas panas o ensine de ciéncian
que convidenanam o nealidade dember entudantes, despentande o mew interente
WWMWW@W&MWWW@M
sporfunidade pon meis de- Tlentnads em Cnnins de Cisncian e Tlatemético, do
fhogramo, de f86-Groduagae em Cnsine de Cisncian e Tlatemética Tlestrade
Puofimnional (HGECTI) do, Uninennidode Jedenal de Uberfandio, (LFWL). Glem,
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que o prenenfe thabolhe voi contribuin com o pratica deb profenhonen que
ofuom nenno, medalidade de ennine, o pantin de uma, possibilidade de dincufin
o Tematica o, pantin da. nealidode den entudanten.

Cisbim, come o confeadts vocial, culbural e m@wmaom
& educagae, tambsm me influenciou o percwnns de bern profenbona. Jedas o
entaduoin de Centralina- TG, dempre tive o vonke de me graduon e de nen
profenbona, e ibbe e conbequi no one de 2009, quonds me tonnei, bicenciado,
em Biologia pelo Inulituts Lutenams de Cnnine dupenisn de Sumbiono,
Ren! Una, mat o vonke née ponsu of; poin bempre bunquei me. aperfeigoan,
pon meis de enpecialisagsen coms em Gentas Gmbiental, que cunnei mo,
Joculdode Caldlico, de Uberlondia, (2010} bem como o enpecialinagse em
Cducagae fheflinnional e Jeonslégico, Induniva, pele Inslifute Jedenol de
Suangule TMineine JFIM (2019) e oinda em Gestas em Onienfagis e
Dupernsinao Chcslan, pela, Joculdade Cducacional do, Lopa, (JGEL) tambem em,
2019, olem do. vegunda, licenciotivno, em Rdagegia pela, JGEL em 2018,
ollguman Instifuicsen em que thabalei e foram fundamentain pona, o meu
aprendigode e crenciments profinsional. Coms o, encela, derwigs Tlocional de
Gprendinagem Induniniol (denoi) de Stumbiona-Ge, onde ofiuei mon cunnon
Gprendigagem Industrial, pon neve amen,

Jombém, ofuei, o, educagie banica, come profenona, de Cisncian Jinican
ane lelinse de 2020 entine come duperssinona, Redagsgico, em encolla, pilblico, de
municipie de Gnapona- TG no Ensine Jundomental J e JF e atuolmente nou
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Envine Jundomentol I

WWQWLWGWA&,&@P@UMWMW&ZOQ1W@
sportunidode de me inbhonenen mo procents: velletine de FRGECTI, e prontomente
enfudanten vempre fsi, uma, alegria, e os ingressan no mesthade bunge o, ideia,
de nelacionon o Cducagae Gmbiental e o €JG, propssla, enso que foi nem
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