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RESUMO

Em 2017 foi publicada a ultima e definitiva versdao da Base Nacional Comum Curricular,
documento que estabelece os objetivos, conteudos e conjunto de habilidades que devem
direcionar a cria¢do dos curriculos nas escolas publicas e privadas do Brasil. Esse documento
¢ resultado de um longo embate que diz respeito a quais conteudos, metodologias e
abordagens seriam privilegiados no ensino de Historia, considerando que essas escolhas sao
responsaveis pela conformacdo de uma historia e memoria nacionais. O trabalho que aqui se
desenha busca analisar a partir de quais pontos de vista e posi¢cdes enunciativas € construida a
Base Nacional Comum Curricular e, a partir disso, compreender as fungdes atribuidas ao
ensino de Historia pelo documento. Para tanto, serdo mobilizadas as discussdes sobre Didatica
da Historia e a fungao social do ensino de Historia em paralelo a discussdes proprias da teoria

do curriculo.

Palavras-chave: Identidade; Didatica da Historia; Curriculo; Ensino de Historia; Base

Nacional Comum Curricular



ABSTRACT

In 2017, the latest and definitive version of the National Common Curriculum Base was
published, a document that establishes the objectives, content, and set of skills that should
guide the development of curricula in public and private schools in Brazil. This document is
the result of a lengthy debate regarding which content, methodologies, and approaches would
be privileged in the teaching of History, considering that these choices are responsible for
shaping national history and memory. The work outlined here aims to analyze from which
viewpoints and enunciative positions the National Common Curriculum Base is constructed
and, based on this, to understand the roles assigned to the teaching of History in the
document. To do so, discussions on Didactics of History and the social function of teaching

History will be mobilized in parallel with curriculum theory and identity discussions.

Keywords: Identity; Didactics of History; Curriculum; History Teaching; National Common

Curriculum Base
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento de carater normativo que
estipula o conjunto das chamadas “aprendizagens essenciais”, desenvolvidas ao longo de toda
a Educacao Basica no sentido de garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
educandos. Essa defini¢do ¢ apresentada na introdu¢do do documento, juntamente com um
texto no qual se discorre sobre os fundamentos da Base, seu percurso legal até a aprovagao,
sua estrutura e seus objetivos. Antes de ser ratificada e aplicada nas escolas do ensino basico,
a Base percorreu um longo caminho, calcado na Constitui¢ao Cidada de 1988 e fundamentado
nas diretrizes do Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014. Seu processo de construgdo foi
acompanhado por professores, pesquisadores, técnicos e empresas do terceiro setor em duas
versoes, antes da elaboracao da ultima e definitiva versdo. Ao longo desse caminho, de 2016
até o presente momento, a Base foi motivo de acaloradas discussdes na midia, na sociedade
civil e, principalmente, na academia: foram questionadas a abertura e rapidez do processo, sua
pertinéncia, sua estruturacdo e seu contetido.

Nao menos importante que a concepcao da Base Nacional ¢ o momento histérico em
que se deu a sua formulagdo: em 2016 o clima era de incertezas, a presidente eleita Dilma
Rousseff entrou para a longa lista de presidentes republicanos que ndo conseguiram terminar
o seu mandato. No caso dela, gracas a um processo politico, julgado na Camara e no Senado,
sobre supostas pedaladas fiscais do seu governo. No pano de fundo, uma forte reagdo
conservadora e neoliberal dava o tom daquilo que viria nos proximos anos: o desmonte de
servicos publicos, um forte apelo religioso e moralista e a sensacdo de que a politica
institucional, corrompida como era, ¢ insuficiente para oferecer respostas possiveis para a
construgdo do pais.

Na educagao, os efeitos desse processo se fizeram notar, comegando por um ataque
desses grupos conservadores aos professores, considerados doutrinadores e responsdveis por
um suposto plano de dominacao cultural guiado pela esquerda marxista. Essa noc¢ao levou ao
fortalecimento do movimento Escola Sem Partido, articulado por politicos de extrema direita
e baseado no fundamentalismo religioso neopentecostal, que busca a censura de professores e
professoras sobre temas considerados sensiveis como género, orienta¢do sexual e preferéncias
politico-partidarias, além de um forte apelo revisionista para os conteudos do ensino de

Histéria. A Base surge, portanto, num contexto em que as discussdes sobre a educagdo
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brasileira foram deslocadas. Questdes morais sdo colocadas na ordem do dia, enquanto
infraestrutura, desigualdade educacional e os planos de carreira de professores sdo deixadas
em segundo plano no debate publico.

As pesquisas de cunho historico e, mais especificamente, sobre o ensino de Historia,
cabe pensar os efeitos de um documento curricular de carater normativo, produzido em um
contexto de grande ataque as liberdades e ao ensino, para o desenvolvimento da educagio no
pais. Gestadas no calor dos acontecimentos, as pesquisas sobre a Base cobrem um escopo
variado de tematicas, desde a discussao sobre a teoria do curriculo, as relagdes entre politica
econdmica e educacdo até questdes de cunho cultural e epistemologico. A pesquisa que se
desenha nas proximas paginas insere-se no contexto de debate a partir de uma perspectiva que

tomo emprestada a Flavia Caimi, na qual

A Histéria é um campo privilegiado em que as discussdes
curriculares incidem fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de disputas
pela memoria coletiva, de operagdes historicas que ddo visibilidade a diferentes posi¢des
enunciativas ¢ pontos de vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o tempo presente.
(2016, p. 87)

Nesse sentido, quais sdo essas “posigdes enunciativas € pontos de vista sobre o
passado” que estao afirmados ao longo da Base? Em outras palavras, que fungado ¢ atribuida
ao ensino de Histéria no documento? Na virada do século, esse ensino sofreu um giro
epistemologico ao colocar o aluno como pega central do seu processo de
ensino-aprendizagem, a0 mesmo tempo em que exorcizava o fantasma do positivismo dentro
da Historia. O ensino de Histéria para a exaltacdo patridtica, recheada de herdis e fatos
deslocados e retirados de sua historicidade, perde espago. Os objetivos de criagdo de uma
obediéncia civica e consolida¢do da identidade nacional, como pensado logo no inicio do
Brasil independente, ndo mais se mostram como uma resposta satisfatoria para a questdao do
que deve ser ensinado e de como se ensina Historia.

Na tentativa de compreender essa dindmica, a pesquisa toma como central o conceito
de identidades e a disputa que se da pela fixacdo de sentidos identitarios em uma Base que se
pretende nacional. Tomando o curriculo como um local de disputas no qual sdo definidas,
como sugere Caimi, as memorias coletivas, pretende-se analisar quais sdo as nogdes de
identidade que a Base sugere e como essas no¢des impactam sobre o Ensino de Historia,
compreendendo que a afirmagdo de tal ou qual nocao de identidade ¢ responsavel por moldar
qual a funcao atribuida para esse ensino de Historia, visto que identifica para quem se fala e a
partir de onde se fala sobre as experiéncias sociais formatadas ao longo da construcao

nacional.
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Por fim, através da leitura e analise do documento da BNCC em paralelo com os
debates da Didatica da Historia, pretende-se delinear caminhos possiveis na elaboracido de
uma Histéria que, a0 mesmo tempo que toma como central a diversidade resultante do
processo de formacao da sociedade brasileira, oferega uma orientacao pratica e as ferramentas
tedricas necessarias para a compreensao e agado no mundo vivido.

No primeiro capitulo, o terreno para a analise sera preparado a partir de um breve
histérico dos usos e fungdes atribuidos ao ensino de Historia ao longo da construgdao da
educagdo nacional, seguido de uma contextualizacdo sobre a Base Nacional Comum
Curricular e discussdo sobre as aproximacdes possiveis entre o ensino de Historia, a Didatica
da Histoéria e a questdo das identidades no pais.

Em seguida, o segundo capitulo analisa quais foram os deslocamentos conceituais e
tedricos ocorridos entre a primeira € a terceira versao da BNCC em relagdo aos debates sobre
as identidades no ensino de Historia. Além disso, identifica como se desenrolou esse processo
e qual era a correlagdo de forcas entre os envolvidos para compreender quais perspectivas se
colocavam ali para a fungdo social do ensino de Historia no Brasil.

A guisa de conclusdo, o terceiro capitulo articula as questdes levantadas na critica do
documento com as formulagdes da Didatica da Historia, na tentativa de reconhecer caminhos
possiveis para a construgdo de um ensino de Historia significante, ou seja, que ofereca uma

orientacdo temporal ao sujeito, aliando a experiéncia e a interpretacdo da historia.
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1.0 CURRICULO DE HISTORIA COMO UM
DOCUMENTO DE IDENTIDADE

O capitulo que se delinea abaixo busca investigar as conexdes possiveis entre o ensino
de Historia, a elaboracdo de politicas curriculares e a questdo das identidades na constru¢do da
Base Nacional Comum Curricular. A partir de uma andlise da bibliografia sobre o tema,
buscou-se compreender como o poder publico atua no sentido de direcionar os objetivos € a
estrutura das disciplinas lecionadas no ensino basico e, principalmente no ensino de Historia,
visto que ligado a elaboracdo de narrativas que atribuem sentido ao passado coletivo e
nacional, conformando diferentes possibilidades de formacdo identitéria.

Sera feito, portanto, um levantamento historiografico dos usos e fungdes atribuidos a
Historia ao longo do processo de construcao da educagdo publica no Brasil, observando como
a disciplina de Histdria esteve conectada com o objetivo de construir uma identidade nacional
coesa e que garantisse a legitimidade do Estado e a sua unidade territorial. Feito isso,
partiremos para um aprofundamento sobre o contexto social e politico no qual se desenrola o
processo de escrita da BNCC, buscando identificar os atores centrais e como esse documento
se insere em um momento de profunda crise institucional no Brasil e de reformulagao dos
paradigmas do ensino de Historia. Por fim, serdo abordadas aproximacdes possiveis entre o
debate da teoria social sobre o conceito de identidade e¢ a elaboragdao dos curriculos de
Historia, na tentativa de compreender como as dinamicas identitarias sdo assimiladas pelos

curriculo e quais os impactos disso na elaboracao de politicas curriculares.

1.1. Os usos e fungdes atribuidos ao ensino de Historia

No século XIX, o Estado brasileiro acabava de se consolidar como uma monarquia
nos tropicos. Havia um territério unificado, havia gente respondendo sob um mesmo
governante, mas nao € possivel dizer que havia uma nagao antes do enorme esfor¢o na criagao
dos simbolos e herdis que representam o ideal de Brasil projetado pela elite luso-brasileira no

pos-independéncia. A criagdo de uma identidade nacional era preocupagdo na literatura, na
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politica, na imprensa e, principalmente, na educacdo dos jovens brasileiros. Mais de 200 anos
depois, os desfiles civicos, o hino nacional cantado em fila e todo um rol de figuras patrias,
exemplos de boa indole e moral, povoam o imaginario e a memoria dos brasileiros, educados
sob a égide de um ensino que cumpria o papel de homogeneizagdo e apagamento das
desigualdades sociais existentes no territorio nacional.

O ensino de Historia, em especifico, estava intimamente ligado com a construgao das
identidades nacionais ao longo do seu estabelecimento no ocidente moderno apds as
Revolugdes Burguesas no século XVIII. O passado, nesse contexto, servia como uma
justificativa para a existéncia e configuracdo dos Estados Modernos. Foi no século XIX que o
modo moderno de pensar e fazer a Historia foi sendo elaborado e se consolidou como um
saber cientifico dentro da academia. As respostas que se buscavam naquela época iam ao
encontro da necessidade de dar corpo e sustentagdao aquilo que Benedict Anderson chamou de
“comunidades imaginadas”, estabelecendo uma memoria coletiva e selecionada daquilo que
deveria ser lembrado enquanto constituinte de uma nagfo. E na esteira da consolidagdo do
estado nacional que, por exemplo, ¢ fundado o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB) em 1838 com o objetivo de apresentar uma historia nacional sistematizada. E nesse
lugar de produgdo, profundamente elitista, nos moldes do iluminismo europeu do século
XVIII, que seriam elaboradas as bases da compreensio do Brasil como nagio (GUIMARAES,
1988, p. 7-8).

Selecionando referéncias e silenciando o que se considerava perigoso na narrativa
construida, a educacao formal fornecia os elementos para a pavimentagao de uma nogao de
dever com a patria. No Brasil, como nos diz Viotti da Costa (1968, p. 117 apud
BITTENCOURT, 2018, p. 131), o ensino de Histdria € projetado a partir dessa mesma fungao
de formag¢do do Estado Nacional, processo este perpetuado em terras brasileiras por
fazendeiros, altos funciondrios e grandes comerciantes, ligados por lagos familiares e
educados na metropole. Seu objetivo seria apresentar, em textos utilizados para a

alfabetizacdo:
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uma histéria civil e cronologica, depois de dar uma nogdo das ideias morais e
religiosas dos povos antigos e de expor os diversos modos porque marcavam e
exprimiam a ordem sucessiva dos tempos [...], daria os fatos mais importantes
relativos a sua politica, costumes e usos mais notaveis, de maneira que o seu curso
de histdria cronoldgica tenha menos em vista os individuos que o das causas que
influiram para a elevacdo e decadéncia das nagdes e fixar as épocas mais notaveis
relativamente a prosperidade e desgracas dos povos. (BRASIL, 1826, p.152 apud
BITTENCOURT, 2018, p. 132)

Ao longo do século XIX, o Brasil tentava se consolidar como um pais "civilizado". A
questdo da educagdo e da instrugdo, nesse momento, eram vistas como o meio para alcangar o
progresso e o status de nacdo moderna frente aos paises europeus. Segundo os dados do
Censo de 1872, o Brasil contava com uma populagdo majoritariamente analfabeta: apenas
19% da populagdo livre sabia ler e escrever (13% mulheres e 23% homens). O quadro de
defasagem no ensino brasileiro era gritante e, mesmo que a Constitui¢do de 1824 previsse a
instrugdo primdria gratuita para todos os cidaddos, a discussdo sobre a educacdo popular
encontrou varios entraves em uma sociedade escravista e extremamente hierarquizada
(SOUZA; TORRES, 2014, p. 50-51).

Apds o fim da monarquia, a Republica ainda teria que lidar com as perspectivas de
diferentes brasis na sua constitui¢do, mas os processos de urbanizagdo, migragao e aboli¢do da
escravidao apresentavam entao outros desafios complementares a formacgao dessa identidade.
Sobre isso, Circe Bittencourt (2008, p. 64) aponta que "o ensino de Histéria na escola
primaria precisava assim integrar setores sociais anteriormente marginalizados no processo
educacional sem, contudo, incluir nos programas curriculares a participacdo deles na
construgdo historica da nagao".A tentativa de resposta aos desafios dessa construgao historica
se baseou na criagdo de um ideal de democracia racial que se consolidou como pressuposto
basico da composi¢do social brasileira, omitindo desigualdades sociais e culturais.
Parafraseando Bittencourt (2007, p. 199), essa nogdo apresenta sua face mais perversa na
justificacdo da miséria vivida por grande parte dos brasileiros como um povo que vive 0s
males legados da fusdo entre um povo indolente, fechado, a receber as atualizagdes morais
trazidas pelo europeu, e de negros africanos sem vontade propria, submissos e destinados ao
trabalho como corre¢do da sua corrup¢ao moral. A autora nos lembra que a auséncia desses
grupos da historia faz parte de uma concepcao politica e ideologica, mas que € referendada
por uma concep¢ao de Historia que tem dificuldade em enxergar esses povos como sujeitos
historicos.

O dever moral e civico do ensino de Histdria se aprofunda e se consolida nas ditaduras
de Getulio Vargas (1937-1945) e civil-militar (1964-1985), com um intenso esforco em

consolidar a no¢do de uma construgdo pacifica do pais, resolvendo a equagao
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Estado-povo-nagao. Posteriormente, a Historia como disciplina seria dissolvida do curriculo
com a introducdo dos Estudos Sociais, fortemente influenciados pela psicologia
comportamental estadunidense, que buscava explicar o mundo capitalista com base na
valoriza¢do da competicao e da acao individual (BITTENCOURT, 2008, p. 73), além de forte
repressao a qualquer tentativa de reformular o ensino de Histéria como a da cole¢do Nova
Historia do Brasil, de 1964'. Percebe-se que a forma como o curriculo de histdria foi pensado
ao longo da histéria do Brasil € refém da manuten¢do do status quo das classes dominantes,
tradicdo que tem seus ecos na desigualdade educacional do pais.

Na quadra final do século XX, os parcos frutos do processo liberalizante nos paises em
desenvolvimento e o fim da URSS como alternativa para o capitalismo global legou um clima
de decepgdo com o passado e incerteza quanto ao futuro. Como abordado por Hobsbawm
(1998, p. 18), esse € um terreno fértil para o desenvolvimento de movimentos e ideologias de
carater nacionalista, xen6fobo e intolerante. Nessa esteira, o passado ¢ matéria-prima na
construcdo da legitimagdo de novos atores sociais. Tem capacidade de fornecer um pano de
fundo que justifique a existéncia e manuten¢do das ideologias e, quando ndo encontra na
realidade das coisas essa justificativa, pode ser usado como parte de um relativismo historico

para a invencao de tradi¢gdes. Como aponta o autor:

Mito e invengd@o sdo essenciais a politica de identidade pela qual grupos de pessoas,
ao se definirem hoje por etnia, religido ou fronteiras nacionais passadas ou presentes,
tentam encontrar alguma certeza em um mundo incerto e instavel, dizendo: “Somos
diferentes e melhores do que os Outros” (HOBSBAWM, 1998, p. 21).

Parto aqui do ponto de vista compartilhado com Cerri (2011) de que o ensino de
Histéria é resultado das necessidades sociais e politicas na formagdo das identidades das
novas geracoes. Cabe aqui pensar qual ¢ a funcao do ensino de Historia em um mundo que se
apresenta como zona de conflito de diferentes narrativas e identidades na elaboragao de uma
memodria social a respeito da nagio. Como ensinar Histoéria? O que ensinar em Histéria? E
um ponto de partida interessante para delimitar a problematica de que essa Historia Nacional
vem sendo criticada na academia ha muito tempo e, mesmo assim, possui forte influéncia no
ensino basico. A BNCC surge como mais um documento normativo que busca estruturar o
ensino de Historia a partir de certos pontos de vista e perspectivas teéricas. Qual histéria vai
ocupar o lugar dessa histéria nacional, se é que ela serd substituida? Como poderia ser

estruturada uma historia que oferecesse orientacao para o mundo vivido dos alunos?

' A Nova Historia do Brasil foi uma cole¢io didatica produzida por professores do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB) e publicada em mar¢o de 1964 que, ap6s o golpe militar, sofreu com a repressdo
através da invasdo da sede do ISEB e da prisdo e tortura de membros do Instituto. (BITTENCOURT, 2018, p.
141)
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Para responder a tais perguntas, uma analise multifacetada que aborda questdes como
a transposi¢do da BNCC para a sala de aula na realidade vivida de professores e alunos e os
interesses econdmicos do terceiro setor na educacdo sdo fundamentais. A pesquisa aqui
desenvolvida pretende contribuir no esforco de compreender como a BNCC se insere
historicamente na construcdo dos usos e funcdes politicas do ensino de Historia através da

analise da elabora¢do do documento em torno do debate sobre as identidades.

1.2. O contexto politico e social do surgimento da BNCC

Na tentativa de fundamentar o debate, ¢ necessario recuperar o longo caminho
percorrido até a elaboracdo da BNCC. Em 1988, a Constituicdo Cidada atribui a educacdo um
lugar de ferramenta para a construcdo plena da cidadania no pais e prevé a criacdo de uma

base de conteudos minimos necessarios para tal:

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais (BRASIL, 1988).

Essa postura progressista ¢ um reflexo da ampla participacdo popular na constituinte
através das comissdes tematicas que tinham como objetivo inserir grupos marginalizados e
excluidos do processo democratico e do mundo do trabalho. No entanto, a partir dessa ampla
participagdo, abre-se uma longa discussao sobre a pertinéncia e os limites de uma base que se
pretenda nacional: a tensdo entre o que deve ser o conteido comum, presente em todos os
curriculos, e o que deveria ser especifico, de modo que valorizasse a cultura e historia local,
dadas as dimensodes territoriais e diversidade brasileira (CAIMI, 2016, p. 87). Nesse sentido,
quais identidades seriam absorvidas na composi¢ao de uma ideia de nacdo ¢ uma das questdes
de primeira importancia, visto que o objetivo dos contetidos minimos era criar orientagdes
para o curriculo do ensino basico em todo o pais. Indo além, o debate traz a tona diferengas
que ndo sdao apenas regionais, mas que surgem no bojo da propria construcdo escravocrata e
colonial e, na virada do século, se manifesta na mobilizagao de grupos marginalizados pelo
reconhecimento do seu papel como sujeitos historicos ao longo da formagao brasileira.

O debate educacional no periodo do pos-Ditadura € atravessado pela crise dos paises
de orientacdo socialista e a reorganizacdo da ordem mundial sob a égide da globalizagdo e do
neoliberalismo. O desenvolvimento de um capitalismo global sob um ritmo de acelerada

inovacdo tecnoldgica nas comunicagdes exigia que os curriculos acompanhassem os
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interesses da criagdo desse cidaddo "universal" preparado para o mundo do trabalho nos
termos de um regime liberal de democracia. A essa universalidade, cabe pontuar um profundo
interesse particular de classe nesse contexto que se mostra através da atuacdo de setores
empresariais na elaboracdo de politicas publicas sobre a educagdao. O aprofundamento das
medidas neoliberais na década de 1990 resultou no estabelecimento de uma educacido
tecnicista, equilibrada numa dificil equagdo entre formar novos quadros de trabalhadores
qualificados para as necessidades do mercado e impedir o questionamento ideologico da
reproducdo do proprio sistema por teorias pedagogicas progressistas (FREITAS, 2014, p.
1089).

Ja em 1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) busca organizar o processo educativo nacional a partir das
mesmas diretrizes legais, isto €, atribui @ Unido a fun¢do de coordenacao da politica nacional
de educacdo de forma normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as outras instancias
educacionais. Nesse documento também se encontra a base legal para a “elaboracdo de um
Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com os Estados, Distrito Federal ¢ Municipios”
e reafirma a necessidade de estabelecer as competéncias e diretrizes para a elaboracao dos
curriculos do Ensino Bésico:

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996).

A LDBEN também reserva um de seus paragrafos para ressaltar a relevancia de um
ensino de Historia que leve em consideracdo as diferentes matrizes étnicas e culturais que
concorrem na formag¢do do pais, sem qualquer indicagdo de como isso seria feito, partindo de
uma noc¢ao de tolerancia e respeito que pouco contribuia para a compreensao dos processos de
diferenciagdo cultural e étnica no pais. Abre, no entanto, a possibilidade do debate que na
primeira década do século XXI tornaria obrigatério o ensino da historia e cultura de indigenas
e afro-descendentes em todas as escolas brasileiras, assunto que sera retomado adiante.

Através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, surge a primeira
tentativa de sistematizagdo da orientacdo sobre os curriculos nacionais em um contexto de
ascensdo e consolidacdo do neoliberalismo a brasileira. O documento foi fortemente criticado
por sua postura universalizante e pela omissao conceitual do que se entendia por curriculo
(JUZWIAK, 2021, p. 41). Ao se colocar como orientacdo para a constru¢do de um curriculo

nacional, os PCNs priorizaram uma suposta “qualidade” em detrimento das diferencas que se
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constroem nas relacdes de aprendizagem a depender do local de que se fala. Tanto os PCNs
quanto a LDB se inserem no contexto das reformas da educacgdo publica como ferramentas de
aprofundamento das praticas neoliberais, ao que pese os avangos conjunturais de ampliagao e
universaliza¢do da educacdo. E interessante notar que um dos focos das medidas aplicadas no
governo FHC sdo as avaliagcdes externas. Esse interesse, como afirma Luiz Carlos de Freitas
(2014, p. 1092), se fundamenta na tentativa de utilizar os mecanismos de avaliacdo externa
como controle operacional e certificagdo da aplicagdao de um conjunto de saberes e praticas,
padronizados na tentativa de quantificar resultados e, entdo, garantir o selo de “qualidade”
como entendido pelo mercado.

O ponto de inflexdo nas discussdes sobre a elaboragdo da Base Nacional foi a criagdo
do Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), através de um amplo movimento de
participagdo das organizagdes civis no debate sobre a educagao no pais. O plano estabelece as
ferramentas e objetivos que devem direcionar os esfor¢os publicos para o desenvolvimento do
setor educacional e, o que mais interessa a pesquisa aqui realizada, formaliza que a Base deve
ser construida a partir da definicdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e de ampla
consulta a sociedade civil. A ratificagdo da BNCC pelo Plano Nacional de Educacao em 2014
veio acompanhada dos planos de universalizagdo do ensino fundamental e médio. Segundo a
meta 2 do PNE, toda a populagdo entre 6 e 14 anos deve estar em sala de aula e que pelo
menos 95% desses alunos concluam o ensino fundamental na idade recomendada. Dada a
expressao desse projeto, Junior, Silva e Cunha (2022, p. 47) apontam para os desafios que se
colocam "pelas disputas de narrativas acerca das identidades e dos futuros possiveis que
podem ser dai delineados" gerada na inclusdo de grupos anteriormente marginalizados da
educagao formal.

Os debates sobre a primeira versao ocorreram entre os meses de setembro de 2015 e
marco de 2016, periodo de acirramento da crise politica vivida pelo Brasil e que culminou no
impeachment da presidente Dilma Rousseff. Nesse carrossel, abriram-se as portas para um
conservadorismo com tom religioso que se instaura e é visivel, principalmente, pelo projeto
Escola Sem Partido, aliado a um retrocesso do debate educacional a pautas morais e assédio
contra professores em sala de aula. Por outro lado, o governo instaurado ap6s o impeachment
assume uma postura neoliberal e emplaca uma série de medidas que vao, ndo tdo lentamente,
enxugando os investimentos estatais na educagdo, como a PEC 55/2016 que limita o
investimento publico em setores estratégicos. Esse contexto se soma a ja citada complexidade

de definicdo de um curriculo basico, considerando a magnitude e extensdo do territdrio
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brasileiro e sua organizacdo federativa, em um processo de calorosos debates que se
estenderam até 2019, ano de inicio da aplicacdo da Base.

Um dos pesos centrais no debate e elaboracdo da Base foi exercido pela midia,
favorecendo determinados pontos de vista, em geral sem ligacdo direta com a educacao.
Como observado por Stankevecz e Castillo (2018), o jornal Folha de Sdo Paulo, por exemplo,
somou 56 matérias publicadas sobre a BNCC ao longo de 2015, escritas majoritariamente por
colaboradores da Folha. Mais interessante ainda notar que, entre essas matérias, as autoras
apontam que hd um destaque para a opinido de fundagdes ¢ ONGs com vinculagao
empresarial e especialistas, principalmente estrangeiros. Organizagdes como o Movimento
pela Base, o Todos pela Educagdo, o Instituto Ayrton Senna e a Funda¢do Lemann circulam
com certa facilidade na midia tradicional. Essas organiza¢des atuam na promogao de eventos
e na formacao continuada em determinadas areas com o objetivo de difundir e legitimar suas
proprias perspectivas sociais, politicas e culturais e, apesar da roupagem de neutralidade,
tiveram participacdo relevante na elaboragdo de politicas publicas de carater liberal como o
Novo Ensino Médio e na propria Base Nacional Comum Curricular. O nivel de ignorancia
quanto a situacdo real da educacdo brasileira pode ser percebido pela falta de posicdes e
opinides de professores da educagdo basica na data referida, trabalhadores que nao sé
colocariam os curriculos em pratica como também seriam afetados por ele.

Esse papel midiatico pode ser percebido na divulgacdo da primeira versdo da BNCC
de Historia para a discussdo publica. Escrita por pesquisadores de diferentes correntes de
pensamento e diferentes universidades, com ampla experiéncia em sala de aula, essa primeira
versdo sofreu duras criticas na midia e at¢é mesmo em certos grupos académicos que
observavam com grande cautela as mudancas perpetuadas no ensino de Histdria por esse
documento. Apesar de varios pesquisadores do campo do Ensino de Historia perceberem essa
versao como resultado em construcao de mais de 30 décadas de discussao académica capazes
de oferecer uma resposta ao tradicionalismo europeu das aulas de Historia, as criticas se
baseiam, segundo Silva, Jinior e Cunha (2022, p. 60), em uma suposta “retérica da perda”.
De acordo com essa nocao, a substituicao de temas consagrados por um enfoque na historia
dos povos que compdem a nagdo brasileira seria um empobrecimento dos conteudos e,
portanto, ndo oferecia conhecimentos basicos sobre a constituicdo da civilizacdo ocidental.
Um exemplo notavel é o artigo de opinido do historiador Ronaldo Vainfas, publicado no
jornal O Globo, intitulado “Nova face do autoritarismo”. Tecendo fortes criticas a versao
preliminar apresentada, Vainfas argumenta que o documento tenta substituir o

“eurocentrismo” tradicional por um “brasilcentrismo inconsistente”, apontando uma utilizagao
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politico-partidaria do curriculo e a perpetuacdo de “valores terceiro-mundistas superados” e
s 1 e , . . . .

odios raciais”. Fato € que a primeira proposta apresentada foi motivo de uma série de
polémicas e ndo gerou consenso dentro da comunidade académica naquele momento. A
resisténcia ao enfrentamento desse ensino tradicionalista culminou, por fim, na dissolugdo do
grupo de estudos responsavel pela Base e, na esteira do golpe parlamentar sofrido pela
Presidente Dilma, de uma reconfigura¢do da discussdo sobre a Base de Historia a partir de

perspectivas mais palataveis para setores do conservadorismo brasileiro.

1.3. O curriculo de Historia e as identidades

O debate sobre as identidades na modernidade estabelece um novo paradigma ao
propor a dissolugdo do que Bauman chamou de identidades “sélidas, rigidas e inegociaveis".
Nesse mundo moderno as identidades seriam um problema constante, resultado da interagao
entre forgas individuais e coletivas e construida constantemente em identidades multiplas e
por vezes, antagonicas. Essa perspectiva reflete o tom das indagacdes feitas sobre o tema no
final do século XX, que percebe no sujeito contemporaneo sintomas de uma suposta “crise
das identidades”, resultante do processo de desmembramento das bases fixas do modo de vida
pré-capitalista, isto ¢, da grande mobilidade decorrente do avango da globalizacdo financeira e
comunicacional e do descentramento dos poderes locais. A identidade, pensada por autores
como Hall e Woodward, se apresenta no sujeito pés-moderno como uma “celebragdo moével”,
que toma diferentes formas a depender do modo como somos interpelados nos sistemas
culturais que nos rodeiam. Essa identidade, profundamente histdrica, portanto, se fragmenta a
partir de diferentes posicdes do sujeito em relagdo a raga, religido, género, padroes de
consumo, nacionalidade e, por vezes, assume um carater contraditorio dentro de si (SILVA;
HALL; WOODWARD, 2014).

Nesse momento em que, como aponta Berman (2007), tudo que ¢ solido desmancha
no ar, a ampliacdo das nogdes de construcdo de identidade tem acompanhado o avango da
globalizacdo no mundo, se tornando um forte componente de critica social e politica ao
mesmo tempo que se apresenta como um terreno de batalha. Um exemplo do impacto das
discussdes sobre identidade ¢ a ampla atuagdo dos movimentos identitarios no jogo politico
desde o Maio de 68. Os movimento feministas, LGBTQIA+ e os movimentos negros se

tornaram uma forca de base extraordindria que torna impossivel pensar a modernidade
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ocidental apenas em termos de classe e nacionalidade. Pensar essas questdes de identidade ¢,
necessariamente, pensar em modos de diferenciacdo, classificacdo, normalizagdo e
hierarquizagdo e, portanto, de relagdes de poder. Nesse sentido, o ensino de Historia cumpre
um papel fundamental por ser um lugar de estabelecimento de referéncias culturais, politicas e
identitarias que, como ja citado, tem seus usos e fungdes estabelecidos socialmente através de
relacdes desiguais de poder.

Autores como Tomaz Tadeu da Silva (2014) defendem a elaboragdo de uma teoria da
identidade e da diferenca para uma discussao mais aprofundada sobre como os aspectos
identitarios podem ser tratados nos curriculos escolares. A primeira noc¢ao, fundamental para
pensar o ensino de Historia, ¢ a de que identidade e diferenca mantém uma relacao de estreita
dependéncia. Ao afirmar que sou algo, nas entrelinhas existe uma série de negagdes que
decorrem dessa afirmacdo. Sou brasileiro porque ndo sou mexicano. Sou brasileiro porque
ndo sou francés. Ambas as nogoes, elaboradas culturalmente. A identidade s6 pode ser
pensada a partir da diferenca e vice-versa, processo que, como afirma o autor, se esconde na
linguagem que utilizamos no cotidiano. A diferenca deve ser compreendida também como ato
de diferenciagdo, ndo apenas como um resultado. Os processos de diferenciacdo e
identificacdo, por sua vez, afirmam-se como ‘“atos de criacdo linguistica” e, portanto, sdo
ativamente produzidos no contexto das relagdes culturais, sociais e de poder.

Esse processo de demarcagdes identitarias sdo, em ultima instancia, processos de
classificagdo que podem ser entendidos como um ato de significagdo pelo qual dividimos e
organizamos o mundo social em grupos, em classes. A classifica¢do €, portanto, um processo
no qual se definem hierarquias e, ter o poder de classificar significa deter o privilégio de
atribuir diferentes valores a diferentes grupos. Sobre isso, Silva afirma que

A identidade, tal como a diferenga, ¢ uma relagdo social. Isso significa que sua
defini¢do - discursiva e linguistica - estd sujeita a vetores de forga, a relagdes de
poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas ndo convivem

harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas sdo disputadas.
(2014, p. 81)

Como apontado por Rutherford (1990, apud SILVA, 2014) e corroborado pela
conceituagdo que Silva faz do conceito de identidade, esse fendmeno pode ser analisado e
compreendido como um encontro do passado experienciado com as relagdes sociais,
econdmicas e politicas que vivemos no tempo presente, interseccionando nossas vidas
cotidianas com relagdes de poder e dominacao. A Historia, portanto, € um campo privilegiado
de disputa da definicdo das identidades e marcagdo das diferengas. Ao selecionar memorias e

significados que serdo transmitidos as proximas geragdes, o curriculo de Historia assume um
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papel fundamental nas relacdes de poder, podendo definir o que se inclui e o que se exclui,
demarcar fronteiras, classificar ¢ normalizar. Na constru¢do dessas identidades e diferencas,
delimita-se também certos espagos de experiéncia e horizontes de expectativas
(KOSELLECK, 2006) que serao hegemdnicos. Essa perspectiva ¢ fundamental para a analise
da construg¢do do ensino de Histdria no Brasil, visto que havia um esfor¢o coordenado para
criar simbolos que representassem o ideal de uma nacdo civilizada, construida a partir da
confluéncia das trés racas. Como esse aspecto simbdlico arquitetado reforca a construcao de
uma nag¢do que historicamente excluiu a maior parte da sua populacao do processo politico e
do pleno exercicio de sua cidadania?

No Brasil, a partir dos anos 1970, o ensino de Historia comeca a ser revisitado no
sentido de critica dos curriculos, praticas e conhecimentos que conferiam a disciplina um
status de ferramenta de manuten¢ao de uma identidade nacional criada de cima para baixo
(PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 6). A ampliacdo da nogdo dos sujeitos historicos deu
folego ao questionamento da propria escrita da Histdria nacional e do que seria socialmente
aceito para os curriculos de Historia enquanto documentos formadores de um sentido
historico legitimado e transmitido. Esse debate se aprofunda nas décadas seguintes a partir de
um forte questionamento epistemoldgico sobre a capacidade explicativa das ciéncias humanas
e, mais especificamente, da escrita da Historia. A historiografia passa a ser investigada a partir
de pressupostos que reconhecem na propria narrativa historica o sutil jogo da disputa de
construgdo de sentidos, elaboracao fortemente aprofundada por autores como Hayden White e
Michel de Certeau na sua critica a narrativa histérica. Essa perspectiva oferece, como
apontado por Guimardes (GUIMARAES 1998, p. 17 apud OLIVEIRA, 2013, p. 136), a
oportunidade de tomarmos historiografia como uma “tarefa desmistificadora”,
dessacralizando as explicagdes historicas tradicionais e aprofundando os debates acerca das
construgdes de memoria. Sua constitui¢do no século XIX enquanto disciplina cientifica e
moderna estaria sujeita a historicidade dos fatos da constru¢do dos Estados Nacionais e de
uma nogdo de progresso enquanto dado inerente e distintivo da experiéncia humana
(OLIVEIRA, 2013, p. 133), fazendo repensar os paradigmas da objetividade da pesquisa e
narrativa histdrica e, principalmente, questionar os significados politicos da sua estrutura.

Em paralelo a esse questionamento historiografico, progrediram as discussdes sobre as
assim chamadas “teorias do curriculo”, ampliando o debate sobre o que deveria ser ensinado,
como deveria e por qué. O curriculo como campo de estudo surge na década de 1920 nos
Estados Unidos a partir do processo de massificacdo da educagdo e tem como um dos seus

precursores a obra de Bobbitt, The Curriculum (1918). A escola, segundo o autor, deveria
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funcionar como um espago mimético ao da fabrica, altamente racionalizada e padronizada,
com objetivos claros e alcangéaveis e avaliacdo constante dos resultados para o aumento da
“eficiéncia” da producao. Sobre o alcance dessa obra, Silva expde que
A atragdo e influéncia de Bobbitt devem-se provavelmente ao fato de que sua
proposta cientifica parecia permitir & educagdo tornar-se cientifica. Ndo havia por
que discutir abstratamente as finalidades ultimas da educag@o: elas estavam dadas
pela propria vida ocupacional adulta. Tudo o que era preciso fazer era pesquisar e
mapear quais eram as habilidades necessarias para as diversas ocupagdes. Com um

mapa preciso dessas habilidades, era possivel, entdo, organizar um curriculo que
permitisse a sua aprendizagem. (2011, p. 23-24)

Por se tratar de um método “cientifico” de conduzir a escola e, em ultima analise,
permitir muito poucos questionamentos quanto ao funcionamento das coisas, a teoria do
curriculo de Bobbitt alcangou grande espaco nas escolas e universidades dos Estados Unidos e
seus desdobramentos, inclusive, tiveram relevancia nos curriculos ao redor do globo e guarda
profunda semelhanga com os aspectos da educagao neoliberal abordada anteriormente.

Essa perspectiva técnica comeca a ser questionada no embalo dos movimentos sociais
da década de 1960 com o surgimento das chamadas teorias criticas do curriculo. De forma
geral, buscavam criar as condigdes para a compreensao do curriculo a partir das disputas de
poder e ideologia que transparecem no processo de selecionar e hierarquizar conhecimentos.
O curriculo, como pensado pelas teorias tradicionais, funcionaria como uma ferramenta de
manutengdo do status quo através dos seus processos de sociabilidade e dos saberes ali
transmitidos (SILVA, 2011, p. 30). Autores como Paulo Freire e Louis Althusser contribuem
fortemente para uma analise do aspecto ideologizante das escolas que atuam na produgdo de
hegemonia e consenso a partir de um rigido trabalho de constru¢ao do ser humano para o
trabalho fabril. Em oposi¢ao, as teorias criticas buscam criar as condi¢des para que o curriculo
seja uma ferramenta de aprimoramento e autocritica do processo de ensino e aprendizagem
com vias a construcao de sujeitos politicamente conscientes e ativos no mundo.

A conceituagdo de identidade apresentada no inicio desta se¢do reflete as indagacdes e
analises da chamada teoria pos-critica do curriculo. Tributarias de um momento em que os
processos de globalizagdo e migra¢do se aprofundam, as teorias pds-criticas tomam como
central a ideia de identidade ao abarcar os questionamentos de grupos anteriormente
marginalizados sobre o curriculo normativo. Essas discussdes influenciaram profundamente
as nocdes de curriculo que circulavam entre professores, pesquisadores e técnicos da
educacdo nos ultimos 20 anos do século XX ¢ estdo constantemente conectadas com a
perspectiva do multiculturalismo que, em linhas gerais, assume a postura antropologica de

que ¢ impossivel estabelecer uma régua que permita a categoriza¢ao de uma sociedade como
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inferior a outra (SILVA, 2011, p. 86). Se as teorias criticas buscavam compreender as relagdes
de classe e hegemonia no processo de elaboracdo do curriculo, as teorias pos-criticas se
aprofundam na discuss@o apontando para a insuficiéncia da categoria de classe para dar conta
dos processos modernos de sociabilidade dentro das escolas. Nessa linha, deu-se visibilidade
para o enfrentamento de um ensino pensado e organizado a partir dos canones europeus,
buscando ampliar o escopo dos conhecimentos considerados socialmente necessarios para
incluir as experiéncias de diferentes grupos marginalizados que utilizam a identidade como
fator aglutinante para a luta politica.

E dentro desse contexto de profundo questionamento e abertura para reformulacdes do
curriculo e do ensino de histéria que a pesquisa aqui desenhada se apresenta. Ao colocar a
formulagdo dos curriculos como um campo no qual se disputam sentidos identitarios e que
esta sujeito aos jogos discursivos e de poder, a andlise historica desse processo pode
contribuir para uma visualizagdo mais coerente da velha pergunta que assombra os debates
educacionais: quais conhecimentos devem ser priorizados ao se pensar no curriculo? Mais que
isso, permite perceber que a selecdo, organizagdo e hierarquizacdo desses conhecimentos
possuem interesses politicos e sociais que orientam e direcionam determinadas formas de

racionalidade e identidade.
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2.IDENTIDADE, PODER E CURRICULO: A
FUNCAO SOCIAL DO ENSINO DE HISTORIA
NA BNCC

Para o segundo capitulo da monografia, serdo elencados os conceitos e
questionamentos introduzidos anteriormente em uma andlise mais criteriosa da fonte. Entre a
primeira e Ultima versdo da Base existe um salto epistemologico e politico j4 bem explorado
em pesquisas anteriores, tanto em termos de identidade, quanto em termos da fungao social
atribuida ao ensino de Historia. A primeira se¢do deste capitulo busca identificar os
deslocamentos conceituais e tedricos ocorridos na Base em relacao ao debate das identidades
no ensino de Historia. Para a compreensdo desses deslocamentos realizados, sera feita a
leitura analitica e comparada de cada uma das versdes apresentadas, compreendendo o
curriculo como local de disputa de diferentes visdes e interesses sociais e politicos e partindo
da analise dos textos introdutorios da area do conhecimento e da disciplina, assim como dos
objetivos e competéncias especificados.

Em seguida, a segunda secdo faz um levantamento sobre como as concepgdes de
curriculo, identidade e ensino de Histéria foram debatidas ao longo desse processo e qual a
relacdo de forca entre os atores envolvidos. Nessa analise sobre os diferentes interesses e
perspectivas em relacao ao ensino de Historia, serd aprofundada, além da leitura critica dos
documentos da BNCC, a intensa cobertura mididtica que recebeu a primeira versdo do
documento e os seus desdobramentos politicos.

Por fim, busquei compreender como as diferentes respostas do curriculo sobre as
identidades mobilizam diferentes perspectivas acerca da fun¢do social da disciplina. Como

esbogado por Anhorn e Costa,

No meio do fogo cruzado das lutas contemporaneas cujas
demandas langam mao de escalas territoriais identitarias (local, regional, nacional,
supranacional, global), a posi¢do hegemodnica de uma articulagdo pautada na lealdade nacional
estad hoje ameacada. Essa ameaga ¢ mais incomoda quando pensada em termos do curriculo da
Historia do Brasil, cuja produ¢do, distribuicdo e consumo dos conhecimentos ensinados esta
estritamente associada a producdo de uma narrativa da brasilidade mobilizadora da logica
equivalencial constituinte do nacional. (2011, p. 133)

Colocada no contexto de disputas identitarias que se expandem do local para o global, o

ensino de Historia, fundado sob a égide das identidades nacionais, se encontra em um

momento de crise e reformulacdes profundas. A ltima secdo do capitulo, portanto, procura
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analisar as articulagdes estabelecidas entre passado, presente e futuro dentro dos documentos
da Base na tentativa de esbocar conexdes entre politicas de localiza¢ao temporal e politicas de
identidade, identificando o papel assumido pela disciplina na formacdo de criancas e
adolescentes e posicionando a BNCC dentro das discussdes relacionadas a questdes

identitarias.

2.1. As diferentes concepgdes do ensino de Historia entre a primeira e

a segunda versao da BNCC

A versdao da BNCC apresentada em 2017 e homologada pelo MEC traz como um dos
pontos centrais o debate sobre as identidades. A 1° competéncia especifica de Ciéncias
Humanas para o Ensino Fundamental trata exatamente sobre essa questdo. Segundo o
documento, ¢ necessario "Compreender a si € ao outro como identidades diferentes, de forma
a exercitar o respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os direitos humanos."
(BRASIL, 2017, p. 357). O tratamento com as diferencas, em termos da promog¢ao do respeito
e da tolerancia, aparece como um aspecto essencial da escola que se projeta para atuar em um
mundo globalizado. Essa preocupac¢ao, no entanto, ndo ¢ exclusiva da ultima versao e se faz
presente também nos primeiros projetos apresentados. Na tentativa de compreender como a
tematica das identidades se relaciona com o ensino de Historia nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, sera feita uma analise tomando as diferentes versdes da BNCC como fonte
principal para identificar de que forma o conceito foi trabalhado nas propostas curriculares e
quais foram os deslocamentos tedricos realizados ao longo desse processo.

Em uma primeira consideragdo, compartilho da critica ja feita por Santos (2022, p.
169) em relacdo a falta de referéncias bibliogréaficas claras no corpo do texto da BNCC. Essa
falta dificulta o trabalho de analise dos quadros teoricos utilizados para dar sustentagdo as
concepgoes de identidade, objeto tdo caro ao projeto apresentado ao longo das trés versoes.
Ao que pese a falta de referéncias, ¢ possivel observar algumas permanéncias ¢ mudangas
operadas em como se apresentou e se propds a estruturacdo do trabalho da escola e,
principalmente, do ensino de Historia em relagdo a essa problematica.

As duas primeiras versdes do documento apresentam em seus textos introdutorios um
conjunto de principios estéticos, politicos e éticos partilhados que caminham em uma mesma
direcdo. A primeira versao disponibilizada da BNCC se propde a defender uma educagdo que

ofereca orientacdo para a vida pratica e para uma formac¢ao humanitaria e cidada, buscando
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sujeitos ativos e criticos, com capacidade de negociar na coletividade os seus interesses €
pautar problematicas variadas na busca por solugdes. Exemplo disso € o terceiro principio
apresentado, que afirma que o aluno devera, ao longo de sua vida escolar, desenvolver a
capacidade de "criar e se responsabilizar pela saude e bem-estar proprios e daqueles com
quem convive, assim como promover o cuidado com os ambientes naturais e os de vivéncia
social e profissional, demandando condi¢des dignas de vida e de trabalho para todos."
(BRASIL, 2015, p. 7). Essa postura se manifesta em outros principios, apontando para a
necessidade do agir e se expressar através das diferentes linguagens, do "fazer-se respeitar e
promover o respeito ao outro" (BRASIL, 2015, p. 7), ressaltando vivéncias pessoais e
coletivas como ponte para a construcdo continua de resposta a problemadticas técnicas, sociais
ou econdmicas.

A segunda versao, de forma parecida, objetiva uma "formacao humana integral, [que
vise] a constru¢do de uma sociedade mais justa, na qual todas as formas de discriminagdo,
preconceito e exclusdo sejam combatidas." (BRASIL, 2016, p. 33). Ainda em relagdo a

principios éticos, o texto observa a necessidade do

"respeito e acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de origem, etnia,
género, orientagdo sexual, idade, convicgdo religiosa ou quaisquer outras formas de
discriminagdo, bem como terem valorizados seus saberes, identidades, culturas e
potencialidade, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual devem
se comprometer." (BRASIL, 2016, p. 33)

E possivel observar que em ambas as versdes existe uma preocupagdo em criar as
condigdes necessarias para uma compreensdo de mundo que possibilite a convivéncia
harmoniosa em meio as diferencas. Os objetivos gerais expostos nos textos introdutdrios da
primeira e segunda versdo recuperam os principios estabelecidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. Busca-se uma educacao que valorize a participagdo politico-cidada, a compreensao
do trabalho e de seus desdobramentos sociais, a valorizacdo e didlogo entre diversidades,
valorizagdo da pesquisa e da ciéncia, das liberdades individuais, utilizagdo racional das
tecnologias e respeito as diferentes praticas culturais. Nos trechos em que se apresentam os
objetivos, fundamentos e caracteristicas das Ciéncias Humanas esse mesmo ponto € trazido a
tona. Tanto a primeira quanto a segunda versao consideram toda a agdo do homem no tempo e
espaco como objeto de estudo especifico objetivando a reflexdo sobre a propria existéncia e
sobre a coletividade, a valorizagdo dos direitos humanos, o cuidado com o meio ambiente ¢ a
preocupacao com as desigualdades sociais.

Em relacdo ao componente de Historia, especificamente, os textos introdutorios

também apresentam grandes semelhangas. Como trabalhado na primeira versdo, o ensino de
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Histdria busca exercitar a cidadania, estimulando e promovendo o "respeito as singularidades
e as pluralidades étnico-raciais e culturais, a liberdade de pensamento e agdo e as diferencas
de credo e ideologia, como requer, constitucionalmente, a construcdo da sociedade
democratica brasileira" (BRASIL, 2015, p. 241). A segunda versao traz um paragrafo que vai
ao encontro dessa postura, considerando que a formacgdo cidadd possibilitada pela Historia
tem que ver com a consciéncia de si e do outro, "de modo que as identidades sociais possam,
compreensivamente, se constituir na relacdo com outras, dadas em diferentes tempos e
espacgos sociais, € com elas conviver" (BRASIL, 2016, p. 155). Essa formacao politica,
voltada para a cidadania, se efetivaria na pesquisa, colocada nos textos como o movimento
central do processo de aprendizagem, do qual o aluno ¢ um agente ao lado do professor,
partindo de saberes acumulados dos dois lados. Esses saberes devem se manifestar em um
"processo de crescente articulacao reflexiva" (BRASIL, 2016, p. 156) calcados na critica
documental.

Ainda buscando semelhangas, os textos especificos sobre a disciplina de Histéria no
Ensino Fundamental em ambas versdes apontam para uma interessante discussdo sobre os
usos e representacdes do passado. Essa problematica ¢ trazida pela BNCC como uma conexao
entre histéria, memoria e patrimdnio que permite compreender a criagdo de significados
proprios de determinados grupos, povos e sociedades. Nesse sentido, age de maneira a
favorecer o senso critico e a possibilidade de diferentes narrativas sobre um mesmo evento
historico. Os documentos chamam atengdo para o setor das midias, redes sociais, TV, radio e
cinema ¢ para as questdes identitarias tematizadas por esses meios em um contexto
pos-revolucao tecnologica do século XX. Além disso, aponta o papel dos "investimentos
ideologicos" dos setores tradicionais da politica, como os partidos, sindicatos, entidades
empresariais e organismos internacionais. A Historia, principalmente no ensino basico, ¢ um
locus de contradigdes, de pluralismo de ideias, de provisoriedade explicativa e de dinamica
interpretativa acerca da experiéncia humana no tempo que muito tem a contribuir acerca do
debate sobre esses diferentes usos do passado.

A grande diferenca entre as duas primeiras versoes, contudo, esta na organizagao e
estruturagao dos contetidos e objetivos de aprendizagem propostos. A primeira versao se
organiza a partir de alguns enfoques predominantes, como apresentados na imagem abaixo,
que por sua vez se dividem em objetivos de aprendizagem agrupados em “Procedimentos de
pesquisa”, “Representacdes do tempo”, “Categorias, nogdes e conceitos” e “Dimensao

politico-cidada”.
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ENSINO FUNDAMENTAL

1° ANO - Sujeitos e Grupos Sociais

2° ANO - Grupos Sociais ¢ Comunidades

3° ANO - Comunidades e outros lugares de vivéncia

4° ANO - Lugares de vivéncias e relagdes sociais

5° ANO - Mundos brasileiros

6° ANO - Representagdes, sentidos e significados do tempo historico
7° ANO - Processos € sujeitos

8° ANO - Analise de processos historicos

9° ANO - Analise de processos historicos

(BRASIL, 2015, p. 243)

As dimensdes apresentadas na divisdo dos objetivos de aprendizagem compreendem
procedimentos tedrico-metodologicos que vém sendo elaborados pelos pesquisadores do
ensino de Historia nas ultimas décadas e respondem as necessidades tanto da Historia
enquanto saber cientifico, quanto da dinamica social que se apresenta no século XXI. No
entanto, como analisado por Jean Carlos Moreno (2016, p. 18), a proposta apresenta lacunas
que “vém, provavelmente, além do tempo exiguo de producdo, da propria necessidade de
adequagdo a concepcao geral da BNCC e o modelo de descrigdo dos direitos de
aprendizagem”. O autor aponta que a proposta nao obtém sucesso na tentativa de organizar
uma sequéncia logica e progressiva de aprendizagem, além de ndo apresentar uma coeréncia
entre os conteudos e as finalidades atribuidas a cada um dos grupos de objetivos. Essa
caracteristica impede, por exemplo, um distanciamento da tdo criticada no¢do de circulos
concéntricos presente no ensino da Historia. Em um movimento de intensas contradi¢des, a
primeira versdo teve grandes e honrosas ambi¢des, mas ndo conseguiu, no tempo que lhe foi
atribuido, efetivar todas elas.

A segunda versdo da BNCC-Histéria divide os seus conteudos e objetivos de
aprendizagem de forma diversa. Para os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, esses
objetivos estdo classificados em dois tipos, nomeados no corpo do documento de
“Conhecimentos historicos” e “Linguagens e procedimentos de pesquisa”. Percebe-se que a
divisdo dos enfoques dados aglutina o que anteriormente estava delimitado como
“Representagdes do tempo”, “Categorias, nogdes € conceitos” e “Dimensdo politico-cidada”

em um unico grupo de objetivos denominado “Conhecimentos historicos”.
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Como ja abordado, o primeiro documento disponibilizado em dezembro de 2015
passou por um processo de defenestragdo” midiatico, politico e académico, gerando grande
polémica naquele contexto. Como citado anteriormente, grande parte dessa critica a primeira
versdo esteve ligada a um suposto empobrecimento dos conteudos listados, que buscava
priorizar a Histéria Nacional como eixo organizador para o desenvolvimento dos objetivos de
aprendizagem, além de ndo constarem, de forma tradicional, as tematicas de Historia Antiga e
Medieval nos objetos do conhecimento listados.

Ora, ¢ compreensivel o receio que se tem quando o assunto € a retirada de conteudos
de um determinado curriculo. No entanto, ¢ necessario considerar a impossibilidade de se
abordar todos os conteudos dentro dessa matriz disciplinar, situagdo imposta tanto pelo tempo
disponivel em sala de aula quanto pela propria limitagdo humana de conhecer a fundo todos
os assuntos disponiveis, visto que a Historia lida com a acdo do homem no tempo, um assunto
um tanto amplo e melindroso. O tratamento dado até entdo aos conteudos, como indicado por
Cerri e Costa (p. 5, 2021), impunha aos professores de Histéria um amontoamento de
contetdos que refor¢a um aspecto mnemonico ja discutido e superado enquanto metodologia,
tanto para docentes quanto para discentes. Dito isso, infere-se que lidar com tal questao de
quais conteudos devem ser trabalhados na aula de Historia € tratar sobre a formulagdo de
critérios de selecdo e politica de memoria. Esses critérios de sele¢do sdo influenciados por
diversas relagdes de poder-saber e devem responder, como defendido anteriormente, as
necessidades e questdes colocadas pela sociedade, além de fundamentados nos conhecimentos
proprios da Historia.

No corpo do texto da primeira versdo sdo apresentados indicios de que a equipe
formada para escrever a primeira versio da BNCC de Historia sabia do desafio que seria
romper com a estrutura tradicional da disciplina no pais. Ao final da se¢cdo sobre o
componente de Historia o texto faz questdo de apresentar quatro fundamentos que
sustentariam a estrutura ali apresentada. Em primeiro lugar, afirma que a op¢do por uma
formagdo histérica que tenha o Brasil como eixo central das andlises possibilita um “saber
significativo”, isto €, aponta que o conhecimento da historia nacional ¢ também uma forma de
conhecer a propria historia. Em sequéncia, o documento sugere a necessidade do
“reconhecimento de que o saber histérico deve fomentar a curiosidade cientifica e a
familiarizagdo com outras formas de raciocinio, a partir do acesso a processos € a problemas

relacionados a constituicdo e a conformagdo do Brasil, como pais e como nagdao" (BRASIL,

2 Tomo emprestada aqui a expressdo usada por Luis Fernando Cerri em referéncia ao processo de debate
sobre a primeira versdo da BNCC que resultou na sua dissolu¢do completa em funcédo das criticas realizadas.



32

2015, p. 243). Os ultimos dois fundamentos apresentados indicam a facilidade do acesso a
“fontes, documentos, monumentos ¢ ao conhecimento historiografico” em relagdo a historia
nacional e a necessidade de inscrever a trajetoria brasileira em perspectivas locais, regionais,
nacionais e globais para a constru¢ao de uma sociedade democratica.

Considero importante salientar que a proposta da primeira versdo, apesar das criticas
nesse sentido, ndo excluia de forma literal esses contetidos ja consolidados na historiografia,
mas diminuia consideravelmente o seu espago. A grande modificagdo realizada na proposta ¢
a forma nao tradicional de apresentar esses conteudos, que seriam abordados em nexos e
conexoes feitas no sentido de ampliar as perspectivas citadas anteriormente a partir de um
local de saber significativo. Grande parte da tradicdo politica e cultural europeia aparece nos
contetidos e objetivos de aprendizagem listados. Observe-se, por exemplo, a competéncia do
6° ano, “CHHI6FOAO072”, que propde "Identificar e discutir caracteristicas, pessoas,
institui¢des, ideias e acontecimentos relativos a cada um desses periodos histdricos: Idade
Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea"”, ao mesmo tempo em que
trabalha, na competéncia anterior “CHHI6FOAQ71” o "conhecer e problematizar as diferentes
formas de periodizacao dos processos historicos tais como o modelo quadripartite francés".
No 7° ano aparecem também indicativos de como esses assuntos seriam abordados em
conexdo com a historia nacional, como por exemplo no objetivo de aprendizagem
“CHHI7FOAO081”, que sugere "Reconhecer o protagonismo de sujeitos e de grupos historicos
no processo de formacdo do povo brasileiro, em eventos como a Conquista (XVI), os
deslocamentos forgados de africanos (XVII-XIX), a migragdo de europeus e asidticos
(XIX-XX) e migragdes internas (XIX-XXI)" (BRASIL, 2015, p. 252).

No entanto, verifica-se a baixa incidéncia de objetivos de aprendizagem que
aprofundem e especifiquem os conteudos da Historia Antiga e Medieval tradicionalmente
presentes nos curriculos. Essa carateristica se deve a escolha realizada frente as demandas do
calendario escolar existente no Ensino Fundamental (Anos Finais), que prevé 800 horas de
carga horaria divididas em 200 dias letivos, sendo que a disciplina de Historia restam,
normalmente, duas a trés aulas de 50 minutos por semana. A primeira versao da
BNCC-Histéria elenca 82 objetivos de aprendizagem entre o 6° e o 9° ano, enquanto a
segunda versdo apresenta 122 em um mesmo espacgo de tempo. A experiéncia em sala de aula
demonstra que um maior nimero de objetivos e conteidos ndo representa, necessariamente,
uma maior qualidade do ensino. O efeito contrario, inclusive, € percebido na corrida contra o
relogio que se apresenta ao final do ano letivo, quando professores sao cobrados no sentido de

“dar toda a matéria” em detrimento da qualidade do processo. Essa caracteristica conteudista
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que se apresenta a partir da segunda versdo ¢ um entrave a um melhor desenvolvimento de
ferramentas de analise proprias da Historia e para a formagao integral dos sujeitos, como o
aprofundamento nos procedimentos de critica documental, o uso de fontes diversas, a
discussdo entre os alunos sobre suas proprias experiéncias € como estas se conectam com 0s
processos historicos estudados, por exemplo. A propria nocao de Histéria-Problema dentro de
sala de aula sofre duras perdas com um enfoque narrativo tdo extenso ¢ na maioria das vezes
pouco produtivo. Apesar dessas consideragdes, fato ¢ que a “retorica da perda” ganhou
adeptos, tanto politica quanto academicamente, aliados a um contexto em que o suposto
fantasma da ideologizagao corria pelos corredores do MEC.

As mudangas operadas entre a primeira e a tltima versao apresentada da BNCC muito
nos informa sobre como se lidou com a selecao dos conteudos e, principalmente, quais foram
as prioridades na hora de decidir quem fala na Histéria e para quem o faz. Apesar de manter
os principios centrais de valorizacdo das identidades e diferencas nos seus textos
introdutorios, a terceira versdao da BNCC elaborou um curriculo que, em termos de contetido,
representa um retorno a mais do mesmo: a reorganizacdo de uma narrativa oficial que deixa
em segundo plano a memoria de grupos marginalizados, a0 mesmo tempo em que, em termos
de metodologia, ndo se demonstra alinhada as ultimas décadas de pesquisa no campo de
Ensino de Histdria, contentando-se na defesa de uma vaga “atitude historiadora”. Essa atitude
seria composta de processos de identificagdo, comparagdo, contextualizagdo, interpretagdo e
analise, compreendendo os documentos historicos como os "laboratorios" dentro dos quais
isso se efetivaria. A versdo homologada da BNCC também sustenta que € necessario
compreender como os individuos construiram narrativas ao longo do tempo para explicar o
mundo em que viviam. Nessa narrativa, deve se considerar a correlagdo de forgas, os
enfrentamentos e as batalhas na produgdo de sentidos e significados que, mais tarde, serdo
reavaliados e ressignificados por diferentes grupos sociais. Essa postura critica apresentada,
no entanto, ndo se traduz em possibilidade real quando a organizacdo dos contetidos e
objetivos aponta para um outro caminho. A narrativa apresentada através do curriculo
quadripartite dd pouco espago para a critica dessa propria estrutura, além de ser fundamentada
na transmissdo € memorizacdo de conhecimento, cumprindo um papel que se limita a
direcionar o ensino ndo para a formagdo integral dos individuos, mas sim para o
estabelecimento de um rol de diretrizes padronizadas para avaliacdes de larga escala.
Observou-se que, lado a lado com a rejeicdo extremamente critica da primeira versao, veio
também a conformac¢do de grupos da sociedade que se demonstraram satisfeitos em conservar

nos curriculos da terceira versdo aquilo que, em sala de aula, se sabe profundamente falho.
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2.2. Hegemonia e equilibrio de forcas no processo de construcdo da

BNCC

Compreendendo o curriculo como espaco de disputa entre diferentes grupos sociais €
configuragdes de narrativas, buscamos ao longo da se¢do anterior apontar quais foram
algumas das permanéncias e modificagdes realizadas na constru¢do da BNCC. Em especifico,
aprofundamos como os documentos se posicionam em relacdo ao debate sobre as identidades
nacionais, de género, de classe e¢ raga. Na tentativa de recuperar as tensoes e negociagdes
ocorridas durante esse processo, essa se¢ao procura identificar como os diferentes grupos
envolvidos na elaboragdo do curriculo debateram e refletiram sobre conceitos e
procedimentos chave para a pesquisa aqui realizada, como identidade, cronologia,
temporalidade e memoria. Para tanto, buscamos analisar como se desenrolaram as discussdes
no ambito institucional, midiatico e académico.

A comissdo de especialistas para a elaboragdo da BNCC foi formalizada ainda em
junho de 2015. Ficou estabelecido que essa comissdo seria formada por 116 membros
indicados entre “professores pesquisadores de universidades com reconhecida contribuicao
para a educagdo basica e formagdo de professores, professores em exercicio nas redes
estaduais, do Distrito Federal e redes municipais, bem como especialistas que tenham vinculo
com as secretarias estaduais das unidades da Federagdo” (DOU 18/06/2015). A primeira
versdo contou com treze especialistas da area de Historia, divididos em Ensino Fundamental e
Médio e convocados de varias regides do pais. A construgdo desse quadro de especialistas
gerou muitos debates, dada a dimensdo da tarefa que se apresentava. Geraldo Menezes Neto
(2017) aponta que, apesar da capacidade e vasta produ¢do no campo do Ensino de Historia
dos selecionados, a forma como se montou esse corpo de especialistas ¢ questionavel devido
ao modelo de indicacdes entre pares dentro do meio universitario, que pode gerar certas

davidas quanto aos critérios de selegao.
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Ao longo de trés meses’, a comissdo formada trabalhou na apresentagdo da primeira
versdo da BNCC, que foi disponibilizada no dia 16 de setembro de 2015. Tao logo foi
publicada, a nova proposta recebeu os holofotes e abriu um verdadeiro campo de batalha na
area da educagdo. Entre 2015 e 2016 foi realizada uma ampla consulta ptiblica online sobre
essa primeira versdo, resultando em 12 milhdes de contribuicdes ao documento com a
participagdo de cerca de 300 mil pessoas e institui¢des, segundo dados do MEC*. Apos esse
periodo, foram 27 semindrios estaduais e inimeros pareceres técnicos sobre a segunda versao,
desembocando em mais cinco audiéncias publicas relacionadas a terceira versao do
documento até o final de 2017. Na midia, os interesses arranjados passavam por empresas do
terceiro setor, fato que se verifica no espago concedido para especialistas ligados a esses
empreendimentos e pela caracterizagdo dos problemas educacionais brasileiros como um
problema de gestdo e eficiéncia, sem espaco para uma discussdo que levasse em conta as
vozes de professores da educagdo bésica e com espago reduzido até mesmo para académicos
da area.

De longe, o debate mais interessante foi travado dentro da prépria academia,
envolvendo diversos grupos de trabalho e associacdoes do campo da Historia. Como apontado
anteriormente, o grande cisma gerado se deu em funcdo da suposta retirada de contetidos
tradicionalmente abordados em sala de aula. Mais que apenas uma discussdo epistemolégica e
sobre método, a discussdo aponta para um descompasso gigantesco que ainda nao foi
superado e que tem a ver com a complicada nocao de transposi¢ao didatica, isto €, como o
conhecimento historiografico produzido na academia pode ser trabalhado na sala de aula do
ensino basico, em uma preparac¢do inicial, mas que ndo mira a formagdo de historiadores
propriamente ditos. E possivel observar uma divisdo clara entre os pesquisadores da Histéria e
os pesquisadores do campo do Ensino de Histéria, envolvendo questdes que ultrapassam o
conhecimento historico e tem relagdes, também, com a posi¢cdo desses pesquisadores dentro

das Universidades.

* Vale a pena indicar que, como apontam Junior, Silva e Cunha (2022, p. 51-54), o debate sobre a
construcdo de uma Base Nacional ja vinha ocorrendo entre 2013 e 2014 no ambito da Secretaria de Educacdo
Bésica (SEB) e da Diretoria de Curriculos e Ensino Integral (DICEI). Naquele momento, formou-se um grupo de
professores da educacdo basica e do ensino superior, indicados pelo MEC, Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), incumbidos da tarefa de pensar o curriculo escolar brasileiro nos termos das diretrizes e
legislagdes ja existentes. Esse trabalho ndo pdde chegar a maturidade em decorréncia da complexidade da tarefa
e dos infortinios politicos: a transi¢do para o segundo governo de Dilma Rousseff causou mudangas nos quadros
do MEC, da SEB e da DICEI, fazendo com que a versdo elaborada ali nem sequer chegasse a ser publicizada
pelo Ministério da Educagao.

*http://pne.mec.gov.br/noticias/473-consulta-publica-sobre-base-nacional-comum-recebeu-mais-de-12-
milhoes-de-contribuicoes
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Para essa andlise, um documento central ¢ a carta critica publicada pela ANPUH-RJ
(Associacdo Nacional de Historia - secdo Rio de Janeiro) no dia 3 de dezembro de 2015,
poucos meses apoOs a disponibilizacao da primeira versao da BNCC-Historia. Esse documento
¢ resultado dos debates ocorridos na Jornada de Histéria sobre a BNCC, realizado em
novembro do mesmo ano e que contou com a participagdo de diversas entidades,
especificamente do Rio de Janeiro. A carta se inicia apontando a rapidez da composi¢cdo da
comissdo e da assessoria que, “em apenas trés meses — de junho a setembro de 2015 —
elaborou uma proposta que se encontra em um franco descompasso com as questoes debatidas
na historiografia e na formagao de professores.” (Carta da Anpuh-RJ). Dessa critica, segue-se
a indagacdo sobre a possibilidade limitada de um aprofundamento das discussdes, visto que as
metodologias adotadas para a realizagdo das consultas publicas ndo permitiam modificagdes
estruturais no documento, o que levou o grupo da ANPUH-RIJ a questionar se essas consultas
ndo teriam como objetivo apenas a legitimacao do processo.

Em seguida, a carta chama atencdo para a suposta retirada de conteudos que, segundo
seus autores, demonstra um descompasso com os montantes de investimento publico
realizados em editais de pesquisa e programas de incentivo a internacionalizacao do ensino.
Além disso, critica a forma como a BNCC-Histéria nessa primeira versdo tenta se afastar de
um eurocentrismo no ensino basico sem, no entanto, apresentar solucdes novas para o
problema, apenas invertendo essa no¢do ao colocar o Brasil como o epicentro gerador das
discussdes e, mais ainda, apresentando uma nog¢ao de cidadania aprioristica e que deixa pouco
espago para o questionamento e para a duvida, fator preponderante para a pesquisa em
Historia. Por ultimo, faz apontamentos sobre a estrutura do documento que se submete a
logica de “descritores” e “parametros”, fundamentados a partir das avaliacdes de larga escala
e que coloca em segundo plano a formagdo integral dos sujeitos.

A carta apresentada pela se¢do do Rio de Janeiro da ANPUH gerou uma série de
outros documentos que apresentaram posicionamentos ora contrarios, ora signatarios daquilo
que foi colocado como critica central a primeira versao da BNCC. Nesse contexto, a Prof.a
Dr.a Martha Abreu publica uma resposta a carta anteriormente produzida pela ANPUH na
qual indica que, apesar das diversas criticas apresentadas, a composi¢ao do quadro de
profissionais para a elaboragdo do curriculo seguiu os critérios de diversidade regional, de
atuagdo em pesquisa sobre o Ensino em suas respectivas areas especificas e de participacdo na
formulacao de politicas curriculares em seus estados. Aponta também que, apesar da
formagdo desse quadro ter sido oficializada em junho de 2015, as propostas estavam sendo

debatidas desde 2013. Fica claro ao longo da resposta de Abreu que o documento apresentado
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ndo se blinda de criticas em nenhum momento, convocando os profissionais para um debate
mais aprofundado. No entanto, ndo abre mao de algumas escolhas realizadas em relagdo ao
enfoque a ser estabelecido para o ensino bdsico de Histéria no Brasil e afirma
categoricamente que, “Se ha duvidas em relagdo a esse recorte [de enfoque na histéria
nacional], h4 certezas em relagdo a necessidade de realizarmos opcdes de contextos
historicos”.

Nesse contexto de dificil equilibrio da correlagdo de forcas inseridas no debate sobre a
BNCC, vale a pena também analisar como os documentos, em especial a primeira versao,
mobilizou coragdes e mentes em uma cruzada contra a suposta ideologizacao dos curriculos,
narrativa muito veiculada na midia tradicional. Do ja referido contexto politico conturbado,
surgiram diversas colunas e artigos de opinido sobre o curriculo de Historia, corroborando a
tese de Laville (1999) sobre o interesse politico que gira em torno dos contetdos da
disciplina. Em um artigo de opinido intitulado “Historia sem tempo”, publicado no dia § de
outubro de 2015 na “Gazeta do Povo”, o socidlogo e jornalista Demétrio Magnoli e a
historiadora Elaine Senise Barbosa tecem duras criticas a organizacdo temporal € ao suposto
teor multiculturalista propostos pela primeira versao da BNCC-Historia, tendo como chave de
argumentacdo a também ja comentada retorica da perda. Ao longo do artigo, apresentam a
retirada de contetdos como a Grécia Antiga e o periodo medieval como extremamente
problematicos por impossibilitar o debate sobre conceitos como Cidadania e sobre as
contradigdes e processos que levam o mundo a modernidade. Concluem o artigo afirmando
categoricamente que a proposta apresentada se trata de um projeto politico que busca rever as
teses do universalismo desenhado na Declaragao Universal dos Direitos Humanos ¢ se ater as
nogoes de raca, etnia e cultura, essa tltima colocada entre parénteses pelos autores.

No mesmo sentido da critica anterior, ¢ publicado no dia 05 de dezembro de 2015 um
artigo de opinido no jornal O Globo assinado pelo historiador Ronaldo Vainfas e intitulado
“Nova face do autoritarismo”. Nesse artigo, muito comentado em trabalhos posteriores sobre
a construcdo da BNCC, Vainfas denuncia o que chamou de mutilagdo dos processos histdricos
globais. O autor inicia seu texto apontando para os ataques sofridos pela disciplina de Historia
ao longo do tempo, em especifico, da diluigdo da Histéria no contexto da Ditadura
Civil-Militar (1964-1985) nas matérias de “Estudos Sociais”, “Organiza¢do Social e Politica
do Brasil” (OSPB) e “Educag¢ao Moral e Civica”. Segundo Vainfas, a proposta curricular
apresentada significava um retorno de uma postura autoritaria, “ainda que invertendo a chave
da ditadura militar”, retorno por ele exemplificado pela composi¢ao enevoada da comissao

responsavel pelo trabalho, pelos conteudos “impossiveis de serem ensinados as criancgas, salvo
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como doutrina” e pela tentativa malfadada de substituicdo do eurocentrismo. Ao final, Vainfas

afirma;:

“A proposta da comissdo do MEC para o ensino da Histéria em 2015 €, portanto,
uma aberracdo. Mutila os processos historicos globais, aposta na sincronia contra a
diacronia, ¢ fanatica pelo presentismo. Incentiva odios raciais e valores
terceiro-mundistas superados. Estimula a ignorancia, ao colocar a Historia ocidental
como periférica, na realidade como vild. Combate o eurocentrismo com um
brasilcentrismo inconsistente. E uma aposta no obscurantismo, inspirada por um
modelo chavista de politica internacional. Que Deus salve o Brasil desta praga — s6
apelando a Deus, et pour cause.”

Fora os debates publicos realizados por pessoas qualificadas academicamente, a midia
foi palco da exposi¢ao de ideias provenientes de empresas ligadas ao terceiro setor. De acordo
com a analise feita por Stankevecz e Castillo (2018), em 2015 foram publicadas 56 matérias
sobre a BNCC em vérias sec¢Oes diferentes do jornal Folha de S. Paulo, dentre as quais a
maioria produzida por colaboradores do veiculo. Chama a aten¢do nessa andlise o espago
dado as fundagdes € ONGs’, que foram citadas em 21 dessas matérias publicadas. Como
apresentado anteriormente, essas organizagdes cumprem o papel de defender os interesses do
mercado em assuntos educacionais, apontando para a constru¢do de uma logica tecnicista da
educacdo e que busca introduzir conceitos e praticas da gestdo empresarial no ambito do
ensino basico. Essa influéncia pode ser percebida no resultado final da constru¢do da BNCC.
De acordo com Peroni, Caetano e Arelaro (2019), a criagdo do edulab2l, think thank
formulado pelo Instituto Ayrton Senna em parceria com a OCDE (Organizagdo para
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdomico), funcionou como um instrumento para
influenciar quais conteudos seriam inseridos no documento e para direcionar politicas
publicas educacionais. O exemplo dado pelos autores ¢ a ideia de competéncias
socioemocionais ¢ a avaliagdo destas através do SENNA (Social and Emotional or
Noncognitive Nationwide Assessment), proposta ja rejeitada enquanto politica publica pela
ANPED (Associacdo Nacional de Poés-Graduagdo em Educagdo). Essa concepgdo foi
introduzida na versao homologada, constando nas competéncias gerais para a Educacao
Basica.

Os debates publicos acalorados, tanto no dmbito académico, quanto no midiatico,
geraram como consequéncia a dissolucdo da comissdo encarregada de redigir a
BNCC-Histéria e uma nova convocagdao de quadros que, em maio de 2016, apresentariam a

nova versao com ajustes indicados nas consultas publicas. A discussdo publica sobre a

> Instituto Unibanco/Ital Social; Todos Pela Educacdo; CENPEC; Fundacdo Lemann; Movimento Pela
Base; CNI; INSPER; Instituto Trabalho e Sociedade; Instituto Alfa e Beto s@o as fundagdes citadas pelas autoras.
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primeira versdo se deu em um momento contaminado pela polémica e pela conjuntura politica
e social que o Brasil enfrentava naquele periodo. As criticas apresentadas acima em jornais de
grande circulagdo nao sofrem pela falta de qualificacio do debate, mas apontam para uma
contaminac¢do desse mesmo debate pelo fantasma da ideologizagdo. Esse instrumento retorico
do panico moral e do risco esquerdista sobre as escolas foi o mote para o fortalecimento do
movimento Escola Sem Partido e tem consequéncias diretas para a liberdade de expressdo e
de catedra no pais. A primeira versao apresentava uma série de problemas, o que nao
justificava o abandono do trabalho feito até ali que deveria ter servido como ponto de partida
para uma melhor elaboragdo das suas premissas. Fato € que esses artigos de opinido serviram
de combustivel para inflamar os &animos daqueles que viam no desenvolvimento da
consciéncia historica critica ¢ menos alinhada a tradicionalismos um perigo para a ordem
moral hegemonica.

Sobre esse contexto, ¢ interessante a nota lancada pela ANPUH-RJ em junho de 2016,
que ndo sem certo espanto, indica que a segunda versdo apresentada ¢ “nova” em relacdo a
versao anterior, mas “velha” em relagdo a retomada de um curriculo tradicional. As criticas
enderecadas a falta de contetidos ja consolidados de Historia Antiga e Medieval foram
atendidas, assim como a “excessiva centralidade da Historia do Brasil”. No entanto, o debate
levantado pela primeira versao sobre o eurocentrismo foi completamente obliterado na versdao
apresentada em seguida, compreendendo um retorno a légica meramente cronoldgica e
fundamentada na “grande narrativa” centrada no processo historico europeu. Além disso,
criticas muito bem fundamentadas sobre a tematizagao do tempo como conceito central para a
compreensdo histérica do mundo foram totalmente descartadas. A nota ainda chama atencao
para o retrocesso percebido em relagdo as leis 10639/2003 e 11645/2008, marginalizando as
discussdes sobre os grupos étnicos negros ¢ amerindios no Brasil.

Da volumosa e competente discussao travada entre diferentes setores da sociedade em
relagdo a primeira versdo da BNCC, o que se viu foi o completo abandono da primeira
proposta que, com todas as suas insuficiéncias e falhas, ndo pdde amadurecer
satisfatoriamente enquanto um trabalho construido a muitas maos. Em seu lugar, um curriculo
que, talvez na tentativa de se blindar das criticas vistas anteriormente, optou por um
lugar-comum ja muito conhecido e criticado por professores e pesquisadores do ensino de
Histéria. Compartilho aqui também da critica apresentada por Menezes Neto (2017, p. 50)
sobre a falta de participacao de professores do Ensino Basico na elaboragdo das propostas. A
ANPUH se posicionou diversas vezes oferecendo seus servigos para orientar o MEC na

elaboracdo da Base, no entanto, foram varias as criticas quanto a dificuldade da Associacao
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em dar espago para a participagcdo dos trabalhadores da educagdo. Como indicado pelo autor,
as decisdes foram tomadas de cima para baixo, por professores universitarios e pesquisadores,
dando menor espago para os professores da educagdo bésica, os mais afetados por todo esse

processo.

2.3. A versao apresentada, tradi¢ao do apagamento

A homologacdo da terceira e ultima versdo da BNCC-Historia se d4 em um contexto
de consolidacao das mudancas operadas desde 2015 e reflete o teor do debate politico e
cultural, permeado por uma série de polémicas envolvendo o contetido proposto. Publicada a
Resolugdo CNE/CP n° 2 no dia 22 de dezembro de 2017, ficou estabelecido a implantagao
obrigatoria da BNCC ao longo das etapas e modalidades definidas para a Educacdo Basica.
Desde entao a proposta de um curriculo basico comum vem sendo implementada nas escolas
brasileiras, publicas e privadas, ao lado da estruturagdo do Novo Ensino Médio, também
proposto no mesmo ano e com forte teor neoliberal e tecnicista.

A primeira caracteristica que salta aos olhos e tem muito que ver com a tematica de
identidades trabalhadas nessa monografia ¢ a consolidagao de um retorno a nogao de circulos
concéntricos nessa versdo definitiva da BNCC. Nas primeiras paginas de apresentacdo da
proposta ¢ colocado que

O exercicio do “fazer histéria”, de indagar, ¢ marcado, inicialmente, pela
constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de um
“Outro”, as vezes semelhante, muitas vezes diferente. Depois, alarga-se ainda mais
em direcdo a outros povos, com seus usos € costumes especificos. Por fim, parte-se
para o mundo, sempre em movimento e transformacdo. Em meio a intmeras
combinagdes dessas variaveis — do Eu, do Outro e do Nos —, inseridas em tempos e
espagos especificos, individuos produzem saberes que os tornam mais aptos para

enfrentar situagdes marcadas pelo conflito ou pela conciliagdo. (BRASIL, 2017, p.
397-398)

O processo descrito do “fazer histdria” como inicialmente marcado pela constituicdo
de um sujeito que se amplia posteriormente para um “Outro” apresenta de forma sucinta a
concepgdo ja criticada de que so6 € possivel criar conhecimento histdrico partindo do mais
proximo, espacialmente e temporalmente. O problema que se coloca nesse primeiro momento
¢ o de que para se constituir enquanto sujeito, ¢ fundamental que as questdes colocadas para o
sujeito estejam sendo elaboradas através de nexos e conexdes com o “Outro”, e ndo como

uma consequéncia causal e cronoldgica da propria individualidade. A identidade trabalhada a
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partir dessa formulacdo se apresenta como uma tentativa de oferecer subsidio no
enfrentamento de “situagdes marcadas pelo conflito ou pela conciliagdo”, mote que se repete
ao longo do documento buscando uma saida pela via de uma conciliagao estéril, que pouco
explica sobre o processo de constru¢ao do Brasil e do mundo.

A concepgdo de Historia apresentada pelo documento, além dos circulos concéntricos,
efetua um movimento de consolidar uma perspectiva um tanto quanto técnica do que significa
o saber historico construido em sala de aula. Tomo emprestada a analise de Santos (2022, p.
155), que indica a centralidade do “como ensinar”, em detrimento do “porqué” e “para qué”,
pautando o ensino de Histéria pelo pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, com o objetivo de tornar o ensino
objetivo e operacional. Esse movimento ¢é realizado através da delimitagdo de quatro
procedimentos basicos para o estudo da disciplina: a identificacdo, a comparacdo, a
contextualizagdo, a interpretacdo e a analise. Esses procedimentos teriam como base o
reconhecimento das fontes histéricas e objetivam, no ensino fundamental, “estimular a
autonomia de pensamento e capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com
a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus habitos e
condutas” (BRASIL, 2017, p. 400).

Ou seja, entende-se pelo documento que a compreensao de si e do outro, balizada pela
ja complicada nogdo de circulos concéntricos, pode ser realizada através de procedimentos
técnicos, quase como um laboratorio da Historia. Perde-se de vista a necessidade da
constru¢do de um conhecimento histérico direcionado para a orientagdo temporal dos sujeitos,
mesmo que ressaltadas as tentativas de conexdo entre presente e passado feitas nos textos
introdutorios, visto que para a efetivacdo de um ensino-aprendizagem que mire a construgao
de uma consciéncia historica se torna indispensavel investigacdes capazes de dar sentido as
mudangas ¢ permanéncias no tempo € no espago, isto ¢, compreender a experiéncia da
mudanca temporal.

Outro ponto central para a analise aqui desenvolvida ¢ a forma como a terceira versao
da BNCC-Historia apresenta um retorno a uma listagem tradicional de contetidos baseados na
grande narrativa de conquista europeia sobre o resto do mundo. O ensino de Historia aqui
toma como central certa nogdo de que conhecer a historia ¢ ouvir o professor narrando os
acontecimentos que levaram a construgcdo dos Estados Nacionais europeus centralizados e,
posteriormente, a consolida¢do do capitalismo imperialista. Compreende-se que, para uma
formacao ideal, ¢ necessario que o aluno absorva toda essa experiéncia historica. A pergunta

que fica aqui é: para qué? Se a dindmica do ensino-aprendizagem exposta no documento nao
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se preocupa em transformar toda essa experiéncia em orientagdo através de uma andlise e
interpretacdo rigorosa, partindo de reflexdes proprias do mundo vivido e com vistas a
construir diferentes possibilidades de futuro, o curriculo se apresenta como uma tentativa
pouco fértil de construcao de consciéncia historica, ndo importando muito quais sdo os
assuntos listados. A problematica se aprofunda quando o curriculo ndo consegue apresentar
uma organiza¢do logica desse aprendizado histérico com vistas a orientacdo, nem uma
listagem de contetdos que se adeque as necessidades historico-sociais do pais.

Os anos finais do Ensino Fundamental em Histéria apresentam 99 habilidades entre o
6° e 0 9° ano, representando uma diminui¢do em relacdo a segunda versdo, mas ainda mais
denso do que a primeira. Os contetidos estdo organizados de forma cronoldgica, seguindo a
tradicional divisao quadripartite. Inicia-se no 6° ano com o estudo sobre a Antiguidade
Classica greco-romana e, posteriormente, do periodo medieval na Europa. No 7° ano, “as
conexdes entre Europa, América e Africa sdo ampliadas. Sio debatidos aspectos politicos,
sociais, econdmicos e culturais ocorridos a partir do final do século XV até o final do século
XVII” (BRASIL, 2017, p. 418). Chegando ao 8° ano, os alunos entram em contato com a
constru¢do do mundo contemporaneo, passando sobre os movimentos de independéncia nas
Américas e chegando a corrida imperialista do século XIX. Na ultima etapa do Ensino
Fundamental, 9° ano, o contetido versa sobre o Brasil republicano e os processos ocorridos ao
longo do século XX, como as Guerras Mundiais, a criagdo da ONU, a Guerra Fria ¢ o
surgimento da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. E pontuado que essa tltima etapa
deve ter “énfase nas diversidades identitarias, especialmente na atualidade” (BRASIL, 2017,
p. 418).

Compreendo aqui que a construgdo curricular ¢ um espago de disputas no qual a
sociedade civil e o poder publico debatem suas ideias, valores e procedimentos. A terceira
versdo representa, portanto, uma visdo hegemodnica que foi capaz de se impdr enquanto
proposta curricular devido a um contexto politico de reagdo conservadora aliada aos impetos
do mercado. Ao tratar sobre a noc¢do de identidades, percebe-se que o sujeito ideal desenhado
pela proposta atende as necessidades de um trabalhador globalizado, capaz de agir e dar
respostas rapidamente, ao mesmo tempo que tolera as diferencas culturais e respeita os
direitos humanos. Entretanto, perde-se de vista que o processo de ensino-aprendizagem ¢
muito mais complexo que isso, buscando, idealmente, o desenvolvimento dos potenciais
humanos e a constru¢do de uma sociedade mais justa, igualitdria e democratica. Nesse
sentido, ndo basta tomar as identidades, conceito tado caro ao século XXI, como uma solucao

pacifica de conflitos realizada através do acolhimento e respeito mutuo. E necessario que o
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processo de construcdo de identidades histéricas passe também pelo reconhecimento do
conflito em todas as suas nuances, aspecto fundamental na configuragdo do mundo tal como
¢. A timida proposta apresentada pelo documento se baseia em um multiculturalismo
humanista/liberal que, como apresenta Silva (2011), aparece nos paises desenvolvidos do
norte como exigéncia do reconhecimento cultural das parcelas dominadas daquele local ao
mesmo tempo que surge como uma resolugao para o "problema" da presenca dessas diferentes
culturas dentro da cultura nacional dominante.

A discussao sobre o multiculturalismo no ambito das politicas curriculares percorreu
um longo caminho e foi responsavel por questionar os canones do ensino, apontando as
inconsisténcias de conhecimentos baseados na cultura de uma parcela minoritaria desejosa de
conservar o seu status quo. Essa perspectiva curricular desenvolveu-se em varios subgrupos
diferentes, como o multiculturalismo critico poés-estruturalista e materialista. O que
observamos ao longo do documento da BNCC-Histéria € a consolidagdo de uma perspectiva
que apela para o respeito, a tolerdncia e a convivéncia pacifica entre os diferentes sujeitos,
sem tomar parte sobre as relagdes de poder que constituiram as diferengas sociais e culturais.
Nao joguemos fora o bebé com a 4gua do banho, no entanto: o multiculturalismo aprofunda o
que a tradi¢do critica do curriculo ja apontava, isto €, as desigualdades sdo refletidas nesses
documentos a partir de dindmicas de classe, raca, género e sexualidade. Cabe pontuar que,
nessa linha de raciocinio, a versdo homologada do documento ¢ incapaz de responder a altura
o problema dessas desigualdades. Género e sexualidade sdo totalmente excluidos da versao
proposta, enquanto as discussdes sobre classe minguam frente a uma perspectiva essencialista
de desenvolvimento de um capitalismo global e os debates sobre raga ficam escanteados,
presente apenas para cumprir a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afrobrasileira,
africana e indigena, sem grandes aprofundamentos.

A terceira versdo da BNCC-Histéria ndo chegou perto de causar o alvorogo que a
primeira versdo causou, mas gerou grande desconforto em parte da comunidade académica.
Em outubro de 2017 a ANPUH, sintetizou suas criticas e contribui¢cdes para a constru¢ao do
documento em uma carta enderecada ao Conselho Nacional de Educacao (CNE). Nessa carta,
a associagdo tece criticas € comentarios construtivos sobre varios temas ligados ao curriculo,
entre eles o intenso movimento pela instituicio de um controle padronizado e rigido que
dificulta o trabalho docente, a produ¢do de material didatico e a realizacdo de exames em
diferentes situagcdes econdmicas, sociais € culturais. A forma como se reorganizou os
conteudos da primeira para a ultima versao também foi motivo de critica. Em certo momento,

¢ colocado que
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“E necessario que a aprendizagem historica leve em consideragdo as diferentes
temporalidades e experiéncias culturais, por isso, a BNCC deve tomar como
referéncia as experiéncias dos povos africanos, indigenas e latino-americanos.
Assim, repudiamos a forma como a BNCC pensa o estudo histdrico, privilegiando a
histéria ocidental, organizada em ordem cronologica.”

Essa passagem se apresenta como resultado do debate travado anteriormente dentro da propria
Associacdo. A critica apresentada sobre a primeira versao estava ligada ao fato de um
excessivo enfoque na historia brasileira, enquanto a ultima versdo peca por um retorno
excessivo ao tradicionalismo de ensino da historia europeia ocidental. Qual seria o ponto de
equilibrio entre essas diferentes concepgdes? A solucdo para esse problema deverd ser
desenvolvida nos anos seguintes, haja vista que o debate foi encerrado e as consideragdes
feitas pela ANPUH nesse documento serviriam apenas para constar em um parecer da Camara
de Educacao, sem possibilidade de modificagdes posteriores a versao homologada em 2017.

As consideragdes realizadas acima convergem para a conclusdo de que o curriculo de
Historia estruturado pela BNCC falha em aprofundar suas elaboracdes tanto em matéria de
metodologias quanto na efetividade dos contetidos listados para atingir as aspiragdes
apresentadas nos textos iniciais. Realizadas essas ponderagdes sobre a ultima versdo da
BNCC-Histodria, nos resta tentar tragar algumas possiveis respostas para a pergunta: qual ¢ a
funcdo social que o documento estabelece para o ensino de Historia? Se o conhecimento
historico esta profundamente entrelagado com as necessidades sociais que se colocam no seu
tempo, como a proposta do MEC responde a essas questdes? Ao analisarmos como se deram
os debates e a evolu¢do do tratamento dos conceitos chave para o ensino-aprendizagem em
Historia podemos perceber que ndo existe consenso, mas sim uma batalha que envolve a
capacidade de articulagdo dessas posicdes, a presenca na midia, os interesses politicos e
econdmicos atuantes naquele momento e que, infelizmente, colocou em segundo plano o
desenvolvimento de uma proposta sélida e concebida a partir da natureza do conhecimento
historico. Em especifico, ao tomar como central os conceitos de identidade e temporalidade,
observamos a consolidacdo de uma visdo que atualiza a proposta curricular sem apresentar
grandes modificagdes estruturais. H4 uma continuidade em relacdo aos Parametros
Curriculares Nacionais no que diz respeito a constru¢do de uma sociabilidade capitalista que
busca conformar os sujeitos no mundo em que vivem, sem apresentar as ferramentas
necessarias para uma orientacdo temporal tal como proposta pela Didatica da Historia de Jorn
Risen.

Nao ¢ possivel dizer que a BNCC-Histodria transforma o conhecimento historico em

um grande amontoado de fatos que pouco se conectam e explicam sobre o mundo porque essa
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Jé& era a configuragdo vigente no Ensino Basico. O que fica ¢ a sensagdo de esperanga nao
realizada, de janela de possibilidade para mudanga que se fecha sem deixar entrar aquilo que
vinha sendo desenvolvido de mais refinado pelos pesquisadores do Ensino de Historia nas
ultimas décadas. Ao sujeito que devera passar por essas etapas do ensino, cabe ouvir
resignado e memorizar o maximo possivel de informagdo para que no final desse processo,
consiga reproduzir esses dados em avaliacdes que pouco contribuem para sua formagao.
Segundo os objetivos apresentados, devera prestar contas de toda a historia da Europa
Ocidental, observando o Brasil e toda sua complexidade politica, étnica e cultural a partir das
lentes do capitalismo periférico. Em relacdo as ferramentas de andlise que o ensino de
Historia tém para oferecer, o maximo que se consegue ¢ uma visdo limitada sobre fontes
historicas que muito provavelmente serdo impossibilitadas na maior parte das aulas para dar
conta do imenso catalogo de conteudos. O que dizer sobre o aprofundamento de conceitos
como, por exemplo, temporalidades, cronologias, sincronia e diacronia, memoria, processos,
narrativas e identidades? A forma generalista que se apresentam todos esses conceitos no
documento aqui analisado ¢ uma consequéncia direta da insisténcia no erro em priorizar a
quantidade de contetdos como sinénimo de qualidade do ensino.

Resta a nds, professores e pesquisadores do campo de Ensino de Historia, buscar as
brechas por onde ainda ¢ possivel enxergar as possibilidades de se propor um ensino
significativo. A BNCC nio se pretende um curriculo universal a ser copiado para todas as
escolas do ensino bésico brasileiro, mas um documento orientador para a construgdo de
curriculos locais. Ao que pese a possibilidade de uma transposicao integral desse documento
para as escolas em decorréncia das condi¢des materiais que se impdem, ¢ necessario um olhar
atento para os caminhos possiveis para a constru¢do de um ensino significativo compartilhado
entre professores e alunos do ensino basico. O préoximo capitulo busca aprofundar essas
questdes e apresentar possibilidades de trabalho a partir das elaboragdes da area de Didatica

da Historia.
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3.CAMINHOS POSSIVEIS: A BNCC E A
DIDATICA DA HISTORIA COMO CAMPO DE
FRONTEIRA

No rastro das elaboracdes produzidas anteriormente, o capitulo a seguir delimita
alguns caminhos possiveis para o tratamento com a BNCC-Historia em sala de aula. Busca
estabelecer um horizonte tedrico que possibilite o trabalho com um ensino de Historia
significativo, que tenha como principio a necessidade de orientagcdo temporal dos sujeitos nos
diferentes espacos, o manejo das identidades individuais e coletivas, e o desenvolvimento das
consciéncias histdricas. Nesse sentido, o capitulo faz uma apresentagdo da area de Didatica da
Histéria e a situa em um processo de profundo questionamento em relacao as bases do ensino
de Histdria para, apds isso, discutir alguns conceitos presentes nessa area € que podem ser
manejados para pensar a tarefa didatico-pedagogica que se impde a partir da homologagdo da
BNCC.

E notério que entre o curriculo prescrito e o curriculo praticado existe uma distancia
consideravel, consequéncia da participagdo humana, de alunos e professores em constante
negociagdo, que vai apontar verdadeiramente qual caminho sera seguido no ensino de Historia
brasileiro nos proximos anos. A dinamicidade de um conhecimento em constante construgao,
inserido em uma cultura escolar propria, fornece possibilidades de trabalho que nao estao
delimitadas em nenhum documento. Para essa reflexdo, recupero a categoria de tatica
elaborada por Michel de Certeau que aponta para o movimento dentro do campo de visao do
inimigo, a atuagdo nas brechas deixadas pelo poder normativo, movimento que se desenha
com o objetivo de “[...] utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vao
abrindo na vigilancia do poder proprietario. Ai vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue estar
onde ninguém espera. E astiicia.” (1998, p. 101). Ou ainda, como colocado por Anderson
Ferrari (2022), ¢ preciso um trabalho que busque fugas, identifique brechas e explore as
entrelinhas da BNCC. Esse movimento organico, capturado em um esfor¢o intelectual de
renovacdo das bases epistemologicas do ensino de Historia, pode ser de grande valor na

tentativa de criar possibilidades para um ensino significativo.
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3.1. A Didatica da Historia em resposta a deslegitimacao do ensino de

Historia

A defini¢ao de Didatica da Historia que o historiador alemao Jorn Riisen propde € a
de investigacdo do aprendizado historico. Segundo ele, o ponto central da area ¢ compreender
"como o passado ¢ experienciado e interpretado de modo a compreender o presente e
antecipar o futuro" (2006, p. 16). Toma a nogao de consciéncia histdrica como um fator basico
na formacdo da identidade humana e explora metodologias de areas como a psicologia e
sociologia de forma a adaptar seus métodos de acordo com as peculiaridades dessa
consciéncia histérica. O surgimento dessa area de investigagdo que conecta teoria e ensino da
Historia esta ligado a uma crise de legitimidade da disciplina em uma Alemanha que tentava
reconstruir as suas bases sociais e culturais apos o horror do Holocausto na década de 40.

Da crise de legitimidade de uma disciplina histérica que compreendia sua
importancia como auto-evidente surge uma mudanca de paradigma dentro da educagdo
historica. A didatica da historia a partir dos anos 60 e 70 se volta para uma reflexdo mais
aprofundada e ampla sobre suas bases tedrico-metodoldgicas e, principalmente, sobre sua
relacdo com a vida pratica dos sujeitos. Um exemplo dessa mudanca de paradigma ¢é o
surgimento do periddico Geschichtsdidaktik em 1976. Nesse periodo, Klaus Bergmann define
a didatica da histéria como a "disciplina que examina a importancia da historia - todas as
espécies de histéria e todos os seus elementos constitutivos - para o sujeito receptivo e
reflexivo". Para esse autor, as principais ideias presentes nessa corrente de pensamento eram a
emancipagao ¢ a identidade pessoal.

A reflexdo produzida nesse contexto estd profundamente ligada a um periodo de
crise intensa, na qual os horizontes de expectativa se contraem gerando um profundo
sentimento de impoténcia frente ao futuro que se desenha. E nesse sentido que as nogdes de
consciéncia historica como mecanismo de orientacdo temporal e elaboragdo de futuros
possiveis se desenham permanentemente no ensino de Historia. Riisen argumenta que a
mecanizagdo da Historia no contexto de profissionalizagdo académica gerou um profundo
descompasso entre esse ensino e a vida pratica dos sujeitos, abandonando a velha maxima de
Cicero que apontava a Historia como mestre da vida. Transportando essa discussdo para o
outro lado do Atlantico, foi realizada uma pesquisa que busca compreender, através da
narrativa, como alunos latino-americanos atribuem sentido ao tempo em que vivem. A

pesquisa identifica uma situagdo interessante sobre os mecanismos de interligacdo entre
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presente, passado e futuro nos jovens estudantes da regido. Os dados coletados sobre a visdo
desses alunos sobre o ensino de Histdria indica que,
“[...] eles consideraram-no importante para conhecer o passado, também muito
importante para compreender o presente e orientar-se para o futuro. O que se
constata ¢ a permanéncia da no¢ao de progresso, o que leva os jovens a uma postura
positiva em relac¢do ao futuro, principalmente ao seu futuro pessoal. No que se refere
ao futuro coletivo, os jovens t€ém uma perspectiva distinta, alguns sdo marcadamente

negativos, como os argentinos; outros bem mais otimistas, como os brasileiros e
paraguaios.” (SILVA; ROSSATO, 2018, p. 36)

A dificuldade em se compreender enquanto parte de um todo social é um reflexo do
aprofundamento da sociabilidade liberal que prioriza os aspectos da livre concorréncia, da
meritocracia e do individualismo consumista. Como se da a construgdo dessa perspectiva que
consegue indicar duas possibilidades de futuro tdo distintas, uma para o individuo e outra para
a sociedade? Ao indicar o vislumbre pessimista de um futuro préximo, as respostas coletadas
pela pesquisa nos colocam em uma posi¢ao de questionamento quanto ao ensino de Historia
na América Latina e, especificamente, no Brasil. A dissolu¢do do horizonte de expectativas
enquanto sociedade tenta se balancear no apego a empresa individual, que se enxerga como
capaz de prosperar exclusivamente a partir do proprio esforco. Essas questdes tem que ver
com um modelo de Histéria que, como aponta Riisen, ao se mecanizar deixa de conseguir
oferecer as condi¢des para a constru¢do de caminhos possiveis a partir da historicidade do
momento.

Em contraponto a esse ensino de Historia que, inicialmente, est4 ligado a consolidagdo
dos Estados Nacionais e posteriormente ao Capitalismo globalizado, é necessario perseguir a
estruturacao de uma disciplina que, como aponta Riisen, deve estar situada na prépria ci€ncia
de referéncia. Esse mote ¢ o pontapé inicial para o grande esfor¢o intelectual de conectar o
ensino de Historia e a Teoria da Historia. Sob essas bases que serdo desenvolvidas, ao longo
do final do século XX e inicio do século XXI a area de Didatica da Histdria. O conhecimento
histéorico como pensado por Riisen, elaborado através da experiéncia, interpretacdo e
orientacdo, age tanto em relacdo a "temporalidade do mundo e da coletividade humana"
quanto a autocompreensdo diante das mudangas temporais, possibilitando a criagdo de pontos
de referéncia para a vida pessoal. E nesse ponto que, de acordo com o autor, a formagao
histdrica contribui enormemente para a elaboracao de uma identidade.

Uma das perguntas centrais para o desenvolvimento da Didatica da Histéria ¢
justamente como se dé a elaboracdo das percepcdes temporais nos individuos e na sociedade.
Como da experiéncia e interpretacdo sobre a Historia se desenvolvem narrativas sobre os

processos e, posteriormente, como 0 sujeito organiza a sua agdo a partir dessas nocoes? O
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conceito central para balizar esses questionamentos ¢ o de consciéncia historica, definida por
Riisen como "a suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia da evolu¢do temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (2001, p. 57). Encarada como um
universal antropologico, isto €, ¢ caracteristica compartilhada por todos os sujeitos,
organizada e elaborada em diferentes niveis, a consciéncia historica ¢ construida nao s6 no
espago escolar, mas também na vida cultural dos individuos, na midia, na internet e na
vivéncia da cidade que expde lado a lado passado e presente. Um ensino de Historia
significativo, portanto, ndo se presta a “criar” consciéncia histdrica em um grupo de alunos,
mas se fundamenta a partir da dindmica dessa consciéncia presente nos sujeitos para
conseguir oferecer suporte para a orientagdo temporal e a formagao de identidades individuais
e coletivas.

O que mais nos interessa na monografia aqui apresentada é como esses processos
podem ser incorporados aos curriculos de Histéria. Nesse sentido, ¢ fundamental a
compreensdo das diferentes dimensdes do aprendizado histérico que Rusen denominou de
experiéncia, interpretacao e orientacdo. Em primeiro lugar, ¢ importante a clareza em relagao
a interconexdo entre essas diferentes dimensdes. Uma aprendizagem histdrica significante
busca o equilibrio entre elas. A experiéncia pode ser colocada em termos de acumulo de
informagdes sobre o passado e, principalmente, da diferenca qualitativa entre o passado e o
presente. E, como expde o autor alemao, a experiéncia de uma Igreja antiga da cidade ao lado
de um banco moderno que amplifica a percepgao sobre essas diferengas temporais. Mais que
isso, a discrepancia entre as expectativas de futuro e a experiéncia do presente ¢ que joga
luzes sobre o passado e convida ao processo de orientacdo. J4 a dimensdo da interpretacao
proposta por Riisen estd ligada a uma “mudanca produtiva no modelo ou padrio de
interpretagdo” (SCHMIDT, Maria A.; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevdo de R. (orgs.)
2011, p. 86). O acumulo de conhecimento sobre passado e presente deve ser capaz de fornecer
ferramentas para mudancas significativas na forma como o individuo compreende a sua
inser¢do no espago-tempo. E essa dimensdo interpretativa que permite que os sujeitos
elaborem o significado da histéria e, consequentemente, desenvolvam a partir dai as suas
identidades e a sua maneira de atuar sobre o mundo vivido. Por fim, o aspecto de orientagdo ¢
fundamental para amarrar as etapas anteriores em uma proposta de organizagdo do ensino de
Historia a partir das bases da Teoria da Historia e mirando na reinsercdo do aprendizado
historico na vida pratica dos sujeitos. A orientagdo ¢ o “uso do conhecimento historico, que ¢

organizado num modelo abrangente de sentido voltado para a organizagdo significativa da
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vida pratica nos processos do tempo, os quais transformam as pessoas e seu mundo”
(SCHMIDT, Maria A.; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de R. (orgs.), 2011, p. 88). E
essa capacidade de orientagdo que permite ao sujeito se apropriar da experiéncia e da
interpretagdo de forma significativa, colocando em perspectiva sua propria existéncia, seus
pontos de vista, e formular possibilidades e caminhos para o futuro de forma intencional.

Ao interpretar a evolugdo das versdes da BNCC e sua versdo final as luzes dessa
dindmica riiseniana percebe-se, inicialmente, um descompasso entre as diferentes dimensdes
priorizadas pelo curriculo. A quantidade excessiva de conteudos que nao permite o tempo da
reflexdo dentro do espago da sala de aula € um indicativo de que exista no curriculo brasileiro
uma supervalorizagdo da experiéncia em detrimento das dimensdes interpretativa e de
orientacdo. Note-se que mesmo em posi¢ao de destaque, o desenvolvimento da experiéncia
histérica ndo atinge o seu objetivo por manter como tradicdo um ensino majoritariamente
expositivo e factual dos processos historicos. Nao atinge os seus objetivos, também, pela sua
propria posi¢do: uma situagdo de desequilibrio ndo permite o desenvolvimento pleno dos
sujeitos por deixar de fora grande parte das ferramentas de andlise e insights possiveis dentro
desse campo de estudo. Como, sem a interpretacao e o esfor¢o de orientacdo no tempo, ¢
possivel, por exemplo, mirar o desenvolvimento de identidades comprometidas com o
respeito as diferengas? Como desenvolver o senso de cidadania nos sujeitos sem a
compreensdo de como a cidade dele se insere em determinados contextos econdmicos,
politicos, sociais e culturais e, portanto, ele mesmo faz parte dessa dindmica e pode agir
intencionalmente sobre ela? Enfim, sem transformar toda essa experi€ncia histérica na
capacidade de se localizar no continuum dos processos histéricos e assim agir de forma
consciente mirando um futuro possivel o ensino perde seu sentido de existéncia.

Essa configuracdo de ensino ¢ responsavel, em parte, pelo aprofundamento do que as
discussdes recentes estdo chamando de “crise do ensino de Historia”. Além das questdes
politicas que atuam como plano de fundo nesta segunda década do século XXI, parte da crise
de legitimidade do ensino de Historia esta ligada a propria incapacidade da disciplina de
oferecer as ferramentas para a leitura de um mundo em constante mudanca. Kliippel (2022)
mobiliza autores como Hartog, Koselleck, Riisen e White em um esfor¢o de pesquisa para
compreender sob quais bases se fundamenta essa suposta crise no Brasil. Em uma analise de
277 textos escritos por alunos de variados niveis de escolaridade foi possivel identificar que
as narrativas construidas sobre o pais tém dificuldade em enxergar um futuro que ndo seja a

extensao do presente. Como colocado pelo autor
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Inicialmente sustenta-se um avango que perpassa a independéncia e a monarquia,
mas que € interrompido na ditadura (antes, durante ou depois), quando comega
a/uma crise que perdura no presente. Todavia, dai para o futuro ndo existe
contemplagdo de melhora ou piora, sendo de mudanga, o que parece refletir uma
atitude cética com relacdo ao tempo, mas consciente de sua mudanga, e, mais, de sua
mudanca processual, como se o0s jovens ndo se arriscassem a antever uma
exclusividade ou novidade. (2022. p. 89)

Essa caracteristica observada ¢ fundamental para entender o estado da arte. Deve-se
considerar que o horizonte de expectativas delineado ndo ¢ um resultado exclusivo do ensino
de Historia, mas tem que ver com a leitura de mundo que se faz em todos os &mbitos da vida
do sujeito. O que ndo significa eximir a disciplina da sua parcela de culpa. O ensino de
Historia, como proposto por Riisen, deveria ser capaz de criar condi¢des para o alargamento
das possibilidades de futuro através da contemplagdo das dimensdes de experiéncia,
interpretacdo e orientagdo. A essa crise mais ampla se conecta toda a discussdo que envolve as

polémicas geradas no processo de constru¢do da BNCC.

3.2. A construcao de identidades coletivas e individuais através da

orientacao temporal

Riisen (2015), em suas elaboragdes sobre o aprendizado historico, faz uma defesa do
significado pratico do pensamento historico enquanto constituinte da identidade humana. Para
o autor cada sujeito estabelece uma nogao propria de continuidade do eu ao longo do tempo,
conexdo essa que supera a mera duragdo fisica desse sujeito. Essa nog¢do tem a ver com a
relacdo constante no trato consigo mesmo - mental e intelectual - que usualmente chamamos
de identidade. Mais que isso, a identidade se apresenta tanto em perspectiva pessoal quanto
social, sendo uma propriedade essencial da subjetividade humana e uma das fung¢des mais
importantes do pensamento historico na vida pratica de cada época. Desse fato, decorre que

"Néo se pode responder a pergunta sobre 'quem sou eu', sem se contar uma histéria
sobre a propria vida. A identidade pessoal estd conectada com a consciéncia de
assumir mais ou menos conscientemente a propria biografia, de vivé-la e de poder
conta-la. Ela se projeta no futuro - esperando, desejando, temendo e tremendo. Vale
o mesmo para a identidade social: o pertencimento direto a uma formagédo social é

articulado, confirmado e, naturalmente também, modificado ou mesmo rejeitado
mediante historias." (2015, p. 260)

Riisen faz um contraponto a no¢ao pdés-moderna que percebe uma suposta crise das
identidades na modernidade ao propor que "O sujeito ndo se perde na multiplicidade das

identificacdes. Pelo contrario. Ele se constitui nelas e por elas, forjando assim suas
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caracteristicas individuais" (p. 261). O autor parte do pressuposto de que as identidades ndo
podem ser tratadas de forma essencialista, como um fato dado e fixo, mas argumenta que
dentro desse mosaico ¢ necessario a existéncia de uma "relagdo estavel e coerente do sujeito
humano para consigo mesmo" (p. 263) visto que a falta dessa coeréncia bésica impossibilita a
vida psiquica da pessoa em questdo.

Aprofundando essas nogdes de identidade em relagdo as operagdes mentais proprias
do conhecimento histérico, o autor apresenta um conceito fundamental para as reflexdes
produzidas no ambito desta monografia: identidade historica. Em resumo, a identidade
historica € o "suprassumo de uma diversidade de identifica¢des articuladas coerentemente em
perspectiva temporal" (p. 263). Essa identidade ¢ composta pela experiéncia temporal
adquirida e interpretada na relagio do sujeito com seu proprio eu. E o que sintetiza a
percepcao de como chegou até ali com seus projetos de futuro. Essas narrativas historicas de
formacdo de identidade comumente extrapolam o tempo de vida do sujeito ou da sociedade
em questdo, se inserindo e inserindo seus agentes em um largo espago temporal responsavel
por dar sustentacdo a atribui¢ao de sentido ali realizada.

Esse processo de constru¢dao de identidades historicas ¢ fundamentalmente politico.
Nao observamos identidades surgindo naturalmente da terra, mas fazem parte de um esforgo
consciente que permite a sua eficiéncia na relacdo com o outro. Para Riisen, ¢ nela que se
ancoram o aprofundamento das interpretagdes sobre as relagdes desenvolvidas. Nesse sentido,
¢ necessario clareza de que a constituicao interna da subjetividade passa por relacdes externas
de dominagdo e, na tensdo e contradicdo entre esses dois campos sdo produzidos sentidos
proprios. O autor indica que a ciéncia histdrica pode atuar tanto como instrumento de
legitimagdo dessa dominagdo quanto como critica.

Dito isso, coloca-se que as politicas curriculares sdao um espago privilegiado para a
construcdo de uma determinada identidade historica ligada ao pais no qual ¢ desenvolvida. O
caso brasileiro aponta para uma dificuldade em contribuir para essa constru¢do de forma
satisfatoria, conectada as demandas sociais do presente. Isso se deve a escassez de produgdes
que apontem para um projeto nacional a longo prazo. Como definir as diretrizes do ensino de
Historia sem conseguir vislumbrar um horizonte de expectativas claro? Muito do nosso ensino
de Historia, como abordado no capitulo anterior, tem a ver com o desenvolvimento de um
Estado Nacional que se compreendia como extensao do territorio europeu e com certo grau de
continuidade com o Império Portugués.

Em um mundo que observa com olhos atentos o fluxo de pessoas de um lugar para o

outro, por diversas razdes, a identidade se torna um problema central para esses Estados.
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Como indicado por Silva (2012) “O outro cultural ¢ sempre um problema, pois coloca
permanentemente em xeque nossa propria identidade. A questdo da identidade, da diferenca e
do outro ¢ um problema social ao mesmo tempo que ¢ um problema pedagogico e curricular”.
O Brasil surge como um local essencial na constru¢do dessas nogdes, haja vista que seu
territorio abarca uma diversidade gigantesca e um longo histérico de acomodacdes
identitarias. A identidade brasileira, assim como outras identidades nacionais, sdo criagdes
modernas que buscam aglutinar um grupo de pessoas através da difusao de certos referenciais
simbolicos, materiais e imateriais e, portanto, historicos. O grande desafio inicial dessa tarefa
foi o de se diferenciar da antiga metrépole ao mesmo tempo em que se construia como
continuidade. Sobre isso, Fiorin aponta que "Na constru¢do da identidade brasileira teria que
ser levada em conta a heranga portuguesa e, a0 mesmo tempo, apresentar o brasileiro como
alguém diferente do lusitano. E isso que explica o modelo adotado para descrever a cultura
brasileira" (2009, p. 117).

A autodescri¢do da cultura feita pelo Brasil enquanto estado nacional ao longo do
século XIX e XX pode nos indicar certos caminhos interpretativos a serem aplicados ao
documento produzido pela BNCC. E notavel a tentativa de se estabelecer como o que Fiorin
tratou de “cultura de mistura”. A ideia de que a constituicao cultural e social brasileira surge
da mistura de trés racas que dariam a excentricidade do povo brasileiro enquanto povo
acolhedor, pacifico e tolerante esta presente ao longo de todo o periodo de construcdo dessa
identidade. No entanto, como chama atencdo Fiorin, essa mistura nem sempre se deu
indiscriminadamente. O mito de origem ligado as terras brasileiras se encontra na jungao entre
o indigena Peri e a portuguesa Cecilia, casal retratado no livro O Guarani, de José de Alencar.
No romance o Brasil surge como a superagdo da natureza em contato com a civilizagao
europeia, essa por sua vez também modificada para as necessidades locais de um pais nos
tropicos. Note-se que, apesar da sua autodescrigdo se direcionar para uma mistura
indiscriminada como aspecto positivo da nacionalidade, o mito fundador estabelecido na
literatura deixa grande parte da populacdo brasileira de fora, dado se tratarem de escravizados.
E perceptivel o apagamento daquilo que acreditavam ser indesejado para o desenvolvimento
do povo brasileiro. A escravidio e o escravizado lembravam a nagdo de que a base
fundacional da cultura brasileira esta na exclusdo daqueles que forneciam grande parte da mao
de obra. Mesmo o indigena retratado nessa narrativa estd mais ligado a concepgao portuguesa
do que deveria ser o indigena ideal, isto ¢, aquele que se apercebe da superioridade europeia e

busca “civilizar-se”, abrindo mao da sua origem e abragando a mestigagem.
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No século XX, mesmo com a tentativa de recuperar a heranga africana como parte
constituinte da identidade brasileira, o mote que direciona essa recuperacdo ¢ o da
mesticagem enquanto possibilidade do negro embranquecer-se. Esse movimento se da em um
contexto de circulagdo de ideias eugenistas no pais, tendo sua maior exemplificacdo o
incentivo a vinda de imigrantes europeus para o trabalho e, consequentemente, para
embranquecer a populacdo. Em uma de suas incursdes para o Brasil, o diplomata francés
Conde de Gobineau caracterizou a populagdo do pais como fadada a desaparecer em 200
anos, dada a propor¢ao da miscigenacgao ali realizada. Para ele “Ja ndo existe nenhuma familia
brasileira que ndo tenha sangue negro e indio nas veias; o resultado sdo complei¢des
raquiticas que, se nem sempre repugnantes, sdo sempre desagradaveis aos olhos”
(GOBIENEAU, 1874 APUD SOUSA, 2013). A recuperagdo da mesticagem enquanto aspecto
positivo s6 ganha forgas realmente em meados do século XX, com o grande esfor¢o de
constru¢do narrativa sobre o que seria a tal democracia racial em curso no Brasil. Ainda sobre
o aspecto da mesticagem na literatura, Fiorin pontua que "O discurso antirracista de O mulato
[de Aloisio de Azevedo] nao esta fundado na ideia de igualdade das racas, mas na tese de que
0 preconceito nao permite ao mulato integrar-se a sociedade, europeizar-se, deixar vir a tona
sua por¢ao branca." (p. 122). Por fim, em resumo

A cultura brasileira euforizou de tal modo a mistura que passou a considerar
inexistentes as camadas reais de semiose onde opera o principio da exclusdo: por
exemplo, nas relagdes raciais, de género, de orientagdo sexual etc. A identidade
autodescrita do brasileiro ¢ sempre a que ¢ criada pelo principio da participacdo, da
mistura. Dai se descreve o brasileiro como alguém aberto, acolhedor, cordial,
agradavel, sempre pronto a dar um 'jeitinho'. Ocultam-se o preconceito, a violéncia

que perpassa as relagdes cotidianas etc. Enfim, esconde-se o que opera sob o
principio da triagem." (FIORIN, 2009, p. 124)

A partir dessa breve explanagdo sobre como se deu a construcdo da identidade
historica e nacional brasileira é possivel colocar a BNCC-Histdria em perspectiva e observar
suas continuidades e rupturas. E certo que houve um deslocamento da fungao social do ensino
de Historia da construcao e consolidagdo da identidade nacional para uma nog¢ao da disciplina
como responsavel pelo trabalho com a cidadania, conceito também muito discutido em seus
significados. E possivel, inclusive, considerar a cidadania como parte do trabalho de
elaboracdo dessa identidade nacional, o fator que impede a conclusdo desse processo. No
entanto, parte-se do mesmo principio identitario consagrado em meados do século XX.
Apesar dos avancos na tentativa de incluir grupos até entdo marginalizados do processo de
constru¢do nacional, a memoria e a histéria desses grupos ainda assumem um lugar

secundario quando comparados ao papel europeu. A fusdo entre esses diferentes grupos na
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nossa conformagdo cultural e social é também trabalhada a partir da ideia de uma cultura de
mistura, na qual as diferencas sdo minimizadas e atingem um patamar de coesdo suficiente.
Até o momento, o sentido que se deu para essa diversidade se liga a uma nocdao de
pacificidade, de acolhimento do diferente e insercdo desses sujeitos na vida social do pais.
Essa nocdo herdada da suposta democracia racial, no entanto, ndo ¢ suficiente e camufla as
desigualdades existentes no pais. Em matéria de ensino de Histdria, o que se observa na
BNCC ¢ a tentativa de manutencdo dessa perspectiva identitaria que suprime as diferencas e
toma a Europa como civilizagdo universal e responsavel por expandir as fronteiras dessa dita
“civilizacdo”. Sobre isso, Macedo (2022) aponta que
Para os formuladores deste novo curriculo, ¢ impossivel conceber uma razao
historiografica cuja centralidade seja a formagdo de uma consciéncia historica
nacional. O Brasil s6 consegue ter inteligibilidade e sentido se explicado como
consequéncia do Velho Mundo. Entender o Brasil s6 ¢ possivel se explicarmos o
feudalismo. Entender as contradi¢des brasileiras s6 podem ser inteligiveis se o
jovem aluno souber primeiro quem foi Jalio César antes de Gettlio Vargas ou Dom
Pedro 1. S6 se pode entender a ditadura militar brasileira se antes for explicado ao
aluno quem foi Voltaire. A linearidade entra como titular no processo metodologico

para a razdo historiografica do curriculo em questdo, enquanto a contextualizagdo
politica da histdria fica no banco de reservas. (p. 163)

Esse eurocentrismo epistemologico faz parte do que Pereira e Paim (2018) chamaram
de "colonialidade do tempo", em didlogo com o conceito de colonialidade do poder de Anibal
Quijano. Esse conceito diz respeito a uma naturalizagdo e universalizacdo de um modo
particular de pensar a temporalidade, a partir de uma matriz eurocéntrica, evolucionista e
linear. Para os autores, a ideia de uma Europa como centro irradiador de cultura e civilizagao
se funda a partir do processo de colonizagdo da América. A perspectiva dualista fundada na
ciéncia moderna, que a partir de Descartes separa razao e natureza, se estabelece como ideia
central a partir da definicdo de dois pdlos opostos e caracterizados de forma hierarquica. A
ideia de que existam povos primitivos e povos civilizados, tomando a racionalidade moderna
da europa ocidental como ponto alto dessa evolugdo, estd no cerne da definicdo das
justificativas raciais e naturalizadas para a colonizagdo da América e, posteriormente, da
Africa e da Asia. Essas justificativas ainda fazem parte da concepgdo que a América, por
exemplo, tem de si mesma. A colonialidade pode ser tomada como o espelho através do qual
0 nao-europeu se enxerga, reproduzindo e dando continuidade a essa estrutura de poder que o
coloca como subalterno, como raga menos evoluida.

A temporalidade pensada como evolugdo linear ndo deve ser abandonada como uma
das formas de se compreender o tempo, historicamente situada. No entanto, ¢ necessario que

essa perspectiva figure como mais uma das possibilidades de orientagdo e estabelecimento de
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sentido temporal entre as sociedades humanas. A problemadtica das identidades se conecta
também, portanto, ao modo como sdo apresentadas as diferentes possibilidades de
organizacdo temporal. Ao priorizar uma concepc¢ao de tempo linear, usualmente deixa-se de
fora essas outras possibilidades e, com isso, uma variedade imensa de visdes de mundo e
racionalidades diversas.

Trabalhar nas entrelinhas do que a BNCC traz como concepgdes de temporalidade e
identidade ¢ situd-la historicamente dentro desses debates e conseguir observar as brechas
necessarias para a efetivagao intencional de uma didatica fundamentada na dinamica social da
ciéncia historica. Entdo, como pensar diferentes possibilidades no trato com diferentes
temporalidades e, consequentemente, identidades dentro do documento? Pereira e Paim
(2018) refletem sobre o sentido ético e politico do ensino de Historia que, segundo os autores,
devem contribuir para uma “constru¢dao de si mesmo como sujeito de um olhar, como
subjetividade marcada por se permitir realizar uma determinada interpreta¢do do passado e do
seu lugar no presente” (p. 1244). Para a realizagdo desse horizonte, ¢ fundamental que o
contato com o conteido historico nao se dé de forma desinteressada e fria, mas que coloque o
sujeito em uma posicdo de necessario posicionamento frente as injusticas, desigualdades e
violagdes aos direitos humanos. Essa concepcao, elaborada a partir do pensamento de Hayden
White, vai ao encontro do que Riisen coloca como orientagdo temporal. Dessa necessaria
inconformidade perante as mazelas sociais surge o posicionamento e, consequentemente, a
necessidade de uma agdo intencional que possa ser realizada a partir de uma estrutura de
pensamento que localize o sujeito e seu grupo no todo.

As chamadas questdes sensiveis, como o Holocausto, a Ditadura Civil-Militar
brasileira, a escraviddo, e as marginalizagdes de todos os tipos sdo tematicas que possibilitam
um tratamento temporal que consiga conectar passado, presente e futuro, dado que seus
efeitos sociais se estendem no tempo e moldam relagdes politicas, sociais e culturais na vida
dos sujeitos e exigem, necessariamente, certa dose de subjetividade e sensibilidade. Sobre
1SS0,

A nova temporalidade que borra as fronteiras entre passado e presente indica que
uma aula de Histdria ¢ um ato dramatico. E a dramatiza¢do o elemento expressivo
que torna o passado ¢ o presente vivos e pulsantes. O ato dramatico recupera o

elemento estético que cria um conjunto de encontros e relagdes que chamamos aula
de Historia. (PEREIRA & PAIM, 2018, p. 1246)

Sao esses os pontos nodais entre as temporalidades que o ensino de Historia precisa ter
como baliza de seu planejamento para a constru¢gdo de um conhecimento significativo,

servindo a pratica da orientagdo dos sujeitos no tempo. Dentro da BNCC, o professor de
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Historia deve observar, planejar e por em pratica ndo o que estd normatizado no documento,
mas buscar possibilidades de pontos de fuga a partir das concepgdes e direitos de

aprendizagem ali preconizados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse trabalho de monografia tentei contribuir para as discussoes
relacionadas a Base Nacional Comum Curricular, em especial trabalhar nas intersecg¢des sobre
Identidade, Politicas Curriculares e ensino de Historia. Esses trés assuntos se articulam tendo
como baliza central a Nagdo, nocdo essa construida historicamente através de um enorme
esforco de criagdo de uma identidade historica e nacional propria. O Brasil apresenta
peculiaridades ao longo desse processo, como o fato de abarcar certa continuidade com seu
passado europeu através da influéncia portuguesa. Nosso ensino de Historia, resultante desse
processo, se encontra as caras com uma mudanca de paradigma necessaria em um momento
em que a globalizagdo do capital e, portanto, do nosso modo de vida, esfuma as fronteiras
nacionais e posiciona os individuos de acordo com uma perspectiva universalizante.

Tomando a BNCC como fonte central para a pesquisa aqui exposta, tratou-se de
coloca-la em perspectiva histérica e analisar como esse documento normativo busca
estabelecer uma fungdo especifica para o ensino de Histéria. Entre as varias possibilidades
apresentadas em relacdo ao que deveria ser uma Base Comum para os conteudos e
procedimentos do ensino basico, foi possivel perceber um embate que se desenrolou através
de uma série de polémicas e discussoes, tanto dentro da academia quanto fora dela, nos meios
de comunicacdo e na sociedade civil. Desse embate, resulta uma perspectiva de ensino
hegemonica, ligada a setores empresariais que tém grande peso na defini¢do das politicas
publicas de educacdo e que tratou de forma conservadora essas discussdes, muito em fungao
do contexto politico e social que se colocava.

Um dos aspectos que se demonstrava central para a defini¢do dessa funcdo do ensino
de Histoéria é o das identidades. Inserido em um momento de reformulacdo das nogoes
identitarias, aliado a uma crescente expressividade politica das identidades como fator de
aglutinagdo e resisténcia, esse trabalho buscou compreender como as dinamicas de identidade
foram assimiladas no curriculo e quais os impactos disso na formulagdo das bases do ensino
de Historia no pais. A Histdria Nacional brasileira, construida ao longo do século XIX, apesar
de tentar criar uma identidade histdrica nacional, o fez deixando em segundo plano grande
parte da contribuicdo cultural, social e econdmica de grupos expressivos do territoério. O
grande mote dessa construcao identitaria nacional foi a assimilagdo de grupos negros e
indigenas pelo europeu que aqui chegou, aspecto refletido nos personagens Cecilia e Peri da

obra de José de Alencar.
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O século XXI viu esses grupos nacionais, antes marginalizados, se movimentarem no
sentido de defender sua memoria enquanto constituinte de uma Historia Nacional e que,
portanto, deveriam constar oficialmente nos anais do tempo. A primeira versao apresentada da
BNCC-Histéria tentou, sem sucesso, oferecer uma possibilidade de mudanca no tom do que
seria essa identidade nacional. Ao tentar romper com a tradi¢do europeia, privilegiando uma
historia brasileira que desse conta de abarcar amerindios e negros em sua composi¢ao, passou
por um processo de profundo questionamento. Romper com essa tradi¢do e tentar uma nova
perspectiva foi lido como um esvaziamento da Historia, que supostamente perderia em
contetdos necessarios para a constru¢do de uma visdo universal do mundo.

Defendi ao longo dessas paginas que as diferentes respostas do curriculo sobre as
identidades mobilizam diferentes perspectivas acerca da fun¢do social do ensino de Historia.
A versao homologada da BNCC-Historia apresenta um retorno a mais do mesmo, sem
grandes novidades e, portanto, sem assimilar as ultimas décadas de pesquisa daqueles que se
dedicam a investigacdo do ensino de Histdria. As identidades sdo trabalhadas a partir de uma
perspectiva liberal, que busca apresentar os conteudos de forma a incentivar construcdes
identitarias que busquem uma convivéncia pacifica e respeitosa entre os diferentes. Nao me
posiciono contrario a essa tese, mas nao acredito que, em termos de ensino de Historia e da
teoria social da Identidade, seja possivel chegar a esse objetivo sem antes enfrentar as duras
feridas legadas por processos de exclusdo e marginalizagdo. Nesse sentido, a longa histéria
brasileira de hierarquizagdao e classificacdo do seu proprio povo perde espagco para uma
tentativa estéril de conciliacao a partir do varrimento desses processos para debaixo do tapete.

O ensino de Histéria desenhado pela terceira versio da BNCC demonstra ter como
fung@o o contato do alunado com uma narrativa historica que se fundamenta na Europa como
centro irradiador dos processos civilizatorios. Essa perspectiva, ja conhecida entre os
professores brasileiros, ndo da conta de oferecer um ensino significativo quando pensado nos
termos da Didatica da Historia de Riisen. A quantidade de contetido se sobrepde a qualidade
interpretativa, haja vista que essa tarefa demanda tempo de amadurecimento das ideias e
debates, impossibilitando um ensino voltado para a orientacdo pratica no tempo. A
contraparte do processo educacional proposto pela BNCC esta na sua organizagdo voltada
para a afericdo da qualidade do ensino a partir das avaliagdes em massa. Essa estrutura
dificulta caminhos alternativos para o professor em sala de aula, que corre contra o tempo na
tentativa de cumprir o curriculo e acaba substituindo o processo de elaboracao de suas aulas
por esquemas de aulas prontas, geralmente disponibilizadas por esses mesmos setores

empresariais que interferiram na elaboragao tanto da BNCC quanto do novo Ensino Médio.
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O caminho percorrido nesta monografia aponta, ao final, a necessidade do esfor¢o
intelectual dos professores responsaveis por aplicar essa Base nas salas de aula tendo no
horizonte todo um aparato teorico capaz de dar conta da produc¢ao de um ensino significativo.
Trabalhar a BNCC nas brechas significa procurar caminhos possiveis além daquele
normatizado no documento. Como indicado anteriormente, apesar da centralidade de uma
concepgdo hegemonica dentro do curriculo, € o trabalho na sala de aula que vai dar o tom
desse ensino e, portanto, estd sujeito a atuacdo consciente de professores e professoras. Em
relacdo ao ensino de Histdria, ¢ necessario ampliar as perspectivas colocadas em questao de
temporalidades, analisando diferentes possibilidades de configuracdo temporal entre
diferentes sociedades, buscar um contato mais aprofundado com as questdes que movimentam
corpos ¢ mentes no alunado do presente e seguir um caminho de conectar essas indagagoes
com um rol de experiéncias historicas que possibilitem modificagdes significativas nos
modelos de pensamento e uma agdo consciente e elaborada a partir das bases historicas de

compreensdo do mundo.
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