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RESUMO

Tomando como base a necessidade e a previsao em lei da implantagao da Educacdo Ambiental
no sistema formal de ensino brasileiro, o presente trabalho teve por objetivo o desenvolvimento
de uma Sequéncia Didatica para a abordagem das tendéncias da Educagao Ambiental no Ensino
Meédio. Utilizando a tipologia de Layrargues e Lima (2011), elaboramos a mesma e convidamos
professores da area de Ciéncias da Natureza, que atuam nessa série, para apreciar a proposta.
Os participantes da pesquisa a avaliaram positivamente, consideram que as atividades sao
pertinentes ao ensino médio, que € possivel inseri-las na programacgdo didatica do docente.
Diferentemente da literatura de referéncia, os dados também indicaram que a maior parte dos
professores ja tem conhecimento a respeito das tendéncias, o que sugereque esse tema pode
estar alcangando a formacao inicial e/ou continuada dos professores da referida area.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Ensino Médio, Sequéncia Didatica, Tendéncias da Educagao
Ambiental, Formacao de Professores, Ciéncias da Natureza.
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1. INTRODUCAO

Nos dias atuais, a escola ¢ convocada pela sociedade para exercer papel fundamental
na educacdo para preservagdo do meio ambiente. Esse chamamento ocorre por meio das
pesquisas académicas, dos movimentos ambientalistas, da legislacdo federal, das organizacdes
nado-governamentais, das associagdes de bairro, da prépria midia, etc... Sobre essa missao da
escola, concordando com Azevedo; Fernandes (2010) segundo os quais a escola ¢ um espago
de sociabilidade do saber humano, onde ele pode ser construido, transformado e transmitido
com ¢ na acao humana.

Além disso, de acordo com o importante educador Anisio Teixeira, a escola tem o papel
de educar ao invés de instruir, para o pensador, ndo se aprendem apenas ideias ou fatos, mas
também atitudes, ideais e senso critico desde que a escola disponha de condigdes para exercita-
los. Dessa forma, o aluno tem direito ao conhecimento ¢ através do mesmo,a possibilidade de
desenvolver formas de sua personalidade no meio em que vivem.

Na escola, o professor ¢ o agente que vai proporcionar questionamentos acerca dos
cuidados com o meio ambiente, trazendo aos alunos reflexdes sobre da importincia da
conscientizagdo para com o planeta e, principalmente, conhecimentos em relagao a Educagao
Ambiental (EA). Esse tema deve ser abordado pela escola de forma transversal, para que o aluno
possa aprender a respeitar e cuidar de tudo que esta a sua volta.

Na atual legislacdo brasileira para Educagdo, a EA encontra-se como um dos Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) ??? buscam uma contextualizagdo do que ¢ ensinado,
trazendo assuntos que sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu
desenvolvimento como cidaddo. Espera-se que os TCTs permitam ao estudante entender
melhor: como utilizar seu dinheiro, como cuidar de sua saide, como usar as novas tecnologias
digitais, como cuidar do planeta em que vive como entender e respeitar aqueles que sdo
diferentes e quais sdo seus direitos e deveres, assuntos que conferem aos TCTs o atributo da
contemporaneidade (BRASIL, 2019).

Além disso, a insercdo da tematica ambiental na educacdo, em todos os niveis e
modalidades de ensino, tem como base a constitui¢ao de 1988 e consolidou-se com a realizagao
de agdes e a criagao de leis, resolugdes e programas sobre EA, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997) a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA)
(BRASIL, 1999), o Programa Nacional de Educagdo (ProNEA) (BRASIL, 2005) e asDiretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012).

Por conseguinte, a PNEA determina que as acdes em EA sejam integradas a educacao

em geral e a educagdo escolar formal. As bases para a execu¢do da PNEA foram
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regulamentadas somente em 2002, por meio do Decreto n°® 4.281. A partir da promulgacao da
(PNEA), a EA, deve estar presente em todos os niveis de ensino formal e ndo formal e ser
tratada de forma interdisciplinar, sendo vetada a implantacdo de uma disciplina especifica
para este fim, no curriculo de ensino (BRASIL, 1999).

Embora toda essa previsao legal, considerando a experiéncia como docente, observa-se
que as atividades de EA, especialmente no ensino médio, sdo escassas e, quando ocorrem
parecem superficiais, ndo atingem o objetivo desejado, ndo despertam o interesse dos alunos
como ¢ esperado, como por exemplo nas atividades referentes a reciclagem, observando apenas
as cores das lixeiras, apresentacdes de documentdrios que abordam o tema poluigdo,
aquecimento global, desmatamento, entre outros. E possivel que essa prética escolar necessite
de uma teoria que a sustente, de forma a construir um sentido para as agdes dos alunos.

Dessa forma, vinculado ao Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (PPGECM/UFU), na linha de pesquisa
Formacgdo de professores em Ciéncias e Matemdtica, o presente trabalho tem por objetivo
desenvolver um produto didatico acerca das tipologias da EA para estudantes da educacao
basica, especificamente para a terceira série do ensino médio, ¢ submeté-la a avaliagao de
professores de todas as areas de conhecimento, visto a transversalidade e importancia do tema.

Logo, considerando as etapas e processos metodologicos, a presente pesquisa apresenta
as seguintes se¢des em sua organizagao: inicialmente faz-se uma apresentagdo de como o tema
surge como premissa para que seja trabalhado durante o mestrado, considerando o envolvimento
pessoal da mestranda com a tematica da EA. Posteriormente, passa-se a explanagao do aporte
tedrico que embasa a pesquisa, a saber a compreensdo do Ensino Médio regular; a definicao e
importancia da EA; as tipologias da EA; além da conceituacao tedricada EA no ensino de
Ciéncias da Natureza.

Em seguida, passa-se a descrigdo metodoldgica da pesquisa, considerando que
inicialmente foi elaborada uma Sequéncia Didatica (SD) contendo quatro aulas com duragdo de
50 minutos. Ap6s a elaboragdo, foi construido um questionario para avaliagdo de professores
atuantes, com esses materiais em maos, foram encaminhados ambos para que os docentes
pudessem avaliar e verificar a aplicabilidade da SD durante as aulas de Quimica, Fisica e
Biologia, com o recorte de publico do ensino médio. Posteriormente, o trabalho apresenta os

resultados e analises dos dados coletados.

2. TRAJETORIA E ENVOLVIMENTO DA PESQUISADORA COM O TEMA
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O ensino e aprendizagem em Ciéncias faz parte da investigacdo e da trajetéria do
profissional de licenciatura, nds professores estamos sempre em busca de discutir métodos
referentes a didatica que auxiliem no processo de ensino e aprendizagem. Tais processos
auxiliam na formagdo do individuo como aluno, ¢ no que diz respeito a0 meio ambiente,
promove a conscientizacdo do mesmo também como cidadao.

Esse trabalho tem sido um desafio enfrentado por diversos profissionais na area da
educacdo, inclusive por mim, graduada no ano de 2011, pelo curso de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, na Universidade Federal de Goiés - Campus Catalao, atualmente denominada como
Universidade Federal de Cataldo (UFCat). Assim como a grande maioria dos meus colegas de
sala, atuar como professora ndo era o meu principal objetivo, devido as dificuldades dos nossos
proprios professores do ensino fundamental e médio, por vivenciar a realidade de uma escola
publica e por varias vezes, desacreditar na valorizagao do profissionalda educacao.

Porém, desde as primeiras experiéncias em sala de aula como professora, ainda durante
o curso de graduacdo, na disciplina obrigatdria de Estagio Supervisionado, pude me aproximar
desta profissdo desafiadora e gratificante, € comegar a acreditar que de certa forma,eu poderia
contribuir para o futuro de varios estudantes e direciona-los para uma realidadeque, por muitas
vezes, era diferente daquela que vivenciavam. Com isso, de fato me tornei licenciada em
Ciéncias Biologicas e professora contratada na rede publica de educagdo a partir do ano de
2012, acompanhando de perto o desenvolvimento dos meus alunos e participando do
crescimento intelectual de cada um deles.

Atualmente ministro aulas na rede privada de ensino, em turmas do sexto ano do ensino
fundamental e para todo ensino médio, vivenciando novas realidades e experiéncias, buscando
alcancar meus alunos no que se diz respeito a construgdo do conhecimento e auxiliando na
formacao dos mesmos também como cidadaos.

A escolha da EA como tema deste trabalho ¢ um reflexo de questionamentos e analises
proprias, realizados por todo um periodo de vivéncia escolar e de pratica como docente. Ha em
mim, desde o periodo de estudante do ensino fundamental e médio, o interesse em tal tematica,
uma vez que, sempre gostei e tive afinidade pelas disciplinas de Ciéncias e Biologia,
principalmente nos contetidos relacionados ao meio ambiente, como Botanica, Zoologia,
Ecologia entre outros.

Atualmente como professora em servico e também mestranda no PPGECM/UFU,

percebo com mais clareza que o presente e futuro do meio ambiente dependem da agdo do ser
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humano, e de seu compromisso com a educacdo e constru¢ao de uma sociedade responsavel.

3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 O Ensino Médio

O ensino médio no Brasil foi implantado com intuito de preparar para o ensinosuperior,
porém, mediante a necessidade do pais de impulsionar o desenvolvimento nacional, a
escolarizagdo sofre mudancas e adequagdes relacionadas ao curriculo e a profissionalizacao.
Um panorama da situa¢ao educacional do ensino médio no pais a partir da década de 1990 ¢
apresentado por Simdes (2008, 2009), apontando algumas tipologias. O autor reune indicadores
obtidos em pesquisas oficiais diversas que, embora dispersas, com objetivos, metodologias e
variaveis distintas, ajudam a refletir sobre os resultados das politicas empreendidas.
Atualmente, um fato a ser analisado em relagao a essas politicas € sobre a diminuig¢do da evasao
escolar, onde dados do IBGE apontam que a proporcao de pessoas de 25 anos ou mais de idade
que concluiram, no minimo, o ensino médio passou de 47,4% em 2018 para 48,8% em 2019.
Em 2016, esse percentual era de 45,0%.

Porém a educagdo, assim como todos os outros setores da sociedade, sofreu impactos
significativos causados pela pandemia do Covid-19, que chegou causando uma mudanga
repentina em relagdo aos habitos e rotina de toda populagdo. No periodo da pandemia, novas
relagdes afetivas e profissionais foram criadas e ressignificadas, muitas pessoas passaram a
trabalhar remotamente, algumas continuaram nas suas atividades por serem essenciais € outras,
por conta de todo contexto, acabaram perdendo seu emprego. Nesse momento, aEscola e
os profissionais da educagdo tiveram que se reinventar, buscando por métodos e estratégias que
visavam diminuir a0 maximo os danos causados pelo afastamento dos alunosas suas rotinas
da sala de aula.

A partir disso, foi entdo sugerido e instituido pela grande maioria das escolas e demais
institutos de educacgdo o ensino remoto, que buscava a presenca dos alunos em aulas virtuais
gravadas e at¢é mesmo em tempo real com os professores, de forma entdo a impedir que os
alunos fossem prejudicados com a falta de aulas e perdessem todo o ano letivo. De acordo
com Hodges (2020), o ensino remoto emergencial difere da modalidade de Educag¢do aDistancia
(EAD), pois a EAD conta com recursos e uma equipe multiprofissional preparada para ofertar
os conteudos e atividades pedagdgicas, por meio de diferentes midias em plataformas on-line.

Em contrapartida, para esses autores, o intuito do ensino remoto ndo ¢ estruturar um
ecossistema educacional robusto, mas ofertar acesso temporario aos conteudos curriculares que

seriam desenvolvidos presencialmente. Assim, em decorréncia da pandemia,
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0 ensino remoto emergencial tornou-se a principal alternativa de instituigdes educacionais de
todos os niveis de ensino, caracterizando-se como uma mudanga temporaria em circunstancias
de crise.

Porém as aulas remotas dependiam do acesso a internet ¢ também de aparelhos
eletrénicos, como computadores ou celulares, e segundo dados da PNAD (IBGE, 2018), 20,9%
dos domicilios brasileiros ndo t€ém acesso a internet, isso significa cerca de 15 milhdes de lares.
Em 79,1% das residéncias que tém acesso a rede, o celular ¢ o equipamento mais utilizado e
encontrado em 99,2% dos domicilios, mas muitas familias compartilham um tnico
equipamento. Essa realidade, juntamente com outras dificuldades, como a falta deconhecimento
do proprio professor com os recursos tecnologicos, falta de interesse dos alunosdevido ao modo
de ensino remoto, dificuldade de aprendizado com o novo método submetido,colaboram para a
evasao escolar, a qual podera refletir em analises de dados sobre o ensino médio no futuro.

Em relagdo a educagdo e ensino médio, ¢ necessario ressaltar a grande discussao atual
sobre 0 novo ensino médio, onde o governo federal instituiu por meio da Medida Provisoria
(MP) n°® 746/2016 (Lei n° 13.415/2017), profundas alteracdes na organizag@o e no curriculo
do ensino médio brasileiro. O documento do ensino médio, elaborado pelo Ministério da
Educacdo e entregue ao Conselho Nacional de Educacdo para aprovagdo, apresenta as
caracteristicas do novo ensino médio com itinerdrios formativos, disciplinas diluidas em areas
do conhecimento, habilidades socio emocionais, entre outros, cuja formagao deve assegurar o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, articuladas a “construcdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formac¢do de atitudes e valores” (BRASIL, 2018, p. 9).

Esse novo modelo instituido pelo governo foi e ainda ¢ pauta de reunides e discussoes
entre professores, coordenadores e diretores de escolas, pois € algo imposto e totalmente novo
para os trabalhadores da educag¢do, o que claramente proporciona certo desconforto e
inseguranca, pois a adaptagdo ao novo modelo ndo depende apenas de nos professores, mas
também dos proprios alunos. A exemplo disso foi possivel notar a insatisfacdo e a revolta de
tais reformas do governo federal, pois as mesmas fomentaram diversas manifestagdes
organizadas pela comunidade académica, como o manifesto relacionado pelo processo de
ocupacao de escolas por estudantes contrarios a MP 746 e a PEC 241.

Além da adaptagao, existe também uma preocupacao em relagdo as instalagdes e suporte
que as escolas publicas possuem, ja que grande parte delas apresenta infraestrutura precaria.
Devido a essas e outras questdes, podemos pensar se as escolas que nao possuem laboratérios,

equipamentos e demais infraestruturas conseguirdo cumprir com o proposto,
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com isso, se os alunos irdo de fato atingir analises mais profundas em qualquer uma dessas
grandes areas.

Construir o ensino médio com qualidade exige estabelecer metas relacionadas a
infraestrutura fisica e pedagogica das escolas, onde as metas devem estar articuladas com a
profissionalizacdo da atividade docente, com destaque para a valorizagdo econdmica e a
formagao do professor. Segundo Alves; Pinto (2011), quando se fala em educagao de qualidade,
aspectos relacionados ao trabalho docente, como formagdo, duragao da jornada de trabalho,
remuneracdo e estrutura da carreira, devem ter tratamento adequado na pauta das politicas
educacionais. Com esse entendimento, é fundamental conhecer a realidade da escola média e
seus sujeitos.

Pode-se citar varios desafios que envolvem o ensino médio, relacionados a matricula,
evasao escolar, possibilitar o acesso do ensino pela comunidade, porém, o grande desafio que
se coloca ¢ universalizar o ensino médio com qualidade social. Tal desafio exige superar o
barateamento e a desqualificacdo da educacdo da maioria dos jovens que frequentam o ensino
médio nao profissionalizante. Vale destacar, entretanto, que o problema nao esta na formagao
humanista cientifica, mas na forma como ela se objetiva, pois “uma educagdo técnico- cientifica
de bom nivel ndo ¢ incompativel com a producdo de alta tecnologia € com a inser¢ao do jovem
em uma sociedade em permanente transformacao” (KUENZER, 2010, p. 864).

Pensar no ensino médio na perspectiva de formar todos para que sejam dirigentes desta
sociedade, superando as questdes pratico-profissionais, exige por parte do Estado “elevado
investimento; o desenvolvimento de um curriculo amplo e articulado de carater geral; exige
professores qualificados e bem pagos, espaco fisico adequado” (KUENZER, 2010, p. 864).
De acordo com Pinto; Amaral; Castro (2011), os jovens terdo direito a uma educacdo que lhes
faca sentido e ofereca novos horizontes. Os desafios de universalizar o ensino médio com

qualidade social pressupdem, portanto, atencao especial sobre o professor e seu trabalho.

3.2 A Educa¢ao Ambiental
EA se constituiu com base em propostas educativas oriundas de concepcdes tedricas e
matrizes ideoldgicas distintas, sendo reconhecida como de inegédvel relevancia para a
constru¢ao de uma perspectiva ambientalista de sociedade. A EA se apresenta como uma pratica
educativa que se definiu no proprio processo de atuagdo, nas diferentes esferas da vida,das
forcas sociais identificadas com a questao ambiental. Estas, em suas multiplas tendéncias, nas

ultimas trés décadas, procuram materializar agdes distintas e por vezes antagonicas,
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almejando alcancgar patamares societarios distintos do atual por meio de caminhos vistos como
sustentaveis, requalificando a compreensao ¢ o modo de nos relacionarmos na natureza.

A EA foi formalmente instituida no Brasil, pela lei federal de n® 6938, sancionada em
31 de agosto de 1981, quando foi criada a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), esta
lei foi um marco historico na institucionaliza¢do de defesa da qualidade ambiental brasileira.
Além disso, conforme se 1€ na redacao da lei, a EA passa ser inerente a todos os niveis de
ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa
na defesa do meio ambiente.

O Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA) foi também criado para
possibilitar organicidade e todas as instancias de a¢do principalmentegovernamentais. A EA
no Brasil atingiu forte dindmica nos anos 1990, durante a Ri0/92, noFérum de EA, em
Guarapari (ES) e I Conferéncia Nacional de EA (Brasilia), ambas em 1997. A Constitui¢ao
Brasileira de 1988, ao incorporar demandas das sociedades contemporaneas atuais,
especialmente no que se refere as areas de conflitos relacionadas aouso dos recursos
naturais e a certos aspectos do desenvolvimento urbano, dedica o artigo 225, do capitulo VI,

para a tutela do meio ambiente pelo governo brasileiro, com o seguinte texto:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geracdes (BRASIL, 1988).

Por ocasido da Conferéncia Internacional Rio/92, cidaddos representando instituigoes
de mais de 170 paises assinaram tratados nos quais se reconhece o papel central da educagao
para a “constru¢cdo de um mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado” o que
requer “responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e planetario”.
Também, os PCNS sobre o meio ambiente (1997) foram um dos documentos mais
importantes a dar-nos uma dire¢do em como trabalhar com esta questdo transversal dentro
da escola. Enquanto defini¢do de meio ambiente, os PCNs nos dizem que:

[...] o termo “meio ambiente” tem sido utilizado para indicar um “espago”
(com seus componentes bidticos e abidticos e suas interagdes) em que um ser
vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo
transformado e transformando-o. No caso do ser humano, ao espago fisico e
bioldgico soma-se o “espago” sociocultural. Interagindo com os elementos
do seu ambiente, a humanidade provoca tipos de modificacdo que se
transformam com o passar da historia. E, ao transformar o ambiente, o ser

humano também muda sua propria visdo a respeito da natureza ¢ do meio em
que vive (BRASIL, 1997, p. 26).

Reigota (1998), analisando os caminhos da historia da EA no Brasil, conclui que a
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tematica ambiental brasileira ¢ variada e complexa, desta maneira ndo poderia ser diferente a
forma de se trabalhar com ela na EA. Atualmente, a EA vem sendo incluida nos curriculos
escolares a partir de uma perspectiva de transversalidade. A EA segue uma nova filosofia e
cultura comportamental, visando o compromisso do ser humano com o presente ¢ o futuro do
meio ambiente, e buscando o processo educativo para a formacao da cidadania.

Além disso, a EA procura também considerar as realidades regionais e respeitar as
diversidades culturais das populagdes, sendo este um critério importante para compreender as
acoes de um individuo na sociedade. Sobre o ponto de vista educacional, também ¢ necessario
que ela se constitua basicamente num ensino interdisciplinar, possibilitando com isso um
processo de aprendizagem formador de cidaddos capacitados a viver sustentavelmente
(AB“SABER, 1994; KONDRAT; MACIEL, 2013).

E notavel que atualmente a natureza passou a ser vista como fonte inesgotavel de
recursos, um dos problemas causados pelo processo crescente de urbaniza¢do e evolugdo da
civilizacdo, e com isso originou-se diversos problemas decorrentes desse uso indevido dos
recursos naturais. Justamente por esse motivo, discussoes ¢ agdes em EA tém sido e devem
ser cada vez mais difundidas (BOSA; TESSER, 2014), com o intuito de buscar a
conscientizacdo de toda sociedade e utilizar de forma segura os recursos oferecidos pela
natureza, uma vez que, dependemos dos mesmos para nossa sobrevivéncia.

A implantagdo de programas educacionais ¢ de suma importancia na tentativa de reverter
ou minimizar os danos ambientais, em que o desenvolvimento da EA como métodode ensino
em escolas esta diretamente relacionado ao movimento ambientalista, sendo frutoda
conscientizacdo da problematica ambiental (SANTOS, 2007), pois a escola tem o papel de
sensibilizar o aluno, estimulando-o a buscar valores que o conduzam a convivéncia harmoniosa
com a natureza, além de auxiliar 0 mesmo a analisar criticamente os principiosque levaram
a destruigdo inconsciente dos recursos naturais e espécies extintas, fazendo-o ter consciéncia de
que as reservas da natureza devem ser usadas de forma racional, buscando evitar o desperdicio
e considerando a reciclagem como processo vital (EFFETING, 2007).

Em relacdo a preocupagdo com o desenvolvimento e aplicagdao de aulas praticas
relacionadas com o meio ambiente € a necessidade cada vez maior de preserva-lo, a escola
emergiu suas discussdes sobre a EA com um processo de reconhecimento de valores, em que
as novas praticas pedagogicas estivessem direcionadas para a formagao dos sujeitos da acdo e
de cidaddos conscientes de seu papel no mundo (MEDEIROS; RIBEIRO; FERREIRA, 2011).

Nesse sentido, pensando na EA e nas praticas pedagogicas para a formagdo de

professores e cidaddos, ¢ importante que remetamos a formacao e educacdo para as pessoas de
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forma que a problematica com o ambiente faga parte do contexto dos jovens em formagao,
portanto, ¢ imprescindivel que a escola seja um local de embate de ideias sobre o ambiente.
Neto (2010) destaca o papel fundamental da escola para a EA, a qual ¢ o local adequado para
a articulacao das principais questdes sobre a crise ambiental e ainda encontrar solu¢des para

os problemas existentes.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolugdo CNE/ CEB n°
2/2012), a EA ¢ um componente curricular obrigatério também a ser trabalhado de forma
transversal. Nas Diretrizes Curriculares para a EA instituidas em 2012, a inser¢cdo da EA deve
se dar: 1) pela transversalidade; i1) como conteudo de disciplina ou 1iii) pela combinagao dos
dois. Conceitos como contextualizagdo, interdisciplinaridade e transversalidade ndo sido novos,
uma vez que estdo presentes em documentos curriculares oficiais e ndo oficiais anteriores a
LDB — Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL,
1996); mas, nessa lei, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo (assegurando a

transversalidade) formam o eixo organizador de sua doutrina curricular.

De acordo com a regulamenta¢do, quando se refere a inclusdo da EA em todos os niveis
e modalidades de ensino, recomenda-se como referéncia os Pardmetros e as Diretrizes
Curriculares Nacionais observando-se a integracdo da EA as disciplinas de modo transversal,
continuo e permanente (BRASIL, 2002) e além disso, a EA também ¢ enunciada como umdos
TCTs na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como podemos observar no quadro
abaixo. Com isso, observa-se o cuidado e também a intengdo de cuidar do Meio Ambiente
através da educacdo, onde com a mesma poderemos ter avancos futuros em relagdo a
preservacao dos recursos naturais e de toda natureza.

O desenvolvimento da EA como uma pratica educativa que relacionasse todas as
disciplinas da educacdo basica bem como todos os niveis e modalidades de ensino, de forma
integrada, estd presente na grande maioria dos textos legislativos que regem a EA, como por
exemplo, na regulamentagdo da Lei n° 9.795, de 1999, via Decreto n® 4.281 de 25 de junho de
2002, a qual afirma a necessidade e a forma de inclusdo da EA nos curriculos escolares,
conforme apresentado na sintetizacdo dos TCTs, os quais, segundo o MEC, traduzem
preocupacdes da sociedade brasileira correspondendo a questdes importantes, urgentes e

presentes sob varias formas na vida cotidiana. Os TCTs estdo representados da imagem abaixo.
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MEIO AMBIENTE

Educagdo Ambiental

Educagdo para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educagdo Financeira

Educagao Fiscal

Temas

MULTICULTURALISMO Contemporéneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC
Educacdo para valorizacio do

multiculturalismo nas

matrizes histéricas e culturais Educagio Alimentar e
Nutricional

SAUDE

Satde

Brasileiras
CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social

Educag3o para o Transito
Educagdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacdo do Idoso

Figura 1: Ministério da Educaggo, 2019a.

3.3 Tipologias da Educacio Ambiental

Além de toda importancia da escola e da formacdo dos professores, hd uma grande
necessidade em acompanhar a evolucao da propria EA, visto que, a mesma segue por caminhos
distintos em relagdo a sua construgdo e principalmente, ao conhecimento e aplicacdo de suas
tipologias. A EA, precedida pelos movimentos ambientalistas, surge no intuito de (re)discutir a
relagdo natureza sociedade, o que denuncia uma crise de conhecimento, politica e educativa, a
qual, por sua vez, implica a busca de um novo saber ambiental. Neste contexto, concorda-se
com Leff (2001), que utiliza a expressao saber ambiental para a emergéncia da construgdo de
um novo saber que ressignifique as concepg¢desdo progresso atual para conformar uma nova
racionalidade ambiental, por meio do campo da producdo do conhecimento, da politica e das
praticas educativas. Sob esse prisma, o saber ambiental problematiza o conhecimento
fragmentado em disciplinas e a administra¢do setorialdo desenvolvimento, para construir um
campo de conhecimentos tedricos e praticos orientado para a rearticulagdo das relagdes
sociedade-natureza, o que diferencia concep¢ao ambiental de tipologias da EA.

Para compreender melhor esse caminho da EA, em 2004, o Ministério do MeioAmbiente
(MMA) langou o livro “Identidades da Educagdo Ambiental Brasileira”, organizado pelo
professor Philippe Pomier Layrargues. Esse livro aborda a Educacdo Conservacionista, EA
Critica, Transformadora ou Emancipatéria, a Educa¢do no Processo de Gestdo Ambiental, a
Ecopedagogia e a Alfabetizag¢do Ecoldgica. Cada tendéncia citada acima aborda uma concepgao
diferente em relagdo a como praticar a EA, e de certa forma, atribuem novos conceitos e também
criticas para o ensino desta disciplina, o que torna de suma importancia a diferenciacdo e
classificagdo das mesmas.

E em relacdo ainda sobre as concepgdes e praticas de EA, algumas foram também
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sintetizadas por Tozoni-Reis (2007), as quais se classificam em cinco grandes grupos: (1) EA
como promotora de mudangas de comportamentos (disciplinatéria e moralista); (2) EA para a
sensibiliza¢ao ambiental (ingénua e imobilista); (3) EA centrada na acdo para a diminui¢do dos
efeitos predatorios dos sujeitos (ativista e imediatista); (4) EA centrada na transmissao de
conhecimentos técnico-cientificos (racionalista e instrumental) e (5) EA como processo politico
de apropriagdo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que
tem por objetivo a construg¢ao de uma sociedade sustentavel do ponto de vista ambiental e social,
sendo transformadora e emancipatoria.

Diante das citagdes anteriores, percebe-se que no campo teérico da EA ndo existe um
consenso sobre as concepgoes/correntes/identidades/grupos que permeiam suas praticas, com
isso, o professor responsavel pela EA deve buscar o conhecimento acerca das tipologias e
concepgoes e da melhor maneira, encaixa-las nas atividades praticas dos alunos, para que dessa
forma, tais tipologias sejam visualizadas ndo apenas como teorias, mas sim entendidas e
aplicadas no aprendizado dos educandos.

Layrargues; Lima (2011) afirmam que estas diferentes vertentes sdo divergentes a
respeito de meio ambiente e questdes sociais e, desse modo, estes grupos disputam sua
hegemonia, para que possam orienta-la seguindo suas respectivas interpretacdes e interesses.
Segundo Reigota (2009), o termo “meio ambiente™ recebeu varias conceituagdes no decorrer
das diferentes conferéncias de EA, o que culminou em diversas praticas de EA ao redor do
mundo. Loureiro; Layrargues (2013) defendem que essa abordagem multipla da EA pode
fortalecé-la e a legitimar em universidades, movimentos sociais € em politicas publicas.Mesmo
com esta multiplicidade Layrargues; Lima (2011) conseguiram sintetizd-la em apenas trés
macrotipologias: conservadora, pragmadtica e critica, as quais adotaremos neste trabalho, sendo
discutidas a seguir.

A EA de carater conservacionista se estabeleceu devido a uma logica de sensibilidade
humana em relagdo a natureza, ou seja, a face mais visivel da crise ambiental foi a destruicao
do meio ambiente natural, e as ciéncias que tratavam do assunto (as ambientais), nio
compreendiam questdes sociais em seus pressupostos, dessa forma, sua institucionalizagao foi
fruto, principalmente, de sistemas ambientais em detrimento dos educacionais. No entanto,
ainda hoje ocorre a predominancia de cientistas naturais do que profissionais das ciéncias
humanas no campo da EA (LAYRARGUES; LIMA 2011). Esta vertente tem forte relagdo com
criancas em idade escolar e apresenta como objetivo trabalhar o amor pela natureza. O autor
afirma ainda que, além de reduzir os problemas ambientais aos aspectos ecoldgicos, oser

humano ¢ tratado somente como o destruidor da natureza, sem qualquer conotagao social.
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Por ser hegemonica nos dias atuais, a EA pragmadtica esta fortemente presente em meios
midiaticos, eficazes em reproduzir seus pressupostos; ¢ amplamente divulgada em empresas e
ao consumidor, dando-lhes a responsabilidade de cuidar do meio ambiente; e € permeada pela
ideia do individual, expressa pela nogao de que cada um deve fazer a sua parte(LAYRARGUES
2012). Anteriormente era focada em problemas relacionados a residuos sélidos, em seguida
passou a se preocupar com o Consumo Sustentdvel e, atualmente, se concentra na Mudanga
Climdtica e Economia Verde. E entendida como ambientalismo de resultados, pois acredita que
a for¢a do mercado pode resolver a crise e espera a conscientizacdo de consumidores a fim de
que sacrifiquem um pouco de seu conforto emfavor da preservacao do meio ambiente e, além
disso, ndo considera que o Estado deva intervir na economia (LAYRARGUES; LIMA 2011,
LAYRARGUES 2012).

Layrargues (2012) afirma que, assim como a conservacionista, a EA pragmética também
esta ligada a faixa etdria infantil com idade escolar, no entanto, diferentemente da anterior,
trabalha com a ideia de um planeta limpo para as proéximas geragdes. Ainda conforme o autor,
a EA pragmatica ¢ considerada uma derivacdo da conservacionista, no entanto, estd adaptada

ao atual contexto socioecondmico e tecnoldgico da sociedade.

A EA critica ¢ vista, muitas vezes, como sindnimo de: EA transformadora, popular,
emancipatdria e dialogica (LOUREIRO 2007, LIMA 2009). Isto ocorre porque a educacao
critica se origina de ideais democraticos e emancipatdrios da educacdo popular, contraria a
educagdo tecnicista com vistas a simples transmissao de conhecimento (CARVALHO 2004).
Para Layrargues (2011), o espaco educativo ¢ também um espaco de divergéncias e de lutas,
essenciais a transformacao social esperada, sendo este o objetivo central de toda a trama critica,
a Educacdo € entdo um dos espagos — politicos — onde se travam disputas ideoldgicas entre os
grupos antagonicos, onde as forgas sociais hegemodnicas procuram manter o status quo,
enquanto as forgas sociais contra hegemonicas procuram altera-lo. (LAYRARGUES, 2011, p.
76). Conforme Reigota (2009) a perspectiva critica adota a ideia de mudar radicalmente as
relagdes existentes atualmente, tanto as relagdes entre a humanidade quanto entre humanidade

€ a natureza.

3.4 EA no ensino médio

A proposicdo de uma Base Nacional Curricular ¢ observada por diversos atores do
cenario politico-educacional brasileiro como passo fundamental em dire¢do a garantia do direito

a aprendizagem e a equidade educacional. Neste sentido, o documento “apresenta os
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Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento que devem orientar a elaboragdo de
curriculos para as diferentes etapas de escolarizacdo” (BRASIL, 2016) e materializando-se,
portanto, como documento norteador dos curriculos de estados, municipios e da rede privada,
seu estudo tornou-se essencial a analise dos espagos para a insercao da EA escolar.

Dessa forma, conforme Santos e Schnetzler (1996) discorrem, as disciplinas
concernentes as Ciéncias da Natureza, a saber o ensino de Quimica, exerce papel fundamental
para formar cidadaos dotados de habilidades basicas e capazes de tomar decisdes. Neste sentido,
o momento da aula, quando elaborada com a premissa de atribuir protagonismo ao aluno,
oportuniza aos estudantes a possibilidade da constru¢do do conhecimento por meio de acdes
que agucam seu senso critico acerca de valores e opinides que os levardo ao desenvolvimento
da consciéncia e responsabilidade ambiental.

Sobre isso, Carvalho (2008) acrescenta também que a EA pretende provocar processos
de mudangas sociais e culturais que visam obter do conjunto da sociedade, tanto a sensibilizacao
a crise ambiental e a urgéncia em mudar os padrdes de uso dos bens ambientais, quanto o
reconhecimento dessa situagdo ¢ a tomada de decisdes a seu respeito. Anterior a publicagdo da
Base nacional Comum Curricular, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) também ressaltavam a necessidade de discussdesno ensino de Quimica que
caminhasse nessa busca da expansao do olhar estudantil.

E preciso objetivar um ensino de Quimica que possa contribuir para uma visao
mais ampla do conhecimento, que possibilite melhor compreensdo do mundo
fisico e para a construgdo da cidadania, colocando em pauta, na sala de aula,

conhecimentos socialmente relevantes, que facam sentido e possam se integrar
a vida do aluno (BRASIL, 2000, p. 32-33).

Percebe-se que ha a premissa da integracao do estudo de Quimica com a compreensao
ampla do mundo, simultaneamente, o que evidencia também a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar do conhecimento, que seja capaz de conduzir o estudante a essa aprendizagem
significativa acerca do ambiente que estd inserido. Ademais, apesar de compreender-se que o
estudo acerca da EA deve ser de modo transversal e interdisciplinar, no espago escolar, nota- se
a constante atribuicao para as disciplinas de Biologia e Geografia, conforme 1é-se:

Qualquer analise quanto a tendéncias da EA no Brasil, certamente identifica
um amplo consenso quanto a natureza interdisciplinar e esforcos, do ponto
de vista de politicas publicas, para implementar uma perspectiva transversal
para a EA no contexto escolar. No entanto, as analises quanto a incorporagao
da tematica ambiental pelas escolas tém indicado, como bastante comum, a
tendéncia em atribuir-se as disciplinas de Ciéncias da Natureza e Geografia no

Ensino Fundamental ¢ de Biologia e Geografia no Ensino Médio a
responsabilidade maior por esta tarefa (SANTOS, CARVALHO E



24

LEVINSON, 2014, p. 201).

Entretanto, buscando uma EA que seja critica, complexa e reflexiva, Watanabe (2012)
reitera que ¢ fundamental que haja embasamento critico e social para embasar as discussoes
sobre as questdoes ambientais. Por isso, a autora aponta possibilidades que integram o ensinode
Fisica para a abordagem das questdes ambientais na escola, sendo subsidiada por uma visdo de
mundo complexa. Para Leite (2019), a Fisica fornece os subsidios necessdrios para o
entendimento do meio ambiente por um viés complexo.

Dessa forma, contribui-se para que a dinamicidade da Natureza, a
irreversibilidade dos fendmenos naturais, as indeterminac¢des e incertezas
que acompanham as transformac¢des do meio ambiente e as multiplas e
complexas interagdes estabelecidas entre os constituintes do sistematerrestre,

em seus diferentes niveis de organizacao, sejam reveladas. (LEITE, 2019, p.
22).

De acordo com os PCNs que tratam do tema meio ambiente, a preocupacdo ambiental
inserida nas varias areas do saber ¢ decisiva para a aplicacdo do tema meio ambiente na escola.
Sendo assim, € interessante ainda que se destaque o ambiente como parte do contexto geral das
relagdes ser humano/ser humano ¢ ser humano/natureza, em todas as arcas de ensino, na
abordagem dos diferentes conteudos: seja no estudo das variadas formas de organizagao social
e cultural, com seus mais diversos conflitos, ou no trabalho com as varias formas de
comunicagdo, expressao € interacao, seja no estudo dos fendmenos e caracteristicas da natureza
ou na discussdo das tecnologias que mediam as varias dimensdes da vida atual. Cada professor
pode contribuir decisivamente ao conseguir explicitar os vinculos de sua area com as questdes
ambientais (BRASIL, 2004).

Além disso, também ¢ uma recomendagdo da PNEA, prevista entre seus objetivos, como
segue: “desenvolver a compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relagdes para fomentar novas praticas sociais e de producdo e consumo”. Nesse contexto, a
PNEA recomenda ainda que as instituicdes de ensino, com base nos referenciais apresentados,
devem contemplar uma abordagem curricular integrada e transversal, continua epermanente em
todas as areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e académicas.

Diante das diferentes abordagens da EA, nota-se que a questdo ambiental pode ser
abordada de diferentes formas, o que exige aprofundamentos que se desdobraram em sucessivas
analises e aportes teoricos de crescente sofisticagdo, tornando essa pratica educativa mais
complexa do que se poderia imaginar (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Para isso o educador

deve ter boa base tedrica para transmitir os conhecimentos com seguranga,
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tendo, assim, maiores condi¢des de embasar suas praticas. Por isso, o exercicio da praxis deve
estar fortemente entrelacado no professor para que ele ndo seja um mero transferidor de
conhecimentos que faz do estudante mero local de deposito (ANDRADE, 2017).

Sobre essas possiveis e distintas formas de se abordar a EA, faz-se mengao dosltinerarios
Formativos, propostos para o Novo Ensino Médio. Apesar da modulacdo desta etapa escolar
ainda permear as discussdes governamentais, até o momento, os itinerarios somam a carga
horaria dos alunos atividades concernentes as grandes areas do conhecimento. Dessa forma, os
estudantes participam de aulas ¢ momentos de didlogos que corroboram com sua formagao
escolar e sdo capazes de fornecer-lhe uma visdo mais ampla do espaco social e ambiental, uma
vez que a EA estd inserida nos cronogramas dos itinerarios.

Quando se pensa em EA e nas praticas pedagogicas para a formagdo dos cidaddos, ¢
importante que remetamos a formagao e educagdo para as pessoas de forma que a problematica
com o ambiente faca parte do contexto dos jovens na escola, portanto, ¢ imprescindivel que a
escola seja um local de embate de ideias sobre o ambiente. Neto (2010) destaca o papel
fundamental da escola para a EA, a qual ¢ o local adequado para a articulagdao das principais
questdes sobre a crise ambiental e ainda encontrar solugdes para os problemas existentes. Desse
modo, as instituicdes de educagdo, por meio de propostas direcionadas ao ambiente, precisam
desenvolver o ensino com praticas pedagdgicas voltadas para atitudes ambientais (RIVELLI,
2005). E fundamental a elaboragio de estratégias didaticas com vistas a0 ambiente, por meio
da insercao da comunidade em espagos inerentes ao meio natural (CARVALHO, 2006).

Refletindo sobre essa questdo, Tozoni-Reis (2008, p. 51) afirma que a escola pode
proporcionar atividades significativas para a comunidade escolar de tal forma que promova a
EA. Para ela, a investigacdo e o estudo na escola e seu entorno podem ser realizados de maneira
participativa, pois ela estimula o desenvolvimento de atitudes investigativas, instigando a
responsabilidade, a organizagdo e a iniciativa necessarias para a realizacdo de trabalhos
coletivos pautados na cooperagao.

Alguns trabalhos relacionados a EA foram realizados em turmas do ensino médio, como
o de Silva (2019), que teve como objetivo desenvolver e validar um calendario agroambiental,
com base na abordagem meio ambiente e sociedade, contribuindo para o fortalecimento da
consciéncia ambiental de alunos do 1° ano do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino
Meédio Tristdo Ferreira Bessa, no municipio de Lagoa de Itaenga, em Pernambuco. Tal trabalho
apoiou-se em fontes bibliograficas e dados obtidos pela observagao da realidade dos alunos

concernente aos recursos hidricos, o desenvolvimento do calendario
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apresentou na pesquisa como um produto de ensino-aprendizagem, utilizando sempre
metodologias participativas em todas as etapas que foram abordadas.

O trabalho de Lucatto; Talamoni (2007) visou a formacgao interdisciplinar de educadores
que atuavam no terceiro ano do ensino médio de uma escola estadual, no sentido de possibilitar
que trabalhassem posteriormente com seus alunos a dimensdo ambiental da microbacia
hidrografica do Ribeirdo dos Peixes. Uma investiga¢do inicial sobre as praticas pedagogicas dos
professores em relagdo a abordagem do tema e a EA forneceu subsidios para que o trabalho
fosse conduzido, por meio da Pesquisa-agdo- participativa ¢ complementada pelo Ensino por
pesquisa.

Alguns trabalhos relacionados a EA abordam a pratica pedagogica e a formagao dos
professores da area, como o realizado por Mendes; Vaz (2009), na qual foi investigado o que
os professores consideravam relevante para a abordagem de temas de EA na escola. Para isso,
os autores levantaram e classificaram experiéncias e perspectivas de professores com relagao
a EA no ensino formal, e a partir disso, enfatizaram a estratégia metodologica que utilizaram
no levantamento e a maneira como os saberes docentes permeiam as experiéncias e as
perspectivas desses professores. Desta forma, tal pesquisa buscou sinalizar a importancia dos
saberes docentes para a formagao dos profissionais e para a pesquisa em EA.

No trabalho realizado por Lima; Braga (2014), a pesquisa teve como objetivo analisar
arelagdo das aulas de campo com o conteudo formal de Ciéncias com os alunos do ensino médio
de uma escola particular de Porto Velho-RO. O intuito da interveng¢ao foi identificar elementos
que indicassem mudancas da visdo dos estudantes sobre o meio ambiente, bem como discutir a
importancia da saida de campo para o aprendizado dos mesmos. Um dos resultados observado
pelos autores neste trabalho foi que, durante a aula de campo muitos alunos manifestaram os
conhecimentos adquiridos tanto na aula prévia quanto conteudos ja trabalhados com o professor
de Ciéncias. Porém, percebeu-se a dificuldade ao correlacionar teoria e pratica, acreditando que
essa dificuldade se deve ao fato de ndo ocorrer com frequéncia em atividades de campo e,
portanto, ndo existir o habito de observar e analisar oseu cotidiano e o espago de seu entorno.

Analisando estes trabalhos relacionados a EA, observa-se a ac¢do de professores
buscando vincular atividades praticas a teorias e conhecimentos atribuidos através do livro
didatico, ndo questionando os saberes dos alunos e muito menos apresentando a eles novas

visdes, como sugerido através das tipologias da EA.

4. Metodologia
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Para que o presente estudo optamos pela pesquisa qualitativa. Tozoni-Reis (2009)
considera que a pesquisa qualitativa em educagdo tem como caracteristica principal uma
aproximacao com o0 sujeito, ou seja, o objeto de estudo ¢ o sujeito na perspectiva da
subjetividade que consiste de uma observacao durante a aplicagdo da pesquisa. Dessa forma,
esta pesquisa de cunho qualitativo possui grande potencial contribuindo para a riqueza de
detalhes e resultados, respeitando a realidade do grupo pesquisado.

Dessa forma, elaboramos uma SD sobre as tipologias da EA, de modo que o aluno possa
entender os principios que sustentam as diversas praticas dessa tematica; (2) apresentamos essa
SD a professores de Biologia, Quimica e Fisica, de modo que possam avaliar e oferecer novos
subsidios para a referida proposta didatica.

Tendo alcangado os passos anteriores, passamos para analise critica dos dados, que
subsidiara as discussoes acerca do material elaborado, além de discutir sobre a aplicabilidade

dele enquanto estratégia para o ensino da EA para alunos do Ensino Médio.

4.1 Produciao da Sequéncia Didatica

Considerando a SD, Zabala (2004) afirma que:

A Sequéncia Didatica (SD) perfaz um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas objetivando a efetivacdo de certos objetivos
educacionais, e apresenta ainda um principio e um fim conhecidos por
professor e aluno (ZABALA, 1998, p. 18)

Agregando a este contexto, a SD formulada por Dolz et al. (2004), refere-se a um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
oral ou escrito, o qual visa estimular o aluno e consequentemente, gerar conhecimento em
relacdo ao contetido ministrado. Visto isso, a SD pode ser formulada baseada em temas, de
contextualizagdo, interdisciplinar e com explora¢do de material didatico que seja acessivel e
expressivo para construcao dos conhecimentos escolares.

Afirma-se ainda sobre a proposta de Zabala (1998), que a SD corresponde a um conjunto
de atividades estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos, a mesma
deve proporcionar entdo uma visdo critica sobre sua pratica educativa. O autor citado lista
alguns questionamentos necessarios para a elaboragao de uma SD:

Na SD ha atividades que nos permitam determinar os conhecimentos prévios
que cada aluno tem em relagdo aos novos conteudos de aprendizagem?

As atividades compreendem o contetido e sdo propostas de forma que sejam
significativas e funcionais?
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As atividades sdo adequadas ao nivel de desenvolvimento de cada aluno?

A SD e as atividades propostas por ela representam um desafio alcangavel para
o aluno, quer dizer, que levam em conta suas competéncias atuais e as fagam
avancar com a ajuda necessaria; portanto, que permitam criar zonas de
desenvolvimento proximal e intervir?

H4 na SD atividades que provoquem um conflito cognitivo e promova a
atividade mental do aluno, necessaria para que estabeleca relagdes entre os
novos conteudos e os conhecimentos prévios?

A SD promove uma atitude favoravel, quer dizer, que sejam motivadoras em
relacdo a aprendizagem dos novos conteudos?A aplicagdo da SD e das
atividades nela presente estimulam a autoestima e o autoconceito em relacao
as aprendizagens que se propdem, quer dizer, que o aluno possa sentir que
em certo grau aprendeu, que seu esforgo valeu a pena?

Por fim, a SD apresenta conteudo ¢ atividades que ajudem o aluno a adquirir
habilidades relacionadas com o aprender a aprender, que lhe permitam ser cada
vez mais autonomo em suas aprendizagens? (ZABALA, 1998, p. 63)

4.2 A Sequéncia Didatica para as tipologias da Educacdo Ambiental

Em relacdo a proposta da SD, a mesma apresentara um texto prévio sobre as tipologias
da EA, para que mesmo aquele(a) professor(a) que nao tenha conhecimento do assuntoconsiga
claramente aborda-lo, além de também colaborar na construgdo da aula expositiva,que marcara
o inicio das atividades propostas na SD. A mesma foi desenvolvida com uma proposta de quatro
aulas, apresentando o referido texto base denominado Educag¢do ambientalé uma so? sobre as
tipologias da EA para uso do professor e aluno.

As aulas foram organizadas seguindo os seguintes temas: aula 1: conhecendo as
tipologias da EA; aula 2: aplicando o conhecimento sobre as tipologias da EA; aula 3:
identificagdo das tipologias da EA pelos alunos (parte 1) e aula 4: como identificar as tipologias
(parte 2). As atividades das aulas foram sugeridas para a dura¢do de 50 minutos, as quais foram
discriminadas na SD em anexo, juntamente com algumas observacoes e também consideragdes
finais.

Todas as aulas apresentam um tempo previsto, objetivos a serem alcancados, os recursos
didaticos requeridos e uma sugestdo de desenvolvimento da dindmica da aula, bem como sua
avaliacdo a aula expositiva, sera sugerido a discussao com os alunos em relagdo as tipologias
da EA, buscando conhecer a forma como os mesmos as identificaram e poderiam empregar no
seu cotidiano, abordando temas relacionados a eventos ambientais ocorridos na propria cidade.
A discussdo se torna relevante para identificagdo da constru¢do de conhecimento adquirido,
porém, a pratica também ¢ necessaria. Com isso, a SD segue com uma proposta de atividade, a
aplicagdo de um jogo didatico envolvendo as definicdes da EA apresentadas no quadro e
também sugeridas do texto inicial da SD, no jogo, os alunos terdo que observar o problema ou

impacto ambiental exposto, analisar a sugestdo da abordagem ou
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resolugdo da questdo e logo em seguida, identificar qual tendéncia da EA aquela sugestdo esta

relacionada.

A tabela abaixo apresenta de forma resumida a descricao das atividades propostas na

SD:
Aula | Objetivo Descrigdo e estrategias didaticas | Sugestdo de avaliacdo

1 Caracterizar as Utilizagao do texto base Participacao dos alunos.

tipologias da EA | informativo, video e aula
expositiva.

2 | Conceituar as Aplicagao de atividade Participagdo dos alunos e
tipologias da EA | buscando a participagdo e anotacdes realizadas para a
e verificar a indagagdes dos alunos. atividade.
aprendizagem e
interpretagao dos
alunos.

3 | Identificar as Apresentacdo de tirinhas Participagdo e realizagao da
tipologias da EA | buscando relacioné-las com as atividade mencionada no
a diferentes tipologias da EA. caderno.
vivéncias do
aluno.

4 | Relacionar a Buscar reportagens de atividades | Participacdo e exposi¢do das
teoria ministrada | relacionadas a EA e anotacoes referentes a
a questoes compreender sua caracterizacao | atividade.
préticas. em relagdo a alguma tipologia

da EA.

A proposta de SD est4 apresentada na integra, no apéndice 1.

4.3 Avaliacido da Sequéncia Didatica

A SD formulada foi encaminhada para avaliagdo de outros professores, esta avaliacao

foi realizada por meio de questiondrio, utilizando o recurso Google forms, no qual osdocentes
puderam avaliar as aulas e, quando necessario, sugeriram modificagdes. Importante salientar
que os participantes da pesquisa foram professores da cidade de Catalao-GO, atuantes das
disciplinas da area das Ciéncias da natureza a saber: Biologia, Quimica e Fisica, tanto na rede
publica quanto na privada.

Visando somar uma quantidade significante para a pesquisa e analise de dados, foram
encaminhadas para trinta professores diferentes mensagens pelo Whatsapp convidando-os para
participarem da pesquisa. Além disso, foi divulgada a pesquisa em seis grupos de professores,
também via Whatsapp, para visar um alcance maior do questionario. Apesar desse esforgo para

divulgacdo da SD e do questionario, apenas quinze docentes participaram.
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4.4 Sobre o questionario

Para que a SD possa ser avaliada, o questionario propde perguntas objetivas e
discursivas que fomentam o debate e a coleta de informagdes de professores atuantes, uma vez
que a patica cotidiana € elementar para que novas estratégias sejam delineadas e principalmente,
para verificar o que ¢ possivel implementar para que os objetivos da aprendizagem sejam
alcancados.

O questionario se inicia com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, item
indispensavel para coleta de dados, uma vez que o participante demonstra estar ciente dos dados
a serem coletados e permite sua divulgacdo. A saber,

A Resolugdo CNS n° 466 de 2012 define O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE como o “documento no qual ¢é explicitado o
consentimento livre e esclarecido do participante e/ou de seu responsavel
legal, de forma escrita, devendo conter todas as informagdes necessarias, em
linguagem clara e objetiva, de facil entendimento, para o mais completo
esclarecimento sobre a pesquisa a qual se propde participar.” (BRASIL, 2012,

p- 1.

Posteriormente, passa-se a identificagdo dos participantes e de suas respectivas turmas,
vale ressaltar que a SD foi elaborada para aplicacdo em turmas do Ensino Médio, uma vez que
as Ciéncias da Natureza sdo trabalhadas separadamente a partir da primeira série, por isso, foi
necessario estabelecer esse recorte, para que os docentes que analisassem a SD pudessem
viabilizar sua aplicacdo ou ndo durante as aulas. Além disso, a EA integra os itinerarios
formativos que foram inseridos na educagdo regular com a implementagcdo do Novo Ensino
M¢édio, dessa forma, professores atuantes nessa etapa educacional que deveriam responder.

Adentrando nas questdes voltadas especificamente a EA, a primeira pergunta busca
coletar dados sobre o conhecimento do professor acerca das tipologias de EA, considerando
os niveis de conhecimento total ou ndo. Essa questdo ¢ essencial para verificar inclusive a
relevancia da SD ndo somente para o alunado, mas para os docentes, possibilitando um dialogo
com contetidos cujo reconhecimento ainda ndo se fez e abrindo uma janela para que seja
estudado e levado para a sala de aula.

Dando sequéncia ao questiondrio, a segunda pergunta avalia se a SD ¢ adequada para os
alunos da terceira série do Ensino Médio, no sentido de corresponder a linguagem apropriada,
bem como o nivel de conhecimento dos alunos acerca do tema. Além disso, a terceira pergunta
¢ complementar a anterior, pois verifica se a SD apresentada se adequa a proposta do Novo
Ensino Médio. Importante destacar que o questiondrio traz perguntas que instigam o professor
que esta respondendo, no sentido de incomoda-lo a conhecer as modifica¢cdes que o curriculo

educacional sofreu nos ultimos anos.
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A questdo posterior pergunta aos docentes se a SD poderia ser inserida no conteudo
programatico do professor, uma vez que ela precisa de quatro aulas para ser desenvolvida. Trata-
se de um questionamento que rompe com a premissa de que a EA deve estar associada somente
ao ensino de Biologia. Por esse viés, pensar-se-a no ensino de Quimica e residuos, por exemplo,
ou até mesmo na Fisica pensando nos estudos de calor, temperatura ¢ movimento. Sao
provocagdes que, para além de coletar dados, podem funcionar como for¢a motriz para que os
docentes considerem a EA em sua pratica cotidiana.

Ainda acerca da SD proposta, mas pensando em cada aula individualizada, pergunta-se
se os 50 minutos estipulados para cada uma delas se o suficiente para ministra-las. E valido
considerar que o docente pode julgar o tempo suficiente ou ndo, além de afirmar que seria
possivel realizar a aula em menos tempo. Nesse momento, cada aula da SD assume também o
lugar do planejamento docente, por isso, ao propor 50 minutos para a realizacdo de cada aula,
pensa-se que o professor mediador, ao dialogar com os alunos, estabelece conexdes entre a
SD e o conteudo programatico de sua disciplina, conseguindo assim explorar o conteudo e as
atividades dentro do tempo estipulado, sem ficar com minutos vagos.

Tendo em vista que a SD ¢ apresentada com um /ayout especifico, hd uma questdo para
que o docente avalie sua estética, se ¢ agradavel, uma vez que as imagens ¢ cores foram
selecionadas para que haja uma apresentagao harmodnica entre os elementos dispostos, além de
que todo material didatico a ser elaborado precisa ser também atrativo para quem ird manusea-
lo.

As duas tltimas perguntas sdo discursivas e oportunizam os participantes a contribuirem
ativamente com a pesquisa, expressando sua opinido em relacdo a possibilidade da SD
contribuir com a EA no ambito escolar e também se a SD pode contribuir para a formagao
continuada. Nota-se que ao refletir sobre o material, ¢ importante que o docente considere
também sua propria bagagem e como tem se atualizado sobre as tematicas edemandas do
cotidiano, por isso ¢ importante destacar a formacdo continuada. Sobre essa necessidade de
atualizagdo constante, Chimentado (2009, p.2) afirma:

Sobre o professor em servigo também recaem algumas novas exigéncias. Mais
do que nunca, o educador deve estar sempre atualizado e bem informado, nao
apenas em relagdo aos fatos e acontecimentos do mundo, mas, principalmente,
em relagdo aos conhecimentos curriculares e pedagogicos € as novas
tendéncias educacionais.

5. Resultados e discussao
Os resultados da pesquisa revelam uma amostra de quinze respostas coletadas, vale

lembrar que esta pesquisa constitui uma analise de uma SD direcionada a professores da
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terceira série do ensino médio. Apesar do tamanho reduzido da amostra, os dados obtidos
oferecem dados importantes sobre a percepg¢do e o entendimento dos professores em relagio
ao tema abordado.
A primeira questido investigou o panorama da distribui¢do das turmas lecionadas por
professores no ensino médio, com o objetivo de compreender a alocacio de docentes em relagio

as diferentes séries dessa etapa educacional.

Leciona para quais turmas do Ensino Médio

Apenas terceira série ou pré-vestibular

Apenas segunda série _

Apenas primeira série -

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00%

Figura 1: grafico elaborado pelo proprio autor (2023).

Os resultados revelam que a maioria dos professores (73,3%) ministra aulas para
todas as turmas do ensino médio, enquanto 6,7% concentram seu ensino exclusivamente na
primeira série e 20% lecionam apenas para a segunda série. Esses dados indicam que nossa
amostra ¢ formada por professores que ministram aulas nos trés anos do ensino médio, ndo
havendo nenhum predominio de qualquer das trés séries.

A segunda pergunta questionava os docentes sobre o conhecimento das tipologias de
EA, revelando informagdes importantes acerca da familiaridade com esse tema. Dos
participantes, 60% afirmaram possuir conhecimento superficial sobre as tipologias, 33,3%
demonstraram um alto grau de entendimento, afirmando conhecer totalmente as tipologias.
Apenas 6,7% dos professores declararam ndo ter nenhum conhecimento sobre o assunto.
Interessante considerar que a porcentagem de professores que conhecem a EA confronta o que
1€ na literatura, uma vez que, em Santos (2016) afirma que os professores atuantes ndo
conhecem ou ndo possuem dominio da EA. Sobre isso,

A alta frequéncia de professores que desconhecem os Parametros e as
Diretrizes Curriculares para Educacdo Ambiental, 66,6% e 87%
respectivamente, evidencia que o entendimento da educagdo ambiental
advém, em sua maioria, do senso comum demonstrando uma fragilidade no
processo de formacdo profissional em sua etapa inicial e continuada que
pode levar a praticas escolares fragmentadas e descontextualizadas
(SANTOS; PARDO; ISRAEL, 2016, p. 61).
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Destacamos a relevancia da SD apresentada, pois pode contribuir significativamente
para disseminar o conhecimento sobre as tipologias de EA para aqueles professores que até
entdo desconhecem essa tematica.

Qual seu conhecimento em relagdo as tipologias da EA antes
da leitura da SD?

M Conhecia superficialmente M Conhecimento total M Nenhum

Figura 2: gréafico elaborado pelo proprio autor (2023).

A terceira questio, que diz respeito a avaliagdo das atividades propostas na SD sobre
EA, especificamente voltadas para a terceira série do ensino médio, os resultados revelam
uma percepgao positiva por parte da maioria dos docentes. De acordo com as respostas obtidas,
73,3% dos professores consideram que as atividades elaboradas na SD sdo adequadas para a
série em questdo. Além disso, 26,7% dos participantes apontam que as atividades sdo
parcialmente adequadas. Esse resultado reflete o grau de pertinéncia do material desenvolvido
na SD. O alto percentual de docentes que avaliaram as atividades como adequadas evidencia a
relevancia e a qualidade do conteudo apresentado, sugerindo que a SD pode ser uma ferramenta
promissora para o ensino de EA na terceira série do ensino médio.

As atividades propostas na SD sdo adequadas para a
terceira série do ensino médio?

ESim ®Nio ®Em parte

Figura 3: grafico elaborado pelo proprio autor (2023).
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No entanto, a parcela que considerou as atividades parcialmente adequadas aponta que
podem realizar possiveis ajustes ou aprimoramentos no material, os quais podem contribuir para
uma melhor adaptagdo as necessidades especificas dos alunos e, consequentemente, para uma
experiéncia educacional mais enriquecedora.

A quarta pergunta cuja analise é referente aos dados relativos a avaliagdo da SD sobre
as tipologias de EA, no contexto da proposta do Novo Ensino Médio, revelou percepgdes
favoraveis por parte da maioria dos docentes entrevistados. De acordo com os resultados
obtidos, impressionantes 80% dos professores consideram que a SD se encaixa plenamente na
proposta do Novo Ensino Médio, enquanto 20% afirmaram que a adequagdo é parcial.
Independente da polémica sobre o novo ensino médio, esses nimeros demonstram uma
importante adesdo da comunidade docente a abordagem proposta na SD, que enfatiza a tematica
da EA, uma pauta urgente e imprescindivel no cendrio educacional atual, atendendoa
legislacdo atual que prevé sua abordagem como um Tema Contemporaneo Transversal (TCT)

(BRASIL, 2019).

A SD se encaixa na proposta do Novo Ensino Médio?

B Sim ®Nio ™ Em parte

Figura 2: grafico elaborado pelo proprio autor (2023).

A quinta pergunta, cujo grafico segue abaixo, apresenta andlise dos resultados
referentes a viabilidade do desenvolvimento da SD sobre EA no contexto da programacgio
curricular do ensino médio apresenta nuances significativas para a compreensdo dos desafios
e possibilidades de implementacdo dessa proposta educacional. Dos docentes entrevistados,

expressivos 73,3% afirmam que € possivel inserir a SD na programacao curricular, indicando
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um consideravel apoio e interesse em adotar abordagens que promovam o ensino sobre a
tematica ambiental de forma mais sistematica e integrada ao curriculo. Essa percepg¢do positiva
pode estar relacionada ao crescente reconhecimento da importincia da EA como um
componente essencial da formagdo dos estudantes, capacitando-os a enfrentar as questdes
ambientais globais com maior consciéncia e responsabilidade.

Contudo, € relevante observar que 13,3% dos professores responderam que talvez seja
possivel inserir a SD na programagdo curricular, desde que ela seja mais compacta ou ajustada
em sua duragdo. Essa resposta pode refletir preocupagdes com a sobrecarga de conteudos ou
com a necessidade de adaptacdo das atividades a carga horaria disponivel. Nesse sentido,
sugere-se que a SD seja flexivel e modulavel, de forma a se adequar as particularidades de cada
institui¢do de ensino e garantir uma inser¢ao mais harmoniosa e realista dentro da rotina escolar.

Por fim, é importante considerar a parcela de 13,3% dos professores que afirmaram
que ndo € possivel inserir a SD na programacéo curricular. Essa resposta pode estar associada
a diversos fatores, como a resisténcia a mudangas no curriculo, a falta de tempo ou recursos
disponiveis ou até mesmo uma visdo tradicional sobre o planejamento das aulas. E fundamental
compreender as motivagdes por tras dessa percep¢do e buscar maneiras deengajar esses
docentes em didlogos e reflexdes sobre a relevancia e potencialidades da EA na formagéo dos

alunos.

O desenvolvendo da SD requer quatro aulas. E possivel ser
inserida sua programagdo curricular?

ESim MN3o M Talvez, se for menor

Figura 3: grafico elaborado pelo préprio autor (2023).

A sexta questdo cuja analise dos dados referentes ao tempo estabelecido para a
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realizagdo de cada aula proposta na SD sobre EA revela uma percep¢do majoritariamente
positiva entre os docentes entrevistados. Notaveis 86,7% dos professores afirmam que o
periodo de 50 minutos ¢ tempo suficiente para executar cada aula proposta na SD. Essa alta
proporgdo de aprovacdo pode indicar que as atividades de cada aula se encaixam no tempo
disponivel da mesma.

Apenas 13,3% dos professores discordam, defendendo a necessidade de mais tempo
para a realizagdo das aulas propostas na SD. Essa percep¢do pode estar relacionada a
complexidade dos topicos abordados ou a necessidade de aprofundamento das discussodes e
atividades praticas para uma compreensdo mais abrangente e aprofundada dos conceitos de
EA. Essa constatagdo pode ser especialmente relevante para a pesquisa, uma vez que aponta
para um possivel desafio na implementacdo da SD em escolas que possuam limitagdes de
tempo em suas grades curriculares.

Essa analise dos dados implica diretamente na SD, pois enfatiza a importancia de um
planejamento minucioso, flexivel e adaptavel as diferentes realidades das institui¢des de
ensino. E necessario considerar a diversidade de contextos e recursos disponiveis, a fim de

garantir a efetividade da SD e sua inser¢do bem-sucedida na rotina escolar.

Vocé acredita que 50 minutos € tempo o suficiente para a
realizacdo de cada aula proposta na SD?

m Sim, o tempo ¢ suficiente M Precisaria de mais tempo m Menos tempo € o suficiente

Figura 6: grafico elaborado pelo proprio autor (2023).

A sétima pergunta traz analise dos resultados referentes a pergunta sobre a estética
da SD sobre EA revela uma percep¢do predominantemente positiva entre os docentes
participantes. Surpreendentes 86,7% dos professores confirmaram que a estética da SD ¢é
agradavel, destacando que as cores e imagens escolhidas foram atrativas tanto para eles quanto

para os alunos. Essa alta aprovacdo sugere que o material foi elaborado de forma
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cuidadosa e estratégica, considerando aspectos visuais que tornam o conteido mais
envolvente e convidativo. Nesse sentido, a estética da SD possui apelo visual e o interessedo

usuario, conforme recomenda Cybis (2007).

A estética da SD ¢ agradavel?

mSim ®WNio ®Em parte

Figura 5: grafico elaborado pelo proprio autor (2023).

A oitava questido perguntou aos docentes sobre a contribuicdo da SD (SD) para a EA
no ambito escolar. Dentre as respostas positivas, os docentes ressaltaram que a SD oferece uma
oportunidade para os alunos reconhecerem a relevancia das Ciéncias da Natureza em suas vidas
cotidianas e a importancia da consciéncia ambiental em seus estudos. Além disso, destacaram
a aplicacdo pratica do conteido no ambiente escolar, incentivando a preocupagioe o cuidado
com a area ambiental da escola. Outra percep¢do compartilhada pelos docentes foique a SD
possibilita a criagdo de espagos de didlogo critico sobre questdes ambientais,permitindo que os
alunos debatam e analisem diferentes perspectivas relacionadas ao meio ambiente. Isso
demonstra que a SD se apresenta como uma oportunidade para promover a reflexdo e a
constru¢do de argumentos fundamentados sobre temas ambientais, incentivando opensamento
critico e o engajamento dos alunos em questdes socioambientais.

Por outro lado, uma das respostas questionou a abordagem que foca exclusivamente nas
tipologias da EA no Ensino Médio, considerando-a superficial. Nesse caso, ressaltamos que o
objetivo da SD era focar apenas nas tipologias, por considerarmos que os professores ja
trabalhavam com EA sem abordar as tendéncias da mesma.

A nona questiio fomentou a discussdo em torno da contribui¢do da SD para a formagao
continuada dos professores em relagdo as tipologias de EA revela uma série de perspectivas
interessantes.

As respostas dos docentes foram em sua maioria positivas, destacando que a SD pode

contribuir para a formacdo continuada de diversas maneiras. Alguns apontam que a SD



38

oferece informagdes e orientagdes relevantes que podem ser utilizadas em suas aulas,
fornecendo embasamento e uma didatica adequada para o trabalho com as tipologias de EA.
Outros ressaltam que a SD possibilita a analise e discussao de diferentes propostas de
abordagens da EA, permitindo aos professores conhecerem diferentes perspectivas e
escolherem aquelas mais adequadas a sua realidade e intencionalidade pedagogica. A SD
também ¢ vista por eles como uma ferramenta para a troca de conhecimentos e experiéncias
entre os professores, possibilitando uma melhora na aprendizagem de forma coletiva. Ela
pode ser utilizada para aprofundar e revisar o tema, formar grupos de estudos sobre EA e
proporcionar uma reflexao constante sobre as praticas educativas.

As respostas dos questiondrios foram supreendentes. Nossa hipotese era de que os
professores desconheciam a tematica, que ndo achariam as questdes da SD relevantes, que essa
ferramenta ndo seria pertinente ao novo ensino médio. Foi uma boa surpresa ¢ podem indicar
que a EA pode estar alcangando os professores na formagdo inicial e/ou continuadados
mesmos. Consideramos que a SD pode ser uma ferramenta para aprimorar o conhecimento dos
docentes e dos estudantes em relacio a EA. A argumentacdo de alguns professores,
reivindicando maior abrangéncia da SD, pode estar mais relacionada ao interesse por uma
proposta pronta do que propriamente a disposi¢ao e/ou condi¢@o para criar novas atividades a

partir da primeira.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Ciéncias da natureza possui, em seu contexto, uma tarefa desafiadora:
aproximar a0 maximo a pratica da teoria, de modo que os alunos consigam visualizar e analisar
o conteudo tedrico ministrado em sala de aula que podera ser, posteriormente, aplicado em uma
determinada pratica. Como forma de auxilio aos docentes, os cursos de formagao continuada
dariam suporte aos profissionais da area da educagdo, com novas ideiase métodos para auxiliar
no desenvolvimento de diversas atividades aplicadas em sala de aula.

Dessa forma, a escolha do tema, EA surgiu como reflexo de questionamentos eanalises
realizados por todo um periodo escolar e de pratica como docente, e obviamente interesse em
tal contetido, uma vez que, o presente e futuro do meio ambiente dependem da a¢do do homem
e de seu compromisso com a educagdo e constru¢do de uma sociedade racional e responsavel.
E importante buscar uma constru¢do de conhecimentos acerca da importancia da conservagao
do meio ambiente desde as criancas até os adultos, e a escola possui uma parcela significativa
em relacdo a esta a¢do, pois ¢ um espaco de sociabilidade do saber humano, onde ele pode

ser construido, transformado e transmitido com e na agdo
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humana.

Entretanto, mesmo inserida na BNCC para o ensino de Ciéncias e Biologia, ¢ notavel a
falta de conhecimento e envolvimento sobre a EA atual e suas vertentes, uma vez que as
atividades envolvendo parte tedrica e pratica ndo assumem o grau de importancia e de certa
forma, ndo atinge o interesse dos alunos.

Considerando tais aspectos, foi elaborada tanto uma SD que poderia ser aplicada como
suporte aos professores das areas de Ciéncias da natureza, quanto um questionario, para que
docentes pudessem analisd-la. Dessa forma, buscou-se, por meio de questiondrio enviado a
docentes atuantes em campo, uma avaliacdo do material construido e, a partir das respostas
coletadas, foi possivel comprender de que forma a EA pode fazer parte do cotidiano escolar
vigente.

E valido ressaltar que toda pesquisa envolve expectativas e objetivos a serem
alcangados, entretanto, diversas intempéries podem surgir e ¢ necessario saber se portar para
que a €tica em pesquisa ndo seja colocada em cheque. Por isso, destaca-se aqui que, apesar de
0 questiondrio juntamente com a SD terem sido amplamente divulgados, apenas metade dos
resultados esperados foram alcangados.

A expectativa numérica em relagdo a coleta de dados para este trabalho era de que 30
docentes pudessem avaliar a SD e responder ao questionario, entretanto, apenas metade fez a
devolutiva e destes, alguns ndo responderam as questdes discursivas, como foi relatado durante
a analise dos dados. Apesar destes percalcos, as respostas fornecidas pelos participantes indicam
que a SD pode ser uma ferramenta promissora para aprofundar oconhecimento sobre EA, mas
sugerem a necessidade de estender a pesquisa para um publico mais amplo a fim de obter
conclusdes mais abrangentes e representativas.

Assim, os resultados obtidos revelam que a SD foi bem recebida pelos docentes que a
avaliaram durante a pesquisa, além disso, as respostas coletadas contribuiram para a melhoria
da SD, a saber, por exemplo da necessidade de organizagdo de horario para ministracdo das
aulas, énfase na estética apresentdvel do material e, sobretudo, para que a compreensao da
formagao continuada seja afirmada.

Ressalta-se o fato de que seria possivel ampliar a amostra de professores participantes,
incluindo diferentes contextos educacionais e regides geograficas, permitira uma analise mais
abrangente dos dados coletados. Além disso, utilizar métodos de coleta de dados mais
diversificados, como entrevistas individuais ou em grupo, observacdes de aulas e andlise de
materiais didaticos, podera fornecer informagdes mais ricas e aprofundadas sobre a percepcao

e a efetividade da SD.
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Além disso, para um trabalho em nivel de doutorado, poderia ser apresentada uma
analise qualitativa: além das andlises quantitativas dos resultados, uma abordagem qualitativa
mais detalhada permitiria explorar as percepcdes, crengas e experiéncias dos professores de
forma mais profunda. A analise de contetido das respostas discursivas e a identificacao de temas
emergentes podem fornecer insights valiosos para o aprimoramento da SD e sua relagdocom a
formagao continuada dos professores.

O trabalho de doutorado pode incorporar novas perguntas ao questionario, explorando
outras dimensdes relevantes, como a percep¢ao dos alunos sobre a SD e a efetividade das
atividades propostas em relagdo a sua aprendizagem. Isso permitiria uma analise mais holistica
e abrangente do impacto da SD na formac¢ao continuada dos professores e na educagdo dos

alunos.
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Apresentacdo

Esta sequéncia didatica é parte integrante da dissertagdo
de mestrado Sequéncia didatica (SD) para abordagem das
tipologias da Educagdo Ambiental no Ensino Médio, cujo
objetivo & auxiliar o professor de Biologia quando o mesmo
for abordar essa temdatica. As atividades sugeridas nesta SD
podem ser substituidas por outras de acordo com as
caracteristicas de sua localidade e o perfil da turma.
Esperamos que as sugestbes aqui apresentadas, formuladas
a partir de nossa propria experiéncia docente possam ser
Gteis para o ensino da EA.

Tema:
» Tipologias de EA.

Piblico Alvo:
+ Alunos do Ensino Médio
(principalmente da terceira série)

PROBLEMATIZAGAO

Como identificar o conhecimento prévio dos alunos sobre EA e
através disso, propor novos conhecimentos acerca das Tipologias
da EA? H& maneiras de alcangar a aprendizagem e novas visdes
sobre a EA através das atividades e com isso, relacionar o
conhecimento a experiéncias na pratica do aluno? Uma nova
interpretacgéo sobre a EA e suas tipologias ajudaria o aluno a se
posicionar e compreender melhor sobre a necesssidade de
preservagdo do Meio Ambiente?

SUMARIO

TEXTO BASE: EDUCACAO AMBIENTAL E UMA SO?
AULA 1: CONHECENDO AS TIPOLOGIAS DA EA

AULA 2: APLICANDO O CONHECIMENTO SOBRE AS TIPOLOGIAS
DA EA

AULA 3: IDENTIFICAGAO DAS TIPOLOGIAS DA EA PELOS ALUNOS
(PARTE 1)

AULA 4: COMO IDENTIFICAR AS TIPOLOGIAS (PARTE 2)

OBSERVAGOES

CONSIDERACOES FINAIS




TEXTO BASE

Educacéo Ambiental € uma s6?
Ana Jilia Alves®

A Educagéo Ambiental (EA) é apresentada aos alunos logo nas séries iniciais,
abordando a importancia de cuidar da natureza, destacando a fauna e flora das
regides do nosso pais, trazendo ao conhecimento dos alunos datas comemorativas
como: dia da agua, dia da darvore, dia mundial do meio ambiente. Mas ao
refletirmos sobre a construcéio de conhecimento dos alunos em relacéo a EA
baseado nestes conceitos e também sobre o que os mesmos véo de fato levar
como agdes para a vida, questionamos se essas praticas realmente possuem uma
concepgéio de EA significativa e além disso, serd que néo ha novos caminhos a
serem sugeridos?

Antes de iniciarmos a discusséo referente &s tipologias da EA, refletimos sobre a
questdo histérica relacionada ao descobrimento e colonizagéo do nosso pals,
processos que contribuiram muito para a formacéo cultural de toda sociedade e
que também se relaciona com a problemdtica ambiental. Nas raizes da
colonizacdo, encontramos nosso desejo pela posse da terra, pela dominagéo da
natureza e consequente exploracéo e esgotamento de seus recursos. Desta forma,
podemos dizer que os problemas ambientais que enfrentamos hoje sé&o
consequéncias de agdes concebidas nédo apenas pela sociedade atual, mas sim
por anos e anos de exploragéio dos recursos naturais, sem a preocupacgéo de
como o meio ambiente estaria no futuro.

Diante disso, pode-se dizer que ao longo do tempo e da evolugéo da sociedade
houve a necessidade de pensar na preservacéo dos recursos naturais e com isso,
buscar a conscientizacéo através da EA, fazendo com que a mesma chegasse até
as salas de aula, ou seja, até a populagéo, e colaborasse para um novo pensar em
relagdio ao meio ambiente. A EA inicialmente se apresenta no movimento
ambientalista para depois buscar o educacional, sendo estruturada a partir de
conceitos fundamentais, tais como educag&o, meio ambiente, natureza, eco!ogia,
assumindo diferentes sentidos para diferentes grupos de pessoas. Layrargues; Lima
(2011) apresentam trés tipologias da EA, séo elas:

@ Conservacionista - perspectiva estrita ou predominantemente ecolégica dos
problemas ambientais apresenta o ser humano como um ser destituido de
quqlq_uer conhecimento sobre sociedade e ambiente, considera-o exclusivamente
na sua condigﬁo de espécie bio|égica, adota pratica educativa conservadora;
esta tendéncia da EA apresenta a perspectiva que busca oferecer informacdes
sobre o meio ambiente, pois enxerga uma urgéncia de conscientizar pessoas de
todas as classes sociais sobre os problemas ambientais. Esse pensamento se forma
com base na ideia de que quando uma pessoa se informa essa informagéo
provocard mudangas em seus comportamentos e hdbitos considerados
predatérios e, assim, criard novos valores compativeis com a preservacdo dos
recursos naturais. Desta forma, a perspectiva conservadora da EA é marcada por
sua caracteristica meramente informativa, comportamental e na questéo
biolégica e ecolégica nas discussées ambientais, deixando de lado a perspectiva
politica, ndo considerando as dimensdes econémicas, politicas, cultural e social
ao discutir a questéio ambiental. Ou seja, essa perspectiva reflete agdes e
mudangas individuais, sendo incapaz de promover a transformagéo da sociedade.
Termos importantes: Conscientizagéio ecolégica; Preservagéo dos recursos
naturais;
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® Pragmatica - compreende o meio ambiente como um conjunto de recursos
naturais em

processo de esgotamento e destituido de componentes sociais, aceita a
comercializagéio da natureza e desconsidera a desigual distribuicéo dos custos e
beneficios da apropriagéo da natureza; esta tendéncia apresenta o foco na
acdio, na busca de solugdes para os problemas ambientais e na proposicéo de
normas a serem seguidas. Busca mecanismos que compatibilizem desenvolvimento
econdmico e manejo sustentavel de recursos naturais, denominado
desenvolvimento sustentavel. A énfase é na mudanca de comportamento
individual, por meio da quantidade de informacdes e de normas ditadas por leis e
por projetos governamentais. Embora haja o discurso da cidadania e sejam
apresentadas questdes sociais como parte do debate ambiental, os conflitos
oriundos dessa relagé@o ainda ndo aparecem ou aparecem de forma consensual.
Termos importantes: Reciclagem; Reutilizacéio; Desenvolvimento sustentavel;
Economia verde;

@ Critica - entende o problema ambiental associado ao conflito social e inclui no
debate a compreenséo dos mecanismos da reproducéo social e de que a relagéo
entre o ser humano e a natureza é mediada por relagdes socioculturais, apresenta
a necessidade do fortalecimento da sociedade civil na busca coletiva de
transformagdes sociais. Ao contrdrio da concepgdo pragmdtica, que propde uma
intervenc@io apenas solucionadora de determinado problema ambiental, a
perspectiva da EA critica se espelha na discussdo, onde a reflexéo antecede a
acdo e esta traz novos elementos para a EA. Termos importantes: Sociedade
sustentavel:

Com base na leitura e compreensdo das tipo|ogias escolhidas e citadas acima, é
possive] trabalhar com novas visées sobre a EA com os alunos em sala de aulq,
apresentando novas discussées e buscando sempre dia|ogar com a realidade dos
mesmos, ndo ignorando o fato dos mesmos apresentarem uma construcdo de
conhecimento e culturas distintas uns dos outros.

Referéncias
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<http://epeo.ZOTl.webnode.com.br/products/a0127-'l -/>.
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AULA 1 - CONHECENDO AS TIPOLOGIAS DA EA
Objetivos: caracterizar as tipologias da EA.

Duracio da aula: 50 minutos.
Metodologia

1° momento: o professor deve iniciar a aula apresentando, com auxilio do Data Show,
imagens relacionadas a EA de forma a promover questionamentos sobre a seguinte
pergunta: “Toda EA ¢ igual?”. Com isso poderd observar os conhecimentosprévios
dos alunos e incentivar a participacdo dos mesmos na discussdo sobre tal tema. Vale
salientar que as imagens ndo buscam ser identificadas claramente pelos alunos, o
proposito da atividade ¢ uma verificacdo de aprendizagem, para que seja percebido o
nivel de conhecimento dos alunos acerca da tematica e ndo uma defini¢ao cientifica

exata.

2° momento: disponibilizagdo impressa do texto base e realizacdo da leitura dele

junto aos alunos, explicando entdo as tipologias da EA.

Imagens sugeridas para discussao:

IMAGEM 01:
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IMAGEM 02:

IMAGEM 03:

COLETA SELETIVA

Reciclar é respeitar

PLASTICO ORGANICO
ey
L

©

IMAGEM 04:
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AULA 2- APLICANDO O CONHECIMENTO SOBRE AS TIPOLOGIAS DA EA

Objetivos: revisar as tipologias da EA ja apresentadas e discutidas e verificar a
aprendizagem e interpretagdo dos alunos.

Duracao da aula: 50 minutos.

Recursos: Texto sugerido ao aluno.

Metodologia

1° momento: desenvolver uma atividade solicitanto para que os alunos formulem e
escrevam uma pergunta sobre o texto discutido, em relacdo a alguma tipologia da EA. Tal
atividade devera ser realizada no proprio caderno do aluno.

2° momento: solicitar que os alunos leiam as perguntas elaboradas, trazendo suas
questdes autorais para discussdo e esclarecimento das duvidas.
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AULA 3- IDENTIFICACAO DAS TIPOLOGIAS DA EA PELOS ALUNOS

Objetivos: identificar as tipologias da EA.

Duracao da aula: 50 minutos.

Metodologia

1° momento: disponibilizar as tirinhas impressas que relatam problemas ambientais
e promover a e identificacdo das tendéncias da EA.

2° momento: pedir aos alunos que anotem no caderno cada observagdo feita a
respeito dessa atividade, relacionando cada tirinha a uma tipologia da EA.

3° momento: organizar a turma em circulo e promover discussdo sobre as
identificacdes realizadas sobre cada tirinha, observando a interpretacio e
conhecimento dos alunos.

Tirinhas para discussao:

TIRINHA 1:
- i
{ enTAO Quanpo voce | ESPERO TENTEM NAO
CRESCER VAi cuiDaR | QUE Sim! DESTRUIR TUDO
DA NATUREZA?! \ ATE LA!

DEPENDE
DE VOCES!
N

beckilustras® gmail. com

Tipologia da EA relacionada:

TIRINHA 2:



(', Rov gue Coan Vams 3 Comfrar 0nd Gsita - Tecminamos ComPrando de Jodo ?'

Tipologia da EA relacionada:

TIRINHA 3:

OBA ,0BA!
PRANTANDO UMA
ARVRE NOVA,
CHICO7!

g
S
|
:
%

Tipologia da EA relacionada:

TIRINHA 4



TIRINHA 05:
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Tipologia da EA relacionada: .

TIRINHA 06:

NOSSA! JOGARAM
MUITO LIXO NESSE
TERRENO!

ISSO E FALTA
DE EDUCAGAO [

www.arionaurocartuns.com.br :ﬂnﬂmona:;




Tipologia da EA relacionada:

TIRINHA 7:

Tipologia da EA relacionada:
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AULA 4- EA NA PRATICA: COMO IDENTIFICAR AS TIPOLOGIAS (PARTE 2)

Objetivo: relacionar a teoria ministrada a questdes praticas.
Duracio da aula: 50 minutos.

Recursos: lousa e folha A4.

Metodologia

1° momento: o professor devera dividir a sala em grupos de 4 alunos e, para cada
grupo, disponibilizar os trechos impressos de reportagens ou matérias divulgadas em
sites e pedir para que os mesmos leiam e identifique a qual t ipologia da EA a
reportagem pode ser associada.

2° momento: apds a identificagdo, promover a discussdo entre os grupos sobre as
definigoes realizadas.
Sugestdes de matérias sobre EA em sites:

Programa cidade verde da SEMMAC oportuniza gratuitamente, apds solicitacio
do morador, plantio de arvores na cal¢cada.

‘& IEannnE Pn de Arborizagéo Pﬁhlf_
*

ADOTE
UMA MUDA!
Seg-Sex | 34411833 | 34422528
08h-16h 34412018 | 34422502

#= caTaLAo | Secretaria do
ALAD | ieio Ambients

27 de Agosto de 2020 as 14:31

Em sua 2° etapa, o Programa Cidade Verde continuara a plantar uma ou mais
arvore na calcada, em frente a cada residéncia/comércio. Basta o morador ligar e
se cadastrar, e a SEMMAC faz o plantio. Na 1° etapa foram 2.100 arvores
plantadas na cidade de Catalao.

Para participar ¢ muito simples! Basta se cadastrar na Secretaria Municipal de Meio
Ambiente. O morador adere ao Programa e a Secretaria de Meio Ambiente recorta a
calcada, faz a cova e o plantio, cabendo ao cidaddao somente cuidar da arvore e
contribuir para termos uma cidade mais sustentavel, saudavel e bonita! E motivos
para plantarmos cada vez mais arvores nao faltam:
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Funciona como ar condicionado natural: regulam a temperatura e o clima;
Reduz a contaminagdo atmosférica: com reten¢do de particulas de po, além de
liberar oxigénio e captar gas carbdnico, filtrando o ar;

Colabora com o ciclo da dgua: retendo agua através das raizes;

Protege o solo: evitando desgastes do solo e erosao;

Preserva a fauna: como habitat natural fornecem alimento e abrigo para
muitos animais;

Protetora natural: trazem sombra e protegem contra ventos e polui¢do sonora;

Valorizam o ambiente: com sua beleza e beneficios aumentam a sensagao de
bem estar.

Lembrando que as espécies sdo adequadas para a arborizagao urbana, como: Reseda,
Quaresmeira, Oiti, Ipé, Jacaranda Mimoso, dentre outras.

Fonte: http://semmac.catalao.go.gov.br/noticias/2020/08/27/programa-cidade-verde-
semmac/

PREFEITURA MUNICIPAL DE CATALAO, ATRAVES DA SEMMAC E EM
PARCERIA COM A SEFAC REALIZA DIA MUNDIAL DA AGUA.

S gsomta Municipal |
Cristuia e Cassia Rodovalho |

24 de Marco de 2017 as 13:00

Nesta quarta-feira (22 de mar¢o) Dia Mundial da Agua, a Escola Cristina de Céssia
Rodovalho em parceria com Secretaria de Meio Ambiente-SEMMAC e SEFAC - Serra
do Facao Energia S.A promoveu uma divertida caminhada até a Represa do Clube do
Povo, onde as criancas fizeram uma apresentagdo musical, assistiram e participaram de
uma roda de capoeira com o grupo ASCAU. Acompanhadas pela alegria e
descontracdo de Paulo Pazz representando Clarindo Marciano.


http://semmac.catalao.go.gov.br/noticias/2020/08/27/programa-cidade-verde-semmac/
http://semmac.catalao.go.gov.br/noticias/2020/08/27/programa-cidade-verde-semmac/

Durante todo o dia a escola ficou movimentada: periodo matutino ap6s a caminhada
houve palestra com o presidente do ACACI — Associacdo Catalana de Ciclismo.
Periodo vespertino: palestra com Eng® Aghata Floréncio representante da SAE; e
também, palestra com Maria Aparecida Silva Moraes coordenadora do Departamento
de Combate a Doengas Transmissiveis por Vetores - DECOVE. Apresentacdo musical
dos alunos acompanhados pelo prof. Verissimo.

O projeto foi idealizado pela SEMMAC em parceria com a SEFAC. Também tivemos
o apoio da Secretaria Municipal de Educag¢dao, de Comunicacdo, SMTC ,SAE,
DECOVE, ASCAU, ACACI, Paulo Pazz e Escola Municipal Cristina Rodovalho.

Fonte: http://semmac.catalao.go.gov.br/noticias/2017/03/24/prefeitura-
realiza-ultima- audiencia-publica-do-plano-diretor/

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta Sequéncia Didatica, que foi planejada a partir das experiéncias
vivenciadas ao longo do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM —
UFU) e também pela vivéncia em sala de aula, espera-se um aproveitamento
significativo tanto do professor que ira utiliza-la quanto do aluno, que desenvolvera
as atividades propostas sempre buscando o conhecimento. E vélido lembrar que esta
proposta apresentada ¢ fruto das vivéncias na educagdo basica e das reflexdes
oportunizadas pelas disciplinas, pelo didlogo com o orientador e com os membros das
bancas de qualificacdo e defesa.

Espera-se que este material didatico, que ¢ o produto da disserta¢do Sequéncia
didatica (SD) para abordagem das tipologias da Educac¢do Ambiental no Ensino
Meédio possa ser utilizado por professores e futuros professores da area das Ciéncias
da Natureza da Educacdo Basica como ferramenta didatica, proporcionando
melhorias aos processos de ensino-aprendizagem dos alunos acerca do contetido de
EA.
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http://semmac.catalao.go.gov.br/noticias/2017/03/24/prefeitura-realiza-ultima-
http://semmac.catalao.go.gov.br/noticias/2017/03/24/prefeitura-realiza-ultima-
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa
cientifica. Para confirmar sua participacao vocé precisara ler todo este documento e depois
selecionar a op¢ao correspondente no final dele.

Este TCLE se refere ao projeto de pesquisa SEQUENCIA DIDATICA PARA
ABORDAGEM DAS TIPOLOGIAS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO
MEDIO. A pesquisa sera realizada por meio de um questionario online, constituido por oito
perguntas. Estima-se que vocé precisard de aproximadamente vinte minutos para respondé-lo.
A precisdo de suas respostas ¢ determinante para a qualidade da pesquisa.

ACEITO

PROPOSTA DE QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DA
SEQUENCIA DIDATICA (SD)

1. Leciona para quais turmas do Ensino Médio?
Todas as turmas () Apenas primeira série ( ) Apenas segunda série ()
Apenas terceira série ou pré-vestibular ()

2. Qual seu conhecimento em relacdo as Tipologias da EA antes da leitura da SD?

Conhecimento total ( ) Conhecia superficialmente () Nenhum ()

3. As atividades propostas na SD sdo adequadas para a terceira série do ensino médio?

Sim () Em parte () Nao ()

4. A SD se encaixa na proposta do novo Ensino Médio?

Sim () Em parte ( ) Nao () Nao sei informar ()

5. O desenvolvendo da SD requer quatro aulas. E possivel ser inserida sua
programacao curricular?

Sim ()



Nao ()
Talvez, se for menor ()

6. Marque com um x, indicando se o tempo destinado para cada aula (50

minutos) ¢ suficiente ou insuficiente.

Tempo
suficiente

Aulas

Tempo
insuficiente

Aula 1

Aula 2

Aula 3

Aula 4

7. A estética da SD ¢ agradavel?

Sim () Em parte ()

8.Essa SD pode contribuir com a EA no ambito escolar? COMENTE SUA RESPOSTA.

Nao ()

9. Essa SD pode contribuir para sua formacao continuada? COMENTE SUA

RESPOSTA.




