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RESUMO

Vivemos atualmente um crescimento da oferta de educagdo bilingue nas instituigdes de ensino
da rede privada no Brasil. Contudo, ainda que ndo seja uma politica publica amplamente
difundida, emergem nos ultimos anos também escolas publicas bilingues de escolha no
contexto brasileiro. Por se tratar de uma tematica pouco abordada, esta dissertagdo surge a fim
de identificar, localizar e mapear essas escolas. De natureza exploratéria e descritiva, a
pesquisa buscou identificar, localizar e mapear essas instituicdes. Os dados foram coletados
por meio da Lei de Acesso a Informagcdo e a andlise envolveu uma abordagem
quali-quantitativa. Os resultados revelaram a existéncia de 93 escolas publicas bilingues no
Brasil, distribuidas nos estados do Amazonas, Tocantins, Maranhdo, Paraiba, Distrito Federal,
Minas Gerais, Rio de Janeiro e Santa Catarina. Além disso, a analise qualitativa apontou que
essas escolas representam manifestacdes concretas de Tecnologia Social no pais. Este estudo
contribui para a compreensao desse fenomeno em crescimento e abre caminho para futuras
investigagoes e o desenvolvimento de politicas educacionais mais inclusivas e emancipadoras.

PALAVRAS-CHAVE: Escolas Publicas Bilingues de Escolha. Educagdo Bilingue. Escolas
Publicas. Tecnologia Social. Politicas Educacionais.



ABSTRACT

We are currently experiencing a growth in the offering of bilingual education within private
educational institutions in Brazil. However, even though it is not widely spread as a public
policy, bilingual public schools of choice have also emerged in the Brazilian context in recent
years. Due to being a scarcely addressed topic, this dissertation arises to identify, locate, and
map these schools. With an exploratory and descriptive nature, the research aimed to identify,
locate, and map these institutions. Data was collected through the Access to Information Act,
and the analysis involved a qualitative-quantitative approach. The results revealed the
existence of 93 bilingual public schools in Brazil, spread across the states of Amazonas,
Tocantins, Maranhdo, Paraiba, Distrito Federal, Minas Gerais, Rio de Janeiro, and Santa
Catarina. Additionally, the qualitative analysis indicated that these schools represent concrete
manifestations of Social Technology in the country. This study contributes to understanding
this growing phenomenon and lays the groundwork for future investigations and the
development of more inclusive and empowering educational policies.

KEYWORDS: Public Bilingual Schools of Choice. Bilingual Education. Public Schools.
Social Technology. Educational Policies.



RESUMEN

Actualmente estamos experimentando un crecimiento en la oferta de educacion bilingiie en
las instituciones educativas privadas en Brasil. Sin embargo, aunque no esté ampliamente
difundida como politica publica, en los ultimos afios también han emergido escuelas publicas
bilingiies de eleccion en el contexto brasilefio. Debido a que es un tema poco abordado, esta
disertacion surge para identificar, localizar y mapear estas escuelas. Con un enfoque
exploratorio y descriptivo, la investigacion busco identificar, localizar y mapear estas
instituciones. Los datos se recopilaron a través de la Ley de Acceso a la Informacion y el
andlisis involucr6 un enfoque cuali-cuantitativo. Los resultados revelaron la existencia de 93
escuelas publicas bilingiies en Brasil, distribuidas en los estados de Amazonas, Tocantins,
Maranhao, Paraiba, Distrito Federal, Minas Gerais, Rio de Janeiro y Santa Catarina. Ademas,
el andlisis cualitativo sefiald que estas escuelas representan manifestaciones concretas de
Tecnologia Social en el pais. Este estudio contribuye a la comprension de este fendémeno en
crecimiento y allana el camino para futuras investigaciones y el desarrollo de politicas
educativas mas inclusivas y emancipadoras.

PALABRAS CLAVE: Escuelas Publicas Bilingiies de Eleccion. Educacion Bilingtie. Escuelas
Publicas. Tecnologia Social. Politicas Educativas.



LISTA DE QUADROS E GRAFICOS

Quadro 1 - Valores de referéncia de testes de proficiéncia................ccoevveiiinnn...
Quadro 2 - Percentual valor testes de proficiéncia em relagdo ao salario minimo.......
Quadro 3 - Modalidades de Adequag@o SoCIOteCniCa. ... .vvvvuviiiiiiiiiiieiinieieen,
Quadro 4 - Caracterizagcdo Tecnociéncia Solidaria...................oooiiiiiiii i,
Quadro 5 - Descrigao Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Estado do Amazonas
Quadro 6 - Descricao Ideb da rede ptblica de ensino do Estado do Amazonas.........
Quadro 7 - Descrigao Escola Bilingue Publica de Escolha no Estado do Tocantins.....
Quadro 8 - Descri¢ao Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Estado do Maranhao
Quadro 9 - Descrigao Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Estado da Paraiba....
Quadro 10 - Descri¢ao Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Distrito Federal.....
Quadro 11 - Descri¢do Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Estado do Rio de
JaANCITO. ..t
Quadro 12 - Descricao Ideb da rede publica do Estado do Rio de Janeiro...............
Quadro 13 - Descricdo Escola Publica Bilingue de Escolha no Estado de Minas
[ 1S5
Quadro 14 - Descricdo Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Estado de Santa
[ 1 11512
Quadro 15 - Descri¢ao Ideb da rede publica de ensino do Estado de Santa Catarina...
Quadro 16 - Média Ideb das EPBE e da rede publica do Brasil por etapa de ensino...
Grifico 1 - Escolas Publicas Bilingues de Escolha por Estado e Regiao do Brasil......
Grafico 2 - Comparacdo Ideb das EPBE e da rede publica do Brasil por etapa de
5311 ' o J Pt

61

61
62
62
55

63



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AF - Ensino Fundamental - Anos Finais

Al - Ensino Fundamental - Anos Iniciais

AST - Adequagdo Sociotécnica

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CEFR - Common European Framework of Reference for Languages
CETI - Coordenagao de Educacdo em Tempo Integral

CLIL - Content and Language Integrated Learning

CME - Conselho Municipal de Educagao

CNE - Conselho Nacional de Educagao

CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

DAL - Dispositivo de Aquisi¢do de Linguagem

DELE - Diploma de Espariol como Lengua Extranjera

DELF - Dipléme d’Etudes en Langue Frangaise

DEPPE - Departamento de Politicas e Programas Educacionais

EALI - Escritério de Assuntos Internacionais

EBCI - Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional

ECHELA - Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional
ECTS - Estudos sobre Ciéncia Tecnologia e Sociedade

EI - Educacao Infantil

EM - Ensino Médio

EPBE - Escola(s) Publica(s) Bilingue(s) de Escolha

GEAPLA - Geréncia de Educacdo Ambiental, Patrimonial, Linguas Estrangeiras e
Arte-Educacao

GER - Geréncia de Ensino Regular

GU - Gramatica Universal

Ideb - Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LA - Lingua Adicional

LAI - Lei de Acesso a Informagao

LDB - Lei de Diretrizes e Bases

LM - Lingua Materna

MEC - Ministério da Educagao

P&D - Pesquisa e Desenvolvimento

PCA - Professores Coordenadores de Area de Conhecimento

PEBI - Programa Bilingue Intercultural

PPP - Projeto Politico Pedagogico

PROET - Programa de Fomento a Implementacao de Escolas em Tempo Integral
PTTA - Programa de Transferéncia de Tecnologias Apropriadas

Sadeam - Sistema de Avaliagao do Desempenho Educacional do Amazonas
Saeb - Sistema de Avaliacao da Educagdo Basica

TA - Tecnologia Apropriada

TC - Tecnologia Convencional

TI - Tecnologia Intermediaria

TS - Tecnologia Social

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal



SUMARIO

1 APRESENTAGCAO ........ouieenerevesnsesesesesessssessssssssssessssssssssasssssssessssessssssssssssesssssessssasssssesess 9
1.1 MEMORIAL......oiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e ne s 9
1.2 DELINEAMENTO DA PROPOSTA........cotmiiieieeeeeeeeeeeeeeeeee e 13
2 EMBASAMENTO TEORICO: LINGUAGEM, BILINGUISMO E EDUCACAO
BILINGUE 15
2.0 LINGUAGEM. ....ccooieeeeeeeeeeeeeeeee et 15
2.2 BILINGUISMO........ouiiieeeeeeeeeeeeeee e 20
2.3 EDUCACAO BILINGUE.......o.ooiteeeeeeeeeeeeeeeeeee et e e ete e teseeeee e eeeseeeresaens 24
3 RECORTES HISTORICOS: EDUCACAO BILINGUE NO CONTEXTO
BRASILEIRO.......coeutieenennsesesssesesesessssessssssessssssesssessssssessssessssssessssssessssessssssessssessssssesssssses 26
3.1 BREVE HISTORICO.....c..ouieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 26
3.2 POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA A EDUCACAO PLURILINGUE...... 28
3.2.1 Projeto de Resolucio - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Oferta de
Educacio PIUrilingUe.......coceieereicisnicssnicssanicssanissssnesssanessssssssssssssssssssssssssssssssnsssssssses 29
3.2.2 FOrmagao de ProfeSsOres.....ceicieicsssnecsssnessssnessssscsssssssssssssssssssssssssnsssssasssssases 30
RIVRIVA\ 1 | 1 1 J RPN 31
3.2.4 Diretrizes de Prazos.......cceeccccseecsssercsssrcsssrcsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasss 33
4 TECNOLOGIA SOCIAL E BILINGUISMO........covuuirnerereeressesesessessssessessssessssssessssesees 34
4.1 TECNOLOGIA SOCIAL COMO CONSTRUCAO SOCIAL PASSIVEL DE
ADEQUACAO SOCIOTECNICA ..o 37
4.2 TECNOLOGIA SOCIAL COMO ARTICULACAO DE PROGRAMAS E
ARTEFATOS VOLTADOS PARA QUESTOES SOCIAIS......c.ooueveeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeen. 44
4.3 ESCOLAS PUBLICAS BILINGUES DE ESCOLHA NO BRASIL COMO
TECNOLOGIA SOCIAL......ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eee e, 46
5 PERCURSO METODOLOGICO........cureecrrncrcsessesssesscsssesssssssesssssssessssesssssssessssesseses 50
6 ANALISE......ouueeererencrnscsssessesssessesssessssessssssssssssssssessessessssessssssessssessssessessssessesessessessssese 55
6.1 ANALISE QUANTITATIVA ... 55
6.2 ANALISE QUALITATIVA . ..ot 64
0.2.1 AINAZONIAS. .ceeeuueeeeeeeereeeeereeocceeeseessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssee 64
6.2.2 Rio de Janeiro (RJ) 66
6.2.3 DIStIIt0 FEAETral.....uauuueeeniieerreeeennceeceeereeeenneeccccceeseeesessssscsecsssssssssssssssessssssssasssnne 68
6.2.4 Blumenau (SC)ucuueeiccsernnricssssnnrecsssnsecssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssass 70
6.3 ANALISE COMPARATIVA ...t 73
CONSIDERACOES FINAIS......covoveverererererereseressssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 75
REFERENCIAS......cuoeticrnececsesscsssessesessessssessssssssssssssssssssssessssessssssessssessessssessesssessssessesens 78
APENDICES. ....ueeuirereencrnsesesesscsssessesessessssesssssssssssssessssssesssessssessessssssssessessssessesssessesssess 82
LISTA DE ANEXOS....ococinerereresesesessssesssssessssessssssesssssssssssesssssessssesessssessssssessssssssssesssesse 85

ANEXOS..ouuiiiinninniensnnnnnenssnnsssessnssssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssassssssssassssssssassssssssssssassss 86



1 APRESENTACAO

1.1 MEMORIAL

Nao sei quem serei quando neste trabalho escrever o tltimo ponto final, mas nestas
primeiras linhas tentarei tracar o que me trouxe até aqui. Sou filha Uinica de mae vitiva. Minha
mae, ao contrario de mim, teve muitos irmaos, onze, para ser mais exata. Alguns puderam
estudar mais do que outros, mas nenhum deles chegou ao nivel superior. Apesar disso,
educacdo sempre foi um assunto muito caro dentro de casa, lembro desde muito cedo da
minha mae encapando meus livros, etiquetando meus lapis, ajeitando minha mochila para que
eu pudesse estudar na melhor escola possivel. Digo isso, porque ela fez questdo de me
matricular em boas escolas publicas, independentemente da distancia de nossa casa e dos
gastos adicionais com o transporte.

Acredito que, na inten¢do de honrar os esforcos e expectativas de minha mae sobre
minha educagdo, sempre prezei por ser uma aluna aplicada e, como efeito, pude contar com a
simpatia da maioria dos meus professores. A esta altura da vida, penso que talvez tenha sido
isso, as falas de minha mae sobre o poder emancipatério da educagdo juntamente do
acolhimento e suporte oferecido por cada um dos docentes em minha trajetoria escolar, que
tenha despertado a vontade de me tornar professora. A possibilidade de realizar essa vontade
veio ao final do Ensino Médio, quando fui aprovada em Historia - Licenciatura pela
Universidade Estadual Paulista (Unesp). Verbalizar o que eu queria e sustentar esta escolha
ndo foi tdo simples, principalmente com uma boa nota do Enem em maos, escolher ser
professora foi considerado por muitos um voto de pobreza e por isso um “desperdicio” vindo
de uma estudante tdo promissora. Entretanto, mesmo com medo, iniciei meus estudos,
trabalhando durante o dia, estudando a noite e duas vezes por semana frequentando aulas de
inglés as 7 da manha. Ap6s um ano nesta rotina, o estudo de uma lingua adicional acabou por
mostrar que minha paixdo estava mais nas Letras do que na Historia, entdo decidi que trocaria
de curso e optei pelo Centro Universitario Municipal de Franca (Uni-Facef) com habilitacao
em Lingua Espanhola, porque também entendi que, naquele momento, seria uma Otima
oportunidade para ter contato com um novo idioma.

No curso de Licenciatura em Letras tive acesso a um universo a parte, o qual me fez
crescer muito, tanto pessoal como profissionalmente. Dentre outros programas de extensao
que participei, sublinho o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid),

cujas bolsas de estudos eram oferecidas a graduandos que se dedicassem ao estigio em
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escolas publicas a fim de fomentar a valorizagdo e a qualidade do magistério. Essa
experiéncia se mostrou unica e transformadora, pois além de me possibilitar antecipar o
vinculo com a sala de aula, me levou a refletir acerca das multiplas realidades da educacao
publica brasileira, visto que a escola em que fui alocada pouco tinha a ver com aquelas nas
quais eu havia estudado.

Ainda no curso de Letras, tive a oportunidade de sair do pais pela primeira vez, no ano
de 2014, por meio de uma bolsa de estudos oferecida pelo programa Santander
Ibero-Americanas. O programa consistia em uma parceria entre universidades de diferentes
paises, possibilitando ao aluno selecionado estudar gratuitamente em uma institui¢do de
ensino estrangeira por um semestre, contando, sobretudo, com uma ajuda de custo que tornou
meu sonho de estudar no exterior possivel. Meu destino foi a Universidad de Valladolid (UVa)
na Espanha e foi 14 que eu pude, além de aprender espanhol, expandir consideravelmente meu
repertdrio académico e sociocultural.

Movida por um grande interesse pelos processos que compreendem o bilinguismo, ao
retornar ao Brasil, dei inicio a minha monografia nomeada “No con quien naces, sino con
quien paces: La adquisicion del Espariol en contextos distintos” sob a orientacao da Profa.
Dra. Maria Silvia Pereira Rodrigues Alves Barbosa. E pelo mesmo motivo, somado a busca
pelo primeiro emprego, logo apos minha graduagdo me mudei para Sdo Paulo capital. Em
terras paulistanas, tive de me adaptar e, por mais que o Espanhol fosse minha lingua
estrangeira de maior dominio, as demandas do mercado por professores de Inglés me puseram
a trabalhar como professora em duas renomadas escolas de idiomas, lecionando em ambas as
linguas em diferentes niveis. Foi também na capital que pude cursar como aluna especial a
disciplina “Ensino, Aprendizagem e Aquisicdo de Espanhol como Lingua Estrangeira a Luz
do Pensamento Complexo” sob a mentoria da Profa. Dra. Fatima Cabral Bruno no Programa
de Pos-Graduagdo em Letras (Lingua Espanhola e Literaturas Espanhola e
Hispano-Americana) na Universidade de Sdo Paulo (USP). Ali, através das leituras e debates
propostos pude refletir acerca de diversos contextos de ensino-aprendizagem de lingua
adicional, bem como, dos sistemas educacionais nos quais alunos e docentes estdo inseridos e
que, inevitavelmente, os atravessam.

Em 2017 retornei a minha cidade natal, Franca-SP, e nos anos subsequentes lecionei
em instituigdes de ensino de diversas modalidades, dentre elas, em um contraturno bilingue;
escolas de ensino fundamental e médio; além de cursos de idiomas, preparatérios e

pré-vestibulares. Contudo, quanto mais me envolvia com o ensino de inglés, mais meu
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interesse em fazer intercdmbio em um pais angléfono crescia. Foi entdo que em 2019 me
mudei para Dublin, na Irlanda, lugar onde além de estudar, eu também poderia trabalhar.

Minha chegada a ilha esmeralda se deu quase simultaneamente ao inicio da pandemia
de COVID-19 no pais. Naquele contexto, minha experiéncia em Dublin foi diferente do que
eu esperava e, apesar das afligdes e dos lockdowns’, com o passar do tempo e das pessoas,
surgiram alternativas que me permitiram vivenciar o que mais almejava, trabalhar com
educacdo. Soube que poderia validar o meu diploma, tornar-me professora de ECCE (Early
Childhood Care and Education) e assim o fiz. Dessa forma, pude lecionar para criangas de 3 e
4 anos em uma escola irlandesa. Nessa instituicdo, muitos dos meus alunos eram filhos de
imigrantes, isso porque, por ser uma cidade cosmopolita, Dublin recebe cidadaos de todos os
lugares da Europa e do mundo. Essa miscelanea cultural era justamente o que procurava, € a
uma experiéncia que me permitiu conhecer e participar do processo de ensino-aprendizagem
de muitas criangas bilingues, podendo colocar em pratica muito do que ja havia estudado e,
principalmente, aprender através da singularidade de cada familia. Os questionamentos e os
deslumbres advindos desta vivéncia, certamente, foram as pecas que faltavam para eu decidir
de vez investigar as particularidades do bilinguismo.

Passados os planejados dois anos de imersdo na lingua inglesa e nutrindo ainda mais
interesse pelo ensino bilingue, retornei ao Brasil em 2021 e em agosto desse mesmo ano,
ingressei no Programa de Pés-Graduagdo em Tecnologias, Comunicacdo ¢ Educacdo do
Mestrado Profissional da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). A escolha pelo
programa se deu por seu carater interdisciplinar e dialdgico com o mercado de trabalho, e
meus primeiros meses como mestranda foram sucedidos por uma intensa (des)construcao do
meu conhecimento académico.

No caso da disciplina “Topicos Especiais em Educacgdo e Tecnologia” ministrada pelo
Prof. Dr. Renato de Aquino Lopes e pela Profa. Dra. Vanessa Matos dos Santos, as leituras,
reflexdes e debates propostos, além de orientarem a produgdo de um artigo fundamentado na
teoria do Fluxo criada pelo psicdlogo hungaro Mihaly Csikszentmihalyi e nos dirigir no
processo de producdo de um jogo sério elaborado na plataforma online Scratch, trouxe ao
centro do debate a importancia da gamificacdo no processo de ensino-aprendizagem e
infinitas possibilidades pedagogicas que o professor pode usufruir por meio de Tecnologias

Digitais da Informagdo e Comunica¢ao (TDIC).

' No contexto da pandemia de COVID-19, o termo lockdown refere-se a um conjunto de medidas adotadas a fim
de limitar ou prevenir a propagagao do virus. Essas medidas incluiram o fechamento de empresas néo essenciais,
a restricdo de aglomeragdes publicas e a exigéncia de que os individuos permanecessem em casa, exceto para
atividades indispensaveis, como comprar alimentos, procurar atendimento médico ou realizar trabalho essencial.
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Ja a disciplina “Monitoramento e Andlise de Midias Sociais”, orientada pela Profa.
Dra. Mirna Tonus, contribuiu enormemente para minha formag¢do no sentido de aprofundar
minha compreensdo sobre as midias sociais e seu funcionamento, assim como a aplicagdo de
multiplas ferramentas de monitoramento que possibilitam novos recortes tematicos na
producdo de conhecimento cientifico.

Por fim, as disciplinas “Procedimentos Metodologicos de Pesquisa e
Desenvolvimento”, ministrada pela Profa. Dra. Adriana Cristina Omena Santos, e
“Fundamentos Epistemologicos Interdisciplinares: Informagdo e sociedade”, ministrada pelo
Prof. Dr. Cairo Mohamad Ibrahim Katrib, abordaram, respectivamente, as diferentes fases de
uma pesquisa cientifica de acordo com sua natureza e especificidade, bem como, multiplas
perspectivas epistemoldgicas plausiveis de serem adotadas, para que assim eu pudesse
revisitar meu projeto de pesquisa inicial munida dos recursos necessarios para aperfeigcoa-lo.

Logo apos a conclusdo dessas disciplinas e norteada por muitas indagagdes, julguei

~ 9

necessario voltar ao “chao” da escola publica, desta vez, apds diferentes experiéncias
pessoais, profissionais e académicas. Assim, em 2022 ingressei como professora na rede
municipal de ensino de Uberlandia-MG, participando de um projeto piloto, chamado
“Docéncia Itinerante”, elaborado pelo Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz (CEMEPE). Nessa circunstancia, pude perceber como o fato de falar duas
linguas adicionais e ter morado em outros paises, mesmo sendo oriunda da rede publica de
ensino, instigava a curiosidade dos alunos e os motivava. Estar ali, sabendo aquilo, era uma
prova que eles também poderiam.

A vista disso, refleti muito sobre outros “ganhos” que minhas vivéncias e saberes me
proporcionam, ndo s6 para o mercado de trabalho, mas muito além disso, em diversos ambitos
da minha vida. Assim, quando descobri a existéncia de escolas publicas bilingues de escolha
no Brasil, um misto de sentimentos me acometeram. Primeiro, alegria, por saber ser possivel;
segundo, interesse, acerca das especificidades destas institui¢des; e terceiro, esperanga, de que
um dia mais criangas brasileiras possam usufruir dos beneficios da educacdo bilingue.
Destarte, nasceu este trabalho, sob orientacdo da minha orientadora Profa. Dra. Vanessa

Matos dos Santos, responsavel por mobilizar conhecimentos e conduzir reflexdes que me

possibilitaram desenvolver a presente dissertagao.
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1.2 DELINEAMENTO DA PROPOSTA

Ainda que o conceito de bilinguismo ndo parega muito dificil de ser definido, seu
carater heterogéneo fez com que muitos estudiosos apresentassem suas concepgdes, mas que
até hoje ndo haja um consenso acerca do tema. Todavia, mesmo que as teorias sejam diversas,
¢ inegdvel sua hodierna expansao, seja pelo resultado do crescimento de fendmenos como a
globalizacdo, migracdes transnacionais, ascensao econdmica da classe C ou até mesmo fruto
do imaginario popular que considera linguas de prestigio como a porta de entrada para um
futuro promissor (Megale, 2018). O fato ¢ que, visando atender essa demanda, o surgimento
de escolas de idiomas, bilingues ou internacionais vive um crescimento exponencial no Brasil.

Isso nao seria um problema, se considerassemos apenas os beneficios advindos do
bilinguismo, sejam eles de cunho cognitivo, econdmico ou social. Entretanto, também ¢é
necessario considerar quem, predominantemente, ndo tem acesso a educacgdo bilingue no
Brasil e quais sdo as consequéncias disso. Isso porque, sendo a educacgdo bilingue ofertada
majoritariamente por instituigdes privadas, os beneficios deste tipo de formacdo sdo
usufruidos principalmente por individuos que podem pagar, fator que acentua ainda mais as

disparidades educacionais, econdmicas ¢ sociais brasileiras.

O crescimento de escolas que se dizem bilingues ocorre sobretudo na rede privada,
mas € importante considerar que cerca de 80% dos estudantes brasileiros da
educagdo basica estdo matriculados em escolas publicas. Contudo, as informagdes
disponiveis sugerem que o interesse por esse tipo de educag@o perpassa diferentes
classes sociais e faixas etarias. Nesse sentido, € preciso garantir que as ja existentes
desigualdades educacionais ndo sejam aprofundadas pela impossibilidade de as
classes trabalhadoras oferecerem aos seus filhos as mesmas possibilidades de
vivenciar linguas, processos interculturais e perspectivas inovadoras de educacgdo
(Brasil, 2020).

Diante dessa problematica, surge a questdo norteadora desta pesquisa: “Existem
escolas publicas bilingues de escolha? no Brasil? Em caso afirmativo, onde estdo
localizadas?”. Para respondé-la, o objetivo geral deste estudo ¢ mapear as escolas publicas

bilingues de escolha em todo o pais.

2 A luz de Hornberger (vide segdo 2.3), Cavalcanti (1999) traz como sinénimo de “educagdo bilingue de
enriquecimento” o termo “educagdo bilingue de escolha”, adotado por este trabalho em detrimento de outros
como “educagdo bilingue de elite” ou "educagdo bilingue de prestigio” empregados por outros autores. Isto
porque, haja vista que o objeto de estudo desta investigacao trata-se de instituigdes publicas bilingues brasileiras
que contenham parte de sua carga horaria ministrada em lingua adicional (inglés, espanhol, francés, alemao,
etc.), optamos por um termo mais abrangente que, em um primeiro momento, ndo evocasse apenas fatores de
cunho econdémico.
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Para tanto, especificamente, buscou-se: 1) relevar os principais eventos historicos e
normativos relacionados a educagao bilingue no Brasil (ocorridos, principalmente, a partir da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, em 1996); i1) compreender
e problematizar o conceito de Tecnologia Social, com base nas perspectivas de Dagnino
(2004; 2008; 2019) e Bava (2004); iii) mapear a oferta, por parte de escolas publicas, de
educacdo bilingue; e, por fim, vi) problematizar os limites e as potencialidades das escolas
publicas bilingues de escolha como tecnologias sociais.

Neste sentido, de acordo com os principios estabelecidos por Gil (2002), este estudo
assume a forma de uma pesquisa que ¢ tanto exploratoria quanto descritiva. No que concerne
aos métodos utilizados neste trabalho, além da pesquisa bibliografica, também conduzimos
uma pesquisa documental e um levantamento. Em relacdo a abordagem metodologica, esta
investigacao estd em conformidade com o método misto, conforme delineado por Creswell
(2021).

Sob uma perspectiva cientifica, este estudo se fundamenta na caréncia de dados
abrangentes relacionados as escolas publicas bilingues de escolha no contexto brasileiro.
Adicionalmente, sua abordagem interdisciplinar oferece contribuigdes significativas para
diversas areas do conhecimento, englobando Tecnologia, Comunicagao e Educacdo. Do ponto
de vista social, a justificativa repousa na hipotese de que essas escolas publicas bilingues de
escolha representam manifestacdes tangiveis de Tecnologia Social, sendo assim, o
mapeamento e analise dessas instituicdes t€ém o potencial de suscitar questdes relevantes e
podem influenciar positivamente a expansao dessa politica publica.

A presente dissertagdo ¢ composta por 6 capitulos, sendo eles: 1) Apresentagdo; 2)
Embasamento tedrico: Linguagem, Bilinguismo e Educagdo Bilingue; 3) Recortes historicos:
Educagao Bilingue no contexto brasileiro; 4) Tecnologia Social e Bilinguismo; 5) Percurso

Metodologico e 6) Analise.



2 EMBASAMENTO TEORICO: LINGUAGEM, BILINGUISMO E EDUCACAO
BILINGUE

2.1 LINGUAGEM

Tendo em conta que o objeto estudo deste trabalho sdo escolas bilingues de escolha no
Brasil e que um dos maiores objetivos dessas institui¢cdes seja mediar o processo de aquisicao
de Lingua Adicional® (LA) dos alunos, consideramos imprescindivel abordarmos as principais
correntes modernas voltadas a aquisicdo de linguagem. Para tanto, optamos por iniciar esta
secdo com uma breve apresentacdo das principais teorias da area, tomando por base o trabalho
de Lima (2011).

Os estudos voltados a aquisi¢ao de linguagem tiveram suas origens na primeira metade
do século XX, tendo suas raizes fixadas na psicologia comportamentalista® € sendo seu
principal representante Skinner (1957 apud Lima, 2011). Entretanto, apesar desta teoria ter
influenciado diretamente as investigagdes referentes a aquisicdo de LA, no sentido de
considerar a lingua como sendo fruto de estimulos externos - input (repeticdo, memorizagao e
habitos), neste primeiro momento, os estudos comportamentalistas tinham como objetivo
apenas a analise do processo de aquisi¢do de Lingua Materna® (LM).

Posteriormente, quando estendida a LA, os estudos comportamentalistas influenciaram
a criacdo de algumas vertentes metodoldgicas que, por vezes, sdo utilizadas até os dias de
hoje. Dentre elas, destacam-se o Método Audio-lingual (Larsen-Freeman; Long, 1994 apud
Lima, 2011), baseado na repeticio e memorizagdo de estruturas; e a Analise Contrastiva de
Lado (1957) / Weinreich (1953), que visa a comparagdo da LM e de LA com o propoésito de
observar os erros cometidos pelos aprendizes, para entdo prevé-los e soluciona-los durante o

processo de ensino-aprendizagem.

> No presente estudo, adota-se o termo LA para designar a(s) lingua(s) adquirida(s) ou aprendida(s) ap6s o
sujeito ja possuir competéncias linguisticas minimas, ou seja, sdo aquelas que ndo se configuram como a lingua
materna do falante. Entretanto, salienta-se que “o conceito de lingua adicional, longe de ser um mero acréscimo,
implica respeito a lingua do outro, a trocas culturais, podendo ser um significativo componente construtor de
espagos interculturais com outras linguas e suas culturas” (Ramos, 2021, p. 251).

4 Os chamados comportamentalistas - também conhecidos como ambientalistas, associacionistas, condutivistas
ou behavioristas - atribuem as caracteristicas individuais de cada ser humano exclusivamente a fatores externos.

5 Embora haja outros termos utilizados para exprimir o mesmo conceito, neste trabalho, adota-se LM para
designar a primeira lingua com a qual um individuo tem contato ¢ estabelece uma relagdo subjetiva dotada de
diversos aspectos linguisticos ¢ ndo-linguisticos. Neste sentido, ndo se trata, necessariamente, daquela falada por
sua mae, mas sim aquela que se aprende naturalmente, por meio de maior interagdo com o meio e sem a
necessidade de reflexdo linguistica consciente por parte do falante, em outros termos, ¢ a lingua que se
desenvolve na medida em que o proprio individuo adquire novas habilidades motoras e cognitivas (Spinassé,
2008).
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Quase que simultaneamente ao comportamentalismo, surge a teoria gerativista de
Chomsky (1959 apud Lima, 2011) que defende a existéncia de um Dispositivo de Aquisi¢ao
de Linguagem (DAL), bem como uma Gramatica Universal (GU) inerente a todo ser humano
dotado de sua plena capacidade intelectual, ou seja, afirmando o carater bioldgico da lingua e
considerando, portanto, a lingua como um processo altamente criativo, sendo apenas ativado e
ndo criado pelo input no qual o individuo é submetido.

Desta teoria chomskiana, deriva-se o estudo de Krashen (1977 apud Lima, 2011), que
assevera a existéncia de cinco mecanismos responsaveis por fazer com que o aprendiz
relacione suas capacidades linguisticas com dados que podem influencia-las: 1. Aquisi¢cao
versus Aprendizagem; 2. Ordem Natural; 3. Input; 4. Monitor e 5. Filtro Afetivo. Dentre estas
hipoteses, destacamos a terceira, Input, na qual faz referéncia a necessidade do aprendiz de
receber estimulos compreensiveis adicionados a certo nivel de dificuldade (i +1), ou seja,
partindo do mais “simples” ao mais “complexo”.

A partir da hipotese de Input de Krashen e, considerando que as teorias tratadas acima
ndo se anulam, mas sim se complementam, mencionamos Santos (2001, p. 7) que afirma: “a
educagdo ¢ um processo desorganizativo de seus equilibrios anteriores, perpassando-lhe,
mediante novos conhecimentos, outras estruturas, sempre provisorias e reajustaveis”, ou seja,
o processo de aquisicao de qualquer conhecimento, bem como de LA, advém da inser¢do de
elementos desconhecidos a organizagao preestabelecida, visando uma reflexao destes a fim de
uma continua reestruturagao do individuo.

Neste sentido, trazemos ao centro do debate Lev Vygotsky, psicdlogo russo, expoente
de diversas discussoes acerca da génese dos processos psicologicos tipicamente humanos no
inicio do século XIX que, devido ao seu carater transdisciplinar®, ainda hoje alcanga diversas
areas do conhecimento, como Artes, Literatura, Linguistica, Neurologia, Educagdo, dentre
outras. Para este trabalho, os preceitos vygotskyanos nos interessam, principalmente, no que
dizem respeito a intrinseca relacdo entre linguagem e desenvolvimento cognitivo, a relevancia
da historia individual e social do sujeito, bem como aos desdobramentos de sua abordagem no
tocante as implicacdes do bilinguismo na inteligéncia de uma pessoa.

A abordagem sociointeracionista de Vygotsky representa uma contribuigdo
significativa para a compreensdo do desenvolvimento humano, pois, como o proprio autor

enfatiza em sua obra, diferente da abordagem botanica, que considera a singularidade das

¢ Neste trabalho, entendemos que “a transdisciplinaridade se caracteriza geralmente por esquemas cognitivos que
atravessam as disciplinas, por vezes, com uma tal viruléncia que as coloca em transe” (Morin, 2009, p. 51).
Sendo assim, Vygotsky se denota um pesquisador transdisciplinar devido a sua abordagem integradora acerca de
objetos tratados por diversas areas do conhecimento.
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funcdes psicologicas superiores como resultado do desenvolvimento de um individuo como
um todo, e da zooldgica, cuja énfase tedrica se da nas similaridades entre a inteligéncia pratica
entre criangas € macacos antropodides’, sua teoria ndo se baseia em plantas ou animais, mas
sim na psicologia humana. Assim, enquanto aquelas teorias postulam a independéncia entre a
linguagem® e a agdo inteligente, para o sociointeracionismo, tanto a linguagem como a
interagdo historica e cultural sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e
desempenham um papel crucial na construcdo do raciocinio pratico de um individuo
(Vygotsky, 2007).

De acordo com Vygotsky (2007), a fala ¢ mais do que a atividade de uso de signos e
deve ser considerada como uma ferramenta fundamental para o controle do ambiente e para a
realizacdo de objetivos. Ele argumenta que a importancia da fala aumenta proporcionalmente
a complexidade da acdo e da solucao requerida. Nesse sentido, em um primeiro momento, a
fala ¢ uma reflexdo cadtica e dispersa que se apresenta juntamente com o processo de
resolugdo de problemas mas, com o tempo, ela passa a preceder a acdo e torna-se um

importante auxiliar no planejamento de objetivos, como por exemplo:

[...] um bebé (que) comega por desenhar, decidindo depois o que é aquilo que
desenhou; numa idade ligeiramente superior, nomeia o seu desenho quando este se
encontra meio feito; e, por fim, decide antecipadamente aquilo que vai desenhar
(Vygotsky, 2001, p. 23).

Vygotsky considera a fungdo comunicativa e social intrinseca aos seres humanos, e,
portanto, conclui que, inicialmente, a fala da crianga também ¢ essencialmente desta natureza.
Deste modo, o discurso da crianga em seus primeiros anos de vida € caracterizado por duas
formas distintas: o discurso egocéntrico e o discurso comunicativo. Enquanto o primeiro se

caracteriza pela transferéncia dos comportamentos sociais cooperativos para a esfera das

7 “Antropoides ou Man-like apes eram denominados os macacos considerados com maior indice de homologia
em relagdo aos humanos: gibdo, orangotango, chimpanzé e gorila” (Huxley, 2011 apud Uchoda; Waisse, 2014, p.
5).
8 Embora frequentemente muitas pessoas usem os termos “linguagem”, “lingua” e “fala” de forma
intercambiavel, no ambito linguistico ¢ crucial discernir esses conceitos. Neste trabalho, atribuimos a designacao
de “linguagem” a qualquer sistema de sinais convencionais no qual os individuos interagem mutuamente. Por
outro lado, entendemos a “lingua” como uma forma de linguagem que utiliza a palavra como unidade de
comunicagdo, ou seja, configura-se como um sistema gramatical, pertencente a um conjunto de individuos,
constituido por um conjunto de signos (o Iéxico) ¢ um conjunto de regras para combinagdo desses signos (a
gramatica em sentido amplo). Sendo assim, a “lingua” é uma institui¢cdo social de natureza abstrata, externa aos
individuos que a utiliza, e concretizada apenas por meio da “fala”, a qual se apresenta como um ato individual
dirigido pela vontade e pela inteligéncia, isto €, a fala ¢ a maneira como pessoas reais, em situagdes reais,
produzem enunciados reais. Por fim, sublinha-se que a diferenciac@o entre “linguagem”, “lingua” e “fala” possui
um carater essencialmente didatico, pois esses trés conceitos denominam aspectos distintos de um processo
amplo, que ¢ a comunica¢do humana (Terra, 2018).
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fungdes psiquicas internas, o segundo ¢ marcado pela utilizacdo de formas de discurso
socializadas e, embora ambas as formas sejam sociais, suas func¢des sdo distintas. Para
Vygotsky, com o tempo, o discurso egocéntrico dissociado do discurso social geral leva a
formagdo do discurso interior, que ¢ simultaneamente essencial para o pensamento autistico €
para o pensamento logico, para ele, mesmo em situagdes que ndo haja a emissdo de um Unico
som e que a solugdo do problema se desenrole de maneira ndo-verbal a linguagem e o

pensamento humano operam de maneira interdependentes.

O discurso egocéntrico como forma lingiiistica separada, autonoma e o elo genético
altamente importante na transi¢do entre o discurso oral e o discurso interior, um
estadio intermédio entre a diferenciagdo das fung¢des do discurso oral e a
transformagio final de uma parte do discurso oral em discurso interior. E este papel
de transi¢do do discurso egocéntrico que lhe confere um interesse tedrico tdo grande.
Toda a concepcdo do desenvolvimento do discurso se alterard profundamente,
consoante a interpretagdo que se der ao papel do discurso egocéntrico. Assim, o
nosso esquema de desenvolvimento — primeiro, o discurso social, depois o discurso
egocéntrico, depois o discurso interior — diverge profundamente ndo s6 do esquema
behaviourista tradicional, — discurso oral, murmurio, discurso interior — mas
também da seqliéncia de Piaget — que passa do pensamento autistico para o
discurso socializado e o pensamento logico através do discurso e do pensamento
egocéntrico. Na nossa concep¢do a verdadeira trajetdria de desenvolvimento do
pensamento ndo vai no sentido do pensamento individual para o socializado, mas do
pensamento socializado para o individual (Vygotsky, 2001, p. 25).

Tendo em vista a influéncia exercida pelo ambiente no discurso da crianga e, por
conseguinte, em seu desenvolvimento, outro postulado foi realizado por Vygotsky, desta vez
referente ao processo de media¢do, concernente a relagcdo do individuo com seus pares e com
o mundo. Para o pesquisador, dois elementos bdasicos influenciam nessa mediag¢do: o
instrumento, que auxilia o sujeito na realizacdo de uma atividade exterior (como o machado
para cortar lenha), e o signo, que representa algo diferente de si mesmo (como a placa de
“PARE” no transito) (Rego, 1995). Nessa perspectiva, Vygotsky enxerga que “o signo age
como um instrumento da atividade psicologica de maneira analoga ao papel de um
instrumento no trabalho” (Vygotsky, 2007, p. 38), isto porque no que se refere a linguagem, os
signos seriam “‘instrumentos psicologicos” capazes de nos auxiliar em nossas atividades
psiquicas como associar, lembrar, comparar, relatar, escolher, dentre outras. Entretanto, o

autor também assinala que essa relacao nao ¢ limitante:

[...] nenhum deles pode, sob qualquer circunstancia, ser considerado isomoérfico com
respeito as fungdes que realizam, tampouco podem ser vistos como exaurindo
completamente o conceito de atividade mediada. Poder-se-iam arrolar varias outras
atividades mediadas; a atividade cognitiva ndo se limita ao uso de instrumentos ou
signos (Vygotsky, 2007, p. 39).
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Do mesmo modo, Vygotsky também sublinhou as diferengas intrinsecas entre signos
¢ instrumentos, baseando-se, principalmente, nas formas que ambos orientam o
comportamento humano e na direcao da influéncia exercida por eles. Sendo assim, enquanto o
instrumento se direciona externamente operando sobre o objeto e modificando-o, o signo se
direciona internamente, ndo atuando sobre o objeto, mas controlando o proprio individuo.
Valendo-se do exemplo ja mencionado, enquanto o machado (instrumento) transforma a
arvore (objeto) em lenha, a placa de “PARE” (signo) influencia na tomada de decisdao do
motorista (individuo).

Apesar dessas diferengas, Vygotsky afirma que o elo psicoldgico real entre eles €
estabelecido a medida em que “o controle da natureza e o controle do comportamento estao
mutuamente ligados, assim como a alteracdo provocada pelo homem sobre a natureza altera a
propria natureza” (Vygotsky, 2007, p. 40), isto ¢, se d& na interacdo dialética entre
individuo/sociedade, em que, de maneira miitua e simultdnea, o homem modifica seu meio e ¢
por ele modificado. A vista disso, Vygotsky também afirma que “todas as fungdes superiores
originam-se das relagdes reais entre individuos humanos” (Vygotsky, 2007, p. 40). Esse
processo ¢ chamado pelo autor de “internalizagdo” e compreende as fungdes do
desenvolvimento humano que, primeiramente, aparecem em nivel social (interpsicoldgico) e
depois passam a um nivel pessoal (intrapsicologico) (Vygotsky, 2007).

Contudo, este ndo se trata de um processo simplista, como bem afirma Vygotsky:

Acreditamos que o desenvolvimento da crianga ¢ um processo dialético complexo
caracterizado pela periodicidade, desigualdade no desenvolvimento de diferentes
fungdes, metamorfose ou transformacdo qualitativa de uma forma em outra,
embricamento de fatores internos e externos, e processos adaptativos que superam os
impedimentos que a crianca encontra. Dominados pela nocdo de mudanga
evolucionaria, a maioria dos pesquisadores em psicologia da crianga ignora aqueles
pontos de viragem, aquelas mudangas convulsivas e revoluciondrias que sdo tdo
frequentes no desenvolvimento da crianga. Para a mente ingénua, evolugdo e
revolugdo parecem incompativeis ¢ o desenvolvimento histdrico s6 esta ocorrendo
enquanto segue uma linha reta (Vygotsky, 2007, p. 51).

A partir desses conceitos, Vygotsky (2007) voltou-se a relacdo entre
desenvolvimento infantil e aprendizado, a principio subdividindo as concepgdes teoricas ja
existentes em trés grandes grupos: primeiro, cujo desenvolvimento da crianga ¢ compreendido
como um processo independente do aprendizado, que por sua vez necessita do
desenvolvimento para acontecer; segundo, no qual aprendizado e desenvolvimento sdo vistos
como 0 mesmo processo; € terceiro, em que desenvolvimento e aprendizado sdo processos

diferentes porém interdependentes; para entdo propor uma nova conjectura acerca da relacao
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entre desenvolvimento e aprendizado e apresentd-la em trés etapas: desenvolvimento real,
desenvolvimento proximal e desenvolvimento potencial. Para Vygotsky (2007), o
desenvolvimento real seria aquilo que o individuo € capaz de realizar por si sO, ou seja, sem
nenhuma ajuda; o desenvolvimento proximal, por sua vez, diz respeito as atividades que a
pessoa pode desempenhar contando com auxilio externo; e o desenvolvimento potencial, as
habilidades que um ser humano ainda ndo possui, independente do suporte oferecido. Nesse
sentido, o autor propde que o processo de aprendizado e desenvolvimento ndo sdo idénticos
nem simultaneos, pelo contrario, afirma que o aprendizado progride de forma mais rapida que
o desenvolvimento, resultando na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

De maneira simples, a ZDP se refere a diferenca entre o que uma crianga € capaz de
fazer sozinha e o que ela ¢ capaz de fazer com a ajuda e orientacdo de uma pessoa mais
experiente. Para a abordagem sociointeracionista, este ¢ um conceito fundamental uma vez
que demonstra que o desenvolvimento humano ndo ocorre apenas por meio da maturacdo
biologica ou da aprendizagem individual, pelo contrario, se d4 em grande parte através da
mediagdo de um sujeito com mais conhecimento. Deste modo, € possivel afirmar que através
da interagdo social e colaboracdo, a crianga ¢ capaz de adquirir novas habilidades e
conhecimentos que, com o tempo, podem ser internalizados e incorporados ao seu repertorio
individual, tornando-se parte de seu desenvolvimento real. De forma geral, o conceito de ZDP
altera a concep¢do comum de que, uma vez que uma crianga compreenda o significado de
uma palavra ou domine uma operagao, como a adi¢do ou escrita, seu desenvolvimento esta
praticamente concluido. Na verdade, ¢ apenas o comego. Analisar a educagdo dessa forma
destaca que, por exemplo, o dominio de uma nova habilidade ¢ a base para o desenvolvimento
futuro de processos mentais complexos na crianca.

Nesse sentido, a analise de Vygotsky nos interessa especialmente porque ampara
nossa hipdtese de que os beneficios de uma educagdo bilingue ndo se limitam ao dominio de
um novo idioma por parte dos estudantes mas que, para além disso, “o aprendizado
adequadamente organizado (de uma lingua adicional) resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam

impossiveis de acontecer” (Vygotsky, 2007, p. 61).

2.2 BILINGUISMO

Antes de iniciarmos a discussao sobre o fendmeno que intitula esta se¢do, ¢ necessario

assinalar que o conceito de bilinguismo ¢ complexo e contemplado por varias defini¢cdes. O
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senso comum diz que ser bilingue € ser capaz de se comunicar em duas linguas perfeitamente.
Essa ideia remonta a defini¢cdo proposta por Bloomfield que caracteriza o bilinguismo pelo
“controle nativo de duas linguas” (Bloomfield, 1935, apud Megale, 2005); isto ¢, um
individuo bilingue seria aquele que performa suas habilidades linguisticas (expressao oral,
compreensdo auditiva, expressdo escrita e compreensado leitora) igualmente em duas linguas.

Todavia, essa definicdo desconsidera que ha pessoas que, devido a suas vivéncias
particulares, ndo detém equivaléncia entre sua Lingua Materna (LM) e uma Lingua Adicional
(LA) e que, por nao utilizarem as linguas com que operam para os mesmos fins e com os
mesmos interlocutores, dificilmente desenvolvem o mesmo nivel ou tipo de conhecimento em
cada uma delas (Wei, 2000). Este seria o caso, por exemplo, de um jovem brasileiro, filho de
imigrantes que, apesar de falar muito bem o idioma dos pais, ndo ¢ capaz de escrever ou ler
em dada lingua. Neste caso, a falta de paridade entre LM e LA faria deste individuo menos
bilingue?

Por entender que a resposta a problematizacdo requer um conceito mais amplo que
aquele proposto por Bloomfield (1935 apud Megale, 2005), buscamos outros autores que se
debrucaram sobre o tema a fim de encontrar uma defini¢do que melhor abrangesse as
realidades multiplas e heterogéneas dos individuos bilingues. A partir dai, o conceito de
bilinguismo ora se apresenta como a “competéncia minima em uma das quatro habilidades
linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever) em uma lingua diferente de sua lingua nativa”
(Macnamara, 1967 apud Megale, 2005), ora como “a capacidade individual de falar uma
segunda lingua obedecendo as estruturas desta lingua e ndo parafraseando a primeira lingua”
(Titone, 1972 apud Megale, 2005) e até como a pratica de alternativamente usar duas linguas
em diversos contextos comunicativos (Appel; Muysken, 1992).

Vale ressaltar ainda que essas ndo foram as Unicas concepgOes cunhadas pelos
estudiosos do bilinguismo apds Bloomfield e que todas elas, apresentadas aqui ou ndo, trazem
particularidades, visto que cada definicdao busca calcar-se em apenas um(alguns) aspecto(s) do
sujeito bilingue, seja em sua competéncia linguistica minima em LA, originalidade de sua
producao oral, alternancia na pratica de LM e LA ou outros.

Contudo, assim como Harmers e Blanc (2000) salientam, o bilinguismo se trata de um
fendmeno complexo e multidimensional e, portanto, deve ser investigado levando em
consideragdo ndo apenas os aspectos linguisticos, mas também diversos niveis de analises
como individual, interpessoal, intergrupal, social etc. Sendo assim, sublinha-se a necessidade
de apontar as dimensdes consideradas ou a concepgao adotada ao falarmos do tema, ja que o

conceito ndo ¢ estanque, nem homogéneo. Dessarte, nesta pesquisa adota-se o conceito de
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Baetens (1986), para quem o bilinguismo se d4 na coexisténcia de ao menos duas linguas no
mesmo falante, ndo importando a equivaléncia do nivel de proficiéncia em cada uma, mas sim
o papel significativo que essas linguas conjugam quando em pratica.

Para além do dominio de um cédigo, consideramos que falar uma lingua também ¢
conhecer e reconhecer os multiplos processos que a influenciam e por ela sdo influenciados.
Para ilustrar, nos valeremos da func¢do “medial intransitivizadora” do clitico® “se” da
gramatica espanhola, na qual o agente da acdo ¢ desfocalizado enquanto a mudanga de estado
produzido ¢ evidenciada (Castafieda; Melguizo, 2006); isto €, através do uso do pronome
reflexivo se + pronomes indiretos (me/te/le/nos/los/les) + verbo conjugado, um enunciado,
mesmo que apresente um agente identificavel, pode expressar involuntariedade, pois o foco

da mensagem deixa de ser o sujeito e passa a ser a propria agao:

Ex.: El reloj se me rompid"

Neste exemplo, apesar de se indicar o agente, o fato de ser uma acdo involuntaria
também se explicita, em contrapartida, em outros idiomas como portugués e inglés, mesmo
que possamos indeterminar o agente através de constru¢cdes como “o reldgio se quebrou” ou
“the clock broke (itself)”, indicar que o fato tenha sido um acidente a0 mesmo tempo em que
identificamos o sujeito - ainda que seja como mero espectador ou até mesmo vitima da
situagdo - seria impossivel. A vista disso, até onde essa variagio seméntica pode influenciar
na maneira como falantes de linguas distintas experienciam o mundo?

Para a cientista cognitiva Lera Boroditsky (2011), uma das muitas consequéncias
dessas diferencas linguisticas pode ser a memoria. Em seus estudos publicados em 2010,
Boroditsky e sua aluna Caitlin Fausey descobriram que diante de videos de pessoas
estourando baldes, quebrando ovos e derrubando bebidas, telespectadores falantes de inglés,
japongés e espanhol tendem a descrever e recordar de acontecimentos acidentais e intencionais
de modo diferente. Isto é, quando os eventos eram voluntarios, todos os participantes
indicavam o agente da acdo e posteriormente todos se lembravam igualmente bem do
ocorrido. Em contrapartida, quando se tratava de um acidente, os falantes de japonés e

espanhol tendiam a indeterminar o sujeito e, posteriormente, se lembravam menos de quem

? Por “cliticos” compreende-se pronomes pessoais obliquos 4tonos que se ligam a forma verbal. Em portugués
sua posicdo varia em proclise, mesoclise ou énclise, j& em espanhol, pode apresentar-se como proclitico ou
enclitico.

' Traducdo livre: “O reldgio se quebrou”.
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estava envolvido, ao passo que os falantes de inglés, que normalmente indicavam o agente, se
recordavam melhor do episddio.

Boroditsky (2011) ressaltou ainda que a variagdo na capacidade de identificar o sujeito
envolvido em cada evento se mostrou relativa a estrutura da lingua dos grupos participantes e
nada tinha a ver com a memoéria de cada individuo, isto ¢, concluiu que pessoas que falam

linguas diferentes tendem a atentar-se a detalhes distintos.

Cada (lingua) fornece seu proprio conjunto de ferramentas cognitivas e encapsula o
conhecimento e a visdo de mundo desenvolvidos ao longo de milhares de anos
dentro de uma cultura. Cada uma contém uma maneira de perceber, categorizar e dar
sentido ao mundo, um guia inestimavel desenvolvido e aperfeigoado por nossos
ancestrais (Boroditsky, 2011, p. 65).

Sendo assim, podemos afirmar que, além da fungdo comunicativa, aprender uma LA
também se relaciona a possibilidade de ter acesso a uma nova forma de experienciar e
influenciar o mundo, uma vez que o papel da linguagem ndo se restringe apenas a
comunicagdo, mas também no tocante ao desenvolvimento do pensamento individual e
histérico da consciéncia humana. Nesse sentido, ainda que seja inegavel o fato de que
aprender uma LA possa “abrir portas para um futuro promissor”, estudos comprovam que os
beneficios do bilinguismo'' s3o inimeros ¢ ndo se limitam a maiores oportunidades no
mercado de trabalho. Dentre eles, destacam-se os beneficios de cunho cognitivo e social. Mais
especificamente, a formagdo do desenvolvimento da consciéncia metalinguistica, que se da
pela compreensdo das arbitrariedades fonéticas e gramaticais; maior poder de abstragdo e
analise; melhor desenvolvimento do pensamento criativo; absor¢do de novas culturas e
valores e, por conseguinte, amplia¢do da tolerancia a diferentes grupos étnicos e do respeito
aos direitos fundamentais humanos (Ianco-Worrall, 1972; Carmel, et al., 2013; Bialystok,
2001 apud Brasil, 2020).

No que tange aos beneficios usufruidos por criancas bilingues entre 2 a 6 anos
comparadas a outras monolingues de mesma idade, destacamos principalmente o
desenvolvimento acelerado do controle inibitdrio'?; maior controle cognitivo, especialmente

nos niveis de atencdo, processamento globais de eficiéncia, tempo de resposta e precisdo;

" Note que aqui falamos de bilinguismo no geral € ndo apenas daquele estabelecido entre portugués como LM e
inglés como LA.

12 “Controle inibitério é a capacidade de controlar comportamentos e pensamentos, focar em informagdes
relevantes e ignorar as irrelevantes para desempenhar uma tarefa do dia a dia” (Kramer; Saldanha, 2015 apud
Dias; Muner, 2019).



24

crescimento de memoria de trabalho"; desenvolvimento precoce das fungdes executivas'?;
retardamento do aparecimento de deméncia; e maior chance de interagdo com o mundo
(Kramer; Saldanha, 2015; David, 2016; Takatsu, 2017; Pereira et al., 2010; Craik, et al.,
2019; Brentano; Finger, 2010 apud Dias; Muner, 2019).

Tendo em conta todos esses beneficios e considerando tantos outros que aqui nao
foram mencionados, ressaltamos o carater transformador da educacao bilingue, topico tratado

na proxima se¢do deste trabalho.

2.3 EDUCACAO BILINGUE

Quando falamos em educagdo bilingue muitas vezes o conceito ja vem carregado de
equivocos. O primeiro deles ¢ considerarmos como ensino bilingue apenas aquele voltado
para linguas de prestigio, principalmente o inglés, esquecendo-nos, por exemplo, de outras
tantas linguas presentes no territorio brasileiro como a Lingua Brasileira de Sinais - Libras;
linguas indigenas, africanas e aquelas presentes em territorios de fronteira. A vista disso, além
de apontarem-se os beneficios da educagao bilingue, se faz necessario caracterizar esse tipo
de ensino.

Para Harmers e Blanc (2000, p. 189), por educacdo bilingue entende-se “[...] qualquer
sistema de educagdo escolar no qual, em dado momento e periodo, simultinea ou
consecutivamente, a instrucao ¢ planejada e ministrada em pelo menos duas linguas”. Porém,
vale destacar que os autores ndo consideram como educagdo bilingue programas nos quais a
lingua adicional ¢ vista unicamente como objetivo e ndo como meio pelo qual a construgdo de
saberes diversos se realiza. Nesse sentido, para eles, uma escola bilingue compreende, além
do ensino de uma LA, a construgdo de conhecimentos variados através de dada lingua.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Megale exemplifica:

[...] em escolas bilingues portugués-inglés, por exemplo, ao invés de somente aulas
de inglés, nas quais a finalidade tnica ¢ o aprendizado da lingua-alvo, s@o
ministradas também aulas em inglés, que possuem uma finalidade dupla: o ensino
da lingua e o ensino do contetido. (Megale, 2018, grifo nosso).

3 “Meméria de trabalho é um tipo de memoria breve que serve para determinar se uma nova informagio é

importante a ponto de ser transformada em uma nova memoria ou se esta informacdo ja consta como uma
memoria” (Talamini; Tessaro; Scherer, 2012 apud Dias; Muner, 2019).

14 “Funcgdes executivas compreendem processos cerebrais que interferem em diferentes aspectos na vida do
individuo, através delas ele ¢ capaz de lembrar e associar diferentes informagdes, rever a forma de pensar,
planejar e filtrar distragdes. As fungdes executivas sao divididas em trés dimensdes, sendo elas memoria de
trabalho, controle inibitério e flexibilidade cognitiva” (Comité Cientifico do Niucleo Ciéncia pela Infancia, 2016
apud Dias; Muner, 2019).
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Isto posto, ¢ de extrema importancia compreendermos que este conceito abarca
diferentes modelos e programas bilingues que se distinguem. Hornberger (1991) apud
Freeman (1998) caracteriza os modelos de educacao bilingue baseando-se em seus objetivos
de planejamento linguistico e orientagdes ideologicas em relagcdo a diversidade linguistica e
cultural na sociedade, por outro lado, os tipos de programas bilingues sdo definidos de acordo
com as caracteristicas estruturais e contextuais especificas. Os modelos de educagdo bilingue
sao compreendidos como categorias mais amplas e abstratas que os tipos € podem ser
classificados como de transi¢do, de manutengado e de enriquecimento.

De modo geral, o modelo de tramsi¢do visa incentivar os alunos de linguas
minoritdrias a adotar a lingua majoritdria e as normas culturais dominantes da sociedade
nacional, a fim de que sejam assimilados pelo corpo social. O modelo de manutencio
objetiva estimular os alunos de minorias linguisticas a manter a sua lingua materna, reforcar a
sua identidade cultural e afirmar os seus direitos civis na sociedade nacional. Por fim, o
modelo de enriquecimento tem como finalidade o desenvolvimento das linguas minoritarias
em niveis individual e coletivo, o pluralismo cultural na escola ¢ na comunidade, ¢ a uma
sociedade nacional integrada que valorize a autonomia dos grupos culturais (Hornberger,
1991 apud Freeman, 1998).

Segundo Hornberger (1991 apud Freeman 1998), as classificagdes de programas sdo
mais especificas do que as de modelos e podem nos auxiliar a compreender as variagdes
atuais dos programas de acordo com suas caracteristicas contextuais e estruturais. Em relagao
as caracteristicas contextuais, a autora sublinha a natureza dos estudantes (como, por
exemplo, quantidade, estabilidade, admissdo voluntidria ou involuntdria, situacdo
socioeconOmica, status de imigracdo e minoria involuntaria e lingua materna dos discentes) e
o perfil dos professores (como, por exemplo, etnia, nivel de proficiéncia e formagdo). Quanto
as caracteristicas estruturais, Hornberger aponta o funcionamento do programa bilingue na
escola (se ¢ voltado para toda a escola ou apenas para uma parte dos alunos) e o papel das
linguas ministradas (LM e LA) na instru¢do (como, por exemplo, em todo o curriculo ou em
padrdes de estrutura linguistica utilizados em sala de aula, bem como seus objetivos).

Tendo isso em vista, no proximo capitulo abordaremos as caracteristicas do ensino
bilingue no Brasil, bem como os recortes histdricos que influenciaram em sua atual

conjectura.
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3 RECORTES HISTORICOS: EDUCACAO BILINGUE NO CONTEXTO BRASILEIRO

3.1 BREVE HISTORICO

Retomar a histéria da educacdo bilingue no Brasil, ainda que de maneira breve, nos
remonta diretamente ao fato da nacdo brasileira abrigar, desde sua origem, uma ampla
diversidade linguistica e, portanto, ser um territério plurilingue. Isto porque, antes mesmo da
chegada dos portugueses em 1500, falavam-se no pais cerca de 1078 linguas indigenas
(Rodrigues, 1993, p. 23 apud Oliveira, 2009). No atual cenario brasileiro, estima-se que haja
aproximadamente 215 diferentes idiomas em uso. As nag¢des indigenas do pais utilizam cerca
de 180 linguas (chamadas autdctones), enquanto as comunidades de imigrantes empregam
outras 30 linguas (chamadas al6ctones). Além disso, ¢ importante mencionar as linguas de
sinais, sobretudo a Libras - Lingua Brasileira de Sinais - e as linguas afro-brasileiras presentes
nos quase mil quilombos oficialmente reconhecidos no territorio brasileiro (Oliveira, 2009).

Ainda que esta seja uma realidade presente desde a formacao do Brasil, foi apenas na
Constitui¢ao Federal de 1988 que a educacao as pessoas com deficiéncia (sem aludir

exclusivamente aos surdos) e aos povos indigenas foi mencionada:

Art. 208. O dever do Estado com a educag@o sera efetivado mediante a garantia de:
III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Art 210. § 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem (Brasil, 1988).

Sublinha-se aqui que entre a primeira Constituicdo Federal do Brasil em 1824 ¢ a
ultima de 1988 ha uma janela de 164 anos e, apesar da Constituicdo de 1934 instituir a Unido
a competéncia de “fixar o plano nacional de educagdo, compreensivo do ensino de todos os
graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execucao, em todo o
territorio do Pais” (Brasil, 1934), a auséncia de legislacdo que considerasse as especificidades
que a educagdo indigena e de surdos requerem, também ¢é uma forma de apagamento
identitario dessas pessoas.

Outro grande marco legislativo para o ensino bilingue no Brasil ¢ a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) - 9394/96 que, apos a inclusdao da Lei n° 14.191 de 2021, prevé uma série de
normas em relacdo a questdo linguistica das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia

auditiva. Dentre elas destacamos, o Artigo 3°, inciso XIV, que assinala a necessidade de



27

respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria desses grupos. J& o Artigo 60
define a educagdo bilingue de surdos como modalidade de ensino escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como LM e em portugués escrito como LA para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas; dito Artigo também estabelece a
necessidade de servicos de apoio educacional especializado e materiais didaticos e professores
bilingues com formagdo adequada, bem como, a garantia de que esses estudantes tenham
acesso a uma educacdo de qualidade, sem prejuizo das prerrogativas de matricula em escolas
e classes regulares. Por fim, a lei também prevé a participacdo das entidades representativas
das pessoas surdas nos processos de contratacdo e avaliagdo periddica dos professores (Brasil,
1996).

No tocante ao ensino bilingue aos povos indigenas, ademais do paragrafo 3° do Art. 32
da LDB que vem de encontro com o paragrafo 2° do Art. 210 da Constitui¢dao Federal, que
prevé o direito direito das comunidades indigenas a utiliza¢ao de suas respectivas LM durante
o ensino fundamental, o paragrafo 3° do Art. 35, incluido pela Lei n° 13.415 de 2017, estende
este direito ao ensino médio (Brasil, 1996).

Especificamente em relacdo a Lingua Brasileira de Sinais, em 2022, foi decretada e
sancionada a Lei n° 10.436, a qual reconhece a Libras como um meio legitimo de
comunicagdo e expressdo com estrutura gramatical propria, definindo-a como um sistema
linguistico visual-motor proveniente da comunidade brasileira de pessoas surdas. Além disso,
estabelece que o poder publico e as empresas concessionarias de servigos publicos devem
promover e apoiar o uso ¢ a difusdo de Libras como um meio de comunicagdo efetiva dos
surdos. Deste modo, a referida lei também garante atendimento adequado as pessoas com
deficiéncia auditiva nos servigos de saude, além de integrar o ensino de Libras nos cursos de
forma¢do de Educacdo Especial, Fonoaudiologia e Magistério, no ensino médio e superior,
como parte dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), sem substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa (Brasil, 2002).

E importante notar, no entanto, que até o presente momento nio tratamos de nenhum
marco legislativo que contemple outras modalidades de ensino bilingue, ainda que uma das

primeiras demandas do pais por uma regulamentagao especifica date-se de 1967:

[...] Em base ao art. 104 da Lei n° 4.024/61 que facultava cursos ou escolas
experimentais, os Conselhos Estaduais poderiam autorizar o funcionamento de tais
cursos ou escolas desde que fossem cursos primarios ¢ médios. No caso de
experiéncias pedagogicas bilinglies, o Parecer n° 290/67 do CFE autorizou
explicitamente o funcionamento do Liceu Pasteur de Sdo Paulo sob condigdes



28

determinadas a serem controladas pelos Conselhos Estaduais de Educagéo (Brasil,
1967 apud Brasil, 2020).

Sublinha-se ainda que o Art. 104 da Lei n® 4.024/61, utilizado como base para a
autorizacdo de funcionamento do Liceu Pasteur de Sao Paulo, foi revogado pela Lei n® 9.394
de 1996, fato que tornou ainda mais urgente a elaboracdo de diretrizes que contemplassem
ditas “experiéncias pedagdgicas bilingues”.

De maneira semelhante, segundo o Censo Escolar de 2022, no Brasil hé cerca de 178,3
mil escolas de educagdo basica que atendem, ao todo, 47,4 milhdes de estudantes
matriculados, sendo 19% oriundos da rede privada de ensino (Brasil, 2023). Deste total,
conforme estimativa da Abebi - Associa¢ao Brasileira de Ensino Bilingue, aproximadamente
3% das 40 mil escolas privadas brasileiras, em torno de 1,2 mil instituicdes, contam com
algum programa de educacdo bilingue (Marini, 2018). Todavia, a auséncia de normas que
caracterizem e orientem essas instituigdes em relagdo a outras que tenham como objetivo
apenas o ensino e aprendizagem de lingua adicional fez-se imperativa e refletiu-se em novos

desdobramentos que serdo tratados na proxima sec¢ao.

3.2 POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA A EDUCACAO PLURILINGUE"

Reconhecendo a relevancia e urgéncia do tema e motivado pelos diversos
questionamentos feitos ao Ministério Publico por institui¢des de ensino bilingue que ndo se
viam contempladas pela LDB, o Conselho Nacional de Educagdao (CNE) reuniu especialistas
nacionais e internacionais que se dedicam ao estudo da tematica a fim de elaborar o Projeto de
Resolugdo'® das Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educagdo Plurilingue e,
apos ampla discussdo, emitiu o Parecer 2/2020 favoravel a tais diretrizes em 09 de agosto de
2020.

Pontua-se ainda que embora o Ministério da Educagdo, at¢ o momento, nao tenha
homologado estas diretrizes e, sendo assim, que elas sejam passiveis de serem modificadas
antes de se tornarem normas nacionais, ¢ razoavel supor que este Parecer exercera influéncia
significativa na norma que serd, em algum momento, publicada. Cabe ainda sinalizar que

nesse documento, o CNE considerou nao apenas as escolas bilingues de escolha, mas também

15 Nesta se¢do, optamos pelo termo "plurilinguismo" a fim de contemplarmos o Parecer 2/2020 emitido pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que visa versar ndo apenas a educacdo bilingue de escolha, mas também
a educagdo indigena, de surdos e em regides de fronteiras.

16 Projetos de resolugdo sdo destinados a regulamentar matérias. Em outras palavras, elaboragdo de normas legais
acerca de alguma tematica.
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outras modalidades bilingues/plurilingues presentes no contexto brasileiro como educagao
indigena, de surdos e em regides de fronteira, tanto na esfera ptblica quanto privada.

Nesse sentido, o titulo do documento foi adotado a fim de contemplar a realidade
multilingue do Brasil e seu conteudo buscou abranger a oferta de educagao bilingue em quatro
tipos de escolas: 1) escolas bilingues, ii) escolas com carga horaria estendida em lingua
adicional (ECHELA); iii) escolas brasileiras com curriculo internacional (EBCI) e iv) escolas
internacionais. Nas proximas se¢des trataremos brevemente do conteudo deste documento

dando enfoque nas questdes relativas ao ensino bilingue de escolha.

3.2.1 Projeto de Resoluc¢io - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Oferta de

Educacao Plurilingue

Dentre outras orientagdes, o Projeto de Resolucdo contido no Parecer 2/2020
estabeleceu que a principal diferenca entre as escolas bilingues e as escolas com carga horaria
estendida em lingua adicional é a necessidade de as primeiras promoverem um curriculo
unico e integrado em ambas as linguas, ao passo que no segundo caso, a LA tem carater
complementar. Nesse sentido, a carga hordria do curriculo de escolas bilingues reflete essa
premissa, uma vez que estipulou-se a necessidade em LA de no minimo de 30% e no maximo
50% na Educacgdo Infantil e Fundamental e no ensino médio de no minimo 20% na grade
curricular oficial'’. Além disso, escolas de carga horaria estendida devem oferecer 3 horas ou
mais de aula em LA, considerando que 50% da carga hordria j& ¢ obrigatoria por lei.

E necessario sublinhar que esses pardmetros estabelecem nio s6 o tempo minimo de
instru¢do de lingua adicional nas escolas bilingues, mas também o tempo maximo, haja vista
que em todos os casos a proposta apresentada visa que a carga hordria de lingua portuguesa
ndo seja inferior a lingua adicional. Dessa forma, “escolas bilingues” que ainda trabalham
com imersdo total em LA ou superior a carga horaria maxima definida acima também deverao
se adequar, alinhando-se mais congruentemente com o conceito de educagdo bilingue, que
busca a construcdo do conhecimento em duas linguas e ndo apenas em lingua adicional.

Outra exigéncia € o projeto politico pedagdgico de escolas bilingues que, diante dessa
regulamentagdo, deverd contemplar todas as etapas da escolarizagdo oferecidas pela

instituicdo e ndo pode, de maneira alguma, ser de caracter optativo aos alunos, enquanto a

17 O maximo nio consta por conta do Novo Ensino Médio € da possibilidade de incluir-se itinerarios formativos
na lingua adicional.
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Unica prescricdo de escolas com carga horaria estendida ¢ que as atividades na lingua
adicional sejam necessariamente oferecidas a todos os alunos.

O Projeto de Resolucao também assinala as diferengas entre escolas brasileiras com
curriculo internacional e escolas internacionais e define as primeiras como instituicdes que
adotam parcerias, materiais e propostas curriculares de outro pais, oferecendo curriculos em
lingua portuguesa e linguas adicionais, em oposi¢do as ultimas que estdo assujeitadas a outros
paises de onde provém as suas diretrizes curriculares. Todavia, salienta-se que para que sejam
reconhecidas como escolas bilingues, essas instituicdes necessitam seguir as Diretrizes
estabelecidas por essa Resolucao.

Em relagdo as escolas brasileiras com curriculo internacional, a carga horéria deve

seguir legislagdo e normas brasileiras atendendo o tempo minimo estipulado para as

oSl

disciplinas obrigatoriamente ministradas em lingua portuguesa, porém, o tempo relativo

instrucdo em/de lingua adicional ¢ de escolha da instituicdo. Em contrapartida, para que

o

O~

dupla diplomagdo seja possivel, mesmo que seguindo diretrizes curriculares de outro pais,
indispensavel as escolas internacionais seguir legislacdo e normas brasileiras, como por

exemplo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

3.2.2 Formacao de professores

Os professores que atuardo em escolas bilingues deverdo atender as seguintes
especificagdes para a Educacdo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental: graduacgao
em Pedagogia ou em Letras; comprovacdo de proficiéncia no minimo em nivel B2 de acordo
com o Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)'®; e formagdo
complementar em Educagdo Bilingue (ou comprovacdo de curso em andamento) em

institui¢do reconhecida pelo Ministério da Educagao (MEC), podendo ser, curso de extensao

' O Quadro Comum de Referéncia Europeu (CEFR) propde um sistema de classificagdo de proficiéncia
linguistico baseado em seis niveis (Al, A2, B1, B2, Cl1 e C2). De maneira geral, usudrios de nivel Al sdo
capazes de compreender e utilizar expressdes e frases cotidianas, se apresentar, fazer perguntas pessoais e
interagir de forma simples, contando com a colaborag@o do interlocutor. O nivel A2 inclui usudrios que possam
entender frases e expressdes de seu cotidiano e comunicar-se de forma simples sobre assuntos rotineiros.
Usuarios do nivel B1 sdo capazes de compreender os principais pontos de um texto quando a linguagem utilizada
¢ padrdo, clara e familiar, também sdo capazes de produzir um discurso simples e coerente sobre tdpicos
familiares e de interesse pessoal. Integram-se ao nivel B2, usuarios que podem compreender ideias de um texto
complexo e interagir sem que haja esfor¢o por parte de nenhum dos interlocutores com um certo grau de fluéncia
e espontaneidade sobre diversos assuntos. Os usuarios do nivel C1 sdo capazes de compreender textos longos de
uma ampla gama de exigéncias e expressar-se de forma efetiva, fluente, bem estruturada, coesa detalhada e
flexivel, sem o uso de expressdes muito obvias. Por fim, usudrios do nivel C2 podem entender com facilidade
praticamente tudo que ouvem ou léem, resumir informagdes de diferentes fontes e expressar-se muito precisa e
fluentemente até em situagdes mais complexas (Trim et al., 2001).
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com no minimo 120 horas, pos-graduagdo lato sensu, mestrado ou doutorado na area. J& os
docentes que ministram aulas nos anos finais € no ensino médio necessitardo de comprovagao
de proficiéncia e formacdo complementar em Educacdo Bilingue se atuarem em lingua
adicional.

O primeiro ponto a ser levantado € a suposta equivaléncia entre o titulo de pedagogo e
letrologo sugerida pelo documento ao definir que o professor deve possuir uma destas
qualificagdes para atuar em Educacdo Infantil ou nos primeiros anos do Fundamental em
escolas bilingues. Proposi¢do problemadtica, uma vez que, de forma geral, os cursos de
Pedagogia e Letras possuem formagdes bem distintas, sendo a primeira mais voltada para a
docéncia nas primeiras etapas da educagio basica'® (Brasil, 2006) e a segunda mais focada no
estudo das linguas, linguagens e suas literaturas (Brasil, 2001).

Outro ponto a ser questionado refere-se a exigéncia de formacao complementar em
educagdo bilingue apenas aos professores dos Ultimos anos do Fundamental e Ensino Médio
que ministram aulas em LA. A contradi¢do dessa se¢do revela-se quando justaposta ao
referido pelo proprio documento como caracteristica de uma escola bilingue: “promocao de
curriculo tnico e integrado e ministrado em duas linguas de instrucdo, visando ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e académicas dos estudantes
nessas linguas” (Brasil, 2020). Neste caso, fica claro uma incongruéncia, visto que,
tratando-se de um curriculo Unico e integrado, apenas uma parte do corpo docente estara
habilitada em educagdo bilingue sugerindo que os professores que ndo lecionam em LA nao
fazem parte deste tipo de ensino.

Por fim, mesmo que fique estabelecido pela Resolugdo que a formagdo e capacitacdo
dos professores de escolas bilingues da rede publica ficara a cargo da Unido, a situagdo dos
docentes da rede privada nao fica muito esclarecida, deixando subentendido que a
responsabilidade de adaptacdo ¢ individual, logo, isentando as instituicdes de ensino de se
comprometerem com a adequagdo desses profissionais a regulamentagdo, o que

evidentemente causara problemas aos profissionais que atuam/atuardo nestas instituigoes.
3.2.3 Avaliacio
A Resolucdo estabelece que, no minimo, 80% dos alunos de Escolas Bilingues e

Escolas com Carga Horaria Estendida devem alcancar os seguintes niveis de proficiéncia, de

acordo com sua etapa escolar: até o 6° ano, nivel A2 no CEFR; até o 9° ano, nivel BI no

19 Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
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CEFR; ¢ até o término do 3° ano do Ensino Médio, nivel B2 no CEFR. Embora reconhe¢amos
que a formacdo de um professor bilingue va muito além da proficiéncia linguistica, ¢
importante questionarmos o fato de tais Diretrizes pressuporem que, ao concluirem o Ensino
Médio em escolas bilingues, os alunos devem ter o mesmo nivel de proficiéncia dos docentes
que atuam nessas instituigdes. Isso aponta para uma possivel discrepancia nas expectativas
entre os niveis de habilidade dos alunos e dos professores.

O documento também salienta que ficard a critério das instituigdes a definicdo dos
processos avaliativos e recomenda ao MEC a criagdo ou adogao de padroes de avaliagao e de
certificacdo de proficiéncia tanto para estudantes, quanto para docentes em nivel nacional.
Recomendagao imperativa, dado que a Resolu¢dao deixa muitos questionamentos em aberto,
como por exemplo, a adocdo destes exames que focam apenas no aspecto linguistico, em
detrimento de outro(s) que contempla(m) o ensino bilingue de uma forma integral. Outra
incerteza ¢ em relagdo a quem arcard com o custo de tais exames, ja que os principais testes
de proficiéncia do mercado ndo tém um valor acessivel a maioria da populagdo. A titulo de
ilustracdo, buscamos trés centros aplicadores de exames internacionais®® para consulta de
preco dos testes de Cambridge (inglés), DELE?' (espanhol) e DELF?*? (francés) para os niveis

A2, Bl e B2. Os valores encontrados foram dispostos na seguinte tabela 1:

Quadro 1 - Valores de referéncia de testes de proficiéncia

Exame A2 B1 B2
Cambridge RS 655,00 R$ 701,50 R$ 1188,00

DELE R$ 320,00 R$ 320,00 RS 420,00

DELF R$ 313,00 RS 423,00 R$ 517,00

Fonte: Elaboragao Propria.

Comparados ao salario minimo atual (referéncia: setembro de 2023) de R$1302,00, os

valores mencionados representam aproximadamente:

20 Cambridge: https://saopauloopencentre.com.br/datas/. Acesso em: 25 fev. 2023.

DELE: https://belohorizonte.cervantes.es/br/diplomas _espanhol/precos diplomas_espanhol.htm. Acesso em: 25
fev. 2023.

DELF: https://www.aliancafrancesa.com.br/delf-dalf/. Acesso em: 25 fev. 2023.

! Diploma de espafiol como lengua extranjera

2 Diplome d'études en langue frangaise



https://saopauloopencentre.com.br/datas/
https://belohorizonte.cervantes.es/br/diplomas_espanhol/precos_diplomas_espanhol.htm
https://www.aliancafrancesa.com.br/delf-dalf/

Quadro 2 - Percentual valor testes de proficiéncia em relag@o ao salario minimo
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Exame A2 B1 B2
Cambridge 50,3% 53,8% 91,2%

DELE 24,5% 24,5% 32,2%

DELF 24% 32,4% 39,7%

Fonte: Elaboragao Propria.

E importante frisar, no entanto, que tais valores sdo em carater exemplificativo, dado
que cada teste de proficiéncia pode variar de acordo com seu tipo, lingua e até a institui¢ao
que oferece o exame.

Por fim, define-se que as escolas brasileiras com curriculos internacionais, mesmo nao
estando submetidas a mesma verificagdo, devem informar as familias em relacdo aos
processos de avaliacdo estabelecidos pelos curriculos internacionais, ademais de respeitar a
legislagdo nacional referente as disciplinas do curriculo brasileiro; e que as escolas
internacionais devem seguir os acordos determinados em seus estatutos de fundagdo e o

disposto nesta Resolugdo para o curriculo brasileiro.

3.2.4 Diretrizes de prazos

Com a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacao
Plurilingue pelo MEC, as escolas bilingues contardao com um periodo para o planejamento e
revisdio do seu Projeto Politico Pedagodgico (PPP). Dessa forma, caso os prazos se
mantivessem como na Resolu¢do apds a sua homologagdo, as escolas que trabalham com a
Educagao Infantil apresentariam um novo PPP até janeiro de 2022 e aquelas que trabalham
com o Ensino Fundamental ¢ Médio até janeiro de 2023, em contrapartida as instituicdes que
precisassem modificar suas propostas atuais, seria necessario a elaboracdo e apresentacdo de
um plano de adequacdo, de acordo com as novas diretrizes a ser entregue junto ao PPP da
escola para o ano letivo de 2021. Contudo, considerando que a Resolucdo ainda aguarda
homologagdo e que estes prazos ja nao sdo mais exequiveis, evidentemente, as datas que

foram estabelecidas serdo modificadas.
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4 TECNOLOGIA SOCIAL E BILINGUISMO

Tendo em consideragdo o enfoque previamente dado ao Bilinguismo, antes de
iniciarmos as discussdes pertinentes a este capitulo, se faz necessario explorarmos o conceito
de Tecnologia Social (TS). Para tanto, nosso recorte tem inicio a partir da Escola de Chicago.
A denominacdo “Escola de Chicago” designa um conjunto de socidlogos e investigadores
associados a Universidade de Chicago nos Estados Unidos, entre o final do século XIX e o
inicio do século XX, e sua relevancia substancial reside em seus estudos sociologicos e sua
vasta influéncia sobre variados campos das ciéncias sociais (Becker, 1996).

Concernente ao presente tema, autores da Escola de Chicago, como Small (1898) e
Henderson (1901), ja descreviam, no final do século XIX, avancos tecnologicos que se
assemelham as discussdes contemporaneas sobre TS. Eles defendiam, de forma analoga aos
debates atuais, uma abordagem socioldgica interconectada com a materialidade do mundo, na
qual os aspectos técnicos, materiais e sociais se fundem de forma indissociavel no contexto de
uma comunidade (Duque; Valaddao, 2017). Nesse sentido, Henderson afirma que as

tecnologias deveriam ser sociais, pois cada uma deve ser:

[...] um sistema de organiza¢do consciente e proposital de pessoas, em que cada
organizagdo social, real e natural encontra seu verdadeiro lugar, e todos os fatores
em harmonia cooperam para realizar um conjunto cada vez maior e em proporgdes
mais desejadas de ‘saude, riqueza, beleza, conhecimento, sociabilidade e equidade’
(Henderson, 1901, p. 471 apud Duque; Valadio, 2017, p. 3).

Concomitantemente, em ambito politico, o conceito de Sarovaya de Mahatma Gandhi,
na India, ja4 defendia uma politica cientifica e tecnologica coerente com os modelos
produtivos e as condi¢des econdmicas e sociais das comunidades artesanais (Herrera, 2010).
De acordo com Herrera (2010), Gandhi argumentava que todas as tecnologias deveriam ser
“adequadas” contextualmente, em uma abordagem integrada de desenvolvimento social,
econdmico e cultural local. Assim, sua principal meta residia na transformagao da sociedade
hindu por meio de um desenvolvimento interno e natural, € ndo por uma imposi¢do externa.
Desse modo, a doutrina social de Gandhi ja abarcava a concepcao de Tecnologia Apropriada
(TA), ainda que ele jamais tenha empregado essa expressao.

Posteriormente, na segunda metade do século XX, criticas e alternativas tecnologicas,

como essas mencionadas, foram relevantes para a consolidacao de modelos que se opunham
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as Tecnologias Convencionais®, geralmente registradas na literatura como Tecnologias
Apropriadas (Rybczynski, 1980; Akubue, 2000 apud Duque; Valadio, 2017) e Tecnologias
Intermediarias (Schumacher, 1977 apud Duque; Valadao, 2017).

Segundo Herrera (2010), a Tecnologia Intermediaria (TT) foi proposta por Schumacher
na década de 1960 e se referia a uma tecnologia que, comparada aquela utilizada até entdo,
exigia menor investimento de capital por posto trabalhista. Além disso, essa tecnologia
deveria ser de pequena escala, descentralizada, relevante para areas rurais, baseada em
recursos locais e de funcionamento e manutengdo simples. E valido sublinhar que o termo
“tecnologia apropriada (TA)” também foi usado pelos planejadores indianos no inicio dos
anos 1960 com um significado muito semelhante ao proposto por Schumacher para a TT*.

Mais adiante, nas décadas de 1970 e 1980, o desenvolvimento de modelos
tecnologicos aproximados as conceituagdes de Tecnologias Apropriadas, ou seja, modelos
baseados em produgdo de pequena escala, para uso familiar ou comunitario, ndo alienantes e
de baixo custo, foi intenso. Isso porque as TA foram significativas nos modelos de
desenvolvimento econdmico da época, pois permitiam seu acesso por aqueles que nao
poderiam obté-las pelos métodos convencionais (Silva, 2012, apud Duque; Valadao, 2017).
No entanto, os programas institucionais, nos quais as transferéncias desses modelos se
baseavam, como o Programa de Transferéncia de Tecnologias Apropriadas (PTTA) no Brasil
sob responsabilidade do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), mostravam sinais de esgotamento até o final da década de 1980, devido, entre outros
aspectos, as criticas contundentes que recebiam (Garcia, 1987 apud Duque; Valadao, 2017).
De acordo com Silva (2012, p. 35 apud Duque; Valadao, 2017, p. 6), “[...] a TA atendia ao
sentimento de culpa dos pesquisadores do Primeiro Mundo, que se mantinham distantes do

publico que queriam beneficiar”.

% Compreende-se por tecnologia convencional aquela que “visa ao lucro e tende a provocar a exclusio social”
(Dagnino, 2013, p. 253 apud Duque; Valadao, 2017, p. 2).

2 A amplitude do movimento das tecnologias apropriadas (TA) pode ser avaliada pelo niimero de termos e
expressdes utilizados para referir-se a essa area, cada um deles denotando uma determinada especificidade.
Dentre as diversas terminologias empregadas, destacam-se: “[...] tecnologia alternativa, tecnologia utopica,
tecnologia intermediaria, tecnologia adequada, tecnologia socialmente apropriada, tecnologia ambientalmente
apropriada, tecnologia adaptada ao meio ambiente, tecnologia correta, tecnologia ecoldgica, tecnologia limpa,
tecnologia ndo-violenta, tecnologia ndo-agressiva ou suave, tecnologia branda, tecnologia doce, tecnologia
racional, tecnologia humana, tecnologia de auto-ajuda, tecnologia progressiva, tecnologia popular, tecnologia do
povo, tecnologia orientada para o povo, tecnologia orientada para a sociedade, tecnologia democratica,
tecnologia comunitaria, tecnologia de vila, tecnologia radical, tecnologia emancipadora, tecnologia libertaria,
tecnologia liberatdria, tecnologia de baixo custo, tecnologia da escassez, tecnologia adaptativa, tecnologia de
sobrevivéncia ¢ tecnologia poupadora de capital. Essas concep¢des, de alguma forma, tentam, na sua origem,
diferenciar-se daquelas tecnologias consideradas de uso intensivo de capital ¢ poupadoras de méao-de-obra,
objetando-se ao processo de transferéncia massiva de tecnologia de grande escala, caracteristico dos paises
desenvolvidos, para os paises em desenvolvimento, que podem criar mais problemas do que resolvé-los”
(Branddo, 2001, p. 13 apud Dagnino; Brandao; Novaes, 2004, p. 22).
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A extenuagdo das TA levou ao surgimento de novas perspectivas em relagdo as
abordagens de desenvolvimento tecnoldgico como alternativas as praticas convencionais.
Dentre elas, algumas se apresentam como “tecnologias voltadas para a base de piramide”
(Prahalad; Hart, 2002; Prahalad, 2005; Hall; Matos; Martin, 2014 apud Duque; Valadao,
2017), “inovagdes sociais” (Martin; Osberg, 2007; Maclean; Harvey; Gordon, 2013 apud
Duque; Valadao, 2017), “grassroot innovations” (Gupta, Sinha; Joradia; et al, 2003 apud
Duque; Valadao, 2017) e “tecnologias sociais” (Dagnino; Brandao; Novaes, 2004; Dias;
Novaes, 2010; Thomas; Fressoli, 2010; Dagnino, 2010; Herrera, 2010; Thomas, 2009;
Fonseca, 2009 apud Duque; Valadao, 2017).

Conforme expresso no titulo deste capitulo, nosso foco recai sobre o conceito de
Tecnologia Social (ou TS) e suas ramificagdes. De modo geral, as TS s3o caracterizadas por
serem construgdes coletivas voltadas para a solugdo de problemas de natureza social,
econdmica e ambiental, que promovem a inclusdo social dos envolvidos (Bava, 2004; Freitas;
Segato, 2014; Peyloubet e/ al., 2010; Rodrigues; Barbieri, 2008; Thomas, 2009 apud Duque;
Valadao, 2017). Além disso, a TS ¢ um conceito que se contrapde a ideia de tecnologia
convencional (TC) (Dagnino, 2010 apud Duque; Valadao, 2017), uma vez que enquanto a TC
“visa ao lucro e tende a provocar a exclusdo social” (Dagnino, 2013, p. 253 apud Duque;
Valadao, 2017, p. 2), a TS tem como objetivo a inclusdo social, a participagdo e a
emancipag¢ao social (Duque; Valadao, 2017).

No entanto, ¢ importante salientar que no campo dos Estudos sobre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (ECTS), ainda ndo héd consenso estabelecido em relagdo a um
conceito para o tema, resultando em diversas acepgdes adotadas por pesquisadores em suas
publicagdes. Diante dessa situacdo e considerando o crescente interesse cientifico em torno
desse assunto, Duque e Valaddo (2017) conduziram um estudo bibliométrico® com o objetivo
de mapear as concepgdes tedricas mais frequentemente adotadas no Brasil para a Tecnologia
Social. Para isso, os autores examinaram artigos publicados no periodo de 2002 a 2015,
seguindo um procedimento metodologico dividido em trés etapas de analise. A primeira fase
concentrou-se em identificar o significado atribuido a TS, a segunda fase buscou categorizar
os trabalhos de acordo com as perspectivas identificadas na primeira etapa, e a terceira fase

visou agrupé-los com base nas fundamentagdes tedricas utilizadas.

% Bibliometria é a “técnica quantitativa e estatistica de medico dos indices de producio e disseminacio do
conhecimento cientifico” (Araujo, 2006, p. 12 apud Duque; Valadao, 2017, p. 5)



37

Para os fins do presente trabalho, nos ateremos a primeira fase da pesquisa de Duque e
Valadao (2017) que identificou duas perspectivas distintas na conceituacdo de Tecnologia
Social. Essas perspectivas sdo as seguintes: a) Uma visdo em que a TS ndo se limita a um
mero artefato, mas abrange todas as interacdes € processos que ocorrem na comunidade.
Nessa abordagem, as TS sdo compreendidas como construgdes sociais que podem ser
adaptadas por meio da adequagio sociotécnica® e sdo frequentemente discutidas nos trabalhos
do autor Renato Dagnino; b) outra visdo em que as TS sdo baseadas no uso de tecnologias em
prol do social. Para essa perspectiva, as TS representam a articulagao de programas e artefatos
que, quando introduzidos no contexto social, tém o potencial de melhorar a qualidade de vida
da sociedade. E possivel notar que os estudos que se aproximam das reflexdes de Silvio
Caccia Bava (2004) tendem a adotar essa defini¢ao TS.

A vista disso, para pormenorizar os conceitos basilares de cada uma dessas vertentes,
bem como para elucidar termos e expressoes utilizada por cada um dos autores, nas proximas
duas secdes abordaremos concepcdes relacionadas & TS em acordo com Dagnino (2004;
2008; 2019) e Bava (2004), tomado aqui como representantes, respectivamente, da primeira e

da segunda vertentes levantadas por Duque e Valadao (2017).

4.1 TECNOLOGIA SOCIAL COMO CONSTRUCAO SOCIAL PASSIVEL DE
ADEQUACAO SOCIOTECNICA

Renato Dagnino, professor do Departamento de Politica Cientifica e Tecnologica da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), ¢ um dos autores mais presentes nas
referéncias bibliograficas sobre Tecnologia Social. Suas reflexdes, seja em trabalhos
conjuntos com outros autores, em publicagdes individuais ou como organizador, sdo
amplamente reconhecidas como uma referéncia no que diz respeito ao marco
analitico-conceitual da TS e grande parte da literatura relacionada ao tema toma suas
contribui¢des como base.

Para Dagnino, Branddo e Novaes (2004), a Tecnologia Social nao precisa, nem deve,
ser restrita a um conceito especifico. Para ele, “[...] o marco da TS da atengao ao processo, ao
caminho que uma configuragdo sociotécnica vai desenhando ao longo de um percurso que nao

tem cena de chegada definida” (Dagnino; Brandao; Novaes, 2004, p. 56). Isto ¢, segundo os

% Segundo Dagnino (2008, p.103), o termo sociotécnico denota “[...] arranjos entre elementos técnicos e sociais
que formam uma outra entidade, algo mais que a simples soma desses elementos, ¢ que se converte num novo
objeto de estudo empregado para explicar, tanto a condigdo tecnoldgica da mudanga social, como a condigo
social da mudanga tecnologica”.
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autores, a TS emerge da comunidade e ndo pode ser replicada”’, uma vez que os atores
envolvidos no processo social a modificam de acordo com suas necessidades através do que
ele chama de adequagao sociotécnica.

A Adequacao Sociotécnica (AST) desempenha um papel fundamental na concepgao
dos processos de desenvolvimento de Tecnologia Social, conferindo ao seu marco uma maior
solidez e eficacia. Em contraposi¢cdo as abordagens citadas no inicio do capitulo 4, as quais
adotavam uma visdo estatica e normativa, a AST destaca a importancia de iniciar um processo
de TS nas condicdes especificas do ambiente em que ele sera implementado. Dessa forma, a
AST enfatiza a necessidade de considerar as caracteristicas e demandas do contexto em
questdo, a fim de alcancar resultados mais efetivos e adaptados as necessidades locais

(Dagnino; Brandao; Novaes, 2004).

[...] a AST pode ser compreendida como um processo que busca promover uma
adequacdo do conhecimento cientifico e tecnologico (esteja ele ja incorporado em
equipamentos, insumos e formas de organizag¢do da produgdo, ou ainda sob a forma
intangivel e mesmo tacita) ndo apenas aos requisitos e finalidades de carater
técnico-econdmico, como até agora tem sido o usual, mas ao conjunto de aspectos
de natureza socioecondmica ¢ ambiental que constituem a relagdo CTS* (Dagnino;
Brandao; Novaes, 2004, p. 52).

A fim de sublinhar a importincia da Adequagdo Sociotécnica no que tange a
Tecnologia Social como um processo de constru¢ao social, Dagnino, Branddo e Novaes
(2004) afirmam que a AST:

a) diz respeito a adaptagdo ou reprojeto do conhecimento existente, considerando
também aquele de natureza incorporada, intangivel ou ticita, levando em conta tanto os
requisitos econdmicos e técnicos quanto os sociais € ambientais;

b) pode ser compreendida como o processo de desenvolvimento da TS, e esta como o
resultado do processo de AST, haja vista que permite o desenvolvimento de tecnologias para a
producdo de bens e servicos alinhados a uma logica solidaria, em oposi¢do a logica de

mercado;

2 No contexto em questdo, a replicagdo se diferencia da reaplicag@o, uma vez que a replicacdo envolve a copia
exata, sem alteragdes, como geralmente ocorre nos modelos tecnologicos convencionais. Por outro lado, a
reaplicacao refere-se a produgdo e reproducdo de tecnologias com base nas dindmicas e 16gicas especificas das
comunidades envolvidas com essas tecnologias. Para Dagnino (2019) “a reaplicagdo supde a operagdo em escala
e a apropriacdo da tecnologia pela comunidade. O que implica envolvé-la, de forma participativa e
compensatoria em termos diretos (renda) ou indiretos (melhora da qualidade de vida, etc.) (Dagnino, 2019, p.
92).

2 Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
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c) enfatiza a inclusdo de wusudrios previamente excluidos do processo de
desenvolvimento tecnoldgico e se preocupa com fatores socioeconOmicos ¢ ambientais que
geralmente sdo tratados como externalidades no projeto da tecnologia convencional;

d) tem como objetivo adaptar a tecnologia convencional e conceber alternativas por
meio de suas sete modalidades (vide Quadro 3). Para tal, ela utiliza critérios adicionais aos
usuais de natureza técnico-econdmica e os aplica a processos de producgdo e circulagcdo de
mercadorias em redes de Economia Solidaria®, com o intuito de otimizar suas implicagdes
sociais, econ0micas e ambientais;

e) pode ser aplicada a diferentes modalidades, sendo organizadas de acordo com a

complexidade e a radicalidade do processo executado, como demonstra o quadro abaixo.

Quadro 3 - Modalidades de Adequagdo Sociotécnica

Modalidades de AST Atividade

Alterag¢do na A manutencdo das caracteristicas do processo de trabalho (uso convencional das
distribui¢do da maquinas, formas de organizagdo do trabalho etc.) em situagdes em que a
receita gerada propriedade dos meios de producdo passe da privada a coletiva, propiciando a

alteragdo na distribuicdo da receita gerada (de lucros ¢ salarios para retiradas) e
promovendo uma modificagdo no contexto sociotécnico, ¢ um embrido de novas
AST.

Apropriagdo A propriedade coletiva dos meios de producdo supde a aquisicdo, pelos
trabalhadores, de conhecimento produtivo, de gestdo e de concepcdo de produtos e
processos, sem que alguma modificacdo seja introduzida nos mesmos. Distingue-se
do conceito usual de “apropriagdo” do conhecimento tecnocientifico a medida que
tem como condi¢@o a propriedade coletiva dos meios de produg@o.

Repotenciamento A postura associada a nova condigdo de propriedade coletiva tende a levar a
modificagdo das maquinas e equipamentos mediante ajustes, recondicionamento ou
revitalizacdo (incorporagdo de componentes e dispositivos mais recentes),
procedimentos de manutencao preventiva etc., visando ao aumento de sua vida ttil
ou a modificacdo das caracteristicas do bem ou do servigo produzido.

Ajuste do processo Um ambiente de trabalho democratico e participativo, ndo submetido ao controle
de trabalho capitalista, levard ao questionamento da divisdo técnica do trabalho. O processo de
trabalho tendera a assumir formas de organizagdo autogestionarias.

Alternativas Entende-se esta modalidade como decorrente da percepgdo de que as anteriores néo
tecnologicas sdo suficientes para dar conta das demandas do empreendimento autogestionario. Ela
implica a busca e selecdo de alternativas tecnologicas ja existentes, distintas da
tecnologia convencional — anteriormente utilizada ou disponivel no mercado —
mediante consultas a pessoas, institui¢des, bancos de dados etc.

Continua.

2 Segundo Dagnino (2019, p. 11), por Economia Solidaria entende-se o “espaco constituido por redes de
producdo e consumo baseadas na propriedade coletiva dos meios de producdo e na autogestdo capaz de
expandir-se e adquirir sustentabilidade no &mbito de uma economia capitalista periférica como a brasileira”.
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Continuagao.
Modalida AST Atividade
Incorporagdo de O prolongamento do processo de busca de tecnologias alternativas tendera a
conhecimento explicitar a necessidade de incorporar conhecimento (intangivel, ndo embutido em
tecnocientifico meios de producdo) existente, para o desenvolvimento de tecnologias (novos
existente processos produtivos, meios de produgdo, insumos etc.). Esta modalidade implica

atividades de “inovagdo incremental”, que tenderdo a ocorrer de forma associada a
instituigdes publicas de Pesquisa ¢ Desenvolvimento (P&D) e ensino.

Busca de O prolongamento do processo de inovacdo incremental tenderd a explicitar a
conhecimento necessidade de incorporar as atividades realizadas nos empreendimentos
tecnocientifico novo | autogestionario resultados da exploragdo da “fronteira” do conhecimento
tecnocientifico. Esta modalidade implica atividades de “inovacdo radical” que
provavelmente demandardo o concurso de institui¢des publicas de ensino e de P&D.

Conclusao.

Fonte: Dagnino, 2019, p. 93-94.

Dessa forma, como bem afirma Dagnino (2008), enquanto os pensadores da TA
enfatizam a tecnologia desejada, sem fornecer muitas orientagdes sobre como alcanga-la e
portanto, preconizam uma certa imobilidade de seu desenvolvimento, o processo de AST
pode ser util, visto que se baseia em uma tecnologia existente e leva em consideragdo o
contexto adverso, além de ndo possuir um objetivo normativo estritamente definido e admitir
que o processo de construcao sociotécnica pode divergir dos projetos e intencdes iniciais.

Além disso, o conceito de AST incorpora a ideia de que o processo de inovagdo™ é
interativo, envolvendo atores diretamente envolvidos na fun¢do inovativa e que possuem
conhecimento tanto da “oferta” quanto da “demanda” da tecnologia. Nesse sentido, o conceito
de AST ressalta a necessidade de uma agenda de politica cientifica e tecnologica mais
abrangente, na qual os atores sejam agentes ativos no processo de construcdo sociotécnica,
garantindo que a tecnologia atenda as suas necessidades e expectativas (Dagnino, 2008).

Neste contexto, a “constru¢do sociotécnica”, segundo o construtivismo, refere-se ao
processo em que as caracteristicas dos artefatos tecnoldgicos sdo definidas por meio de
negociagdo entre grupos sociais relevantes, que possuem diferentes preferéncias e interesses.
Durante esse processo, sdo aplicados critérios de natureza diversa, incluindo critérios

técnicos, até que se alcance uma situagdo de “estabilizacdo” e “fechamento” (Bijker, 1995

30 Em Dagnino e Gomes (2000 apud Dagnino; Branddo; Novaes, 2004), utiliza-se o conceito de inovagio social
para se referir ao conhecimento que visa aprimorar a efetividade dos processos, servicos e produtos relacionados
as necessidades sociais. Esse conhecimento pode ser tangivel ou incorporado em pessoas e equipamentos, além
de ser tacito ou codificado. Além disso, a inovagdo social abrange um conjunto distinto de valores, estilo de
desenvolvimento, projeto nacional e objetivos nas esferas social, politica, econdmica e ambiental e engloba trés
tipos de inovagdo: hardware (desenvolvimento de maquindrio), software (processamento de informagdo) e
orgware (tecnologia de gestao).
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apud Dagnino; Branddo; Novaes, 2004). Em outras palavras, a AST reconhece que a
definicdo e o desenvolvimento das tecnologias sdo influenciados pelas interagdes sociais e
pelas negociagdes entre grupos com perspectivas distintas. Através desse processo de
construgdo sociotécnica, as caracteristicas das tecnologias sdo moldadas e ajustadas para
atender as necessidades e demandas dos diversos atores envolvidos.

Partindo destes pressupostos, ¢ importante ressaltar que o marco analitico-conceitual
da TS, segundo Dagnino, passou por uma evolug¢do em seus trabalhos mais recentes. Isso
porque, diante do uso do termo “Tecnologia Social” por documentos de naturezas diversas,
seu significado original sofreu o que o autor chama de “um deslizamento seméantico”, isto &, o
mesmo termo comegou a ser empregado para referir-se a um significado diferente do original
(Dagnino, 2019). A vista disso, o autor apresenta o conceito de “Tecnociéncia Solidaria”
como alternativa a este problema, buscando, além disso, esquivar-se do maniqueismo
atribuido a conceituagdo originalmente cunhada que se concebia em oposi¢do a Tecnologia
Convencional.

A fim de refletir adequadamente a interacdo cada vez maior entre ciéncia e tecnologia,
Dagnino (2019) adota o termo “tecnociéncia” em oposi¢ao a separacao tradicionalmente
estabelecida entre ciéncia e tecnologia, a qual se baseia na falsa ideia de que a tecnologia ¢
simplesmente a aplicacdo da ciéncia. Essa visdo pressupde erroneamente que a ciéncia seja
intrinsecamente boa, progressiva, universal e neutra, destinada a atender as necessidades da
sociedade, enquanto a tecnologia pode causar maleficios quando utilizada com interesses
escusos e sem ¢ética (Dagnino, 2019).

Dagnino (2019) contesta a ideia de que ciéncia e tecnologia sdo neutras e
independentes entre si. Ele considera essa separacdo como irrealista. Em sua visdo, a
“Tecnociéncia Solidaria” s6 pode emergir em contextos onde os valores e interesses estejam
alinhados a um modelo de desenvolvimento alternativo. Esse ¢ o caso dos empreendimentos
solidarios, que desafiam e se contrapdem a hegemonia dos valores encontrados em ambientes

dominados pela tecnociéncia capitalista:

Tecnociéncia solidaria é a decorréncia cognitiva da agdo de um coletivo de
produtores sobre um processo de trabalho que, em funcdo de um contexto
socioecondmico (que engendra a propriedade coletiva dos meios de producdo) e de
um acordo social (que legitima o associativismo), os quais ensejam, no ambiente
produtivo, um controle (autogestiondrio) e uma cooperagdo (de tipo voluntario e
participativo), provoca uma modificagdo no produto gerado cujo resultado material
pode ser apropriado segundo a decisdo do coletivo (empreendimento solidario)
(Dagnino, 2019, p. 62).
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Ao apresentar este conceito, Dagnino (2019) destaca sua natureza politica e orientada
para politicas publicas. Dessa maneira, o autor ressalta que a Tecnologia Solidaria surge da
intencdo de promover a conscientizagdo, mobilizacdo, participacdo e capacitacdo dos
movimentos populares, bem como da acao do Estado, para desenvolver um conhecimento que
seja utilizado na producdo de bens e servicos, visando a sustentabilidade dos
empreendimentos solidarios que estdo surgindo dentro do contexto da “economia capitalista
periférica brasileira”.

De maneira completar, Dagnino (2019) afirma que em um outro momento caracterizou
a Tecnociéncia Solidaria como o “modo como conhecimentos devem ser empregados visando
a producgdo e ao consumo de bens e servigos em redes de economia solidaria, respeitando seus
valores e interesses, para satisfazer necessidades coletivas” (Dagnino, 2019, p. 63) e para
esclarecé-lo destaca e explica os termos nele contidos em um quadro. Julgando ser esta
explicagdo de grande aporte na compreensdo do que se trata a Tecnociéncia Solidaria,

reproduzimos, a seguir, esta descrigao.

Quadro 4 - Caracterizagao Tecnociéncia Solidaria

modo ¢ um modo do original, peculiar, aberto, mutante e adaptativo baseado numa
cultura, marco analitico-conceitual e em instrumentos metodoldgico-operacionais
especificos: a Tecnociéncia Solidaria ¢ uma proposta em constru¢ao

conhecimentos de qualquer natureza (cientifico, tecnoldgico, religioso, ancestral...) e origem
(academia, empresas, povos originarios, movimentos populares, excluidos...),
desde que coerentes com os valores e interesses caracteristicos da economia
solidaria

devem a Tecnociéncia Solidaria € uma proposta assumidamente normativa, utopica, um
objetivo estratégico em processo, a ser alcangado; associado a um dever-ser

empregados 0 que envolve instrumentos metodoldgico-operacionais especificos, como o da
Adequacdo Sociotécnica que propde com suas sete modalidades o
reprojetamento da tecnociéncia capitalista

producdo a partir de insumos naturais, produtos e rejeitos de empresas, produtos de redes
de economia solidaria, etc.

consumo de bens e consumo final de bens e servigos pelas familias, diretamente, mediante moeda

Servigos social, etc., ou através das compras publicas: merenda e transporte escolar;
consumo produtivo de bens e servicos de empresas ou de redes de economia
solidaria; aquisi¢ao, pelo Estado, de bens para implementar politicas publicas
ndo relacionadas ao consumo das familias (uniforme para presos) ou de servigos
para implementar aquelas ndo relacionadas ao consumo das familias
(manuten¢do de equipamentos publicos, cursos d’dgua), intermediacdo
monetaria, crediticia e financeira

Continua.
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Continuacdo.
redes de economia insisténcia numa associag@o exclusiva e excludente entre Tecnociéncia Solidaria
solidaria e economia solidaria, caracterizada pela propriedade coletiva dos meios de

producdo, autogestdo, relacdes horizontais, solidariedade, distribuicdo do
excedente material ou econdmico decidida pelos seus integrantes; viabilizada
mediante  estratégias de “trabalho e renda” elaboradas (formuladas,
implementadas e avaliadas) pelo Estado

interesses processos de Adequagdo Sociotécnica deverdo sempre levar em conta os valores
- morais, culturais, econdmicos, etc. - ¢ o interesse de consolidacdo e expansdo
da economia solidaria

necessidades referéncia a diferenca entre necessidade e demanda (necessidade com poder de
compra): satisfacdo de necessidades mediante valores de uso (necessidades
materiais e demandas cognitivas associadas)

coletivas o foco da economia solidaria e, por isto, da Tecnociéncia Solidaria, deve ser em
atividades que visem ao bem-estar de toda a sociedade (¢ da conservagdo
ambiental), em especial as levadas a cabo de maneira também coletiva e
associadas a vida em comunidade

Conclusio.
Fonte: Dagnino, 2019, p. 64-66.

Por fim, ressalta-se a intencdo de Dagnino (2019) de desenvolver um conhecimento
direcionado para a producao de bens e servigos, denominado Tecnociéncia Solidaria, por meio
da atuacdao do Estado, visando promover a sustentabilidade dos empreendimentos solidarios
que surgem nas periferias da economia capitalista brasileira. O termo “Tecnociéncia” ¢
empregado para englobar uma ampla gama de conhecimentos. Esse uso surge da percep¢ao
do autor de que o termo “tecnologia” pode ser considerado restritivo, pois se refere apenas a
“aplicacdo da ciéncia”. Sendo assim, Tecnociéncia Solidaria ¢ resultado de uma combinagao
intencionalmente orientada (adequagdo sociotécnica) por forcas contra-hegemonicas, que
engloba conhecimentos de diversas naturezas historicamente desvalorizados e deslegitimados
pelo modo capitalista de organiza¢do social. Nesse sentido, a medida que a Tecnociéncia
Solidaria se estabelece, esses trabalhadores ganham espaco econdmico e social nos circuitos
de producdo e distribui¢do, reclamando o poder de satisfazer demandas das familias e do
Estado que outrora estava nas maos de empresas privadas. Destarte, um Estado solidario deve
priorizar o atendimento das necessidades de toda a sociedade, direcionando sua atengdo a

empreendimentos solidarios.
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4.2 TECNOLOGIA SOCIAL COMO ARTICULACAO DE PROGRAMAS E ARTEFATOS
VOLTADOS PARA QUESTOES SOCIAIS

Silvio Caccia Bava, socidlogo formado em Ciéncias Sociais ¢ Ciéncia Politica pela
Universidade de Sao Paulo (USP), é conhecido por ocupar cargos como o de editor-chefe do
Le Monde Diplomatique Brasil, diretor-pesquisador do Instituto de Estudos, Formagdo e
Assessoria em Politicas Sociais (P6lis) em Sdo Paulo capital e conselheiro administrativo da
ActionAid Brasil®'. Ao longo de sua trajetdria, Bava tem se dedicado a investigar e escrever
sobre diversos temas e suas publicagdes abrangem uma gama de assuntos que sdo
fundamentais para a compreensdo da dinamica social contemporanea. Sendo assim, nesta
secdo, exploraremos algumas de suas concepgdes relativas a TS.

Diante da realidade capitalista em que o poder e o capital se concentram nas maos de
poucas pessoas, e de uma logica de mercado latente que promove a competi¢do, o
individualismo e a lei do mais forte na sociedade, surgem também praticas de resisténcia
através de movimentos sociais e politicos que buscam reverter essa situacdo. Esses
movimentos buscam colocar a economia a servico da sociedade e construir alternativas de
desenvolvimento e organizacdo social com base na solidariedade, na inclusdo social, na busca
da equidade, no respeito aos direitos humanos, na protecdo do meio ambiente e na justica
social. Dessa forma, as TS representam uma contra-reagdo a injusti¢a social e buscam mudar
as condigdes sociais vigentes em favor de um modelo mais justo e sustentavel (Bava, 2004).

Bava (2004) argumenta que esses movimentos contra-hegemonicos costumam seguir
uma direcdo “de baixo para cima”, do social para a esfera politica, ou seja, do local para o
nacional e o global, e constantemente confrontam a hegemonia capitalista, que busca
assimilar e neutralizar a capacidade transformadora dessas experiéncias inovadoras com o
objetivo de esteriliza-las. Como uma alternativa a este paradigma, o autor sugere a construcao
de conhecimento, o desenvolvimento sustentavel, a inclusdo social e as tecnologias sociais.

Ainda segundo o autor, ¢ certo que, globalmente, ndo hd uma referéncia clara de como
superar o paradigma neoliberal e estabelecer o desenvolvimento sustentavel. Isso porque ¢
dificil entender como sustentar tal mudanca sem uma experiéncia concreta como parametro,

uma vez que focar apenas em experiéncias individuais ndo fornece informagdes suficientes

31 ActionAid. "Sobre a ActionAid". ActionAid Brasil. Disponivel em:
[www.actionaid.org.br/sobre-nos/quem-somos].

A ActionAid ¢ uma organizagdo internacional que visa a justica social, equidade de género e étnico-racial, e o
fim da pobreza. Fundada em 1972, tem presenga em 43 paises e impacta mais de 15 milhdes de pessoas
globalmente. No Brasil desde 1999, a organizacdo atua em mais de 2.4 mil comunidades, beneficiando mais de
300 mil pessoas.
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acerca de seu potencial transformador. Nesse sentido, a busca de novos paradigmas e a
passagem de experiéncias-piloto para a adocdo de novas politicas publicas requerem
pesquisas que sistematizem, analisem, debatam e divulguem os conhecimentos advindos de
diversas praticas. Dessarte, uma analise abrangente dessas experiéncias tem o potencial de
sugerir tendéncias opostas que visam deter ou reverter os processos de concentracdo de poder
e riqueza, refletir politicas de distribui¢do de renda e a implementacdo universal de direitos,
além disso, podem influenciar a agenda nacional, destacando a importancia do redesenho dos
acordos federais para apoiar a descentralizagcdo e a democratizacao das politicas publicas.

Similarmente, Bava (2004) enfatiza o papel crucial das comunidades e das redes de
solidariedade como protagonistas das iniciativas transformadoras e democratizantes, em
contraposicdo as abordagens tradicionais adotadas pela maioria dos governos locais que
favorecem suas elites. Para isso, ¢ fundamental buscar uma inclusdo social plena, que nao se
limite a atender apenas as necessidades basicas, mas que valorize cada individuo e cidadao,
acolhendo-os em coletivos que fortalegam seu sentimento de pertencimento e promovam a
representacdo de seus interesses nos processos de decisdo de interesse publico.

No entanto, o autor ressalta que, embora as experiéncias inovadoras se originem “de
baixo para cima”, para que elas ultrapassem a dimensdo de meras experiéncias-piloto, €
essencial construir ambientes institucionais favoraveis. Isso inclui a criagdo de novas leis,
novas formas de financiamento e novos quadros institucionais que envolvam ndo apenas o
governo local, mas também outras instadncias politicas em nivel federal e estadual. Dessa
forma, a consolida¢do das iniciativas transformadoras exige esforcos para a construgdo de
uma base institucional sélida e abrangente que sustente e promova a disseminagdo dessas
praticas inovadoras em prol de uma sociedade mais inclusiva e participativa.

Neste contexto, Bava (2004) define as TS como:

Mais do que a capacidade de implementar solugdes para determinados problemas,
podem ser vistas como métodos e técnicas que permitam impulsionar processos de
empoderamento das representagdes coletivas da cidadania para habilita-las a
disputar, nos espagos publicos, as alternativas de desenvolvimento que se originam
das experiéncias inovadoras e que se orientem pela defesa dos interesses das
maiorias e pela distribuicdo de renda (Bava, 2004, p. 116)

Por fim, ¢ crucial ressaltar que as perspectivas de Dagnino e Bava, aqui mencionadas,
ndo devem ser vistas como contraditorias, mas sim como complementares. Dagnino (2004)
considera a Tecnologia Social como um processo de Adequagdo Sociotécnica que permite,

através da adaptacdo do conhecimento pré-existente, a inclusdo de individuos previamente
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excluidos pelo modelo econdmico vigente. Em consonéncia, Bava (2004) argumenta que as
TS podem ser interpretadas como abordagens e procedimentos que fortalecem as vozes
coletivas dos cidadaos, visando os interesses da maioria da populagdo e a justa distribuigdo de
recursos econdmicos. Com base nessa perspectiva unificadora, exploraremos na proxima
secdo a situagdo do ensino de lingua adicional no Brasil, seu papel na amplificacdo das
disparidades socioeconOmicas no pais e a abordagem das escolas publicas bilingues de

escolha como manifesta¢des concretas de Tecnologia Social.

43 ESCOLAS PUBLICAS BILINGUES DE ESCOLHA NO BRASIL COMO
TECNOLOGIA SOCIAL

Partindo da perspectiva de que as Tecnologias Sociais se apresentam como um
entrelacamento entre abordagens sociotécnicas e politicas de empoderamento de individuos a
margem da sociedade, conforme discutido na se¢do anterior, este capitulo direciona seu olhar
para o contexto educacional, mais especificamente para as escolas publicas bilingues de
escolha no Brasil. No entanto, antes de compreendermos como essas institui¢des podem ser
consideradas expressdes concretas de TS, ¢ imperativo contextualizar o cenario educacional
brasileiro em relagdo ao ensino de lingua adicional (LA). Para isso, primeiramente, ¢
necessario observarmos a realidade do ensino-aprendizagem de LA nas instituigdes de ensino
regulares da rede publica do pais. Com esse intuito, nosso foco recai sobre a lingua inglesa,
uma vez que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que
estabelece o conjunto coerente e progressivo de aprendizagens fundamentais que todos os
estudantes devem adquirir durante as diferentes etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica,
tanto na rede publica como privada de ensino, apenas prevé esta LA como componente
curricular obrigatorio.

A BNCC (2018) determina que o ensino da lingua inglesa deve fazer parte do
curriculo a partir do Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ano). Neste contexto, o documento
estipula que o ensino do idioma possua um carater formativo que promova uma abordagem
consciente e critica da educacdo linguistica, onde as dimensdes pedagogicas e politicas
estejam interligadas. Essa perspectiva implica em revisar as relagdes entre lingua, territorio e
cultura, questionando que tipo de inglés ¢ ensinado nas escolas, priorizando a fungdo social e
politica do inglés, tratando-o como lingua franca, a fim de reconhecer e legitimar os diversos
usos feitos por falantes ao redor do mundo. Dessa forma, o status de lingua franca exige que

crengas tradicionais, como a procura de um inglés “melhor” ou de um nivel especifico de



47

proficiéncia, sejam relativizadas, conduzindo a uma abordagem mais aberta e inclusiva na
sala de aula que valorize diferentes formas de expressdo de linguagem. Além disso, a BNCC
(2018) destaca a importancia dos multiletramentos, que unem e entrelacam diferentes
semioses e linguagens, em um processo continuo de significagdo de maneira contextualizada,
dialégica e ideoldgica, o que enriquece o processo educacional ao considerar a linguagem
como uma ferramenta complexa e multifacetada de comunicagdo, preparando os alunos para
interagir de maneira eficaz em um mundo diversificado e em constante evolugao.

No entanto, embora a Base Nacional Comum Curricular estabeleca parametros para o
ensino de lingua inglesa no Brasil, eles nem sempre sdo exequiveis. De acordo com a pesquisa
“O Ensino de Inglés na Educagdo Publica Brasileira”, elaborado pelo Plano CDE para o
British Council em 2015, a maior parte das escolas publicas brasileiras oferecem de uma a
duas horas aulas semanais de lingua adicional, o que demonstra uma posi¢ao secundaria do
inglés em relacdo a outros componentes curriculares, visto que apresenta uma carga horaria
reduzida. Além disso, o0 mesmo estudo indica que 69% dos professores relatam enfrentar
alguma dificuldade ou restri¢ao em relacdo a lingua inglesa, o que compromete a qualidade de
suas aulas. Dentre os motivos relatados por eles, destacam-se a caréncia de oportunidades
para a pratica oral do idioma e a dificuldade com a compreensdo da lingua falada (British
Council, 2015). Contudo, também ¢ provavel que essas dificuldades estejam relacionadas a
formacgao desses docentes.

De acordo com os dados divulgados pelo Censo Escolar de 2022, verifica-se que, entre
os 651.163 educadores que atuam na etapa do Ensino Fundamental - Anos Finais, uma
propor¢cdo de 91,9% possuem nivel superior completo. Entretanto, a analise feita por
disciplinas indica que, dentre esse numero, apenas 43,6% dos professores de Lingua
Estrangeira sdo devidamente habilitados. Similarmente, no Ensino Médio, com um corpo
docente composto por 545.974 profissionais, a marca de 96,1% de educadores com graduacao
concluida estd em acentuado contraste com a propor¢ao de apenas 43,3% dos professores de
Lingua Estrangeira com devida formacdo, sendo essa cifra inferior somente a disciplina de
Sociologia, que registra um modesto indice de 39,3% das turmas sob a tutela de professores
com habilitagdo adequada (Brasil, 2023).

A carga horaria limitada e a caréncia de professores com a formagdo apropriada,
aliadas a outros obstaculos identificados no contexto da Educacdo Badsica, tais como a
auséncia de infraestrutura adequada e o grande nimero de alunos por turma, levam
especialistas, educadores ¢ até mesmo o governo a reconhecerem que o ensino do inglés na

escola ndo consegue capacitar os estudantes com um nivel de proficiéncia satisfatorio no



48

idioma (British Council, 2014). Essa andlise ¢ facilmente corroborada ao observarmos que
apenas 5,1% dos brasileiros com mais de 16 anos declaram possuir algum conhecimento da
lingua inglesa. Dentre esses, 47% afirmam ter um nivel basico de conhecimento, seguidos por
32% que se consideram em nivel intermediario (British Council, 2014).

Conforme apontado pela pesquisa “Demandas de Aprendizagem de Inglés no Brasil”,
conduzida pelo Instituto de Pesquisa Data Popular em colaboragdo com o British Council em
2014, o déficit educacional no ensino da LA em questdo faz com que os brasileiros busquem
outras alternativas. Dentre elas, as mais indicadas pelos participantes do estudo foram: busca
de escolas de idiomas (87%) e contratacdo de professores particulares (6%). As razdes mais
indicadas para as pessoas inscreverem-se em cursos de inglés sdo expandir conhecimento e
garantir emprego. Quanto a expectativa de aumento salarial de profissionais bilingues, no
geral, os participantes percebem o inglés como vital para insercdo e avango no mercado de
trabalho* (British Council, 2014).

Contudo, barreiras tangiveis e subjetivas restringem o acesso a cursos de inglés. Entre
outros fatores, os participantes da pesquisa destacam que o tempo disponivel para o
aprendizado de inglés ¢ escasso e compete com outras atividades que preenchem a maior
parte de suas agendas semanais, como trabalho, estudos universitarios, lazer e obrigagdes
familiares e domésticas. Com relacdo aqueles que frequentaram cursos de inglés
anteriormente, faltas frequentes e precos elevados sdo as principais razdes para o abandono.
Entretanto, fatores como avaliacdes negativas dos cursos atuais também contribuem
significativamente para a desisténcia (British Council, 2014).

Diante desses dados, ¢ crucial examinarmos como essa situagdo amplifica as
desigualdades socioecondomicas no Brasil. Isso porque, se o ensino de inglés nas escolas
publicas ndo ¢ suficiente para atender a crescente demanda do mercado de trabalho, ¢ possivel
deduzir que aqueles que ndo tém condicdes de frequentar cursos de idiomas, seja por falta de
tempo ou recursos financeiros, encontram-se, portanto, em uma posi¢do de marginalizacao.
Sendo assim, tal situacdo poderia ser amenizada se a qualidade do ensino de LA nas escolas
publicas fosse adequada, uma vez que, segundo o Censo Escolar de 2022, das 47,4 milhoes de
matriculas na Educagdo Basica, 81% sao oriundas da rede publica de ensino (Brasil, 2023).

A partir deste panorama ¢ possivel compreendermos as Escolas Publicas Bilingues de

Escolha (EPBE) no Brasil como uma Tecnologia Social que possibilita uma realidade mais

32 Tal percepgdo se justifica, haja vista que segundo a Pesquisa Salarial realizada pela plataforma de empregos
Catho em 2019 “dependendo da area de atuacdo, saber inglés pode significar mais oportunidades de emprego e
salarios até 61% mais altos” (Catho 2019 apud Ferreira; Mozzillo, 2020).
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equanime, pois, assim como Dagnino, Branddo e Novaes (2004), ndo concebemos essas
instituicdes como um resultado, mas sim como processo que pode ser replicado e modificado
de acordo com as necessidades das comunidades locais. Neste sentido, a Adequagao
Sociotécnica (AST) pode englobar a adaptacdo ou reformulagdo do conhecimento prévio
através da andlise das experiéncias-pilotos das institui¢des j& existentes, a fim de expandir
essas politicas publicas com uma abordagem solidaria, oposta ao paradigma vigente, através
da apropriagdo de conhecimento produtivo, de gestao e concepgdo de processos.

Sob a analise dos preceitos de Bava (2004), as escolas publicas bilingues de escolha no
Brasil podem ser defendidas como uma expressdo concreta dos movimentos
contra-hegemonicos, orientados por uma perspectiva “de baixo para cima”. Assim, tais
instituicdes emergem como praticas de resisténcia que procuram reverter esse cenario atual,
marcado por desigualdades e busca incessante por lucro, através de uma abordagem
educacional emancipadora. Alinhando-se ao principio de construir alternativas de
desenvolvimento ancoradas na solidariedade, inclusdo social e justica, essas institui¢des
empoderam seus alunos, promovendo nao apenas o ensino de uma LA, mas também uma
transformagao social mais profunda.

A concepcao de Bava (2004) destaca a importancia de comunidades e redes de
solidariedade como protagonistas de mudangas democratizantes, ¢ as escolas bilingues
publicas, ao ampliarem o acesso a uma educacdo que ultrapasse os limites das demandas
basicas, reforcam a constru¢do de um sentimento de pertencimento e participagdo cidada.
Desse modo, a disseminacdo dessas praticas inovadoras, embora originadas nas bases,
também demanda a constru¢do de um ambiente institucional propicio, onde a esfera publica
seja permeada por alternativas que priorizem o bem-estar coletivo e a distribui¢do equitativa
de oportunidades. Desse modo, as escolas publicas bilingues de escolha no Brasil podem ser
consideradas uma aplicagdo concreta dos conceitos propostos por Bava, uma vez que
representam uma forma de Tecnologia Social que busca viabilizar alternativas de
desenvolvimento pautadas pela defesa dos interesses das maiorias e pela promog¢ao de uma
sociedade mais justa e inclusiva.

Em suma, a integragdo das teorias e conceitos discutidos neste capitulo, desde os
avangos tecnoldgicos do século XIX as criticas e alternativas tecnoldgicas contemporaneas,
aponta para um futuro promissor onde a educacdo bilingue é reconhecida para além dos
horizontes da habilidade linguistica. Buscando superar a perspectiva meramente instrumental,
segundo a qual a educagao bilingue se colocaria como uma ferramenta social, nesta pesquisa

nds a compreendemos como Tecnologia Social.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Partindo da premissa da existéncia de Escolas Publicas Bilingues de Escolha (EPBE)
no Brasil, esta pesquisa tem como objetivo principal mapear essas instituicdes. Para alcangar
esse proposito, nosso percurso metodologico iniciou-se com um levantamento bibliografico
acerca dos aspectos teodricos intimamente relacionados a linguagem, bilinguismo e educagio
bilingue, fundamentando-se principalmente nas contribuigdes de Vygotsky (2001; 2007),
Baetens (1989) e Harmers e Blanc (2000). Além disso, examinamos os principais marcos
histéricos e normativos relacionados a educacao bilingue no contexto brasileiro e exploramos
as perspectivas de Dagnino (2004; 2008; 2019) e Bava (2004) em rela¢dao aos conceitos de
Tecnologia Social. Em seguida, empreendemos o processo de identificacdo e localizagdo das
escolas publicas bilingues de escolha existentes no Brasil a fim de, com base nos alicerces
tedricos previamente discutidos, debatermos a possibilidade de considerar essas institui¢cdes
como manifesta¢des concretas de Tecnologia Social.

Quanto aos fins, baseando-se nos principios delineados por Gil (2002), este estudo se
configura como uma pesquisa de natureza exploratoria e descritiva. Sendo assim, seu carater
exploratorio se fundamenta na busca por uma compreensao mais profunda do problema,
visando a sua clareza e a formula¢do de hipoteses. Simultaneamente, a natureza descritiva
desta investigacdo resulta de seu proposito de revelar os tragos distintivos de um conjunto
particular, que neste caso se referem as EPBE brasileiras, por meio de métodos de coleta de
dados padronizados com o intuito de relatar eventos e estabelecer conexodes entre diferentes
variaveis.

No que se refere aos procedimentos metodologicos deste trabalho, além da pesquisa
bibliografica, anteriormente mencionada, também foi realizada uma pesquisa documental e
um levantamento. A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica,
contudo a diferenca essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes de diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ainda nao receberam um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa. Em contrapartida, os levantamentos se caracterizam pela interrogagdo direta dos
participantes da pesquisa, neste caso, por meio da solicitagdo de informacdes para, em

seguida, obterem-se as conclusdes correspondentes aos dados coletados (Gil, 2002).
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No que diz respeito a abordagem, esta pesquisa se alinha ao método misto®®, conforme
proposto por Creswell (2021). De acordo com esse autor, estudos desse tipo fundamentam-se
em métodos rigorosos que integram dados qualitativos (abertos) e quantitativos (fechados).
Assim, a fusdo que ocorre ao longo de todo o processo de coleta, analise e interpretagao de
dados, proporciona uma abordagem sofisticada e complexa que pode mitigar as limitacdes
inerentes aos métodos qualitativos e quantitativos quando adotados isoladamente.

A vista disso, a estratégia elegida para a analise de dados ¢ a sequencial exploratoria, a
qual consiste em duas etapas distintas de coleta de dados. Na primeira fase, o pesquisador
coleta dados quantitativos e os analisa para que, posteriormente, esses resultados sejam
utilizados para planejar a segunda fase, que ¢ qualitativa. Os resultados quantitativos sdo
usados para guiar a selegdo intencional dos participantes bem como as questdes a serem
exploradas na fase qualitativa. Assim, o objetivo principal ¢ que os dados qualitativos
fornecam uma explica¢do mais detalhada dos resultados quantitativos iniciais, estabelecendo
uma conexao entre os dois conjuntos de dados (Creswell, 2021).

A interpretacdo dos resultados em uma abordagem sequencial envolve trés formas de
analise: os resultados quantitativos, os resultados qualitativos e a relagdo entre eles. Os
resultados quantitativos e qualitativos sdao apresentados em separado, ¢ a interpretagdo busca
explicar como os resultados qualitativos complementam e ampliam os resultados
quantitativos. Dessa forma, este tipo de abordagem proporciona uma estrutura clara para a
combinagdo dos dados, permitindo uma analise aprofundada e uma compreensdo mais
completa dos fenomenos estudados. Além disso, ao utilizar essa abordagem, os pesquisadores
podem explorar as nuances e complexidades dos resultados, revelando percepgdes valiosas
sobre as relagdes entre as variaveis e os mecanismos subjacentes (Creswell, 2021).

O universo da presente pesquisa se delimita as escolas publicas bilingues de escolha
no Brasil, portanto, durante a primeira fase de coleta de dados se fez necessario identificar
quantas intui¢des existem, quais sdo elas e onde estdo localizadas. Para isso, nos valemos da
Lei n® 12.527/2011, conhecida como Lei de Acesso a Informacdo (LAI). A LAI é uma lei
federal que regulamenta o direito de acesso as informagdes publicas dos orgaos e entidades
governamentais, incluindo os poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, em todos os niveis

de governo. A norma garante o acesso de forma gratuita e sem a necessidade de pedido

% F importante ressaltar que diversos termos tém sido utilizados para se referir a essa abordagem, como
integragdo, sintese, métodos quantitativos e qualitativos, multimétodo, pesquisa mista ou metodologia mista. No
entanto, publicagdes recentes, como o SAGE Handbook of Mixed Methods no Social & Behavioral Sciences e o
Journal of Mixed Methods Research da SAGE, tendem a utilizar o termo "métodos mistos" (Bryman, 2006;
Creswell, 2015; Tashakkori e Teddlie, 2010 apud Creswell, 2021, p. 178).
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justificado as informacdes solicitadas, que devem ser disponibilizadas em um prazo de até 20
dias, podendo este ser prorrogado por mais 10 dias (Brasil, 2011).

Dessa forma, inicialmente, buscamos obter informagdes junto as Secretarias de
Educagao de cada estado brasileiro para identificar possiveis EPBE em sua jurisdi¢dao. Diante
disso, obtivemos respostas afirmativas dos estados do Amazonas (Anexos D e E), Maranhao
(Anexo J), Paraiba (Anexo P), Rio de Janeiro (Anexos T e U) e Distrito Federal (Anexo DD).
E relevante ressaltar que, apesar de varias tentativas de contato por meio da plataforma de
Acesso a Informagdo, chamadas telefonicas e e-mails, ndo recebemos qualquer retorno do
estado do Amapa (vide Anexo C). Além disso, devido a problemas técnicos, ndo conseguimos
solicitar informagdes por meio do portal de Acesso a Informagdo de Minas Gerais, contudo,
apos diversas chamadas telefonicas e e-mails, fomos informados pela Coordenagdo de
Educagao Especial Inclusiva que sua rede estadual de ensino ndo possui nenhuma escola
bilingue de surdos (vide Anexo M), enquanto a Assessoria de Inspe¢ao Escolas nos orientou a
consultar a lista de escolas® disponibilizadas na planilha acessivel no site da Secretaria de
Estado de Educagdo (vide Anexo N). Assim, apds a busca pela palavra “bilingue” nao foi
localizada nenhuma EPBE na rede estadual de Minas Gerais. Da mesma forma, apesar de
termos realizado a solicitacdo de informagdo via plataforma oficial de Santa Catarina, s6 foi
possivel obter resposta através de um e-mail da Equipe Pesquisa na Escola, que também
informou ndo possuir nenhuma EPBE na rede estadual de ensino (vide Anexo Z).

Devido a inviabilidade de realizar solicitagdes individuais em todos os municipios do
Brasil, conduzimos simultanecamente uma pesquisa paralela por meio de busca online para
identificar EPBE também em nivel municipal. Essa busca foi realizada pela plataforma
Google através dos termos “escola municipal bilingue” e “escolas municipais bilingues”,
seguidas do nome ou sigla de cada estado, por exemplo, “escola municipal bilingue” +
“Acre”, “escola municipal bilingue” + “AC”, “escolas municipais bilingues” + “Acre”,
“escolas municipais bilingues” + “AC”.

Desta maneira, os municipios nos quais identificamos a presen¢a de EPBE sdo os
seguintes: Belém (PA), Salvador (BA), Blumenau (SC), Bombinhas (SC), Ibipora (PR), Jodao
Pessoa (PB), Nova Lima (MG), Palmas (TO), Pilar (AL), Rio de Janeiro (RJ) e Sapiranga
(RS). Posteriormente, para confirmar a validade desses dados, procedemos com solicitagdes
de informagdes as Secretarias de Educagao de cada um desses municipios, a fim de verificar a
existéncia efetiva dessas instituicdes. Assim, confirmamos a existéncia de EPBE nas cidades

de Blumenau (SC) (vide Anexo EF), Bombinhas (SC) (vide Anexo GG), Nova Lima (MG)

3* Disponivel em: www.educacao.mg.gov.br/escolas/lista-de-escolas/. Acesso em: 24 mai. 2023.
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(vide Anexos HH e II), Palmas (TO) (vide Anexo JJ) e Rio de Janeiro (RJ) (vide Anexo KK).
Além disso, os municipios de Belém (PA) e Salvador (BA) informaram ndo possuir nenhuma
EPBB em sua rede municipal de ensino (vide Anexos EE e FF). O municipio de Sapiranga
(RS) comunicou que o programa bilingue na Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria
Emilia de Paula comecaria em agosto de 2023 (vide Anexo MM), no entanto, dado que a
coleta de dados encerrou-se em julho de 2023 e o programa bilingue ainda ndo estava em
funcionamento, esta instituicdo nao foi incluida na nossa analise. Adicionalmente, as cidades
de Ibipora (PR), Jodo Pessoa (PB), Pilar (AL) nao forneceram nenhuma devolutiva e,
consequentemente, foram desconsideradas. Sublinhamos ainda que o municipio de
Bombinhas (SC), Rio de Janeiro (RJ) e Salvador (BA) responderam as solicitagdes de
informacao por e-mail.

Uma vez que as escolas publicas bilingues foram identificadas e mapeadas (vide
Grafico 1), criamos tabelas descritivas especificas para cada estado. Estas tabelas incluem o
nome da instituicdo, seu cédigo identificador, as etapas de ensino oferecidos — Educagao
Infantil (EI), Ensino Fundamental - Anos Iniciais (Al), Ensino Fundamental - Anos Finais
(AF) e Ensino Médio (EM) — e o Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (Ideb)
referente a 2021. Esses dados foram extraidos das planilhas fornecidas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)*. Além disso, buscamos
identificar a esfera administrativa de cada escola, ou seja, se sdo de ambito municipal ou
estadual, bem como a cidade em que estdo localizadas, com base nas respostas recebidas as
solicitagoes de informacgoes.

No entanto, ¢ importante ressaltar que ndo conseguimos obter a nota do Ideb para

todas as institui¢des. De acordo com a Nota Informativa do Ideb 2021°¢

, apenas uma parcela
escolas participam do célculo®’. Nestes casos, utilizamos o simbolo (-) para indicar a auséncia
de informacgdes disponiveis. Adicionalmente, algumas escolas analisadas ndo constavam nas

planilhas do INEP, assim, para obter o codigo e informacdes sobre os niveis de ensino

3% Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/arcas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/Ideb/resultados. Acesso em:
2 set. 2023

3¢ Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal Ideb/planilhas_para_download/2021/nota_informativa_Ide
b _2021.pdf. Acesso em: 2 set. 2023

37 De acordo com a Nota Informativa do Ideb de 2021, “tiveram Ideb calculado nos anos iniciais do ensino
fundamental: 32.736 escolas; 5.084 municipios; e 27 unidades da Federagdo. Nos anos finais do ensino
fundamental, tiveram Ideb calculado: 22.212 escolas; 4.834 municipios e 27 unidades da Federag@o. No ensino
médio, 7.195 escolas e 3.419 municipios tiveram Ideb calculado”.
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https://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/planilhas_para_download/2021/nota_informativa_ideb_2021.pdf
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oferecidos por essas institui¢des, recorremos aos dados disponiveis no site QEdu®® e as
informagdes obtidas dessa forma estdo marcadas com o simbolo (*). Por fim, os casos em que
nao foi possivel identificar o cddigo ou as etapas de ensino oferecidas, independentemente
dos métodos usados, foram assinalados nas tabelas descritivas com o simbolo (?).

Com os dados que reunimos, realizamos o célculo da média global do Ideb para as
escolas publicas bilingues em cada estado, abrangendo todas as etapas de ensino. Nesse
calculo, excluimos as institui¢des que nao dispunham de uma nota de referéncia. Em seguida,
comparamos essa média com o Ideb da rede publica de ensino em cada estado. Além disso,
calculamos o percentual de EPBE de acordo com a esfera administrativa, determinamos a
porcentagem dessas institui¢cdes que estdo localizadas nas capitais e a variedade de etapas de
ensino oferecidas por elas. Para finalizar nossa andlise quantitativa, calculamos a média do
Ideb para cada etapa de ensino, levando em consideragao todas as escolas publicas bilingues
de escolha no Brasil que tinham essa pontuagdo disponivel, e comparamos essas médias com
os Ideb da rede publica nacional. Os resultados dessa comparacdo estdo representados no
Grafico 2.

Quando solicitamos informagdes as Secretarias de Educacdo estaduais e municipais
sobre a existéncia de escolas publicas bilingues de escolha em sua jurisdicdo, também
requisitamos que, caso essas instituigdes existissem, um questionario detalhado fosse
respondido. Os aspectos abordados por esse questiondrio incluiam o processo de
implementagdo das escolas bilingues, a gestdo, o corpo docente, os materiais didaticos, os
alunos e os métodos de avaliagdao utilizados por essas institui¢des (vide Apéndice A). No
entanto, apenas os estados do Amazonas, Rio de Janeiro, Distrito Federal e o municipio de
Blumenau (SC) responderam a essas perguntas. Sendo assim, com base nos dados fornecidos,
elaboramos uma descricdo detalhada dos programas bilingues em cada uma dessas
localidades. Dada descricdo serviu de base para analisarmos as caracteristicas desses
programas bilingues e, posteriormente, debatermos a hipdtese dessas escolas publicas

bilingues de escolha serem exemplos tangiveis de Tecnologia Social no contexto brasileiro.

¥ A plataforma QEdu (https:/gedu.org.br/) é um sistema online que fornece informagdes educacionais
detalhadas sobre escolas, municipios ¢ estados do Brasil. Ela retine dados educacionais de fontes oficiais, como
INEP, Censo Escolar, Saeb e Prova Brasil, para oferecer uma visdo abrangente da qualidade da educacdo em
diferentes esferas educacionais.


https://qedu.org.br/
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6 ANALISE

6.1 ANALISE QUANTITATIVA

Em posse dos dados coletados através da Lei de Acesso a Informagdo (LAI), foram
identificadas 93 escolas publicas bilingues de escolha no Brasil, sendo 9 delas no Norte, 4 no
Nordeste, 4 no Centro-Oeste, 57 no Sudeste e 19 no Sul do pais, como demonstrado no

grafico a seguir.

Grafico 1 - Escolas Publicas Bilingues de Escolha por Estado € Regido do Brasil

REGIOES

NORTE
NORDESTE
CENTOESTE
SUDESTE
SUL

NUMERO Y
DE ESCOLAS

Fonte: Elaboragio Propria.

Na regido Norte, o estado do Amazonas conta com 8 escolas estaduais bilingues de
escolha (EPBE), sendo 7 delas localizadas na cidade de Manaus (AM) e¢ 1 em Tabatinga
(AM). Dentre essas instituigdes, uma oferece tanto o Ensino Fundamental - Anos Iniciais
quanto o Ensino M¢dio, duas ministram o Ensino Fundamental - Anos Finais, duas abrangem

tanto o Ensino Fundamental - Anos Finais quanto o Ensino Médio, ¢ uma oferta
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exclusivamente o Ensino Médio. No entanto, conforme evidenciado no quadro abaixo, ndo foi
possivel obter informagdes sobre o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb)
referente as escolas EETI Professora Jacimar da Silva Gama, EE Profa Maria Arminda

Guimardes de Andrade e CETI Jodo Carlos Pereira dos Santos.

Quadro 5 - Descrigao Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Estado do Amazonas

Estado Escolas Codigo Etapa(s) Ideb
INEP de Ensino 2021
AM Estaduais:
EETI Professor Djalma da Cunha Batista - Manaus 13027816 AF 6,2
EETI Professora Jacimar da Silva Gama - Manaus 13083732 AF / EM -/5,0
EETI Aurea Pinheiro Braga - Manaus 13102320 EM 4,9
EETI Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo - Manaus 13098497 AF / EM 5,0/5,0
EETI José Carlos Mestrinho - Manaus 13031040 Al /EM 7,1/5,0
EE Profa Maria Arminda Guimaraes de Andrade - Manaus 13030574 AF -
EETI Jodo dos Santos Braga - Manaus 13313215 AF /EM 5,6/4,7
CETI Joao Carlos Pereira dos Santos - Tabatinga 13108492* EM* -

Fonte: Elaboragdo Propria.

Para efeitos de comparagio, utilizaremos a média global do Indice de Ideb das escolas
publicas bilingues, abrangendo todas as pontuagdes sem distingdo por niveis educacionais,
contrastando com as notas obtidas pela rede publica de ensino em cada etapa de ensino no

estado do Amazonas. As notas de referéncia estdo descritas no quadro abaixo.

Quadro 6 - Descri¢ao Ideb da rede publica de ensino do Estado do Amazonas

Média Ideb EPBE Ideb Al Ideb AF Ideb EM

53 53 4,5 3,6

Fonte: Elaboragao Propria.

Ao analisarmos as informagdes apresentadas nos quadros 5 e 6, percebemos que o
Ideb das EPBE do estado do Amazonas varia entre 4,7 ¢ 7,1, com uma média de 5,3. Ao
compararmos essa média com os Ideb da rede publica de ensino do Amazonas, observamos
que ela corresponde ao indice do Ensino Fundamental - Anos Iniciais (5,3), superando em 0,7
pontos o Ensino Fundamental - Anos Finais (4,6) e em 1,7 pontos o Ensino Médio (3,6).

Ainda na regido Norte, o estado do Tocantins possui uma escola municipal bilingue de
escolha em Palmas (TO). A etapa de ensino ofertada ¢ Educagdo Infantil e, por isso, ndo

apresenta nota do Ideb.
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Quadro 7 - Descrig¢ao Escola Publica Bilingue de Escolha no Estado do Tocantins

Estado Escola Codigo Etapa Ideb
INEP de Ensino 2021

TO Municipais:
Centro Municipal de Educacao Infantil Jodo e Maria - Palmas | 17056390

Fonte: Elaboragao Propria.

Na regiao Nordeste, o estado do Maranhao possui duas escolas estaduais bilingues de
escolha, uma localizada em Sao Luis (MA) e outra em Santa Inés (MA). Ao examinarmos 0s
dados do Ideb fornecidos pelo INEP por meio de planilhas informativas, assim como as
informacdes disponiveis no site Qedu, ndo foi possivel encontrar o cddigo do INEP referente
a IEMA Bilingue e Integral de Santa Inés, tampouco identificar as etapas educacionais

oferecidas por essas institui¢des ou suas respectivas pontuagdes no Ideb.

Quadro 8 - Descrigao Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Estado do Maranhao

Estado Escolas Codigo Etapac(s) Ideb
INEP de Ensino 2021
MA Estaduais:
IEMA Bilingue e Integral de Sao Luis - Sdo Luis 21021805 ?
IEMA Bilingue e Integral de Santa Inés - Santa Inés ? ? ?

Fonte: Elaboragao Propria.

Também na regido Nordeste, o estado da Paraiba abriga duas escolas estaduais
bilingues de escolha, ambas localizadas em Jodao Pessoa (PB), com um Ideb de 4,5 ¢ 5,2,
resultando em uma média de 4,8. Essas institui¢gdes oferecem a etapa de Ensino Fundamental
- Anos Iniciais. Devido a concentragdo em uma Unica fase educacional, decidimos comparar a
média do Ideb dessas escolas exclusivamente com o Ideb do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais na rede publica da Paraiba. Sendo assim, a andlise evidenciou que a média do Ideb
das EPBE deste estado fica 0,2 pontos abaixo ao do Ensino Fundamental - Anos Iniciais do

estado, que € de 5,0.

Quadro 9 - Descrigao Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Estado da Paraiba

Estado Escolas Caodigo Etapac(s) Ideb
INEP de Ensino 2021
PB Estaduais:
Cria Capistrano de Abreu - Jodo Pessoa 25093754 Al 4,5
Cria Capitulina Satyro - Jodo Pessoa 25094084 Al 5,2

Fonte: Elaboragao Propria.
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Na regido Centro-Oeste, o Distrito Federal conta com 4 escolas estaduais bilingues de
escolha, todas localizadas em Brasilia (DF) e ofertando o Ensino Médio. Excluidos o Centro
Educacional do Lago Norte (CedLan) e o Centro de Ensino Médio 3 de Taguatinga (CEM)
que nao apresentam nota do Ideb 2021, a média dessas pontuagdes, 6,2 ¢ 4,1, ¢ de 5,1,
superior em 1,1 pontos ao Ideb do Ensino Médio da rede publica de ensino do Distrito Federal

(4,0).

Quadro 10 - Descricao Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Distrito Federal

Estado Escolas Cédigo Etapac(s) Ideb
INEP de Ensino 2021
DF Estaduais:
Centro de Ensino Médio Integrado do Gama (Cemi) 53014812 EM 6,2
Centro Educacional do Lago Norte (CedLan) 53012356 EM -
Centro de Ensino Médio 3 de Taguatinga (CEM) 53003586 EM -
Centro Educacional do Lago (CEL) 53009479 EM 4,1

Fonte: Elaboragao Propria.

Na regido sudeste, o estado do Rio de Janeiro abriga um total de 56 escolas publicas
bilingues de escolha, das quais 25 sdo estaduais e 31 sao municipais. Entre as instituicdes
estaduais, sete estdao situadas na cidade do Rio de Janeiro (RJ), trés em Duque de Caxias (RJ),
duas em Niter6i (RJ), duas em Nova Iguagu (RJ), duas em Sdo Gongalo (RJ), duas em Volta
Redonda (RJ), e uma em Belford Roxo (RJ), Itaguai (RJ), Itaperuna (RJ) Japeri (RJ), Magé
(RJ), Mesquita (RJ) e Nilopolis (RJ). No ambito municipal, todas as escolas bilingues estdo
localizadas na cidade do Rio de Janeiro (RJ). Entre as escolas estaduais, todas oferecem o
Ensino Médio, sendo que duas também disponibilizam o Ensino Fundamental - Anos Finais.
Por outro lado, no caso das escolas municipais, duas oferecem Educacdo Infantil, cinco t€ém o
Ensino Fundamental - Anos Iniciais, quinze oferecem o Ensino Fundamental - Anos Finais, e
dez contemplam a Educagdo Infantil ¢ o Ensino Fundamental - Anos Iniciais. Nao ha
nenhuma escola municipal bilingue de escolha que ofereca o Ensino Médio na cidade do Rio

de Janeiro.
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Quadro 11 - Descrig¢do Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Estado do Rio de Janeiro

Esta Escolas Codigo Etapa(s) | Ideb
do INEP de Ensino | 2021
RJ Estaduais:

CIEP 449 Governador Leonel De Moura Brizola (Niteroi) 33096805 EM -
CE Matematico Joaquim Gomes De Sousa (Niteroi) 33172919 EM 5,9
CE Armando Dias (Japeri) 33052433 EM 4,2
CIEP 117 Carlos Drummond De Andrade (Nova Iguacu) 33058377 EM 5,4
CE Jardim Marilice (Nova Iguacu) 33060835 EM -
CIEP 309 Zuzu Angel (Sdo Gongalo) 33096970 | AF/EM | 4,5/-
CIEP 413 Adao Pereira Nunes (Sdo Gongalo) 33103879 | AF/EM -/-
CE Hispano Brasileiro Joao Cabral De Melo Neto (Rio de Janeiro) | 33072248 EM 5,1
CE Rodrigo Otavio Filho (Rio de Janeiro) 33074267 EM -
CE Professora Eliane Martins Dantas (Rio de Janeiro) 33086613 EM -
CE Jos¢ Maria De Brito (Itaguai) 33045062 EM -
CIEP 370 Professor Sylvio Gnecco De Carvalho (Duque de Caxias) | 33099227 EM -
CIEP 218 Ministro Hermes Lima (Duque de Caxias) 33099235 EM 4,8
CIEP 097 Carlos Chagas (Duque de Caxias) 33191280 ? -
CE Jornalista Mauricio Az&€do (Rio de Janeiro) 33173010 EM -
CE Tenente Otavio Pinheiro (Belford Roxo) 33046824 EM -
CIEP 100 Sao Francisco De Assis (Mesquita) 33061122 EM 4,1
CE Joao Cardoso (Nilopolis) 33054592 EM -
CIEP 260 Barbosa Porto (Magé) 33125325 EM 3,9
CE Piaui (Volta Redonda) 33032807 EM -
CE Herbert de Souza (Rio de Janeiro) 33126224 EM -
CE Compositor Luiz Carlos da Vila (Rio de Janeiro) 33126232 EM -
CE Romualdo Monteiro de Barros (Itaperuna) 33001332 EM -
Ciep 244 Oswaldo Aranha (Rio de Janeiro) 33106703 EM -
CE Niter6i (Volta Redonda) 33033099 EM 4,6
Municipais - Rio de Janeiro:
E.M. Mestre Waldemiro 33066329 EI/ Al 5,0
CIEP Presidente Agostinho Neto 33063265 EI/ Al -
E.M. Henrique Dodsworth 33065691 AF 43
E.M. Afonso Varzea 33073139 EIl/ Al 5,7
EDI Mariana Rocha de Souza 33164070 EI -
EDI Medalhista Olimpico Evandro Motta Marcondes Guerra 33179573 EI -
E.M. Marielle Franco 33183813 Al -
E.M. Miguel Angelo 33074593 Al 5,6
CIEP Augusto Pinheiro de Carvalho 33075050 EI/ Al 6,0
CIEP Glauber Rocha 33086494 EI/ Al -
E.M. Professora Dyla Sylvia de Sa 33078262 EI/ Al 6,1
CIEP Mestre André 33176191 AF 43
CIEP Francisco Cavalcante Pontes de Miranda 33086079 EI/ Al 5,2
E.M. Professora Zulmira Telles da Costa 33085951 AF -
E.M. Calouste Gulbenkian 33087989 AF 5,4
E.M. Orsina da Fonseca 33087806 Al 6,8
E.M. Republica do Peru 33068259 AF 5,6
E.M. Anibal Freire 33086516 Al 6,1
E.M. Professor Carneiro Felipe 33081751 Al 5,9
E.M. Fernando Rodrigues da Silveira 33079145 EI/ Al 4,0
E.M. Aleksander Henryk Laks 33081824 EI/ Al 5,5
E.M. Rondon 33085056 El/ Al 5,5
E.M. Professor Castro Rebello 33062765 AF 5,1

Continua.
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Continuagio
Esta Escolas Codigo Etapa(s) Ideb
do INEP de Ensino 2021
RI Municinais - Rio de Janeiro:
E.M. Ginésio Professor Neemias Rodrigues de Mello 33067180 AF 5,6
E.M. Holanda 33073180 AF 5,7
E.M. Anisio Teixeira 33069115 AF 5,1
E.M. Professora Zulkeika Nunes de Alencar 33076340 AF 4.5
E.M. Professora Didia Machado Fortes 33087059 AF 5,1
E.M. Epitacio Pessoa 33176868 AF 5,6
CIEP Oswald de Andrade 33081107 AF 5,0
CIEP Professor Darcy Ribeiro 33083223 AF 5,1
Conclusdo.

Fonte: Elaboragao Propria.

Ao analisarmos o quadro 11, identificamos que 22 institui¢des ndo apresentam nota do
Ideb 2021. Além disso, ndo foi possivel identificar a etapa de ensino oferecida pelo CIEP 097
Carlos Chagas. Dentre os Ideb obtidos, a pontuagdo mais alta ¢ de 6,8, enquanto a mais baixa
¢ de 3.,9. Para fins de comparacao, optamos por calcular a média de todos os Ideb das EPBE
no estado do Rio de Janeiro, abrangendo tanto as escolas estaduais quanto as municipais.
Além disso, consideramos todas as etapas de ensino, excluimos as institui¢des sem dados de
Ideb em 2021, para entdo contrastar essas médias com os Ideb por etapa de ensino da rede

publica do estado. As notas de referéncias utilizadas estdo no quadro a seguir.

Quadro 12 - Descricao Ideb da rede publica de ensino do Estado do Rio de Janeiro

Média Ideb EPBE Ideb Al Ideb AF Ideb EM

5,0 5,3 4,8 4,0

Fonte: Elaboragao Propria.

Desse modo, a média do Ideb das escolas publicas bilingues do estado do Rio de
Janeiro ¢ de 5,0. Essa média ¢ inferior em 0,3 pontos ao Ideb do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais (5,3), superior em 0,2 ao Ensino Fundamental - Anos Finais (4,8) e em 1,0 ponto ao
Ensino Médio (4,0).

Também na regido sudeste, o municipio de Nova Lima (MG) declarou possuir uma
escola publica bilingue de escolha que oferta Educagdo Infantil e Ensino Fundamental - Anos
Iniciais. A nota do Ideb desta instituicdo ¢ de 6,7, superior em 1,6 pontos ao Ideb do Ensino

Fundamental - Anos Iniciais da rede publica de ensino de Minas Gerais (5,1).
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Quadro 13 - Descricao Escola Publica Bilingue de Escolha no Estado de Minas Gerais

Estado Escola Codigo Etapa(s) Ideb
INEP de Ensino 2021
MG Municipal:
Escola Municipal Vera Wanderley Dias - Nova Lima 31012823 EI/Al 6,7

Fonte: Elaboragao Propria.

Na regido Sul, o estado de Santa Catarina dispde de 19 escolas municipais publicas

bilingues de escolha, sendo 18 delas localizadas em Blumenau (SC) e 1 em Bombinhas (SC).

Em Blumenau (SC), uma dessas institui¢des oferece Educacao Infantil e Ensino Fundamental

- Anos Iniciais, trés escolas oferecem exclusivamente Ensino Fundamental - Anos Iniciais,

uma atende apenas ao Ensino Fundamental - Anos Finais e treze abrangem tanto o Ensino

Fundamental - Anos Iniciais quanto Finais. Dentro deste grupo, a pontua¢do mais alta ¢ 7,6 e

a mais baixa € 5,4. Para calcular essa média, foram considerados os Ideb de todas as escolas

publicas bilingues de escolha em Santa Catarina, independentemente das etapas de ensino

oferecidas, com excecdo do Centro de Educacdo Integral Leonel Brizola em Bombinhas, que

ndo apresenta nota disponivel.

Quadro 14 - Descricao Escolas Publicas Bilingues de Escolha no Estado de Santa Catarina

Estado Escolas Codigo Etapa(s) Ideb
INEP de Ensino 2021
SC Municipais (Blumenau):
EBM Bilingue Annemarie Techentin 42106176 Al/ AF 6,4/5,5
EBM Bilingue Gustavo Richard 42015774 Al 6,5
EBM Bilingue Olga Rutzen 42136903 Al/ AF 6,5/-
EBM Bilingue Pastor Faulhaber 42015804 Al/ AF 7,0/5,4
EBM Bilingue Patricia Helena F. Pegorim 42133106 Al/ AF 6,9/5,0
EBM Bilingue Prof. Fernando Ostermann 42015731 Al/ AF 7,6/5,7
EBM Bilingue Prof. Jodo Joaquim Fronza 42124620 Al / AF 6,2/5,6
EBM Bilingue Prof. Oscar Unbehaun 42015448 Al / AF 7,1/6,3
EBM Bilingue Prof. Rodolfo Hollenweger 42015480 Al/ AF 7,4/5,8
EBM Bilingue Prof*. Alice Thiele 42015634 Al/ AF 6,0/-
EBM Bilingue Prof*. Helena M. N. Winckler 42015820 EI/ Al -
EBM Bilingue Prof®. Hella Altenburg 42117410 Al/ AF 6,6 /6,0
EBM Bilingue Prof*. Nemésia Margarida 42015561 AF 6,5
EBM Bilingue Prof*. Norma Dignart Huber 42015464 Al/ AF 7,0/5,4
EBM Bilingue Tiradentes ¢ Prof* Julia Strzalkowska 42015782 Al/ AF 6,0/5,9
EIM Bilingue Alves Ramos 42015510 Al 7,4
EM Bilingue Erich Klabunde 42015936 Al 7,6
EBM Bilingue Duque de Caxias 42015472 Al / AF 6,7/6,4
Municipais (Bombinhas)
Centro de Educagdo Integral Leonel Brizola 42155037 AF -

Fonte: Elaboragao Propria.
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Quadro 15 - Descricao Ideb da rede publica de ensino do Estado de Santa Catarina

Média Ideb EPBE Ideb AI Ideb AF

6.3 6.2 52

Fonte: Elaboragao Propria.

De acordo com os dados apresentados no quadro 15, a média dos Ideb das escolas
publicas bilingues de escolha em Santa Catarina ¢ de 6,3. Esse valor ¢ 0,1 ponto acima do
Ideb do Ensino Fundamental - Anos Iniciais (6,2) e 1,3 pontos acima do Ensino Fundamental
- Anos Finais (5,3) na rede publica de ensino do estado.

De modo geral, ao analisar os dados apresentados, fica evidente que 56% das escolas
publicas bilingues sdo de ambito municipal, enquanto 44% sdo estaduais. Similarmente,
notamos que a maioria dessas institui¢des, ou seja, 57%, esté situada nas capitais. Além disso,
ao examinarmos as etapas de ensino oferecidas por essas escolas, constatamos que as mais
comuns sdao o Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais, cada uma representando 30% do
total, seguidas pelo Ensino Médio, com 28%, e pela Educagdo Infantil, com 12%.

Com o proposito de obter uma visdo ampla que englobasse o escopo do nosso estudo
de maneira geral, haja vista que o enfoque deste trabalho recai sobre as escolas publicas
bilingues de escolha no Brasil, também realizamos o calculo da média dos Ideb por etapa de
ensino de todas as instituigdoes analisadas. Esta média sera, entdo, confrontada com os Ideb
por etapa de ensino da rede publica em todo o pais. As informagdes coletadas estao dispostas

no quadro 16, enquanto a analise comparativa encontra-se ilustrada no subsequente grafico 2.

Quadro 16 - Média Ideb das EPBE e da rede publica do Brasil por etapa de ensino

Ideb AI Ideb AF Ideb EM
Rede Publica Brasil 5,5 49 3,9
EPBE 6,2 5,4 4,8

Fonte: Elaboragao Propria.
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Grifico 2 - Comparacdo Ideb das EPBE e da rede publica do Brasil por etapa de ensino
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Fonte: Elaboracio Propria.

De forma abrangente, constata-se que a média do Ideb por etapa das escolas publicas
bilingues de escolha supera em 0,7 o Ideb do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, em 0,5 o
do Ensino Fundamental - Anos Finais e em 0,9 o do Ensino Médio na rede publica de ensino
do Brasil. Essa analise evidencia que, embora o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica tenha como base somente Portugués e Matematica, o desempenho dos alunos nessas
institui¢des ndo se vé prejudicado pelo fato de estarem matriculados em escolas bilingues.
Sendo assim, ainda que ndo possamos concluir que o sucesso nessa avaliagdo seja
exclusivamente derivado do fato de esses alunos frequentarem escolas publicas de escolha,
uma vez que essa interpretacdo demandaria considerar outras variaveis capazes de influenciar
os resultados, os dados sugerem o éxito destas instituigdes.

Considerando que o Ideb € um indicador numérico que busca medir a qualidade do
aprendizado nacional, julgamos relevante também realizar uma analise qualitativa das escolas
publicas bilingues, tendo em conta que estas instituicdes apresentam caracteristicas
especificas que as diferencia das escolas regulares. Para tanto, nos proximos paragrafos,

Maranhio (Anexo J), Rio de Janeiro (Anexos T e U) e Distrito Federal (Anexo DD), bem

iremos examinar as respostas fornecidas pelos estados do Amazonas (Anexos D e E),

como pelo municipio de Blumenau (SC) (Anexo FF), por meio de uma abordagem descritiva

comparativa.
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Nesse contexto, ¢ fundamental destacar que a descricdo doravante apresentada ¢
baseada unicamente nos documentos providos pelas Secretarias de Educacao em resposta aos
questionamentos apresentados no Apéndice A. Destarte, devido a diversidade de informagdes
obtidas através de diferentes fontes assim, observa-se que alguns aspectos abordados em uma

analise ndo necessariamente se repetem em outras.

6.2 ANALISE QUALITATIVA

6.2.1 Amazonas

De acordo com as informagdes fornecidas pelo estado do Amazonas (vide Anexos D e
E), a Educagdo em Tempo Integral Bilingue ¢ promovida pela Secretaria de Estado de
Educacdo e Desporto (SEDUC/AM) e se caracteriza por um curriculo integrado, ministrado
em duas linguas de instrugdo. Dessa forma, o modelo adotado capacita os estudantes a
fortalecer sua formacao como cidadaos, com destaque para atender as suas necessidades
pessoais, académicas e profissionais, a0 mesmo tempo que enriquece e diversifica o acervo de
experiéncias e conhecimentos desses alunos. Além disso, essas instituicdes proporcionam
uma jornada escolar expandida, buscando otimizar o aproveitamento académico e garantir o
fornecimento de trés refeicoes diarias aos estudantes: café/lanche da manha, almogo e lanche
da tarde.

Em relacdo a data de implementagdo do modelo pedagogico das Escolas Estaduais em
Tempo Integral Bilingue do Amazonas, hd uma divergéncia de informacdes. Enquanto o
Anexo E indica que o programa foi introduzido gradualmente a partir de 2017, comegando da
série/ano mais baixa(o) disponivel na escola, o Anexo D afirma que a primeira escola de
educagdo bilingue foi implementada em 2016, com o ensino em portugués e japonés na
Escola Estadual de Tempo Integral Professor Djalma da Cunha Batista, em colaboracdo com a
Fundagao Japao.

Ainda de acordo com o Anexo D, em 2017, o programa expandiu-se para incluir a
oferta da lingua francesa na Escola Estadual de Tempo Integral José Carlos Mestrinho,
abrangendo as etapas de ensino fundamental e médio, em parceria com a Embaixada da
Franca. No ano seguinte, foi ampliado para incluir o inglé€s e o espanhol, oferecidos no Centro
de Educacdo Integral Gilberto Medeiros Raposo Mestrinho e no Centro de Educacao Integral

Aurea Braga, ambos no ensino médio. Em 2022, o CETI Jodo Carlos Pereira dos Santos foi
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inaugurado em Tabatinga, oferecendo o ensino bilingue em espanhol em resposta a influéncia
da cultura hispanica na regido.

Atualmente, o estado do Amazonas abriga 8 escolas publicas bilingues de escolha,
atendendo a um total de 3.757 estudantes. Dentre essas institui¢des, 4 disponibilizam o
espanhol como lingua adicional, enquanto 2 oferecem o japonés, 1 o francés e 1 o inglés.
Embora ndo estejamos considerando outras modalidades de educagdo bilingue neste trabalho,
como por exemplo indigena e de surdos, ¢ importante mencionar que ha uma escola bilingue
indigena no municipio de Sao Gabriel da Cachoeira (AM), a Escola Estadual Indigena Pamuri
Mahsa Wii, que ministra aulas na lingua Tukano como LA e atende 168 alunos.

Para alcancar a proposta de educagdo bilingue, a SEDUC/AM recorre a parcerias,
através de Termos de Cooperacao Técnica, que auxiliam na elaboracdo do material didatico,
tecnologias de ensino-aprendizado e atividades pedagogicas. Dentre eles, destacam-se o
Consulado do Japdo, Associacdo Nipo-Brasileira da Amazdénia Ocidental (Nipaku),
Universidade Federal do Amazonas (Ufam) e a Embaixada da Franca, entre outras instituigdes
de idiomas.

A Coordenagdao de Educagdo em Tempo Integral (CETI), sob a Geréncia de Ensino
Regular (GER) do Departamento de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE/SEDUC),
supervisiona as Escolas Estaduais em Tempo Integral Bilingue. Essas instituicdes oferecem
uma jornada de sete horas diarias, totalizando 1.400 horas por ano letivo e seu corpo docente
¢ composto por Diretores, Pedagogos, Coordenadores Bilingues e nas escolas com maior
estrutura, ou que fazem parte do Programa de Fomento & implementacdo de Escolas em
Tempo Integral (PROETTI), também hé Professores Coordenadores de Area de Conhecimento
(PCA) e Administradores Escolares. No que diz respeito a carga horaria anual nessas escolas,
o ensino bilingue cobre 30% do Ensino Fundamental e 20% do Ensino Médio.

Os professores da modalidade bilingue ja lecionam na rede estadual de ensino e sdo
selecionados por meio de processos seletivos ou concursos publicos. A capacitacdo desses
profissionais ¢ organizada anualmente nas proprias escolas, em colaboragdo com as entidades
parceiras. A carga horaria tanto para os educadores bilingues como para os professores de
Lingua Estrangeira Moderna segue o mesmo padrao, com opg¢oes de 20 ou 40 horas semanais,
sendo que nas escolas de periodo integral, os docentes de 40 horas sdo preferencialmente
selecionados e, normalmente, ndo ha atividades extracurriculares que ocorram fora do horario
de trabalho dos professores.

Os materiais didaticos sao obtidos através de aquisi¢des pela Secretaria de Educagao e

colaboragdes com parceiros. Alguns como a Cole¢do Défi da editora Maison des Langues sdao
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adquiridos externamente, enquanto outros sao desenvolvidos por parceiros ou pelas proprias
escolas. Atualmente, a maioria dos alunos atendidos pelas Escolas em Tempo Integral
Bilingue do Amazonas apresentam stafus econdmico de baixa renda. A sele¢do de alunos para
matricula segue o cronograma da Secretaria de Educacao, sem critérios especificos para as
escolas bilingues. A avaliacdo segue os padrdes da rede de ensino, com testes diagnosticos
para avaliar a proficiéncia dos alunos nas linguas adicionais (com exce¢do da escola do
Francés que ¢ feito o exame de proficiéncia, ja que a escola possui certificagao expedida pela
Embaixada da Franga), bem como o acompanhamento baseado em desempenho escolar e
avaliagdes em larga escala, como o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) e o

Sistema de Avaliacdo do Desempenho Educacional do Amazonas (Sadeam).

6.2.2 Rio de Janeiro (RJ)

Com base nas informagdes contidas nos Anexos T e U, podemos identificar a presenca
de dois projetos ativos de escolas publicas bilingues de escolha no Rio de Janeiro: o projeto
“Escolas com Enfase em Lingua Padrio” e o “Escolas Interculturais”. Atualmente ha um total
de 20 unidades escolares interculturais que contam com o apoio de consulados e organizacdes
relacionadas a paises especificos. Os paises sdo: Russia, Turquia, Espanha, China, Alemanha,
Estados Unidos, Franga, México, Italia, Japao, Argentina, Uruguai, Colombia, ndia e Chile.
Em colaboragdo mutua, essas entidades promovem a disseminagdo da cultura desses paises,
integrando-a ao contexto brasileiro. Dentre essas escolas, as mais antigas datam de 2014, a
saber: CE Hispano Brasileiro Jodo Cabral de Melo Neto, CE Matematico Joaquim Gomes de
Sousa, CIEP 117 Carlos Drummond de Andrade e CIEP 449 Governador Leonel de Moura
Brizola. Quanto as escolas com énfase em linguas padrao, a SEDUC RJ informa que sdo 5
instituigdes dedicadas especificamente ao ensino de linguas inglesa e espanhola, sendo que a
mais antiga, CE Herbert de Souza, foi implementada em 2020.

E importante sublinhar que, embora a estrutura curricular seja a mesma para ambos os
projetos, existem possiveis distingdes entre eles. Enquanto as escolas interculturais abrem
espago para os interesses ¢ formagdo integral dos alunos, permitindo-lhes o acesso ao
conhecimento e a uma cidadania efetiva, por meio do respeito a diversidade cultural e da
promog¢ao da compreensdo entre diferentes povos, bem como eliminando estereotipos,
preconceitos e hierarquias culturais, as escolas com énfase em lingua padrdo sdo focadas no
ensino das linguas inglesa e espanhola, através do estimulo das quatro competéncias

linguisticas fundamentais, escuta, fala, leitura e escrita.
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No que tange as parcerias, a Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro
(SEEDUC RJ) mantém colabora¢des com uma variedade de 6rgaos, que incluem consulados,
embaixadas, institutos e outras entidades ligadas aos paises, colaborando para a integragao da
cultura dessas nagdes com o Brasil. Essas parcerias t€ém o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento das escolas interculturais da rede publica de ensino do estado. Toda essa
operacao ¢ prospectada e acompanhada pela Superintendéncia de Projetos Estratégicos, que
também alinha com os parceiros quais colaboragdes serdo efetivamente implementadas. Além
disso, as escolas com énfase em linguas padrao adotam a metodologia do Servigo Social do
Comércio (SESC) para o ensino e capacitagdo dos professores.

Relativo a carga horéria do corpo docente, especificamente os de Lingua Estrangeira, é
de 18 horas semanais, distribuidas entre efetiva regéncia de turma e atividades de
planejamento. O quantitativo informado considera apenas professores efetivos e independe da
disciplina de ingresso ou modalidade de atuagdo.

O processo de matricula dessas instituicdes ¢ efetuado através do site da Matricula
Fécil e segue as normativas estabelecidas pela Resolugdo SEEDUC N. 6111 de 19 de Agosto
de 2022, alterada pela Resolucdo SEEDUC N. 6132 de 08 de Novembro de 2022. Essa
resolucao estabelece critérios para a alocagdao dos candidatos, incluindo preferéncia a pessoa
com deficiéncia, preferéncia para criancas e adolescentes até 18 anos incompletos,
permanéncia na Rede Publica de Ensino, proximidade da residéncia, e, em caso de empate,
prioridade para o aluno mais novo. Além disso, considera-se as faixas etarias especificas para
ingresso nos diferentes niveis de ensino, bem como outros critérios como a nao aceita¢dao de
candidatos com dependéncias pregressas em disciplinas. Esses critérios estdo em
conformidade com principios legais, como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (Lei No 8069 de 13 de Julho de 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei No 9.394 de 20 de Dezembro de 1996).

Os documentos ainda destacam que a implementacao das escolas publicas bilingues no
Estado do Rio de Janeiro envolveu uma série de estudos preliminares conduzidos pela area
técnica da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro. Esses estudos focaram em
diversas variaveis, incluindo o nimero de salas de aula ativas e ociosas, 0 nimero de turmas
para o Ensino Fundamental - Anos Finais e para o Ensino Médio, bem como a progressao das
turmas em hordrio parcial. Tais levantamentos também consideraram a necessidade de
transbordo para atendimento de parte da demanda de horario parcial em outras unidades

escolares proximas. Apos a conclusdo desses estudos, a Superintendéncia de Projetos
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Estratégicos da SEEDUC RJ monitora e avalia todas as EPBE mencionadas, em colaboracdo

com entidades governamentais, organizag¢des privadas e/ou organizagdes sem fins lucrativos.

6.2.3 Distrito Federal

Segundo Anexo DD, as escolas publicas bilingues de escolha do Distrito Federal t€ém
objetivos abrangentes que se concentram na promog¢ao da aprendizagem de linguas adicionais
e culturas internacionais, visando a preparar os estudantes locais para uma participagdo mais
eficaz em um mundo globalizado. Além disso, essas instituicdes tém objetivos especificos,
incluindo aprimorar a proficiéncia em LA, fortalecer as politicas educacionais relacionadas ao
ensino médio, possibilitar o acesso a cultura de outros paises e proporcionar oportunidades
ampliadas de estudo, emprego e crescimento profissional dos discentes.

No que tange a educagdo bilingue, existem diversos modelos de organizagdo
curricular, e no contexto socioeducacional do Distrito Federal, a abordagem que se considerou
mais adequada ¢ o bilinguismo parcial. Sob esse paradigma curricular, h& uma maior
flexibilidade na selecdo de projetos, atividades culturais e disciplinas ministradas na lingua
adicional, com o objetivo de aprimorar, gradualmente, as habilidades linguisticas dos
estudantes em diferentes contextos. Além disso, esse modelo permite a implementacdo
progressiva de projetos e disciplinas em LA, com um enfoque nas demandas e na identidade
da comunidade escolar local, conforme estabelecido pelo Projeto Pedagogico. Para tanto, o
programa prevé uma amplia¢do na carga horaria do ensino de linguas, que segue o referencial
do Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR), visando a resultados
eficazes que permitam aos estudantes atingir o nivel Bl ou mesmo B2, dependendo da etapa
da Educacao Basica em que o programa ¢ implantado.

O Programa de Educacdo Bilingue Intercultural (PEBI) foi criado em 2019, quando o
Governo do Distrito Federal, em colaboracdo com a Secretaria de Estado da Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF) e o Escritério de Assuntos Internacionais (EAI), tomou a iniciativa
de estabelecer a educagdo bilingue intercultural na rede publica de ensino. Nesta primeira
fase, o programa tem como publico-alvo os estudantes das séries do Ensino Médio e conta
com quatro unidades escolares de tempo integral, sendo elas o Centro Educacional do Lago
Norte (francés), o Centro Educacional do Lago (inglés), o Centro de Ensino Médio 3 de
Taguatinga (espanhol) e o Centro de Ensino Médio Integrado do Gama (alemdo). Sendo

assim, a avaliacdo dessa fase experimental permitira mensurar a eficicia do modelo,
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adaptando as estratégias conforme necessario, o que contribuird para a analise de continuidade
e expansao do programa.

Dessas instituigdes, duas contam com a colaboragdo de entidades privadas sem fins
lucrativos, como o Instituto Goethe e a Casa Thomas Jefferson, que contribuem com a
formagdo de professores, a oferta de bolsas de estudo e o enriquecimento das experiéncias dos
estudantes por meio de atividades culturais. Em relagdo a formagdo continuada dos
professores, a Secretaria de Educagdo dispde da colaboragdo de Embaixadas parceiras a fim
de capacitar os educadores a oferecerem uma educacao bilingue de qualidade, alinhada com
as melhores praticas internacionais. No que diz respeito a carga horaria, o Anexo DD afirma
que até 30% do tempo ¢ destinado para a lingua adicional. Contudo, ¢ destacado que esse
limite pode ser expandido de acordo com o progresso do programa, levando em consideracao
as caracteristicas individuais de cada escola aderente e considerando também as
particularidades de cada LA em questao.

Os critérios utilizados para a selecdo de professores e diretores dessas instituicdes
seguem uma estrutura alinhada as praticas das escolas publicas do Distrito Federal em geral,
concurso publico para professores e eleicdo pela comunidade escolar para diretores. Do
mesmo modo, a gestdo dessas unidades escolares ndo apresenta nenhuma particularidade
internamente. Contudo, a Geréncia de Educagdo Ambiental, Ambiental, Patrimonial, Lingua
Estrangeira ¢ Arte-Educacdo (GEAPLA) ¢ responsavel pela administragdo das escolas
publicas bilingues como um todo. Da mesma forma, o documento esclarece que nao sao
alocados recursos adicionais especificos para as escolas publicas bilingues.

Relativo aos exames de proficiéncia dos alunos, somente sdo mencionados os
estudantes do Centro Educacional do Lago Norte (francés) que tém acesso ao DELFI
financiado pela Embaixada da Franca. Isso sugere que as outras unidades escolares podem
nao contar com essa avaliagdo. Quanto ao cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a oferta de Educacdo Plurilingue, especificadas no Parecer CNE/CEB n°® 2/2020, a
Secretaria de Educag¢do do Distrito Federal declara que as escolas publicas bilingues de
escolha ndo seguem tais normativas, uma vez que o documento ainda ndo foi homologado
pelo Ministério da Educagao.

A titulo de extrapolagdo, as informagdes recebidas indicam a existéncia de uma
instituicao bilingue para surdos (Libras e Portugués escrito) no Distrito Federal, a Escola

Bilingue de Taguatinga, em funcionamento desde 2013.
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6.2.4 Blumenau (SC)

De acordo com o Anexo EF, a Educa¢do Bilingue na Rede Publica Municipal de
Ensino de Blumenau iniciou-se em 2018, quando a diretoria do Ensino Fundamental e os
componentes curriculares realizaram visitas presenciais em institui¢des de ensino bilingues ja
existentes em Blumenau, bem como em outras cidades e estados, com o objetivo de explorar
diferentes abordagens e concep¢des da Educacdo Bilingue. Durante o mesmo periodo, foi
definida a abordagem que seria adotada para a Organizagao de Ensino de Educagao Bilingue,
e também foram oferecidas as primeiras formagdes sobre bilinguismo e biletramento tanto
para a equipe da Secretaria de Educacdo (SEMED) quanto para os professores e gestores das
institui¢des de ensino piloto.

Também no ano de 2018, a Prefeitura de Blumenau homologou a organizacao de
ensino da Educacdo Bilingue na Rede Publica Municipal através do Decreto n° 11.850/2018,
seguindo a regulamentacdo do Conselho Municipal de Educagdo (CME) por meio da
Resolugdo CME/BLUMENAU n° 001/2018. Para que, no ano de 2019, a Educagao Bilingue
fosse implementada em duas institui¢des de ensino do municipio, com a adog¢ao do alemao e
do inglés como linguas adicionais. Em 2020, essa modalidade de ensino foi expandida para
onze escolas, sendo incluida a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em uma delas®.
Finalmente, em 2022, houve uma nova ampliagdo para dezoito institui¢des de Ensino. A meta
do governo ¢ expandir essa organizacdo de ensino de Educacdo Bilingue para 60% das
Instituigdes até 2024, buscando atender a essa demanda através de concursos publicos para a
contratacao de profissionais.

O proposito das escolas bilingues de Blumenau (SC) € instruir os estudantes na lingua
portuguesa ¢ nas LA (inglés/alemdo) por meio de leitura, escrita, oralidade e audigao,
juntamente com suas multimodalidades, assim como ensinar 0s conceitos sociais e
académicos relacionados a essas linguas. Com o objetivo de alcangar um desenvolvimento
pleno, é necessario considerar o individuo em seus contextos socioculturais, sendo assim,
essas instituicdes oferecem aos estudantes aulas de diversas disciplinas em outras linguas,

ampliando seus repertérios culturais, artisticos, cientificos, matematicos, tecnologicos e

% Dado que a Secretaria de Educac¢io de Blumenau (SC) ndo forneceu informagdes especificas sobre qual escola
oferece a Lingua Brasileira de Sinais, nem se as dezoito escolas publicas bilingues mencionadas englobam essa
institui¢do, neste estudo, concluimos que essa escola nao se refere a nenhuma das instituigoes citadas. Essa
conclus@o ¢ baseada no fato de que a indagagdo dirigida a Secretaria de Educacdo de Blumenau (SC) dizia
respeito exclusivamente as escolas bilingues de escolha presentes no municipio.
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linguisticos, enquanto também promovem a formacdo da comunidade linguistica e a
autonomia.

A interagdo nas linguas estudadas ocorre de acordo com a metodologia desenvolvida
ao longo da formacao dos estudantes e estd alinhada com o documento curricular norteador do
Sistema Municipal de Ensino de Blumenau. As linguas adicionais (alemdo e inglés) sdo
consideradas como linguas francas, o que favorece a educacdo linguistica voltada para a
interculturalidade, respeitando as diferencas e promovendo a compreensdo das varias praticas
sociais de linguagem, permitindo a reflexdo critica sobre diferentes perspectivas do mundo,
do outro e de si mesmo.

A administragdo das instituicdes publicas bilingues e ndo bilingues com lingua
adicional ¢ de responsabilidade da prefeitura da cidade, através da Secretaria de Educacao
(SEMED). A SEMED oferece assisténcia e orientacdo para as instituicdes de ensino, com
coordenadorias dedicadas a cada componente curricular, incluindo a Educacdo Bilingue. As
instituicdes com Educagdo Bilingue tém diretores, coordenadores pedagdgicos, professores
pedagogos e professores da lingua adicional (alemao, inglés e Libras). Essa abordagem ¢
aplicada nas turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, durante o periodo escolar, com a
lingua adicional sendo ensinada em paralelo ao professor pedagogo.

O modelo de ensino nas Instituigdes de Ensino Bilingues se baseia na abordagem
“Content and Language Integrated Learning” (CLIL), que enfoca atividades comunicativas
centradas na oralidade, audi¢do, leitura e escrita, promovendo o desenvolvimento de praticas
sociais que ultrapassam os limites da escola. Dentro dessa abordagem:

- A linguagem ¢ introduzida e praticada de forma natural, a partir de contextos
auténticos e reais. Assim a habilidade linguistica se desenvolve a medida que os
estudantes avangam, refletindo sobre sua evolucao e uso. Nesse sentido, a énfase nao
estd apenas nas regras gramaticais normativas, mas também nas nuances proprias da
lingua, nas diversas intengdes de comunicacdo e na compreensdo de que a linguagem
abrange amplas esferas de interag¢@o social, conforme o Curriculo da Educagao Bésica
do Sistema Municipal de Ensino de Blumenau, que segue a perspectiva tedrica da
teoria historico-cultural de Vygotsky.

- As estratégias de conversagdo sdo sistematicamente incorporadas para permitir que os
estudantes interajam com fluéncia e confianga, utilizando o repertorio linguistico e
gestual em varias situagdes. Essas atividades os incentivam a dialogar sobre suas
vidas, ideias e argumentos em diversos assuntos, promovendo discursos orais e

escritos de diferentes géneros.
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- As atividades sdo centradas nos estudantes, desafiando-os a resolver situagdes pessoais
e interpessoais através da linguagem e do desenvolvimento de agdes que promovam
conhecimento e aprendizado. Ao longo dessas dindmicas e contextos reais, 0s
estudantes se tornam ativos e autdbnomos em suas interagdes € agdes no mundo e na
aprendizagem.

- A discursividade e a interatividade ocorrem por meio de atividades envolvendo jogos,
musicas, videos como propagandas, trechos de filmes e videocasts, trechos de noticias
de radio e podcasts, revistas, jornais, blogs e canais do Youtube. Desse modo, a
utilizacdo desses materiais diversos contribui para o desenvolvimento de estudantes
auténomos e criticos, que refletem sobre suas agdes e interagdes através de tecnologias
digitais.

- A abordagem leva em consideracdo a evolucdo formativa dos estudantes e o
documento curricular norteador do Sistema Municipal de Ensino de Blumenau. Neste
contexto, as linguas adicionais (alemdo e inglés) sdo consideradas linguas francas,
favorecendo uma educacao linguistica voltada para a interculturalidade, respeitando as
diferencas e promovendo a compreensdo das varias praticas sociais de linguagem,
permitindo a reflexdo critica sobre diferentes perspectivas do mundo, do outro e de si
mesmo.

Atualmente, as 18 instituigdes de ensino sdo compostas por 54 professores pedagogos,
52 professores de lingua estrangeira, 2 instrutores e 2 intérpretes, atendendo a 127 turmas e
um total de 2067 estudantes. A contratagdo de professores ocorre através de processos
seletivos ou concursos para efetivagdo, abertos tanto para profissionais atuantes na rede
publica quanto para novos profissionais interessados em ingressar. A carga horaria ¢ de 20
horas/aula por semana, podendo ser estendida para 40 horas/aula.

As formacgdes docentes sdo realizadas mensalmente com a equipe de coordenadores
curriculares, bem como ocorrem encontros conduzidos pela professora Dra. Ana Paula K. da
Silveira, do Instituto Federal de Educagdo e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) Campus
Gaspar/SC.

No ensino fundamental, a avaliagdo ¢ regulamentada pela Instru¢do Normativa
SEMED n° 1, de 28 de mar¢co de 2017. Essa normativa orienta os processos de avaliacdo e
registro formal do desenvolvimento da aprendizagem de cada estudante e estabelece que o
processo avaliativo deve refletir o progresso do aluno e considerar sua individualidade em
relacdo a todas as disciplinas cursadas, com énfase nos aspectos qualitativos em detrimento

dos quantitativos. Da mesma forma, essa normativa prevé a escolha de métodos de avaliagdo
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alinhados aos objetivos de aprendizagem e ao desenvolvimento dos conhecimentos avaliados,
além de definir critérios para cada um dos instrumentos de avaliagdo. Nessa perspectiva
tedrica, a avaliacdo € um processo continuo e intrinseco ao ensino e aprendizado, sendo um
instrumento de diagnostico para orientar o professor sobre o que, como e quando ensinar, bem

como para informar o aluno sobre os objetivos alcancados e os proximos passos.

6.3 ANALISE COMPARATIVA

Ao analisarmos comparativamente os projetos de escolas bilingues apresentados pelas
Secretarias de Educacdo dos estados do Amazonas, Rio de Janeiro, Distrito Federal e pelo
municipio de Blumenau (SC), observamos que todas essas entidades governamentais
partilham de um objetivo fundamental: ir além do ensino de linguas adicionais. Para isso,
mais do que simplesmente transmitir e absorver conhecimento linguistico, essas institui¢cdes
almejam fomentar a compreensdo da cultura internacional e nutrir o desenvolvimento de
aptidoes interculturais nos alunos. Essa concepcdo vai de encontro com a perspectiva do
Projeto de Resolugdo acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educagao
Plurilingue contido no Parecer 2/2020 emitido pelo CNE.

Dentro desse contexto, apesar das variagdes entre seus programas, as Escolas Publicas
de Educagdo Bilingue (EPBE) examinadas adotam uma abordagem mais abrangente e
profunda no ambito do conceito de Educagao Bilingue. Tal abordagem estd em consonancia
com as ideias de Harmers e Blanc (2000), conforme abordado no capitulo 3 deste trabalho.
Além disso, essas instituicdes educacionais demonstram coeréncia com 0s principios
estabelecidos por Vygotsky (2007), principalmente no tocante ao conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPD) o qual justifica que os beneficios da educacao bilingue
transcendem a simples aquisicdlo de um novo idioma, resultando em avangos no
desenvolvimento mental e desencadeando em processos de cognitivos mais complexos, como:
a formacgao da consciéncia metalinguistica, que envolve a compreensdo das particularidades
fonéticas e gramaticais de uma lingua; a capacidade de abstracdo e analise; o estimulo ao
pensamento criativo; a assimilacdo de novas culturas e valores; o fortalecimento da tolerancia
em relacdo a diversos grupos étnicos e , por conseguinte; o respeito aos direitos fundamentais
humanos (Ianco-Worrall, 1972; Carmel et al., 2013; Bialystok, 2001 apud Brasil, 2020).

Quanto as criancas bilingues de 2 a 6 anos, quando comparadas com seus pares
monolingues da mesma faixa etdria, uma série de beneficios se destaca. Isso inclui o rapido

desenvolvimento do controle inibitorio; aprimoramento do controle cognitivo, especialmente
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em areas como atencdo; eficiéncia no processamento global; tempo de resposta e precisdo.
Adicionalmente, observa-se um crescimento significativo na memoria de trabalho e no
desenvolvimento precoce das fungdes executivas. Outrossim, estudos indicam que o
bilinguismo pode retardar o aparecimento de deméncia e aumentar a probabilidade de
interacao ativa com o mundo. (Kramer; Saldanha, 2015; David, 2016; Takatsu, 2017; Pereira
et al.,2010; Craik et al., 2019; Brentano; Finger, 2010 apud Dias; Muner, 2019).

Alicer¢ado nos fundamentos de Hornberger (apud por Freeman, 1998), em relagdo ao
modelo bilingue adotado, as EPBE analisadas qualitativamente compartilham
predominantemente o modelo de enriquecimento, uma vez que este modelo ndo s6 busca o
progresso das linguas minoritarias tanto em nivel individual quanto coletivo, mas também
promove o pluralismo cultural dentro das escolas e comunidades. Dessa maneira, contribui
para uma sociedade nacional integrada que valoriza a autonomia dos diversos grupos
culturais.

No tocante a compreensdo das EPBE como Tecnologia Social, a analise quali-quanti
conduzida por este estudo revela que essas instituigdes refletem as caracteristicas e exigéncias
do ambiente onde estdo inseridas, justificando, assim, suas particularidades.
Independentemente disso, a andlise comparativa evidencia que, exceto por Blumenau (SC),
todas as Secretarias de Educacdo analisadas na etapa qualitativa da pesquisa afirmam que seus
programas bilingues contam com parcerias externas, incluindo consulados, embaixadas,
instituigdes privadas, universidades e entidades culturais. Assim, essas parcerias demonstram
ser essenciais para viabilizar o ensino bilingue em suas redes publicas de ensino. Nessa
perspectiva, € possivel inferir que a replicacdo dessas instituicdes em maior escala demandaria
o envolvimento colaborativo de diversos atores, com o objetivo de atender aos interesses
daquela populacao que ndo desfruta do ensino bilingue e de seus beneficios.

Por fim, em consonancia com Bava (2004), enfatizamos que, embora as experiéncias
inovadoras frequentemente se originem "de baixo para cima", para que tais iniciativas
ultrapassem a dimensdo de meras experiéncias-piloto, ¢ necessario construir ambientes
institucionais favoraveis e que se traduzam em politicas publicas de estado (e ndo apenas de
governo). Isso inclui a formulagdo de novas legislagdes, novas abordagens de financiamento e
novos quadros institucionais que envolvam niao somente o governo local, mas também outras
esferas politicas em niveis federal e estadual. Nesse contexto, ao examinarmos as EPBE, ¢
imperativo que o Projeto de Resolugdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de
Educagao Plurilingue seja homologado, conferindo a essas instituigdes um referencial

normativo que sustente sua operagdo e pratica educativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciamos esta pesquisa, ndo imaginavamos que encontrariamos tantas escolas
publicas bilingues de escolha no Brasil. Isso porque, inicialmente, nossa busca online - a titulo
de sondagem - revelou apenas algumas instituicdes dessa modalidade e diante do resultado
obtido, 93 EPBE brasileiras identificadas, localizadas e mapeadas, estamos positivamente
surpresos com o resultado. No entanto, vale ressaltar que este estudo se baseou estritamente
nas devolutivas recebidas das Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais que
responderam as Solicitagdes de Informacdo que encaminhamos. Em outras palavras, dos 38
pedidos de informacdo enviados a todos os estados brasileiros e as cidades de Belém (PA),
Salvador (BA), Blumenau (SC), Bombinhas (SC), Ibipora (PR), Jodo Pessoa (PB), Nova Lima
(MQG), Palmas (TO), Pilar (AL), Rio de Janeiro (RJ) e Sapiranga (RS), recebemos um total de
34 respostas. Isso significa que o estado do Amapa, juntamente com as cidades de Ibipora
(PR), Jodo Pessoa (PB) e Pilar (AL), ndo forneceram qualquer retorno. Portanto, ¢ plausivel
inferir que algumas escolas publicas bilingues de escolha no Brasil possam ndo ter sido
identificadas durante esta pesquisa e, consequentemente, nao foram incluidas neste
mapeamento.

Além disso, considerando que ainda ndo existe uma norma voltada a educacdo
bilingue em ambito federal, ¢ certo supor que o simples fato das dessas escolas serem
denominadas “bilingues” por suas instancias governamentais, pode ndo se traduzir no que este
trabalho entende como educacdo bilingue. De qualquer maneira, sublinhamos, mais uma vez,
a urgéncia na homologagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educagao
Plurilingue e de pesquisas em profundidade que tenham como objeto de estudo cada EBPE
aqui apresentada, para sim, discutimos o tipo de ensino ofertado por essas escolas.

De todo modo, ao considerarmos os dados analisados e as perspectivas tedricas
exploradas nesta investigagdo, torna-se evidente que as EPBE podem ser interpretadas como
exemplos concretos de Tecnologia Social, dado que, em consonancia com nossa hipotese
inicial, observamos que essas instituigdes podem ser defendidas como manifestagoes

palpaveis de movimentos contra-hegemonicos*, guiadas por uma abordagem educacional

40 Neste trabalho, a luz da perspectiva de Moraes (2010 apud Gramsci, 1999), compreendemos os movimentos
contra-hegemoénicos como “instrumentos para instaurar uma nova forma ético-politica”, cujo objetivo
fundamental é expor e tentar reverter as condi¢cdes de marginalizagdo e exclusdo que s@o impostas a amplos
segmentos sociais pelo sistema capitalista de produgdo. Nesse sentido, a contra-hegemonia introduz a
contradi¢do e a tensdo em um contexto que anteriormente parecia uniforme e estavel e ndo se trata de uma
construg¢do monolitica, mas sim o resultado das interagdes de poder entre diferentes blocos de classes em um
determinado contexto histérico. Dessa forma, ela pode ser redesenhada, revertida e transformada ao longo de um
processo continuo de lutas, desafios e conquistas progressivas.
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emancipadora. Sendo assim, essas instituicdes podem ser valiosas para a reversdao do atual
cenario, dado que além dos beneficios cognitivos, previamente citados, dominar uma lingua
adicional representa uma grande vantagem no mercado de trabalho, uma vez que podem
significar um aumento de até 61% no salario dos profissionais bilingues (Catho 2019 apud
Ferreira; Mozzillo, 2020). Dessarte, haja vista que 69% dos professores da rede publica de
ensino brasileira relatam enfrentar desafios e restrigdes relacionados ao ensino de lingua
inglesa (British Council, 2015) e que apenas 39,3% dos grupos escolares registram um indice
de professores com habilitagdo adequada (Brasil, 2023), escolas bilingues apenas no ambito
privado exacerbam, ainda mais, as desigualdades econdmicas e sociais ja presentes no Brasil.

Sobretudo, ¢ importante destacar que, embora o nimero de EPBE seja consideravel
em relagdo as expectativas iniciais, em comparagdo com o total de escolas na rede publica do
Brasil, ainda sdo uma minoria. A vista disso, para que essas institui¢des nio permanegam
apenas como experiéncias-piloto, torna-se imperativo que pesquisas futuras retinam, analisem,
discutam e compartilhem os conhecimentos advindos delas, posto que, isso permitiria a
realizacdo de ajustes sociotécnicos que englobem a adaptacdo ou reformulagdo das praticas
baseadas nas descobertas dessas investigacdoes. Dessa forma, a expansdo dessas politicas
publicas poderia ocorrer de maneira colaborativa e contréria ao paradigma atual, envolvendo a
apropriacdo de conhecimento produtivo, de gestdo e processo.

Além disso, para que seja possivel a expansdo desta politica publica, é necessario que
Instituicdes de Ensino Superior oferecam cursos que abordem a Educacdo Bilingue de
Escolha a fim de viabilizar a formagao profissional dos docentes que atuam/atuardo nessas
unidades escolares. Similarmente, urge a necessidade de um levantamento oficial conduzido
pelo Ministério da Educacdo (MEC), abrangendo ndo apenas essas instituigdes especificas,
mas também dados relacionados a escolas bilingues em geral, tanto na esfera publica quanto
privada. Dessa forma, pesquisas futuras terao a disposi¢ao dados oficiais que possibilitarao a
ampliacdo de suas andlises e perspectivas.

Por todo o exposto, consideramos que a pesquisa foi bem sucedida, uma vez que
realizamos nossos objetivos gerais e especificos e apresentamos um levantamento inédito de
extensdo sem precedentes. Destarte, esperamos que nosso trabalho abra caminho para o
didlogo que promova novas investigacdes e aplicacdes praticas, fortalecendo a educacao
bilingue como um componente essencial do desenvolvimento humano e social no Brasil.

Em conclusdo, cientificamente, a presente pesquisa se baseou na caréncia de dados
abrangentes sobre as escolas publicas bilingues de escolha no contexto brasileiro. Além disso,

sua abordagem interdisciplinar ofereceu valiosas contribuicdes para diversas areas do
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conhecimento, incluindo Tecnologia, Comunica¢do e Educagdo, com foco especial nas linhas
de pesquisa em Midias, Educacdo e Comunicagdo. Socialmente, a justificagdo reside na
hipdtese de que essas escolas publicas bilingues de escolha representam manifestacdes
tangiveis de Tecnologia Social. Portanto, consideramos que o mapeamento e a analise dessas
instituicdes tém o potencial de suscitar questdes pertinentes e podem desempenhar um papel
positivo na expansao dessa politica publica. Nesse sentido, este trabalho estara disponivel nao
apenas no repositorio da UFU, mas também para cada uma das instdncias contatadas
inicialmente, independentemente de terem ou ndo fornecido respostas as informacgdes

solicitadas.
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APENDICES

APENDICE A - Questdes encaminhadas as Secretarias de Educagdo no processo de

solicitagdo de informacdo pela LAI

Processo antes da implementacio:

- Houve estudos preliminares a implementagao das escolas publicas bilingues? Vocés
poderiam me envia-los ou dizer onde posso encontra-los?

- Quem ¢(sa0) o(s) responsavel(eis) pela idealizagdo das escolas publicas bilingues?

- As escolas publicas bilingues sdo consideradas um programa, um projeto ou uma
iniciativa?

- Ha um prazo de duracdo pré-estabelecido para o funcionamento das escolas publicas
bilingues? Se sim, qual ¢ este prazo e como foi estipulado?

- Quais os objetivos (gerais e especificos) das escolas publicas bilingues?

- Qual a justificativa para a criagdo das escolas publicas bilingues?

- Qual ¢ o publico-alvo das escolas publicas bilingues?

- Quais critérios foram utilizados para a sele¢cdo das escolas publicas bilingues (ex.
localizagao, Ideb, demanda da comunidade escolar, etc.)?

Processo durante a implementacio:

- Quando as escolas publicas bilingues foram implementadas?

- A implementagdao das escolas publicas bilingues foi gradativa? Se sim, quais foram as
etapas?

- O processo de implementacdo de escolas publicas bilingues contou com um periodo
experimental? Se sim, qual era o objetivo deste periodo e quais foram os critérios
adotados para avaliar este periodo?

- Todas as escolas publicas bilingues sdo gratuitas?

- As escolas publicas bilingues contam com parcerias publico-privadas? Se sim, qual é(foi)
a contribuicao das partes?

- Houve alguma concorréncia para estabelecer as parcerias publico-privadas? Que tipo de
concorréncia (licitagao, contrato, etc.)?

- Ha parcerias entre as escolas publicas bilingues e 6rgaos internacionais? Se sim, quais sao
esses 0rgaos e como ¢ estabelecida esta parceria?

Gestao

- Ha uma pessoa responsavel pela administracdo das escolas publicas bilingues como um
todo? Se sim, quem ¢ essa pessoa e qual € o seu cargo?

- Ha uma coordenadoria exclusiva para as escolas publicas bilingues? Em todos os casos,
qual a coordenadoria responsavel?
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- Como se divide a gestdo de cada escola publica bilingue? (direcao geral e adjunta,
coordenacao pedagdgica, professores?)

- Qual o nimero de escolas publicas bilingues publicas?

- Quais sdo as escolas publicas bilingues?

- Qual ¢ a carga horaria das escolas publicas bilingues (turno tnico, integral, etc.)?

- Qual o nivel escolar das escolas publicas bilingues?

- Quais sao as linguas-alvo adotadas em cada escola publica bilingue? Por qué?

- Qual ¢ a carga horaria de lingua-alvo para cada ano letivo de cada escola publica
bilingue?

- Ha uma metodologia especifica adotada para o ensino de lingua-alvo nas escolas publicas
bilingues? Qual?

- As escolas publicas bilingues seguem o Parecer CNE/CEB n° 2/2020, aprovado em 9 de
julho de 2020 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educagdo Plurilingue?

Professores

- Quantos professores atuam nas escolas publicas bilingues?

- Quais os critérios utilizados na selegdo dos professores e diretores das escolas publicas
bilingues?

- As vagas para as escolas publicas bilingues foram destinadas a profissionais que ja
atuavam na rede publica? Ou abriu-se novo concurso publico?

- Ha formacao continuada dos professores das escolas publicas bilingues? Que tipo de
formacao? Com que frequéncia?

- Qual orgao, instituicdo ou pessoa ¢ responsavel pela formacao continuada dos professores
das escolas publicas bilingues?

- Qual a carga horaria de trabalho dos professores da lingua-alvo que atuam nas escolas
publicas bilingues?

- Qual a carga horéria de trabalho dos professores de lingua estrangeira que atuam nas
escolas publicas regulares?

- A carga horaria em eventos extracurriculares das escolas publicas bilingues ¢
remunerada?

- Quais sao os custos de cada escola publica bilingue?

- Qual ¢ a origem dos recursos financeiros destinados as escolas publicas bilingues
(recursos do tesouro, despesas correntes, despesas de capital)?

Materiais didaticos

- Os materiais didaticos sdo desenvolvidos pela secretaria de educacdo? Se sim, quais sdo
eles?

- Ha materiais adquiridos? Se sim, quais e qual empresa fornece esses materiais?

- Ha servicos educacionais oferecidos por instituigdes privadas? Quais?

- Existe verba adicional especifica para escolas publicas bilingues (para compra de
materiais didaticos, papelaria, eventos, etc.)?


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=156861-pceb002-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=156861-pceb002-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
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Alunos

- Quantos alunos sdo matriculados nas escolas publicas bilingues?

- Qual ¢ o nimero de alunos por turma?

- Ha critérios de selecao para matricular um aluno nas escolas publicas bilingues? Se sim,
quais?

- Qual o perfil socioecondmico dos alunos das escolas ptblicas bilingues?

Avaliacao

- Ha métricas especificas adotadas para a avaliacdo das escolas publicas bilingue? Se sim,
quais sao?

- Ha algum estudo de impactos (acompanhamento, avaliagdo, etc.) das escolas publicas
bilingues? Este material esta disponivel para consulta?

- Ha divulgacao dos resultados dos alcances das metas das escolas publicas bilingue? Onde
estd publicado?

- Sio aplicados exames de proficiéncia em alunos das escolas publicas bilingues? Quais
exames? Quem paga por eles?
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ANEXOS

ANEXO A - Resposta da Secretaria Estadual de Educagao do Acre

25/04/23, 1449 SEVAC - 6778170 - Despacho

wN.

{aod
&
¥

ESTADO DO ACRE
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE

Rua Rio Grande do Sul, 1907, Conjunto Castelo Branco , Rio Branco/AC, CEP 69.911-018
- WWw.see.ac.gov.br

Despacho n° 697/2023/SEE - DE

A Senhora
Jane Leite Améncio de Souza

Chefe do Controle Interno SEE/AC
Senhora Chefe,

Cumprimentando-a cordialmente, em atencio ao Despacho n® 161/2023/SEE - CIN (6740440) e
ao Despacho n® 2948/2023/SEE - DEGR (6761310) que solicita informagdo sobre escolas publicas bilingues,
informo que no estado do Acre ainda ndo tem escola publica bilingue.

Atenciosamente,

Gleicicleia Gongalves de Souza
Diretora de Ensino - SEE
Decreto n° 328-P/2023

Documento assinado eletronicamente por GLEICICLEIA GONCALVES DE SOUZA, Diretor(a), em
24/04/2023, as 16:31, conforme horario oficial do Acre, com fundamento no art. 11, § 32, da
Instrucdo Normativa Conjunta SGA/CGE n2 001, de 22 de fevereiro de 2018.

il
Sel
a\\nnglura
eletronica

EXEEE

i {‘ "t_"- A autenticidade deste documento pode ser conferida no site http://www.sei.ac.gov.br/autenticidade,

SEI n2 6778170
Referéncia: Processo n2 0014.006499.00044/2023-34

https://app.sei.ac.gov.br/seifcontrolador. php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=7469920&infra_si...  1/1



ANEXO B - Resposta da Secretaria Estadual de Educagio de Alagoas

03/05/23, 1426 SEVAL - 18153106 - Despacho

ESTADO DE ALAGOAS
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
Geréncia Especial de Documentagio, Operacdes e Vida Escolar

Avenida Fernandes Lima, s/n, CEPA - Bairro Farol, Maceido/AL, CEP 57055-055
Telefone: {82) 3315.1470 - www.educacao.al. gov.br

DESPACHO

PROCESSO E:01800.0000011616/2023

INTERESSADO |Assessoria Executiva da Transparéncia

ASSUNTO LAI Demanda do e-SIC

A ASSET.

Trata-se o presente processo sobre Solicitagdo, por meio da Lei de Acesse a Informagfio, a qual solicita saber
acerca da existéncia de escolas hilingues no Fstado de Alagoas.

Manifestacio e-sic 595/2023 (1 7885099)

Em resposta a solicitagdo em tela, esta Superintendéncia informa nic existir nenhuma unidade de ensino
hilingue dentre as escolas pertencentes a Rede Estadual de Ensino.

—
_’el! lj Documento assinado eletronicamente por Angela Cristina da Silva Brasil, Professora em
| Eedin s % 03/05/2023, a5 08:54, conforme horario oficial de Brasilia.

-

Jel! :_5 Documento assinado eletronicamente por Edna Lopes da Costa, Gerente Especial em 03/05/2023, as
¥

I i 09:34, conforme horério oficial de Brasilia.

= -
;’eI! ,_\ Documento assinado eletronicamente por Dileusa Maria Costa Ferro, Superintendente em
l :;:::;:‘T:: L 03/05/2023, a5 11:31, conforme horario oficial de Brasilia.

== A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

*a' http://sei.al.gov.br/seifcontrolador externo.php?

P+ acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cddigo verificador 18153106
% e o cdigo CRC36AEASES,

https://sei_al gov brisei/contolador. php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=19697972&infra_siste . 142
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ANEXO C - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo do Amapa

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA

Dados do Pedido: 00011.91016042023

Solicitante
Data de
Criagdo

Orgéo
Prazo de
Atendimento
Situagdo
Forma de

Recebimento
da Resposta

Descrigdo

Assunto do
Pedido

SubAsunto do
Pedido

Brenda Gongalves de Resende
2023-04-16 00:00:00

SEED

2023-05-08 00:00:00

Aguardando resposta do recurso

Conespondéncia eletronica (e-mail)

Prezados(as) responsaveis, Meu nome € Brenda Resende e sou mestranda em Tecnologias, Comunicagédo e Educagdo pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Estou conduzindo uma pesquisa sobre escolas publicas bilingues no Brasil e
como parte da minha investigagio, gostaria de saber se existe alguma instituicfo desta modalidade no Amapd. Caso houver,
solicito gentilmerte o nome e a localizacio destas escolas, bern como o fornecimento das informacBes requeridas no
documento anexo. Cabe ressaltar que minha solicitagéo se baseia na Lei de Acesso a Informacio (Lei n° 12.527/2011) e,
portanto, espero receber uma resposta no prazo estipulado por lei. Agradego antecipadamente pela atengédo e colaboragéo.
Atenciosamente, Brenda Resende

Ciéncia, Informagio e Comunicagio

Transparéncia

Dados da Resposta

Data da
Resposta

Tipo de
Resposta

Classificagdo
do Tipo de
Resposta

Resposta

Recursos

Data do
Recurso

Recorrido em

Descrigdo

2023-05-19 10:17:18

Acesso parcialmente concedido

Prezada Brenda, Informamos que seu pedido encaontra-se tramitando na Coordenadoria de Educacéo Basica e Educagdo
Profissional - CEBEP/SEED para fins de levantamento dos dados solicitados conforme demonstra documernto em anexo.
Messe desiderato, Vossa Senharia poderd entrar com um novo pedido solicitando o acompanhamento deste, ou se preferir,
poderd acompanhar através do e-mail ouvidoriaseedap@gmail.com Atenciosamente,

2023-07-10 00:00:00

1% instancia

Prezados(as) responsaveis, Gostaria de obter uma atualizagéo sobre 0 andamento da minha soliditagédo de informacgéo sobre
escolas pablicas bilingues, que foi registrada no portal esic com o ndrmero 00011.91016042023. Aproveito esta oporturidade
pararessaltar que ja se passaram mais de 60 dias desde a realizagio da solicitagdo, ultrapassando qualquer prazo
estabelecido pela legislagéo pertinente. Além disso, gostaria de salientar que estamos aguardando apenas a resposta do

estado do Amapa, uma vez que todos os outros estados brasileiros ja forneceram suas respectivas devolutivas. Agradego
antecipadamente pela atencéo e pela pronta resposta. Atenciosamente, Brenda Resende



Situagdo Aguardando Resposta
Monitoramento

Data do evento 2023-04-16 11.51:14

Descrigdo  Brenda Gongalves de Resende registrou Pedido de Acesso a Informagéo
Data do evento 2023-05-08 18:12:27

Descrigho  KELY UANE PANTOJA DA SILVA DA COSTA registrou Prorrogacio de solicitagio
Data do evento 2023-05-19 10:17:18

Descricdo  KELY UANE PANT OJA DA SILVA DA COSTA registrou resposta de solicitagéo
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ANEXO D - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo do Amazonas - 1

Folha: 503

&1 AMAZONAS

GOVERNO DO ESTADO

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO E DESPORTO - SEDUC
DEPARTAMENTO DE POLiTICAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS- DEPPE
GERENCIA DE ENSINO REGULAR - GER
COORDENAGAC DE EDUCAGCAC EM TEMPO INTEGRAL - CETI

EDUCAGAQ BILINGUE NO ESTADO DO AMAZONAS

A Educacdo em Tempo Integral Bilingue tém por finalidade
oportunizar aocs educandos conhecimentc de outras linguas e culturas
possibilitando-lhes acesso a bens culturais da humanidade para que possam
analisar realidades distintas e refletir sobre elas, tendc condigbes de fortalecer
sua formagio como cidaddo, com énfase em atender suas necessidades
pessocais, acadé&micas e profissionais, enriquecendo e diversificando o
repertorio de experiéncias e conhecimentos dos estudantes.

As Escolas Bilingues s@c caracterizadas na execucgdo de um curriculo
unico, integrade e ministrado em duas linguas de instrugdo, visando ac
desenvolvimentc de competéncias e habilidades linguisticas e académicas dos
estudantes nessas linguas, sendo seu desenvolvimento linguistico integrado e
simulténeo ao desenvelvimento dos conteldos curriculares.

A Secretaria de Estade de Educagdo implantou a primeira escola com
educacdc bilingue em 2016, iniciande com a oferta de ensino bilingue
portugués-japcnés para estudantes do ensino fundamental na Escola Estadual
de Tempo Integral Professor Djalma da Cunha Batista, com a parceria da
Fundagédo Japao, termo de cocperagdoc assinado em setembro de 2019. Em
2017, foi expandide com a inclusdc da lingua francesa, na Escola Estadual de
Tempo Integral José Carles Mestrinho, sendo ofertada nas etapas de ensino
fundamental e médio, com a parceria da Embaixada da Franga no Brasil, cujo
terme de cooperagéoe foi assinade em novembro de 2019. Em 2018 ampliou-se
para a lingua inglesa e espanhola, sendo ofertada para aluncs do ensino
médic ne Centre de Educacic Integral Gilberto Medeiros Rapose Mestrinhe e o
Centro de Educacio Integral Aurea Braga, respectivamente. Em 2020 Foi
criada a primeira escola de educag@o em tempe integral indigena plurilingue,

com predominancia das linguas tucano/pertugués, Escola Estadual indigena
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Folha: 504

o AMAZONAS

GOVERNO DC ESTADOD

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO E DESPORTO - SEDUC
DEPARTAMENTO DE POLITICAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS- DEPPE
GERENCIA DE ENSINO REGULAR - GER
COORDENAGAO DE EDUCAGCAQ EM TEMPO INTEGRAL - CETI
Pamuri Mahsa Wi'i, localizada no Distritc de Yauareté, fronteira entre o Brasil e

a Colémbia, municipio de S8o Gabriel da Cachoeira. Em 2022, foi inaugurado o
CETl Joac Carlos Pereira dos Santos em Tabatinga, devide a forte
predominéncia da cultura hispanica na regido.

A proposta de expansdc da Educacgae Bilingue na capital e ne interior do
estado prevé a zonas urbanas com incidéncia de comunidade Venezuelana e a
regido de fronteira, a exemplc da escola que foi inaugurada em Tabatinga.

Atualmente a rede atende com a Educag¢idc Bilingue 9(nove) escolas
com os seguintes idiomas: Inglés, Espanhel, Francés, Japonés, uma escola

indigena(Tukano), atingindo aproximadamente um total de quase 4.000 alunos.

91

16:2

do



92

& AMAZONAS

CONERNG B0 EXTADD

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO E DESPORTO - SEDUC
DEPARTAMENTO DE POLITICAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS- DEPPE
GERENCIA DE ENSINO REGULAR - GER
COORDENACAO DE EDUCAGCAO EM TEMPO INTEGRAL - CETI

QUADRO ATUAL DAS ESCOLAS BILINGUES

ENSINO BILINGUE OFERTADO
Ne MUNICIiPIO coDIGo NOME DA ESCOLA LiNGUA . TOTAL
SIGEAM OFERTADA ENS. FUND | | ENS. FUND Il | ENS. MEDIO
Manaus-CDE 2 .
528
1 115 Escola Estadual Jose Carlos Mestrinho Francés 217 208 102 21
2 |Manaus-CDE2 7711 EETI Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo . 324
Inglés 324
3 Manaus-CDE 2 122 Esc_ula Estadual Professor Djalma da Cunha X 879
Batista Japonés 878
4 Manaus-CDE 2 1486 Escola Estadual Professora Jacimar da Silva . 110
Gama Japonés 310

S&o Gabriel da f i 5 Wi 68
5 Cachosira 8972 Escola Estadual Indigena Pamuri Mahsa Wii Tukano 168 1
6 | Manaus-CDE 4 7710 EET! Aurea Pinheiro Braga Espanhol 475 475 :
7 g Escola Estadual Prof® Maria Arminda 342 [

Manaus-CDE 5 Guimaraes de Andrade Espanhol 342
8 Manaus-CDE 7 7678 EETI Jo&do dos Santos Braga Espanhal 385 385
9 " 9866 CETI Jodo Carlos Pereira dos Santos* 504 504

Tabatinga Espanhol

Total Geral 559 1.088 2.278 3,925

FONTE: SIGEAM - 2023

Folha: 505



ANEXO E - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo do Amazonas - 11

GOVERNO DO ESTADO

=" & AMAZONAS

MEMO N° 495/2023-OUVIDORIA/SEDUC
Em: 09/05/2023

ASSUNTO: e-Sic n© 587/2023 - Solicitagdo de acesso & informagdo sobre escolas

estaduais bilingues no Estado do Amazonas.

Trata o memorando de numeragdo em epigrafe, da solicitagdo de acesso a informagio
sobre escolas estaduais bilingues no Estado do Amazonas, requerida por Brenda
Resende, mestranda em Tecnologias, Comunicacdo e Educagdo pela Universidade
Federal de Uberlandia [UFU], conforme dados dos autos, da movimentacido da
solicitagdo, fl.02.

Em resposta ao pleito, a Geréncia do Ensino Regular [GER], por meio da Coordenacio
de Educagido em Tempo Integral [CETI), no dmbito de sua competéncia, apresenta as
informacdes requeridas, por questdes em comento: Processo antes da implementacao;
Processo durante a implementacdo; Gestdo, Professores, Materiais Didaticos, Alunos e
Avaliacdo.

+ Processo de implementacao

A Educacédo Bilingue proposta pela Secretaria de Estado de Educacao e Desporto do
Amazonas caracteriza-se por promover um curriculo unico, integrado e ministrado em
duas linguas de instrucao, assegurando ao estudante, o desenvolvimento de
habilidades linguisticas e académicas nessas linguas, vivenciadas por meio de
experiéncias culturais, em diversos contextos de aprendizado e por varios
componentes curriculares. Dessa forma, possibilita ao estudante o desenvolvimento de
habilidades linguisticas em ambos os idiomas estudados, bem como suas
contextualizag&es, particularidades culturais e variantes da lingua estrangeira.

« Processo durante a implementagao

O modelo pedagdgico da Escola Estadual em Tempo Integral Bilingue iniciou em 2017,
sua implementacio ocorreu de forma gradativa iniciando pela menor série/ano escolar
ofertada na escola.

www.amazonas.am.gov.br AVENIDA WALDOMIRO LUSTOSA, T
twitter.com/GavernadaAM 250 - JAPIIM 1| - CEP: 69078-830 SECRETARIA DE

youtube. cam/governodoamazaonas

facebook.com/gavernodoamazanas

Folha: 8

E

EDUCACAO E DESPORTO
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< gy AMAZONAS

GOVERNO DO ESTADO

Para a execucdo da proposta de educacao bilingue, a SEDUC/AM conta com parcerias
importantes, firmadas por Termo de Cooperacdo Técnica no apoio a elaboracdo do
material didatico, a tecnologia empregada no ensino de aprendizado, e nas atividacdes
pedagdgicas. Dentre os parceiros temos: Consulado do Japdo. Associagdo Nipo-
Brasileira da Amazdnia Ocidental [Nipaku), Universidade Federal do Amazonas [Ufam),
Embaixada da Franca, e outras instituicdes de idiomas.

Atualmente, SEDUC/AM conta com 9 [nove) Escolas Bilingues contemplando as linguas
bilingues em Japonés, Francés, Inglés e Espanhol, e o Portugués-Tukano de uma escola
indigena. A maioria dessas escolas estdo localizadas em Manaus, porem o estudo de
ampliacao dessa oferta, em particular, contemplara também, escolas de municipios que
sao regides de fronteira com outros paises.

« Gestao

A Coordenacdo de Educacdo em Tempo Integral [CETI] que pertence a Geréncia de
Ensino Regular [GER), do Departamento de Politicas e Programas Educacionais
[DEPPE/SEDUC) que é a responsavel pelas Escolas Estaduais em Tempo Integral Bilingue.

A Escola Estadual em Tempo Integral Bilingue é de turno integral, com a jornada escolar
organizada de sete horas diarias, 35 horas semanais, perfazendo 1400 horas por ano
letivo.

Quadro do Magistério das escolas participantes do modelo de Escola de Tempo
Integral Bilingue & composto das seguintes funcdes: Diretor Escolar; Pedagogo ou Apoio
Pedagdgico; Professor Coordenador Bilingue. Além desses profissionais, as escolas com
estrutura fisica robusta ou as que participam do Programa de Fomento a
implementagédo de Escolas em Tempo Integral [PRCETI) do Ministério de Educacédo
contam também com o Professor Coordenador de Area de Conhecimento [PCA)Je o
Administrador Escolar.

Referente a carga horaria do bilingue, atende 30% do total da carga horaria anual do
ensino fundamental e 20% do ensino médio.

« Professores

Os professores do Bilingue ja atuam na rede de ensino e sdo admitidos por meio de
processo seletivo de professores ou concurso publico.

Www.amazonas.am.gov.br AVENIDA WALDOMIRO LUSTOSA, SECRETARlA DE
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GOVERNO DO ESTADO

A formacado é promovida anualmente na prépria escola com as instituicdes parceiras.

Tanto a carga hordria dos professores bilingues quanto dos professores da Lingua
Estrangeira Moderna seguem o mesmo padrio, atuam 20 horas ou 40 horas, sendo que
nas escolas de tempo integral, preferencialmente, atuam professores de 40 horas. Nao
existe eventos extracurriculares fora do horario de trabalho do professor.

Como ja dito antes, as Escolas em Tempo Integral Bilingue ofertam uma jornada escolar
ampliada, onde visa proporcionar melhor aproveitamento académico, além de garantir
a alimentacdo com a oferta de trés refeicdes: o café/lanche da manha, almogo e ©
lanche da tarde.

« Materiais Didaticos

Alguns materiais didaticos sdo adquiridos pela Secretaria, outros materiais sdo
desenvolvidos pelos parceiros, no caso da Fundacio Japdo que disponibilizou os livros
didaticos do Kotobana, ou até mesmo produzidos pela propria escola. O material
didatico adquirido é o de Francés — Colecdo Défi da editora Maison des Langues. Ainda
quanto material didatico, ndo ha verba adicional especifica as escolas bilingues para a
compra de material didatico.

« Alunos

Atualmente sdo atendidos mais de quatro mil estudantes nas Escolas em Tempo Integral
Bilingue do Amazonas, cada turma tem em média 40 alunos. Esses alunos, em sua
maioria, possui o status econdmico de baixa renda, apresentaca pelas familias.

Referente a matricula, ela ocorre conforme o cronograma apresentado pela Secretaria,

nao ha critérios de selecdo para matricular o aluno nas escolas bilingues.
- Avaliago

Quanto aos critérios de avaliacao das escolas bilingues segue o padrdo da rede de
ensino.

Nas escolas hilingues sdo aplicados apenas testes diagnosticos para identificar o nivel
de proficiéncia dos estudantes, realizados na escola. Porém na escola do Francés & feito
o exame de proficiente porque a escola possui uma certificacio [selo), expedido pela

Wwww.amazonas.am.gov.br AVENIDA WALDOMIRO LUSTOSA, SECRETARlA DE
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w GOVERNO DO ESTADO
Embaixada da Franga.
O acompanhamento das escolas bilingues € realizado com © mesmo parametro das
escolas parciais e de atendimento em Tempo Integral, periodicamente com apoio no
desempenho escolar e nos resultados das avaliagdes em larga escala, Saeb e Sadeam.
Em suma, para melhor acesso as informagdes para a pesquisa, recomenda-se ©
documento “Proposta Pedagaogica e Curricular da Escola Estadual em Tempo Integral
Bilingue Portugués-Japonés e Portugués-Francés’, anexos ao processo, por se serem as ;
escolas pilotos do Programa, que traz todo o contexto da implementagdo, objetivos 3
gerais e especificos, a justificativa para a adocgdo da escola bilingue, critérios para 1
selecdo da escola e demais informacgdes. g
2
Ante 0 exposto, encaminhamos os autos para conhecimento e tramites subsequentes. =
2
Atenciosamente, f
]
3
Simone de Souza Lima =
Técnica Pedagdgica =
Amanda Santos Queiroz o
Coordenadora da CETI. &
D.OE.08/02/2023 <
Yamiles Pinto Souza <
Geréncia de Ensino Regular 2
GER / DEPPE / SEDUC o
D.C.E. 10/04/2023 =
o
=
£
g
N
w
g
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ANEXO F - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo da Bahia

Prezada Sra. Brenda,

Em atengéo ac seu registro de n® 2725563 protocelade na Quvidoria Geral do Estado
da Bahia- OGE, informamos que foi encaminhade a Ouvideria Especializada da SEC-
SECRETARIA DE EDUCACAOQ, onde serdo adotadas as devidas anélises e
providéncias quanto ao pleito sclicitado.

Esclarecemos que: Pedidos de acesso a informagao, de acordo com art. 9° §1° da Lei
Estadual 12.618/12, ter@c prazo de atendimento de 20 {vinte) dias, prorrogaveis por
mais 10 (dez) dias, mediante justificativa.

As manifestagBes de Quvidoria, de acorde com art. 4° do Decreto Estadual 8.803/03
deverdo ser respondidas no prazo de 8 (oito) dias, podendo este prazo ser prorrogado
por até 52 dias, de forma justificada, em adequacgio ao art. 16 da Lei Federal n®
13.460/17.

O cbjetive geral da OGE é garantir ao cidadao a cportunidade de participar da
administragéo publica, contribuinde cada vez mais para uma gestao transparente,
reafirmando um dos compromissos essenciais do Governco do Estado da Bahia.

A Quvidoria Geral do Estade atende via WhatsApp, através do numere 0800 284 0011.
O servigo esta disponivel 24h para comunicagée digital e recebe chamadas gratuitas
de segunda a sexta, das 7h20 as 18h. Alem do site www.ouvideria.ba.gov.br, redes
sociais, Facebook/ouvidoriageraldabahia, Instagram/cuvidoriageralbahia.

Com a sua manifestagdo estamos construindo cada vez mais um relacionamento
transparente, garantindo o fortalecimento da democracia, e acima de tudo, respeitando
os seus direitos de cidadéo.

Cordialmente,
Quvidoeria Geral do Estado da Bahia.

Senhora BRENDA GONCALVES DE RESENDE,

Em atengéo ac seu registro 2725563 formalizado na Quvidoria Geral do Estado e
encaminhado a essa Ouvidoria Especializada da Educagéo, informamcs que em nossa
rede de ensino estadual, ndo temos modalidade bilingues.

Qutroessim, informames que a Quvidoria da Educagédo € um instrumento de
participacdc e controle social, bem como ferramenta de apoic ao aperfeiccamento da
gestdo, dai a importancia do seu contato.

Atenciosamente,

Ouvidoria/Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia
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ANEXO G - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo do Ceara

Prezada Cidad3,
|

‘No Conselho Estadual de Educa¢do(CEE), do Ceard, ndo existem escolas pdblicas bilingues
‘Credenciadas. O CEE ainda nac tem nenhuma regulamentacao sobre a referida matéria.

Pﬁxgradecemos a sua participacdo e ressaltamos que estamos a sua disposicao para sugestdes,
elogios , reclamacdes, dendncias, solicitacbes de servicos e/ou informacgdes por meio dos canais
de atendimento.

Participe da pesquisa de satisfacdo e ajude a melhorar o servi¢o de atendimento de ouvidoria
do Governo do Estado. Para participar, acesse sua manifestacdo na plataforma Ceara
Transparente, por meio do protocolo e senha ou pelo seu perfil, caso possua.

Atenciosamente,

iComité Setorial de Acesso a Informacdo - Conselho Estadual de Educacdo-CEE

ICEE - Operador setoriafl SIC] FRANCISCA VIEIRA CAVALCANTE MORAES

Todo cidadado tem o direito de recorrer, em primeira instancia, ac Comité Gestor de Acesso a
Informacac (CGAl), quandc entender que a resposta oferecida ndo atende ao que foi solicitade,
nos termoes do art.17 da Lei n®15.175/12. O prazo para a apresentacdo do referido recursc é de
10 dias a contar da ciéncia da resposta apresentada pelo 6rgac ou entidade estadual.

Participe da pesquisa de satisfacdo e ajude a melhorar o Servico de Informacdo ao Cidadao do
Governoc do Estado. Para participar, responda ¢ questionario abaixo.

Comentarios do cidadao

Nenhum comentdrio



ANEXO H - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo do Espirito Santo

REGISTRO DE ENCAMINHAMENTO
2023-X08128

Disponivel em hitps:#e-docs.es.gov. brie/2023-X08128

. *

Realizado em: 18/04/2023 11:15:22 - Horario de Brasilia - UTC-3

DE
RENIA LOPES BIAZATI (ASSESSOR ESPECIAL NIVEL IV QCE-03 - SEEB - SECU - GOVES)

PARA (2)
SORAIA CAMATA CANAL (ASSESSOR ESPECIAL NIVEL Il - QCE-05 - GS - SEDU - GOVES)
GRUPC: E-QUY - SEDU (GOVES - SEDU)

DOCUMENTO ENCAMINHADO
2023-X08128 - REGISTRC DO ENCAMINHAMENTC 2023-WBPCW2

MENSAGEM
Prezada solicitante,

Informamos que a rede estadual de ensinc do Espirito Santo n&oc possui escolas bilingues.

Documento original assinado eletronicamente, conforme MP 2200-2/2001, art. 10, § 2°, por.

RENIA LOPES BIAZATI
ASSESSCOR ESPECIAL NIVEL IV QCE-03
SEEB - SEDU - GOVES
assinado em 18/04/2023 11 15:22 03:00

INFORMAGOES DO DOCUMENTO

Documento capturado em 18/04/2023 11:15:22 (HORARIO DE BRASILIA - UTC-3)

por RENIA LOPES BIAZAT| (ASSESSOR ESPECIAL MIVEL IV QCE-03 - SEEB - SEDU - GOVES)
Valor Legal: CRIGINAL | Natureza: DOCUMENTC MATCO-DIGITAL

A disponibilidade do documento pode ser conferida pelo link: https//e-docs.es.gov.bridi2023-X08128
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ANEXO I - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo de Goias

Segunda-Feira, 16 de Maio de 2023.
Sistema de Ouvidoria do Estado de Goias
Controladoria-Geral do Estado

Consulte sua

manifestagio Estatisticas

Perguntas - Corona Fazer manifestagéo

Consulta de andamento do processo
Ap final, niie deixe de responder a nossa pesquisa de satisfagiio!

2023.0417.150352-13 Tipo de Manifestagéo

Manifestagio

Prezados(as) responsiveis, Meu nome & Brenda Resende e sou mestranda em Tecnalogias, Comunicacio e Educacio pela Universidade Federal de
Uberldndia (UFU). Estou conduzindo uma pesquisa sobre escolas publicas bilingues no Brasil e como parte da minha investigagio, gostaria de saber se
existe alguma instituigio desta modalidade em Goias. Caso houver, solicito gentilmente o nome e a localizagio destas escolas, bem como o
fornecimento das informagdes requeridas ne documento anexo. Att. Brenda

Orgéo que fara a verificagdo: Secretaria de Estado da Educagéo

Andamento

Data Fase Ohservagies Documentn
11{:';30;',2023 d Entrada da manifestagéo.

11{:"[?;”2023 ’ EEF:QEEEZET;;”SQVEL Manifestacio cadastrada pelo Expresso. Visualizar
11;';0;',2023 ) iil:)::jéiseelldo orgao Alteraiz 451 Y50 de tipo, 1p argiz Y50 ou classifical; Y41 %0

Prezadofa) senhor (a), boa tarde!

Informamos que vossa manifestacdo fei encaminhada para a autoeridade
competente e conta com o prazo de até 30 (trinta) dias para resposta conclusiva, a
contar da data do pretecolo da manifestagio.

17/0412023 - Enviado para Setar I]\EJANI)F]_ESTACA(_) E}\ICANENHADA PARA: Superintendéncia de Gestae

15:21 Respansavel. stratégica e Avaliagdo de Resultados

P

Agradecemos o contato mantido e colocamo-nos a disposigio para quaisquer

outros esclarecimentos.

Atenciosamente,

Ouvideria Setorial — Seduc/Goias

Telefones: (62) 3220 9622 / (62) 3220 9620

Prezado(a}, boa tarde! Em atengdo a sclicitagdo de informagio, esclarecemos que

nae ha escolas publicas bilingues em Goias. Atenciosamente, Superintendéncia de

17/0412023 - Finalizada pela ouvidaria do Geﬁﬁo Estratégica e Avaliagae de R_esultados Secretaria‘de_Esta_do‘ da Educagdo de

16:27 Orgﬁo. Gm_as Agradecemos o coqlato mﬂntldo_ e colommc_)—nos a disposigac paa
quaisquer outrog esclarecimentos. Pedimos a gentileza de responder & pesquisa de
satisfacdo sobre o atendimento prestada por esta Ouvidoria. Ouvidoria Setorial —
Seduc/Goids Telefones: (62) 3220 9622 /(62) 3220 9620

Parecer da Manifestagio

Prezado(a), boa tarde!l Em atengdo a solicitagio de informagda, esclarecemas que ndo ha escolas publicas bilingues em Gaias.
Atenciosamente, Superintendéncia de Gestio Estratégica e Avaliagio de Resultados Secretaria de Estado da Educagao de Goias
Agradecemas o contato mantido e colocame-nos & disposigdo para quaisquer outros esclarecimentos. Pedimos a gentileza de
responder @ pesquisa de satisfagdo sobre o atendimenteo prestado por esta Ouvidoria. Quvidoria Setarial — Seduc/Goias Telefones: (82)
32209622 / (62) 3220 9620

o .-
[ P Tmprimir



ANEXO J - Resposta da Secretaria Estadual de Educacgdo do Maranhdo

ERNO DO SECRETARIA DE ESTDA D EDUCAGAD | —
A SECRETARIA ADJUNTADE GESTAO DA REDE DO ENSINO E
e DA APRENDIZAGEM 0AC. Ne 7756
1 Léi SUPERINTENDENCIA DO PLANEIAMENTO DA REDE E e <’

REGIME DE COLABQRACAQ -

__ — |

DOC: N°77581/2023 ASSUNTO: Registro E-SIC n® 1000766202389

ORIGEM: Ouvidoria

— - 1 — —

RECEBIDOQ: 20/04/2023

DESPACHO

A SAGEA,

Trata-se de Cl N° 357/2023 —OUV/SEDUC-MA, onde consta registro N° E-
SIC n® 1000766202389, que solicita informagdes sobre Escolas Publicas Bilingues. a
fim de subsidiar pesquisa de mestrado.

Em resposta 4 demanda. informamos que conforme o Decreto n° 37 343,
de 27 de dezembro de 2021, que dispde sobre a reorganizacéo da Rede Estadual de
Ensino da Secretaria de Estado da Educagao - SEDUC. atualmente a Rede Publica
Estadual conta com duas escolas publicas bilingues nas quais estudantes estdo
sendo alfabetizados na lingua materna e na lingua inglesa simultaneamente. guais
sejam: O Instituto Estadual de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao - IEMA
Bilingue e Integral de Sao Luis e o Instituto Estadual de Educagao. Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao - IEMA Bilingue e Integral de Santa Inés

Considerando o rol de perguntas e as especificidades de cada unidade
escolar. recomendamos que sejam fornecidos a demandante os contatos da
Coordenagédo Estadual de Educagao Infantil e Ensino Fundamental, bem como das
equipes de Gestac Escolar das referidas escolas.

Desta feita, segue abaixo os seguintes contatos:

SETOR/UNIDADE |  RESPONSAVEL CONTATO
ESCOLAR
Coordenagéo_ Elaine Azevedo ceief@edu ma gov br
Estadual de Educacaoc l 98 98843-9351
Infantil e Ensino |

Fundamental /
— R Ry - - — A

. ~ ”
SUPERINTENDENCIA DO PLANEJAMENTO DA REDE E REGIME DE COLABORACAD __/
Rua das Figueiras S/N — Jardim Sa3o Francieco
Sado Francisco - CEP 65.076-150 - Sao Luis-MA
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OVERNG DO SECRETARIA DE ESTDA D EDUCAGAD (e e
.

- i =% SECRETARIA ADJUNTADE GESTACQ DA REDE DO ENSING E
f-ﬂ3 % DA APRENDIZAGEM DOC, NG 775812021
z ' SUPERINTENDENCIA DO PLANEJAMENTO DA REDE E e
REGIME DE COLABQORAGCAQ =
SETCR/ UNIDADE  RESPONSAVEL CONTATO
ESCOLAR
| Gestao do |EMA | Ingrid Costa WLiema_integral_bili_m;ue@edu.ma.gov.br
Bilingue Sac Luis | 98 98111-45636
Gestaoc do IEMA } Carlos Alberto | professorcarlito2018@gmail.com
| Bilingue Santa inés | Gongalves Colares 98 99210-7218

Em: 24/04/2023

Atdntiosamente”
Y

JOAO PAULO MENDES DE LIMA
Superintendente do Planeja a':nto da Rede e Regime de Colaberacao

SUPERINTENDENCIA DO PLANEJAMENTO DA REDE E REGIME DE COLABORAGAQ
Rua das Figueiras SIN - Jardim Sao Francisco
540 Francisco — CEP 65.076-150 - 340 Luis-MA
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ANEXO K - Resposta da Secretaria Estadual de Educagido do Mato Grosso

Gaverno do Estado de Mato Grosso

SECRETARIA DE ESTADC DE EDUCACAC

MANIFESTAGAO TECNICA N° 02493/2023/COAC/SEDUC

Cuiaba/MT, 02 de maio de 2023
Assunto: Escola Bilingue

O Conselho Estadual de Educagio de Mato Grosse - CEE/MT, dispde da

Resolugdo normativa N® 002/2021/CEE-MT, que “Estabelece normas para a oferta da
Escola Bilingue, Escola Internacional e Escolas que oferecem Programas Bilingues em
unidades escolares da Educagdo Basica pertencentes ao Sistema Estadual de
Ensino&rdquor;. Informamos que, de acordo com os dispostos na citada Resolugdo,
nenhuma unidade escolar pablica pertencente ao Sistema Estadual de Ensino, solicitou Ato
Autorizativo como “Escola Bilingue&rdquor;. Informamos ainda, que em atendimento a
Tei de Acesso a Informagao, enconfram-se  disponiveis em nosso  site
(https://www cee.mt. gov.br/) as nommativas emanadas por este Conselho, bem como a
divulgacdo dos Atos por ele concedide para as unidades escolares

VANIA DA SILVA
COORDENADOR
COORDENADORIA DE APOIO AS CAMARAS

SEDUCMAN202302493A

VA

| Classit_documental | 114 |

Assinado com senha por VANIA DA SILVA - 02/05/2023 &5 102057
Documento N 8493400-9624 - consulta & autenticidede sm
https://www.sigadoc.mt.gov. br/sigaex/publiciapp/autenticar?n=8493400-9624 SIGA_n




ANEXO L - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo do Mato Grosso do Sul

Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informacgao

Tipec de
Resposta

Resposta
Conclusiva

Detalhes da Manifestacao

Data/Hora Tecr da Resposta

06/07/2023 Prezada Senhora, Em virtude do seu pedide de

11:29 informacéo, vimos enviar-lhe a resposta da
SED/MS, érgao competente pelo tratarmento da
matéria demandada por Vossa Senharia: “Em
atencio ac Pedido de Informacdo FALABR N.
02789.2023.000378-96 (SED), através da
Superintendéncia de Politicas
Educacionais/SED, informa-se que nédo existemn
escolas publicas bilingues na Rede Estadual de
Ensinc de Mato Grosso do Sul. Oportunamente,
esclarece-se que as solicitacdes para pesquisas
na Rede Estadual de Ensino devem ser
encaminhadas pela Instituigéo de Ensino
Superior, via oficio, ac e-mail da Secretaria de
Estado de Educacao gabsedms@gmail.com,
juntamente com o projeto de pesquisa. Este
procedimento visa informar a gestéo escolar
acerca das atividades a serem desenvolvidas,
promovende o entendimento prévio das partes
envolvidas, no sentido de preservar a rolina da
instituigdo, de modo a evitar qualquer alteragédo
decorrente da realizagédo das agtes, bem como a
aulorizacdo prévia dos responsaveis, Nos casos
em que a pesquisa envolver estudantes. Coloca-
se a disposigéo para informagdes adicionais, se
necessario, por meio da Coordenadoria de
Formac&o Continuada (CFOR), pelos telefones
(67) 3341-0427 e 3318-2363". Caso néo fique
satisfeitos com a resposta, recomendamoes os
procedimentes abaixo indicados: 1) NOVO
PEDIDO DE ACESSO A INFORMAGCAQ -
Formule um nove pedide no Sistema Fala.BR,
esclarecendo melhor o sclicitade
{(www.falabr.cgu.br) ou 2) Entre com um recurso:
O PRAZQ para entrar com recurso & de 10 (dez)
dias, a contar da data do registro dessa resposta
no Sistema Fala.BR e devera ser dirigido ao
llustrissimo Secretario da SED/MS.. No intuito de
termos auxiliado, desde ja lhe agradecemos o
contaio.

Denudncia de descumprimento

N&o ha registro de dendncias de descumprimento.

Dados de Encaminhamento

Né&o ha registros de encaminhamento.

Dados de Prorrogacao

N&o ha registros de prorrogacies.

Decisdo

Acesso
Concedido
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ANEXO M - Resposta da Secretaria Estadual de Educag@o de Minas Gerais - |

M Gma|l ' Brenda Resende ' <brendaresende12@gmail.com>

Escolas Publicas Bilingues em MG

CEEI <dmte.inclusiva@educacao.mg.gov.br> 15 de maio de 2023 as 16:12
Para: brendaresende12@gmail.com

Cc: Diretoria Modalidades de Ensinc Tematicas Especiais <spp.dmie@educacac.mg.gov.br>, SB - Superintendéncia de Pcliticas
Pedagogicas <sh.spp@educacao.mg.gov.br>

Prezada Brenda, boa tarde!

No que tange a educacgéo especial, informamos que na rede estadual de ensinc de Minas Gerais nao ha escolas hilingues de
surdos.

Atenciosamente,

Suellen Cristina Coelho

Coordenagéo de Educagdo Especial Indusiva

Direteria de Modalidades de Ensino e Tematicas Espedais
Superintendéncia de Politicas Pedagdgicas
Subsecrataria de Desenvolvimento de Educacéo Basica
Secrefaria de Estade de Educacéc de Minas Gerais

Cidade Administraliva de Minas Gerais (CAMG)
Rodevia Papa Jedo Paule 1, s/n - Bairre Serra Verde
Belo Horizonte/MG - Prédio Minas — 11° Andar

CEP 31.630-900

Em seg., 15 de mai. de 2023 as 13:56, SB - Superintendéncia de Politicas Pedagégicas <sb.spp@educacac.mg.gov.br> escreveu:
Prezados(as),

Para conhecimento e informagao.

Atenciosamente,

Superintendéncia de Polificas Pedagigicas

Subsecrelaria de Desenvelvimento da Educacdo Basica

Secretfaria de Estado de Ediecacie de Minas Gerais

Cidade Administrativa de Minas Gerals

Rodovia Papa Jodo Paulo I, 4143 - Edificio Minas - 11° Andar
Bairro Serra Verde - Belo Horizonie/MG - CEF 31.630-900

[Textc das mensagens anteriores oculto)

Atenciosamente,

Superintendéncia de Politicas Pedngégicas

Subsecretarin de Desenvolvimento da Educacéiio Bisica

Secretarin de Estado de Educacdo de Minas Gerais

Cidade Administrativa de Minas Gerais

Rodovia Papa Jodo Paulo ll, 4143 - Edificio Minas - 11° Andar
Bairro Serra Verde - Belo Horizonte/-MG - CEP 31.630-900

PRESERVE A NATUREZA, EVITE O DESPERDICIO DE PAPEL E PENSE ANTES DE IMPRIMIR

"Responsabilidade com o MEIO AMBIENMTE"

Esta mensagem 2 guaisquer arguivos em anaxo podem conter informagdes confidenciais efou pnvilegiadas. Se voc néo for o destinatano ou & pessoa
autonzadea a receber esta mensagem, por favor néo lsia, copie, repasse, imprima, guarde, nem tome gualquer ag&o baseada nestas informacdes. Por

favor notifique o remetents imediatamente por e-mail & apague a mensagsm permanentemente. Este ambiante esté sendo monitorado para avitar o uso
indevido de nossos sistemas.
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ANEXO N - Resposta da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais - 11

M Gma|l ' Brenda Resende ' <brendaresende12@gmail.com>

Escolas Publicas Bilingues em MG

ASIE - Vida Escolar <asie.vidaescolar@educacao.mg.gov.br> 24 de maio de 2023 as 12:41
Para: brendaresende12@gmail.com

Senhora Brenda Resende,

Em resposta & mensagem enviada a esta SEE por e-mail orientamos verificar a lista de escolas disponibilizadas na
planilha acessivel no site da Secretaria de Esado de Educagio <https://www.educacac.mg.gov.br/escolas/lista-
de-escolas/>

Mais informagbes poderdo ser solicitadas a Diretoria de InformacGes Educacionais, pelo e-mail
<sce.dine@educacac.mg.gov.br>

Atenciosamente,
Assessoria de Inspecio Escolar

Subsecretaria de Articulagdo Educacional
Secretaria de Estado de Educagao

Forwarded message -----—---

De: Sub. Educagao Basica <sh.gab@educacao.mg.gov.br>

Date: qua., 17 de mai. de 2023 as 16:29

Subject: Fwd: Escclas Publicas Bilingues em MG

To: ASIE - AUTORIZAGAQ ESCOLAR <asie.processos @educacao.mg.gov.br>, ASIE Vida Escolar
<asie.vidaescolar@educacao.mg.gov.br>

[Texto das mensagens ar oculte]

PRESERVE A NATUREZA, EVITE O DESPERDICIO DE PAPEL E PENSE ANTES DE IMPRIMIR.

"Responsabilidade com o MEIO AMBIENTE"

Esta mensagem e guaisquer arguivos em anexo podem conter informagdes confidenciais efou pnvilegiadas. Se vocé néo for o destinatano ou & pessoa
autorizeda a receber esta mensagem, por favor ndo leia, copie, repasse, imprima, guarde, nem lome gualguer ag&o baseada nestas informagdes. Por
favor notifiqgue o remetents imediatamente por e-mail & apague a mensagem permanentemante. Este ambiante esté sendo monitorado para evitar o uso
indevido de nossos sistemas.
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ANEXO O - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo do Para

- . ., N.% 2023/739613
GOVERNO DO . .
1  SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO Data:_06/07/2023
P SECRETARIA ADJUNTA DE EDUCACAO BASICA
ARA DIRETORIA DE DIVERSIDADE E INCLUSAO
FPOR T Do PARA
A SAEB

Esta diretoria informa que as tnicas Escolas Estaduais Bilingues no Estado do Pard, sio Escolas
Bilingues para Surdos, onde a lingua instrucional é a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e o
Portugués escrito € ensinado como segunda lingua.

Temos duas escolas localizadas em Belém do Para: a Unidade Educacional Especializada Professor

Astério de Campos e o Instituto Felipe Smaldone, sendo esta ultima conveniada com a SEDUC.

/2006)
A5A65 . FRBLIN BREFBASANA . BA DS TFAN S9OHFD M

Esta diretoria autoriza a realizagdo da pesquisa nestas duas unidades escolares.

Sem mais a declarar. :.E
of
Atenciosamente —E
L
Analisadora %3
RENATA MEDEIROS 3

Especialista em Educagic — DDI/SAEB/SEDUC i
Mat. 57191009 % ;
g3

HE

23

De Acordo: B
-

FELIPE LINHARES _
Direter de Diversidade e Incluséc
Mat. 57216197-1 2
3

Identificador de autenticagfc: 24R7101.69E1.E1A.CFICBFOR14156F497D
Confira a autenticidade deste documento em https://www.sistemas.pa.gov.br/validacac-protoaolo
N° do Protocolo: 20237739613 Anexo/Sequencial: 6
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ANEXO P - Resposta da Secretaria Estadual de Educacdo da Paraiba

Pergunta
17/04/2023

Resposta
17/04/2023

Acesso a Informacao

Orgéo Destinataria SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ E DA CIENCIA E
TECNOLCGIA (SEECT)

PREZADOS(AS) RESP CMSAVEIS,

MEU NCME E BRENDA RESENDE E SOU MESTRANDA EM TECNOLCGIAS, COMUNICAGAC E EDUCAGAC PELA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDCIA (UFU).

ENTREI EM CONTATO COM © ESTOU CCHMDUZINDC UMA PESQUISA SOBRE ESCOLAS PUBLICAS BILINGUES
NC BRASIL E COMO PARTE DA MINHA INVESTIGACAC, GOSTARIA DE SABER SE EX{STE ALGUMA
INSTITUICAO DESTA MODALIDADE NA PARAIBA.

CASG HOUVER, SOLICITO GENTILMENTE O NOME E A LOCALIZAGAO DESTAS ESCCOLAS, BEM COMC O
FORNECIMENTC DAS INFORMACCES REGQUERIDAS NO DOCUMENTO AMEXC.

CABE RESSALTAR QUE MINHA SOLICITAGAQ SE BASEIA NA LEI DE ACESSO A INFORMAGAQ (LEI N°
12.527/2011) E, PORTANTC, ESPERQO RECEBER UMA RESPCSTA NO PRAZO ESTIPULADO POR LEL

AGRADEGQ ANTECIPADAMENTE PELA ATENGAQ E COLABORAGAQ.

ATENCIOSAMENTE,
BRENDA RESEMNDE

BOM CIA SRA. BRENDA, TEMCS DUAS ESCOLAS ESTADUAIS LOCALIZADA EM JGAQ PESSCA, CRIA
CAPISTRAMNC DE ABREU E CRIA CAPITULINA SATYRC

16/05/2023 14:35:51
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ANEXO Q - Resposta da Secretaria Estadual de Educacdo do Parana

Atendimento 54182/2023 -| Encerrado

02/05/2023 09:19

SECRETARIA DA EDUCACAO
E GO ESPORTE

OUVIDORIA

02 de maio de 2023
54182/2023

Prezada Senhora:

Em atencfio 4 sua manifestagfio registrada neste atendimento, informamos que n&o temos escolas
bilingues regulares na rede publica estadual de ensino, somente escolas na modalidade de Educacéo
Especial. Segue no anexo as relacfo das escolas.

Por gentileza responda a pesquisa de satisfagéo.

Continuamos sempre a sua disposicéo.

Atenciosamente

Ouvidoria/SEED
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ANEXO R - Resposta da Secretaria Estadual de Educag@o de Pernambuco

Orgao

Secretaria de Educacio

Descrigéo do pedido
Prezados(as) responsaveis,

Meu nome é Brenda Resende e sou mestranda em Tecnologias, Comunicagéc e
Educacao pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Entrei em contato com o Estou conduzindo uma pesquisa sobre escolas plblicas
bilingues no Brasil e como parte da minha investigagao, gostaria de saber se existe
alguma instituigdo desta modalidade em Pernambuco.

Caso houver, solicito gentilmente o nome e a localizacio destas escolas, bem como o
fornecimento das informagdes requeridas no documento anexo.

Cabe ressaltar que minha sclicitagio se baseia na Lei de Acesso a Infermacéo (Lei n?
12.527/2011) e, portanto, espero receber uma resposta no praze estipuladoe por lei.

Agradeco antecipadamente pela atencéc e colaboragao.

Atenciosamente,
Brenda Resende

Resposta (06/06/2023 16:38)

Prezadeo(a) Senher{a), Transcrevemes abaixo a resposta ao Pedido de Acesso a
Informacac registrado sob o n® 33846/2023, enviada pela Autoridade Administrativa da
LAI, Virginia Xavier Cavalcanti Batista: Em atengéo ao Pedido de Acesso a Informacgéo
em tela, que solicita informagdes sobre escolas publicas bilingues em Pernambuco,
informamos que, em consulta a nossa Geréncia do Ensine Médio - GEPEM, ndo temos
nenhuma escoela bilingue na rede estadual. Estamos a disposi¢ao para dirimir eventuais
duvidas. Atencicsamente, VIRGINIA XAVIER CAVALCANTI BATISTA
Autoridade Administrativa da LAl Portaria n® 1668, de 17/04/2023

OOOOOOOCKX XX XK XX XK XK KK XXX XXX XX XK KXKXKX XK XK XK XK KKK
OOOOOOONOXX XX XX XXX XXOO0000oaaxaxx - No caso de negativa
de acesso a informac&o ou de ndo fornecimento das razdes da negativa do acesso,
pcde o requerente apresentar recurso no prazo de 10(dez) dias, contados da ciéncia da
decisao, a4 Auteridade Hierarquicamente Supericr da SEE. Por oportuno, solicitamos a
gentileza de preencher o formulario da Pesquisa de Satisfagdo, através do qual
poderemos avaliar o nivel de satisfagdo quanto aos nossos servigos prestados.
Agradecemos a sua participacdo no avango da gestie publica e democratizagéo de
Pernambuco e colocamo-nos & disposi¢éo para quaisquer esclarecimentos que se
fizerem necessarics. Atenciosamente, Ouvidcria da Secretaria de Educacac e
Esportes
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ANEXO S - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo do Piaui

08/05/2023, 11:32 SEI/GOV-PI - 7469802 - Despacho

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO DO PIAUI - SEDUC-PI
UNIDADE DE ENSINO E APRENDIZAGEM - SEDUC-PI

Av. Pedro Freitas, $/N Centro Administrativo, Bloco D/F - Bairro S3o Pedro, Teresina/Pl, CEP 64018-900
Telefone: - (86) 3216-3204 f 3392 - http://www.seduc.pi.gov.br

DESPACHO N9:174/2023/SEDUC-PI/GSE/SUEB/UNEA TERESINA/PI, 04 DE MAIO DE 2023,

PROCESSO N2: 00011.027252/2023-51
DESPACHO N@ 174/2023/SEDUC-PI/GSE/SUEB/UNEA-SEDUC-PI
PARA: OUVIDORIA SETORIAL - SEDUC-PI

Prezados(as),

Em atendimento ao Memo Ouvidoria 205 (7308354), encaminhamos
manifestacdc da Geréncia de Educacio Infantii e Fundamental (7459322 -Respondendo
ao pedido de informagéo via sistema E-SIC (Sistema Eletrénico do Servige de Informagdes ac
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). sobre a existéncia de escolas publicas bilingues,
conforme Memo 7308354, informamos que, entre as escolas ligadas a esta Geréncia de
Educacdo Infantil e Ensinc Fundamental, nossa rede estadual de educagio ndo possui escolas
bilingues).

Atenciosamente,

ii . Documento assinado eletranicamente por MARIA JOSE MENDES NETA - Matr.0232621-3, Diretora,
Je » Lﬁ em 08/05/2023, as 09:44, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no Cap. Ill, Art. 14
do Decreto Estadual n? 18.142, de 28 de fevereiro de 2019.

assinatura

B._ 3 . A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
3, T - - . .
BT hitps://sei.nigov.br/sei/controlador externo.php?

EP% acao-documento conferir&id orgao_acesso_externo=0, informando o cddigo verificador 7469892 e

Referéncia; Caso responda este Documento, indicar expressamente o Processo n2 00011.027252/2023 51 SE(n? 7465892

hitps://sel pi gov briseifcontrolador php?acao=documento_impnmir_web&acao_orgem=arvore_visualizar8id_documento=84335963.infra_sistem 1M
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ANEXO T - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro - 1

Protocolo iata da solaitagso Data do recurso (5) Previsiio de resposta Data de resposta Situacdo

Entrada da solicitagdo

Resposta

Prezado{z),

Apos consulta a Coordenadoria de Articulacéio e ElaboracZo de Projetos Educacionais Inovadores, a Coordenadoria de Planejamento da Rede, &
Coordenadoria de Estatisticas Educacionals, as areas competentes informam que:

Processo antes da implementacéo:

Compete a esta Coordenadoria de Planejamento da Rede manifestaciio em relacfio ao seguinte questionamento:

- Houve esludos preliminares & implementacdo das escolas plblicas bilingues? Vocés poderiam me envid-los ou dizer onde posso encontré-los?
Resposta: Esta drea técnica, apresenta uma relagfo de ascolas desta SEEDUC em todo o Estado do Rio de Janerro, nas quais & possivel a
conversdo de toda a sua demanda em horério inlegral, considerando-se que a malriz das escolas bilingues na rede esladual de ensino exige esse
1ipo de olerta exclusivamente em hordrio inlegral. Dessa forma, esses levantamentos consideram o nimero de salas de aula ativas, o nimero de
salas de aula ociosas, o nimero de turmas de entrada para o Ensino Fundamental — Anos Finais e para a Ensino Médio, a progresséo das suas
atuais turmas regulares em horario parcial, gue entram em terminalidade gradativa a partir da implementacdo da proposta intercultural, bern como a
necessidade de transbordo para atendimento de parte da demanda de horaro parcial em outras unidades escolares proximas. A partir da
apresentacdo desse rol de escolas, a Superinlendéncia de Projetos Eslratégicos analisa &s escolas gque reiinem as melhores condigdes para
receber & malriz intercullural e alinha com os parceiros quais parcaras serfio alendidas.

Resposta as demais questdes encontram-se nos anexos: 'pré_projeto_tineranos_linguagens' & 'escola com énfase em linguas padréo’.

Processo durante a implementaco:

- As escolas plblicas bilingues conlam com parcerias pUblico privadas? Se sim, qual
2{foi} a contribuicdo das parles?

Resposta: Cabe destacar que a Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC RJ} possui unidades escolares interculturais em
sua Rede Plblica de Ensino, em parceria comn diversos orgéos que representam determinados paises, desde consulados e embaixadas a
Institutos.

Demals respostas se encontram nos anexos 'tabela escolas, tabelas escolas 2', 'pré_projeto_itinerarios_linguagens' e escola com &nfase em
linguas padréo'.

Geslio

- Ha uma pessoa responsavel pela administragfo das escolas plblicas bilingues como um todo? Se sim, quem & essa pessoa e gual € o seu
cargo?

Resposta: Todas as modalidades supracitadas sdo prospectadas e acompanhadas por esta Superintendéncia de Projetos estratégicos em virtude
da sua nalureza eslralégica de ampliacfio de unidades escolares em horério integral na Rede Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro em parcera
com orgéos plblicos, instiluicbes privadas efou lerceiro setor.

- Qual o nimero de escolas publicas bilingues pablicas?

Resposla: A Secrelaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro possui 20 (vinte} unidades escolares desenvolvendo a proposla inlercultural, com
o apoio de consulados e inslituicbes ligadas a determinados paises para desenvolver, em regime de colaboracéio, a disseminacdo da cultura do
pais integrada ao Brasil (anexo Tabela escolas).

Ja as vocacionadas &s linguas, utilizando da metodologia SESC, apoiam no desenvolvimento dos professores para o ensino das linguas.

Demais respostas se encontram nos anexos 'pré_projeto_itineranos_linguagens', escola com énfase em linguas padréo', 'Relacio das escolas
Interculturais da rede SEEDUC'.

- Ha uma metodologia especifica adotada para o ensino de lingua alvo nas escolas plblicas bilingues? Qual?

Resposta: Cabe sinalizar que, embora a matriz curricular desenvolvida seja 2 mesma para os dois projetos, h& gue se destacar eventuais
diferenciacfes; ao passo que a modalidade intercultural oportuniza os interesses e a formac3o plena dos estudantes, conferindo acesso ao
conhecimento e ao real exercicio da cidadania, através do respeito 2 diversidade cultural, além de fomentar a superagéo dos esleredlipos,
preconceltos & hierarquizac o cultural, buscando desenvolver a capacidade de comunicacdo entre 0s povos ao incentivar a interacéo social com a
imersdo dos nossos alunes na historia e cultura de determinado, a modalidade vocacionada as linguas & focada no ensine das linguas inglesa e
espanhola com énfase na literatura, utilizando-se as melodologias de ensino do Servico Social do Comércio SESC.

O ltinerario Linguagens Linguas, trata-se de uma proposta de ennguecimento curricular gue estimula a aprendizagem de idioma estrangeiro através
das guatro habilid ades linguisticas, sendo elas: listening {escutar}, speakinh {falar), reading {ler}, e writing {escrever).

Professores
Apos consulta 3 Coordenadoria de Quadro de Hordrios, a area competente informa que:
- Quantos professores aluam nas escolas plblicas bilingues?

Resposta: Infermamos, de acordo com o solicitado, o guantitativo de professores que atuam nas Unidades Escolares Interculturals, conforme
anexo.

Cumpre infornar que ne quantitativo foram considerados somente os professores efetivos, por matricula, independente da disciplina de ingresso e
modalidade de atuagsio.

- Qal a carga horéria de trabalho dos professores da lingua zlvo que atuam nas escolas publicas bilingues?
- Qual a carga horéria de trabalho dos professores de lingua estrangeira que atuam nas escolas plblicas regulares?

Resposta: Informamos que a Carga Horaria do cargo dos professores de Lingua Estrangeira & de 18h semanais independente de sua lotac8o,
sendo distribuidas da seguinte forma:

2{3 em efetiva regéncia de turma 1/3 em atividades de planejamento.

Demais resposlas se encontram nos anexos 'pré_projeto_ilinerdrios_linguagens' e 'escola com énfase em linguas padriio’.




Protocolo Data da solicitacio Data do recurso ('-.') Previsiio de resposia Dala de resposta Situacio

Entrada da solicitagdn

Alunos
Apos consulta & Coordenadona de Estatisticas Educacionais e 2 Coordenadona de Matricula, as dreas competentes informam que:

- Quantos alunos séo matriculados nas escolas plblicas bilingues?
- Qual & o nimero de alunos por turma?

Resposla: Anexo ' escolas inlerculiurals e 'total de alunos por lurma'.

- Ha critérios de seleg8o para matricular um aluno nas escolas pablicas bilingues? Se sim, quais? - Qual o perlil socicecondmico dos alunos das
escolas plblicas bilingues?

Resposla: Sim, h4 critérios de alocagéo. Contudo cumpre-nos esclarecer preliminarmenie guanio ao processo de matricula desla Secretaria de
Estado de Educacio — SEEDUC, onde o ingresso em Unidades Escolares da Rede SEEDUC & realizado através do site da Matricula Facil, no
endereco eletdnico {www.matriculafacil.r.gov.br). O regulamentario em vigor, para 0 ano de 2023, & disciplinado pela Resolugdo SEEDUC N° 6111
de 19 de Agosto de 2022 {Alterada pela Resolugdo SEEDUC M 6132 de 08 de Movembro de 2022}, (onde no Art. 17 trala sobre a distriibuicsio de
vagas e apresenla os critérios para z alocacdo dos candidatos, do Capilulo V - 1% Fase da Matricula Informatizada, {ranscrito abaixo,
Integralmente).

Ressaltamos ainda que a referida Resolucdio encontra-se a disposiciio no sile da Matricula Facil, podendo ser consullada a qualquer momento, na
ahia Regras”

Art. 17 - AdistribuicBo de vagas seré feita, independentemente da automaticidade, observando-se a disponibilidade fisica de cada unidade escolar,
o tipo de atendimento prestado por escola e considerando os seguintes critérios, conforme Estatuto da Crianca e do Adolescente & demais
regramentos legais:

| - Preferéncia a pessoa com deficigncia, conforme estabelecide no art. 54, lll do Estatute da Crianca € do Adolescente;

Il - Preferéncia para criancas e adolescentes alé 18 anos incompletos, conforme previsto no arl. 227 da ConstituicZo Federal;
Il - Permanéncia na Rede Publica de Ensino;

IV - Proximidade da residéncia;

¥V - Em caso de empate, a prioridade serd para o aluno mais novo.

§ 1°- A ordem da inscricdo, na 12 Fase da Pré-Malricula, ndo seré considerada na alocacdo do candidato, prevalecendo os crilérios delerminados
pela Becretaria de Sstade de Educacho citados no caput dest= antigo

§ 2°- Mo momento da confirmacio da matricula na unidade escolar, o candidato ou seu responsavel legal deve apresentar documentac&o que
comprove a adeguacéo aos crilérios especificados no caput e seus incisos, tais como, conforme o ¢aso, a rede de origem, a idade do candidato, o
comprovanie de residéncia, e o laudo comprobatorio da deficiéncia declarada, com prazo de validade de um ano.

Ainda sobre & seara normativa, destacamos algumas especificid ades relacionadas com a faixa etaria do candidato para entrada no curso (Art. 11, §
7°); o fato de n#o possuir dependéncia pregressa pendenle nos anos escolares anleriores {Art. 12}, além de n#o ser realizével a inscricfio para os
anosfséries seguintes — ou anteriores — gque n&o sejam inicias nos seguimentos escolares - ° ano do Ensino Fundamental ou 12 séne do Ensino
Médio - (Art. 13) conforme corrobora extrato do Capitulo V - 12 Fase da Matricula Informatizada, {transcritos abaixo}.

Art. 11 - Deverdo parlicipar da Pré-Matricula Informalizada:

§ 7°- Somente poderdo ser matriculados no 62 Ano do Ensino Fundamental Yocacional Intercultural e Ensino Fundamental Integral com Enfase em
Linguas os candidalos que lenhamde B a 13 anos até 21/01/2023 e na 19 Série do Ensino Médio linerdrio de Linguas candidalos que tenham de
13 a 17 anos até 31/01/2023.

Art. 12 - N3o serdo aceitos candidatos gue tenham concluido o 8° ano do Ensino Fundamental com depend&ncia(s} em disciplina(s), para os
cursos: Ensino Médio ltinerario de Empreendedorismo Ensino Médio tinerano de Formac#o Técnica e Profissional, Ensino Médio ltinerario de
Linguas, Ensino Médio llinerdrio de Eletrotécnica, Ensino Médio lHinerério Civico Militar, Ensino Médio ltinerdrio de Esporte e Ensino Médio Hinerario
de Iniciag#io Cienlifica e Tecnolégica.

Art. 13 - N3o serdo aceitas inscricbes para o 7° 8° e 9° Anos dos cursos do Ensino Fundamental Integral Civico Militar, Ensino Fundamental
Integral com Enfase em Linguas e Ensino Fundamenial Vocacional Interculiural, assim como para 2 2% e 3% séries dos cursos de Ensino Médio
ltinerério de Empreendedorismo; Ensino Médio Rtinerano de Formac&o Técnica e Profissional, Ensino Médio lineranio de Linguas, Ensino Médio
Itineréro de Eletrotécnica, Ensino Medio ltinerario Civico Militar, Ensino Médio Itnerario de Esporte, Ensino Médio Articulado Eletrotécnica, Ensino
Medio Integral Civico Militar, Ensino Médio Integral Civico Militar Vocacionado ao Esporte, Ensino Médio Integral com Enfase em Linguas, Ensino
Médio Integral com Enfase em Empreendedorismo, Ensino Médio Integral Vocacional Esporte, Ensino Médio Intercultural, Ensino Médio Inlegrado &
Educacdo Profissional, uma vez que para esses cursos, desde o §° ano do Ensino Fundamental ou da 12 série do Ensino Médio, conforme o
segmento escolar, o aluno cumpre carga horaria especifica destinada as disciplinas especificas, o que inviabiliza a adequacdo curricular efou a
recuperacdo de estudos.

Em tempo, cabe ressallarmos que os critéfios para & alocac#io dos candidatos nas Unidades Escolares da Rede SEEDUC, s#o pautados nos
principios que regem a Conslituigsio Federal/1988, o Estatulo de Crianca e do Adolescente (Lei N° 8063 de 13 de Julho de 1880) & na Leide
Diretrizes ¢ Bases da Educac#o Macional (Lei N°® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996), visando garantir a isonomia & lisura do processo para atender
de farma igualdana, a todas a5 pes50as Nteressadas am ingressar na FBsds de Ensino Estadual

Ll agEo

Apos consulta a Coordenadoria de Ensino médio, & Superintendéncia Pedagogica e a Superiniendéncia de Avaliacio e acompanhamento do
desempenho escolar, as dreas competentes informam que:

Respesta Versa o presents pmaesso acer=a da saleiagio de informagies para pesnquisa acadimica da mesfranda do cuma =m Teenpingias,
Comunicacéo & Educaco, pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU}, conforme e-SIC 31198,

Tendo em vista que as informagdes requeridas se relacionam com a demanda de uma pesquisa académica, solicilamos que a proponenie
encaminhe para o e-mail da Coordenadoria de Ensino Médio: comead@educacao.rfj.govbr, os seguintes documentos para abertura de processo:

* Documento de Identidade do Proponente {RG & CHHY;

* Cadastro de Pessoa Fisica {CPF);

* Carta do Pesguisador se aulo apreseniando;

* Declaragio simples, que conste a qualificacdo do académicofpesquisador, estabelecimento o compromisso em disponibilizar os resultados da
pesquisa realizadz para a unidade escolar;

* Parecer favoravel do Comité de Flica em Pesquisa da Instiluicio de Ensino Superior;

* Relacdo de unidades escolares selecionadas para o projeto/pesquisa;

*Raalesa do Pmjo de Pesquss:

1. Infrodugao
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Protocolo Data da solicitacio Data do recurso ('-.') Previsiio de resposia Dala de resposta Situacio

Entrada da solicitagdn

2. Objelivo Geral

3. Objelivo Especifico

4. Metodologia

5. Questiondrios de Entrevistas (se houver)

§. Cronograma de Acdes

7. Referéncias Bibliograficas

8. Declarac&o manifestando que a pesquisa ndo gerara dnus para esta Secretaria Estadual de Educagédo do Rio de Janeiro;
9. Termo de Livre Esclarecido.

Conforme resposta da Superintendéncia Pedagégica, a 4rea técnica manifesta-se tecendo as informagdes pertinentes ao pleito inicial, no sentido de
orienlar a requerente na instrugio do procedimento proprio e adequado & oblencio dos dados que |he sdo necessarios & pesquisa académica.

Cumpre a esta SUPED repisar o pleno atendimento as disposicdes legais referentes ao acesso a informacdes. Destacamos, por oportuno, as
normas contidas no Decreto n° 46475, de 25 de oulubro de 2018, que regulamente, no &mbilo do Poder Executivo esladual, os procedimentos para
a garantia do acesso 4 informacio e para a classificacdio de informagdes sob restricio de acesso cfc a Lei n® 12527, que regulamenta o acesso a
informacdes.

Anorma do inciso lll, do arl. 14, do Decreto em comento, assim dispbe:
Art. 14 - Nio serdo atendidos pedidos de acesso & Informacio:

Il - que exijam trabalhos adicionais de anélise, interpretagdo ou consolidagdo de dados e informagbes, ou a produgdo ou tratamento de dados que
nédo sejam de competéncia do orgéo ou entidade.

Por sua vez, o paragrafo (nico, da mesma norma, determina o que segue:

Paragrafo Unico - Na hipdtese do inciso lll do caput, o 6rgéo ou enlidade deverd, caso tenha conhecimento, indicar o local onde se encontram as
informacdes a parlir das quais o requerente podera obté-las e realizara interprelacéo, consolidagio ou tratamento dos dados a serem
disponibilizados.

Esta SUPED, por meio das orientacdes da COOMED, em observéincia ao que determina o paragrafo Unico, ora reproduzido, atendeu & requerente
relacionando os elementos necessanos a instrucio de procedimento administrativo auténomo, com o fim de obter as informacdes de forma clara e
suficiente, ewtando, assim, que seu plerto recaia no obice do inciso I, do artigo apontado.

Isso porque, visando, inclusive, & celeridade processual, as solicitacées para realizacdo de pesquisa académica e projelos de campo ddo-se
mediante a instrumentalizacdo da requisicfo, com a abertura de processo administrativo, pelo Sistema Eletrdnico de Informagdes (SEI} ou,
conforme instruido pela drea tecnica, com envio dos documentos nele arrolados para o endereco eletrénico informado nesles autos.

Informamos que, no caso de negaliva de acesso 4 informac#o, podera registrar recurso de primeira instancia, no prazo de dez dias, destinado a
COQAEP, COOAFLA, COOESE, COOQHO, COOMAT, COOMED, SUPED e SUPAA por meio do sistema e-SIC, de acordo com o Decreto
46.475(2018:

Art. 21- No caso de negaliva de acesso a informago ou de nfio fornecimento das razdes da negaliva do acesso, poderd o requerente apresentar
recurso, em primeira instancia, no prazo de dez dias, contado da ciéncia da decisdo.

Cordialmenle,
Ouvidoria Geral

Anexos

Escolas Interculturais. pdf Escola_com_enfase linguas padrao. pdf Matriz Curricular __ltinerario Linguagens Linguas.pdf
re_| ns. pdf Professores bilingues.pdf

Relacio das escolas interculturais da & SEEDU. pdf Resolucao SEEDUC M 6111 de 19 08 2022 1 pdf

Tabela escola 2.pdf Tabela escolas.pdl lal de alunos por turma.pdf

’ Aviso: Prezado Solicilanie, o prazo para fazer a sua solicitacéio de recurso expirou.

nciada sob uma licenca Crealive Commops AfribuicBo 3.0 Brasil
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ANEXO U - Resposta da Secretaria Estadual de Educag@o do Rio de Janeiro - 11

. - ANO DE
UNIDADE ESCOLAR INTERCUTURAIS IMPLANTACAO
CE Tenente Otavio Pinheiro Brasil-Russia 2022
CIEP 218 Ministro Hemies Lima Brasil-Turguia 2016
CE Hispano Brasileiro Jodo Cabral de Melo Neto 2014
CE Matematico JoaquimlGomes de Sousa Brasil- 5014
Cluna
CIEP 097 Carlos Chagas Brasil-China 2022
CE Prefessora Eliane Martins Dantas Brasil- 5022
Alemaitha -t
CIEP 117 Carlos Drummond de Andrade Brasil- EUA 2014
CIEP 449 Governador Leonel de Mowra Brizola
Brasil-Franga 2O
CIEP 100 SaoFrancisco de Assis Brasil-Franca 2020
CIEP 413 Addo Pereira Nunes Brasil-México 2020
CE Rodrigo Otavio Filko Brasil-Italia 2020
CE Jose Maria de Brito Brasil-Japao 2022
CE Jodo Cardoso Brasil-Argentina 2023
CE Jardim Marilicc_Brasil-Umguai 2023
CE Armando Dhas Brasil-Argentina 2023
CIEP 309 Zuzu Angel Brasil-Colombia 2023
CIEP 370 Professor Slyh'it? Gneceo de Carvalho 2023
Brasil-México
CE Piaui Brasil-Franca 2023
CE Jornalista Mauricio Azédo Brasil-India 2023
CIEP Brizoldac 260 José Barbosa Porto Brasil-Chile 2023
UNIDADE ESCOLAR VOCACIONADA AS ANODE
LINGUAS IMPLANTACAQ
CE Herbert de Scuza 2020
CE Compositor Lz Carlos da Vila 2022
CE Romualdo Monteiro de Barros 2022
CIEP 244 Oswaldo Aranha 2023
CE Niterdi 2023
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ANEXO V - Resposta da Secretaria Estadual de Educag@o do Rio Grande do Norte

Protocolo: 170420231663203 Data da Consulta: 06/06/2023 Data da Solicitagao: 17/04/2023
10:43:19 16:06:03

SIC: Controladoria Geral do Estado do Rio Grande do Norte - CONTROL
Forma do recebimento da resposta: Email
Localizag&o atual da solicitagio: SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAC E DA CULTURA - SEEC

Solicitagdo: Prezados(as) responsaveis, Meu nome é Brenda Resende e sou mestranda em Tecnologias,
Comunicacdo e Educacfo pela Universidade Federal de Uberlandia {UFU). Entrei em contato com o Estou
conduzindo uma pesquisa sobre escolas publicas bilingues no Brasil e como parte da minha investigagéo, gostaria
de saber se existe alguma instituic&o desta modalidade em Rio Grande do Norte. Caso houver, solicito gentilmente
o nome e a localizagéo destas escolas, bem como o fornecimento das informacgdes requeridas no documento
anexo. Cabe ressaltar que minha solicitagfio se baseia na Lei de Acesso a Informacéo {Lei n® 12.527/2011) e,
portanto, espero receber uma resposta no prazo estipulado por lei. Agradego antecipadamente pela atencfo e
colaboragéo. Atenciosamente, Brenda Resende

=
RESPOSTA DA SOLICITACAO

Em atengio as disposiges da Lei Federal n.® 12.527, de 18.11.2011 {Lei de acesso a
infermacdo), Lei Estadual n.® 9.963, de 27.07.2015 e Decreto n.® 25.399, de 31.07.2015,
infermames que a rede estadual de educacio, de competéncia da Secretaria de Estade da
Educagao, da Cultura, do Esporte e do Lazer do RN, ndo conta com escolas bilingues. Duvidas
SEEC: 3232-1303.

2015 © Governo do Estado do Rio Grande do Norte | Desenvolvimento COTIC {(http://www.cotic.rn.gov.br} versao 5.7.9
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ANEXO W - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul

Resposta- 25/04/2023 10:34

Prezada Senhora Brenda Gongalves de Resende:

Relativo ao seu pedido de informag&o ao Governo do Estado do Rio Grande do sul, informamos que de
acordo com os nossos registros, apenas um estabelecimento de ensino, oficialmente, integra o Sistem
a Estadual de Ensino, como escola bilingue, a ESCOLA BILINGUE CANADENSE DE ENSINO FUNDAMEN
TAL, em Santa Maria (RS) conforme Deliberagéo CEEd n® 370/2021, em anexo.

Atenciosamente,
Servico de Informacéo ao Cidadao
Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul.

% Deliberacac 0370.ndf

Ouvidoria-Geral
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ANEXO X - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo de Rondonia

lnicio +» Pedido + 20230418083425823

GERAR RELATGRIO

@ Pedido ® Resposta D Recursos D Histérico
Classificagéc do pedida Aplicag8o da infarmagéo
Publico Pesquisa académica
Categoria Subcategoria
Educacdo Educagdo basica
Grupo de classificagdo da resposta Classificagéio da resposta
Acesso concedide Orientacao sobre como encontrar a informagao solicitada na

Internet au em publicagdes existentes

Data da resposta Data parz recorrer
18/04/2023 28/04/2023
Descrigao

Prezada Solicitante,

Em atendimento ac pedido formulado neste sistema, sob o nimero de protecolo 20230418083425823, informames que a Secretaria de
Estado da Educagdo-Seduc ndo possui escelas bilingues em sua rede publica estadual de ensino .

Na cportunidade, informamos que temos conhecimento que a Secretaria Municipal de Educacao de Forto Velho - Semed/PVH/RO possui
uma escola bilingue em sua rede piblica. Para obter informagdes a respeito da referida escola, a solicitante devera entrar em contato com
a Semed nos contalos: (69) 3901-3347 - e-mail: gab.semed@portovelho.ro.gov.br - enderego: Rua Elias Gorayeb, 1514 - Nossa Sra. das
Gragas - CEP: 76804-134 - Porto Velho-Rondénia.

Atenciosamente,

Membro - Comisséo e-SIC/Seduc

Anexos da resposta

Nenhum anexo foi inserido como resposia para esta solicitagdo de informagae.
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ANEXO Y - Resposta da Secretaria Estadual de Educacdo de Roraima

Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informacao
Detalhes da Manifestagao

Tipode  Data/Hora Tecr da Resposta Deciséo
Resposta

Resposta 08/05/2023 Prezada Brenda Resende Sua manifestagdo foi Acesso
Conclusiva 10:56 recebida com sucesso! A Ouvideria da SEED-RR Parcialmente
& um canal aberto entre o cidadéo e o Governo. Concedido
Sua finalidade é receber, encaminhar e
acompanhar sugestdes, reclamagdes, dendncias
e elogios dos cidadaos referente aos servigos
publicos estaduais de forma humanizada e
eficienie. Deste modoe, informamos que a
Secretaria Estadual de Educagéo do Estado de
Roraima nédo possui escolas publicas bilingues.
Agradecemos sua confianga e estaremos a
disposigéo para contribuir com a melhoria de
nossc Estado!

Denuncia de descumprimento

MN&o ha registro de dendncias de descumprimento.

Dados de Encaminhamento

Nao ha registros de encaminhamento.

Dados de Prorrogagao

N&o ha registros de prorrogacbes.
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ANEXO Z - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo de Santa Catarina

M Gma“ ' Brenda Resende ' <brendaresende12@gmail.com>

Escolas Publicas Bilingues SC

Pesquisa Escolar SC <pesquisaescolasc@sed.sc.gov.br> 18 de maio de 2023 as 13:33
Para: Brenda Resende <brendaresende12@gmail.com>

Boa tarde Brenda!

Informamos que ndo existe nenhuma escola bilingue em Santa Catarina.
Atenciosamente,

Equipe Pesquisa na Escola

Secretaria de Estado da Educag&o de Santa Catarina

Rua Antonio Luz, 111

CEP: 88095-360
Florianépelis - SC

Em seg., 15 de mai. de 2023 as 11:25, Brenda Resende <brendaresende12@gmail.com> escreveu:
[T ¥t It o ant s ]

[Tex n
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ANEXO AA - Resposta da Secretaria Estadual de Educacgio de Sdo Paulo

estipulado por lei.

Agradeco antecipadamente pela atengac e
colaboracdo.

Atencicsamente,
Brenda Resende

RESPOSTA DA SOLICITAGAO:

A sua solicitacdo de acesso a decumentos, dados e
informacdes, FOl ATENDIDA.

Resposta:

Prezado(a) Sr.(a), o Servi¢o de Informacgdes ao
Cidadao/sSIC, tem por objetive assegurar a sociedade o
acesso amplo as informacdes, dados e documentos
publicos, atendendoe ac disposto nc Decreto Estadual
n® 58.052, de 16/05/2012, que regulamenta no Estado
de S&c Paulo o cumprimento das determinagdes
previstas na Lei Federal n° 12.527, de 18/11/2011.

Em atendimento ao protocolo SIC-5P n® 36348236090,
Informamos que ndo consta na tipologia de escolas da
rede estadual de ensino do Sistema de Cadastro de
Escolas, coleta de tipo de escola que desenvolva tedo o
periodo do processo de aprendizado escolas bilingues.

Atenciosamente,
DEINF/CEIND/CITEM
SIC - SEDUC-SP

Caso ndo fique satisfeito com a resposta cu com ¢
servico, recomendamos os procedimentos abaixo
indicados:

1) NOVA SOLICITACAO - Formule uma nova solicitacdo
de informacé&o ao SIC, esclarecendo melhor o
solicitado. www.sic.sp.gov.br

2) CONTATE UMA OUVIDORIA - Formalize uma
reclamac&oc e/ou sugestdo junto a Ouvideria do 6rgdo
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ANEXO BB - Resposta da Secretaria Estadual de Educagdo de Sergipe

Acesso a
informacgao

SE-Ouv

SISTEMA DE OUVIDORIAS
CO ESTADO DE SERGIPE

 SERGIPE

* GOVERND DO ESTADO

-

-

"Prezada,

Embora néo existam escolas bilingues na Rede Publica Estadual, contamos
hecje com o Pregrama Sergipe no Mundo, que consiste em aperfeigcamento
em idiomas estrangeiros (inicialmente em Lingua Inglesa, Lingua Espanhola
e Lingua Francesa), por meio de atividades integradoras eletivas e

com culmindncia em intercAmbios no exterior (Canada, Uruguai e Argentina).
Qutra forma de preparo & por meic de parceria com a Alianga Francesa,

com a oferta de curso gratuito para estudantes e professcres da Rede
Publica Estadual de Ensino, selecionades per meio de edital.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposi¢do.”

Att, Eliane Passos Santana

Diretoria do DASE-SEDUC

Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte e da Cultura
Aracaju-SE(79)99971-6640

Atenciosamente,

Ana Virginia Oliveira

Quvidora Setorial Substituta da Secretaria de Estado da Educacac e
da Cultura - SEDUC

Governe do Estado de Sergipe

Contato: (79) 3194-3289

Historico:

Sistema - 18/04/2023 09:59 :

Manifestagao 23422/23-3 foi recebida no sistema da entidade Secretaria
de Estado da Educacioc e da Cultura.



ANEXO CC - Resposta da Secretaria Estadual de Educag@o de Tocantins

Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informacgéo

Anexos Originais

Detalhes da Manifestagao

01363202300008050_pdf_1.pdf

N&o ha anexos complementares.

N&o ha textos complementares.

Nao ha envolvidos na manifestacao.

Campos Adicionais

N&o ha campos adicionais.

Dados das Respostas
Tipode  Data/Hora
Resposta

Resposta 27/04/2023
Conclusiva 11:58

Teor da Resposta Deciséo

Palmas, 27 de abril de 2023. Prezada Brenda, Acesso
Em resposta & demanda registrada na Concedido
Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a
Informacéo — Fala.BR sob o NUP:
01363.2023.000080-50, que solicita informacéo
sobre Escolas Plblicas Bilingues na Educacgéo
do Estade do Tecantins, inferme que a
manifestagéo foi encaminhada a
Superintendéncia de Educagéo Basica, desta
Secretaria, que apreseniou os seguintes
esclarecimentos. Informamos que a Secretaria
da Educagéo do Estado do Tocanting, por meio
da Geréncia de Educacéo Indigena, atende a 08
povos indigenas: Apinajé, Xerente, Javaé,
Karaja, Karaja Xambiod, Kraho, Kraho-Kanela e
Awa-Canoeiro, e assegura — conforme preconiza
a lei estadual 1.038 de 22 de dezembro de 1998
- a oferta educacional no viés pedagodgico
intercultural, bilingle e diferenciado, visando o
fortalecimento das identidades éinicas, a
recuperagdo das memorias historicas, a
valorizagdo das linguas e conhecimentos de
cada Povo, fazendo com que a educacéo
indigena seja protagonizada pelos préprios
indigenas, considerando suas especificidades e
particularidades. A Educac&o Escolar Indigena,
caracierizada pela afirmagéo das identidades
étnicas, pela recuperagdo das memorias
histéricas, pela valorizacéo das linguas e
conhecimentos de cada povo, a Secretaria da
Educagéo oferece uma educagéo
coniextualizada, intercultural, bilingte e
diferenciada para as etapas da educagéo basica
— ensino fundamental (anos iniciais e finais) e
ensino médio, compreendendo um curriculo que
contempla a diversidade sociocultural dos povos
indigenas. No que concerne & Educacao Escolar
Indigena, A Secretaria da Educagéo tem como

123
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Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informagéo
Detalhes da Manifestagao

meta promover uma educacéo indigena por meio
da Legislagéo vigenie tem procurado apoiar a
consclidagéo de experiéncias particulares de
organizagdoc escolar, discutidas e construidas a
partir dos interesses e da participacéo de cada
comunidade indigena, tal como preconiza a
Convencéo 169 da OIT {(Organizagéo
Internacional do Trabalho) que foi entrou em
vigor em julho de 2003. Assim, sdo mantidas 134
escolas, duas destas constituem Centros de
Ensino Médio de Tempo Integral e 38 que
funcionam como extenstes, sendo duas de
Escela Urbana atendendo a demanda de cerca
de 6.000 (seis mil) estudantes, criangas e jovens
em idade escolar, bem como adulios com
interesse em se alfabetizar, matriculados em
escolas localizadas nas Aldeias formadas pelos
Povos Apinajé, Awa-Canoeiro, Javaé, Karaja,
Karaja Xambioa, Krahé, Krahé-Kanela e Xerente,
conforme distribuicio anexa. Destacamos que as
unidades escolares indigenas estéo vinculadas a
seis Diretorias Regionais de Educagéo - DREs,
instituidas nos territdrios dos povos atendidos, e
que a SEDUC mantém dialogo junto ao Conselho
de Educagéo Escolar Indigena — CEEl e
liderangas das respectivas Aldeias e povos,
quande necessario, para deliberagtes referentes
as escolas indigenas. A educagédo indigena
pralicada na Rede Estadual de Ensinc tem
fundamento legal na Resolugéo 05 CNE/CEB N°
05, de 22 de junho de 2012; na Lei N® 2.139, de
3 de setembro de 2009, que dispde sobre o
Sistema Estadual de Ensinc e adota outras
providéncias; na Lei N® 2.977, de 8 de julho de
2015, meta 13, que dispde sobre o Plano
Estadual de Educacéc do Tocantine — PEE/TO
{2015 a 2025); nas Instrugbes Normativas N° 07,
de 18 de novembro de 2022, que estabelece
critérios e orienta quanto acs procedimentos de
matriculas dos estudanies da Rede Estadual de
Ensinc do Estado do Teocantins para o ano letivo
de 2023 e a N° 02, de 13 de janeiro de 2023, que
dispde sobre procedimentos relativos & lotacéo e
remocdo de servidores das Unidade Escolares
Indigenas e da outras providéncias para o
exercicio de 2023. Ante ac exposto, a
Superintendéncia de Educagao Basica, por meio
da Geréncia de Educacéo Indigena, se coloca &
disposicéo pelo telefone (63)3218-1427 efou e-
mail assesscriaindigena@seduc.io.gov.br
Atenciosamente, Quvideoria da Seduc.

Denuncia de descumprimento

Né&o ha registro de dendncias de descumprimenio.

Dados de Encaminhamento
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ANEXO DD - Resposta da Secretaria Estadual de Educagao do Distrito Federal

/ GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
‘ SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ DO DISTRITO FEDERAL
E Diretoria de Informactes Educacionais

" Geréncia de Disseminac¢do de Informagdes e Transparéncia de Dados
Despacho - SEE/SUPLAV/UNIS/DINFE/GDIT Brasilia-DF, 22 de maio de 2023,

A DINFE,

Trata-se do Pedido de Acesso & Informagdo protocalado junto ao Servigo de Infarmacgéo

ao Cidaddo SIC - DF Protocolo LAI-6178/2023, na data de 18/04/2023, conforme Despacho -
SEE/GAB/QUVIDORIA (113058069).

Ante ¢ exposto e em atendimento ao solicitado no Despacho - SEE/SUPLAV/UNIS/DINFE
(113166581), encaminhamos o relatdric (113279624) com o quantitative de turmas e matriculas das
Unidades Escolares: Centro Educacional do Lago Norte - CEDLANCentro Educacional do Lago —
CEL. Centro de Ensino Médio 3 de Taguatinga — CEM 03¢ Centro de Ensino Médio Integrado do

Gama — CEMI por Etapa/Modalidade de Ensino, de acordo com as dados coletados no Censo Escolar
DF 2022.

Francisco Carlos Sales Junior

Gerente de Disseminacdo de Informacdes e Transparéncia de Dados

Documento assinado eletronicamente por FRANCISCO CARLOS SALES JUNIOR - Matr.
02239469, Gerente de Disseminag¢ao de Informagdes e Transparéncia de Dados, em
22/05/2023, &5 21:17, conforme art. 62 do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015,
publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal ne 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

Sel! o
assinatura =
eletrdnica

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei df.gov.br/sei /control ador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=113279781 codigo CRC= 0401CCDE.

"Brasilia - Patriménic Cultural da Humanidade "

Shopping 1D, SCN, Qd. 06, Conjuntc A, Edificio Venancio 3.000, Bloco B, §8° andar - Bairre Asa Norte - CEP 70716-900 - DF

00080-00092399/2023-53 Doc. SEI/GDF 113279781
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ANEXO EE - Resposta da Secretaria Municipal de Educagdo de Belém (PA)

Resumo da Manifestacio

Nr.Protocolo

6898 /2023

Titulo

Escolas Publicas Bilingues

Manifestacao

Prezados(as) responsaveis, Meu nome é Brenda Resende e sou mestranda em Tecnologias, Comunicacéo e Educacéo
pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Estou conduzindo uma pesquisa sobre escolas publicas bilingues no
Brasil e como parte da minha investigagio, gostaria de saber se existe alguma instituigio desta modalidade em Belém.
Caso houver, solicito gentiimente o{s) nome(s) dessa(s) instituicdo({des). Cabe ressaltar que minha solicitacéo se baseia
na Lei de Acesso a Informacgé&o {Lei n° 12.527/2011) e, portanto, espero receber uma resposta no prazo estipulado por lei.
Agradeco antecipadamente pela ateng&o e colaborag&o. Atenciosamente, Brenda Resende

Data de Abertura

15/05/2023 14:08:00

Finalizado

Tipo da Manifestacao

eSIC

Tipo do Encerramento

n&o informado

Secretaria

SEMEC

Assunto

Solicitagéo

Despacho

16/05/2023 10:34:00

Parecer da OGM

Prezado {a), sua manifestacéo, agradecemos o seu contato e informamos que até o presente momento a esta Prefeitura
ainda néo disponibilizou o ensino bilingues para seus alunos. A Ouvidoria Geral do Municipio de Belém agradece o
contato e reforga ainda que recebe qgualquer pedido de informac&o, sugestdes e dentncias no Ambito do municipio de
Belém através do SISOUY (disponivel no site eletrdnico http://www.belem.pa.gov.br/ouvidoria), assim como de forma
presencial e através dos telefones 162 e 3075-5302 e no endereco; Travessa Domingos Marreiros, 363, Nazaré,
Belém/PA. Por fim, destaca-se que a OGM, e a Prefeitura Municipal de Belém — PMB, esta empenhada em cumprir e
tornar efetiva a legislacéo vigente, em especial a Lei de Acesso & Informacéo — LAl (Lei Federal n® 12.527/2011)e o
Decreto Municipal n® 83.857/2015 {que regulamenta a LAl no &mbito do Poder Executivo no municipio de Belém/PA).
Atenciosamente, Ouvidoria Geral do Municipio.

Retornar para lista de manifestactes (/PortalOGM/Manifestacao)

Imprimir
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Processo antes da implementagéao:

A Educacao Bilingue na Rede Publica Municipal de Ensino de Blumenau teve
seu inicio em 2018, ano este em que componentes curriculares e a diretoria do
Ensino Fundamental fizeram visitas in loco em Escolas Bilingues existentes na
cidade de Blumenzu, regidaoc,e em outros estados para conhecerem outras
propostas e estudarem as diferentes concepgdes da Educacéo Bilingue. Ainda
neste ano, definida a concepgéo bilingue a ser adotada para a Organizacéo de
Ensino de Educagao Bilingue da RPMEB, foram oferecidas as primeiras formacgdes
sobre biletramento e conceitos de bilinguismo, tanto & equipe da SEMED guanto

professores e gestores das Instituicdes de Ensino piloto.

A Prefeitura de Blumenau, por meio do Decreto n® 11.850/2018, homolcgou &
organizacdo de ensino da Educag¢do Bilingue na Rede Publica Municipal de
Blumenau, normatizada pelo Conselho Municipal de Educacgio através da
Resolugdo CME/BLUMENAU n® 001/2018.

Em 2019, implantcu-se a Educacgao Bilingue em duas Instituigdes de Ensino,
com as linguas adicionais Alemao e Inglés. No anc de 2020, ampliou-se a
organizagéo de ensino para onze Instituicdes de Ensino — com a inser¢ao da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) em uma das Instituigdes de Ensino. Por fim, em 2022
ocorreu Uma nova ampliacdo da organizagao de ensino para dezoito instituicdes de

Ensino.

A meta do Governo & implantar a referida organizago de ensino da Educacdo
Bilingue em 60% das Instituicdes até o ano de 2024. buscando atraves de concurso

publico a contratacao de profissionais para atender essa demanda.

A instituicdo de ensino bilingue tem por objetivo ensinar aos estudantes por meio

da leitura, escrita, oralidade e escuta e suas multissemioses a lingua portuguesa e
inglesalalema, assim como seus conceitos sociagis e académicos.

Para o pleno desenvolvimento é preciso considerar o sujeito compreendendo
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seus contextos socicculturais. Dessa forma, a instituicdo de ensino bilingue cferece
aos estudantes aulas de diversas areas do conhecimenio em outra(s) lingua(s)
ampliando o repertdrio cultural, artistico, cientifico, matematico, tecnologico e

linguistico do estudante, assim como fomenta & comunidade de fala e a autonomia



Pagina 9

128

lil

de interagdo nas linguas estudadas. Esse contexto oferece oportunidades de
formacdo pessoal e profissional diferenciadas para os estudantes, enriquecendo e
diversificando também a educagéo publica ofertada pelo municipio.

Justifica-se ainda pela sua fungdo cultural, porque contribui para
recuperar/manier o uso da lingua alemd na comunidade blumenauense (gue tem
suas raizes de colonizagao nesse idioma) e dissemina o idioma inglés (que assume

hoje o papel de lingua da globalizagao).
Gestdo

A administracdo das instituigdes publicas bilingues e sem adesédo de lingua
adicional acontece através da prefeitura da cidade, sendo de responsabilidade do
municipio. Por meio da Secretaria de Educag¢do (SEMED) ocorre toda a assisténcia e
assessoramento para as instituigdes de ensino, havendo uma coordenadoria para cada
componente curricular, bem como para a Educacdo Bilingue. As instituigdes com
Educac8o Bilingue sdo constituidas por diregdo, coordenagén pedagogica, professores
pedagogos e professores da lingua adicional (Aleméo, Inglés e LIBRAS), ocorrendo nas
turmas de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, durante o periodo escolar (matutino ou
vespertino), estando & lingua adicional inserida durante todo o processo de ensino e
aprendizagem concomitante com ¢ professor pedagogo.

O projeto encontrado nas Instituicdes de Ensinc Bilingues é embasado na
abordagem CLIL, sendo por meio dela exploradas atividades comunicativas com foco na
oralidade, escuta, leitura e escrita para o desenvolvimento de praticas sociais e do ser

humano para além da sala de aula, observando nessas abordagens:

e Linguagem: utilizada de modo natural, esta abordagem sera introduzida e
praticada a partir de contextos auténticos e reais. A linguagem evolui a
medida que o estudante passar de nivel refletindo sobre a linguagem e seus
usos. O estudante nfo terd somente um enfogue gramatical normativo, pois
aprendera as adaptagSes caracteristicas da lingua, as diferentes
intencionalidades da comunicagéo e a compreensdo de que a lingua(gem)
abrange contextos amplos de interag&o social, segundo a concep¢éo adotada
no Curriculo da Educagao Basica do Sistema Municipal de Ensino de

Blumenau, contemplando a teoria histérico-cultural de Vigotski.

Arquive assinado digitalmente por Prefeitura Municipal de Blumenau - Assinado em 08/05/2023 11:50
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e Conversagio: o desenvolvimento de estratégias ocorre sistematicamente
garantindo que os estudantes interajam com fluéncia e confianga utilizando o
repertorio linguistico e gestual ao longo de diversas situagSes. Algumas
destas atividades incentivardo os estudantes a dialogar sobre suas vidas,
ideias e argumentos sobre os mais diversos assuntos promovendo discursos
em diferentes géneros, tanto orais quanto escritos.

e Aprendizagem: as alividades tém o foco centrada nos estudantes. Os
estudantes ter@o o desafio de sclucionar situagbes pessoais @ com o outro
por meio da linguagem e do desenvolvimento de ag¢Bes que levem
conhecimerio e aprendizagem. Ao lenge das dindmicas e situagbes de
contexto real, essas crian¢as e adolescentes se lornardo ativos e autdnomos
nas formas de interagir e agir no mundo e em sua aprendizagem.

e Atividades diferenciadas: a discursividade e interatividade se dardo por meio
de atividades com jogos, musicas, videos tais como propagandas, trechos de
fimes e videocasts, trechos de nolicias de radio e podcasts, revistas e
jornais, blogs e canais do Youlube. A utilizagdo destes materiais
diferenciados permite desenvoiver um estudante autSnomo e critico que
reflete sobre suas agbes e interagdes por meio de tecnologias digitais.

¢ Interag@o: de acordo com a metodologia desenvolvida ao longo do percurso
formativo dos estudantes e com vistas no documento norteador Curriculo da
Educacgdo Basica do Sistema Municipal de Ensine de Blumenau — as linguas
estrangeiras, alemio e inglés, tem a concep¢do de lingua franca, que
favorece uma educagdo linguistica voltada para a interculturalidade, isto &,
para o reconhecimento das (e o respeitc &s) diferengas, e para a
compreenséo de como elas sdo produzidas nas diversas praticas sociais de
linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e

de analisar 0 mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo.

Professores:

Arquivo assinado digitalmente por Prefeitura Municipal de Blumenau - Assinado em 08/05/2023 11:50

Atualmente as 18 instituicbes sdo constituidas por: 54 professcres pedagogos, 52
professores de segunda lingua, 2 instrutores e 2 intérpretes que atendem 127 turmas

com um total de 2067 estudantes.
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A contratagdo de professores € através do processo seletivo efou Concurso para

efetivag@o, oferecido para todos os profissionais que estéo atuando na rede publica, bem

como para novos profissionals que desejam ingressar, ccm carga horaria de 20

horas/aula semanais, podendo estender para 40 horas/aula.

As formagdes ocorrem uma vez por més com a equipe de coordenadores curriculares,

bem como encontros proporcionados pela professora Dra. Ana Paula K. da Silveira -
IFSC Campus Gaspar/SC

EMENTA FORMACAO INICIAL EDUCACAQ BILINGUE

DATA

ASSUNTO

FEV/IMAR

Introdugio a concepgao de Bilinguismo e de Educagéo Bilingue.
Curriculo da Educagéo Basica do Sistema Municipal de Ensino de Blumenau:
relagbes entre a Teoria Histérico-Cultural e a Educagao Bilingue da Rede Pdblica
Municipal de Ensino de Blumenau.

ABRIL

Bilinguismo & os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Curriculo da
Educagao Basica do Sistema Municipal de Ensinc de Blumenau.
Aspectos Fundamentais da Educagéo Bilingue.

MAIC

Content and Language Integrated Learning (CLIL):
praticas de oralidade, de leitura e de escrita.

JUN/JUL

Flaboragdo de sequéncias didaticas a partir da metodologia CLIL e do Curriculo
da Educacdo Basica do Sistema Municipal de Ensino de Blumenau.
Socializagdo das sequéncias didaticas realizadas nas Institui¢des de Ensino da
Rede Publica Municipal de Ensino de Blumenau.

EMENTA FORMACAO AVANCADOS EDUCACAOQ BILINGUE

DATA

ASSUNTO

FEVIMAR

Aprofundando discussdes sabre CLIL Content and Language Integrated Learning:
praticas de aralidade, de leitura e de escrita,

ABR/MAI

Educagao Bilingue e Referenciais em construgdo: Resolugdo CNE - Diretrizes
Curricularas Nacionais para a oferta da Educag&o Plurilingue; Minuta da
Resolugio da Educagdo Bilingue CME 006/2022

Arquive assinado digitalmente por Prefeitura Municipal de Blumenau - Assinado em 08/05/2023 11:50
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Elaboragao de sequéncias didaticas a partir da metodologia CLIL e do Curriculo

da Educagdo Bésica do Sistema Municipal de Ensino de Blumenau. Sccializagdo

das sequéncias didaticas realizadas nas Instituigdes de Ensino da Rede Publica
Municipal de Ensino de Blumenau.

JUN/JUL

EMENTA FORMAGCAOQ Il SEMESTRE EDUCACAO BILINGUE

Parecer Descritive numa perspectiva de Educagéo Bilingue -

28 Formador: Me, Caigue Fernando do Silva Fistarol

Educacéo Bilingue - uma reviséo

el Formadora: Dra. Ana Paula K. da Silveira

Espagos e Ambientes na Relagao de Ensino e de Aprendizagem

S Formadora: Ma. Regiani Francez Novak

Avaliagao de Interacdo na Segunda Lingua e Socializacéo dos
NOV/DEZ movimentos bilingues nas Instituigdes de Ensino da Rede Publica
Municipal de Ensino de Blumenau.

Arquivo assinado digitalmente por Prefeitura Municipal de Blumenau — Assinado em 08/05/2023 11:50

Alunos:

Escola Turma Nudmero de
Estudante

1° ano - 1 turma vespertino 20

2° ano - 2 turmas vespertino 29

EBM Bilingue Annemarie Techentin | 3° @no - 1 turma vespertino 25

4° ano - 1 turma vespertino 3
TQTAL : 05 turmas 105 Estudantes

1° ane - 1 turma matulino 25

EBM Bilingue Olga Rutzen 2° ano - 2 turmas matutino 26

TOTAL : 02 turmas 51 Estudantes
1° ano - 2 turmas vespertino 50
2° ano - 2 turmas vespertino 41
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EBM Bilingue Pastor Faulhaber

3° ano - 2 turmas vespertino

33

4° ano - 1 turma vespertino

20

TOTAL : 07 turmas

144 Estudantes

EBM Bilingue Patricia Helena F.
Peagorim

1° ano - 1 turma vespertino 27
2° ano - 1 turma vespertino 24
3° ano - 1 turma vespertino 19
4° ano - 1 turma vespertino 20

TOTAL : 04 turmas

90 Estudantes

EBM Bilingue Prof. Fernando
Ostermann

1° ano - 1 turma vespertino 25
2° ano - 1 turma vespertino 25
3° ano - 1 turma vespertino 19
4° ano - 1 turma vespertino 25
5° ano - 2 turmas vespertino 27

TOTAL : 06 turmas

121 Estudantes

EBM Bilingue Prof. Jodo
Joaquim Fronza

1° ana - 2 turmas mat / vesp

52

2° ano - 3 turma mat / vesp

59

TOTAL : 05 turmas

111 Estudantes

EBM Bilingue Prof. Rodolfo
Hollenweger

1% ano - 2 turmas mat / vesp

31

2° ano - 2 turma mat / vesp

40

TOTAL : 04 turmas

71 Estudantes

EBM Bilingue Prof® Alice Thiele

1° ana - 2 turmas mat / vesp

25

2% ano - 2 turma mat / vesp

48

TOTAL : 04 turmas

73 Estudantes

1° ano - 1 turma matutino

13

2° ano - 1 turma vespertino

12

132
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EBM Bilingue Prof® Helena M. N.
Winckler

3% ano - 1 turma vespertino

14

4° ano - 1 turma matutino

15

TOTAL : 04 turmas

54 Estudantes

EBNB Prof® Hella Altenburg

1° ano - 1 turma vespertino 18
2° ano - 1 turma vesperting 24
3% ano - 1 turma vesperiing 23
4° ano - 1 turma vespertino 21

TOTAL : 04 turmas

86 Estudantes

EBMB Prof? Nemésia Margarida

1¢ ano - 1 turma matutino

09

2° ano - 1 turma matutino

14

TOTAL : 02 turmas

23 Estudantes

EBM Bilingue Prof® Norma
Dignart Huber

1° ano - 2 turmas mat/ vesp 50
2° zno - 1 turma matutino 26
3° ano - 2 turmas mat/ vesp 29
4° ano - 2 turmas mat / vesp 36

TOTAL : 07 turmas

141 Estudantes

EBM Bilingue Tiradentes e
Prof® Julia S.

1° ano - 3 turmas mat / vesp 48
2% ano - 2 turmas mat / vesp 48
3% ano - 2 turmas mat/ vesp 38
4% ano - 3 turmas mat / vesp 52

TOTAL : 10 turmas

186 Estudantes

EBM Bilingue Alves Ramos

1° ano - 1 turmas vespertino 25
2° ano - 1 turma vespertino 19
3% ano - 1 turma matutino 20
4° ano - 1 turma matutino 22

TOTAL : 04 turmas

86 Estudantes

133

lil

Arquiveo assinado digitalmente por Prefeitura Municipal de Blumenau - Assinado em 08/05/2023 11:50
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1% ano - 2 turmas mat/ vesp 50
EBM Bilingue Duque de Caxias 2° ano - 2 turmas mat / vesp 41

TOTAL : 04 turmas

91 Estudantes

1% ano - 1 turma vespertino 9

2° ano - 1 turma vespertino 26
EBM Bilingue Erich Klabunde

3% ano - 1 turma matutino 23

4° ano - 1 turma matutino 22

5% ano - 1 turma matutina 22

TOTAL : 05 turmas

102 Estudantes

EBM Bilingue Gustavo Richard

1° ano - 2 turmas mat / vesp

34

2° ano - 2 turmas mat / vesp

39

TOTAL : 04 turmas

73 Estudantes

1° ano - 5 turmas mat / vesp 100
2° ano - 4 turmas mat / vesp 103
EBM Bilingue Prof. Oscar

Unbehaun 3° ano - 5 turmas mat / vesp 126
4° ano - 3 turmas mat / vesp 91
5° ano - 4 turmas mat/ vesp 119
TOTAL : 21 turmas 539 Estudantes

Avaliagao:

No Ensino Fundamental, a avaliagdo esta explicitada na Instrugdo Normativa
SEMED n°® 1, de 28 de margo de 2017 (BLUMENAU, 2017), que orienta os
processos de avaliagdo e de registro formal acerca do desenvolvimento da

aprendizagem de cada estudante, Em seu artigc 3° afirma que a avaliagdo deve

Arquiveo assinado digitalmente por Prefeitura Municipal de Blumenau - Assinads em 08/05/2023 11:50

refletir o desenvalvimento do sujeito e considerar a individualidade no conjunto dos
componentes curriculares cursados, com preponderancia dos aspectos gualitativos
sobre os quantitativos. Também orienta para a escolha de instrumentos de avaliagao
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que respondam aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos objetos de
conhecimento avaliados, assim como para a exposicdo de critérios utilizados em
cada um dos instrumentos avaliativos. A avaliagdo, nessa perspectiva tedrica, € um
processo continuo, € parte integrante do processo de ensinar e de aprender, uma
vez que nao tem fim em si mesma, estéd a servigo do diagnostico de aprendizagem
dos estudantes para posterior tomada de decisdo do professor sobre o que, como e
quande ensinar. Estd a servigo de orientar o professor e o estudante acerca de
quais objetivos de aprendizagem e desenvolvimento foram alcangados e, a partir

disso, de quais sdo os encaminhamentos subsequentes.

Arquiveo assinado digitalmente por Prefeitura Municipal de Blumenau - Assinado em 08/05/2023 11:50
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ANEXO GG - Resposta da Secretaria Municipal de Educagdo de Bombinhas (SC)

M Gma“ ' Brenda Resende ' <brendaresende12@gmail.com>

Escola Pablica Bilingue

Naiana Nilta Da Luz Stein <naiana.stein@bombinhas.sc.gov.br> 3 de maio de 2023 as 11:49
Para: brendaresende12@gmail.com

Prezada mestranda, Brenda Resende.

Meu nome & Nalana Luz Stein, sou Diretora de ensino Fundamental II, no
municipic de Bombinhas.

Em resposta a sua solicitacao por e-mall, ndos temos uma escecla publica em
tempo integral gue Lem a proposta da educag¢dc bilingue, que & o CEIT - Leonel
de Moura Brizola (Centro de Educacdc Integral e Tecnoldégica), fica localizada
na Rua: Japim, 310 - Bomkas, Bombkinhas - SC, 88215-000.

Qualgquer duvida estou a disposigdo!

Naiana N. Luz Stein
Diretora de Ensino Fundamental - Mat.11.981
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ANEXO HH - Resposta da Secretaria Municipal de Educagido de Nova Lima (MG) - 1

“Brasio Prefeitura municipal de f_‘a ))
.a))
da cidade Nova Lima o
Protocolo: 1513708 Status: Concluido
Secretaria: EDUCACAQ

Data de abertura: 22/05/2023 as 16:47
Assunto: Secretaria de Educagao

Endereco: Rua Alexandrita n® 15
Bairro: Outros

Descricao

Prezados(as) responsaveis, Meu nome & Brenda Resende e sou pesquisadora em Tecnologias,
Comunicagao e Educagao pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Estou conduzindo
uma pesquisa sobre escolas publicas bilingues no Brasil e como parte da minha investigacao,
gostaria de saber se existe alguma instituicao desta modalidade no municipio de Nova Lima -
MG. Caso houver, solicito gentilmente o home e a localizacdo destas escolas, bem como o
fornecimento das informagGes requeridas no documento anexo. Cabe ressaltar que minha
solicitagdo se baseia na Lei de Acesso a Informacao (Lei n® 12.527/2011) e, portanto, espero
receber uma resposta no prazo estipulado por lei. Agradeco antecipadamente pela atencao e
colaboracao. Atenciosamente, Brenda Resende

Andamentos

24/05/2023 as 15:42
Prezada Brenda Gongalves, Boa Tarde! A Escola Bilingue ainda & um Projeto Piloto que iniciou
esse ano em UMA escola da nossa Rede Municipal de Ensing, comecamos atendendo quarenta
estudantes do 1° e 27 anos do ensino fundamental | com dois atendimentos semanais no contra
turno nas (Tercas e Quintas-Feiras) com uma carga horaria de 4 horas por dia. Espero ter
ajudado! Att. Juliana G. Campos

22/05/2023 as 16:53
Em atencao a sua demanda, informamos que a manifestacao foi encaminhada para a Secretaria
de Educagao Agradecemos o apoio e importante exercicio de vossa cidadania e reiteramos a
importancia destas informacdes serem trazidas a nosso conhecimento. Estamos a disposicao.

Anexos:
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ANEXO II - Resposta da Secretaria Municipal de Educagdo de Nova Lima (MG) - 11

M Gma]l ' Brenda Resende ' <brendaresende12@gmail.com>

Re: Escola(s) Publica(s) Bilingue(s)

1 mensagem

Suporte - Camara Municipal de Nova Lima - MG <naoresponda@e-sic.net> 7 de junho de 2023 as 08:33
Para: Brenda Gongalves de Resende <brendaresende12@gmail.com>

Prezado Brenda Gongalves de Resende,

Bom dial

Escola Municipal Vera Wanderley Dias.

Enderecgo: R. José Joaquim de Souza, 80 - Mingu, Nova Lima - MG
Contato: (31) 3542-8002

Aft.

Cuvidoria Camara Municipal de Nova Lima

Equipe Camara Municipal de Nova Lima - MG,

Esperamos que esta resposta tenha respondido as suas perguntas. Se nédo. por favor. ndo é necessario enviar outro e-mail. Em
vez disso, responde a este e-mail ou acessar a sua conta para um arquivo completo de todos suas requisicées de suporte e
respostas.



ANEXO JJ - Resposta da Secretaria Municipal de Educag@o de Palmas (TO)

of e

PREFEITURA MUNICIPAL DE PALMAS
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAQ

Assunto: Resposta a Ouvidoria n2 2023042840290 -Pedido de informagio.

Prezada Mestranda:

1. Apds cumprimentd-la cordialmente, informo que n Rede Municipal de Ensino de
Palmas-TO, oferta a modalidade de ensino bilingue através da pedagogia de projetos na Escola
Municipal de Tempo Integral Almirante Tamandaré que, incluiu em seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP) o ensino de linguas estrangeiras, inserindo em seu Plano de Agdes o Centro
de Idiomas Almirante Tamandaré (Ciat) com o propdsito de ampliar 0 estudo da estrutura

linguistica de outros idiomas de maneira significativa.

2 Para obter mais informag&es e, poder coletar os dados intencionados em sua
pesquisa, informamos que unidade educacional esta localizada na Alameda 1 Quadra 1306 Sul
- Plano Diretor Sul, Palmas - TO, podendo ser contactada através do telefone : (63} 98148-0026

ou o pelo enderego eletronico: escarsel32@semed.palmas.to.gov.br.

|
/ ._,-9’ Lf‘\f
Suiany Ye Sousa Costa

Superintendente de Gest3o Escolar
ATON'299-NM

DEF-DEP-GGA

139
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ANEXO KK - Resposta da Secretaria Municipal de Educac¢io do Rio de Janeiro (RJ)

' Brenda Resende ' <brendaresendei2@gmail.cam>

M Gmail

Resposta ao Potocolo RIO-26701821-4 /1746

1 Mense

auvidariasme <ouvidoriasme@rioeduca.net>
Para: "brendaresende! 2@gmail.com” <brendaresende12@gmail.com>

9 de maio de 2023 as 19:23

Prezada Sr.?Brenda,

Segue abaixo resposta ao Protocolo Rio-RIO-26701821-4, que, por limitagtes sistémicas do numero de caracteres e formato,
nao pbde ser enviado pela Central 1746.

Em novas solicitacbes acesse : hitps:/www.1746.rio/hc/pi-br

LISTAGEM ESCOLAS VOCACIONADAS

UNIDADES ESCOLARES DO PROGRAMA BILINGUE

M2 | CRE DESIGNACEO UNIDADE ESCOLAR \IOCACiO GRUPAMENTO
(1 01.07.502 E.M. Mestre Waldemiro Lingua Inglesa Pré-Escola e Al
21 2 02.04.502 CIEP Presidente Agostinho Neto Lingua Inglesa Pré-Escola e Al
31 2 02.06.002 E.M. Henrigue Dodsworth Lingua Inglesa Anos Finais
41 3 03.12.027 E.M. Afonso Varzea Lingua Inglesa Pré-Escola e Al
5| 4 04.11.801 EDI Mariana Rocha de Souza Lingua Inglesa Pré-Escola
6| 4 04.30.810 EDI Medalhista Olimpico Evandro Motta Marcondes Guerra Lingua Inglesa Pré-Escola
7| 4 04.30.020 E.M. Marielle Franco Lingua Inglesa Al
8] 4 04.11.021 E.M. Miguel Angelo Lingua Inglesa Al
91 4 04.15.501  |[CIEP Augusto Pinheiro de Carvalho Lingua Inglesa Pré-Escola e Al
101 & 06.25.503 CIEP Glauber Rocha Lingua Inglesa Pré-Escola e ALl
1] 7 07.16.053 E.M. Pofessora Dyla Sylvia de S& Lingua Inglesa Pré-Escola e ALl
12] 8 08.17.507 CIEP Mestre André Lingua Inglesa Pré-Escola e Al
131 9 09.18.504 CIEP Francisco Cavalcante Pontes de Miranda Lingua Inglesa Pré-Escola e Al
14] 10 10.19.046 E.M. Professora Zulmira Telles da Costa Lingua Inglesa Pré-Escola e Al
151 1 01.02.005 E.M. Calouste Gulbenkian Lingua Espanhola AF
16| 2 02.08.012 E.M. Orsina da Fonseca Lingua Espanhola AR
17] 3 03.13.015 E.M. Republica do Peru Lingua Fspanhola AR
181 4 04.10.025 £.M. Anibal Freire Lingua Espanhola AR
191 5 05. 15.029 E.M. Professor Carneiro Felipe Lingua Fspanhola AF
201 6 06. 25.013 E.M. Fernando Rodrigues da Silveira Lingua Espanhola AR
21| 7 07.16.080 E.M. Aleksander Henryk Laks Lingua Espanhola AF
22| 8 08.33.040 E.M. Rondon Lingua Espanhola AF
23| 38 09.18.083 E.M. Professor Castro Rebello Lingua Espanhola AR
24| 10 10.18.080 E.M. Gindsio Professor Neemias Rodrigues de Mello Lingua Espanhola AF
251 11 11.20.014 E.M. Holanda Lingua Fspanhola Pré-Escola e ALl
26| 11 11.20.501 E.M. Anisio Teixeira Lingua Espanhola AR
27| 7 07.24.013 E.M. Professora Zulkeika Nunes de Alencar Lingua Francesa AR
28| 7 07.24.014 E.M. Professora Didia Machado Fortes Lingua Francesa Al
29| 2 02.09.020 E.M. Epitdcio Pessoa Lingua Alem3 AR
30| 6 06.22.203 CIEP Oswald de Andrade Lingua Alemad Al
31| 9 09.18.507 CIEP Professo Darcy Ribeiro Lingua Alemd Al

A.I=Anos Iniciais
A.F=Anos Finais

Atendiosamente,
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ANEXO LL - Resposta da Secretaria Municipal de Educagdo de Salvador (BA)

M Gma“ ' Brenda Resende ' <brendaresende12@gmail.com>

Pesquisa Universidade Federal de Uberlandia - UFU

Dipe Estagio <estagioepesquisa.pedagogico@educacaosalvador.net> 3 de maio de 2023 as 13:23
Para: Diretoria Pedagdgica <pedagogico@educacaosalvador.net>, "brendaresende12@gmail.com" <brendaresende’ 2@gmail.com>
Cc: Geréncia de Curricule <curriculo@educacaosalvador.net>

Prezada Brenda,

Até o momento, ndo ha implantacdo de escolas bilingues na Rede Municipal de Educagdo de Salvador.

*Recomenda-se assinar o [TERMO DE COMPROMISSO] quando analisada & documentacdo e autorizado o estagio pela equipe técnica da Geréncia
de Curriculo/BIPE/SMED. Deve constar no referido termo, todas as clausulas que norteardo as atividades curriculares a serem realizadas; indicar o
professor orientador da instituicdo de ensino; o namero da apolice e a companhia de Seguro de Acidentes Pessoais, entre outros. Os documentos
PPP, REGIMENTO ESCOLAR, PLANO GESTOR, entre outros especificos da escola, s6 poderzo ser analisados, se necessario, na propria Unidade
Escolar. Para a realizagdo de pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso {TCC), pesquisa de Pds-Graduagio Lato Sensu e Stricto Sensu, o
pesquisador deverd apresentar o [TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO] 205 sujeitos da pesquisa, o mais amplo esclarecimento
sobre a invesligacdo a ser realizada. Mais informacdes sobre a documentacdo necessédria para estdgio curricular, pesquisa, dentre outros,
acesse: DOCUMENTO ORIENTADOR DE ESTAGIO CURRICULAR F PESQUISA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DF SALVADOR, disponivel
no link:http: / feducacao.salvador.ba.gov.br/adm/wp-content/uploads/ 2022/ 05/ Orientador- EstagioPesquisa07.pdf

*Para as pesquisas stricto sensu, apresentar o resultado da pesquisa @ SMED, em formato PDF, para o email: estagioepesquisa.
pedagogico@educacaosalvador.net

Atenciosamente,
Vanilza Jorddo

Geréncia de Curriculo/ Diretoria Pedagogica - DIPE
Secretaria Municipal da Educacdo - SMED
Prefeitura Municipal do Salvador

Site: http://www.educacao.salvador.ba.govbr

Tel: (71) 3202-3066

Em ter., 2 de mai. de 2023 as 10:58, Diretoria Pedagcégica <pedagogico@educacacsalvador.net> escreveu:
Bom dia,

Seguem os autos para ccnhecimento,analise e providéncias.
Atenciosamente,

Diretoria Pedagégica

Secretaria Municipal da Educagédo - SMED
Praga da Inglaterra, Comércio.

Edificio Nobre, 06.

(71) 3202-3091

---------- Forwarded message ------—-

De: Educagaoc Salvador <educacac@educacacsalvador.net>

Date: sex., 28 de abr. de 2023 as 11:21

Subject: Fwd: Pesquisa Universidade Federal de Uberlandia - UFU

To: Direteria Pedagégica <pedagegico@educacaosalvador.net>, DIRETORIA PEDAGOGICA DIPE «diretoriapedagogica@
educacaosalvader.net>, Thayane Ferreira <thayaneferreira@educacacsalvader.net>

Bom dia,

Para conhecimento e providéncias.
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ANEXO MM - Resposta da Secretaria Municipal de Educacdo de Sapiranga (RS)

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAPIRANGA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Prezada Brenda Resende, segue as respostas da pesquisa protocolada.

Cabe ressaltar que a escola publica bilingue de Municipio de Sapiranga esta em processo
de implementacdo, com previséc para inicio das aulas no més de agosto. Dessa forma,
algumas das perguntas desse documento ainda nic poderdo ser respendidas.

Processo antes da implementacgéao:

Houve estudos preliminares a implementac¢io das escolas piblicas bilingues? Vocés
poderiam me envia-los ou dizer onde posso encontra-los?
N&o. Houve apenas reunides entre equipes, para tratativas.

Quem é&(sio) o(s) responsavel{eis) pela idealizagio das escolas puablicas bilingues?
Aliniciativa da criagio da escola bilingue foi uma idealizag&o da administragdo do Municipic,
junto a Secretaria de Educagdo de Sapiranga em parceria com a [ENH.

As escolas publicas bilingues séo consideradas um programa, um projeto ou uma
iniciativa?
Uma iniciativa.

Ha um prazo de duragio pré-estabelecido para o funcionamento das escolas publicas
bilingues? Se sim, qual é este prazo e como foi estipulado?

N&o, a iniciativa tem como cbjetivo ter centinuidade. Iniciaremos com as aulas bilingues no
segundo semestre de 2023.

Quais os objetivos (gerais e especificos) das escolas puablicas bilingues?

Oferecer as criangas do municipio de Sapiranga a possibilidade da escolariza¢io bilingue,
abrinde possibilidades para o sucesso académico e profissional viste que o acesso ao
inglés & um forte marcador social e eccnémice no Brasil.

Qual a justificativa para a criagdo das escolas puablicas bilingues?

Ne Rie Grande do Sul ainda carecem iniciativas publicas de escolarizacdo bilingue.
Conforme noticia veiculada no jornal O SUL, a rede publica estadual do Rio Grande do Sul
oferece apenas cinco escolas bilingues para deficientes auditivos, ou seja, capacitadas
para o ensinc de Lingua Portuguesa e Libras {Lingua Brasileira de Sinais). As unidades se
localizam em Perte Alegre, Esteio, Nove Hamburgo, Caxias do Sul e Santa Maria. Pertanto,
nac ha registro de nenhuma escola publica com oferta de ensine bilingue portugués- inglés,
enquantc linguas de prestigio, para criangas da rede publica galcha, o que terna essa
iniciativa da prefeitura de Sapiranga n&c apenas inovadora, mas também arrcjada e
pioneira frente ao nosso estado.

Qual é o publico-alvo das escolas publicas bilingues?
Sera implantada uma escola, iniciando com educacgo infantil
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Quais critérios foram utilizados para a selegdo das escolas publicas bilingues (ex.
localizagao, Ideb, demanda da comunidade escolar, etc.)?

A escola selecionada para iniciar o ensinc bilingue possui um ample espago externo,
possibilitande aos estudantes opertunidades de realizar atividades diversificadas. Aliado ac
desejo de aumentar o nimero de alunos na escola, visto que esta localizada em um bairro
que nac tem crescido muitc em populagio.

Processo durante a implementagao:

Quando as escolas publicas bilingues foram implementadas?
Ainda esta em processo de implementacdo. Sera implementada uma escola, para iniciar.

A implementacdo das escolas publicas bilingues foi gradativa? Se sim, quais foram
as etapas?

Aimplementacgdo serd gradativa, iniciande com os alunos da Educagao Infantil (etapa pré-
escola), contemplando mais uma etapa cada ano até chegar ao 9° anc.

O processo de implementagio de escolas publicas bilingues contou com um periodo
experimental? Se sim, qual era o objetivo deste periodo e quais foram os critérios
adotados para avaliar este periodo?

Nao.

Todas as escolas publicas bilingues sdo gratuitas?
O municipio tera uma escola publica bilingue.

As escolas plblicas bilingues contam com parcerias publico-privadas? Se sim, qual
é(foi) a contribui¢do das partes?

Sim, conta com a parceria e assesscria pedagégica da Instituicdo Evangélica de Novo
Hamburgo (IENH).

Houve alguma concorréncia para estabelecer as parcerias plblico-privadas? Que
tipo de concorréncia (licitagio, contrato, etc.)?
Nao.

Ha parcerias entre as escolas publicas bilingues e érgdos internacionais? Se sim,
quais sdo esses 6rgdos e como é estabelecida esta parceria?
Nio.

Gestio

Ha uma pessoa responsavel pela administracio das escolas publicas bilingues como
um todo? Se sim, quem ¢ essa pessoa e qual é o seu cargo?
Héa varias pessoas responsaveis pela gestdo da escola bilingue. Contande com a equipe
da Secretaria Municipal de Educacio e equipe diretiva da escola.

Ha uma coordenadoria exclusiva para as escolas plblicas bilingues? Em todos os
casos, qual a coordenadoria responsavel?

Sim. A escola conta com ¢ apoic da supervisdc pedagégica da Secretaria Municipal de
Educacio e assessoria da coordenadora do curriculo bilingue da IENH.

Como se divide a gestdo de cada escola publica bilingue? (direcédo geral e adjunta,
coordenacgfio pedagégica, professores?)



A gestdo ocorre através de parceria entre Secretaria Municipal de Educacido e equipe
diretiva da escola.

Qual o nimero de escolas publicas bilingues pidblicas?
Somente uma escola.

Quais sdo as escolas publicas bilingues?
Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Emilia de Paula.

Qual é a carga horaria das escolas publicas bilingues (turnc Unico, integral, etc.}?
A escola atende em turno Uunico.

Qual o nivel escolar das escolas publicas bilingues?
Pré escola ao final do Fundamental 2.

Quais sdo as linguas-alvo adotadas em cada escola puablica bilingue? Por qué?
Lingua materna (portugués) e lingua adicicnal (inglés). Alingua inglesa foi escolhida porque
diante do papel do inglés na scciedade contemporanea, propercicnar aulas do idioma nos
primeiros anos deo ensinc fundamental se apresenta como um campo de d&timas
oportunidades para expansao de conhecimentos e desenvolvimente dos estudantes.

Qual é a carga horaria de lingua-alvo para cada ano letivo de cada escola publica
bilingue?

Os alunos tém uma carga horaria total de 20 horas por semana, destas 50% serdo
ministradas na lingua adicional {lingua inglesa).

Ha uma metodologia especifica adotada para o ensino de lingua-alvo nas escolas
publicas bilingues? Qual?

A metcdologia utilizada estard em consondncia com as habilidades da Base Nacional
Comum curricular, contemplando os campes de experiéncia nas vivéncias da escela. Para
o ensinc do idioma em especifico sera adotado material didatico a definir.

As escolas publicas bilingues seguem o Parecer CNE/CEB no 2/2020, aprovado em 9
de julho de 2020 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacéo
Plurilingue?

Sim.

Professores

Quantos professores atuam nas escolas pUblicas bilingues?
27 professores em sala de aula e 5 professores de projetos.

Quais os critérios utilizados na selecdo dos professores e diretores das escolas
publicas bilingues?
Profissionais que ja atuam na rede publica.

As vagas para as escolas plblicas bilingues foram destinadas a profissionais que ja
atuavam na rede puablica? Ou abriu-se novo concurso publico?
Profissionais que ja atuavam na rede publica.

Ha formacéo continuada dos professores das escolas pUblicas bilingues? Que tipo
de formagdo? Com que frequéncia?
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Sim, os professcres de lingua inglesa estao realizando um curse de inglés para aprimerar
sua fluéncia no idioma.

Os professcres da escela, tante da Lingua Inglesa quantc de outras areas de
conhecimento, também receberdo uma formacae de 120 horas em educacao bilingue.

Qual érgéo, institui¢io ou pessoa é responsavel pela formagio continuada dos
professores das escolas plblicas bilingues?
Instituicdo Evangélica de Nevo Hamburgo.

Qual a carga horaria de trabalho dos professores da lingua-alvo que atuam nas
escolas pablicas bilingues?
Depende do profissicnal, podendo ser de 22h a 42h.

Qual a carga horaria de trabalho dos professores de lingua estrangeira que atuam
nas escolas publicas regulares?
Depende do profissional, podendo ser de 22h a 42h.

A carga horaria em eventos extracurriculares das escolas plblicas bilingues é
remunerada?
Nao.

Quais sdo os custos de cada escola pablica bilingue?
Ainda ndo é possivel responder.

Qual é a origem dos recursos financeiros destinados as escolas publicas bilingues
(recursos do tesouro, despesas correntes, despesas de capital)?

Ainda ndo é possivel responder.

Materiais didaticos

Os materiais didaticos sdo desenvolvidos pela secretaria de educagio? Se sim, quais
sao eles?

NZo. Estac sendo analisados os materiais que serac disponibilizados aos alunos.

Ha materiais adquiridos? Se sim, quais e qual empresa fornece esses materiais?
Ainda ndo.

Ha servigos educacionais oferecidos por instituicdes privadas? Quais?
Néo.

Existe verba adicional especifica para escolas publicas bilingues (para compra de
materiais didaticos, papelaria, eventos, etc.)?
Ainda ndo é possivel responder.

Alunos

Quantos alunos séo matriculados nas escolas publicas bilingues?
Ne momente 43 alunes.

Qual é o nimero de alunos por turma?



Ne Jardim A ha atualmente 20 alunos e no Jardim B 23. Cada turma tem a capacidade
maxima de 25 alunos.

Ha critérios de sele¢do para matricular um aluno nas escolas publicas bilingues? Se
sim, quais?
N&o ha critérios.

Qual o perfil socioecondmico dos alunos das escolas pablicas bilingues?
Classe média baixa. A maicria das familias trabalham em empresas calgadistas.

Avaliacao

Ha métricas especificas adotadas para a avaliagdo das escolas plblicas bilingue? Se
sim, quais sido?

Ainda ndo é possivel responder.

Ha algum estudo de impactos (acompanhamento, avaliagdo, etc.) das escolas
publicas bilingues? Este material esta disponivel para consulta?
Ainda ndo é possivel responder.

Ha divulgacio dos resultados dos alcances das metas das escolas pablicas bilingue?
Onde esta publicado?
Ainda ndo é possivel responder.

Sdo0 aplicados exames de proficiéncia em alunos das escolas publicas bilingues?
Quais exames? Quem paga por eles?
Ainda ndo é possivel responder.
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