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RESUMO

Esta monografia questiona o tratamento dado a temadtica do patrimonio na cole¢do didatica
Inspire Historia para o 6° ano do Ensino Fundamental, aprovada pelo Programa Nacional do
Livro Didatico, edi¢ao 2020. Ao reconhecer o livro didatico como material caracteristico e
amplamente difundido nas escolas brasileiras, através de pesquisa bibliografica e exploratoria
sobre o panorama do livro didatico no Brasil, sobre o livro didatico de histéria e sobre o
patrimonio como possibilidade para o ensino de historia, sdo apresentadas discussdes
pertinentes a analise documental das obras didaticas da colecdo, produzida pela editora FTD.
Este trabalho se baseia no referencial tedrico-metodolégico de autores como Bittencourt
(1993, 2011, 2023), Munakata (2012, 2016), Manke (2015), Oliveira (2022), entre outros/as
intelectuais interessados/as nas questoes que tangenciam o livro didatico, o ensino de histéria
ou patrimdnio. A analise consistiu na busca por potencialidades do material para com o
campo da Educacao Patrimonial no Manual do Professor, no Manual Digital do Professor e no
Livro do Estudante, identificando que, se ndo por meio da atuagdo e autonomia docente, as
obras em geral ndo exploram reiteradamente o aprendizado em historia a partir do patriménio

cultural.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Educagao Patrimonial; livro didatico de historia.



RESUMEN

Esta monografia cuestiona el tratamiento dado al tema del patrimonio en la coleccion
didactica Inspire Historia para 6° de Educacion Primaria, aprobado por el Programa Nacional
de Libros de Texto, edicion 2020. Al reconocer el libro de texto como material caracteristico y
ampliamente extendido en las escuelas brasilefas, a través de investigaciones bibliograficas y
exploratorias sobre el panorama de los libros de texto en Brasil, sobre el libro de texto de
Historia y sobre el patrimonio como posibilidad para la ensefianza de la Historia, se presentan
discusiones pertinentes al analisis documental de las obras didacticas de la coleccion,
producido por la editorial FTD. Este trabajo se fundamenta en el marco tedrico-metodologico
de autores/as como Bittencourt (1993, 2011, 2023), Munakata (2012, 2016), Manke (2015),
Oliveira (2022), entre otros/as intelectuales interesados en temas relacionados con los libros
de texto, la ensefianza de la historia o el patrimonio. El andlisis consistio en la busqueda de
potencialidades del material para el campo de la Educacion Patrimonial en el Manual del
Profesor, en el Manual Digital del Docente y en el Libro del Alumno, identificando que, si no
es a través del desempefio y la autonomia docente, identificando que, si no es a través del
desempefio y la autonomia docente, las obras en general no exploran repetidamente el

aprendizaje de la historia a partir del patrimonio cultural.

Palabras-clave: Ensenanza de la Historia; Educacion Patrimonial; libro de texto de la Historia.
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INTRODUCAO

Com interesse particular nas relagdes entre Educag¢do Patrimonial e o ensino de
histéria desde o ingresso na graduagao em Historia pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), esta pesquisa tem sido desenhada desde o ano de 2021. Desde o primeiro periodo da
graduagdo, acompanhando as atividades do Centro de Documentacdo e Pesquisa em Historia
(CDHIS) da UFU, um incentivo pela pesquisa sobre patrimonio cresceu, concomitantemente
ao apreco pelas disciplinas obrigatérias da licenciatura em histdoria. Ao longo desta trajetoria,
portanto, que inicialmente pretendia lidar com historia oral, a pesquisa foi alterada passando o
livro didatico (LD) a fonte principal a ser analisada. Como ponto de partida, a pesquisa
exploratdria e bibliografica foi necessaria e culminou na compreensdo da complexidade que
envolve a fonte, que até entdo ndo tinha sido notada frente ao uso ocasional em sala de aula
como estudante do ensino basico até 2017.

Durante o processo de busca de referéncias foram selecionados para leitura,
principalmente, trabalhos produzidos pelos/as académicos/as de Histéria que lidam com
tematica e fonte semelhante, a fim de compreender quais e como as pesquisas com o material
didatico tém sido executadas. Em geral, foi encontrado um vasto campo de pesquisas sobre
livros didaticos de diversas ciéncias escolares.

Assim, tal qual Castro (2021), Silva (2023), Silva (2017) e Figueird (2017) esta
monografia possui um recorte tematico que evidencia o aparecimento ou ndo de certos
conteudos em uma coleg¢do didatica de Historia, avaliando sua linguagem, seja verbal ou
visual, e discutindo suas potencialidades e limitagcdes. A pesquisa se deu por meio de analise
documental que se debrugou nido somente sobre o Livro do Estudante em formato fisico e
impresso, mas também sobre o Manual do Professor (MP)! em formato virtual e sobre o
Manual Digital do Professor.

De forma qualitativa, portanto, este trabalho estuda uma cole¢ao aprovada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2020, e o recorte atual foi selecionado visto
que possibilitaria, também, debater sobre documentos normativos vigentes para o ensino
basico brasileiro, inclusive para o PNLD, como ¢ o caso da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) homologada em 2017 e 2018. Ao buscar pelo posicionamento da BNCC referente a
tematica do patrimdnio, em consonancia com Coelho e Cumin (2020, p. 11), compreende-se:

[...] que as competéncias gerais da Educacdo Basica inter-relacionam-se e
desdobram-se para subsidiar o planejamento didatico escolar, contribuindo
com as propostas pedagdgicas e com os planejamentos dos professores,

' Para melhor compreensdo do/a leitor/a, a analise utiliza a sigla MP para tratar da obra destinada ao /a docente e
utiliza da sigla LD, do mesmo modo, para identificar o Livro do Estudante e sua reproducdo inserida no MP.
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indicando a preservacdo do patriménio como um tema que pode ser
engendrado no trabalho escolar, articulando-se na construgdo de
conhecimento, no desenvolvimento de habilidades e na formagao de atitudes
e valores, nos termos da LDB.

Em especial, no que se refere as competéncias gerais cabe ressaltar a seguinte
competéncia entre dez existentes no documento: “Valorizar e fruir as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgdo artistico-cultural.” (BNCC, s.d, p. 9). Esta, propicia abertura para o uso da tematica
do patrimonio cultural em todos os anos escolares apesar da Educagdo Patrimonial ndo ser
explicitamente citada nas habilidades propostas para nenhuma das séries dos anos finais do
ensino fundamental (EF II), por exemplo.

Por Educagdo Patrimonial, o trabalho se baseia em Scifoni (2017) e no Instituto do
Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) que define:

todos os processos educativos formais e ndo formais que t€ém como foco o
patriménio cultural, apropriado socialmente como recurso para a
compreensdo socio-historica das referéncias culturais em todas as suas
manifestagdes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizagdo
e preservacdo. [...] ainda, que os processos educativos devem primar pela
construgdo coletiva e democratica do conhecimento, por meio da
participagdo efetiva das comunidades detentoras e produtoras das referéncias
culturais, onde convivem diversas nogdes de patrimonio cultural.

Deste modo, este trabalho volta seu olhar para o EF II, com recorte definido do 6° ano,
pois € o contato primario, em regra, de estudantes com mais de um professor ou professora,
licenciados/as em uma disciplina escolar, como em matematica, geografia ou histéria. Para
além desta motivagdo, a série escolar possui ambiciosas dezenove habilidades a serem
desenvolvidas, estabelecidas pela BNCC, que compreendem desde o aprendizado com relagdo
a nogdo de tempo e periodizagdo de processos historicos, perpassando pelas teorias do
surgimento do homem americano e a associagdo dos conceitos de de cidadania de Grécia e
Roma, entre outras. Tal amplitude de contetido, competéncias e habilidades, fornece espagos
para uma formagdo cidadd que pretende alcancar o ensino significativo, ideado para a
valorizagdo da diversidade, para a construgdo de uma sociedade mais justa, assim como
almejam as competéncias ntimero quatro e seis de Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental da BNCC.

Com relagdo a colecdo definida reitera-se que o Laboratéorio de Ensino e
Aprendizagem em Historia da UFU (LEAH) foi explorado e nele foram encontrados sete
manuais do professor de historia para o 6° ano em modelo reduzido, formato caracteristico de

divulgagdo das editoras inscritas no edital do PNLD 2020. Alicercou-se, deste momento em
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diante, na leitura prévia das resenhas de todas as cole¢des aprovadas disponiveis no Guia
PNLD 2020, ¢ na leitura da primeira parte dos MP concedidos pelo LEAH.

Nas resenhas, constata-se que em maior grau ha o uso dos termos cultura e
diversidade. O patrimoénio cultural ¢ citado como necessdrio no aprendizado em historia
somente na colecio Telaris Histéria, da Editora Atica - para além do aparecimento da palavra
na resenha como conceito chave que seria comentado no MP. Na resenha desta cole¢do, ndo
obstante, o termo aparece como sugestdo ao/a docente, reconhecendo a lacuna existente em
seu conjunto de obras.

Face a leitura das primeiras partes dos MP ressalta-se a homogeneidade de
organizacdo dos livros. Esses, sdo estruturados em uma primeira parte tedrica que apresenta
ao professor e professora uma teoria historiografica baseada nas regulamentagdes da BNCC e
nas teses defendidas pelos/as autores/as, e em uma segunda parte que reproduz o Livro do
Estudante dentro do MP com comentarios, se¢des e propostas sugeridas ao exercicio docente,
voltados a mediacdo em sala de aula, a proposicdo de atividades e a avaliagdo. No MP da
colecdo Telaris Historia, por exemplo, ndo foi encontrada na primeira parte do material
referéncia ao uso do patrimonio, confirmando o anunciado na resenha do Guia PNLD 2020.

Entre os sete MP acessados fisicamente, por meio do empréstimo, somente um
apresentou uma discussdo sobre o patrimonio para além de sua defini¢do, sendo este o MP da
colecdo Convergéncias Historia, da Editora SM. Contudo, ao final desta pesquisa preliminar,
foi o acesso fisico ao material do/a estudante que definiu as obras cernes da analise
documental desta monografia. Para além de ndo ter sido encontrado seu LD nas escolas
pesquisadas, a colecao Convergéncia Historia apresenta como indisponivel o acesso ao MP e
o Manual Digital ndo aparece no site.

Por se tratar de sete MP em formato reduzido, priorizou-se pela cole¢ao na qual o
acesso aos materiais fosse completo, incluindo suas versdes digitais para o professor do MP e
Manual Digital. Neste sentido, foi na Escola de Educagdo Bésica da UFU (ESEBA) que a
colecao Inspire Historia foi encontrada e o Livro do Estudante foi cedido temporariamente,
estando disponivel no site da editora FTD o MP na integra e o Manual Digital do Professor.

Portanto, definida a colecdo, os objetivos e a metodologia norteadores deste trabalho,
salienta-se que os capitulos a seguir estdo organizados da seguinte maneira. O primeiro
capitulo esta organizado em trés topicos construidos a partir de pesquisa bibliografica, no qual
veremos o LD como objeto de reflexdo, para que seja elencada sua historicidade,
caracteristicas, entraves e as formas que vem sendo analisado como fonte historica. Sera dada

aten¢do em separado também ao PNLD, a fim de elucidar as caracteristicas desse Programa.
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Em seguida, serdo evidenciadas questdes particulares ao livro de historia (LDH),
material da disciplina escolar caracterizada pela constante guerra de narrativas no que tange a
seus objetivos e fungao social. (Laville, 1999, p. 137 apud Caimi, 2016, p. 89). Por fim, serdo
comentadas possibilidades para a tematica do patrimonio nos livros de historia, em
consonancia com intrinseca relacdo cotidiana entre patrimonio, memoria e a disciplina de
historia.

Em sequéncia, no segundo capitulo, com a finalidade de analisar os materiais da
colecdo Inspire Historia sob a perspectiva da Educagao Patrimonial como potencializadora do
processo de aprendizagem significativa para o ensino de histdria, apresentou-se trés
momentos de analise, que se dedicam ao MP, ao Manual Digital do Professor e ao Livro do
Estudante, respectivamente. Nas analises, apontou-se os usos explicitos do termo e conceito
de patrimdnio, os nao usos, as atividades previstas, a aplicabilidade de tais atividades, bem
como apresentou-se possibilidade da a¢do autonoma docente para com as obras didaticas do

6° ano do EF 11.
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1. PANORAMA SOBRE O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Ao revisitar do livro didatico, Munakata (2016, p. 123), em seu artigo O livro didatico
como indicio da cultura escolar, expressa que “[...] no momento mesmo em que a escola foi
ideada ja se pensava também num livro especifico para ela e um designativo para esse
objeto.”. Isto quer dizer, quer seja para a instru¢do do/a docente ou do/a estudante, o LD tem
permeado as praticas de ensino-aprendizagem pelo menos desde o século XVII no Ocidente
(Munakata, 2016, p. 121).

Perspectiva corroborada por Bechler (2015, p. 55) que indica: “[...] o livro didatico
estd voltado para um publico e um contexto especificos: alunos e professores no universo
escolar.”. Atualmente considerado também como fonte historica, este objeto ¢ cada dia mais
analisado por pesquisadores da educagdo, em especial a partir de 1970, década na qual houve
a ampliacdo de pesquisas por historiadores interessados em compreender a complexidade do
livro e sua historia.

O interesse se explica, principalmente, devido a utiliza¢ao frequente e central do livro
para professores/as, conforme indicou Circe Bittencourt, historiadora pioneira nos estudos de
livros didaticos no Brasil, em entrevista fornecida a Revista Tempo e Argumento, em 2023.
Bittencourt defende que ¢ pelas defini¢cdes e escolhas do/a professor/a que o livro aparece em
sala, o que pode significar o uso do LD para critica-lo e aproveita-lo, em suas limitagdes e em
suas potencialidades. No campo das pesquisas académicas, de mesmo modo, a autora
expressa em seu capitulo Livro didaticos entre textos e imagens (2002), a compreensao do
livro como mercadoria, mas para além disto como: “[...] depositario de contetdos escolares,
instrumento pedagogico e veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura [...].” (p. 72). Infere-se, portanto, que o LD ndo ¢é mais passivel de analise
exclusiva de aspectos somente ideoldgicos tal qual estava em voga até os anos 1990.

Amplamente difundido pelo Estado e de facil acesso em escolas brasileiras na
atualidade, o LD nem sempre obteve sistematizacdo no que se refere a suas caracteristicas de
organizagdo, conteudo e distribuicdo no pais. Este objeto da cultura escolar, no cendrio
brasileiro, ¢ indissociavel a logica mercadoldgica impulsionada expressivamente pelas
politicas publicas do século XX que sao imbricadas pela “[...] onda de internacionalizagao de
padrdes de politicas publicas para os paises subdesenvolvidos [...]” (Oliveira, Gongalves,
2021, p. 399).

Ressalta-se, além disto, que a difusdo do LD passou por mudancas significativas
promovidas pela tardia universalizagdo do ensino bdasico, a partir de 1930 e, ulterior

consolida¢do deste compromisso estatal com promulgacdo da Constituicdo Federal (CF), em
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1988, que definiu a educacdo como direito cem por cento gratuito, ja no periodo de
redemocratizagdo brasileira (Trevisol, Mazzioli, 2018), Neste sentido, p6s CF de 1988 ¢ com
o gradativo desenvolvimento de novas tecnologias, o LD passa a ser massivo nas maos de
estudantes contrapondo seu papel de principal material formativo docente até 1950, com
distribuicdo a professores/as e acesso dificultoso para estudantes (Bittencourt, 2023).

Mediante este novo cenario, o livro tem sido classificado pela literatura do campo
educacional, majoritariamente, como instrumento pedagogico (Oliveira, p. 27; Bittencourt,
2002, p. 72), recurso (Bittencourt, 2023, p. 13) e ferramenta (Maciel, 2013, p. 11) ou seja,
como material tedrico-metodolégico que dé suporte a pratica do/a professor/a, que tem
autonomia e formacdo prévia para adaptacdo, mediacdo e apropriagdo do livro para
desenvolver planos de ensino direcionados as turmas. Simultdneo aos usos dos livros feitas
pelos/as professores/as, os livros também se apresentam como objetos modificantes ou
conservadores da cultura escolar. Conforme Munakata (2016, p. 134):

Cultura material, entdo, ndo ¢ algo para ser contemplado nostalgicamente,
mas indicio de praticas humanas e suas varia¢des, entre a prescri¢ao e as
apropriacdes. No caso aqui abordado, a cultura material escolar interessa na
medida em que ali estdo inscritas as possibilidades de praticas, de usos dos
objetos, com fins educativos, o que permite averiguar os conteudos
disciplinares ministrados, a metodologia empregada, as atividades realizadas
etc.

Azevedo (2010), por exemplo, ao discorrer sobre o uso do livro em sala de aula, além
de delinear a histéria do LD a partir de 1938, traz reflexdes a docentes do ensino infantil que
podem ser estendidas, em geral, a todos/as docentes. Segundo o autor, por vivenciar um
cotidiano exaustivo, de extensa carga hordria, ndo ha possibilidade da produgdo autoral e
individual de materiais didaticos pelos/as docentes, o que leva a classe profissional ao uso
massivo do LD disponibilizado pelo Estado, que, em sua visdo, deve ser encarado com
criticidade, atento/a as lacunas, uniformizag¢des de temas e ao reducionismo de conceitos.

Segundo o autor, hd também que se voltar as imagens presentes nos livros didaticos,
utilizando-as para além da ilustracdo, promovendo em conjunto com estudantes a analise
destas, que devem ser compreendidas como fontes, que compdem quase todas as paginas dos
LD. Por se tratar do ensino infantil, o autor especifica, ainda, alguns caminhos para repensar
datas tratadas como meramente comemorativas que perpetuam estereotipos, homogeneizacgoes
e apagamentos de discussdes caras a sociedade brasileira contemporinea, como o “Dia do
ndio”, “Dia da Consciéncia Negra”, “Dia do Trabalhador”, entre outros.

Ap6s suscitar tais reflexdes, Azevedo (2010, p. 12) conclui:
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Cada autor, ou autores, de livro didatico faz uma selecdo do que entende
como contetdos importantes a ser discutido. Nessa sele¢do alguns contetdos
sdao mais privilegiados do que outros, e isso ¢ plenamente aceitavel, uma vez
que os autores tém autonomia para proporem o que deve ser discutido. No
entanto, ¢ o professor quem determinara, junto com os seus alunos, o assunto
que deve ser mais aprofundado. Cabe ressaltar que o livro didatico nao tem o
papel de determinar o que o professor deve ou ndo fazer.

Sob outro olhar analitico, Manke (2015) investiga o LD a partir da recepgao. Ela busca
entender a relacdo de estudantes do ensino publico de Pelotas, municipio do estado do Rio

Grande do Sul, com os livros didaticos de histdria e pontua que:

Considerando o livro didatico como um produto da industria cultural e
partindo do pressuposto de que os contetidos e os métodos de ensino que sdo
propostos nestes materiais ndo asseguram por si s6 sua aplicacdo e
desenvolvimento da forma como foram planejados, o enfoque desta
investigacdo direciona-se em compreender o consumo efetivo que
professores e alunos fazem desse produto cultural. (Manke, 2015, p. 215)

Manke questiona, em principal, como os livros que circulam em dez escolas publicas
do municipio de Pelotas sdo recepcionados, pois entende que a partir da relagao entre livro e
docente e entre livro e alunado apropriagdes outras podem surgir, inclusive que se distanciam
da intencionalidade contida explicita e implicitamente no material. Ao analisar as respostas
dos formularios entregues aos/as estudantes, Manke identifica a ampla utilizagdo de livros por
professores/as, 17 de um total de 20 profissionais, além de uma limitagdo imputada ao seu
uso: apenas em 9 escolas os/as estudantes poderiam levar seus livros para casa. A analise dos
relatdrios dos estagiarios que desempenharam tal atividade investigativa, em conjunto com as
respostas inferem que

Embora se compreenda que o livro didatico sistematiza um conjunto de
contetidos, que expressam valores e ideologias de grupos dominantes, além
de apresentar concepcdes pedagogicas que indicam os modos como 0s
contetidos devem ser trabalhados, ele ndo ¢é pratica per si. Para entender o
papel do livro didatico no contexto escolar ¢ imprescindivel considerar as
praticas que envolvem o seu uso e os efeitos de sentido produzidos por
aqueles que dele se apropriam. (Manke, 2015, p. 226)

Baseada nas contribui¢des de Bittencourt a area de pesquisa sobre LD, Manke, assim
como muitos/as outros/as, sucede a vertente de pesquisadores/as que opta problematizar o
livro por diversas facetas, quanto ao seu conteudo, autoria, edi¢do, uso de dispositivos
imagéticos, reprodugdo, recepcao, intencionalidade, referencial tedrico, entre outros. Vertente
esta que foi anunciada como crescente e preponderante por Munakata, no ano de 2012, em seu
artigo O livro didatico: alguns temas de pesquisa.

Tendo em vista as breves notas sobre o LD, constata-se que, como fonte pode ser um

campo de descobertas e aprofundamentos sobre a compreensdo do espago escolar e das
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praticas didrias construidas especialmente entre professores e alunos, sujeitos de contato
direto e cotidiano com o LD. Ante a chegada do livro as escolas existem muitas etapas como a
submissdo de obras a avaliagdo, selecao, producao, distribui¢do, sendo cabivel evidenciar o
PNLD como o espaco privilegiado de ocorréncia e regulamentagdo das etapas e por isso,

trataremos dele a seguir.

1.1 Politica Publica: o Programa Nacional do Livro Didatico
Na contemporaneidade, segundo Oliveira e Gongalves (2021, p. 400), o PNLD:

[...] ainda se configura como a politica publica responsavel pela aquisico,
avaliacdo e distribuicdo de livros didaticos para escolas publicas. Suas
dimensdes sdo grandiosas, em todos os aspectos: amplitude do programa,
alcance de escolas e alunos de escolas publicas e volume de recursos
necessario para sua execugdo, figurando como um dos maiores programas de
distribui¢do de livros didaticos do mundo. O programa contribui de maneira
significativa para a democratizacdo do acesso ao material didatico na
educagdo basica brasileira, todavia a de ser analisar e refletir sobre as
multiplas influéncias e nuances que o constituem como um caminho de
compreendermos os pormenores de politicas educacionais vigentes em nosso
pais.

Considerado um dos maiores programa de livro didatico do mundo, o PNLD e a
evolugdo em seu processo de avaliacdo tem exigido a (re)producdo de LD com niveis
minimos de qualidade técnica e cientifica por parte de editoras. Instaurado no ano de 1985,
ainda segundo os autores, “[...] inaugura alguns aspectos em relagdo a escolha que passa a ser
feita, também, pelos professores da educagdo bésica e a reutilizacdo do livro por mais de um
ano letivo em cada série.” (p. 396). Por fim, compreendem que a implementacao do PNLD
tem fundamentacdo direta com recomendacdes de acordos firmados em escala internacional,
bem como por documentagdo desenvolvida pelo governo ditatorial brasileiro. (Oliveira,
Gongalves, 2021, p. 397).

Segundo Flavia Caimi (2017), historiadora e docente universitaria com vasta
experiéncia na processo de avaliagdo de obras didaticas do PNLD, os estudos com maior
atenc¢do sobre o Programa iniciaram na década de 1990 e buscavam, principalmente, avaliar a
capacidade da politica em garantir a qualidade e a distribuicdo destes materiais as escolas
brasileiras. O PNLD foi, neste periodo, “marcado por profundas transformacgdes tanto no que
diz respeito a sua gestdo administrativa quanto no que concerne ao aprimoramento da
avaliacdo pedagogica.” (Caimi, 2017, p. 35).

Ao observar o alcance do Programa e suas alteracdes, Oliveira e Gongalves (2021, p.

400) enfatizam:
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Ao longo dos anos o programa foi alcangando mais etapas da
educacdo basica e modificando suas formas de avaliagdo, escolha e
distribui¢do. Com a sua ampliagdo a demanda de recurso sobe de forma
avassaladora, sendo assim uma forma de grupos empresariais nacionais ¢
internacionais conseguirem lucros a partir da producdo e venda para o
Estado dos seus livros didaticos, constituindo o PNLD como um
negocio altamente rentavel aos olhos do mercado editorial.

Caimi (2017), ademais, reconhece a preponderancia de grandes grupos de editoras
com obras aprovadas, atenta a logica de que o investimento por detras da submissdo de obras
didaticas surte efeito e tem sido bem sucedido quanto as avaliagdes do PNLD. Entretanto,
segundo a autora, ¢ perceptivel a existéncia de pluralidade de sujeitos e vozes, cada vez mais
no Programa, seja nas formulacdes de regras, editais, critérios, etc, seja nas obras didaticas
que chegam para os avaliadores.

Semelhante a Caimi (2017) que observa obras didaticas de histéria, Strique (2017),
pesquisadora e docente universitaria do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) e
Mestrado Profissional em Ensino (PPGEN) da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), observa as concepgdes presentes nos livros didaticos elaborados para o aprendizado
de leitura e conclui que as colegdes se mantém defasadas frente as novas concepgdes do
campo cientifico.

Para cada disciplina escolar ¢ exigido do LD aprofundamento tedrico e propostas
pedagdgicas com linguagem adaptada as faixas etdrias dos/as estudantes, porém, levando em
consideracdo a andlise de autores/as citados, percebemos que a revisdo das concepgdes
teorico-didatico-metodoldgicas caminha a passos lentos, em algumas ciéncias mais do que em
outras.

No campo da Histdria, Miranda e Luca (2004), voltadas ao processo de avaliagdo do
PNLD de obras didaticas para o ano de 2005, concluem que apesar da predomindncia do
grupo tradicional, outros dois grupos tém se apresentado como concorrentes, denominado por
elas de: eclético e de uma historiografia renovada, que juntos compuseram 46% das colegdes,
face aos 54% que se referem a colegdes tradicionais.

Em semelhanca da critica de Strique (2017), Mantovani (2009) j4 expunha criticas a
disparidade das colecdes de livros didaticos de Ciéncias das proposi¢des do PCN Ciéncias.
Em explicacdo, Mantovani traz em seu texto a resposta de uma parecerista do PNLD 2007 em
entrevista, esta pontua que a aproximacao dos livros com os documentos ndo ¢ exigida dada a
ndo obrigatoriedade de seguimento do PCN e das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).

Cientes do carater nao regulador dos PCNs, ambas autoras reiteraram a necessidade de
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convergéncia dos critérios de avaliagdio do PNLD com os documentos consultivos e
auxiliadores do trabalho pedagdgico docente.

No que tange a obrigatoriedade e a regulamentacdo das colecdes avaliadas pelo
PNLD, desde o ano de 2017, com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Fundamental e desde 2018 para o Ensino Médio, o Programa tem por
critérios o seguimento das competéncias e habilidades contidas no documento, por ser a
BNCC de caréter:

[...] normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica. A Base devera nortear a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares de todo o Brasil, indicando as competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade. (BRASIL, s.d, Perguntas Frequentes/BNCC)

Neste sentido, cabe analisar as obras recentemente aprovadas tendo em mente a
BNCC, a fim de que se possa visualizar aproximagdes ou afastamentos das obras didaticas do
atual documento balizador do sistema educacional brasileiro. Com recorte de livros didaticos
de historia (LDH), evidenciaremos suas questdes e caracteristicas, para posterior analise do
BNCC e do edital de PNLD, em conjunto com obras ja distribuidas no pais e presentes nas

escolas de educacao basica, em 2023.

1.2 Livro didatico de Historia: particularidades

Nunca ¢ demais reafirmar que ensinar pressupde escolhas, segmentagdes,
ordenacdes ¢ prescricdo do que deve (ou ndo deve) ser lembrado, dos gestos,
figuras e lutas que merecem (ou ndo merecem) ser comemorados e tais
escolhas ndo se constituem em atos inocentes e/ou despidos de sentidos, e
consequéncias sociais e politicas. (LUCA, s.d, p. 3)

Tania Regina de Luca [s.d], historiadora, em O debate em torno dos livros didaticos
de historia, recorda ao publico leitor um ponto fundamental para discutirmos sobre ensino,
neste caso, sobre o ensino de histéria: ndo ha neutralidade no processo de constitui¢do das
disciplinas escolares, de seus curriculos - incluindo os de formacao docente, tampouco nos
livros didaticos e materiais escolares. Vinculados a prépria defini¢cao da disciplina escolar e
por isso, aos interesses sociais e politicos por detras do estabelecimento do que deve ser
ensinado e aprendido pelos individuos, o LDH, assim como a histéria ensinada no Brasil,
caminha sob sucessiva tensao entre grupos que disputam espaco na historia e historiografia.

No Brasil, de acordo com Bittencourt (1993, p. 138), em sua tese de doutoramento:

O estudo de Histdria, inicialmente considerado como simples anexo do
Latim, disciplina todo-poderosa dentro da concepcdo do curriculo
humanistico ou literario, percorreu caminhos tortuosos até tornar-se um
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corpo de conhecimento e sistematizado, possivel de ser ensinado e
transmitido nas escolas.

A constituicdo da Historia como disciplina escolar definiu-se inicialmente
pelas propostas dos liberais brasileiros envolvidos nos debates educacionais
da década de vinte do século passado. Parte dos intelectuais pretendia
construir uma Histdria laica, uma espécie de “ciéncia social” da nagdo que se
criava sob a dominacdo de um Estado independente mas, ndo desejava abolir
os principios educativos da Igreja Catolica.

A coexisténcia das Historias cientifica e sagrada permanecem até o inicio do século
XX na estruturacdo dos curriculos e o livro didatico de Historia Sagrada ‘“eram,
majoritariamente, tradugdes de textos europeus, produzidos por clérigos, além dos de autores
portugueses. [..] obras isentas da autorizagdo civil [...]” (Bittencourt, 1993, p. 159). Com a
instauracao do estado republicano, a historia ensinada se caracteriza progressivamente pelo
ensino difusor do sentimento patridtico, com a manuten¢ao de disciplina religiosa em escolas
ndo estatais e sua alteragdo nominal para a disciplina de Instrugdo Moral e Civica no ensino
estatal, restando a Historia profana/cientifica a predominancia da Historia Universal, “[...] que
conseguiu suplantar com dificuldades e lentamente o saber historico divulgado pela Igreja.”
(Bittencourt, 1993, p. 164). Seus livros, advindos principalmente do exterior europeu - em
maior numero da Franga, apresentaram simplistas tentativas de apropria¢do das concepgdes
francesas, mas que basicamente consolidaram a reprodutibilidade da historia francesa como
saber historico valido.

No século XX, no Brasil, visto que “[...] o estabelecimento de uma politica publica
para o livro didatico remonta ao Estado Novo, quando se instituiu, pela primeira vez, uma
Comissao Nacional de Livros Didaticos.” (Miranda, Luca, 2004, p. 124), a intensifica¢do das
relacdes internacionais, da constituicdo de espagos como o Ministério dos Negodcios da
Educagdo e Saude Publica (MES) em 1930 (Mantovani, 2009. p. 26), além de legislagdes
educacionais e da renovag¢do historiografica nacional na qual se instaurou, “[...] antes de tudo
uma “conjuntura de crise da histéria historicista”.” (Nadai, 2018, p. 32) a historia ensinada foi
afetada, pois:

Ao lado (de) e paralelamente as mudangas no estatuto da ciéncia historica
ocorreram também transformagdes significativas na escola, sobretudo em
funcdo da entrada de criancas, jovens e adultos oriundos dos setores
populares, antes marginalizados da instituicdo escolar. Esse movimento -
iniciado nos anos 1940, [...] acarretou o surgimento de uma escola de
natureza diferente da conhecida, que ndo mais pode ser identificada aquela
escola secundaria do passado, que o professor conhecia e tinha como
referéncia e padrao. (Nadai, 2018, p. 33)

Sem perder de vista o contexto brasileiro pos 1950, deve-se salientar também a

produ¢do de LD no periodo ditatorial, que, submisso e vigiado ¢ “[...] entendido pelos
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pensadores do regime como um instrumento de difusdo de suas ideias.” (Simdes, Ramos,
Ramos, 2018, p. 255). E conforme Bittencourt (2023): “O livro didatico sempre foi
controlado, sempre foi censurado, ele ¢ a obra mais censurada na histéria do livro.” (p. 14).
Na ditadura, o LD e o LDH em especial, perpetuaram exaltagdes ao regime, assim como
foram negacionistas aos horrores praticados. A influéncia dos governos ditatoriais fixou
concepgdes nos livros, que, contestadas pela historiografia contemporanea e por movimento
sociais de luta, tem perdido espaco explicito dos livros didaticos de historia e das secoes
dedicadas a histéria do pais vagarosamente, em transicdo até pelo menos o fim do século XX
(Simdes, Ramos, Ramos, 2018, p. 264).

E relativamente recente, portanto, que pesquisadores/as e historiadores/as
brasileiros/as tém caminhado a contrapelo da Historia oficial dominante propagada e
enraizada, sobretudo pelo sistema hegemonico capitalista. Sistema que subsidia mecanismos
de manutenc¢do da histéria dos dominados, minimizando ou omitindo a presenga da historia de
camadas populares do LDH, o que tem comprometido o sentimento de pertencimento tanto do
sujeito estudante enquanto ator na historia quanto do interesse desse sujeito para com a
Historia (Davies, 2018, p. 121-138).

Por outro lado, por ser o LDH objeto da cultura escolar na qual multiplos sujeitos
atuam e pautas reverberam, bem como, por se caracterizar como politica publica que deve
estar organizada obedecendo a legislacao educacional, tem evoluido obrigatoriamente no que
diz respeito ao espago dado para a histéria dos historicamente excluidos, como ¢ o caso da
imposi¢cdo das Leis 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008, que estabelecem obrigatoriedade da
tematica indigena e da cultura afro-brasileira nos curriculos do sistema educativo nacional.

Mais do que necessario se atualizar teoricamente frente aos contetidos, o LDH
insere-se no quadro de materiais escolares que gradativamente disputam espaco com as
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC’s), entretanto, por ser palpavel as
escolas, seja em papel e tinta ou digital, defende Bittencourt (2023):

Acredito que os livros didaticos ainda sdo necessarios nas salas de aula. Nao
apenas pelo conteudo, porque isso os alunos e os professores podem obter
também pela internet, mas sobretudo pelas atividades que os livros propdem.
Eles tém um método de ensino e aprendizagem [...]. (p.13)

O método de ensino-aprendizagem que ¢ caracteristico do LD, que se molda
essencialmente por todo o processo socio-histoérico retratado, tem sido alvo expressivo de
analise para historiadores/as e pesquisadores/as da educagdo, Segundo Moreira (2012):

Um numero significativo de trabalhos abordam a formagdo de professores
relacionando-os com os livros didaticos, seja tratando de livros didaticos
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dedicados a alunos, seja analisando manuais pedagdgicos, manuais de
didatica ou livros didaticos de Historia da Educagdo destinados a ensinar
professores a ensinar. (p. 136)

Além de que, o LDH ¢ considerado como um dos livros didaticos mais pesquisados,
em conjunto com livros didaticos de lingua portuguesa, como indica o autor a partir do “[...]
mapeamento de livros, artigos, periddicos e comunicagdes em congressos académicos que
tiveram como fonte de pesquisa o livro didatico [...]” (p. 129) entre 1950 e 2010. Também
empenhada em especificar a “trajetoria das pesquisas sobre o livro didatico de Historia de
1980 a primeira década do século XXI” através do levantamento e esquematizacdo de teses,
artigos, livros, dentre outras producdes, Bittencourt (2011) corrobora com o desenho de um
panorama das pesquisas voltadas ao LDH das ultimas décadas, e descreve, em suma, dois
blocos de enfoque.

O primeiro, que perdura até o inicio da década de 1990, critica, desdenha e sinaliza
exclusivamente para o teor ideoldgico do LDH questionando:

[...] [a] presenca permanente de determinados personagens e, sobretudo,
pelas auséncias de grupos sociais no momento em que se ampliavam estudos
da histdria social, acentuando-se ainda as pressdes dos movimentos sociais
que atuavam no cendrio politico do final dos anos de 1970 e inicio da década
de 1980. (Bittencourt, 2011, p. 500)

O segundo bloco, datado como crescente na primeira década do século XXI, engloba
fatores outros como a relagdo do LDH com as politicas publicas, “[...] problematizando as
relacdes entre Estado, editoras e publico consumidor, em especial o professor.” (Bittencourt,
2011, p. 505). E mais:

Contrariamente ao periodo em que os estudos académicos, em geral,
defendiam a eliminag@o desta producao para o ensino da Historia, as analises
atuais preocupam-se com o aperfeicoamento do material, assim como ha
propostas de melhorias no processo de produgdo e distribuicdo do material
(Bittencourt, 2011, p. 505).

E a partir desta atual corrente que focaliza em varios fatores que estdo ao redor do
LDH, que este trabalho se dedica a questionar os elementos textuais, explicitos e implicitos,
os elementos visuais e ilustragdes, € o LDH como objeto que ¢ utilizado e somente nesta
interacao constroi significados, para professores/as ou estudantes. Na expectativa de apontar
suas potencialidades pedagogicas para com a Educacdo Patrimonial, pormenorizando seu
relacionamento direto com politicas educacionais que determinam e institucionalizam seu
modo de existir. Isto quer dizer, por exemplo, pensar o LDH frente as politicas como o PNLD,

que, em suma, determina total de paginas, lingua permitida, anexo audiovisual, objetivos de
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clareza textual e metodoldgica, entre outros critérios avaliativos que serdo abordados em

posterior.

1.3 O patrimonio no Ensino de Historia e no Livro didatico de Historia

Ao pesquisar a tematica do patrimonio cultural em diretrizes curriculares estaduais de
todos os estados brasileiros, Oliveira (2022) nos confirma a presenga da discussdo que
evidencia o patriménio cultural em todo territorio nacional - aparecendo de maneira simplista
somente nos estados de Alagoas, Rio de Janeiro e Parania. Sua pesquisa, publicada
recentemente, em 2022, demonstra, portanto, que h4d no sistema de ensino € em suas
secretarias uma necessidade de se lidar com a pauta. Apesar de ndo exclusiva da disciplina de
historia ou do campo do saber historico, no cotidiano, as escolas responsabilizam estes/as
professores/as pela promocao e iniciativa de atividades em suas aulas ou interdisciplinares
com outras matérias, que geralmente também sdo pertencentes as ciéncias humanas.

Este direcionamento nio € inocente e remonta o contexto social da década de 1930,
quando existiu uma forte politica de consolidacio do sentimento de nagdo, patria e
ultravalorizacdo de simbolos nacionais, seja pelas propagandas governamentais ou pelas
recomendagdes ao setor educacional, que foram responsaveis pela difusdo de informagdes a
alunos/as sobre os bens arquitetonicos e artisticos que eram representativos da nagdo
brasileira, civilizada, culta a europeia. Basicamente, as aulas de histéria era cabivel elencar
quais eram os bens patrimonializados pelo Servico do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional (SPHAN), atualmente denominado Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico
Nacional (IPHAN) (Fonseca, 2003, p. 57-56).

Por conseguinte, as produgdes voltadas ao patrimonio para a escola ou Educagdo
Patrimonial, enraizadas sobre a perspectiva do conhecer para preservar (Scifoni, 2019),
slogan governamental da ditadura varguista, defendem a presenca do patrimonio como
metodologia. Educacao patrimonial como metodologia, entretanto, ndo representa a totalidade
de possibilidades reconhecida por professores/as, intelectuais e pesquisadores/as que investem
no aprofundamento das discussdes do aprendizado sobre patrimdnio cultural, seja no ensino
de historia, seja em outras disciplinas, argumentando inclusive que a tematica tem se
desenhado como campo tedrico, pouco denso, mas com complexidade e relevancia para a
educacao brasileira que o justificam. (Gil 2020; Gil e Pacievitch, 2019)

Nas aulas de historia atuais, ha que se pontuar também a preponderancia de atividades
voltadas aos patrimonio que muito se atém ao descobrir sobre patrimonios locais e regionais,

visto que a discussdo sobre a tematica pode ser facilitada a partir de exemplos cotidianos da
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realidade do/a estudante. Entretanto, ndo ¢ contraditério dizer que apesar das expectativas e
objetivos de professores/as, estes podem ndo ser alcangados por diversos motivos, entre eles,
falta preparacao, pelo pouco ou nenhum contato com a tematica na formagao inicial e a falta
de estrutura e recursos das escolas para o desenvolvimento das praticas didatico-pedagogicas
planejadas.

O cenario corriqueiro de visitas guiadas a cidades histdricas, exposigdes, museus e
parques, por exemplo, exigem atengdo particular dos/as professores/as para proposicao de
formas outras de movimentar estudantes a debater, se identificar, valorizar, preservar, e
reconhecer, afinal, que multiplos grupos da sociedade coexistem, se diferenciam e produzem
patrimonios.

Considerando que o LDH, a historia do ensino no Brasil, o ensino de historia e a
histéria dos livros didaticos se relacionam as alteragdes de perspectivas humanas que se
vinculam ao cendrio sécio-histérico-politico. Evidencia-se que o conceito de patrimonio e a
forma como ¢ difundido no espago escolar, de mesmo modo, passaram por mudangas
significativas, em principal, pelas seguintes constatacdes. Como conceito, o patrimonio passa
de historico e artistico a patrimonio historico e cultural no pais apos promulgagao da CF de
1988, que assim o estabelece em seu inciso LXXIII do Art. 5. Em paralelo, a prépria
concepgdo de cultura ampliada nas ultimas décadas do século XX ¢ influéncia para a fixagao
de patrimonio cultural como termo institucional.

Com o passar das décadas, percebe-se que cada vez mais o conceito tem se
ramificado, com classificagdes de patrimonios que buscam aproximag¢do mais intima com o
tipo do bem cultural a qual se referem. Mas para esclarecermos, de acordo com Cavalcante e
Silva (2018, p. 84), resumidamente:

Patriménio ¢ tudo que se refere a memoria, identidade e acdo de um povo.
Esse termo adquire sentidos diferentes, dependendo do contexto em que esta
sendo empregado. No inicio do século XXI, apesar de falarmos também em
patrimdnio no sentido individual, de heranga ou financeiro, o patrimonio
empregado em sua conotacdo ligado a cultura acaba ganhando um contexto
social, muito mais do que individual.

E mais especificamente, para além da ampliacdo do conceito no campo tedrico,
através de legislacdes em atuacdo conjunta com IPHAN que o patrimdnio brasileiro acolhe
novos sujeitos e grupos como validos e integrativos do quadro de bens culturais registrados. A
principal norma que pode-se comentar ¢ o Decreto 3.551 de 4 de agosto de 2000, que “Institui
o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial [...], cria o Programa Nacional do

Patrimdnio Imaterial [...].” (Brasil, s.d, site). O decreto regulamenta e abre portas para a
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inscri¢ao/registro de praticas culturais, modos de vida, saberes tradicionais, o que adiciona um
teor mais diversificado ao rol de patrimdnios do Brasil, a partir dos anos 2000 e faz jus, sem
davidas, a pluralidade do povo que nele reside. Frente a conjuntura, Gil (2014) pontua: “[...]
representa um novo momento para a politica nacional e propde novos desafios a educacao
patrimonial, uma vez que evidencia praticas culturais de grupos esquecidos pela Historia
[...]1." (p. 18).

Indefinida e lacunar, mas também instigante, a Educagdo Patrimonial ¢ defendida
como essencial na formacao de cidaddo/as desde cedo, como proposta do desenvolvimento do
respeito a pluralidade étnica, racial, cultural e reconhecimento identitario. Oliveira (2022) nos
apresenta alguns motivos pelos quais considera indispensavel o tema do patrimonio presente
nas aulas de histéria e no LDH, sendo estes: o potencial educativo e facilitador pelo
patrimonio, sua desmistificagdo enquanto produto de classes especificas, seu carater sensivel e
interdisciplinar, como lugar da busca pela contra-historia e a sua capacidade de possibilitar
identidade a grupos sociais.

O autor constroi ainda uma esquematizacdo em forma de tabela que descreve,
sucintamente, como abordar a tematica do patriménio ao longo dos anos de ensino,
considerando as etapas vigentes de Ensino Fundamental I, II e Ensino Médio (EM). Sua
contribuicdo, que leva em conta a experiéncia de décadas como docente, sugere uma
discussdo nas aulas de historia que parta da materialidade, para os/as alunos/as mais novos/as,
a imaterialidade, para estudantes do EF II, e por fim, direcionando ao EM, um debate a partir
de comparagdes, assimilagdes e contradi¢des entre os patrimonios.

O trabalho de Oliveira levanta assim, método de andlise para com a tematica de
patrimoénio presente no LDH, visto que o material serd mais utilizado em sala caso seu
conteudo e metodologia correspondam com as fases de desenvolvimento infanto juvenil, ao
passo que se ndo bem delimitados, o/a docente fica limitado da discussdo ou dependente da
necessidade de planejamento individual, o que pode resultar no ndo uso do patrimonio em

sala, pelas condicdes de trabalho denunciadas neste capitulo.
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2. ANALISE DA COLECAO INSPIRE HISTORIA PARA O 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL II

Este trabalho se debruca sobre uma obra didatica da editora FTD aprovada no edital
PNLD 2020, editora com quantidade massiva de aprovagdes junto ao Programa, s6 no ano de
2020 teve trés colecdes de Historia aprovadas dentre o total de onze. Sdo elas: Historia,
Sociedade e Cidadania, escrita desde 2017 pelo doutor em educagdo Alfredo Boulos Junior;
Vontade de Saber Historia, escrita por licenciados/as em historia Marco Pellegrini, Keila
Grinberg e Adriana Machado Dias; e por fim, Inspire Historia, produzida pelo bacharel em
letras e comunicagao Reinaldo Seriacopi e por Gislaine Azevedo, mestra em histéria, que
escrevem obras didaticas juntos a mais de uma década.

No Guia PNLD 2020, no espago utilizado para exposi¢do de dados sobre estes livros
didaticos de historia, encontramos informagdes relevantes, notadamente a estruturacao
presentes da colecdo, a forma de compreensao do tempo utilizada na obra, o foco conceitual
dos autores, assim como as nomenclaturas dadas as se¢des ao longo do LD. Com relacdo ao
Inspire Historia, indica-se:

A obra, em seus quatro volumes, apresenta de forma integrada, cronologica e
linear a Histéria da Europa, do Brasil, da América, da Africa e da Asia.
Nessa abordagem, s@o feitas relagcdes entre o passado estudado e tempo
presente, valorizando-se o protagonismo de diferentes sujeitos sociais nos
processos historicos e a diversidade de povos e culturas. (VISAO GERAL,
GUIA PNLD 2020 EF II)

O Guia PNLD 2020 apresenta resenhas sobre os LD aprovados, para subsidiar uma
melhor escolha para o/a docente, visto que o site disponibiliza além das resenhas uma secao
denominada Sobre o Guia, no qual expde os critérios e principios de avaliacdo e uma ficha de
avaliacdo que pode ser, inclusive, adaptada e preenchida pelo/a docente a partir dos materiais
de divulgagdo entregues as escolas em formato reduzido. Entretanto, a sobrecarga de trabalho
e a falta de priorizagdo de pauta dedicada a escolha nas escolas, ao longo do periodo
estabelecido para tal, sdo fatores determinantes para uma escolha que nem sempre € realizada
de forma criteriosa, como identificou Fernando Tomazzoni (2019) ao entrevistar professores
atuantes em trés cidades do estado do Rio Grande do Sul sobre quais os critérios foram
utilizados para suas escolhas de livro didatico ao longo da carreira. Sua pesquisa indicou que
0 acesso virtual ao portal do PNLD, por exemplo, ¢ citado pelos/as docentes como quase nulo.

A andlise do Guia PNLD 2020 pode, ademais, auxiliar as escolas na escolha da
colecdo que mais se aproxime das demandas locais apresentadas por seu Projeto Politico
Pedagogico, como evidencia lara Silva (2016), em artigo que analisa o processo de avaliacao

pedagogica promovido pelo PNLD para o Ensino Médio (EM). A leitura atenta destas
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resenhas poderia resultar em maior visualizacdo das caracteristicas unicas de cada colegao.
Entretanto, pela propria estrutura do Guia, do pequeno tamanho destinado as resenhas e dos
tempos disponiveis para escolha, a autora infere que ha desprezo por parte dos professores
frente ao material, constatando que, em geral, ¢ feita uma répida verificacdo sobre os
conteudos, atividades e linguagem utilizada nas obras aprovadas.

Esta predilecdo pela analise do LD, no momento da escolha, ¢ também constatada por
Luciano de Oliveira (2016), ao entrevistar por meio de questiondrios professores de cinco
escolas publicas do Nucleo Regional de Educagdo de Ponta Grossa, no Parani. Segundo o
autor, docentes consideram que analisar os LD propostos € mais rico, sendo possivel checar
sua qualidade pelo ato de folhea-lo em sua totalidade - ou o mais proximo dela visto que o
exemplar pode ser o formato reduzido e de divulgagdo das editoras. O Guia, para estes
professores, € raso e tem carater complementar, se disponibilizado, mas ndo primordial, sendo
o LD em formato fisico suficiente para que a decisdo seja tomada.

A partir do levantamento bibliografico, portanto, evidencia-se que as condi¢des de
trabalho da classe profissional docente, quando precarizadas, interferem negativamente na
apropriacao integral do complexo processo de avaliagdo de LD do PNLD, processo de
tamanha relevancia, principalmente, porque este material tem validade prolongada e
acompanhara os professores e professoras de cada escola por pelo menos quatro anos.

Neste trabalho, utilizando do Guia PNLD 2020 para entender melhor a colecao Inspire
Historia aprovada, escolhida e distribuida pelo pais, a partir de sua resenha identifica-se os
objetivos da obra:

as atividades e os recursos visuais que compdem a obra estimulam os
estudantes a refletirem e agirem de forma critica e autonoma, a utilizarem o
conhecimento histérico a fim de se mobilizarem para a superagdo de
discriminagdes e preconceitos, ¢ a favor do respeito as diferengas e aos
direitos humanos. (ANALISE, GUIA PNLD 2020 EF II)

E sob este ideario que avalia-se o uso do patrimdnio como possibilidade e
potencializador do aprendizado critico e significativo, no material de uso docente ¢ de
estudantes do 6° ano, ou seja, no MP, no Livro do Estudante e no Material Digital do
Professor. Considerando ainda que hé adequacdo obrigatoria as competéncias, habilidades e
regulamentagdes previstas na BNCC, analisa-se o campo das atividades e das propostas
metodologicas, principalmente, observando o uso dos diferentes objetos do conhecimento e

contetidos presentes para a série escolar em questao.
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2.1 Sobre o Manual do Professor

Imagem 1: Capa do Manual do Professor.

REINALDO SERIACOPI MANUAL DO
GISLANE AZEVEDO PROFESSOR

[PIRE

HISTORIA

O livro Manual do Professor para o 6° ano est4 organizado em duas etapas. A primeira
delas se estende até a pagina quarenta e oito de um total de duzentas e quarenta e apresenta ao
professor os pressupostos tedricos da colegdo, a discussdo sobre metodologia, sobre a
avaliacdo, a organizagdo da obra, a bibliografia e o quadro de conteudos, competéncias e
habilidades do ensino fundamental anos finais conforme BNCC. A segunda etapa,
denominada orientagdes especificas, esta organizada em formato de L, no qual ¢ centralizado
o contetido do Livro do Estudante e nas laterais e espago inferior sdo adicionados textos

complementares.


https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/inspire-historia
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Imagem 2: Sumario do Manual do Professor.

—

Orientactes gerais..............c.cccoeieieeveiiee i
A Histéria como disciplina escolar no Brasil
As mudancas na década de 1990: aLDBe osPCN ............
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ........................
O processo de ensino-aprendizagem
Livro didatico: crencas e caminhos trilhados....................
A histéria da Africa, dos africanos e

dos afrodescendentes..............ccooooiiiiiiiiiiii

O trabalho com documentos e a énfase
na leitura de imagens...............ccoiiieneiiiiie
A relacido entre o passado e o presente.........................
O ensino de Histéria e os conhecimentos prévios .

A estrutura das unidades conceituais ..
A estrutura dos capitulos .................
Aberturas de capitulo ... e
Texto principal ..o & N oqv o i p M P v cecevmmvinrainn:
Boxes e secdes ..
As atividades..................

Secdes de final de volume .......oooviiiiiiiiiiii
Material digital oo womamsmo

Fonte: SERIACOPI, AZEVEDO, 2018.

Na primeira etapa, apresentando majoritariamente textos e numerada por nimeros
romanos, o MP seleciona para o professor, em Pressupostos Teoricos da Colegdo, um
apanhado de discussoes breves, que vao desde a trajetoria da Historia como disciplina escolar
a obrigatoriedade atual do ensino da tematica indigena e cultura afro-brasileira na educagao
formal brasileira. Nestas paginas, os autores expdem as competéncias gerais da educacdo
basica, as competéncias especificas das Ciéncias Humanas e da Historia para o Ensino
Fundamental e defendem o papel do professor como mediador e facilitador do processo de
aprendizagem e constru¢do de conhecimento (p. XIV). Argumentam, de mesmo modo, sobre
a necessidade do uso de multiplos suportes no aprendizado em historia e da utilizagdo dos

conhecimentos prévios dos estudantes para o aprofundamento de discussdes.
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Este conjunto de pequenos topicos, ao reiterar tematicas e conceitos chaves para a
promogdo da educagdo cidada, interessada na inclusdo, respeito a diversidade e aprendizado
critico-reflexivo, fornecem ao professor um grande referencial, pois conforme explicita
Bittencourt (2023, p. 12), mesmo que o/a docente nao utilize o livro todos os dias, este
material pode ser consultado e ¢ objeto central do trabalho docente. Isto favorece a inser¢do
na escola de tematicas ainda subalternizadas como a historia afro-brasileira ou de novos
temas, como a educacdo mididtica e a historia publica, mesmo que nas licenciaturas os
curriculos tratem pouco ou nada do tema.

Na secdo Metodologia, o MP explicita a articulacio de “[...] quatro eixos
metodologicos principais: as unidades conceituais; a leitura dos documentos com énfase na
leitura de imagens; a relagdo entre passado e presente; e o trabalho com os conhecimentos
prévios dos alunos [...]” (p. XX). Exemplificando em quais se¢des o/a docente pode trabalhar
com os/as estudantes para cada eixo, os autores apresentam uma combinagdo entre eles,
iniciando pelas unidades conceituais e o trabalho com conceito. Este eixo indica a pretensdo
do trabalho com conceitos que aparecera ao longo dos capitulos, retomando-os entre os dez
capitulos subdivididos dentro de quatro unidades. Em primeiro momento serao mobilizados
os conhecimentos prévios no inicio de uma Unidade, em seguida, o conceito serd retomado
em secao que fecha o capitulo e na se¢ao Fechando a Unidade.

Transitando entre metodologias, como segundo eixo, os autores destinam espago para
apresentar o trabalho com imagens como documento. Neste, conforme o MP, a imagem ¢
utilizada como fonte historica, a partir da perspectiva da representacdo e ndo da imagem como
fato ou prova inquestionavel do que se v€, propondo a

[...] a leitura de imagens que trabalha ndo apenas o tema retratado, a
composi¢do da obra ou estilo, mas também as relagdes das condi¢des de
producdo e propoésitos dos autores dessas obras e procura-se desvendar o
carater parcial e o ideologico presentes nestas producdes iconogréficas. (p.
XXIII)

Considerando as novas configuragdes sociais vividas por todos/as, quase
indissociaveis do mundo virtual e das midias digitais, que sobrecarregam e dilatam, dia apos
dia, a nossa capacidade de armazenamento de informacdes, o trabalho com a fonte visual é
pertinente ao espago escolar e propicia debates para além das proprias obras analisadas. Sendo
uma etapa do letramento digital, para verificagdo ou checagem de noticias, etc., € necessaria a
leitura que ultrapassa a visdao da imagem como ilustragdo e questiona as intencionalidades, o

modo de produgdo, os sujeitos e elementos que aparecem ou nao em diferentes obras.
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Em prosseguimento, o eixo que trata sobre a relacdo entre o passado e presente
salienta a ado¢ao de comparagdes entre as temporalidades, a fim de que sejam desenvolvidas
“[...] nogdes de permanéncias, ruptura, continuidade e mudanga [...].” (p. XXIV), bem como,
através desta relacdo, sejam apreendidos os contetidos correspondentes ao 6° ano
associadamente as diferentes realidades culturais e de vida dos/das estudantes.

Simplificado, caracteristica comum a todos os outros subtopicos, este eixo € o que
mais chama atencdo no que tange a homogeneidade do discurso brando do MP, pois nao
credita o aluno como sujeito ativo na historia, como estudante que pode criar, agir,
transformar e se rebelar contra a realidade que vivencia. O livro em questdo limita o ensino
de historia ao desenvolvimento de capacidade analitica e critica para com o presente. O futuro
¢ ignorado, tal como ¢ citado em tdpico anterior, pouco se atém aos problemas estruturais que
sdo proprios do hegemonico sistema capitalista. Ressalta-se, para exemplificacdo, o discurso
vinculado ao subtopico 4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no qual diz: “E o caso
do consumo desenfreado, que coloca em risco a propria sobrevivéncia do planeta e que leva a
concentra¢do de beneficios, de tecnologia e de renda na mado de poucos.” (p. X)

O livro individualiza problemas da humanidade contemporanea, como a crise
climatica e posiciona a acdo do consumo como causadora da concentragdo de renda e sua ma
distribuicdo, o que representa uma linguagem carregada, portanto, de ideologia dominante
assim como o LD analisado por Santos e Coutinho (2010), que se debrucaram sobre discurso
histérico presente neste tipo de suporte bibliografico, na busca pela compreensao de como ¢
apresentado e de quais ideologias sdo defendidas pelo material. Os autores concluem que a
escola mantém seu papel de aparelho ideologico do Estado ao difundir sem ressalvas as teses
do LD e que aos professores e professoras deve ser oportunizado constante formagao para a
aproximacao das reflexdes académicas, defendendo o profissional que ¢ simultaneamente
professor/a e pesquisador/a, e no caso do ensino de historia, professor/a-historiador/a.

Quanto ao quarto e ultimo eixo, o ensino de histdéria e os conhecimentos prévios, 0s
autores recorrem a Piaget e Ausubel, intelectuais interessados na compreensao do aprendizado
escolar, retomando ao j& defendido uso dos conhecimentos prévios dos alunos para a
constitui¢do de novos saberes. Para tratar da disciplina de historia, recorrem a autora Regina
Célia Alegro, que de mesma maneira defende o reconhecimento do conhecimento prévio
aluno, visto que “mais do que para qualquer outra disciplina ensinada na escola basica, ¢
necessario considerar os ‘“diferentes discursos”, os diferentes contetdos que circulam em

sala.” (Alegro, 2008, p. 22-23, apud, Seriacopi e Azevedo, 2018).
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No topico A organizagdo da obra, o MP traz as caracteristicas gerais da estruturagdo
deste material, descrevendo as distribui¢des de conceitos por volume, as estruturas de
capitulos, as atividades, o material digital, bem como a apresentagao resumida de cada se¢ao
ou boxe que aparecera ao longo do livro de seus estudantes. Neste topico, varios pequenos
paragrafos sdo construidos de maneira objetiva, o que pode indicar que a inten¢ao dos autores
¢ propiciar ao/a docente em poucas paginas que resumem os dispositivos aos quais terd acesso
no LD, sendo de facil identificagdo caso seja necessario recorrer a elas durante o ano letivo.

Em Avalia¢do, os autores adotam a avaliagdo formativa como modelo adequado,
porém ndo obrigatéria. Em defesa deste modelo avaliativo, relatam suas caracteristicas e
apresentam como o LD faz uso da avaliacdo formativa, reiterando seu carater multifacetado,
que promove melhoria tanto no trabalho docente quanto no processo de aprendizagem
estudantil. Para mais, incentivam a realizacdo de momentos auto avaliativos, a fim de que
estudantes reflitam sobre o processo educativo do qual fazem parte. Finalizando a primeira
parte, logo em seguida da discussdo sobre avaliagdes, apresentam as bibliografias e quadros
de vinculagao de conteudo do LD com as competéncias e habilidades conforme BNCC, para
todos os anos de ensino do EF II.

Notabiliza-se, frente ao relatado, que a linguagem utilizada na obra didatica para
comunicar-se com o/a docente no que estamos chamando de primeira parte ¢ de fato clara e
de facil compreensdo, conciso, com poucas citagdes diretas e sem apresentar minucias por
detras dos topicos. Sem nos esquecermos também de seu teor homogeneizador, intrinseco ao
processo de escolarizagdo formal, dentro do que se espera do suporte, com as limitagdes
fisicas do material, que ¢ disponibilizado impresso, o livro atualiza a classe docente sobre
temas reivindicados no ensino de historia, mesmo que somente como fagulha ou
introdutoriamente.

Por outro lado, nesta etapa textual, acerca da temadtica do patrimdnio, o MP ndo faz
mencao direta de seu uso, seja como intervencao interdisciplinar ou transdisciplinar para o
ensino de histéria. Sao citadas abordagens que levam em conta a pluralidade cultural, étnica e
a diversidade, o que implicitamente abre espaco para o uso docente da Educagao Patrimonial.
No que se refere a pluralidade cultural, esse ¢ um termo que aparece explicitamente no PCN
Temas Transversais (1997), que incentivava a valorizagdo do uso do patrimdénio como
promocao de identidades e reconhecimento da diversidade. Notadamente em seus objetivos
gerais para o ensino fundamental, o documento assinalava:

conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos ¢ nagoes, posicionando-se
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contra qualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencgas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais [...] (BRASIL, 1997, p. 8)

Adaptado e renovado pela normativa educacional nacional mais recente, o PCN Temas
Transversais ¢ material de apoio que se encontra disponivel no site Base Nacional Comum
Curricular: educagdo é a base. Neste sentido, houve a modificacdo do objetivo, que foi
reescrito da seguinte forma:

conhecer a diversidade do patrimonio etnocultural brasileiro, cultivando
atitude de respeito para com pessoas e grupos que a compdem, reconhecendo
a diversidade cultural como um direito dos povos e dos individuos e
elemento de fortalecimento da democracia. (BRASIL, s.d)

Novamente, ressalta-se, assim como observado ao longo da leitura da primeira parte
do MP, que a linguagem tanto do livro, quanto a do PCN atualizado pela BNCC ¢ suavizada e
neste momento, por exemplo, o termo “posicionando-se contra” ¢ alterado para “cultivando
atitude”, restringindo a agdo pos aprendizado ao campo das ideias individualizadas e passivas.
E construida a ideia de que cada pessoa sozinha faria sua parte ¢ que isso caminharia para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, sem considerar relevante a acdo de mobilizagao, seja
de confronto, de debate, de desconforto ou de argumentagdo face a uma situagdo injusta e
desrespeitosa para com a diversidade e com os principios democraticos, de liberdade,
cidadania, etc. Evidencia-se, portanto, a presenca de lacunas e perspectivas defendidas, que
sdo caracteristicas do material como objeto da cultura escolar, e especialmente, de uma
disciplina imbuida por guerras de narrativas constantes.

Retomando o olhar para o patrimdnio, ressalta-se que, apesar do ndo incentivo
explicito nesta primeira etapa textual do MP - que pretende comunicar-se com o/a docente
trazendo um pouco da historiografia ¢ documentos norteadores das praticas educativas, existe
a possibilidade do patrimonio ser utilizado com estudantes do 6° ano, junto ao Livro do
Estudante, mediante as atividades e procedimentos didaticos descritos pelos autores, como
sera detalhado a seguir.

Em observancia da segunda parte do MP, nas Orientagoes Especificas, a obra inicia a
demonstragcdo em L, tal qual exibido na imagem 3 abaixo, apresentando, em suma, para cada
pagina diversificadas informagdes, como a qual competéncia geral, especifica das ciéncias
humanas ou da histéria da BNCC aquele contetido faz referéncia. Também exibe sugestdes de
texto, livro, video, filme ou site, textos de apoio, procedimentos didaticos, proposta de

avaliacdo e mais atividades. A reproduc¢ao do Livro do Estudante indica, em sumario, a
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organizagdo em quatro unidades, sendo elas respectivamente denominadas Técnicas e
Tecnologias, Civilizagdes, Politica e Diversidade.

Sao capitulos de cada unidade: 1? - Por que estudar Historia? e Os humanos surgem e
povoam o planeta; 2* - Os sumérios, A civilizagdo egipcia, A dfrica antiga e Povos do
Mediterraneo; 3* - Grécia: o ber¢o da democracia e Roma: de aldeia a império; 4* - Os
germanos e o fim do Império Romano e Nos tempos do feudalismo.

Em seu primeiro capitulo, ao tratar das fontes do historiador (p. 19), o LD evidencia
uma gama de possibilidades, inclusive que se referem ao uso do patrimonio imaterial,
exemplificado pela capoeira, que ¢ patrimdnio cultural reconhecido no Brasil desde 2008
(IPHAN, 2014), trazendo para a aula possivel aproximacao com estudantes que reconhegam a
pratica em seu cotidiano, proximo ou ndo. A capoeira e suas rodas estdo presentes no
imaginario popular brasileiro e como primeiro patrimdnio do livro a ser sugerido poderia ser
melhor especificado, com espaco destinado a caracterizagdo do tipo de patrimonio a qual se
adequa e de como sdo feitas as classificagdes, entre arquitetonico, artistico, material,
imaterial, vivo, mundial, nacional, etc.

De qualquer modo, considerando as intervengdes do/a docente, € positiva a escolha
pelo patriménio de teor dindmico, vivenciado atualmente e desde muito tempo por grupos de
diferentes faixas etarias, inclusive por criangas, conforme a imagem 3, pois pode instigar o
alunado sobre quais fontes e métodos sao utilizados pela ciéncia histérica, contribuindo para
combate a visdo de historia escolar que subdivide a histéria do mundo a partir do viés
eurocéntrico, com recortes distantes, temporal e geograficamente.

Ainda na pagina dezenove, ¢ sugerido como material para o/a professor/a Os
narradores de Jave (2003), filme que pode levar a reflexao sobre a historia oral e a construgao
do que convenciona-se como patrimdnio, como relevante para ser lembrado, registrado. O
enredo ficcional trata de uma cidade/vilarejo pequeno e longinquo, chamado Javé, que esta
prestes a ser inundado devido a instaura¢do de uma usina hidrelétrica e para que isto ndo se
concretize, precisa ter sua histéria registrada, de maneira escrita, a fim de que seja
comprovada sua importancia historica. Com excecdo de um personagem, Javé ndao possuia
habitantes letrados, o que centraliza o debate da construcdo da historia da cidade na oralidade
daqueles sujeitos, dotados de intencionalidade e de varias historias, que disputam espago no
caderno do escrivao.

O filme evidencia que ha continuidade na reproduc¢do das historias sobre Javé, mesmo
quando os habitantes estdo deixando o local. No final da trama, é apresentado que a histdria

de Javé continuard tentando ser redigida, através das contacdes de historias das pessoas que
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representam aquele povoado, mesmo em €xodo, em busca de um novo lar. Além disso, em
segundo plano, todo o filme se resume a contagdo da histdria de Javé por um personagem que

estd num bar contando a sua histdria de vida para seus colegas.

Imagem 3: Exemplo de pagina em “L”, das Orientag¢des Especificas do Manual do Professor.

Fonte: SERTIACOPI, AZEVEDO, 201

Sendo assim, ha necessidade da transposi¢do didatica, a partir da reflexdo feita pelo/a
docente, que pode estimular o didlogo de estudantes com seus familiares e ciclos de convivio,
como sugere o livro, socializando que relatos e depoimentos orais sdo alternativas do estudo
da historia. Citados como fontes historicas imateriais na pagina vinte e dois que exibe um

Esquema-Resumo, a obra didatica trabalha junto ao patrimoénio cultural neste primeiro
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capitulo, de forma paralela a discussdo da marcacdo de tempo e do oficio do historiador,
apresentando resumidamente como ¢ realizada a pesquisa com as fontes.

Em Os humanos surgem e povoam o planeta, os autores apresentam as principais
teorias sobre a origem humana, privilegiando, em seguida, a consolidacdo de sociedades
complexas na América e no espago geografico que atualmente ¢ o Brasil. Expdem as
hipodteses cientificas mais consolidadas sobre o povoamento destes espagos, focalizando nos
povos e grupos pré-cabralinos. Ha, neste segundo capitulo, um uso maior de mapas para
elucidar os movimentos humanos pelo globo. Sdo selecionadas, ainda mais, fotos de
patrimdnios arqueoldgicos, como pinturas rupestres, estruturas espaciais como geoglifo, etc,
com sugestdo de texto para o professor que assinala a possibilidade do uso da arqueologia no
ensino de historia.

Diferentemente da perspectiva ampliada de patrimonio cultural que exibia a capoeira
no capitulo um, na atividade proposta por este capitulo, na pagina quarenta e dois, ¢ destacado
a defini¢ao de patrimonio cultural como:

[...] o complexo de monumentos, conjuntos arquitetonicos, sitios historicos e
parques nacionais de determinado pais ou regido que possui valor historico e
artistico e compde um determinado entorno ambiental de valor patrimonial.
(SILVA, 2006, p. 324, apud Seriacopi, Azevedo, 2018, p. 42)

E solicitada na atividade que seja lido o trecho em conjunto com a andlise da
fotografia que possui a legenda: “pintura rupestre da Serra da Capivara, de cerca de 12 mil
anos.” (p. 42) para que se responda se € possivel dizer que a pintura ¢ um patrimonio cultural.
Afunilada visdo que considera o patrimdénio material como a totalidade dos patrimonios
culturais, a adogdo desta citagdo contradiz a visao anteriormente suscitada pelo LD, o que
representa um ponto de atencdo para o/a docente, que, assim como discutido em primeiro
capitulo, deve fazer uso critico do material didatico, tendo em vista sua autonomia e trajetoria
formativa. Neste sentido, o livro deve ser material de apoio para a docéncia, ndo balizador da
histéria ensinada, atentando-se para o fato de que o LD possui defeitos, como a conceituagdo
descrita acima para patriménio cultural que considera apenas o patriménio material e
arquitetonico. O que pode ser reproduzido caso seja utilizado sem a devida cautela para com
os conceitos, conteudos e tematicas presentes no LD.

Ainda, na pagina cinquenta e seis, compondo o terceiro capitulo Os sumérios, ha na
secdo Didlogos uma explicacdo sucinta de patrimonio material, assim como um paragrafo
retirado do Portal do IPHAN como texto de apoio para o/a professor/a sobre o conceito. Em
sequéncia ¢ pontuada uma proposta de atividade de mapeamento de patrimonios materiais

locais, seus estados de conservacdo e propostas interventivas para a sua preservacao. Como
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orientacdes, em Procedimentos didaticos, os autores sugerem que sejam identificados os
lugares, suas funcionalidades enquanto imdvel e suas caracteristicas arquitetonicas, conforme

pode ser visto nas imagens 4, 5 e 6 abaixo.

Imagem 4: Secdo Didlogos, reprodugdo do Livro do Estudante, no Manual do Professor.

Fonte: SERIACOPI. AZEVEDO, 2018.

Imagem 5: Texto de apoio para a se¢do Didlogos, no Manual do Professor.

Fonte: SERIACOPI, AZEVEDO, 2018,
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Imagem 6: Procedimentos didaticos para a se¢do Didlogos, no Manual do Professor.

PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Dialogos

« A secldo permite refletir
sobre-a importancia do pa-
trimdnio histérico, ndo so-
mente para as pesquisas dos
profissionais envolvides, mas
para o legado cultural da hu-
manidade e a preservacan da
memaria. Além de estimular
& percepcao dos bens mate-
riais gue compdem a cidade,
a atividade também possibili-
ta desenvolver as competén-
cias de relacionar passado e
presente, bem como fazer o
uso social de conhecimento
histdrico para compreender a
realidade.

o Instrua os alunos & busca-
rem informacdes sobre os bens
tombadas no site da Secretaria
de Cultura do municipio ande
a escoda estd localizada ou liste
esses lugares na lousa e distri-
bua entre os grupos.

+ Peca-lhes que observem a
funcionalidade do imdvel (se &
igreja, casa, edificio, memorial
elC.) e descrevarm suas carac-
teristicas  arquitetdnicas. Em
seguida, peca que avaliem o
estado de preservacdo.

o Depois da atividade, apro-
velle a develutiva do texto
produzido por cada grupo pa-
ra debater sobre o que apren-
deram na pesquisa.

Fonte: SERIACOPI, AZEVEDO. 2018.

A luz da compreensdo de Simone Scifoni (2017), tais atividades de identifica¢io de
patrimonios, com pouco ou nenhuma reflexdo no campo dos sentidos e significagdes
coletivas, se insere no quadro de atividades que ainda reproduzem o slogan conhecer para
preservar, um dos projetos governamentais de consolidacdo de nacionalidade da década de
1930. Segundo a autora:

Conhecer para preservar parte do pressuposto da ignorancia da populacdo
acerca de seu patrimonio e, mais ainda, credita a este sujeito indefinido —
populagdo — a fonte de todos os problemas do patriménio. Despolitiza,
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assim, o debate, uma vez que culpabiliza um ser genérico, deixando de
explicitar o que esta por tras das dificuldades da preservagao. (Scifoni, 2017,

p.7)
Sua critica, vai além e indica:

Conhecer para preservar ¢é, igualmente, uma licdo que deve ser difundida
entre os proprios gestores publicos do patrimdnio que, muitas vezes, t€m
dado exemplos de aprovagdes de intervengdes e licenciamento de obras que,
contraditoriamente, causam destruicdo ou descaracterizagdo do proprio
objeto de sua tutela. (Scifoni, 2017, p.8)

Nesta perspectiva, analisando a atividade proposta de atividade acima descrita, cabe
pontuar a simplificacdo e escolha de etapas que esvazia os objetivos de uma Educagdo
Patrimonial regulamentados pela Portaria n® 137/2016 publicada pelo IPHAN, que tem por
principios, conforme a autora:

[...] favorecer a participacdo social nas ag¢des educativas; integra-las no
cotidiano e na vida das pessoas; compreender o territorio onde se atua como
espaco educativo; fomentar a relacdo de afetividade em relacdo aos bens
culturais; e, principalmente, reconhecer que as praticas educativas se inserem
em um campo de negociagdo e conflito entre diferentes grupos sociais. (p.
10)

Assim, como proposta para uma nova pedagogia do patrimonio, Scifoni (2017) coloca
em primeiro plano a abordagem que toca nos sentidos individuais de cada aprendiz, aquilo
que ¢ individual e remete 3 memoria pessoal. Aquela rememoragio do objeto particular é
imprescindivel, como das “Fotos antigas, roupas de infancia, albuns de figurinhas, brinquedos
antigos, toda pessoa guarda algum tipo de objeto que remete a experiéncia vivida em seu
passado, ainda que ele seja muito recente.” (Scifoni, 2017, p. 12). O que tange ao individual,
nesta perspectiva, € que constroi significado para com o coletivo, ou seja, antes de pensarmos
em formas de preservacao, deve-se ser trabalhado o sentimento de pertencimento para com o
bem cultural publico que se faz presente no meio na qual em que o/a estudante esta inserido/a.

No LD a constatacdo de que as construgdes arquitetonicas dos sumérios tinham valor
simbolico para tal povo e que muito representam para nds, atualmente, visto que evidenciam o
desenvolvimento tecnoldgico e de técnicas acumuladas pela humanidade, faz relagdao genérica
entre os sujeitos € o patrimonio e ¢ incompativel a proposta de Scifoni (2017), salientando
mais uma vez, as lacunas teérico-metodologicas existentes na obra didatica analisada.

Em todo o restante da obra, ndo sdo identificados pontos de reflexdo sobre o
patrimoénio explicitamente, sendo citado apenas nas paginas cento e cinquenta € seis €
duzentos e dezoito. As citagdes do termo patrimonio material, imaterial e histérico fazem

parte de paragrafos ndo focados nesta discussdo, compondo somente a ideia de valorizagdo da
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pluralidade cultural e deste patrimdnio como fonte do profissional historiador. Na totalidade
de suas paginas, principalmente, para além das supracitadas com detalhamento, os autores
reforgam ao/a docente a interagdo e escuta dos conhecimentos prévios do/a aluno/a. Porém, ha
uma sequéncia minuciosa de contetidos e informagdes que suprime a sensibilidade que se
propde ter e cultivar no ensino de historia.

Portanto, o uso do livro como material principal, no decorrer de um ano letivo
resultaria, ao final, na reproducao da perspectiva obsoleta do/a professor/a como transmissor/a
de conhecimentos e do ensino de histéria que, de tanto ser especifico, ¢ saturado de detalhes.
O MP, como material para o/a professor/a, entretanto, ndo ¢ o Unico suporte disponibilizado
pela editora, que ao cumprir as exigéncias do PNLD, também desenvolveu um Manual Digital

do Professor que serd avaliado a seguir.

2.2 Sobre o Manual Digital do Professor

O material virtual que ¢ disponibilizado pelas editoras junto ao Manual impresso e que
tem o intuito de colaborar com o trabalho docente intitula-se Manual Digital do Professor. O
material da colecao Inspire Historia é apresentado no Guia PNLD 2020 e se organiza:

[...] em quatro volumes, [e] apresenta, para cada bimestre letivo, Plano de
Desenvolvimento com indicagdo de habilidades, competéncias e objetos de
aprendizagem da BNCC trabalhadas em cada capitulo, orientagdes didaticas
para gestdo de sala, ¢ fontes de pesquisa para o professor consultar e
apresentar aos seus alunos. Disponibiliza, ainda, um Projeto Integrador, trés
Sequéncias Didaticas e Proposta de Acompanhamento da Aprendizagem
com questdes de avaliagdo, acompanhadas de gabarito. (Descrigao, GUIA
PNLD 2020 EF 1II)

Tendo em vista que este material tem carater suplementar as obras impressas como o
Livro do Estudante e Manual do Professor. O Manual Digital do Professor da colegdo
analisada se esquematiza e apresenta-se em poucas abas assim como pode ser visualizado na
imagem 6. Suas explanagdes sdo sucintas, apresentando tabelas e propostas em topicos.

Além disto, ressalta-se que o Manual ¢ recente dentre os editais do PNLD, sendo
inaugurado em 2014 a inser¢do de conteido multimidia no LD e a partir do edital de 2015, a
categoria de inscricdo “obra multimidia composta de livros digitais e impressos” (Brasil,
2013). Como objeto educacional digital (OED), o Manual deve ser observado frente a
emergéncia de uma educag¢do mididtica e de uma educagdo formal que incorpore em sua
rotina as TDIC’s.

Visualizado, por meio web, através de navegador de internet, o Manual ¢ encontrado

no site da editora FTD tal qual os Manuais de outras colegdes aprovadas, de outras ciéncias
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escolares. O acesso pode ser offline, desde que o/a docente faca o download dos arquivos uma
Unica vez.

Imagem 7: Pagina inicial do Manual Digital do Professor

0 TUTORIAL u SUMARID QU BUSCAR

I_-IISTORIA - 62 ANO

S0a8a08e

APRESENTAGAO 12 BIMESTRE 22 BIMESTRE 32 BIMESTRE 42 BIMESTRE AUDIOVISUAL

» Apresentacgao g

B crepiTos @ @@ =

Fonte: print de tela do site

Focalizando no aparecimento ou ndo de propostas que versem sobre a Educagdo
Patrimonial, foi identificado no Manual Digital, em consonancia com o Manual do Professor
impresso, a aparicdo do termo patrimonio como fonte para a Historia nas proposigdes
direcionadas ao primeiro bimestre. Em seu Projeto Integrador, que prevé o uso de duas aulas
semanais durante cinco semanas do bimestre, ¢ incentivado o trabalho com a memoria pessoal
sobre a cidade e os lugares que os/as estudantes vivenciam. Segundo os autores, em suma:

Os alunos serdo convidados a produzir uma exposicao fotografica virtual
permanente que sera divulgada junto a comunidade onde vivem, para que
todos contribuam com novos olhares sobre os espagos € as paisagens que
constituem a historia dessa comunidade. Com base nesse trabalho, espera-se
que os alunos desenvolvam atitudes de valorizacdo do lugar onde vivem, se
reconhegam como parte integrante da historia desses lugares e participem
efetivamente do processo de ensino-aprendizagem. (FTD, s.d, site)

A lacuna deixada pelo livro do professor impresso, na proposicdo de atividade ou
projeto que sensibilize e aproxime da identificacdo, pertencimento e valorizagdo do
patrimonio cultural, unida pela associacdo da memoria pessoal do compartilhamento da
memoria coletiva €, em certa medida, sanada na proposi¢ao deste projeto. O Projeto incentiva
a compreensdo do espaco pelos sentidos da visdo e da audicdo, a medida que trabalha com
fotografia da cidade e historia oral, advinda das familias dos alunos, principalmente. Como

proposta de integrar escola e comunidade, também planeja um dia para exibi¢ao da atividade.
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Nao obstante, enfatiza-se a incipiéncia de estudos que apresentem se ¢ feito uso
cotidiano deste material, ndo somente por ser recente, mas pelo historico de uso de
tecnologias e objetos educacionais digitais mais habituais para os/as docentes, que se
adequam as capacidades estruturais das escolas em que lecionam, isto quer dizer, as
possibilidades do uso da internet, de equipamentos eletronicos como computadores,
filmadoras, cameras, projetores, etc. Também conforme Lima (2021, p. 34): “Existem
assimetrias e desigualdades nesse processo de desenvolvimento e acesso a tecnologia que se
aceleram e se agravam, a medida que ndo exista esforcos para reversdo e/ou amenizar essas
situacdes.” o que indica a possivel utilizacdo (ou ndo) de ambos materiais pelo/a docente, que
para planejar suas aulas e definir os caminhos procedimentais, deve ser critico/a e consciente
quanto a realidade socioecondmicas de seus alunos e alunas, para pressionar a diretoria e
superintendéncias sobre as melhorias necessarias aquela escola.

Para publicacdo de uma exposicdo fotografica em plataforma digital, como sugere o
Manual, ¢ necessario a criagdo de blog ou site, ou sua edi¢cdo, em caso de espaco virtual ja
desenvolvido pela escola. De qualquer modo, isto requer habilidades do/a professor/a que se
vinculam diretamente aos espagos formativos vivenciados durante a graduagao, na formacao
inicial, na formacao continuada e poés-graduacao, etc. Segundo Lima (2021, p. 30), “pode-se
dizer que o aluno do século XX, tido como analégico, ¢ distinto daquele aluno que nasceu no
século XXI, considerado como sendo digital, envolto num mundo informatizado.” Neste
cenario, em que o smartphone integra, tal qual uma parte do corpo, o dia a dia do quadro
majoritario de estudantes, e ainda que as redes sociais dinamizam com extrema rapidez os
assuntos e noticias, at¢ mesmo a proposi¢do do blog pode ser vista como ultrapassada, pois
nao apresenta caracteristicas semelhantes ao que tem sido consumido por esta geragao.

Outro ponto de atengdo para com o Projeto Integrador do Manual Digital diz respeito
ao tempo de sua realizagdo, sendo o periodo de cinco semanas corrido para o aprofundamento
descrito, e que a0 mesmo tempo representa mais da metade das aulas de um bimestre. H4 um
conflito, neste sentido, entre Manual Digital € Manual Impresso, pois 0 acompanhamento de

um ndo permite a execugao integral do outro e vice-versa.

2.3 Sobre o Livro do Estudante

Considerando que o LD do estudante é reproduzido no MP, anteriormente foram
analisados os momentos explicitos em que a obra versa sobre o patrimdnio cultural e
mostrou-se que o LD caminha em contraposi¢do a perspectiva de Educacao Patrimonial que

tem sido defendida por pesquisadores da educagdo. O patrimonio cultural ndo mais restringido
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ao patrimonio material ou arquitetonico ¢ compreendido assim como em Oliveira (2022), que
ressalta:

Uma defini¢ao de patriménio cultural, usada como propiciadora/facilitadora
de uma melhor rela¢do ensino-aprendizagem, deve ser a mais abrangente e
democratica possivel, ndo estando presa a necessaria oficialidade da agdo de
preservacdo, mas compreendendo que as proprias comunidades podem
definir aquilo que consideram como representativo do seu passado, da sua
memoria, da sua historia, portanto, do que lhes confere identidade, e que
podem também definir uma acgao de conservagdo. (p. 23)

Destarte, pensarmos sobre o LD do estudante significa assinalar algumas
preocupagdes tanto para a Educac¢do Patrimonial quanto para a prdxis do/a docente que lida
com o LD, tendo em mente a superagdo da pratica que homogeneiza o uso do patrimdnio
cultural e neutraliza os aspectos identitarios e de pertencimento ao bem cultural que ¢ de fato
significativo para um grupo da sociedade. Segundo Oliveira (2022, p. 30), ademais:

Os livros didaticos assumem nesse processo um papel importante como
objetos que contribuem no processo de mediagdo realizado pelo professor na
apresentagdo do mundo aos seus alunos. Sdo as primeiras leituras, sdo os
primeiros contatos, sdo as primeiras informagdes que lhes chegam para a
conquista de um mundo que desconhecem, mas que lhes pertencem e que
precisam desvendar. Esses primeiros contatos se caracterizam pelo fato de
serem com 0 novo, mas podem também ser os primeiros contatos com o
diverso, com o plural, com o diferente, com o multiplo, como ¢ a propria
sociedade a ser descoberta.

A Educagao Patrimonial, para além de metodologia a ser utilizada em sala de aula de
historia, geografia, etc, atualmente passa pelo processo de consolidagdo no mundo académico
como campo de conhecimento, questdo debatida no primeiro capitulo. Por outro lado, ao
observar o LD do estudante da colecdo Inspire Historia ndo percebe-se a reverberagdo da
discussao académica e ha difusao de uma Educacao Patrimonial ainda vinculada ao ideario de
alfabetizagdo patrimonial, de descobrimento de bens culturais a partir de bens materiais. Para
além das poucas apari¢des voltadas ao estudo do patrimdnio, no decorrer do livro as imagens
representam majoritariamente construgdes civis € objetos, ou seja, bens culturais materiais.

Os objetos do conhecimento e contetidos, como a formagdo das primeiras cidades e
povoamentos do planeta, desenvolvimento da escrita, entre outros, corroboram para tal fato
visto que o uso da visualidade desses objetos e lugares podem auxiliar & compreensdo de
como viveram tais povos como 0s gregos, sumérios, cretenses, mesopotamicos, etc. Nao
obstante, para a faixa etaria na qual se encontram, cursando o 6° ano do EF II, bens imateriais

poderiam ser inicialmente introduzidos e gradualmente explorados, conforme ¢ defendido por
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Oliveira (2022), em tabela autoral desenvolvida que indica resumidamente as potencialidades

da Educagao Patrimonial para cada nivel de ensino, a ver:

Imagem 8: Modelo de inser¢do da temadtica de patrimonio no ensino de historia.

Quadro 1 — Construcgdo da ideia/conceituacao de patrimonio cultural por nivel de ensino e faixa
etaria

Nivel de ensino | Idade dos alunos Tipologia/Abordagem do patriménio cultural
Pode-se procurar explorar a materialidade do patrimonio,
pois, para essa faixa etaria, o concreto, os objetos em si, ainda
sdo muito importantes e bastante eficazes para se conseguir
os objetivos esperados. E interessante também explorar as
potencialidades desse patrimonio e n3o o usar somente como
meras ilustragbes, € preciso constituir os questionamentos
corretos gque propiciem reflexbes.
Pode-se procurar recorrer a imaterialidade do patrimonio, pois
Ensino Dos 12 aos a esses alunos @ ensinado e cobrado o pensar abstratamente,
Fundamental 11 15 anos gue a funcdo do patrimdnio n3o se encerra em sua
materialidade, mas encontra-se também para além dela.
Pode-se procurar pensar a contraposicao entre o material e

o imaterial e o gue cada modalidade dessas encerra. Pode-se
Ensino Meédio DD; 16 205 pensar, a parfir dessa contraposicdo, acerca das diversas
il perguntas que podem ser feitas sobre os valores defendidos
pelos grupos componentes da sociedade.

Ensino Dos ¥ aos
Fundamental | 11 anos

Fonte: Tabela produzida pelo autor.

Fonte: OLIVEIRA, 2022, p. 32.

Tendo em vista as possibilidades da Educagao Patrimonial para com o LD analisado,
na pagina quarenta e oito e quarenta e nove que abrem a segunda unidade denominada
Civilizagoes: Um mundo, muitas civilizagoes, sao apresentadas duas imagens de diferentes
formas de produgdo do pao, que ¢ descrito como “um dos alimentos mais antigos produzidos
pela humanidade” (p. 48). Nestas paginas, conforme imagem 9 e 10, o corpo textual valoriza a
diversidade cultural e pontua o uso cuidadoso do termo civilizagdo e civilizado, para que ndo

seja utilizado como adjetivo e estabeleca sentido de hierarquizacao entre povos.



Imagem 9: Pagina 48 do Livro do Estudante.

Fonte: SERIACOPI, AZEVEDO. 2018.
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Imagem 10: Pagina 49 do Livro do Estudante.

COMECO DE CONVERSA

1. Regras e normas fazem parte do desenvolvimento das civilizacoes. Em sua
Como seria viver sem nenhuma regra ou norma que estabelecesse
deveres de cada um? R R

Fonte: SERIACOPIL. AZEVEDO, 2018.

A imaterialidade do saber-fazer pao pode ser explorada, tal qual o saber-fazer outros
alimentos como ¢ o caso do bolo de rolo, produzido em Pernambuco ou do queijo artesanal,
produzido em Minas Gerais, que representam a identidade culinaria de um grupo, regido ou
povo. Na busca pela compreensdo dos bens imateriais ¢ possivel estabelecer assimilagdes

entre praticas alimentares dos/das estudantes, as comidas que eles/as tenham valor afetivo,


https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/inspire-historia

46

com a visdo de que tais caracteristicas acabam por ter significado para quem as compartilham,
portanto, podem ser reivindicadas como patrimonio por tais sujeitos.

Em sua contracapa (imagem 11), o LD do estudante apresenta a historia do arroz e
feijdo e responde a questdo norteadora: “Qual a historia por tras de alimentos e pratos que sao
culturais da familia e da sua comunidade?”. A busca pela histéria de outros alimentos pode
ser incentivada, promovendo, assim, um uso do livro ndo esperado, de paginas e contracapa,

mas que tem potencial de contribuir com o aprendizado para o patrimonio cultural.

Imagem 11: Contracapa do Livro do Estudante.

Fonte: SERTACOPI, AZEVEDO, 2018.

O exemplo desenhado acima nada mais indica do que a apropria¢do ordinaria que

pode e ¢ realizada pelo/a professor/a em conjunto com estudantes em sala de aula, agdo que
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também resulta na permanéncia e fortalecimento do LD como objeto constituinte da cultura
escolar. A autonomia docente, segundo o professor e doutor em linguistica Luiz Britto (2002),

ndo € um elemento abstrato nem decorre de decisdo individual. Ela é um
fator politico-social ¢ supde um conjunto de condigdes de exercicio
profissional, incluindo a formacgdo cultural e académica, a articulagdo
didatico-pedagogica na unidade escolar, a carga hordria de docéncia, a
quantidade de alunos em sala e o total de alunos assistidos, as acomodacgdes
fisicas, o mobiliario escolar, os recursos de apoio (biblioteca, computador,
TV, Video, DVD, CD-Rom, retroprojetor, mapas), a conectividade (telefone,
Internet, sistema de TV), o padrao salarial. (p. 168)

Portanto, como determinante para o ensino de histéria que apodera-se, quando
oportuno, da Educagdo Patrimonial, ¢ a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem
que ndo se dd somente pela acdo individualizada docente, mas sim de um sistema por detras
de sua forma tnica de ensinar: de formagao inicial e continuada, de infraestrutura escolar para
atuac¢do, de distribuicao de material didatico, e inclusive das condi¢Oes salariais, entre outros

fatores.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo Patrimonial como campo de estudos tém sido pautada por

pesquisadores/as da educagdo, em especial, desde a primeira década do século XXI. As
discussdes do campo defendem que a tematica que lida com o patrimdnio cultural deve ser
promovida junto a compreensao dos sentidos, da memoria pessoal e coletiva, do processo de
construcao de identidades e, ndo necessariamente, da preservagdo de bens patrimonializados,
seja na disciplina de historia, de geografia ou outra. Acompanhando as regulamentagdes
atuais do ensino brasileiro, ponderou-se, a partir da BNCC e de suas competéncias gerais para
a educacdo basica, de que forma o debate sobre Educagdo Patrimonial tem sido suscitado no
ensino de historia formal.

Neste sentido, este trabalho buscou entender como a coleg¢do didatica de histéria da
editora FTD, denominada Inspire Historia, tratou a temadtica sobre patrimonio cultural ao
longo de suas paginas e proposi¢oes pedagogicas para o 6° ano do EF II. Marcando presenca
no espago escolar, o LD ¢ distribuido em larga escala desde 1985 pelo PNLD e devido a sua
centralidade no processo de ensino-aprendizagem do ensino basico foi selecionado como
fonte para esta pesquisa.

Para a andlise foram selecionados o MP, o LD e o Manual Digital do Professor da
cole¢do supracitada e identificou-se que o conjunto ¢ limitado e defasado face ao trabalho
transversal com a Educacao Patrimonial. As obras impressas, como o Livro do Estudante e
Manual do Professor - reproduzido on-line, além de ndo explorarem o trabalho com
patrimonio cultural explicitamente, apresentam confusdo quanto a conceituagao de patrimonio
cultural, definindo-o como patriménio que ¢ exclusivamente material e ndo alargando o
debate para a compreensao ampliada de bens culturais materiais e imateriais.

Por outro lado, observou-se que o Manual Digital do Professor, disponibilizado pelo
site da Editora FTD, propicia possibilidades para o/a docente considerando que motiva o
trabalho com a memoria pessoal e coletiva através da historia oral das familias dos/as
estudantes e da construcdo de exposicdo fotografica. Em seu Projeto Integrador para o
primeiro bimestre letivo, pode auxiliar no desenvolvimento do sentimento de pertencimento
para com os bens culturais locais, que se ligam a historia daqueles que fazem parte do ciclo de
convivio dos/as alunos/as. Embora interessante, sua execuc¢do necessita de adaptagoes,
notadamente, no que se refere ao tempo de realizagdo do projeto e na forma de divulgagao da
atividade, que deve ser ponderado pelo/a professor/a de acordo com suas habilidades frente a

tecnologia e as TDIC’s.
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Também discutiu-se nesta monografia o papel do LD nas escolas brasileiras, a partir
do levantamento bibliografico de professores/as e pesquisadores/as que focalizam suas
pesquisas no livro sob as mais diversas facetas, como pelo viés da recep¢do - por docentes e
estudantes, da linguagem, da visualidade, da distribui¢cdo, da avaliagdo proposta pelo PNLD,
entre outras. Tal exposicdo sobre as caracteristicas particulares do LD apontou para o
reconhecimento de que o livro destinado a escola ndo ¢ um fendomeno contemporaneo e,
conforme Munakata (2016), seu uso pode ser constatado pelo menos desde o século XVII no
Ocidente.

Logo, desde entdo tem sido transformado de acordo, por exemplo, com as politicas
governamentais, os governos vigentes, as divisdes das disciplinas escolares e pelas discussoes
académicas. No que tange ao Brasil tem sido enxergado como obra bibliografica que mantém
o discurso homogeneizador ¢ dominante face ao seu caridter de mercadoria, que ¢
indissociavel a existéncia do LD atual, bem como, tem sido considerado como complementar
ao trabalho docente, visto que atualmente existem infinitas fontes e acessos virtuais
disponiveis para o planejamento de suas praticas educativas.

Dentre diferentes modos e objetos vinculados a promocao da histéria ensinada,
portanto, reitera-se a importancia de andlise desta fonte que acompanha de forma simultanea
as novas matérias propostas pelo 6rgaos reguladores da escolarizagdo, sendo possivel apontar
que no caso analisado, o ndo incentivo da conexao com a Educagdo Patrimonial pode ser
indicio da falta de habilidades e competéncias previstas na BNCC que explicitem para todos
0s anos escolares os beneficios de sua utilizacao.

Por nao ser obrigatorio, neste sentido, a Educacdo Patrimonial transita no campo das
possibilidades do trabalho interdisciplinar e transdisciplinar frente 8 BNCC, documento este
que foi homologado sob cenario polémico e da agenda neoliberal promovida pelo governo de
Michel Temer, e que novamente estd sob discussdo, durante o ano de 2023, face uma nova
peticdo de reforma para o Ensino Médio. Recorrentemente palco de disputas, o processo de
escolarizagdo brasileiro ¢ modificado e no que se refere a BNCC, pesquisadores/as da
educagdo tém avaliado desde o processo de construgdo do documento até sua execucao nos
mais diferentes cendrios educacionais presentes no pais.

Inconcluso ¢, portanto, qual caminho a educacdo ird tomar, se de uma formagao
cidada, critica e transformadora ou se utilitarista, tecnicista e que volta-se a formar,
prioritariamente, mao de obra para o mercado de trabalho. Até aqui, o segundo projeto tem

sobressaido, mas espera-se que, mesmo levando em conta o cenario, possamos tratar das
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entrelinhas e de possibilidades para histéria ensinada na busca pela pratica docente critica e

reflexiva, ndo exclusivamente reprodutora de fatos, datas, eventos historicos, etc.
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