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A autoridade e a estabilidade

A principal critica a ser feita a um modelo de educagdo conservador € sua proposta de
priorizar a estabilidade e a seguranga. Existe a premissa de que o cuidado moral na formagao
de cidaddos ostorna capazes de operar de forma responsavel, consciente e benéfica para mundo
e nas relagdes das quais tomam parte. Nessa configuracdo de ambientes educacionais a
autoridade tem fun¢do formatadora de identidades, subjetividades e formas de viver. A
fundacdo de carater idealista da educacdo ocidental cria moldes a serem preenchidos pelos
corpos, praticas e mentes de alunos e professores que sdo privados das possibilidades de
experimentar. Sao repetidas as mesmas formas de ser e se fazer composigdes. A manutencao
dessas relagdes em um mesmo paradigma mantém atuais os mesmos problemas. Se formam
cotidianamente os mesmos individuos, alheios as suas poténcias de se compor com/pelos
outros. Delega-se grande parte do que somos e podemos ser ao que consumimos. Nos tornamos

mercadorias. Reféns em potes lustrosos, na ultima prateleira, no final de um corredor qualquer

do mercado neoliberal.

Sempre perguntei as pessoas sobre suas experiéncias educacionais, o que nelas mais
gostaram e detestaram. A maioria das respostas relaciona uma afeicdo ou aversao as disciplinas
e seus supostos conteudos. Esses sentimentos e memodrias sempre estavam atrelados as relagdes
desenvolvidas com e pelos professores. A leveza e a diversao habitavam em paralelo a medos
e traumas.

Os individuos que priorizam a identidade tém como objetivo a estabilidade. Seus
estratos sdo configurados de forma redundante, ou seja, que se repete e mantém a forma. Sao
rejeitados e ativamente combatidos todos os deslocamentos e mudangas que contrariem essa
imagem. Para isso um mecanismo de reconhecimento, e correcdo ¢ empregado, o rosto. Nele
se “defmem =zonas de frequéncia ou de probabilidade,” que “delimitam um campo que

neutraliza antecipadamente as expressdes e conexOes rebeldes as significagcdes conformes.”
(DELEUZE; GUATTARI, 1999. Pg 29).

A estabilidade promovida pelo rosto ¢ importante e benéfica, ela permite uma coesdo
do individuo em seu processo de auto/cocriagdo e uma existéncia de certa forma adequada ao
mundo, “Cria-se do mesmo modo, a forma da subjetividade, consciéncia ou paixao,

permaneceria absolutamente vazia se os rostos ndo formassem lugares de ressonincia que



selecionam o real mental ou sentido, tornando-o antecipadamente conforme a uma realidade
dominante” (DELEUZE; GUATTARI, 1999. Pg 29).

Essa funcdo da maquina abstrata que a “cada mstante,” ‘“rejeita rostos nao-conformes
ou com ares suspeitos” (DELEUZE; GUATTARI, 1999. Pg40 e41.), no entanto, ¢ empregada
por um sistema organizador capitalista para uniformizar os individuos, organizando-os em
partes e individualizando-os em fingdo desse modo de producgdo. Dai a importancia de contesta-
lo, principalmente pelos seus valores. Estruturas como familia, verdade e liberdade assumem
um sentido, em um campo semantico e semidtico que rejeita qualquer definicdo contraditoria e
divergente. Assume-se uma definicdo Unica, antagonica a multiplicidade e a heterogeneidade
da existéncia. Se ndo o fazemos assumimos formas automdticas, recursivas (que retornam a si)

que ao se chamarem (e re-chamarem) constantemente intentam voltar ao estado anterior ao

estado coeso.

Por que é importante romper com essa reformataciao?

Nossa constituigdo em relagdo com o mundo nos configura com preconceitos e certezas
que reforcam estruturas, estas permeadas por odio. Por exemplo “O racismo procede por
determinacdo das variacdes de desviangas, em fun¢do do rosto Homem branco que pretende
mtegrar em ondas cada vez mais excéntricas e retardadas os tragos que ndo sdo conformes, ora
para tolera-los em determinado lugar e em determinadas condigdes, em certo gueto, ora para
apaga-los no muro que jamais suporta a alteridade (¢ um judeu, ¢ um arabe, ¢ um negro, ¢ um
louco..., etc). Do ponto de vista do racismo, ndo existe exterior, ndo existem as pessoas de fora.
S6 existem pessoas que deveriam ser como nds, e cujo crime € ndo o serem” (DELEUZE;
GUATTARI, 1999. Pg41).

Mecanismos como o medo sdo usados por instituicdes e discursos. Como organismos
sociais temos a coletividlade como parte integral da nossa luta por continuar existindo e a
primeira configuracdo que atender essas demandas nos tém como parte que deseja sua
continuidade. O facismo tem em si um sentido muito forte, ele canaliza todo o sentir do medo
e configura o ser para o 6dio, a aniquilacdo do mimigo comum, do retorno da ordem e da defesa
de nds, os corretos e bem intencionados. Um coletivo anti-coletividade e anti-multiplicidade.

A mesma dmamica se estende a configuragdo politica global dado que “sdo esses
agenciamentos de poder, essas formagdes despoticas ou autoritarias, que ddo a nova semidtica

os meios de seu imperialismo, isto ¢, a0 mesmo tempo os meios de esmagar os outros e de se



proteger de qualquer ameaca vinda de fora.” Tornam-se os vildes principais as sociedades que
operam em agenciamentos outros, tal como os povos origindrios que t€ém suas cosmovisdes €
valores atacados. Sdo formas de viver combatidas e invalidadas simplesmente por ainda
existirem, resistindo a “uma abolicdo organizada do corpo e das coordenadas corporais pelas
quais passavam as semidticas polivocas ou multidimensionais.”(DELEUZE; GUATTARI,
1999. Pg 44).

O rosto atua simultaneamente nos corpos individuais e coletivos, trazendo a tona como
problema a “relagdo do rosto com a maquina abstrata que o produz” e “a relagdo do rosto com
os agenciamentos de poder que necessitam dessa producdo social. O rosto ¢ uma politica.”
(DELEUZE; GUATTARI, 1999. Pg 45).

A autoridade vem de uma referéncia interna de mundo que refuta a diferenca e a
pluralidade de formas de viver. E um antagonismo a mudanga e saida dessa estrutura estavel
configurada na identidade séssil na qual a “semidtica mista de significdncia e de subjetivacdo
necessita singularmente ser protegida contra qualquer mtrusio de fora” (DELEUZE;
GUATTARIL, 1999. .Pg 42). Seria a negagdo da reformulagdo de si, desatenta ao exterior e o
outro como possivel, aceitivel e potente. E o forgar o outro a ser da forma correta, a (inica forma
aceitavel. O mesmo se da para o movimento de ser outro em si, de outrar . Para tal se usa tudo
0 que se experiencia, a violéncia, o constrangimento e a humilhagdo se tornam ferramentas
validadas pela propria vivéncia.

O questionamento, a abertura parauma valéncia inversa, a problematizagdo das proprias
praticas e valores ¢ insuportavel. Essa mudanca se torna responsabilidade dos outros. O
diferente se torna adversario, que se recusa a ver a verdade, que ndo o consegue ou age de ma
f€ para ndo vé-la.

Se causar sofrimento ndo for valido como pratica de bem, a forma de viver do autoritario
¢ oca. Tudo que o marcou, suas feridas e sua dor ndo o fizeram mais forte e nem mais apto. Ele
se recusa a aceitar a auséncia do sentido do proprio sofrimento.

Causar sofrimento ndo € necessario, € produto possivel do relacionar, mas nio € ele que
valida e d4 sentido a pratica. Romper com esse sentido tnico e supostamente verdadeiro permite
criar outros. A autoridade é o mecanismo de transferéncia e manutengdo do tnico. E por ela
que adotamos identidades sésseis, e ainda pior, asseguramos sua continuidade no configurar

individuos autoritarios.

A identidade que retorna professor



A mais estdvel imagem do professor ¢ a que condiz com as praticas demandadas por
uma instituigio escolar. E demandado do professor controle, o exercicio da disciplina e o
eficiente ensino dos alunos. Paradigma que estabelece uma assimetria relacional como objetivo
e conduta. O professor tem poder para punir e corrigir os alunos e isso se da nas mais diversas
situagdes. Me iteressa discutir as repercussdes negativas do uso desse poder e propor outras
formas.

Grande parte da populagdo brasileira viveu ou presenciou situagdes traumaticas no
periodo escolar. E comum em didlogos com idosos a mengdo de punigdes com castigos fisicos
como palmatorias, além da humilhagcdo publica. Criangas, que ndo tinham acesso a professores
particulares, andavam por grandes distancias, as vezes por horas para chegar nas escolas mais
proximas. Até o estatuto da crianca e do adolescente ser sancionada no dia 13 de julho de 1990
castigos fisicos, tratamento cruel ou degradante ndo eram tipificados pela constituicdo brasileira
como violéncia criminosa, eram considerados ferramentas validas para educar criangas e
adolescentes e era a conduta esperada de um professor em sala de aula. Isso se deu até o final
da ditadura militar.

A mudanga ¢ inquestionavelmente benéfica, mas evidencia o atraso da lei, da justica e
das mstituicoes estatais como viaveis direcionadores de uma ¢Etica atenta as relagdes cotidianas.
As leis ndo se atentam ao problema que o poder representa, ndo se atentam aos que usam de
todos os recursos ainda ndo proibidos. As leis, sempre um passo atrds, nao sdao capazes de
perceber como o cidaddo de bem usa desse poder para se manter no mundo e fazer da sua forma
de viver, coercitivamente, a correta.

Nasci ap6s a implementagdo do estatuto da crianca ¢ do adolescente, no ano de 1995,
passei por uma escola do sistema publico de ensino e outras do sistema privado. Estudei no
ensino infantil em uma pequena escola privada, metade do ensino fundamental em uma escola
publica estadual, a outra metade em uma escola privada. Cursei meu ensino médio em uma
escola privada, e depois 5 periodos de ciéncia da computagdo em uma universidade publica.
Agora concluo o curso de licenciatura em ciéncias biologicas na mesma universidade.

Quando crianca cursei o ensino fundamental em uma escola publica estadual. Certo dia,
nos anos iiciais, acredito que na primeira ou segunda série, a professora me chama a frente da
sala e pede que eu leve meu estojo. Me dirjjo a frente da sala sem nenhuma ideia do motivo do
chamado. Entrego a ela o estojo, ela o abre e me olha por cima dos oculos. Ela comeca a tirar

lapis por lapis e mostra-los a sala. Enquanto mostra a sala me pergunta: “voc€ por acaso ¢ um
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cachorro para ficar mordendo seus lapis? ”. Quando crianga eu mordia meus lapis e deixava
marcas dos meus dentes, talvez por estresse, ansiedade ou apenas por gostar da sensacdo. Nesse
momento a sala da uma risada e eu me sinto profundamente envergonhado. Fico paralizado e
ndo emito um minimo som. Ela entdo devolve o estojo e me manda sentar. Depois desse evento
diminui muito a frequéncia ¢ a intensidade com que mordia meus lapis, nunca inteiramente
parei com o habito, mas agora tenho total consciéncia dele. Toda vez que me percebo mordendo
um lpis ou vejo alguém o fazendo, me recordo desse momento e de como me senti.

Essa experiéncia foi uma das mais marcantes que tive na vida. Compartilhei essa historia
com outras pessoas € em suas reagdes de espanto fui percebendo, a cada vez que contava, sua
seriedade. Em didlogos e conversas abriu-se espaco para que meus mterlocutores contassem
suas proprias experiéncias. S3o mais e mais relatos de momentos e relagdes, que raramente sao
expostos e ficam ocultos no siléncio, e as emocdes desses eventos se estratificam no
ressentimento e na dor individual.

Passado um tempo, essa mesma professora me chama para frente da sala novamente.
Quando me posiciono a frente da sala ela aponta para minhas roupas e fala que me vestia
exemplarmente e que todos da sala deveriam se vestir da mesma forma. Nessa situagdo ela
exibia um olhar de aprovagdo. A sala de aula dessa vez esteve em pleno siléncio, mas seus
rostos exprimiam claramente rejeicao e inveja.

No cotidiano a professora ritualisticamente, criava espetidculos nos quais ela exaltava
comportamentos e condutas que considerava corretos ¢ pela humilhagdo censurava os que
considerava incorretos. Constantemente gritava com os alunos, por qualquer minimo motivo.
Me lembrar desse momento da vida traz de volta o sentimento de medo.

A convivéncia e o relacionamento com essa professora tiveram repercussdes na forma
com que me relacionei com outros professores. Tornou-se prioridade para mim obedecer e me
comportar. Nao tive didlogos significativos até o ensino superior, quando consegui
efetivamente me comunicar sem constrangimento e iniciar didlogos com professores. Esse
processo foi induzido por movimentos causados por disciplinas da licenciatura que me
constituiram professor na pratica. Percebi que a posicdo superior de um professor ndo existe.
Todo professor ¢ simplesmente (em toda a sua complexidade) um ser humano, com todos os
seus problemas e insegurangas.

A contestacdo dessa identidade de professor me deu uma perspectiva diferente  sobre

as relacdes que tive com professores ao longo da vida. Especificamente a da professora



autoritaria do ensino fundamental. Passei a pensar em como ela se compds daquela forma e
como suas praticas compuseram as relagdes que estabelecia.

Para além de experiéncias na infincia, escutei e presenciei historias que se deram na
vida adulta, no ensino superior, onde ¢ esperado que adultos tenham a minima capacidade de
se relacionar de forma saudavel eresponsavel. Infelizmente ainda sim, nesse ambiente habitado
por adultos, tais abusos nido s3o excegdes e infortunios, mas sdo a realidade construida em
diferentes intensidades nas vidas de muitos, para ndo dizer todos.

Me parece urgente, especificamente em ambientes educacionais perguntar, nao pela
resposta, mas pelo pensar, em como nos relacionamos? afetamos? somos afetados? e nos
compomos? Essas perguntas nos remetem a quem somos em ato, em encontro com outros
corpos e com as partes de ndos mesmos. Ao repeti-las tiramos consisténcia da identidade, ela
perde sua realidade oca, a que juramos e acreditamos ser. Outramos, somos o movimento de
ser professor, “o Unico ser-professor que pode ser dito € o do devir, isto ¢, daquele ser que ndo

péra nunca de se deter no jogo da sua propria proliferacao” (CORAZZA, 2008).

O encontro como plano comum de relacao

Nao ¢ possivel prever as repercussdes nos corpos, mas ¢ necessario romper com a
condicdo ja formada, com as crencas de verdade e com as imagens idealizadas de viés colonial
e neoliberal. Nao ¢ no sentido de lucro, de melhora ou de otimizagdo por mais aprendizado,
mas um processo de auto violentagcdo inerente ao aprender. Sair de um estado de ndo saber de
violéncias e privilégios.

Uma implicagdo produtivista de melhora ndo sustenta esse processo, porque justamente
parte da reconfiguragdo de um rosto. Da superacdo de uma moral estrita para construgdo ética
de valores novos e do abandono da cruz do benfeitor para a percep¢do de si como compositor
de tristeza e causador de impoténcia.

Ter conhecimento de como causamos impoténcia passa por perceber o que ¢ automatico.
O que automaticamente cobramos se adequar anos. O que no fazer-ser do outro foge de nossas
expectativas e causa desconforto. Ao compreender que compomos e decompomos, afetando e
sendo afetados em nossas relagdes temos uma nova e muito mais séria responsabilidade para
com quem nos relacionamos.

Nos reduzir a identidade, ao que somos, como referencial tira da posigdo central os

encontros de que participamos. Se o encontro ¢ o foco, ndo se pode ter uma formula Unica e



polivalente. E necessaria a atencdo ao momento, aos movimentos, velocidades e intensidades.

No encontro estamos “mais preocupados em saber como elas se combinam, como elas se
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compdem, como elas se conjugam.” Se elas causam

poténcia.”(TADEU, 2002).

aumento ou diminuicdo da

Narrando: Vinculo, vulnerabilidade e criacao

Apenas pela aproximacao e pelo encontro com outros pude compreender que minha
experiéncia ndo ¢ s6é minha. Escutei relatos muito piores que os meus, de dimensdo muito maior.
Abusos fisicos, psicologicos e sexuais. As pessoas normalmente ndo é dado o espago e atengdo
para que contem suas historias.

Tratando de experiéncias e relagdes que vivi, € notdvel como a licenciatura me permitiu
momentos de expressdo e escuta. Em uma dessas disciplinas foi atribuida uma atividade que
propunha contar historias vinculadas a objetos e produgdes autorais cujo fio condutor ¢ a
reverberacdo nos contadores. A partir dessa premissa iniciaram-se movimentos em mim € nos
outros com quem compartilhei a disciplina de contarem o qué intensamente os afetava. Ao
contarem suas historias todos se permitiram serem conhecidos e conhecerem a vida uns dos
outros e a partir disso foi estabelecido um vinculo. Nos tornamos um agenciamento, um
terceiro, um coletivo.

A construcao coletiva desse ambiente se deu na vivéncia, pela expressao e pela escuta.
Foi neutralizada a autoridade, ja que no coletivo ela ndo se sustenta e ativamente ¢ superada.
Quando criam-se novas formas de viver e ser cria-se realidade que parte da “polivocidade” que
“passa pelos corpos, seus volumes, suas cavidades internas, suas conexdes e coordenadas
exteriores variaveis (territorialidades)” (DELEUZE; GUATTARI, 1999. Pg 38 e 39). Cura-se

o individualismo isolador.

Criando outros pelo experimentar

E justamente pelo rosto, em seu aparato maquinante que se pode mais, justamente pelo
que foge dele. Decompondo-o e o deixando diferenciar podemos conhecer novos professores,
alunos e escolas. Esses elementos assumem novos agenciamentos durante essa jornada, ela

permite ver outras fisionomias de si, outras paisagens. “Procurem seus buracos negros e seus



muros brancos, conhecam-nos, conhegam seus rostos, de outro modo vocés nao os desfardo, de
outro modo ndo tragardo suas linhas de fuga.” (DELEUZE; GUATTARI, 1999. Pg 53).

Nas relagdes estabelecidas com as professoras outras, na experimentacdo de suas
disciplinas. Ao experimentarem novas formas foi questionada a identidade de professora e o
mesmo se estendeu aos alunos. A diferengca nessa circunstancia se manifesta a partir da criagao
conjunta, do agenciamento dos elementos. O intensivo passa pela contestacdo da norma, e na
suspensao da sua influéncia sobre os corpos. Essa saida causa desconforto e incomodo, mas ¢é
wreversivel. Jé& se € outro.

A mudanga de um operar automatico e Unico para um ndo existente nos coloca em outro
paradigma, que necessariamente precisa ser criado. A partir de seu proprio repertorio inicia-se
algo novo. A disciplina e a obediéncia sdo violentadas justamente por ndo serem adequadas,
por ndo saberem, elas sdo incapazes.

A expressdo cria uma nova paisagem, cuja referéncia parte de um corpo, de um rosto,
de um buraco negro que retornava a quem se €, de um muro branco que remetia a uma imagem
conhecida, mas nesse momento ¢ o momento da fuga, na linha de fuga que parte do conhecido.
Essa linha justamente sai de um universo ja estabelecido e se propde ao inesperado, ao novo e
ao ndo cartografado. Cria-se.

A arte notavelmente permite esse deslocamento. Nao mais um questionario, uma
resenha, uma prova, um seminario. As notas se tornam supérfluas. Outra proposicdo da arte é
o risco que se assume. O risco do ridiculo, do feio, do patético e de toda e qualquer opiniao
hegemdnica que a denuncia nutil. A educacdo foi possuida pela demanda utilitaria. Pela cadeia
continua de avaliagdes, notas, processos seletivos, vestibulares, notas de corte, utilidade essa
que ¢ atrelada a um sistema que sujeita o sustento, e portanto a existéncia, ao comprar € ao
pagar.

A educacdo ¢ muito maior do que isso, justamente por que pode ser menor do que
qualquer oOrgdo e organizacdo. Ela ndo precisa ser alta e hierarquizada como uma frondosa
arvore com seus ramos ¢ folhas. Ela pode, sem nada perder, ser as conexdes comuns e
corriqueiras entre nds, em todas as nossa versoes. Inttil e desejosa. Nao que ndo exista utilidade,
mas quando o objetivo ndo ¢ a utilidade tomam-se outros caminhos, os que ndo valem ser

tomados. Os que até agora nada valiam.
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