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RESUMO

O presente trabalho estd inserido na linha de Histéria e Historiografia da Educacdo do
Programa de P6s-Graduagdo em Educag¢do da Universidade Federal de Uberlandia e tem
como objetivo investigar as Histérias singulares de alfabetizadoras que atuaram nos grupos
escolares no interior das Minas Gerais - 1915 a 1971. Para realizar essa pesquisa elegemos
como abordagem tedrica a Histdria Cultural, respaldada especialmente em Certeau e Chartier,
pois ela valoriza histérias de pessoas comuns, assim como as histérias locais e singulares. Tal
escolha cruzou acertadamente com o desejo de investigar as experi€ncias e vivéncias de
alfabetizadoras nos Grupos Escolares localizados no interior de Minas Gerais. A principio, a
proposta era trabalhar com a Histéria Oral, tendo como propésito revelar as narrativas das
alfabetizadoras e de outros profissionais da educagdo que atuaram nos grupos escolares do
Triangulo Mineiro no periodo de 1915 a 1971. Contudo, apds pesquisas iniciais nao
encontramos teses e dissertacdes que pudessem atender os quesitos propostos € observamos
que boa parte dos estudos da drea tinha a mesma orientadora, na mesma institui¢do. Assim,
para evitar uma pesquisa enddgena, foi necessaria uma readequacdo da metodologia e
alargamento do campo fisico, ou seja, das localidades investigadas. Neste contexto, a andlise
das narrativas encontradas nas teses e dissertacdes que utilizaram a Histéria Oral nas suas
diferentes possibilidades, ora como técnica, ora como método, se deu dialeticamente com as
outras fontes utilizadas no estudo. Nas producOes cientificas detectadas, a maioria das
narrativas era de mulheres — encontramos um tnico homem nesse nivel de ensino —, o que
comprova algumas teses de que a educacdo no passado era uma ocupacgdo exclusivamente
feminina, pois ser professora durante muitas décadas era considerado extensdo do trabalho
doméstico. Entdo, mapeamos teses e dissertacoes que desvelaram modos, modelos, regras,
castigos, materiais e avalia¢des utilizados para alfabetizar os alunos. No periodo definido para
essa investigacdo, verificamos que a Leitura e a Escrita apareceram em todos os estudos,
sendo que a maioria dessas pesquisas apontaram a deficiéncia nessas habilidades como um
dos problemas mais sérios da educagdo brasileira. As narrativas revelaram que as praticas das
alfabetizadoras deixaram marcas indeléveis em muitos homens e mulheres, assim como o
material didético escolhido, os métodos e o ensino baseado na memdria e repeticdo marcaram
uma €época e até hoje reverberam nas salas de aula. Essa pesquisa nos permitiu descobrir e
valorizar o lugar das narrativas das alfabetizadoras e reconhecer suas historias como “fonte de
pesquisa”. A Histdria Oral, como método, ndo s6 valoriza as historias narradas, como também
as alfabetizadoras entrevistadas adquirem status de autoras e sdo citadas, assim como outros
autores renomados. Desta maneira, as narrativas coletadas durante as entrevistas tornam-se
Fontes Orais tdo importantes como as consagradas fontes bibliograficas, documentais,
impressas e iconograficas. Assim, a Historia Oral como método rompe com as metodologias
tradicionais que valorizavam somente os grandes herdis e os documentos oficiais.

Palavras-chave: Alfabetizadoras; Leitura e Escrita; Historia Oral; Narrativas.



ABSTRACT

This paper is part of the History and Historiography of Education line within the Postgraduate
Program in Education at the Federal University of Uberlandia and aims to investigate the
"Unique stories of literacy educators who worked in School Groups in Minas Gerais’
countryside - 1915 to 1971". For this research, we have chosen a Cultural History theoretical
approach, supported especially by Certeau and Chartier, as it values the stories of ordinary
people, as well as local and unique histories. Thus, the choice of Cultural History aligns
perfectly with the desire to investigate the experiences and lives of literacy educators in
school groups located in Minas Gerais’ countryside. Initially, the proposal was to work with
Oral History, with the purpose of revealing the narratives of literacy educators and other
education professionals who worked in school groups in the Tridngulo Mineiro region from
1915 to 1971. However, due to the initial research, the results showed few studies in this area.
We did not find theses and dissertations that could meet the proposed criteria, and we also
observed that a significant portion of these studies had the same advisor, at the same
institution. This led us to understand that, in order to avoid endogenous research, a
reconfiguration of the methodology and an expansion of the geographical scope, i.e., the
investigated localities, would be necessary. In this context, the analysis of the narratives found
in the theses and dissertations that used Oral History in its various possibilities occurred
dialectically with the other sources used in the study. Among the detected scientific
productions, the majority of the narratives were from women — we found only one man at this
level of education — which confirms some theses that education in the past was exclusively a
female occupation, as being a teacher for many decades was considered an extension of
domestic work. Therefore, we mapped the theses and dissertations that unveiled the methods,
models, rules, punishments, materials, and evaluations used to teach literacy to students. In
the defined period for this investigation, we verified that Reading and Writing appeared in all
the studies, and the majority of these researches pointed out the deficiency in these skills as
one of the most serious problems in Brazilian education. The narratives revealed that the
practices of literacy educators left indelible marks on many men and women, just as the
chosen teaching materials, methods, and memory-based instruction marked an era and
continue to reverberate in classrooms today. This research allowed us to discover and value
the place of literacy educators' narratives and recognize their stories as a "research source".
Oral History, as a method, not only values the narrated stories, but also elevates the
interviewed literacy educators to the status of authors, and they are cited, along with other
renowned authors. Thus, the narratives collected during the interviews become Oral Sources
as important as the established bibliographical, documentary, printed, and iconographic
sources. Therefore, Oral History as a method breaks with traditional methodologies that only
valued the great heroes and official documents.

Keywords: Literacy Educators; Reading and Writing; Oral History; Narratives.
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1 APRESENTACAO

7z

O intuito deste trabalho € investigar Histérias singulares de alfabetizadoras que
atuaram nos grupos escolares no interior das Minas Gerais no periodo de 1915 a 1971.

Para entender o que me levou a querer realizar essa pesquisa, compartilho! um pouco
das minhas memdrias. Nasci em Uberlandia, no estado de Minas Gerais, em janeiro de 1974,
quase no final dos anos de chumbo do regime militar sob a influéncia do Ato Institucional n°
5, popularmente conhecido como AI-5, que marcou um dos periodos mais sombrios da
ditadura no Brasil com ampla perseguicdo e repressdo a todos que discordavam do governo.

Fui crescendo nesse cendrio sombrio e espinhoso do pais, mas ndo tenho nenhuma
memoéria pessoal negativa relacionada a esse periodo de liberdades cerceadas. E bem provavel
que por aqui, no interior das Minas Gerais, os desdobramentos da ditadura e os calabougos
politicos fossem menos explicitos que nas capitais do pais.

Comecei a estudar aos 4 anos de idade e minha primeira lembranca escolar gira em
torno da escola Sitio do Pica-pau Amarelo e da escola As Patotinhas, localizadas
respectivamente nos bairros Bom Jesus e Martins em Uberlandia. Apesar da pouca idade,
lembro-me de algumas brincadeiras realizadas nessas escolas e até de algumas tarefas
interessantes, como as que utilizavam cola e areia, além, € claro, das festas juninas e das fotos
temadticas. Infelizmente, ndo consigo me lembrar das professoras e tenho foto somente com
uma delas, mas ainda assim nao recordo seu nome.

Aos 6 anos fui para a primeira série e, como as escolas publicas s permitiam criangas
a partir dos 7 anos, ndo aceitaram minha matricula na escola publica do meu bairro. Para ndo
ficar sem estudar naquele ano, fui matriculada em uma escola particular e tradicional de
Uberlandia, chamada Instituto Rio Branco, situada no centro da cidade, onde permaneci até a
4 série. Lembro-me quando a diretora, diariamente, entrava na sala de aula e tinhamos que
nos levantar para recebé-la e dizer, em unissono: - “Boa tarde, Dona Carlota!”?. A figura das
professoras e da diretora impunham um misto de respeito, medo e admiracao.

Outra lembranca do Instituo Rio Branco € a cartilha com a qual fui alfabetizada: a

Cartilha Caminho Suave, pela professora Silvana Magda Pioli. Nunca poderia imaginar que

! Utilizagdo de primeira pessoa por tratar-se de consideracdes pessoais.

2 A professora Carlota de Andrade Marquez nasceu em 1914 em Goiatuba, vindo para Sdo Pedro do
Uberabinha em 1917, com 3 anos de idade. Em 1944 comprou de sua tia o “Externato Rio Branco”,
escola que se tornou referéncia regional. Recebeu o titulo de cidadd honoréria uberlandense em 1978.
Faleceu em 1996, apds 57 anos dedicados a educagdo. Em 2012 recebeu uma homenagem pdstuma,
tendo seu nome escolhido para nomear uma escola publica municipal em Uberlandia, “Escola
Municipal Professora Carlota de Andrade Marquez”.
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aquela cartilha, anos mais tarde, tornar-se-ia um objeto de estudo importante em minha vida
académica.

No final de 1983, aos nove anos de idade, fiz um exame para ingressar no 5° ano da
Escola Estadual de Uberlandia, mais conhecida como “Museu”. Naquela época, era comum
que as escolas publicas tradicionais e mais concorridas da cidade realizassem essas provas
para selecionar seus alunos ingressantes no curso ginasial. Passei no processo e estudei no
Museu até o 3° colegial. Tenho maravilhosas recordacdes dessa escola, especialmente de
algumas amigas insepardveis com as quais ainda hoje mantenho algum contato.

Aos 17 anos passei no vestibular para Comunicacdo Social. Nessa época, minha
inten¢do era ser jornalista, mas como ainda ndo havia esse curso na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), precisei cursar em uma faculdade particular chamada Faculdades
Integradas do Triangulo (FIT).

Cursei até o quinto periodo do curso e tranquei a faculdade, pois havia ficado
desempregada e a mensalidade era consideravelmente alta. Nao tive apoio da familia para
fazer esse curso, pois achavam que o jornalismo “ndo dava futuro”. Ndo voltei para terminar o
curso porque, parafraseando o mestre Cartola, “a vida ¢ um moinho”, e vérios percalcos foram
me levando para outros lugares; assim, paulatinamente, a jornalista foi sendo colocada em
segundo plano. Ainda hoje, lamento profundamente ndo ter finalizado aquela faculdade!
Dessa experiéncia incompleta eu pude perceber que, para seguir adiante na vida académica, €
necessaria uma rede de apoio, e, apesar de ter passado em primeiro lugar nesse curso, eu nao
tive esse apoio tdo necessario! Pois €, 17 anos, praticamente uma menina, primeira colocada
no vestibular de Comunica¢@o Social, terceira colocada no ranking geral da faculdade e nao
tive apoio! E uma lembranca significativa que a memdria insiste em guardar!

Avangando no tempo, mais precisamente para o final de 2013, dois de meus trés filhos
foram prestar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e, por curiosidade, resolvi me
inscrever para participar também. Nosso local de prova era o mesmo e confesso que esse foi
um dos motivos que me influenciou a seguir adiante com a ideia de realizar as provas, porque
J4 que teria que leva-los, ndo me custava entrar, fazer as provas e participar dessa experiéncia,
no minimo, diferente. Minha intencao era ter uma ideia de como era 0 ENEM para tentar uma
vaga no proximo exame.

Levei um grande susto quando vi minha nota, especialmente a de redacdo, bem
proxima da nota maxima. Eu ndo esperava por esse feito, pois estava 20 anos sem estudar!
Realmente foi uma grata surpresa! Se meus filhos passaram? Nao passaram daquela vez, mas

no ano seguinte eles conseguiram entrar na UFU.
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Tive a opcdo de escolher vérios cursos. Escolhi a Pedagogia, talvez porque
coincidentemente ou providencialmente também tinha acabado de passar em um processo
seletivo da Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU) para trabalhar como Educadora Infantil
(cargo para o qual na época era exigido somente o 2° grau) e o cotidiano da sala de aula com
as criancas havia me encantado. Dizem que o que estd escrito em nosso destino, as vezes se
disfarca de coincidéncia! Maktub!

Os caminhos que me trouxeram até a educagdo talvez ndo sejam tdo claros. Mas, o
fato é que o curso de Pedagogia foi excelente e a UFU tornou-se um aprendizado constante.
Tenho muito que agradecer aos vdrios professores e colegas que passaram por mim nessa
trajetoria académica. Alguns, naturalmente mais préximos que outros, mas todos especiais,
cada um a seu modo.

Finalizei o curso no final de 2017 e precisei antecipar minha colagdo de grau porque
novamente passei em um processo seletivo da PMU e precisava do diploma para assumir a
vaga. Comecei a trabalhar, de imediato, como docente na rede municipal e permaneci
contratada até o ano de 2020. Durante esses anos iniciais de experiéncia em sala de aula,
quebrando pedras e plantando flores, como poetizou Cora Coralina em seus versos, senti a
necessidade de aperfeicoamento de minha pritica docente e cursei a especializacio em
docéncia na Educacdo Infantil na UFU, sob a coordenagdo da professora Dra. S6nia Maria
dos Santos.

Em janeiro de 2021, apds passar em um concurso, assumi dois cargos efetivos na rede

municipal de Uberlandia, sendo um cargo como professora’

e o outro como profissional de
apoio escolar. Paralelamente a tudo isso, senti o desejo de prosseguir com minha formacgao
académica e submeti-me ao processo seletivo para o mestrado, ofertado pelo Programa de
P6s-Graduagdo da Universidade Federal de Uberlandia (PPGED). Fui aprovada no processo
na turma de 2021, tendo inicialmente como orientador o professor Dr. Marcio Danelon, que
havia sido meu professor de estdgio na graduagcdo. No entanto, no decorrer da orientagdao
definimos que seria melhor, por conta do meu tema de pesquisa que estava diretamente
relacionado com histdrias de outras professoras, a metodologia da Histdria Oral, com a qual
ele ndo tinha muita experiéncia, trocar de orientagao.

Tive a sorte e a honra de ser encaminhada para a minha professora de Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA) da graduacdo e coordenadora do meu curso de especializagao,

3 Tenho muito orgulho de ter passado em 1° lugar para o cargo de professora e em 11° para o cargo de
profissional de apoio escolar. Considerando a grande concorréncia, considero que minha classificagao
nesse concurso foi um grande feito.
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professora da linha escolhida para estudar. Agradeco ao universo por ter conspirado e
permitido que nossos caminhos se cruzassem novamente, pois desconheco no meio
académico, pessoa mais humana e generosa!

No decorrer da pesquisa eu e minha orientadora enfrentamos muitos desafios,
especialmente os de saude, tanto minha, quanto dela, e ainda de nossos familiares. Entre
Covid, viroses, hipertensio, crises de ansiedade e problemas de toda natureza, esta pesquisa
foi ganhando forma e robustez.

Infelizmente, quase no final deste estudo minha orientadora perdeu sua mae e exemplo
de vida. Foi necessdria uma pausa na orientacdo para que a dor da perda e o luto fossem
respeitados. Mas todos os percalcos da caminhada serviram para mostrar que, apesar das
adversidades, a vida com sua forga vital e poderosa segue seu curso.

Minha linha de pesquisa é Histéria e Historiografia da Educacdo e meu estudo
pertence ao campo da pesquisa qualitativa em educacdo, tendo como propdsito realizar uma
investigacao sobre histdrias singulares de alfabetizadoras que atuaram nos grupos escolares no
interior das Minas Gerais no periodo de 1915 a 1971.

O recorte temporal foi escolhido porque em 1915 comecga a funcionar o primeiro
grupo escolar de Uberlandia (Grupo Escolar Bueno Brandio?) e o recorte final, delimitado em
1971, representa o ano em que os Grupos Escolares foram extintos devido a Lei 5692/71.

O interesse em pesquisar essa temdtica surgiu ainda no curso de Pedagogia, com a
motivacdo inicial adquirida em sala de aula, em especial com as disciplinas Histéria da
Educacdo I e II que, ao abordar os processos educativos desde a Paideia grega ao longo da
histéria, provocaram-me reflexdes e questionamentos. Foi na busca por respostas que me
desafiei a fazer essa pesquisa de mestrado.

Considerando a natureza e a especificidade desta pesquisa, decidimos utilizar a
metodologia bibliografica, representada pelas teses e dissertagdes elencadas para este estudo,
de onde foram coletadas as fontes orais que subsidiaram essa pesquisa e as fontes
documentais representadas pelas cartilhas, registros de atas e termos de visita de inspecao
escolar. Em relacio ao referencial tedrico nos respaldamos na Histéria Cultural,
especialmente em Chartier e Certeau.

A Histéria Cultural € um marco para a maioria das pesquisas que utilizam a Histéria
Oral, pois foi o ponto de partida para romper com a histéria narrada pelos mitos e herdis,

permitindo o surgimento de outras concepg¢des historiogrificas e novos procedimentos

* A cria¢do do Grupo Escolar Jilio Bueno Branddo se constituiu em um marco de modernidade para
Uberabinha(antigo nome da cidade de Uberlandia).
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metodoldgicos — entre eles, a Historia Oral. Assim sendo, a Histéria Oral tem como aporte
tedrico a Histéria Cultural.

Toda essa mudanga inicia-se com o movimento dos Annales, mais tarde chamado de
Nova Histéria Cultural (NHC). A Escola dos Annales foi um movimento de historiografia
iniciado na Franca no final da década de 1920, com a fundacdo da revista Anais de Historia
Econdmica e Social. Essa revista, fundada por Marc Bloch e Lucien Febvre, ao introduzir
novos objetos de estudo, mudou o conceito de documento histérico, sendo considerada a
vanguarda da renovagdo do método de investigacao histdrica.

Essa renovacdo dos estudos historiogréficos atinge sua plena expansao e efervescéncia
com a chamada Nova Histéria, ou NHC, que traz uma nocdo de cultura como conceito
polissémico, alargando ainda mais as possibilidades de pesquisas abertas pela Escola dos
Annales.

Estabelecer uma defini¢do de cultura ndo € tarefa simples, pois hd uma multiplicidade

de compreensdes a depender dos valores de cada sociedade. Para Burke:

o termo cultura costumava-se referir as artes e as ciéncias. Depois, foi
empregado para descrever seus equivalentes populares — miisica folcldrica,
medicina popular e assim por diante. Na dltima geracdo, a palavra passou a
se referir a uma ampla gama de artefatos (imagens, ferramentas, casas e
assim por diante) e préticas (conversar, ler, jogar) (BURKE, 2005, p. 43).

A Nova Histéria é uma corrente historiografica, herdeira dos Annales® (1929-1989),
correspondente a sua terceira geracdo, e proporciona diferentes maneiras de se olhar a histéria
procurando compreender os significados e o entendimento das préticas, permitindo a
ampliacdo do campo investigativo.

Ela promoveu uma “revolucdo documental” ao questionar e rejeitar a hegemonia

e . . e . L . P . - o~ e . 6
positivista dos documentos oficiais como Unica fonte valida de pesquisa. Na visdo positivista
os documentos eram fidedignos e ndo sujeitos a interpretagdo, enquanto para a NHC os
documentos eram limitados, pois s diziam o que estd escrito, ndo permitindo uma

compreensdo mais ampla.

5> Quando se fala em “geragdes dos Annales”, considera-se Marc Bloch e Febvre, seus fundadores,
como a primeira geracdo. A segunda geracdo é marcada por Fernand Braudel e a terceira geracgao,
mais conhecida como Nova Historia, é conduzida por Jacques Le Goff e Pierre Nora.

® Essa corrente entendia que ao historiador bastava expor as fontes escritas, sem necessidade de
interrogar os documentos, de interpretd-los nas entrelinhas e de confrontd-los com outras fontes. A
corrente positivista se limita ao texto como fonte de informacgao. Além disso, essa corrente concebe a
histéria como linear, como se todos os fendmenos fossem explicados pela linearidade e pelo acimulo
de funcdes e acontecimentos.
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Com a escola dos Annales, a histéria abre-se para novas possibilidades de andlise dos
eventos sociais e compreensdo do passado. E € nessa abertura das perspectivas da produgdo
historiogréfica e ampliacdo de andlise que surge a Histdria Oral, trazendo nova defini¢do de se
fazer histéria e apresentando novos pontos de vista a historiografia através de narrativas e da
memoria humana.

Assim, a escola dos Annales, principalmente através dos estudos de Peter Burke,
Chartier, Le Goff, Certeau, Ginsburg, entre outros, foi decisiva para que o movimento em
torno da Histdria Oral crescesse e ela assumisse seu lugar como ciéncia, afirmando-se como
estratégia e campo legitimo de producdo de um novo conhecimento, apropriando-se do status
académico.

No entanto, compreendemos que a Histdria Oral, assim como qualquer outro método
de pesquisa, muitas vezes ndo consegue sozinha responder algumas inquietagdes e
questionamentos; por isso, todas as fontes precisam ser respeitadas. E nesse sentido que a
fonte oral dialoga com outras fontes. Elas ndo se rivalizam, ao contrario, como estdo sempre
se comunicando, em alguma medida, auxiliam-se.

Portanto, € falaciosa a oposicdo entre fonte oral e escrita, pois ndo sdo fontes

excludentes entre si. Segundo Alberti,

[...] a histéria oral ndo € um fim em si mesma, € sim um meio de
conhecimento. Seu emprego sé se justifica no contexto de uma investigagio
cientifica, o que pressupde sua articulacio com um projeto de pesquisa
previamente definido. Assim, antes mesmo de pensar em histéria oral, é
preciso haver questdes, perguntas, que justifiquem o desenvolvimento de
uma investigagdo (ALBERTI, 2005, p. 29).

A Historia Oral é uma metodologia de pesquisa que desvela histérias de vida,
experiéncias e memorias, € consiste em realizar entrevistas gravadas com pessoas, sujeitos
histéricos, que podem testemunhar sobre acontecimentos, modos de vida e outros aspectos
historicos, possibilitando escrever a histéria daqueles e daquilo que supostamente ndo tem
passado, por falta de documentos oficiais, e que, logo, seriam ocultados da escrita da historia
através do esquecimento oficializado.

A historia oral enfatiza a histéria dos movimentos sociais e grupos marginalizados,
sobretudo dos silenciados, vencidos e reprimidos’, suas memérias e simbolizacdes. Ela valida
a entrevista como documento ao transcrevé-la para a forma escrita, conferindo a oralidade

uma materialidade documental que vale como fonte.

7 Como exemplo podemos citar pobres, analfabetos, mulheres, criangas, indigenas, minorias étnicas e
pessoas com deficiéncia.
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A afirmacdo de Thompson € esclarecedora, uma vez que, para ele:

A Histéria Oral ndo € necessariamente um instrumento de mudanca; isso
depende do espirito com que seja utilizada. Nao obstante, a histéria oral
pode certamente ser um meio de transformar tanto o conteido quanto a
finalidade da histéria. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da prépria
historia e revelar novos campos de investigagdo; [...] pode devolver as
pessoas que fizeram e vivenciaram a histéria um lugar fundamental,
mediante suas préprias palavras (THOMPSON, 1998, p. 22).

A Histéria Oral vincula-se a criagdo dos gravadores portateis e se difundiu no pos-
segunda guerra nos Estados Unidos, México e Europa. Com o advento do gravador, que
possibilitou a gravacdo e armazenamento das narracdes, a Historia Oral consolida-se como
um caminho alternativo para a construcio de um documento histérico, produzido
conjuntamente entre o entrevistador e o entrevistado, protagonistas da histéria oral como
metodologia, sendo distintos, mas interdependentes, em uma colaboragdo mutua. Dessa
forma, o gravador, enquanto técnica, foi um grande expoente para o desenvolvimento da
Historia Oral e para sua consagragdo como ciéncia; durante aproximadamente 50 anos foi o

tnico recurso disponivel para auxiliar os historiadores orais.

Conforme Alberti,

[...] a Histéria Oral é uma metodologia de pesquisa e de constitui¢io de
fontes para o estudo da histéria contemporanea surgida em meados do século
XX, ap6s a invenc¢do do gravador a fita. Ela consiste na realizagdo de
entrevistas gravadas com individuos que participaram de, ou testemunharam
acontecimentos e conjunturas do passado e do presente (ALBERTI, 2005, p.
155).

A introducdo da Histéria Oral no Brasil deu-se a partir dos anos 1970 e encontrou
forca nos anos 90%. Em terras brasileiras, a Histria Oral comega a ser delineada em 1973,
quando Celina Vargas do Amaral Peixoto, neta de Getulio Vargas, fundou o Centro de
Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Fundacgdo
Getiilio Vargas (FGV), do qual foi diretora entre 1973 e 1990°. O objetivo do centro era
abrigar e produzir fontes documentais relevantes para a histdria do pais buscando auxilio das
narrativas orais para compreender melhor o Brasil; gracas ao seu acervo'’, tornou-se uma

referéncia de ensino e pesquisa.

8 A histéria oral no Brasil teve sua incorporagio associada ao processo de redemocratizagio.
° Entrevista Celina Vargas. Disponivel em: https://cpdoc.fgv.br/entrevistados/celina-vargas.

100 acervo do CPDOC ¢ estimado em mais de 2 milhdes de documentos e é composto
por manuscritos, impressos, fotos, discos, filmes e fitas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Manuscrito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Impress%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fotografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Disco_de_vinil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filme
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fita_cassete
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Mas o marco inicial da Histéria Oral no Brasil se deu em 1975, com a implantacdo,
por parte do CPDOC, do Programa de Histéria Oral, que tinha como intuito registrar a
histéria contemporinea brasileira; foi patrocinado pela Fundagio Ford!!, que fez uma
generosa doagdo para o desenvolvimento das atividades desse programa.

Considerado pioneiro da Histdria Oral como recurso de pesquisa histérica no Brasil, o
Programa de Histéria Oral do CPDOC possui mais de 1.400 entrevistas de historia oral,
totalizando 5.000 horas de gravacao.

No entanto, apesar de ter surgido no Brasil na década de 1970, os trabalhos em
Histéria Oral ainda eram reduzidos, em parte por conta do preconceito e das criticas que a
acusavam de subjetiva, lancando ddvidas sobre a confiabilidade da memdria, o que ocasionou
seu tardio reconhecimento pelas institui¢des.

A anistia e a redemocratizacdo do Brasil, aliada ao sucesso internacional alcangado
pela historia oral provocaram um movimento crescente em torno dela nas décadas de 80 e 90,
onde vdrios Centros de Documentacdo e Memoéria (CDM) foram criados em todo o pais,
alguns inclusive com apoio do CPDOC-FGV. Dessa forma, foi somente na década de 1990
que a metodologia se popularizou de forma definitiva.

Em 1994 & criada a Associacdo Brasileira de Histéria Oral (ABHO)!? e em 1996 é
criada a Associacdo Internacional de Histéria Oral. A partir dai é possivel perceber uma
crescente reafirmacdo e difusdo da Histéria Oral nos centros universitdrios, atingindo um
nivel de credibilidade e respeito entre os académicos, o que causou grande visibilidade, ja que
se multiplicavam as dissertacdes de mestrado e teses de doutorado na érea.

Para trabalhar com a Histéria Oral, a palavra-chave ¢ memoria, sempre compreendida
como um passaporte entre o passado e o presente, pois as memdrias podem até ficar
adormecidas, mas nio inacessiveis. E sabido que sem a memdria no h4 narrativa, por isso é
preciso provocar a memoria dos sujeitos entrevistados, puxando e organizando os fios da

trama de modo a reconstruir a memoria e relatar no presente as lembrancas do passado.

'"" A Fundag@o Ford é uma entidade sediada na cidade de Nova lorque, Estados Unidos. Segundo seus
instituidores, foi criada para financiar programas de promogdo da democracia e de reducio do racismo
e da pobreza. A Fundacao Ford foi fundada em 15 de janeiro de 1936 com uma doacdo inicial de 25
mil délares de Edsel Ford, filho tnico do industrial e magnata do automével Henry Ford. Porém, ha
mais de trinta anos, a Funda¢do Ford nio tem nenhuma ligacdo com a familia Ford, ja que Henry Ford
I, o tltimo membro da familia no conselho de administra¢do, demitiu-se do conselho da fundagao, em
1976. No Brasil, a Fundagao Ford era representada por Richard Morse, que conseguiu o financiamento
para criar o Programa de Histéria Oral, dando a ele proje¢@o internacional.

12'A Associac¢do Brasileira de Histéria Oral (ABHO) foi criada em 29 de abril de 1994, durante o II
Encontro Nacional de Histéria Oral, realizado no Rio de Janeiro. Congrega estudiosos e pesquisadores
das areas de Histdria, Ciéncias Sociais, Antropologia, Educacdo e demais disciplinas das ciéncias
humanas de todas as regides do pais.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Iorque
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Democracia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Racismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pobreza
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Muitas vezes, € preciso recorrer a memoria afetiva para evocar a memodria do
entrevistado e revisitar momentos com mais intensidade, lancando mao de elementos capazes
de disparar gatilhos de lembrangas, ativando o conteido da memoéria, o que facilita o
desenvolvimento do trabalho com as entrevistas.

Nesse sentido, Halbwachs (2006) afirma sobre a necessidade de reconstituir os
processos para ativar a memoria. Também estuda sobre as possibilidades da memodria
individual e coletiva, esclarecendo que a memoria individual existe sempre e a partir de uma
memoria coletiva, posto que todas as lembrangas sdo constituidas no interior de um grupo
especifico. Ainda segundo Halbwachs, € o individuo que recorda, porém o faz apenas
enquanto membro de um determinado grupo social e, por isso, é na sociedade que as pessoas
adquirem normalmente as suas memorias. Assim sendo, a Histdria Oral se importa com a
memoria coletiva, comum ao grupo e com a memoria individual. Para esse pesquisador, a
“[...] memoria individual € um ponto de vista sobre a memdria coletiva, que este ponto de
vista muda segundo o lugar que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as relagdes
que mantenho com outros ambientes” (HALBWACHS, 2006, p. 69).

Nessa perspectiva, Nora afirma:

A memodria € a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela

estd em permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento [...]. A memoria emerge de um grupo que ela une, o que quer
dizer [...] que hd tantas memorias quanto grupos existem; que ela é, por
natureza, multipla e desacelerada, coletiva, plural e individualizada. (NORA,
1993, p.9).

A Histéria Oral, de maneira didética, pode ser dividida em quatro areas: Tradi¢do oral,
Histéria de vida, Histéria Oral Temadtica e Histéria oral Testemunhal'®>. Como mencionado
anteriormente, a principio escolhemos como metodologia para a realizacdo desse estudo a
Historia Oral, mais especificamente a Histéria Oral Tematica, que consiste em um dos
géneros narrativos da Histéria Oral. Essa abordagem € feita com um grupo de pessoas que
estiveram inseridas em um mesmo contexto, na intencdo de ouvir as perspectivas individuais
sobre determinado acontecimento vivido por todas elas. Portanto, o tema abordado pela
Historia Oral Temdtica € temporalmente abrangido pela vivéncia dos entrevistados. Assim,
cada entrevistado contribui com sua visdo e, ao analisarmos as narrativas, € possivel

compreender os discursos e conflitos. Trata-se da memdria viva de diferentes atores que, ao

3 Ver: MEIHY J.C.S.B; SEAWRIGHT, Leandro. Memodrias e narrativas: Hist6ria oral aplicada. Sdo
Paulo . Contexto 2020.
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trazer suas vivéncias de um determinado processo, possibilitam uma apropriacdo mais
amplificada.

Sob esta 6tica, nossa proposta inicial era trabalhar a Histéria Oral com o propdsito de
gerar conhecimento e enriquecer a compreensdo de como ocorriam as praticas de leitura e
escrita nos grupos escolares do Triangulo Mineiro de 1915 a 1971.

De inicio, a inten¢do era analisar somente a regido do Triangulo Mineiro; no entanto,
foi necessdrio ampliar a localidade investigada, abarcando também o Alto Paranaiba e Zona
do Alto Sao Francisco, com o intuito de aprimorar o aprendizado produzido nesse estudo.

Para tanto, as fontes orais que subsidiaram esta pesquisa foram coletadas em
Dissertacdes e Teses que tiveram como objeto de investigacdo a Leitura e a Escrita em
Grupos Escolares do Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e Zona do Alto Sao Francisco no
periodo de 1915 a 1971 e que haviam utilizado como metodologia de pesquisa a Historia
Oral, revelando as narrativas das alfabetizadoras e outros profissionais da educacdo que
atuaram nos grupos escolares.

Contudo, ao realizar o aprofundamento do Estado do Conhecimento sobre a temdtica,
percebemos que, das 12 pesquisas encontradas que utilizavam a Historia Oral como
metodologia, somente 7 apresentavam as entrevistas realizadas anexadas ao trabalho. Além
disso, verificamos que esses 7 estudos tinham a mesma orientadora, na mesma instituicao.
Portanto, para ndo correr o risco de realizar uma pesquisa endégena, decidimos que seria
importante realizar uma readequacdo da metodologia. Sendo assim, passamos a analisar as
pesquisas que abordavam a temdtica pesquisada, independentemente da metodologia que
utilizaram.

O objetivo geral foi compreender quais eram as vivéncias e experiéncias das (0s)
alfabetizadoras(es) em alguns Grupos Escolares de Minas Gerais entre 1915 e 1971.

Os objetivos especificos s@o: mapear e analisar as teses e dissertagdes que discutiram
as vivéncias e experiéncias das(os) alfabetizadoras(es), principalmente em relacdo ao ensino
da leitura e escrita; identificar as legislacdes e normas relativas aos Grupos Escolares no
Brasil e em Minas Gerais; e analisar as praticas de alfabetizacdo como disciplina, métodos,
ensino da leitura e da escrita e processos de avaliacdo.

Interessa-nos identificar as cartilhas utilizadas nos grupos escolares que foram
estudados nas teses e dissertacdes encontradas, assim como os registros de fontes orais que
recordem as primicias das praticas de alfabetizacdo realizadas nesses grupos escolares
construidos no interior das Minas Gerais. E necessario advertir que todas essas fontes sdo

representacdes de um dado periodo histérico, produzidas sob determinadas condi¢des e que
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devem ser vistas como parte de um processo de memorizacao constituido no proprio tempo
dos acontecimentos, ndo podendo ser apreendidas como expressao absoluta da verdade, mas
como rastros que ajudaram a reconstruir o tempo histérico, ou, dito de outra forma,
colaboraram para a reescrita da memoria e da histéria da alfabetizacao.

Nesse sentido, o problema deste estudo foi investigar quais foram as priticas e os
modos de ensinar a leitura e a escrita realizados pelas (os) alfabetizadoras (es) em alguns
Grupos Escolares mineiros no periodo de 1915 a 1971.

Entre memorias, cartilhas e outros objetos, o titulo escolhido para essa dissertacao
orientou e direcionou nossa investigacdo, que teve como pretensio se somar a outras que tém
as mesmas preocupacdes: contribuir para o registro e estudo da histéria da educacio, mais
especificamente da Alfabetizagdo no Brasil. O campo da Historia da Alfabetizacdo se tornou,
nas duas ultimas décadas, uma tematica que, sem perder suas evidentes particularidades,
dialoga com vdrias dreas do conhecimento (Antropologia, Educacdo, Historia, Linguistica,
Sociologia, dentre outras). Alguns estados brasileiros se destacam pelo fortalecimento desse
campo: Minas Gerais, Mato Grosso e Sdo Paulo, que foram os pioneiros; Espirito Santo, Rio
de Janeiro e Rio Grande do Sul, dentre outros.

Desta forma, no primeiro momento realizamos um estudo do tipo “Estado do
Conhecimento” sobre as vivéncias e experiéncias das(os) alfabetizadoras(es) que atuaram no
interior de Minas Gerais no periodo de 1915 a 1971. Assim, mapeamos e analisamos 0s
estudos cientificos realizados pelos programas de pds-graduacio stricto sensu, ou seja, as
teses e dissertacOes que versam sobre essa tematica.

A partir das teses e dissertagdes encontradas, procuramos identificar as préticas de
alfabetizacdo desenvolvidas nos Grupos Escolares desta regido, como disciplina, métodos de
alfabetizacdo, ensino de leitura e da escrita, materiais utilizados e processos de avaliagdo.

Este estudo se justifica pela necessidade de continuar a mapear e historiografar a
histéria da alfabetizacdo e, sobretudo, contribuir com a construcao da histéria da alfabetizacao
mineira. O presente trabalho abrange o periodo de 1915, ano do inicio das atividades do
primeiro grupo escolar de Uberlandia'#, Grupo Escolar Bueno Branddo, até 1971, quando os

Grupos Escolares foram extintos por meio da Lei 5692/71'° — sabemos que, apesar dos

14 Escolhi essa cidade por ser a segunda maior cidade de Minas Gerais, sendo uma referéncia social,
politica e econdmica para todo o Estado, além de ser a cidade onde nasci e escolhi para viver, trabalhar
e pesquisar.

15 Lei n° 5692/71 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° € 2° Graus e da
outras providencias.
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Grupos Escolares terem sido extintos por esta lei, a histéria mostra que cada grupo encerrou
suas atividades em anos diferentes; entretanto, este € um marco temporal importante.

Pesquisar a histéria dos Grupos Escolares e das vivéncias e experi€ncias das (0s)
alfabetizadoras (es) que atuaram nestas institui¢des é uma maneira importante de registrar'® a
histéria da alfabetizacdo neste periodo, como também analisar o contexto da criacdo de
diferentes grupos escolares no interior de Minas Gerais.

Para a histoéria da alfabetizacao no Brasil, em particular no estado mineiro, conhecer e
analisar o local em que as alfabetizadoras construiram seus modos de pensar e fazer a
alfabetizacdo em nosso pais é importante, pois o lugar e suas normas determinaram, muitas
vezes, os modos de fazer.

No Brasil, no fim do século XIX, apds a Proclamacdo da Reptblica, a educacio
passou a ser considerada a utopia de um pais moderno. Para atender os objetivos do Estado
republicano, de instaurar a ordem social e politica, a institucionaliza¢do do ensino se tornou
uma necessidade nacional. A escola assume a responsabilidade de construir uma cidadania
disciplinada, sendo iniciada ainda na infancia; para isso deveria ensinar as camadas populares,
difundindo conhecimentos necessarios € bdsicos para ser um cidaddo nas novas ideias
republicanas.

Mortatti (2006) elucida que, nesse periodo, a leitura e a escrita tornaram-se
fundamentos da escola obrigatéria, leiga e gratuita, objetos de ensino e aprendizagem
escolarizados. Institucionalizando o ensino de leitura e escrita, evidentemente, muitas
questdes em ambito nacional e local comecam a ser debatidas, como as condi¢des de ensino,
material didatico, técnicas/métodos de ensino, enfim, uma série de problematizacdes sobre o
que € necessdrio para fazer o sujeito ler e escrever.

Por conseguinte, conforme Manguel (1997), considerar a leitura e escrita no ambito do
sistema escolar é enxergd-la como uma cultura social institucionalizada, passivel de ser
ensinada e aprendida.

Conforme Vidal (2006), a criagdo dos grupos escolares foi constituida para
sistematizar a educagdo brasileira, sendo que foram responsdveis por abrigar o ensino
primério de uma importante parcela da populacdo brasileira. Os alunos matriculados tinham

uma idade que variava entre os 5 anos até os 16 anos, eles eram organizados em salas

16 Ver: MEIHY, José Carlos Sebe Bom, HOLANDA, Fabiola. Como fazer, como pensar. 2.ed. Sdo
Paulo: Contexto, 2019. Pag.73/74
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homogéneas e o ensino oferecido era seriado e sequencial. Foi no Grupo Escolar (GE) que
apareceu a necessidade de criar a figura e a funcdo do Diretor Escolar.

Segundo Le Goff (1984), o passado e o presente interagem de maneira histdrica, pois é
por causa das exigéncias postas pelas necessidades atuais que o passado é evocado; nessa
condi¢do, podemos compreender a funcdo social da histéria. Essa busca do passado ndo se
faz, no entanto, trazendo-o intacto para o presente, como se pudéssemos conhecé-lo sem
alteracdo. No esforco de (re)ver o passado hd uma reinterpretacdo, que o atualiza num
processo de reminiscéncia, pois hd uma relacao de dependéncia com o presente, como afirma

Le Goft:

O passado é uma construcdo e uma reinterpretacdo constante e tem um
futuro que € parte integrante e significativa da historia. [...] Esta dependéncia
da histéria do passado em relagdo ao presente [...]. Ela € inevitavel e
legitima, na medida em que o passado ndo deixa de viver e de se tornar
presente (LE GOFF, 1984, p. 163).

Justifica-se, assim, a realizacdo da presente pesquisa, privilegiando como objeto de
andlise o uso de fontes orais e documentais produzidas e exploradas em dissertacdes e teses
que abordaram vivéncias e experiéncias produzidas por alfabetizadoras(es) atuantes no
periodo histérico de 1915-1971. Nosso foco recaird na busca por indicios que possibilitem
desvelar e conhecer os saberes e praticas intencionais das atividades realizadas diariamente no
periodo escolhido.

Assim objetivando analisar os modos de fazer a leitura e a escrita no periodo de 1915-
1971 nos apoiamos no conceito de préticas cotidianas em Certeau.

Certeau (1985) teoriza as préticas cotidianas considerando-as como um fazer e ndo um
discurso. Sdo relagcdes que envolvem enunciados, fazeres, atos, apropriagdes, utilizagdes,
ocasides, memorias, dentre outros pontos que remetem ao cotidiano simples da vida.
Pesquisar as praticas do cotidiano, segundo o autor, € conhecer e se apropriar do sistema
dentro do qual elas se executam, tomando como referéncia quatro elementos.

O primeiro elemento € que a lingua s6 € real no ato de fala, assim um lugar s6 se torna
real na acdo sobre ele. No contexto do nosso trabalho, ao propormos a pesquisa sobre a escrita
da histéria da alfabetizagdo mineira, as acdes sobre o espaco foram conduzidas pela andlise
dos documentos, impressos e narrativas, que nos deram suporte para adentrar ao campo de
pesquisa e rememorar um tempo passado.

O segundo elemento € que, ao narrar, voc€ se apropria da lingua. Nosso trabalho

buscou considerar as singularidades dos processos, principalmente, porque tratamos do ensino
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e da aprendizagem da leitura e da escrita. Ao considerar as singularidades que se intercruzam,
alguns apontamentos sdo possiveis, desvelando o desconhecido da histdria da educagdo, mais
propriamente, da alfabetizacao.

Em terceiro estd a ideia das préticas cotidianas como redes de relacdes. Segundo
Bakhtin ¢ Volochinov (1988), o discurso ¢ a constituicdo de um “eu” e um “outro”. De uma
narrativa emergem diferentes vozes, da mesma forma que de uma prética subjazem relacdes,
contratuais ou convencionais.

Por fim, temos o quarto elemento, que entende que no enunciado se instaura o
presente. Nas palavras de Certeau, "penso que uma pratica cotidiana pode ser focalizada
enquanto criacdo de uma historicidade, isto €, um presente, uma atualidade. Nao ha
historicidade sem atualidade; € o presente que constitui a histéria" (1985, p. 15).

O campo das representagdes € o segundo conceito que embasa esse estudo. A
representacdo foi pensada tendo como discussdo as conceituacdes encontradas em Chartier
(1990); para este autor, cada pessoa tem seu modo de representar um determinado campo. Ou
seja, expressa ou ndo a totalidade, de acordo com os seus interesses € memoria dos fatos. O
estudo das representagdes nos auxiliard a modelar um campo historiografico de atuacao para
reconstituir a histéria do ensino de leitura e escrita.

De tal modo, nossa proposta sai do reducionismo que tenta generalizar o
comportamento humano e as praticas educativas, o que nos leva a considerar o individual, o
local e o contextual de cada situacdo, observando o Grupo Escolar-GE como uma institui¢do
que precisa ser pensada no seu tempo e espago particulares.

A abordagem metodoldgica da pesquisa transita no hibridismo, o que nos possibilitou
dialogar com os campos da histéria e memodria pautadas em fontes documentais e
bibliogréficas, cujos desvelamentos e representacdes das(os) alfabetizadoras(es) acerca de
suas vivéncias e experiéncias foram tratados com cruzamento de outras fontes utilizadas nas
teses e dissertacdes encontradas sobre a temdtica. Por meio das narrativas das alfabetizadoras,
buscamos revelar histérias, memorias e representacoes de seus modos de alfabetizar.
Interessou-nos, também, compreender suas representagdes sobre a linguagem e os materiais
didéticos que eles utilizaram no periodo deste estudo para alfabetizar os alunos.

Isso porque acreditamos que as representagdes t€ém um papel importante no sentido de
revelar as marcas de uma realidade vivida por determinado grupo social, como afirma
Pintassilgo: “Se nos situamos no dominio das representacdes, € na consciéncia clara de que

estas permitem, aos grupos que as produzem, ndo s6 a atribuicdo de sentidos a realidade
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social, mas também a (re)construcdo dessa mesma realidade, tornando-se parte dela” (2005, p.
1).

Em uma linguagem freiriana, homens e mulheres refletem e agem no e sobre o0 mundo,
e ndo podem se comportar como seres passivos, a menos que nada mais lhes tenha sentido, ou
que ja ndo tenham sonhos a conquistarem — o que seria a negacdo do pertencimento da
natureza histdrica na natureza humana.

Neste estudo optamos por organizar a dissertacdo da seguinte forma, faco na Secdo 1
uma Apresentacdo minha e das escolhas para realizar esta investigacdo, além de uma
introducdo na qual apresento o tema, o problema, a justificativa e as possibilidades tedricas e
metodoldgicas.

Na Secao 2, intitulada O Conhecimento produzido sobre Praticas de Alfabetizacao
nos Grupos Escolares do Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e Regido do Alto Sao
Francisco - 1915 a 1971 apresentamos o Estado do Conhecimento sobre as pesquisas que
abordaram vivéncias e experiéncias de alfabetizacdo nos Grupos Escolares localizados na
regido do Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e Alto Sao Francisco no periodo de 1915 a 1971.
Desta forma, realizamos o mapeamento e andlise dos estudos produzidos nos programas de
po6s-graduagdo Stricto Sensu, ou seja, nas teses e dissertagdes que abordaram a tematica. Esse
exercicio, além de possibilitar acesso as fontes orais e documentais para nossa pesquisa,
também serviu como embasamento tedrico para nossas reflexoes.

Na Secdo 3, As legislacoes e as normas para os grupos escolares do Brasil e Minas
Gerais, buscamos analisar os modos de compreender e ensinar a leitura no periodo da
alfabetizacdo, assim como a legislacao desse periodo.

Na Secdo 4, Vivéncias e experiéncias das (os) alfabetizadoras(es) nos grupos
escolares do Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e Regidao do Alto Sao Francisco,
procuramos compreender quais eram as praticas realizadas nos Grupos Escolares dessas
regides, como Disciplina, Métodos de Alfabetizacdo, Ensino de Leitura e Escrita e Processos
de Avaliagdo.

Na Secdo 5 trouxemos as Descobertas e Desafios da pesquisa e depois, por fim, as

fontes bibliogréficas e orais.
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2 0 CONHECIMENTO PRODUZIDO SOBRE PRATICAS DE ALFABETIZACAO
NOS GRUPOS ESCOLARES DO TRIANGULO MINEIRO, ALTO PARANAIBA E
REGIAO DO ALTO SAO FRANCISCO - 1915 A 1971

Para compreendermos quais foram as experi€éncias e vivéncias das(os)
alfabetizadoras(es) dos Grupos Escolares localizados no Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e
regido do Alto Sdo Francisco!'” no periodo de 1915 a 1971, realizamos a sistematizacdo dos
estudos produzidos na pds-graduacdo stricto sensu a respeito deste assunto. Esse formato de
pesquisa costuma ser denominado por “Estado da Arte” ou “Estado do conhecimento”,
através do qual busca-se construir um panorama representativo do que se tem produzido
academicamente a respeito de um tema especifico. Alguns autores (FERREIRA, 1999, 2002;
MEGID, 1999; SOARES, 1989) utilizam estes termos como andlogos. Nesse sentido, Ferreira
argumenta que o “Estado da Arte” ou “Estado do conhecimento” consiste no “desafio de
mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos, dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares” (FERREIRA, 2002, p. 257).

Entretanto, outros autores (ROMANOWSKI; ENS 2006, VOSGERAU;
ROMANOWSKI; 2014) defendem que existem diferencas entre as expressoes. Dessa forma,
apesar de o “Estado da Arte” e o “Estado do conhecimento” apresentarem caracteristicas que
os aproximam, tendo em vista que ambos procuram inventariar trabalhos cientificos,
Romanowski e Ens (2006, p. 39), argumentam que o “Estado da Arte” abrange uma
quantidade maior de produgdes. Exemplificando, as autoras explicam que para fazer um
“‘estado da arte’ sobre ‘Formacdo de Professores no Brasil’ ndo basta apenas estudar os
resumos de dissertacdes e teses, sdo necessdrios estudos sobre as produ¢des em congressos na
area, estudos sobre as publicagdes em periddicos da area” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.
39).

Por outro lado, o “Estado do Conhecimento” pode ser realizado com um tipo de
publicacdo sobre o assunto pesquisado; sendo assim, pode ser definido como um “estudo
descritivo da trajetéria e distribui¢cdo da producdo cientifica sobre um determinado objeto,
estabelecendo relacdes contextuais com um conjunto de outras varidveis, como por exemplo,
data de publicagdo, temas e periodicos, etc” (UNIVERSITAS, 2000 apud VOSGERAU;
ROMANOWSKI, 2014, p. 171).

17 Centro-Oeste de Minas Gerais.
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Portanto, ¢ possivel realizar o “Estado do conhecimento” definindo como tipo de
producdo académica as teses e dissertacdes sobre um determinado tema, sendo esta a
delimitacdo que determinamos para este estudo.

Contudo, € importante compreender que, mesmo que a especificagdo do tipo de
publicacdo que ¢ realizada no “Estado do conhecimento” seja menor do que a realizada no
“Estado da Arte”, isso ndo torna este tipo de pesquisa menos relevante, pois o “Estado do
Conhecimento” nao se limita ao levantamento das pesquisas. Conforme Morosini e Fernandes
(2014), o estado do conhecimento consiste na “[...] identificacdo, registro, categorizacio que
levem a reflexdo e sintese sobre a produgdo cientifica de uma determinada 4rea, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma
tematica especifica” (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 155).

Dessa forma, através do inventario dos trabalhos cientificos relacionados ao tema, é
possivel compreender o que foi discutido e o que ainda precisa ser abordado sobre esse
assunto, como as metodologias utilizadas, as localidades das pesquisas, as perspectivas
tedricas, os autores, dentre outros aspectos.

Portanto, optamos neste trabalho pela realizacdo do “Estado do Conhecimento” sobre
as vivéncias e experiéncias das(os) alfabetizadoras(es) no Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba
e regido do Alto Sdo Francisco, no periodo de 1915 a 1971. Para tanto, definimos como
producdo cientifica para o levantamento as teses e dissertacdes que versam sobre essa
temaética.

Iniciamos o levantamento pelas plataformas de pesquisa da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Banco de Teses e dissertacao da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Contudo, os resultados de retorno
utilizando as palavras-chave (descritores) adicionadas de Operadores Booleanos'® e
Caracteres Especiais!® “Grupo Escolar”, “Alfabetiza¢io”, “Leitura” e “Escrita” trouxeram um
retorno pequeno de estudos apresentados.

Na BDTD, ao utilizar as palavras-chave “Grupo Escolar” AND Alfabetiza**° retornou

15 estudos (teses e dissertagdes), mas passando por verificacdo para definir a localizag@o e o

18 Sdo operadores 16gicos que definem as relagdes entre os termos em uma pesquisa. S3o eles: AND,
OR, NOT. Ver FURG (2022).

19 Os caracteres especiais sdo simbolos que auxiliam na construgiio da expressdo de busca a fim de
tornar os resultados mais restritos e relevantes. Sao eles: aspas “”, ponto de interrogacdo ?, asterisco *,
e parénteses (). Ver FURG (2022).

20O uso do caractere * no final da palavra permite recuperar as variagdes dos sufixos. Assim, espera-
se retornar os termos Alfabetizacdo, Alfabetizar, Alfabetizador, Alfabetizadora, Alfabetizadores e
Alfabetizadoras. Ver FURG (2022).
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periodo histérico estudado (de 1915 a 1971), ou seja, dentro do Tridngulo Mineiro, Alto
Paranaiba e regido do Alto Sdo Francisco, ndo houve nenhum trabalho aproveitado. Ao
utilizar as palavras-chave “Grupo Escolar” AND Leitura retornou 48 estudos, porém,
passando pelos filtros da data e localiza¢do, também nao aproveitamos nenhum estudo. Com
as palavras-chave “Grupo Escolar” AND Escrita retornou 48 estudos, passando pelos filtros
de data e localizacdo, novamente ndo aproveitamos nenhum estudo.

No banco da Capes, ao utilizar as palavras-chave “Grupo Escolar” AND Alfabetiza*
obtivemos 10 trabalhos. Aplicando os filtros de data e localizagdo selecionamos 7 estudos:
Martins (2009), Lima (2011), Lepick (2013), Cunha (2011), Alves (2017), Silva (2017) e
Oliveira (2018). Ao utilizar as palavras-chave “Grupo Escolar” AND Leitura retornou 16
estudos. Aplicando os filtros de data e localizacdo selecionamos 3 estudos: Rocha (2012),
Oliveira(2018) e Costa (2022). Com as palavras-chave “Grupo Escolar” AND Escrita
retornou 9 estudos. Aplicando os filtros de data e localizacdao selecionamos 3 estudos: Rocha
(2012) e Oliveira (2018) e Costa (2022).

Como acreditamos serem insatisfatorios esses resultados, até porque os estudos
localizados se repetiram com as palavras-chave diferentes, restando somente 7 estudos que
pudemos aproveitar para o Estado do Conhecimento, partimos para pesquisa em outros
bancos de dados: Portal Dominio Pudblico (sem resultados), Google Académico, onde
encontramos mais um estudo, de Arantes (2013), e ainda no repositério da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), pois os estudos encontrados na Capes sdo desta universidade.

A forma de busca neste repositorio e uso de operadores logicos ndo funcionam,
somente as aspas. Dessa forma, usamos como palavra-chave “grupo escolar”, com retorno de
511 estudos. Aplicando o filtro de Assunto “Ciéncias Humanas”, reduziu para 423 estudos.
Foi necessario verificar todos os itens pelo titulo, chegando a 26 trabalhos sobre a tematica
dos Grupos Escolares. Apesar da falta de op¢Oes de filtros e de uso de operadores booleanos
para reduzir as pesquisas, o Repositério da UFU?! retornou mais trabalhos, e tivemos a grata
surpresa de encontrarmos todos os estudos com o texto completo, 0 que ndo ocorre nos
bancos de dados da Capes e BDTD, em que somente os estudos mais recentes, apds 2013,
apresentam o texto completo, o restante apresenta apenas os dados e resumo das teses e
dissertacdes. Como nado foi possivel reduzir mais a quantidade de estudos através do

repositério da UFU, apresentaremos primeiro o Quadro 1 com o resultado das Teses e

2! http://repositorio.ufu.br/.
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Disserta¢des sobre Grupos Escolares no Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e regidao do Alto

Sao Francisco (1915 a 1971).

Quadro 1 - Teses e Dissertacdes sobre Grupos Escolares no Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e
regido do Alto Sao Francisco (1915 a 1971)

N°|Ano |Autor Titulo Tipo|Orientador|Local  |Palavras-chave
1 |2002 |Luciana A configurac¢do do Grupo Escolar  |[D  |Geraldo PPGED/ |Nao divulgadas
Beatriz de Jilio Bueno Brandao no contexto Inécio Filho|UFU
Oliveira Bar |republicano (Uberabinha - MG,
de Carvalho [1911-1929)
2 (2006 |Edite da Historias de alfabetizadores: vida, D |[So6nia PPGED/ | Educagio;
Gléria memoria e profissdo. Maria dos |UFU Profissao;
Amorim Santos Identidade
Guimaraes
3 [2006 |Maria de Ecos do progresso: préaticas e D |Vera Licia |PPGED/ |Educacio,
Lourdes representacdes sociais no Grupo Abriao UFU Histéria Das
Ribeiro Escolar Delfim Moreira (1908 - Borges Instituigdes
Gaspar 1931) — Araxa - MG Educativas,
Histéria Da
Educacio Brasileira
4 12006 |Geraldo O grupo escolar Honorato Borges em|D  |Décio Gatti [PPGED/ |Histéria da
Gongalves de |Patrocinio Minas Gerais (1912 - Jlnior UFU Educagio;
Lima 1930): ensaios de uma organizacio Grupos Escolares;
do ensino publico primdrio Educacdo Pdblica.
5 (2007 |Rosicléia Da educacdo moderna a formagdo do|D  |Carlos PPGED/ |Republica;
Aparecida cidadao republicano: implantagdo da Henrique |UFU Instrugdo Publica;
Lopes de escola publica em Patos de Minas, de Carvalho Cidadao;
Faria MG (Grupo Escolar Marcolino de Ordem;
Barros, 1913-1928 Progresso
6 |2007 |Rosangela  |“Templo do Bem”: o Grupo Escolar |[D |Décio Gatti |[PPGED/ | Grupo Escolar;
Maria Castro |de Uberaba, na escolarizagéo Junior UFU Primeira Reptblica;
Guimardes |republicana (1908 — 1918) Escolarizagdo
republicana
7 |2010 |Sirlene Grupo Escolar de Ibia, MG (1932 a |D |Betaniade |PPGED/ |Ensino publico
Cristinade |1946): uma expressao estadual Oliveira UFU primario;
Souza Laterza Grupo escolar de
Ribeiro Ibia;
Historia local
8 |2009 |Rosa Maria |Ser professora na repiblica: modos [D  |Sonia PPGED/ | Professoras
de Sousa de pensar, sentir e agir (1930-1950) Maria dos |UFU primadrias;
Martins Santos Histéria oral,
Ideal republicano
9 |2011 |Michelle Histéria de alfabetizadoras D |So6nia PPGED/ | Alfabetizadoras;
Castro Lima |Uberlandenses: modos de fazer no Maria dos |[UFU Cartilhas;
Grupo Escolar Bom Jesus 1955 a Santos método Global
1971
102011 |Tania Histéria da alfabetizacdo de T |Sonia PPGEDY/ | Cartilhas;
Rezende Ituiutaba: vivéncias no Grupo Maria dos |UFU Alfabetizagdo;
Silvestre Escolar Governador Clévis Salgado- Santos Métodos de ensino;
Cunha 1957-1971 Préticas;
Histéria da
alfabetizacdo
11 {2012 |Sandra Maria |Grupo escolar em Minas Gerais: D |Betaniade |PPGED/ |Legislacdo
de Oliveira |andlise da legislacdo na Primeira Oliveira UFU Educacional;
Repiblica (1906-1924) Laterza Grupo Escolar;
Ribeiro Primeira Repiblica
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1212012 |Angélica Grupo Escolar Professora Alice D |Décio Gatti |PPGED/ | Sentido Social;
Pinho Paes: Trajetéria dos Junior UFU Objetivo Social,
Martins Egressos e Curriculo Escolar Grupo Escolar;
Rocha (Uberlandia-Minas Gerais Alice Paes
1965-1971)
132012 |Marilsa O Grupo Escolar Minas Geraisea |D |Jose Carlos |PPGED/ | Grupo escolar
Aparecida educacdo ptblica primdria em Souza UFU Triangulo Mineiro
Alberto Assis |Uberaba (MG) entre 1927 e 1962 Aratjo Préticas escolares
Souza
14 {2013 |Vanessa Modos de Alfabetizar no Grupo D |[So6nia PPGED/ |Histéria oral;
Lepick Escolar Clarimundo Carneiro - Maria dos |UFU alfabetizadoras;
1963 a 1973 Santos diretora; método
global
152014 |Geovanna de |Trilhas e rastros da educag@o T |Sandra PPGED/ | Grupo Escolar
Lourdes primadria: histéria do Grupo Escolar Cristina UFU Coronel Carneiro;
Alves Ramos |Coronel José Tedfilo Carneiro, Fagundes Praticas Escolares
Uberlandia-MG, 1940-1970 de Lima Educacao Primaria
Uberlandia
Representagoes
Histéria da
Educacao
16 |2015 |Madrcia Silva |Grupo Escolar 13 de Maio e a D |Betaniade |PPGED/ |Grupo escolar
De Melo Educag¢ado Primadria na O. Laterza |UFU expansao
Villas Boas |Periferia de Uberlandia, MG — 1962— Ribeiro educacional
71 periferia
populacio negra
1712016 |Luciene Da sombra da magndlia ao porvir do [D  |Betania de |PPGED/ |Politica ptiblica
Teresinha de |Grupo Escolar Governador Clévis O. Laterza |UFU educacional,
Souza Salgado de 1956 a 1971 Ribeiro precarizacdo da
Bezerra educacio,
grupo escolar,
analfabetismo
18 {2017 |Monique Histéria e memoria das professoras |D  [SOnia PPGED/ |Histéria
Adriele da  |no Grupo Escolar Brasil: Uberaba Maria dos |UFU Memoéria
Silva 1960-1971 Santos Programa de ensino
Manuais
19 (2017 |Talita Costa |A génese do Grupo Escolar Conego |[D |Betania de |PPGED/ |Ituiutaba;
Alves Angelo no interior de Minas Gerais O. Laterza |UFU Analfabetismo;
1963-1974 Ribeiro Economia
ascendente;
Migracao;
filhos da classe;
trabalhadora
20 (2018 |Geracilda Modos de fazer das alfabetizadoras |D  [SOnia PPGED/ | Grupos escolares;
Maria do Grupo Escolar Padre Mario Maria dos |UFU Préticas de
Oliveira Forestan - 1958 a 1974 Santos alfabetizadoras
Leitura e escrita
212019 |Maria Juliana |Histéria Do Grupo Escolar Osério  |[D  [Selmo PPGED/ | Grupo Escolar
Dias De Morais: sujeitos e praticas Haroldo de {UFU Osoério de Morais
escolares (1932-1971) Resende Sujeitos
préticas Escolares
cultura escolar
222019 |Adilour Nery |Entre o prescrito, o lido e o possivel: [T  |Betinia de [PPGED/ |Grupo Escolar de
Souto novas ideias pedagdgicas Oliveira L. [UFU Ibia;
disseminadas pelos impressos Ribeiro Escola Nova;
educacionais e suas formas de Manuais
apropriacdo no fazer do Grupo Pedagdégicos;
Escolar de Ibia-MG, 1932 a 1946 Revista do Ensino
2312019 |Mileide O Grupo Escolar Bueno Brandao D |Betaniade |PPGED/ |Sociedade;
Mateus dos  |como expressdo republicana no Oliveira L. |UFU grupo escolar;
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Santos municipio de Uberabinha, Mg 1911- Ribeiro funcionamento;
1930 caixa escolar;
contribuicdo
2412020 |Suzele Sany |O Grupo Escolar José Emilio de D |Sauloéber |PPGED/ |Histéria da educagdo
Lacerda Aguiar: um capitulo da histéria da Tarsio de |UFU Grupo Escolar;
Alves educac¢do primdria de Coromandel- Souza Representagao;
MG (1961-1971) Criancas
pauperizadas;
Coromandel-MG
2512020 |Marina Grupo Escolar Prof. Ildefonso D |Betaniade |PPGED/ |Grupo Escolar;
Baduy Mascarenhas da Silva: sua Oliveira L. |[UFU Financiamento;
historicidade e o contexto econdmico Ribeiro Publico/Privado;
e social de Ituiutaba em sua Praticas
implantagdo Pedagdgicas;
Jornal Escolar;
Institui¢des
Escolares
262022 |Julio Resende |Entre o prescrito e o realizado no T |SoOnia PPGED/ |Histéria da
Costa Grupo Escolar Yolanda Jovino Vaz Maria dos  |UFU alfabetizagao;
(1961-1971) Santos Reformas
educacionais;

Praticas de leitura e
escrita;

Memorias de
professoras;

Grupo Escolar

Fonte: construido pela autora (2023).

A partir dessas 26 teses e dissertacdes sobre os Grupos Escolares localizados no

Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e regido do Alto Sdo Francisco no periodo de 1915 a 1971,

o proximo critério de exclusdo que utilizamos foi o tipo de metodologia de pesquisa utilizado,

pois 0 nosso interesse sdo as pesquisas que trabalharam com Histéria Oral. Dessa forma,

reduzimos para 12 estudos, apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Teses e Dissertagdes sobre Grupos Escolares no Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e
regido do Alto Sao Francisco (1915 a 1971) com metodologia da Histéria Oral

N° |Ano |Autor Titulo Tipo |Orientador |Programa|Metodologia
1 2006 |Edite da Historias de alfabetizadores: vida, |D |Sonia PPGED/ |Educagio;
Gloéria memoria e profissdo Maria dos |UFU Profissdo;
Amorim Santos Identidade;
Guimaraes Histéria Oral
2 12006 |Geraldo O grupo escolar Honorato Borges em|D  |Décio Gatti [PPGED/ |Pesquisa
Gongalves de |Patrocinio Minas Gerais (1912 - Janior UFU Bibliogréfica,
Lima 1930): ensaios de uma organizacio Documental e
do ensino publico primdrio Histéria Oral -
como metodologia
acessoria (sem
divulgagado de
entrevistas)
3 |2011 [Michelle Historia de alfabetizadoras D |So6nia PPGED/ |Historia Oral
Castro Lima |Uberlandenses: modos de fazer no Maria dos |UFU tematica
Grupo Escolar Bom Jesus 1955 a Santos
1971
4 ]2011 |Téania Historia da alfabetizacdo de T |So6nia PPGED/ |Histdria Oral
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Rezende Ituiutaba: vivéncias no Grupo Maria dos |UFU
Silvestre Escolar Governador Clévis Salgado Santos
Cunha —1957-1971
5 |2013 [Vanessa Modos de Alfabetizar no Grupo D |[Sonia PPGED/ |Histéria oral
Lepick Escolar Clarimundo Carneiro — Maria dos |UFU temdtica e
1963 a 1973 Santos documental
6 (2015 [Marcia Silva |Grupo Escolar 13 de Maio e a D |Betaniade [PPGED/ |Pesquisa
De Melo Educac¢ado Primdria na O. Laterza |UFU bibliografica e
Villas Boas |Periferia de Uberlandia, MG — 1962- Ribeiro documental e breve
71 mencao sobre
Historia oral
(sem divulgagdo de
entrevistas)
7 12016 |Luciene Da sombra da magnélia ao porvir do [D  |Betdnia de |[PPGED/ |Pesquisa
Teresinha de |Grupo Escolar Governador Clévis O. Laterza |UFU bibliografica,
Souza Salgado de 1956 a 1971 Ribeiro documental,
Bezerra empirica e Historia
oral (sem
divulgacgdo de
entrevistas)
8 (2017 |Monique Histéria e memodria das professoras |D  |Sonia PPGED/ |Histéria Oral
Adriele da  |no Grupo Escolar Brasil: Uberaba Maria dos |UFU Temadtica com uso
Silva 1960-1971 Santos de fontes
documentais e
iconogriaficas.
9 |2017 |Talita Costa |A génese do Grupo Escolar Cénego |D |Betinia de |PPGED/ |Método histérico-
Alves Angelo no interior de Minas Gerais O. Laterza |UFU dialético
1963-1974 Ribeiro Histéria Oral
(sem divulgagdo de
entrevistas)
10 (2018 |Geracilda Modos de fazer das alfabetizadoras (D  |Soénia PPGED/ |Histéria Oral
Maria do Grupo Escolar Padre Mario Maria dos |UFU Tematica
Oliveira Forestan - 1958 a 1974 Santos
11 {2020 [Suzele Sany |O Grupo Escolar José Emilio de D |Sauloéber |PPGED/ |Pesquisa
Lacerda Aguiar: um capitulo da histéria da Tarsiode |UFU documental,
Alves educagdo primdria de Coromandel- Souza bibliografica,
MG (1961-1971) empirica.
(sem divulgagdo de
entrevistas)
1212022 |Julio Resende |Entre o prescrito e o realizado no D |Sonia PPGED/ |Histéria Oral
Costa Grupo Escolar Yolanda Jovino Vaz Maria dos |UFU Temitica,
(1961-1971) Santos Pesquisa
documental

Fonte: construido pela autora (2023).

metodologia da Histdria Oral e as entrevistas anexadas ao trabalho completo.

No Quadro 3 podemos visualizar os 7 estudos localizados que apresentaram a
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Quadro 3 - Teses e Dissertacdes sobre o ensino da leitura e escrita no Triangulo Mineiro, Alto
Paranaiba e regido do Alto Sao Francisco (1915 a 1971) com metodologia da Histéria Oral com
divulgacgdo das entrevistas

N° |Ano |Autor Titulo Tipo |Orientador |Programa |Palavras-chave
1 (2006 |Edite da Historias de alfabetizadores: vida, |D |Sonia PPGED/ |Educacgio;
Gléria memoria e profissdo Maria dos |UFU Profissdo;
Amorim Santos Identidade;
Guimaraes Historia Oral.
2 12011 [Michelle Historia de alfabetizadoras D |So6nia PPGED/ | Alfabetizadoras;
Castro Lima |Uberlandenses: modos de fazer no Maria dos |UFU Cartilhas; Método
Grupo Escolar Bom Jesus 1955 a Santos Global.
1971
3 |2011 |Tania Histéria da alfabetizacdo de T |So6nia PPGED/ |Cartilhas;
Rezende Ituiutaba: vivéncias no Grupo Maria dos |UFU Alfabetizagao;
Silvestre Escolar Governador Clévis Salgado- Santos Métodos de ensino;
Cunha 1957-1971 Praticas;
Historia da
alfabetizacdo.
4 12013 |Vanessa Modos de Alfabetizar no Grupo D |SOnia PPGED/ |Historia oral;
Lepick Escolar Clarimundo Carneiro — Maria dos |UFU alfabetizadoras;
1963 a 1973 Santos diretora; método
global.
5 |2017 |Monique Histéria e memoria das professoras (D |Soénia PPGED/ |Historia;
Adriele da  |no Grupo Escolar Brasil: Uberaba Maria dos |UFU Memodria;
Silva 1960-1971 Santos Programa de
ensino;
Manuais.
6 |2018 |Geracilda Modos de fazer das alfabetizadoras |D  [S6nia PPGED/ |Grupos escolares;
Maria do Grupo Escolar Padre Mario Maria dos |UFU Praticas de
Oliveira Forestan - 1958 a 1974 Santos alfabetizadoras;
leitura e escrita.
7 (2022 |Julio Resende |Entre o prescrito e o realizado no T |Sonia PPGED/ |Histéria da
Costa Grupo Escolar Yolanda Jovino Vaz Maria dos |UFU alfabetizagdo;
(1961-1971) Santos Reformas
educacionais;
Praticas de leitura e
escrita;
Memodrias de
professoras;
Grupo Escolar.

Fonte: construido pela autora (2023).

A proposta até esse momento da pesquisa era utilizar os estudos que adotaram a

Histdria Oral como metodologia. Contudo, para que pudéssemos compreender as vivéncias €

experiéncias das alfabetizadoras que atuaram nos Grupos Escolares do interior de Minas

Gerais de 1915 a 1971, também era preciso analisar as narrativas na integra.

Entretanto, ao realizar o aprofundamento do Estado do Conhecimento sobre a

tematica, percebemos que das 12 pesquisas encontradas que utilizavam a Histéria Oral como

metodologia, somente 7 apresentavam as entrevistas realizadas anexadas ao trabalho. Além

disso, verificamos que essas 7 tinham a mesma orientadora, na mesma institui¢do. Portanto,
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para ndo correr o risco de realizar uma pesquisa endégena??, percebemos que seria importante
realizar uma readequacdo da metodologia. Sendo assim, tomamos a decis@o de utilizar as
pesquisas que abordavam a temdtica pesquisada, independentemente da metodologia que
utilizaram.

Sendo assim, voltamos a tomar como base as pesquisas apresentadas no Quadro 1.
Contudo, realizamos uma nova leitura das palavras-chave, resumos, sumario e introdu¢do dos
trabalhos para verificar se estes abordavam a temadtica pesquisada. Apds essa leitura

descartamos 2 estudos que ndo abordavam a temdtica: Lima (2006) e Guimaraes (2007),

resultando em 24 estudos apresentados no Quadro 4.

Quadro 4 - Teses e Dissertacdes sobre Grupos Escolares no Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e
regido do Alto Sao Francisco que abordam préticas de alfabetizacdo (1915 a 1971)

N° |Ano |Autor Titulo Tipo |Orientador |Programa |Palavras-chave
1 {2002 |Luciana A configuragdo do Grupo Escolar  |[D  |Geraldo PPGED/ |Nao divulgadas
Beatriz de Jdlio Bueno Brandao no contexto Inécio Filho|UFU
Oliveira Bar |republicano (Uberabinha-MG, 1911-
de Carvalho [1929)
2 (2006 |Edite da Historias de alfabetizadores: vida, D |[Sonia PPGED/ | Educagao;
Gléria memoria e profissdo. Maria dos |UFU Profissao;
Amorim Santos Identidade.
Guimardes
3 [2006 |Maria de Ecos do progresso: préticas e D |Vera Licia |PPGED/ |Educacio,
Lourdes representacgdes sociais no Grupo Abrio UFU Histéria Das
Ribeiro Escolar Delfim Moreira (1908 - Borges Instituigcdes
Gaspar 1931) — Araxa-MG Educativas,
Histoéria Da
Educacfo Brasileira.
4 (2007 |Rosicléia Da educagido moderna a formagdo do |D  |Carlos PPGED/ |Reptblica;
Aparecida cidadido republicano: implantacdo da Henrique |UFU Instrugéo Publica;
Lopes de escola publica em Patos de Minas, de Carvalho Cidadao;
Faria MG (Grupo Escolar Marcolino de Ordem;
Barros, 1913-1928 Progresso.
5 (2009 |Rosa Maria |Ser professora na reptiblica: modos |D  |Sonia PPGED/ | Professoras
de Sousa de pensar, sentir e agir (1930-1950) Maria dos |UFU primadrias;
Martins Santos Histéria oral;
Ideal republicano.
6 |2010 |Sirlene Grupo Escolar de Ibid, MG (1932 a |D |Betaniade |PPGED/ |Ensino publico
Cristinade |1946): uma expressio estadual Oliveira UFU primadrio;
Souza Laterza Grupo escolar de
Ribeiro Ibia;
Histdria local.
7 |2011 |Michelle Histéria de alfabetizadoras D |So6nia PPGED/ | Alfabetizadoras;
Castro Lima |Uberlandenses: modos de fazer no Maria dos |[UFU Cartilhas;
Grupo Escolar Bom Jesus 1955 a Santos método Global.
1971

22 Nesse caso, a pesquisa seria endégena porque trabalharia com teses e dissertagdes orientadas pela
minha orientadora e defendidos na mesma instituicao, sendo esta o PPGED da FACED da UFU, o que
poderia afetar a exceléncia desse estudo, uma vez que pesquisas enddgenas podem comprometer as
possibilidades de resultados inovadores.
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8 (2011 |Tania Historia da alfabetizacdo de T |[SoOnia PPGED/ |Cartilhas;
Rezende Ituiutaba: vivéncias no Grupo Maria dos |UFU Alfabetizagdo;
Silvestre Escolar Governador Clévis Salgado- Santos Meétodos de ensino;
Cunha 1957-1971 Priticas;
Histéria da
alfabetizacdo.
9 (2012 |Sandra Maria |Grupo escolar em Minas Gerais: D |Betaniade |PPGED/ |Legislacdo
de Oliveira |andlise da legislacdo na Primeira Oliveira UFU Educacional;
Repiiblica (1906-1924) Laterza Grupo Escolar;
Ribeiro Primeira Republica.
102012 |Angélica Grupo Escolar Professora Alice D |Décio Gatti |PPGED/ | Sentido Social;
Pinho Paes: Trajetéria dos Junior UFU Objetivo Social,
Martins Egressos e Curriculo Escolar Grupo Escolar;
Rocha (Uberlandia-Minas Gerais Alice Paes.
1965-1971)
11 2012 |Marilsa O Grupo Escolar Minas Geraisea |D |Jose Carlos |[PPGED/ | Grupo escolar;
Aparecida educagdo publica primdria em Souza UFU Tridngulo Mineiro;
Alberto Assis |Uberaba (MG) entre 1927 e 1962 Aratjo Préticas escolares.
Souza
12 {2013 |Vanessa Modos de Alfabetizar no Grupo D |[Sonia PPGED/ |Histéria oral;
Lepick Escolar Clarimundo Carneiro — Maria dos |UFU alfabetizadoras;
1963 a 1973 Santos diretora; método
global.
132014 |Geovanna de |Trilhas e rastros da educag@o T |Sandra PPGED/ | Grupo Escolar
Lourdes primadria: histéria do Grupo Escolar Cristina UFU Coronel Carneiro;
Alves Ramos |Coronel José Teodfilo Carneiro, Fagundes Praticas Escolares;
Uberlandia-MG, 1940-1970 de Lima Educacao Primdria;
Uberlandia;
Representagdes
Histéria da
Educacio.
14 {2015 |Marcia Silva |Grupo Escolar 13 de Maio e a D |Betaniade |PPGED/ |Grupo escolar;
De Melo Educag¢do Primadria na O. Laterza |UFU Expansdo
Villas Boas |Periferia de Uberlandia, MG — 1962- Ribeiro educacional;
71 Periferia;
populacdo negra.
15 (2016 |Luciene Da sombra da magndlia ao porvir do |D  |Betania de |[PPGED/ |Politica ptiblica
Teresinha de |Grupo Escolar Governador Clévis O. Laterza |UFU educacional;
Souza Salgado de 1956 a 1971 Ribeiro precarizagdo da
Bezerra educagao;
grupo escolar;
analfabetismo.
16 (2017 |Monique Histéria e memoria das professoras (D [Sonia PPGED/ |Histéria;
Adriele da no Grupo Escolar Brasil: Uberaba Maria dos |UFU Memoria;
Silva 1960-1971 Santos Programa de ensino;
Manuais.
17 (2017 |Talita Costa |A gé€nese do Grupo Escolar Conego |[D |Betania de |PPGED/ |Ituiutaba;
Alves Angelo no interior de Minas Gerais O. Laterza |UFU Analfabetismo;
1963-1974 Ribeiro Economia
ascendente;
Migragéo;
filhos da classe;
trabalhadora.
18 {2018 |Geracilda Modos de fazer das alfabetizadoras (D  [So6nia PPGED/ | Grupos escolares;
Maria do Grupo Escolar Padre Mério Maria dos |UFU Préticas de
Oliveira Forestan - 1958 a 1974 Santos alfabetizadoras;

Leitura e escrita.
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1912019 |Maria Juliana |Histéria Do Grupo Escolar Osério  |[D  [Selmo PPGED/ | Grupo Escolar;
Dias De Morais: sujeitos e praticas Haroldo de [UFU Osoério de Morais;
escolares (1932-1971) Resende Sujeitos;
préticas Escolares;
cultura escolar.
202019 |Adilour Nery |Entre o prescrito, o lido e o possivel: [T  |Betania de [PPGED/ |Grupo Escolar de
Souto novas ideias pedagdgicas Oliveira L. |UFU Ibig;
disseminadas pelos impressos Ribeiro Escola Nova;
educacionais e suas formas de Manuais
apropriagdo no fazer do Grupo Pedagégicos;
Escolar de Ibia-MG, 1932 a 1946 Revista do Ensino.
2112019 [Mileide O Grupo Escolar Bueno Brandao D |Betaniade |[PPGED/ |Sociedade;
Mateus dos  |como expressdo republicana no Oliveira L. [UFU grupo escolar;
Santos municipio de Uberabinha, Mg 1911- Ribeiro funcionamento;
1930 caixa escolar;
contribuicdo.
2212020 |Suzele Sany |O Grupo Escolar José Emilio de D |Sauloéber |PPGED/ |Histéria da educagdo
Lacerda Aguiar: um capitulo da histéria da Tarsio de |UFU Grupo Escolar;
Alves educacdo primdria de Coromandel- Souza Representagao;
MG (1961-1971) Criancas
pauperizadas;
Coromandel-MG.
2312020 |Marina Grupo Escolar Prof. Ildefonso D |Betaniade |PPGED/ |Grupo Escolar;
Baduy Mascarenhas da Silva: sua Oliveira L. |UFU Financiamento;
historicidade e o contexto econdmico Ribeiro Publico/Privado;
e social de Ituiutaba em sua Praticas
implantagdo Pedagdgicas;
Jornal Escolar;
Instituicdes
Escolares.
242022 |Julio Resende |Entre o prescrito e o realizado no T |Sonia PPGED/ |Histéria da
Costa Grupo Escolar Yolanda Jovino Vaz Maria dos  |UFU alfabetizag@o;
(1961-1971) Santos Reformas
educacionais;

Praticas de leitura e
escrita;

Memorias de
professoras;

Grupo Escolar.

Fonte: construido pela autora (2023).

Como houve a mudancga de metodologia, adicionamos mais 3 trabalhos (FERREIRA,

2007; MORAES, 2008; ARANTES, 2013) que ndo haviam sido localizados por meio das

palavras-chave nos bancos de dados da Capes, BDTD e Repositério UFU, mas que tém

ligacdo com a temdtica, inclusive sendo citados em alguns dos estudos selecionados no

Quadro 4. Assim, no Quadro 5 temos a relacdo final das teses e dissertagdes que sao

analisadas nessa dissertagdo, com 27 trabalhos.
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Quadro 5 - Relacdo final das Teses e Dissertacdes sobre Grupos Escolares no Tridngulo Mineiro, Alto
Paranaiba e regido do Alto Sao Francisco que abordam préticas de alfabetizacdo (1915 a 1971)

N° |[Ano [Autor Titulo Tipo |Orientador |Programa |Palavras-chave
1 |2002 |Luciana A configurag@o do Grupo Escolar D |Geraldo PPGED/ |Nao divulgadas
Beatriz de Jdlio Bueno Brandao no contexto Inécio Filho|{UFU
Oliveira Bar |republicano (Uberabinha - MG,
de Carvalho [1911-1929)
2 12006 |Edite da Historias de alfabetizadores: vida, D |[SOnia PPGED/ |Educacio;
Gloria memoria e profissdo. Maria dos |UFU Profissao;
Amorim Santos Identidade.
Guimardes
3 [2006 |Maria de Ecos do progresso: préticas e D |VeraLicia |PPGED/ |Educagao;
Lourdes representacdes sociais no Grupo Abrao UFU Histéria Das
Ribeiro Escolar Delfim Moreira (1908 - Borges Institui¢des
Gaspar 1931) — Araxa - MG Educativas;
Histéria Da
Educacao
Brasileira.
4 (2007 |Rosicléia Da educacido moderna a formacdo do|D  |Carlos PPGED/ |Reptblica;
Aparecida cidadio republicano: implantagdo da Henrique |UFU Instrugdo Publica;
Lopes de escola publica em Patos de Minas, de Carvalho Cidadao;
Faria MG (Grupo Escolar Marcolino de Ordem;
Barros, 1913-1928) Progresso.
5 [2007 |Ana Emilia |Da centralidade da infincia na D |Carlos PPGED/ |Crianga;
Cordeiro modernidade e sua escolarizacdo: a Henrique |UFU Préticas
Souto Escola Estadual Jodo Pinheiro — de Carvalho pedagogicas;
Ferreira Ituiutaba (MG), 1908-1988 Séries iniciais;
Modernidade.
6 (2008 |Andréia Histdria e oficio de alfabetizadoras: |D  |SOnia PPGED/ |Historiografia;
Demétrio Ituiutaba 1931-1961 Maria dos |UFU Memoria de
Jorge Moraes Santos Alfabetizadoras;
Histéria Local.
7 12009 |Rosa Maria |Ser professora na republica: modos |D |Sonia PPGED/ |Professoras
de Sousa de pensar, sentir e agir (1930-1950) Maria dos |UFU primadrias;
Martins Santos Histéria oral;
Ideal republicano.
8 12010 |Sirlene Grupo Escolar de Ibid, MG (1932a |D |Betidniade |PPGED/ |Ensino publico
Cristinade  |1946): uma expressdo estadual Oliveira UFU primario;
Souza Laterza Grupo escolar de
o Ibia;
Ribeiro Historia local.
9 |2011 |Michelle Historia de alfabetizadoras D |S6nia PPGED/ | Alfabetizadoras;
Castro Lima |Uberlandenses: modos de fazer no Maria dos |UFU Cartilhas;
Grupo Escolar Bom Jesus 1955 a Santos método Global.
1971
10 {2011 |Tania Historia da alfabetizacdo de T |SoOnia PPGED/ |Cartilhas;
Rezende Ituiutaba: vivéncias no Grupo Maria dos |[UFU Alfabetizacgao;
Silvestre Escolar Governador Clévis Salgado- Santos Métodos de ensino;
Cunha 1957-1971 Praticas;
Histoéria da
alfabetizacfo.
112012 |Sandra Maria |Grupo escolar em Minas Gerais: D |Betaniade |PPGED/ |Legislacdo
de Oliveira |andlise da legislacdo na Primeira Oliveira UFU Educacional;
Repiiblica (1906-1924) Laterza Grupo Escolar;
Ribeiro Primeira Republica.
12 {2012 |Angélica Grupo Escolar Professora Alice D |Décio Gatti |PPGED/ |Sentido Social;
Pinho Paes: Trajetoria dos Junior UFU Objetivo Social;
Martins Egressos e Curriculo Escolar Grupo Escolar Alice
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Rocha (Uberlandia- Minas Gerais Paes.
1965-1971)
132012 |Marilsa O Grupo Escolar Minas Geraisea D |Jose Carlos |PPGED/ | Grupo escolar;
Aparecida educac¢do publica primdria em Souza UFU Tridngulo Mineiro;
Alberto Assis |Uberaba (MG) entre 1927 e 1962 Aratjo Praticas escolares.
Souza
14 {2013 |Vanessa Modos de Alfabetizar no Grupo D |[So6nia PPGED/ |Histéria oral;
Lepick Escolar Clarimundo Carneiro - Maria dos |UFU alfabetizadoras;
1963 a 1973 Santos diretora; método
global.
152013 |Vanessa Histéria E Memoria Da D |Gustavo PPGE/ |Histéria da
Ferreira Silva |Alfabetizacdo Em Candpolis-MG: Aratjo UNIUBE | alfabetizagdo;
Arantes Revisitando as Cartilhas Utilizadas Batista Cartilhas;
no Periodo de 1933-1971 Alfabetizacio.
16 |2014 |Geovanna de |Trilhas e rastros da educag@o T |Sandra PPGED/ |Grupo Escolar
Lourdes primadria: histéria do Grupo Escolar Cristina UFU Coronel Carneiro;
Alves Ramos |Coronel José Tedfilo Carneiro, Fagundes Praticas Escolares;
Uberlandia-MG, 1940-1970 de Lima. Educacao Primadria;
Uberlandia;
Representacoes
Histéria da
Educacio.
172015 |Madrcia Silva |Grupo Escolar 13 de Maio e a D |Betaniade |PPGED/ |Grupo escolar;
De Melo Educagao Primadria na O. Laterza |UFU Expansao
Villas Boas |Periferia de Uberlandia, MG — 1962- Ribeiro educacional;
71 Periferia;
populacdo negra.
1812016 |Luciene Da sombra da magndlia ao porvir do [D  |Betania de |PPGED/ |Politica ptublica
Teresinha de |Grupo Escolar Governador Clévis O. Laterza |UFU educacional,
Souza Salgado de 1956 a 1971 Ribeiro precarizacdo da
Bezerra educacio,
grupo escolar,
analfabetismo.
1912017 |Monique Histéria e memoria das professoras D |Soénia PPGED/ |Histoéria;
Adriele da  |no Grupo Escolar Brasil: Uberaba Maria dos |UFU Memdria;
Silva 1960-1971 Santos Programa de ensino;
Manuais.
20 (2017 |Talita Costa |A génese do Grupo Escolar Conego |D |Betdnia de |PPGED/ |Ituiutaba;
Alves Angelo no interior de Minas Gerais O. Laterza |UFU Analfabetismo;
1963-1974 Ribeiro Economia
ascendente;
Migracio;
filhos da classe
trabalhadora.
2112018 |Geracilda Modos de fazer das alfabetizadoras |D  [SOnia PPGED/ | Grupos escolares;
Maria do Grupo Escolar Padre Mario Maria dos |UFU Praticas de
Oliveira Forestan - 1958 a 1974 Santos alfabetizadoras;
Leitura e escrita.
222019 |Maria Juliana |Histéria Do Grupo Escolar Osério  |[D  [Selmo PPGED/ |Grupo Escolar
Dias De Morais: sujeitos e praticas Haroldo de {UFU Osério de Morais;
escolares (1932-1971) Resende Sujeitos;
Praticas Escolares;
Cultura escolar.
232019 |Adilour Nery |Entre o prescrito, o lido e o possivel: [T  [Betdnia de |PPGED/ |Grupo Escolar de
Souto novas ideias pedagdgicas Oliveira L. [UFU Ibig;
disseminadas pelos impressos Ribeiro Escola Nova;
educacionais e suas formas de Manuais
apropriacdo no fazer do Grupo Pedagdégicos;

Escolar de Ibia-MG, 1932 a 1946

Revista do Ensino.
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2412019 [Mileide O Grupo Escolar Bueno Brandao D |Betaniade |[PPGED/ |Sociedade;
Mateus dos  |como expressdo republicana no Oliveira L. [UFU Grupo escolar;
Santos municipio de Uberabinha, Mg 1911- Ribeiro Funcionamento;
1930 caixa escolar;
Contribuicio.
2512020 |Suzele Sany |O Grupo Escolar José Emilio de D |Sauloéber |PPGED/ |Histéria da
Lacerda Aguiar: um capitulo da histéria da Tarsiode |UFU educacdo
Alves educacdo primdria de Coromandel- Souza Grupo Escolar;
MG (1961-1971) Representacdo;
Criangas
pauperizadas;
Coromandel-MG.
26 (2020 (Marina Grupo Escolar Prof. Ildefonso D |Betaniade |PPGED/ |Grupo Escolar;
Baduy Mascarenhas da Silva: sua Oliveira L. |[UFU Financiamento;
historicidade e o contexto econdmico Ribeiro Publico/Privado;
e social de Ituiutaba em sua Préticas
implantacao Pedagdgicas;
Jornal Escolar;
Institui¢des
Escolares.
2712022 |Julio Resende |Entre o prescrito e o realizado no T |SoOnia PPGED/ |Histéria da
Costa Grupo Escolar Yolanda Jovino Vaz Maria dos |UFU alfabetizagao;
(1961-1971) Santos Reformas
educacionais;
Praticas de leitura e
escrita;
Memorias de
professoras;
Grupo Escolar.

Fonte: construido pela autora (2023).

Como € possivel observar no Quadro 5, dentre os 27 trabalhos encontrados, a grande
maioria (26), foram defendidos na mesma instituicdo, sendo esta o PPGED da FACED da
UFU. Somente um trabalho foi defendido em outra instituicdo, no Programa de Pds-
graduacao em Educac¢do (PPG) da Universidade de Uberaba-UNIUBE (1).

Considerando prevaléncia dos trabalhos defendidos no mesmo programa,
PPGED/FACED/UFU, pudemos verificar que as orientagdes destes trabalhos também
formam recorrentes: SOnia Maria dos Santos (9), Betania de Oliveira Laterza Ribeiro (8) e
Carlos Henrique de Carvalho (2). Em relacdo ao tipo de trabalho, podemos observar no

Grafico 1 a predominancia de dissertagdes.
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Gréfico 1 - Tipos de Estudos

Tese; 4; 15%

Dissertacao; 23;
85%

Fonte: Construido pela autora (2023).

Em relacdo as palavras-chave mais citadas nas teses e dissertacdes encontradas
destacamos®*: Grupo Escolar (10); Alfabetiza¢do (2); Cartilhas (3); Priticas escolares (3);
Alfabetizadoras (2); Analfabetismo (2); Histéria da alfabetizacdo (3); Grupo escolar de Ibid
(2); Histéria da Educacdo (2); Histéria Local (2); Histéria Oral (2); Método Global (2) e
Representagao (2).

Analisamos aqui o contetido das teses e dissertacdes. Assim, a primeira dissertacao foi
defendida em 2002 por Luciana Beatriz de Oliveira Bar de Carvalho no Programa de Pés-
graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia na
linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educagdo com o titulo 4 configuragdo do grupo
escolar Julio Bueno Branddo no contexto republicano (Uberabinha - MG, 1911-1929). Teve
como objetivo entender como se deu a constitui¢do do Grupo Escolar Jilio Bueno Brandao no
municipio de Uberabinha, Minas Gerais, de 1911 a 1929. Para tanto, buscou apreender o
contexto histérico-educacional do periodo republicano brasileiro, visando identificar as
mudancas que ocorriam na sociedade, assim como as reformas educacionais que pretendiam
minorar os indices de analfabetismo que manchavam a imagem do Brasil e impediam o
desenvolvimento da civilidade. Com esse intuito estudou a conjuntura educacional de
Uberabinha com propdsito de descobrir elementos que apontassem a preocupagdo da cidade

em criar um consenso republicano. As fontes utilizadas para constru¢ao da pesquisa foram os

23 Para contabilizar as palavras-chave juntamos aquelas semelhantes que diferiam apenas por singular
ou plural.
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dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), as legislacdes do
executivo e artigos de jornais locais (A Tribuna e o Progresso). Procurou analisar como o
Grupo Escolar Julio Bueno Brandao teve influéncia na difusao e consolidagdo do idedrio
republicano no municipio, tendo em vista que “a educacdo, na Republica Velha, surge como
uma das vias de civilizagdo, ao formar o cidaddo para a Republica democrética, projetando,
para o pais, a possibilidade de estar junto as na¢des desenvolvidas” (CARVALHO, 2002, p.
6).

No ano de 2006, Edite da Gloria Amorim Guimardes defendeu a dissertagdo Historias
de alfabetizadores: vida, memoria e profissdo - Patos de Minas MG no Programa de Pds-
graduacdo em Educagdo da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Uberlandia na
linha de pesquisa Historia e Historiografia da Educagdo. Esta investigacdo teve como objeto
de estudo a vida, a memoria e a profissdo de alfabetizadores de Patos de Minas. A
pesquisa situou-se no campo da histéria oral de vida, como método de trabalho
investigativo. Dessa forma, por meio de entrevistas com quatro alfabetizadores de escolas
publicas, estaduais € municipais urbanas e rurais, procurou desvelar e compreender suas
historias de alfabetizadores, isto €, como cada um se alfabetizou, realizou sua formacao
inicial e continuada, bem como a metodologia utilizada na pratica de alfabetizar. A
pesquisa buscou compreender: quem foram os alfabetizadoresde Patos de Minas? Como e
em que lugares os alfabetizadores construiram seus saberes e priticas e que sentido
deram e dao ao processo de alfabetizacdo? Que marcas a trajetoria pessoal e profissional
deixou nos alfabetizadores, sujeitos envolvidos nesta pesquisa, tendo como oficio
alfabetizar? (GUIMARAES, 2006, p. 11).

No ano de 2006, Maria de Lourdes Ribeiro Gaspar defendeu a dissertagdo Ecos do
progresso. prdaticas e representagoes sociais no Grupo Escolar Delfim Moreira (1908-1931) -
Araxa MG no Programa de Pods-graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da
Educacgdo. Teve como objeto de pesquisa a reconstru¢do do inicio, estruturacdo e evolucdo do
Grupo Escolar Delfim Moreira, localizado na cidade de Araxd, Minhas Gerais. Essa pesquisa
visou a compreensdo das préticas, representagdes sociais e apropriagdes concebidas pelos
agentes responsdveis por sua constru¢do. Como problema dessa investiga¢ao temos a questao:
de qual maneira “o projeto republicano de educacgdo publica, laica e gratuita materializou-se
nas praticas, nas representacdes sociais € nas apropriacdes dos sujeitos durante a implantacdo
e a consolidacdo do modelo escolar instituido pela Republica, na cidade de Arax4”

(GASPAR, 2006, p. 11), no periodo de 1908 a 1931? A metodologia foi embasada na Historia
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Cultural, tendo como procedimento a pesquisa empirica coletando documentos em arquivos
(Escola Estadual Delfim Moreira, Fundagao Cultural Calmon Barreto e Arquivo Publico
Mineiro). Também trabalhou com entrevistas temdticas com estudantes que estudaram no
periodo investigado e mais uma entrevista com estudante do periodo posterior. As entrevistas
foram analisadas com a contribuic¢do de referencial tedrico referente a Histéria de Institui¢des
Educativas, da Educagdo Nacional e Mineira. A partir da interpretacdo realizada das préticas,
representacdes sociais e apropriacdes concluiu “que o modelo republicano de educagdo
baseado nos principios de gratuidade, laicidade e publicidade consolidou-se na submissio
destes modelos a ajustes, combinacdes ou resisténcias” (GASPAR, 2006, p. 11).

Em 2007, a disserta¢do intitulada Da educa¢do moderna a formagdo do cidadado
republicano: implanta¢do da escola publica em Patos de Minas, MG (Grupo Escolar
Marcolino de Barros, 1913-1928) foi defendida no Programa de Pds-graduacdo em Educacio
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia na linha de pesquisa
Historia e Historiografia da Educacdo por Rosicléia Aparecida Lopes de Faria. Esse estudo
pretendeu discutir as implicagdes acerca da instrug¢do publica primdria realizada na cidade de
Patos de Minas, Minas Gerais, tendo como referencial o Grupo Escolar Marcolino de Barros,
entre os anos de 1913 e 1928 e utilizando como metodologia a pesquisa documental
utilizando jornais e documentos escolares.

Com esse intuito, buscou evidenciar as relacdes existentes entre esse Grupo Escolar e
a disseminacdo de ideais republicanos na cidade, “considerando que a criagdo de uma escola
mais racionalizada e padronizada atendia as necessidades de um projeto social e politico de
integracdo nacional, fundamental para a consolidacao da Republica” (FARIA, 2007, p. 13).
Nessa época, os debates em relacdo a educacdo do povo estavam ligados a formacdo do
cidaddo, assim como a sua participagdo democratica, devendo o Estado promover esses
valores através de um projeto de educacdo nacional que consolidasse o sentimento de
cidadania. Era preciso, portanto, disseminar pelo pais a instru¢do primdria, “buscando a
coletividade politica e a evolucdo da sociedade nos campos econdmico, tecnoldgico,

cientifico, social e moral” (FARIA, 2007, p. 13). Nesse sentido,

[...] a instrucdo primdria passou a ser pensada em funcdo do seu cariter
regenerador e as propostas educacionais se articularam em torno de uma
educacdo integral, que compreendia a educacio fisica, intelectual e moral, na
busca pela homogeneiza¢do cultural e civilizacdo das massas. Nesta
perspectiva, a implantacdo dos grupos escolares, nos primeiros anos da
Repiiblica, constituiu-se num importante elemento de difusdao dos valores
republicanos no pafs, pois essas institui¢cdes se apresentaram como locais
ideais para a consolida¢do do projeto de modernizacdo da sociedade e de
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formacdo do cidaddo republicano, na medida que possibilitavam a imposi¢ao
de regras, valores e ritmos de comportamentos adequados a sociedade que se
pretendia formar (FARIA, 2007, p. 13).

Nesse contexto, a instalacdo de um Grupo Escolar com o porte dessa institui¢cao, no
municipio de Patos de Minas no ano de 1917, foi importante, considerando que promoveu
para a populagdo uma educacdo publica estruturada de maneira administrativa, diddtica e
pedagdgica, assim como disseminando o idedrio republicano.

Ainda no ano de 2007, Ana Emilia Cordeiro Souto Ferreira, apresenta a dissertacao
Da centralidade da infdncia na modernidade e sua escolarizagdo: a Escola Estadual Jodo
Pinheiro — Ituiutaba (MG), 1908-1988 ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia na linha de pesquisa Histdria
e Historiografia da Educacdo. Objetivou estudar a Escola Estadual Jodo Pinheiro, localizada
em Ituiutaba, Minas Gerais, no periodo de 1908 até 1988, para compreender qual espaco era
destinado as criangas, principalmente durante a vigéncia da ditadura militar (1964 e 1985), e
“as praticas pedagogicas desenvolvidas nas séries iniciais € como elas incorporavam um dado
comportamento social determinado pela prépria dindmica educacional vigente a época, ou
seja, seus determinantes politico-institucionais impostos pelo Estado militar” (FERREIRA,
2007, p. 17). Também buscou apreender a relacdo das praticas pedagdgicas com a concepcao
de infancia e o que representou a abertura das séries iniciais em uma escola publica e as
implicagdes do curriculo oficial para a sociedade ituiutabana naquele periodo. Como
referencial tedrico apoiou-se nos autores: Aries, Kuhlmann Junior, Priore e Tozoni-Reis. A

metodologia foi a andlise documental, tendo como fontes:

[...] livro de ata de registro de promoc¢do dos alunos das séries iniciais do
turno diurno, livros de posse dos professores, registro geral de matricula,
livio de ata de reunides com diretores, supervisores, orientadores,
professores, didrios de frequéncia e termo de visita de inspetores
(FERREIRA, 2007, p. 17).

Também empregou como fontes jornais da época e depoimentos de ex-alunos, ex-
professores e ex-diretores. Deduziu “que a educagdo infantil, nas séries iniciais, teve papel
expressivo no contexto educacional tijucano e, consequentemente, contribuiu para a difusdo
de ideias, principios e concep¢cdes em torno do ser crianca e da prdpria infancia”
(FERREIRA, 2007, p. 17).

Em 2008, a dissertacdo Historia e oficio de alfabetizadoras: Ituiutaba 1931 — 1961 foi
defendida no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da

Universidade Federal de Uberlandia na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da



48

Educacgdo por Andréia Demétrio Jorge Moraes. Este estudo estd inserido nos debates acerca
dos processos de alfabetizacdo e de formacao de alfabetizadoras, explicando questionamentos
sobre saberes e praticas de alfabetizadoras de Ituiutaba, Minas Gerais, no periodo de 1931 a
1961. Realizou uma pesquisa qualitativa, tendo com abordagem metodoldgica a Histéria Oral
Tematica, incluindo entrevistas com trés alfabetizadoras que trabalhavam nas séries iniciais
de escolas publicas, urbanas e rurais do municipio. Buscou compreender a histérias dessas
alfabetizadoras inseridas em um contexto histérico e suas trajetérias de formagao docente.
“Por meio das narrativas, este estudo pdde ter acesso as vozes desses sujeitos que vivenciaram
a problemdtica da alfabetizacdo em um periodo demarcado por indmeras transformacdes

sociais, econdmicas e culturais” (MORAES, 2008, p. 13). Conclui que:

[...] arecuperacdo dos saberes e praticas desenvolvidas pelas alfabetizadoras,
bem como a andlise das concepgdes e dos saberes a elas subjacentes,
enfatizam o importante papel desempenhado por elas no processo de
alfabetizacdo e reforcam a necessidade de se considerar a alfabetizacdo
como um processo dindmico que envolve a mobiliza¢do, a construcio e a
reconstrugdo de diversos saberes ao longo da vida profissional dos docentes.
Em suas narrativas, as alfabetizadoras evidenciaram o compromisso com
saberes e préticas de alfabetizacdo presentes na cultura escolar vigente na
época (MORAES, 2008, p. 13).

Deduziu ainda que, na trajetéria profissional das alfabetizadoras, as experiéncias
vividas por elas, tanto na formacdo como no contato com leituras, ou com seus pares,
alicercaram saberes essenciais para o processo de alfabetizar. “Embora todas elas tivessem em
comum o mesmo objetivo e utilizassem, as vezes, a mesma metodologia de alfabetizacgao,
cada uma delas constituiram estratégias proprias, que conferiram identidade ao seu trabalho
docente” (MORAES, 2008, p. 13).

No ano de 2009, Rosa Maria de Sousa Martins defendeu a dissertacdo com o titulo Ser
professora na republica: modos de pensar, sentir e agir (1930-1950) no Programa de Poés-
graduacao em Educa¢do da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia na
linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educacdo. Nesta pesquisa objetivou
compreender como as professoras do ensino priméario do Grupo Escolar Julio Bueno Brandao,
localizado na cidade de Uberlandia, Minas Gerais, entre os anos de 1930 e 1950,
“apropriaram-se dos ideais republicanos de formar o povo brasileiro de acordo com os
principios de civilizar, de moralizar e de higienizar, para conquistar a modernidade, a
civilidade e o progresso” (MARTINS, 2009, p. 7). Como recurso metodoldgico utilizou a
histoéria oral temética. Analisou as narrativas de quatro professoras primdrias e documentos

localizados no Grupo Escolar e no Arquivo Publico Municipal, assim como as referéncias
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bibliogréficas sobre a temadtica. Estas fontes ajudaram a aprender “como as professoras
tomaram para si o significado de educagdo, de escola, de professor e das questdes
relacionadas ao civismo, a moral, a disciplina, a higiene e a sadde, proclamados na época”
(MARTINS, 2009, p. 7). Como resultado dessa investiga¢c@o, entendeu que foi na trajetéria de
suas vidas que estas professoras se constituiram como republicanas, através das experiéncias

de vida pessoais, familiares e profissionais.

Desta forma, tomaram para si os principios e os valores defendidos pelos
ideais republicanos, os quais produziram um modo de ser, pensar, sentir e
agir proprios. Assim apropriaram-se e colocaram em pratica os ideais
republicanos de civilizar, moralizar e higienizar. Tais resultados revelaram a
necessidade de uma formagdo que amplie a capacidade do professor de
pensar, de argumentar e inserir-se nos processos educacionais, sociais,
politicos e econdmicos (MARTINS, 2009, p. 7).

Também evidenciou a relevancia de na histdria da educacdo se estudar ndo apenas os
professores, mas os outros personagens da escola como: “os inspetores, os diretores, 0s
técnicos de ensino e os alunos [que] se apropriaram desses ideais e quais os significados
historicos e as contribuicdes efetivas trazidas por eles” (MARTINS, 2009, p. 7.). Portanto,
sugeriu que essa tematica deveria ser estudada em outras pesquisas.

Em 2010, a dissertacdo Grupo Escolar de Ibia, MG (1932 a 1946): uma expressdo
estadual, foi defendida por Sirlene Cristina de Souza no Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia na linha de
pesquisa Historia e Historiografia da Educacgdo. Esta pesquisa, inserida na drea de histdria das
institui¢des escolares, subdrea da histéria da educacdo, tem como objeto o Grupo Escolar de
Ibid. O recorte temporal compreende o ano de 1932, ano de criag¢do e instalacdo do primeiro
Grupo Escolar no municipio de Ibid, regido do Triangulo Mineiro/Alto Paranaiba no estado de
Minas Gerais, ao ano de 1946, quando o Grupo passou a denominar-se Grupo Escolar Dom
José Gaspar. O objetivo geral deste estudo refere-se a recuperacdo da histéria da educagdo
dessa instituicdo de ensino, articulada com os processos politicos, econOmicos e
socioculturais em nivel nacional, regional e local. A hermenéutica da pesquisa comporta a
problematizacdo de fatos referentes a expansdo do ensino publico primério no Brasil no
periodo em apreco e seus impactos no processo de instalacdo e organizacao do Grupo Escolar
de Ibid. A investigacdo foi desenvolvida com base no processo de institucionaliza¢do dos
grupos escolares e na politica educacional do Estado, através das seguintes categorias de
andlise: o papel do Estado na educagdo, o lugar/espaco da educacdo e o cotidiano escolar. A

heuristica contou com dados quantitativos e qualitativos obtidos na consulta das fontes
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documentais, orais e iconograficas, submetidas a andlises explicativas ancoradas no método
dialético. A pesquisa caminhou buscando as relagdes dialégicas entre o geral e o particular,
comprovando que as relacdes existentes no contexto nacional e regional influenciaram e/ou
determinaram grande parte do movimento do Grupo Escolar de Ibid nesse periodo. Desta
maneira, os aspectos locais foram relacionados com o contexto histérico em que se deram as
praticas e as apropriacdes dos espacos e tempos escolares pelos diferentes sujeitos que
compdem a dinamica da escola. Pelos dados obtidos concluiu-se que muito do que foi
experimentado, vivenciado e/ou praticado nesse grupo escolar reflete a influéncia direta do
Estado, representado pelo governo nacional ou regional; contudo, estd revestido de acdes
singulares.

No ano de 2011, Michelle Castro Lima apresentou a dissertacdo com o titulo Historia
de alfabetizadoras Uberlandenses: modos de fazer no Grupo Escolar Bom Jesus 1955 a 1971
no Programa de Pés-graduacdo em Educag¢do da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educagao. Teve como
objetivo compreender as praticas de ensino das alfabetizadoras do Grupo Escolar Bom Jesus
realizadas entre o ano de 1955 a 1971 através da identificacdo de suas representacdes e
apropriacdes sobre a alfabetizacdo. A autora destaca que o processo de alfabetizacdo seguia as
normas propostas pelo Programa de Ensino Primério Elementar de Minas Gerais (PEPEMG).
As cartilhas analisadas nesse estudo que foram utilizadas, nesse periodo, pelas alfabetizadoras
que fizeram parte da pesquisa foram: O Livro de Lili, As Mais Belas Historias e Caminho
Suave. O método de ensino que deveria ser utilizado era o método Global, entretanto,
percebeu que poucas alfabetizadoras de fato conseguiam alfabetizar através desse método.
Nesse sentido, as professoras recorriam a cartilha Caminho Suave para ensinar os alunos que
nao conseguiam ser alfabetizados pelo método Global. Segundo as alfabetizadoras
entrevistadas, para trabalhar este método, o aluno tinha que ser dedicado, caso contrério, ele
ndo conseguia aprender. O aporte tedrico usado para realizacao da pesquisa foi a NHC e como
metodologia recorreu a histéria oral. Como referencial tedrico trabalhou com: Burke (1992);
Chartier (1990); Francois (1998); Julia (2001); Pesavento (2004); Thompson (1992); Frade e
Maciel (2006). Concluiu que “as professoras, ao longo de suas vidas, foram se constituindo
como alfabetizadoras”, e que suas “prdticas sdo carregadas de valores e representagdes”
construidos “ao longo do exercicio do magistério primdrio”. Portanto, suas praticas
ultrapassam ‘““as normas determinadas pela direcdo da escola e pelos 6rgaos responsaveis pela

educagdo em Minas Gerais” (LIMA, 2011, p. 4).



51

Também no ano de 2011, Tdnia Rezende Silvestre Cunha defendeu a tese Historia da
alfabetiza¢do de Ituiutaba: vivéncias no Grupo Escolar Governador Clovis Salgado-1957-
1971 na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educacdo da Faculdade de Educacio
do Programa de Pds-graduagcdo em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia. Nesta
pesquisa se dedicou a revelar a Histéria da Alfabetizacdo do Grupo Escolar Governador
Clovis Salgado localizado no municipio de Ituiutaba, estado de Minas Gerais, por meio das
vivéncias de duas alfabetizadoras, uma diretora e duas alunas que “vivenciaram a experiéncia
de ministrar aulas de alfabetizacdo e ser alfabetizadas” (CUNHA, 2001, p. 9) no periodo de
1957 a 1971. Para compreender essas praticas utilizou como fontes livretos, cartilhas, leis,
atas de planejamento e avalia¢des ocorridas no Grupo. Utilizou, portanto, a Histéria Oral, com
entrevistas e fontes documentais. A hipétese inicial era que a cartilha Caminho Suave teria
sido utilizada durante o periodo estudado, porém, mediante as andlises das narrativas orais
juntamente com as fontes documentais e biogréficas, verificou que isto ndo se comprovou.
Dessa forma, constatou que as cartilhas empregadas foram Cartilha da Infiancia e As Mais
Belas Historias. Outra constatacdo foi que as alfabetizadoras faziam uso de cartilhas
juntamente com métodos diferenciados. Nesse sentido, os métodos de ensino utilizados foram
o Método Global e o Método Sildbico, contrariando, assim, “as instru¢des do programa de
ensino primdrio elementar que direcionava sua proposta para a utilizagdo especifica do
Método Global” (CUNHA, 2001, p. 9). A autora relata que a utilizacdo da histéria oral como
metodologia da pesquisa foi importante por permitir que as vozes das proprias alfabetizadoras
pudessem ser reveladas. Como referencial tedrico trabalhou com: Aranha, Cagliari, Kramer
Soares, Vidal e Santos. A autora, por meio de suas andlises, entendeu que “as professoras, ao
longo de suas vidas, foram se constituindo como alfabetizadoras. Os resultados revelam que
as praticas sdo carregadas de valores e representacdes que essas profissionais construiram e
constroem ao longo de toda a sua vida”, extrapolando, dessa maneira, as normas determinadas
tanto pela direcdo da escola quanto pelos 6rgaos responsaveis pela educagao em Minas Gerais
(CUNHA, 2001, p. 9).

Em 2012, a dissertacdo Grupo escolar em Minas Gerais: andlise da legislagdo na
Primeira Republica (1906-1924) foi defendida no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia na linha de pesquisa
Histéria e Historiografia da Educacdo por Sandra Maria de Oliveira. Esta pesquisa foi
realizada no ambito da histéria da educagdo, mais especificamente, no campo da legislagdo
educacional (decretos, leis e regulamentos), analisando a legislacdo educacional de 1906 a

1924, na tentativa de compreender as mudancas e transformagdes ocorridas nos grupos
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escolares do estado de Minas Gerais. Como procedimento metodoldgico utilizou a Pesquisa
Bibliografica e Documental sobre a Legislacdes Federal e Mineira acerca de Decretos, Leis e
Regulamentos e algumas mensagens dos presidentes do estado de Minas Gerais. Os grupos
escolares surgiram em 1892 em Sdo Paulo como parte do projeto politico republicano de
reforma social e difusdo da cultura popular. Em Minas Gerais, para a implantacdo das turmas
escolares, a Assembleia Legislativa (1893-1906) travou um acalorado debate sobre a
instabilidade e pobreza das escolas mineiras e falta de preparo dos professores, levando ao
analfabetismo. Gragas ao prestigio de Minas, na politica da Republica do Brasil foi possivel
desenvolver uma economia prospera, permitindo que os mineiros tivessem acesso a um
conhecimento escolarizado. Portanto, durante o governo Jodo Pinheiro, em 1906, foi
implantada a Lei n® 439, que estabelecia a Reforma do Ensino Primério, Normal e Superior no
estado mineiro, adotando medidas apropriadas para efetiva para garantir a obrigatoriedade da
instrucdo primdria. Essa lei foi regulamentada ainda em 1906 pelo Decreto n° 1960, que
propds as diretrizes para o funcionamento do grupo escolar e das categorias de funciondrios
(diretor, inspetor e professor) determinando a sua atuag¢do na escola publica mineira. Diante
disso, o regulamento de Minas apontava o papel do inspetor como representante do governo,
fiscalizando e inspecionando o ensino para cumprir os regulamentos estabelecidos pelo
estado. J4 o cargo de diretor tinha prestigio na sociedade local, tendo a funcdo fazer a
mediacdo entre a escola e o governo estadual, respondendo pelos questionamentos e
problemas ocorridos no grupo escolar. Finalmente, ao professor cabia adaptar o aluno as
mudancas, representando um elo social entre a familia e a escola, transmitindo
conhecimentos, mas também valores morais e culturais. No processo civilizatério de uma
sociedade republicana, o aluno deve adotar alguns valores: bons costumes, higiene e sauide,
valores morais, ser cidaddo responsdvel da nova ordem, respeito pelas normas e pela
sociedade. Analisando a legislacdo, pode-se concluir que, no periodo estudado, houve muitas
mudancas nas defini¢cdes de papéis e atribui¢des dos profissionais da educacdo, bem como
alteracdes na hierarquizacdo e na burocratizagcdo do ensino. Desta forma, a legislacdo
educacional atendia ao compromisso da republica, que enxergava a educacao como processo e
produto na formacgdo de individuos socializados, responsdveis pela nova ordem, sendo
respeitadores das normas e trabalhando para o crescimento do Estado.

Em 2012 temos a dissertacdo Grupo Escolar Professora Alice Paes: Trajetoria dos
Egressos e Curriculo Escolar (Uberlindia-Minas Gerais 1965-1971) por Angélica Pinho
Martins Rocha na linha de pesquisa Histdria e Historiografia da Educac¢do da Faculdade de

Educacdo do Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
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Uberlandia. A problemadtica desse trabalho gira em torno da investigacdo do sentido e do
objetivo social do Grupo Escolar Professora Alice Paes, situado na cidade de Uberlandia-
Minas Gerais, entre os anos de 1965 e 1971. O recorte temporal foi determinado tendo como
periodo inicial o ano de 1965 em funcdo da criacdo do Grupo e terminando em 1971
considerando a extin¢do da modalidade de ensino grupo escolar. Como objetivos especificos
foram definidos: “identificar quais as motivacdes para a constru¢do do grupo escolar num
local periférico da cidade; delinear o perfil socioecondmico do publico atendido pela escola
no recorte temporal, analisar as praticas escolares empreendidas na institui¢do escolar”
(ROCHA, 2012, p. 8). A metodologia fez uso de fontes orais e documentais como: portfélios
com imagens da inauguracdo do Grupo, atividades escolares dos alunos, cadernos de
donativos, livro de frequéncia diaria (1971), Manual da Professora Priméria e Ficha Escolar
Cumulativa. “O trabalho com as fontes foi pautado pelo didlogo continuo entre teoria e
empiria, de forma a problematizé-las, e ndo cristalizd-las como se fossem um arcabouco da
realidade” (ROCHA, 2012, p. 8). O referencial tedrico privilegiou autores como: Carvalho
(2004), Gatti (2010), Nosella e Buffa (2009), Souza, (2007), Veiga (2002, 2007), e Vidal e

Faria Filho (2005). Mediante as anélises, compreendeu que:

A destituicdo de capital econdmico, cultural e social, por parte de alguns
discentes incidiram na permanéncia do individuo na mesma esfera
econdmica que eram oriundos: camada socioecondmica baixa. Sem a
aquisicdo do capital cultural promovido pela escola e nidcleo familiar, o
egresso nio pdde adquirir bons modos, ndo teve conhecimento da leitura e
escrita culta, o que impossibilitava o acesso ao capital social, constituido por
pessoas influentes. Dessa forma, a escola ndo teve nenhum sentido para
esses egressos, pois nao promoveu a aquisicdo desses capitais aos mesmos,
propiciando a permanéncia desses no mesmo grupo social que eram oriundos
quando estudantes no grupo escolar Professora Alice Paes; ao contrdrio do
que ocorreu com algumas alunas, embora destituidas de capital econémico,
adquiriram o capital cultural repassado pela familia e a instituicdo
educacional, de posse do capital cultural, houve a mobiliza¢do desse capital,
para adquirir o capital social e deter um novo habitus, rompendo com a
origem socioeconOmica inicial. Para essas ex-alunas, a escola teve sentido,
pois possibilitou os meios necessdrios para que as alunas tivessem a
ascensdo social necessdria (ROCHA, 2012, p. 8).

Desta forma, verificou-se que o objetivo social do grupo que seria formar o sujeito
civico, disposto e apto a servir a religido, a patria e o trabalho, ndo se concretizou de igual
forma para todos, tendo em vista que cada sujeito possuia sua singularidade. Sendo assim,
para cada “estudante haveria um tipo de ensino a ser viabilizado, a forma de organizar as

classes em parametros homogéneos endossa essa conclusao” (ROCHA, 2012, p. 8).
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Outra dissertacdo defendida em 2012 € de autoria de Marilsa Aparecida Alberto Assis,
com o titulo O Grupo Escolar Minas Gerais e a educacdo publica primaria em Uberaba
(MG) entre 1927 e 1962 na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educacdo da
Faculdade de Educacdo do Programa de Pés-graduacao em Educagdo da Universidade Federal
de Uberlandia. Objetivou pesquisar a criacdo e instalacdo do Grupo Escolar Minas Gerais do
municipio de Uberaba/MG, assim como verificar as praticas pedagdgicas realizadas na
instituicdo entre os anos 1927 e 1962. Apesar de o grupo ter sido criado em 1927, sua
instalacdo s6 se concretizou em 1944. Dessa forma, essa pesquisa buscou, na primeira parte,
entender o porqué dessa demora para que o grupo comegasse a funcionar e como a cidade
conseguiu atender ao publico em idade escolar durante este periodo. Por meio de sua pesquisa
a autora pdde constatar que a demora na instalagdo do Grupo Escolar Minas Gerais ocorreu
devido a acordos politicos que cederam o prédio que inicialmente seria destinado a escola,
para o Batalhdo da Forca Publica Mineira. Como procedimentos metodolégicos foram
definidos a consulta e andlise de “jornais locais, atas da Camara Municipal, relatérios oficiais
do prefeito em exercicio e do inspetor de ensino, além de outros documentos correspondentes
ao periodo delimitado” (SOUZA, 2012, p. 7). Como referenciais tedricos definiu autores
como: Miguel (2007, 2011); Rezende (1991); Saviani (2010); Souza (1998); e Pontes (1978).
Dessa forma, procurou “compreender as relagdes politicas locais, estaduais e nacionais que
interferiram diretamente nas questdes educacionais” (SOUZA, 2012, p. 7). Na segunda parte
procurou conhecer o cotidiano da instituicdo, principalmente por meio das atas das reunides
pedagodgicas (de 1944 a 1962). Desta forma, buscou evidenciar os sujeitos envolvidos no
processo educativo (diretora, professoras, alunos, pais e inspetores de ensino) e as praticas
pedagogicas, disciplinares e religiosas vivenciadas no grupo. Assim, compreendeu que estas
“préticas estavam dialeticamente relacionadas, uma vez que questdes de cunho religioso se
incorporavam as praticas pedagdgicas, que por sua vez eram influenciadas pelas praticas
disciplinares e assim por diante” (SOUZA, 2012, p. 7).

No ano de 2013, Vanessa Lepick defendeu na linha de pesquisa Historia e
Historiografia da Educacdo da Faculdade de Educa¢do do Programa de Pés-graduacio em
Educagdao da Universidade Federal de Uberlandia a dissertagdo intitulada Modos de
Alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro - 1963 a 1973. Neste estudo objetivou
investigar os modos de alfabetizar no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, situado em
Uberlandia, Minas Gerais, no periodo de 1963 a 1973. Os questionamentos da autora foram:
“Quais eram as representacdes destas alfabetizadoras sobre alfabetizagdo? Como era o

processo de leitura e escrita no Grupo? Como eram realizadas as avaliagdes dos alunos? Quais
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foram os materiais diddticos utilizados nesse processo?” (LEPICK, 2013, p. 6) A base tedrica
definida foi a histéria cultural e como metodologia elegeu a Histéria oral tematica e
documental, por considerar que esta permitiu “retomar as experiéncias de alfabetizadoras em
sala de aula e seus modos de ensinar a lingua portuguesa. Além disso, permite valorizar as
vivéncias destas alfabetizadoras e revelar detalhes que documentos oficiais ndo informariam”
(LEPICK, 2013, p. 6). Entrevistou quatro alfabetizadoras que permaneceram pelo menos
cinco anos na mesma fungao e a primeira diretora do Grupo. Como referencial teérico utilizou
autores como: Meihy (2002, 2010), Veiga (2006, 2007), Frade (2007) e Maciel (2000).
Através das andlises das fontes a autora percebeu que o “Grupo Escolar Clarimundo Carneiro
durante sua existéncia conservava os ideais dos primeiros Grupos Escolares instalados em
Minas Gerais” (LEPICK, 2013, p. 6). Em relacdo as alfabetizadoras, verificou que elas
“seguiam as orientacOes da diretora quanto a utilizagdo das prescricoes do Programa de
Lingua Péatria. O método de ensino usado na alfabetizacdo era o mesmo determinado pelo
Programa de Lingua Pétria, ou seja, o Método Global de Contos” (LEPICK, 2013, p. 6). A
cartilha utilizada era As Mais Belas Historias, de Lucia Casasanta. Contudo, para as
alfabetizadoras que trabalhavam com os alunos repetentes ou do turno da noite era permitida a
utilizacdo de outra metodologia. “A forma de avaliar os alunos no Grupo era por meio de
provas e as corre¢des deviam ser coerentes e rigorosas”. Também apurou que “as diretoras
influenciavam diretamente nas préticas exercidas nas salas de alfabetizacao” (LEPICK, 2013,
p. 6).

Também no ano de 2013, temos a dissertacdo Historia e Memoria da Alfabetizagdo em
Canapolis-MG: Revisitando as Cartilhas Utilizadas no Periodo de 1933-1971, de autoria de
Vanessa Ferreira Silva Arantes, defendida no Programa de Pés-graduacdao em Educacdo da
Universidade de Uberaba (UNIUBE). Este estudo teve como problemaética entender como o
processo de alfabetizagdo foi historicamente constituido no municipio de Candapolis, Minas
Gerais, no periodo de 1933 a 1971. Para tanto, fez uso de cartilhas de alfabetizacdo utilizadas
no municipio como fontes primdrias e como fontes secunddrias documentos localizados no
Arquivo Publico Municipal de Canapolis (livros de atas de reunides pedagogicas das escolas
de Candpolis, leis e decretos municipais, cadernos de planejamento de professores, livro de
posse de professores, didrios de classe, regulamento de ensino, periddicos e documentos
similares). O recorte temporal tem inicio em 1933, ano de cria¢do da primeira escola primaria
no municipio e periodo em que o idedrio pedagdgico renovador ascendeu no Brasil. E como
periodo final 1971, ano de reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

5.692/71, que reformou o ensino de 1° e 2° graus. A metodologia adotada utilizou a
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abordagem qualitativa, com pesquisa bibliogridfica e documental, tendo aporte tedrico-
metodolégico o materialismo histérico-dialético, por considerar que este proporciona
apreender a conjuntura do objeto e seu contexto. Como referencial tedricos apoiou-se nos
estudos de Frade & Maciel (2006), Maciel (2001), Mortatti (1999, 2000 e 2006), Romanelli
(2012), Santos (2001), Saviani (2008), Soares (2000) e outros. Esta investigacdo buscou
verificar e analisar as cartilhas mais utilizadas no municipio, sendo estas Cartilha da Infancia,
O Livro de Lili e As Mais Belas Histérias. Verificou através do estudo que dois métodos de
alfabetizacdo se fizeram presentes na educacdo do municipio durante o periodo pesquisado, o
método sintético e o analitico (ARANTES, 2013).

Em 2014, a tese Trilhas e rastros da educagdo primaria: historia do Grupo Escolar
Coronel José Teofilo Carneiro, Uberlandia-MG, 1940-1970 foi defendida por Geovanna de
Lourdes Alves Ramos na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educacdo da
Faculdade de Educa¢do do Programa de Pés-graduagcdao em Educacdo da Universidade Federal
de Uberlandia. Nesta tese procurou investigar quais eram as finalidades e as representacdes
conferidas ao Grupo Escolar Coronel José Teodfilo Carneiro que permitiram sua instalagdo e
permanéncia no ensino primario em Uberlandia. O recorte temporal tem inicio em 1946,
abertura do grupo, e termina em 1971 devido a promulgacdo da Lei 5.692, que reformou o

ensino de 1° e 2° graus e extinguiu os grupos escolares. Objetivou, portanto, com esse estudo:

[...] a) apreender as caracteristicas do espago escolar por meio da andlise da
infraestrutura do edificio escolar, de seu aspecto arquitetonico, bem como de
sua localizacdo geografica; b) analisar o perfil dos sujeitos que atuaram na
institui¢do, professores e alunos, com vistas a discutir a formagdo dos
primeiros e a idade, género e origem social dos segundos; c) apreender as
representagdes construidas sobre o professor e o aluno; d) discutir a
legislacdo educacional produzida no periodo e perscrutar como essa
legislacdo foi apropriada pelas professoras na organizacdo dos trabalhos
escolares; e) discutir as praticas docentes e as titicas empregadas pelos
professores no cotidiano da sala de aula; f) compreender as relacdes de
sociabilidade existentes entre os alunos e desenvolvidas durante as
festividades civicas, assim como nos demais eventos festivos promovidos
pela instituicdo (RAMOS, 2014, p. 10).

O campo tedrico foi definido na histéria das institui¢des escolares e o referencial
tedrico se apoiou em: Vifiao Frago (1995, 2000), Faria Filho (2000, 2002), Veiga (2007),
Saviani (2006) e Souza (1998, 2008). A metodologia foi a documental, sendo as pesquisas
realizadas nos Arquivo da Escola, Arquivo Publico de Uberlandia (ArPU) e Arquivo Publico

Mineiro (APM). E as fontes priorizadas foram:
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[...] documentos escolares (atas, didrios, livros de matriculas, atividades dos
alunos), imprensa local (jornais didrios), imprensa pedagdgica (Revista do
Ensino, Revista O Educando), legislacdo educacional (decretos, cédigo do
ensino primario), programas da Secretaria Estadual da Educacdo de Minas
Gerais e fotografias (RAMOS, 2014, p. 10).

A autora concluiu que o “Grupo Escolar Coronel José Teofilo Carneiro ofertava o
ensino primadrio as classes populares e que a sua constru¢ao na Vila Operaria [...] buscava, por
meio de préticas educativas, instruir os alunos nos principios e moldes da Republica”
(RAMOS, 2014, p. 10).

No ano de 2015, Marcia Silva de Melo Villas Boas defendeu na linha de pesquisa
Historia e Historiografia da Educacdo da Faculdade de Educagdo do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia a dissertagdo Grupo Escolar
13 de Maio e a Educagdo Primaria na periferia de Uberlandia, MG — 1962—71. O intuito
dessa pesquisa histérica foi compreender como ocorreu a criagdo do Grupo Escolar 13 de
Maio, localizada no municipio de Uberlandia, Minas Gerais, cuja instalagdo foi efetivada em
regido periférica da cidade, atendendo a demanda de populagdes negras e pobres. O objeto de
estudo foi apreender como se davam as relagdes entre educagdo, sociedade, politica e etnia.

Portanto, definiu:

No plano geral, a pesquisa objetivou investigar a histéria e importancia
educacional desse grupo escolar; no plano especifico, objetivou investigar os
interesses subjacentes a constru¢do de um grupo escolar na periferia e cujo
nome simboliza a luta da comunidade negra, analisar o cotidiano escolar e
compreender as préticas escolares empreendidas nessa escola (VILLAS
BOAS, 2015, p. 7).

A metodologia foi de natureza documental e dialética, entdo, utilizou procedimentos
metodolégicos como a pesquisa bibliografico-documental, assim como entrevistas realizadas
com ex-alunos e com uma ex-diretora. Como fontes trabalhou com jornais, didrios de classe,
atas, fotografias e fontes orais. O referencial tedrico contou com autores como: Saviani
(2009%%), Souza (2008; 1990%°), Nosella e Buffa (2008), Aratdjo (2009%%), Veiga (2007) e

outros. Verificou que:

[...] a escola foi criada em meio a um clima de tensao social entre pessoas
brancas e pessoas negras, numa area periférica povoada por uma maioria
negra e pobre tida pela imprensa como lugar de périas da sociedade e num

24 Nio localizamos essa data nas referéncias. O autor é citado no texto e nas referéncias com as datas
2008 e 2011.

25 Nio localizamos essa data nas referéncias. No texto e nas referéncias essa autora tem a data de 1998.
26 Nao localizamos essa data nas referéncias. No texto e nas referéncias essa autora tem a data de 2012.
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momento em que o movimento negro ganhava forca e visibilidade no mundo
(VILLAS BOAS, 2015, p. 7).

Observou-se “o alinhamento da escola no idedrio da expansdo educacional nacional
em que toda crianca em idade escolar devia ser escolarizada”, acarretando o “funcionamento
da escola em espacos improvisados como casas residenciais e com turmas reduzidas”
(VILLAS BOAS, 2015, p. 7). Apés a instalacdo do grupo em um prédio préprio, pdde-se
passar a ocorrer a oferta de uma “pedagogia que suprisse as demandas da classe trabalhadora
por educacdo como forma de ascender socialmente”; para tanto, havia associacdo “com
empresas e indudstrias, que patrocinavam eventos escolares e se abriam a visitas pedagdgicas
de alunos e professores” (VILLAS BOAS, 2015, p.7).

Em 2016, a dissertacdo Da sombra da magnodlia ao porvir do Grupo Escolar
Governador Clovis Salgado de 1956 a 1971 foi defendida por Luciene Teresinha de Souza
Bezerra na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educacdo da Faculdade de Educagdo
do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. Neste
trabalho buscou-se revelar uma parte da histéria do Grupo Escolar Governador Clovis
Salgado, localizado no municipio de Ituiutaba, Minas Gerais, considerando o contexto de sua
instalacdo, “marcado por debates intensos em torno do ensino e das forcas dominantes; assim
como pelas contradi¢des sociais e politicas” (BEZERRA, 2016, p. 13) em uma cidade que,
apesar de ter tido forca politica e econdmica para alcancar a primeira escola publica em 1910,
por outro lado parece ter se enfraquecido pelo fato de sé alcancar uma nova escola publica

mais de 30 anos depois (em 1947).

O municipio de Ituiutaba se consolidou economicamente a ponto de ser
chamado de “capital do arroz” nos anos 1950 e 60, tal era a for¢a econémica
da rizicultura; porém, foi incapaz — assim como o pais em geral — de evitar
um indice de analfabetismo de 57%, mais expressivo do que as taxas do
estado (BEZERRA, 2016, p. 13).

Nesse sentido, essa investigacdo teve como objetivo entender como ocorreu a
migracdo do campo para a cidade e a migracdo de nordestinos para o Tridngulo Mineiro
causando aumento populacional na zona urbana e, desta forma, compreender “a disputa pelo
controle da educacdo e entender praticas educativas em tempos de democracia e de ditadura”
(BEZERRA, 2016, p. 6). O campo de pesquisa estd situado na Histéria das Institui¢des
Escolares e como metodologia utilizou Historia oral e pesquisa bibliografica e documental,

fazendo uso de fontes como: “leis, atas da Camara, jornais e revistas, relatos orais, didrios de

classe, boletins, fotografias e dados estatisticos” (BEZERRA, 2016, p. 6). O referencial
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tedrico foi apoiado em Nosella e Buffa (2005), Germano (2005) e Saviani (2005, 2007). Apds
suas andlises, a autora comprovou a auséncia de financiamento escolar através da
identificacdo de estratégias para arrecadar fundos, como campanhas para angariar recursos
junto a comunidade (festas escolares, rifas e quermesses). Também ha a acdo da prefeitura
direcionada as escolas estaduais, e “trabalho voluntdrio de profissionais como médicos”
(BEZERRA, 2016, p. 6). Desta forma, percebeu que os professores e a dire¢dao ultrapassavam
os limites pedagdgico-administrativos, considerando que precisavam buscar meios de
sustentar o funcionamento da escola. Essas condicdes revelam “as prescricdes de uma
legislacao alheia a realidade socioeducacional da maioria quanto as atitudes politicas atentas a
realidade social, mas alheias a educacdo publica” (BEZERRA, 2016, p. 13).

No ano de 2017 foi defendida a dissertacio com o titulo Histéria e memoria das
professoras no Grupo Escolar Brasil: Uberaba 1960-1971 por Monique Adriele da Silva, na
linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educacdo da Faculdade de Educagdo do
Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. Esta
pesquisa de abordagem qualitativa, na drea da Educacdo, pretendeu pesquisar como eram as
praticas das professoras no Grupo Escolar Brasil, em Uberaba, Minas Gerais, entre os anos de

1960 e 1971. As questdes propostas foram:

[...] quais eram as praticas e os métodos desenvolvidos em sala de aula no
Grupo Escolar Brasil? E como as préticas e métodos eram desenvolvidos?
Qual o papel e o lugar do Programa de Ensino Primério do Estado de Minas
Gerais para ser dos Grupos Escolares de Minas Gerais nos planejamentos
das professoras? (SILVA, 2017, p. 4).

O aporte tedrico foi apoiado na NHC e a metodologia definida para realizacdo dessa
investigacdo foi a Histéria Oral Temadtica, tendo em vista que proporciona “retomar as
experiéncias e vivéncias das professoras em sala de aula nos modos de ensinar Lingua Patria,
Moral, Civismo e Higiene, além das formas de avaliar os alunos” (SILVA, 2017, p. 6). Para
tanto, realizou cinco entrevistas (duas professoras da terceira série, uma da quarta série e dois
ex-alunos). As fontes documentais e iconogrificas complementaram as narrativas. O
referencial tedrico contou com autores como Souza (1998), Romanelli (1987), Veiga (2007) e
Carvalho e Carvalho (2012). Como resultado verificou que “o Grupo Escolar Brasil mantinha
um respeito na sociedade uberabense, pois foi o primeiro grupo escolar criado na cidade”
(SILVA, 2017, p. 4). Por meio das fontes orais, a autora observou que “o planejamento das
professoras era feito com a orientacdo da diretora e do Programa de Ensino Primario

Elementar” (SILVA, 2017, p. 4). Também descobriu “um manual criado pela professora
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Hermantina Riccioppo para as dreas de Geografia e Ci€ncias naturais, o qual trazia também
temas relacionados ao civismo, moral e higiene” (SILVA, 2017, p. 4).

Ainda no ano de 2017, Talita Costa Alves defendeu a dissertacao 4 génese do Grupo
Escolar Cénego Angelo no interior de Minas Gerais 1963-1974, na linha de pesquisa Histéria
e Historiografia da Educacdo da Faculdade de Educagcdo do Programa de P6s-graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. De acordo com este estudo, entre 1950 e
1970, o Brasil passou por mudancas que impactaram na educacdo. Os questionamentos que

definem essa investiga¢do sdo:

[...] como eram as relagdes entre economia e analfabetismo no contexto de
criagio e funcionamento do Grupo Escolar Conego Angelo em seus
primeiros anos? Qual era o perfil de seu corpo docente e discente? Que
concepgdes, praticas, métodos e conteidos educacionais subjazeram as
atividades educacionais dessa escola? (ALVES, 2017, p. 8).

Nesse sentido, a autora objetivou analisar de forma histdrico-interpretativa o processo
de criacdo, constituicdo e funcionamento do grupo escolar tentando apreender o contexto
histérico e politico e sua influéncia na educacdo, concepcdes e projetos nas praticas
educacionais do grupo escolar e delinear seu publico-alvo. O estudo se valeu de fontes de
pesquisa como atas de reunido de professores, livros de matricula, didrios de classe, cadernos
de promocado de alunos e de inspe¢do, materiais pedagdgicos, fotografias, textos de jornais e
entrevistas. A pesquisa seguiu a “abordagem qualitativa aplicada a processos histérico-sociais
e procedimentos do método histdrico-dialético para explorar as relacdes entre o dado
particular e o geral” (ALVES, 2017, p. 6). O campo de pesquisa foi a Histéria das Instituicdes
Escolares e como metodologia trabalhou com a Histéria Oral, por meio de entrevistas. Como
referencial tedrico utilizou: Oliveira (2003); Silva (1997); Veiga (2007); Faria Filho (2000);
Araujo; Souza (2012); Souza (1998, 2006, 2008); e Souza (2010). Em decorréncia das

analises, verificou:

[...] que a migracio do campo para cidade teve efeito na educacdo ao
aumentar a populacdo urbana analfabeta, isto é, ampliar a demanda por
vagas; que a criagdo de grupos escolares nos anos 1950 e 60 foi relevante em
nimeros, mas que estratégias de constru¢do como a estrutura metélica — o
“prédio de lata” — precarizavam condi¢des basicas de funcionamento escolar
(ALVES, 2017, p. 6).

Nesse sentido, o Grupo Escolar Cénego Angelo funcionou em trés espacos, buscando
atender diferentes necessidades, dentre elas, a demanda da classe trabalhadora que migrou da

zona rural para a urbana.
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Nesses espagos, seguiu concepgdes, praticas, métodos e conteidos
educacionais tipicos de metodologia tradicional, além praticas pedagdgicas
extraclasses como as excursdes conduzidas por professoras oriundas de
classes abastadas. Embora contrastassem com o publico da escola — filhos
da classe trabalhadora cujos pais tinham de contribuir para custear o grupo
escolar. Por isso, traduzem lutas e conquistas (ALVES, 2017, p. 6).

Desta forma, fica marcada a influéncia politica na contratacio das professoras do
Grupo, cujas candidatas eram normalmente filhas de fazendeiros. “Disso se infere a indicag¢ao
a cargo relacionada com privilégios politicos e econdmicos, pois arcar com o custo do curso
Normal era para poucas” (ALVES, 2017, p. 6). Como resultado, a autora constatou que a
instalacdo do Grupo “representou lutas e conquistas para filhos da classe trabalhadora; ou
seja, reivindicacdes e promog¢ao de acdes beneficentes de professoras e diretoras para manter
ativa uma escola criada sem planejamento e infraestrutura, mas que precisa cumprir seu papel
social” (ALVES, 2017, p. 130).

Em 2018, a dissertagdo Modos de fazer das alfabetizadoras do Grupo Escolar Padre
Mario Forestan - 1958 a 1974 foi defendida por Geracilda Maria Oliveira, na linha de
pesquisa Histéria e Historiografia da Educacdo da Faculdade de Educagcdo do Programa de
Pés-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia. Esse estudo procurou
analisar as préticas das professoras alfabetizadoras do Grupo Escolar Padre Mario Forestan
(GEPMF) realizadas entre os anos de 1958 e 1974, tendo como aporte tedrico da NHC e
inscrita nos campos de pesquisa da Histéria das Instituicdes Escolares e da Histéria da
Alfabetizagdo. Como metodologia de pesquisa, utilizou a Histéria Oral com uso de
entrevistas. O referencial tedrico contou com os autores: Germano (2005); Meihy (1998,
2011%7); Alberti (2003, 2005); Mortatti (2000, 2006); Maciel (2000%%, 2001, 2008); Frade
(2007, 2012); e Frade; Maciel (2002, 2006*). A utilizacio das entrevistas possibilitou o
entendimento “dos processos que constituiram as préticas das professoras alfabetizadoras, e as
suas representacoes diante do procedimento de ensinar a ler e escrever, além dos sentidos e as
significacdes que sustentaram seus afazeres” (OLIVEIRA, 2018, p. 10). Entretanto, “para
conhecer o processo de implantagdo do Grupo Escolar Padre Mario Forestan”, foi necessario
o uso de fontes documentais como: ‘“decretos, leis, regimentos escolares e nos diversos
documentos encontrados na propria institui¢cao, na Superintendéncia Regional de Ensino e no

Arquivo Publico de Uberlandia” (OLIVEIRA, 2018, p. 10).

27 Nao localizamos nas referéncias esse autor.
28 N3o localizamos referéncia ao texto do ano 2000 nas referéncias.
2 Nio localizamos nas referéncias esse autor.
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No ano de 2019, a dissertacdo intitulada Historia do Grupo Escolar Osorio de Morais:
sujeitos e praticas escolares (1932-1971) foi defendida na linha de pesquisa Histdria e
Historiografia da Educacdo da Faculdade de Educacdo do Programa de Pds-graduagdo em
Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia, por Maria Juliana Dias. Este estudo visou
investigar os sujeitos e praticas do Grupo Escolar Osério de Morais, situado na cidade de
Coromandel, Estado de Minas Gerais. O recorte temporal inicial tem o ano de 1932 (criagdo e
instalacdo do grupo) e final em 1971, devido a promulgacdo da Lei 5.692/71 que reformula o
ensino primdrio, alterando o nome da institui¢cdo, que passa a ser designada como Escola
Estadual Osoério de Morais. Os pressupostos tedrico-metodolégicos foram definidos com base
na histdria das instituicdes, com um olhar a partir da histéria cultural para compreender os
sujeitos e de suas praticas, tendo como metodologia a pesquisa bibliogrifica e documental.
“Para dialogar entre o espaco social e a escola a fim de construir um panorama analitico entre
os sujeitos e praticas ali inseridos”, fez uso de fontes documentais como: “livros de
matriculas, atas de reunides pedagdgicas, livros de comemoragdes civicas, livros contendo o
historico dos professores, diario da diretora”, além de “‘jornais, relatérios, regimentos e
decretos em outros arquivos” (DIAS, 2019, p. 6). O referencial tedrico se apoiou em Le Goff
(2002), Faria Filho (2014), Ginzburg (2001, 2007), Chartier (1994, 2002, 2009), Vidal (2006),
Souza (1998), Saviani (2006), Faria Filho (2014), Aradjo, Ribeiro, Souza (2012), Aratjo
(2006) e Ribeiro (2003).

A histéria do Grupo Escolar Osério de Morais, por sua vez, mostra suas
singularidades, uma vez que os sujeitos ali existentes e as praticas ali
realizadas, deixaram suas marcas, nao s6, especificamente, para a histéria do
grupo, como também para o municipio de Coromandel, que se apresentava
como um municipio promissor, devido as riquezas que de seu subsolo e que
se alinhava ao idedrio reformador republicano do inicio do século XX
(DIAS, 2019, p. 6).

A autora concluiu que, mesmo diante na necessidade de o grupo escolar seguir os
Regulamentos e decretos, a diretora Ligia Rabelo, através de sua pratica administrativa e
pedagdgica, o tornava uma institui¢do singular.

No mesmo ano (2019), a tese Entre o prescrito, o lido e o possivel: novas ideias
pedagogicas disseminadas pelos impressos educacionais e suas formas de apropria¢do no
fazer do Grupo Escolar de Ibida-MG, 1932 a 1946 foi defendida por Adilour Nery Souto no

Programa de Pos-graduagdo em Educacio da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal

de Uberlandia na linha de pesquisa Historia e Historiografia da Educacdo. Esta tese se insere

39 Nio localizamos na bibliografia e nem no texto essa referéncia.
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na linha de pesquisa histéria e historiografia da educacgdo, incluida na secdo Histéria das
Instituicdes Escolares e Publicagdes Pedagégicas. O enfoque desse estudo € a andlise das
intervengdes legais, reformas do ensino primdrio em Minas Gerais e a prescri¢do e uso de
materiais impressos como manuais pedagdgicos e revistas como instrumentos eficazes para a
implementagdo das propostas da Escola Nova de 1932 a 1946, no Grupo Escolar de Ibid. A
defini¢do do periodo de estudo teve como inicio 1932, por ser o ano da criacao e instalacdo do
Grupo Escolar de Ibid e marco do manifesto dos pioneiros da educagdo, e 1946, ano em que o
Grupo passa a chamar Grupo Escolar Dom José Gaspar. Este estudo teve como objetivo
compreender, através dos impressos educacionais, a prescri¢ao, a difusdo e a assimilacido de
ideias pedagodgicas voltadas para a educacdo como uma oportunidade para descobrir tensdes
no processo de apropriacdo e reapropriacdo das ideias e praticas pedagdgicas no cotidiano do

Grupo Escolar de Ibid durante o periodo estudado. O desafio do autor foi

[...] perceber a cultura escolar a partir das prescricdes e das relacdes
intraescolar entre as ideias pedagdgicas, enquanto teoria, e as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos diferentes atores: professores, diretores e
inspetores, envolvidos na dindmica entre o prescrito, o lido e o possivel a
partir do movimento renovador, disseminado pelos impressos educacionais
(SOUTO, 2019, p. 8).

Desta maneira, essa tese se situa entre o determinado e o feito, pois as contradi¢des
evidenciam que os ideais da Escola Nova surgiram muito mais no campo das ideias do que
das préticas, por isso o problema de pesquisa se baseia nas tensdes “entre as teorias € as
praticas pedagogicas e/ou préticas de ensino” (SOUTO, 2019, p. 8) que ganham sentido nos
modos como a cultura escolar é moldada pelo movimento escolanovista dos grupos escolares,
em especial no Grupo Escolar Ibid. Esta investigacdo foi realizada “sob a Gtica analitica das
fontes, levantadas por meio da articulacdo das informagdes sincronicas e diacronicas entre o
singular e o universal, e das relagcdes de reciprocidade e determinacdo entre as esferas:
nacional, regional e local” (SOUTO, 2019, p. 8), sujeitas a andlise explicativa enraizada na
histéria cultural. O estudo procurou captar as estratégias de formacdo e/ou preparagdo de
professores com base nos conceitos tedrico-metodoldgicos por trds dos métodos mais
modernos aplicados no ensino. Iniciou-se com os manuais didaticos: “Didatica da Escola
Nova” de Alfredo Miguel Aguayo e “A técnica da pedagogia moderna” de Everardo
Backeuser, que juntamente com a Revista do Ensino consistiam nas principais referéncias
tedricas dos professores que atuavam no Grupo Escolar de Ibid durante o periodo estudado e
divulgavam o escolanovismo. Os resultados do estudo evidenciaram que os manuais

pedagodgicos e a Revista do Ensino contribuiram consciente e/ou inconscientemente para a
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mudanca na forma de entender “a crianga, o ensino e o conhecimento” (SOUTO, 2019, p. 8)
dos profissionais desse Grupo Escolar. A conclusio foi que os impressos analisados
favoreceram de forma significativa o processo de renovagdo pedagdgica do Grupo Escolar de
Ibi4, ainda que aos poucos, através de transicdes e pequenas mudangas na cultura escolar.
Ainda no ano de 2019, Mileide Mateus dos Santos defendeu, no Programa de Pés-
graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia,
na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educacgdo, a dissertacdo O Grupo Escolar
Bueno Branddo como expressao republicana no municipio de Uberabinha, MG 1911-1930. O
objetivo desta pesquisa foi pesquisar o processo de criagdo e instalacdo do Grupo Escolar
Minas Gerais, bem como apontar as praticas pedagdgicas vivenciadas neste grupo durante
seus primeiros anos de funcionamento. O Grupo Escolar Minas Gerais foi o segundo grupo
escolar da cidade de Uberaba, Minas Gerais/MG, criado em 1927, mas sé foi instalado cerca
de dezessete anos depois. O trabalho foi organizado em duas partes. Na primeira parte foram
investigados os motivos pelos quais a instituicdo que ja estava construida desde 1930 s6
comecou a funcionar em 1944. Além disso, buscou-se entender como o municipio respondeu
a demanda da populagcdo em idade escolar durante esse periodo, ja que o Unico grupo escolar
da cidade nao conseguia atender a necessidade existente. O processo metodoldgico utilizou
como fontes: “jornais locais, atas da Camara Municipal, relatérios oficiais do prefeito em
exercicio e do inspetor de ensino, bem como outros documentos correspondentes ao periodo
delimitado” (SANTOS, 2019, p. 6). Através da andlise dessas fontes e com o auxilio de
referenciais tedricos sobre instituicdes escolares, a autora procurou apreender as relacdes
politicas nas esferas locais, estaduais e nacionais que afetaram diretamente as questdes

educacionais.

Na segunda parte deste trabalho foi possivel conhecer o cotidiano da
instituicdo, utilizando como fonte principal as atas das reunides pedagdgicas
realizadas entre 1944 a 1962, periodo que corresponde a gestdo de
Esmeralda Rocha Bunazar, diretora que esteve a frente do Grupo Escolar
Minas Gerais por dezoito anos consecutivos. Além de destacar os sujeitos
envolvidos no processo educativo (diretora, professoras, alunos, pais e
inspetores de ensino), atencdo especial foi dada as praticas pedagdgicas,
disciplinares e religiosas, por serem temas recorrentes nas reunides docentes
(SANTOS, 2019, p. 6).

Compreendeu-se que essas praticas apresentavam-se dialeticamente ligadas, pois os
temas religiosos eram incorporados as préticas de ensino, que, por sua vez, eram influenciadas
por praticas disciplinares e afins. Por fim, reconheceu-se que a instalagcdo do Grupo Escolar

N

Minas Gerais foi adiada devido a acordos politicos, pois o prédio destinado a escola foi
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transferido para o Batalhdo da Forga Pablica Mineira. Portanto, s6 na década de 1940 o grupo
escolar pode comecar a funcionar para a comunidade e passou a cumprir sua funcdo
educativa.

No ano de 2020, Suzele Sany Lacerda Alves defendeu a dissertacdo O Grupo Escolar
José Emilio de Aguiar: um capitulo da historia da educagdo primaria de Coromandel-MG
(1961-1971) na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educagdo da Faculdade de
Educacdo do Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia. A temadtica dessa dissertagao tem como foco a histéria das instituicdes escolares,
objetivando pesquisar “o processo de criacdo e implantacdo do Grupo Escolar José Emilio de
Aguiar”, assim como “a verificacdo de sua representacdo social a partir da andlise dos
aspectos constitutivos de natureza identitdria da escola” (ALVES, 2020, p. 8). O periodo
estabelecido vai desde 1961 (instalagdo da escola) até 1971 (devido a extingdo dos grupos
pela Lei n. 5.692/1971). O problema de pesquisa busca entender “quais demandas
constituiram os interesses locais por sua criagdo e qual era o lugar e a representacdo social da
institui¢do no periodo de 1961 a 1971 para a cidade de Coromandel”. A hipdtese foi que “a
escola teria sido criada para atender a demanda de vagas para alunos de baixo capital
socioecondmico e cultural” (ALVES, 2020, p. 8). O referencial teérico foi embasado nos
autores: Souza (1998; 2014), Faria Filho (2014), Vidal (2006), Nosella e Buffa (2009), Aratjo
(2006; 2012), e outros. Consiste em uma pesquisa de abordagem qualitativa de “cunho
documental, empirico e bibliogrifico” (ALVES, 2020, p. 8) e utiliza a Histéria Oral. Fez uso
de diversas fontes documentais (atas de instalacdo da escola, livro de registro de matriculas,
livro de resultados finais, termo de posse dos funciondrios, livro registro de ponto dos
funciondrios, oficios, jornais e fotografias) e entrevistas. Verificou que o Grupo Escolar José
Emilio de Aguiar (terceiro grupo da cidade) foi criado visando atender as vagas necessarias
para o ensino primdrio do municipio. Constatou que os pais dos alunos possuiam um baixo
grau de escolaridade com profissdes de baixo prestigio social, acarretando “o perfil de alunos
oriundos de familias pauperizadas™ e ainda constatou a precariedade do modesto prédio onde
funcionou a escola no periodo estudado. Concluiu que “os aspectos constitutivos da escola
corroboraram para a formacao de uma distin¢do social que contribuiu para a cristalizacdao do
conceito e representacdo de que o Grupo Escolar José Emilio de Aguiar era a escola das
criangas pauperizadas”-(ALVES, 2020, p. 8).

Em 2020, a dissertacdo Grupo Escolar Prof. lldefonso Mascarenhas da Silva: sua
historicidade e o contexto economico e social de Ituiutaba em sua implanta¢do, de autoria de

Marina Baduy, foi defendida no Programa de P6s-graduacdo em Educagdo da Faculdade de



66

Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia na linha de pesquisa Histéria e
Historiografia da Educacdo. O objetivo geral desta pesquisa foi apreender como se deu o
surgimento do Grupo Escolar Prof. Ildefonso Mascarenhas da Silva, segundo grupo de
[tuiutaba, em meio as tensdes entre o progresso econdmico e o desenvolvimento educacional.

O problema de pesquisa consistiu nas seguintes questoes:

Por que um municipio de pujanga econdmica teve populacdo analfabeta
elevada? Por que a demora em criar mais escolas? Que implicacdes e
correlagdes haveria entre economia e escolarizagdo? O analfabetismo seria
resultado da falta de (representa)acdo politica em favor da populagdo?
(BADUY, 2020, p. 6).

A pesquisa almejou delinear as circunstancias da difusdo do grupo escolar em relagdo
ao contexto econdmico, social e politico (financiamento, analfabetismo e poder ptblico), de
modo a recompor circunstancias de criagdo e funcionamento, identificar caracteristicas da
escola publica e da demanda educacional em Ituiutaba e reconhecer a interface do publico
com o privado no grupo escolar. O objetivo do estudo foi tracar as condi¢des de expansao do
grupo escolar na conjuntura econdmica, social e politica (financiamento, analfabetismo e
poder publico), buscando recriar as condi¢des da origem e funcionamento, apontar as
caracteristicas do grupo como escola publica e as necessidades educacionais de Ituiutaba
reconhecendo a interface publico-privado no grupo escolar. A pesquisa foi conduzida
adotando o método do materialismo histérico-dialético. Como fontes foram utilizados
“documentos impressos (leis, dados estatisticos, jornais, revistas), fotografias e relatos orais”

(BADUY, 2020, p. 6). As fontes foram analisadas de acordo com essas categorias de andlise

com base em Buffa e Nosella (2013):

[...] financiamento, publico/privado e cotidiano escolar. Documentos da
gestdo estadual, municipal e escolar (orientacdes, diretrizes,
determinagdes...), leis e afins, dados estatisticos, fotografias, jornais e
revistas, comunicacao oficial, cartas, materiais didaticos, materiais de alunos
e de professores, livros de atas, reunides de professores e matriculas, boletins
escolares, entrevistas com ex-funciondrios do grupo escolar... tudo foi
considerado como passivel se tornar fonte histérica para desenvolver este
estudo (BADUY, 2020, p. 6).

Como referencial tedérico ancorou-se nas contribui¢des de: “Souza (1998; 2008),
Saviani (2007), Vidal (2006), Schelbauer (1998), Veiga (2007), Vidal (2006), Araujo (2006;
2012) dente outros” (BADUY, 2020, p. 6). Os resultados indicaram que o Grupo foi
implantado sem possuir prédio préprio e com recursos insuficientes, de forma que a caixa

escolar precisou sustentar a permanéncia dos alunos que ndo tinham como pagar o valor
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minimo da escolarizacdo. Ainda que tendo seu funcionamento de maneira improvisada e
precdria, auxiliou no desenvolvimento da educagdo ituiutabana de forma a distinguir como
uma importante escola. As praticas pedagdgicas foram um fator relevante. Professores e
alunos trabalharam para superar os obstaculos, inclusive criando um jornal da instituicdo para
abordar temas relacionados ao conteido escolar como criagcdo de textos e o estudo da histdria
brasileira.

Em 2022 temos a dltima tese, de autoria de Julio Resende Costa, intitulada Entre o
prescrito e o realizado no Grupo Escolar Yolanda Jovino Vaz (1961-1971), defendida no
Programa de Pés-graduacido em Educacdo da Faculdade de Educacao da Universidade Federal
de Uberlandia na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educacao.

Esta tese de doutorado teve como proposta a reconstruir um fragmento da histéria da
alfabetizacdo pesquisando o Grupo Escolar Yolanda Jovino Vaz, localizado em Arcos, Minas
Gerais, no periodo de 1961 a 1971. Como objetivo geral buscou, através da metodologia da
Histéria Oral Temadtica, identificar quais eram as préticas de leitura e escrita realizadas Grupo
Escolar Yolanda Jovino Vaz, entre 1961 e 1971. O estudo utilizou os postulados da historia
cultural, que evidenciaram o processo de pensamento adotado no texto e construiram as bases
l6gicas e conceituais essenciais para a discussdo. O referencial tedrico foi embasado nos
principios da Ecole des Annales, tendo como percurso metodolégico a histéria oral e seus
géneros narrativos, assim como o uso de fontes documentais e iconograficas. Em primeiro
lugar, procurou saber se os professores do 1° ano do ensino primdrio seguiam o método de
leitura prescrito nos programas de ensino oficiais ou se utilizavam outras metodologias para
ensinar a ler e a escrever. O recorte temporal foi definido a partir de 1961, com a promulgacao
da primeira LDB, que foi decorrente de grandes discussdes entre intelectuais escolanovistas e
religiosos conservadores iniciadas na década de 1930. Através do uso da metodologia da
Histdria Oral, procurou analisar as narrativas de alfabetizadoras que lecionaram no 1° ano

primdrio no grupo estudado.

Os relatos orais revelaram o modus vivendi e o modus operandi das
professoras alfabetizadoras. As narrativas evidenciaram, também, como se
deram as praticas de ensino da leitura e escrita das professoras
alfabetizadoras, assim como suas representacdes e contribuicdes para a
construcdo de uma cultura escolar propria do Grupo Escolar Yolanda Jovino
Vaz (COSTA, 2022, p. 7).

A revisdo documental analisou documentos escritos, iconografia e mobilidrios
escolares do periodo, assim como: “livros de registos, livros de resultados finais, inventério,

jornais, etc. [luminada pelo referencial tedrico, a andlise das narrativas se deu dialeticamente
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com as outras fontes utilizadas no estudo” (COSTA, 2022, p. 7). Desta forma, defendeu a tese
que, mesmo que as diretrizes oficiais prescrevessem o método global de contos como sendo a
estratégia ideal para o ensino da leitura e da escrita em grupos escolares, “as professoras
resistiram e optaram por outra estratégia metodoldgica que julgaram ser mais apropriada em
suas praticas de alfabetizacdo” (COSTA, 2022, p. 7). Através das narrativas, o autor procurou
evidéncias que levaram a acreditar que havia resisténcia ao método do conto global entre as
alfabetizadoras, de forma que preferiam utilizar o método sildbico ou método Maria Serafina
(variante do método global de conto).

Podemos constatar que esses estudos, com excecdo de Arantes (2014), que € de outra
institui¢do, além de terem em comum o programa de pesquisa (PPGED/FACED/UFU) e linha
de pesquisa (Historia e historiografia da Educac¢do), t€ém ainda os referenciais tedricos com
autores citados em varios estudos. No Quadro 6 podemos observar a escolha de metodologia,

fontes e referenciais tedricos adotados nas teses e dissertacoes.



Quadro 6 - Metodologia e referencial tedrico das teses e dissertacdes
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Ano |Tipo Titulo Autor Local Metodologia Fonte Referencial teorico
Pesquisado/
Regiao
2002| D |O Grupo Escolar Bueno Luciana Uberldndia  |Pesquisa documental Dados estatisticos; Araujo (1998);
Brandao como expressao Beatriz De  |(Uberabinha) Legislagdo; Durkein (1995)
republicana no municipio de |Oliveira Bar |/Tridngulo Jornais Guimaraes (1908);
Uberabinha, Mg 1911-1930  |De Carvalho |Mineiro Magalhaes (1994);
Veiga (1995).
2006| D |Histérias de alfabetizadores: |Edite da Patos de Entrevistas Fontes orais Thompson (1998);
vida, memodria e profissao Gloéria Minas/ Alto Novoa (1992);
Amorim Paranaiba Tardif (2002);
Guimaraes Kramer (2000);
Fonseca (2002);
Santos (2001).
2006| D |Ecos do progresso: praticas e |(Maria De Araxd/ Alto  |Pesquisa empirica; Documentos em Costa (1979);
representagdes sociais no Lourdes Paranaiba Pesquisa documental; arquivos Faoro (1987);
Grupo Escolar Delfim Moreira|Ribeiro Entrevistas tematicas Fontes orais Faria Filho (2000);
(1908 -1931) - Araxa MG Gaspar Faria Filho; Vago (2000);
Fausto (2001);
Mourio (1962);
Nagle (1976);
Peixoto (1979);
Pinheiro (2002);

Souza (1998).
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2007 Da educagdo moderna a Rosicléia Patos de Pesquisa documental Documentos escolares; [Barros (1959);
formacao do cidadao Aparecida  |Minas/ Alto Jornais Boto (1996);
republicano: implantacdo da  |Lopes De Paranaiba Condorcet (1993)
escola publica em Patos de Faria Hobsbawm (1977, 1981);
Minas, MG (Grupo Escolar Lopes (1981);

Marcolino de Barros, 1913- Petitat (1994);

1928 Salles, (1986);
Santos (2002);
Saviani (2006);
Silva (2004).

2007 Da centralidade da infancia na |Ana Emilia (Ituiutaba/ Pesquisa documental Documentos escolares; |Aries (1981),
modernidade e sua Cordeiro Triangulo Entrevistas Jornais Kuhlmann Junior (1998, 2003);
escolarizagdo: a Escola Souto Mineiro Fontes orais Pinto E Sarmento (1997);
Estadual Jodo Pinheiro — Ferreira Priore (2006);

Ituiutaba (MG), 1908-1988 Tozoni-Reis (2002).

2008 Histéria E Oficio De Andréia Ituiutaba/ Abordagem qualitativa, Fontes orais Aratjo (2005);
Alfabetizadoras: Ituiutaba Demétrio Triangulo Historia oral tematica. Arroyo (2000);

1931 - 1961 Jorge Moraes |Mineiro Entrevistas. Bosi (1994);
Chaves (1984);
Faria Filho (2000);
Frade E Maciel (2006);
Maciel (2001)
Meihy (2000);
Nagle (1974);
Noévoa (1995, 2000, 2003)
Piletti (2000);
Rizzo (1983)
Romanelli (2000, 2001);
Santos (2001),
Saviani (2005);

Thompson (2002).
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2009 Ser Professora Na Reptiblica: |Rosa Maria |Uberlandia/ |Abordagem qualitativa, Documentos escolares |Araujo (2008);
Modos De Pensar, Sentir E de Sousa Triangulo Historia oral tematica Fontes orais Bosi (1987);
Agir (1930-1950) Martins Mineiro Halbwachs (2004);
Santos (2008)
Tanuri (2000);
Veiga (2007).
2010 Grupo Escolar de Ibid, MG |Sirlene Ibid/ Alto Abordagem qualitativa Documentos escolares |Araujo (2008);
(1932 a 1946): uma expressdo |Cristina De |Paranaiba /quantitativa Fontes orais Carvalho (1998);
estadual Souza Pesquisa documental Fontes iconogrificas |Faria Filho (2000, 2002);
Entrevistas Dados quantitativos  |Peixoto (1983, 2003);
Saviani (2005)
Wirth (1982);
Xavier (1990).
2011 Histdria de alfabetizadoras Michelle Uberlandia/ |Abordagem qualitativa Fontes iconograficas |Burke (1992);
Uberlandenses: modos de Castro Lima |Tridngulo Historia oral Fontes orais Chartier (1990);
fazer no Grupo Escolar Bom Mineiro Entrevistas Frade E Maciel (2006).
Jesus 1955 a 1971 Francois (1998);
Julia (2001);
Pesavento (2004);
Thompson (1992).
2011 Histdria da alfabetizacdo de  |Tania Ituiutaba/ Abordagem qualitativa Fontes documentais  |Aranha (1996),
Ituiutaba: vivéncias no Grupo |Rezende Triangulo Historia oral; Fontes orais Cagliari (1989; 1999),
Escolar Governador Clovis Silvestre Mineiro Pesquisa documental. Kramer (1986),
Salgado-1957-1971 Cunha Santos (2001)
Soares (1987),
Vidal (2006).
2012 Grupo escolar em Minas Sandra Maria |Minas Gerais |[Abordagem qualitativa Legislacdo Araujo (2006);
Gerais: andlise da legislagdo |De Oliveira Pesquisa bibliografica Fontes documentais  |Azevedo (1976);
na Primeira Republica (1906- Pesquisa documental Cury (1998; 2002; 2009);
1924) Mourdo (1962);
Ribeiro (2003);

Souza (1998, 2004);

Vidal (2006);

Vieira (1990; 2007; 2008);
Xavier (1990).
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2012 Grupo Escolar Professora Angélica Uberlandia/ |Abordagem qualitativa Fontes orais, Carvalho, 2004;
Alice Paes: trajetdria dos Pinho Triangulo Pesquisa documental Fontes documentais  |Gatti (2010)
egressos e curriculo escolar  |Martins Mineiro Entrevistas Fontes iconograficas |Nosella E Buffa (2009);
(Uberlandia-Minas Gerais Rocha Veiga (2002, 2007);
1965-1971) Vidal; Faria Filho, 2005.
2012 O Grupo Escolar Minas Gerais|Marilsa Uberaba/ Pesquisa documental Fontes documentais, |Miguel 2007, 2011;
e a educacdo publica primdria |Aparecida  |Tridngulo Jornais; Pontes (1978);
em Uberaba (MG) entre 1927 |Alberto Assis|{Mineiro Saviani (2010);
e 1962 Souza Souza (1998);
Rezende (1991);
2013 Modos de Alfabetizar no Vanessa Uberlandia/ |Abordagem qualitativa Fontes orais Frade (2007);
Grupo Escolar Clarimundo Lepick Triangulo Historia oral tematica; Fontes documentais ~ |Maciel (2000);
Carneiro - Mineiro Pesquisa documental Documentos escolares |Meihy (2002);
1963 a 1973 Veiga (2006, 2007).
2013 Histoéria E Memoéria Da Vanessa Canapolis/  |Abordagem qualitativa, Documentos escolares |Frade & Maciel (2006),
Alfabetizacdo Em Candpolis |Ferreira Silva|Tridngulo Pesquisa bibliografica Jornais Maciel (2000);
MG: Revisitando as Cartilhas |Arantes Mineiro Pesquisa documental Cartilhas Mortatti (1999, 2000 e 2006);
Utilizadas no Periodo de Romanelli (2012);
1933-1971 Santos (2001);
Saviani (2008);
Soares (2000).
2014 Trilhas e rastros da educacdo |Geovanna De|Uberlandia/ |Pesquisa documental Fontes documentais  |Faria Filho (2000, 2002);
primdria: histéria do Grupo  |Lourdes Triangulo Jornais Saviani (2006);
Escolar Coronel José Tedfilo |Alves Ramos |Mineiro Fontes iconogréficas |Souza (1998, 2008);
Carneiro, Uberlandia-MG, Veiga (2007);
1940-1970 Viifiao Frago (1995, 2000).
2015 Grupo escolar 13 de maio e a |Marcia Silva |Uberlandia/ |Pesquisa bibliogréfica Documentos escolares |Aratdjo (2009);
educacgdo primadria na De Melo Triangulo Pesquisa documental Fontes orais Nosella e Buffa (2008);
Periferia de Uberlandia, MG — | Villas Boas |Mineiro Histéria oral. Fontes iconograficas |Saviani (2009);

1962-71

Souza (2008; 1990);
Veiga (2008).
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2016 Da sombra da magndlia ao Luciene Ituiutaba/ Historia oral Documentos escolares |Germano (2005);
porvir do Grupo Escolar Teresinha De |Tridngulo Pesquisa bibliogréfica Fontes orais Nosella e Buffa (2005);
Governador Clévis Salgado de |Souza Mineiro Pesquisa documental Fontes iconogrificas |Saviani (2005, 2007).
1956 a 1971 Bezerra Pesquisa empirica. Jornais
Revistas
2017 Histdria e memoria das Monique Uberaba/ Abordagem qualitativa Documentos escolares |Romanelli (1987);
professoras no Grupo Escolar |Adriele Da  |Tridngulo Histéria oral temética Fontes orais Souza (1998);
Brasil: Uberaba 1960-1971 Silva Mineiro Pesquisa documental Fontes iconogréificas |Veiga (2007).
Entrevistas, Jornais
2017 A génese do Grupo Escolar  |Talita Costa |Ituiutaba/ Abordagem qualitativa Documentos escolares |Araujo; Souza (2012);
Conego Angelo no interior de |Alves Triangulo Meétodo histérico-dialético |Fontes orais Faria Filho (2000);
Minas Gerais 1963-1974 Mineiro Historia oral Fontes iconogrificas |Oliveira (2003);
Entrevistas Jornais Silva (1997);
Souza (1998, 2006, 2008);
Souza (2010);
Veiga (2007).
2018 Modos de fazer das Geracilda Uberlandia/ |Histoéria oral Documentos escolares |Alberti (2003, 2005);
alfabetizadoras do Grupo Maria Triangulo Entrevistas Fontes orais Frade (2007, 2012);
Escolar Padre Mario Forestan |Oliveira Mineiro Legislacdo Frade; Maciel, (2002, 2006);
-1958 a 1974 Germano, (2005);
Maciel (2000, 2001, 2008);
Meihy (1998, 2011);
Mortatti (2000, 2006).
2019 Histéria do Grupo Escolar Maria Juliana|Coromandel/ [Pesquisa bibliografica Documentos escolares |Aradjo (2006);
Osoério de Morais: sujeitos e |Dias Alto Pesquisa documental Jornais Aragjo, Ribeiro, Souza (2012);
praticas escolares (1932-1971) Paranaiba Legislacdo Chartier (1994, 2002, 2009);

Faria Filho (2014);
Ginzburg (2001, 2007);
Le Goff (2002);
Ribeiro (2003)

Saviani (2006);

Souza (1998);

Vidal (2006).
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2019 Entre o prescrito, o lido e o Adilour Nery (Ibid/ Alto Abordagem qualitativa Manuais diddticos e |Aradjo (2005, 2006);
possivel: novas ideias Souto Paranaiba /quantitativa pedagdgicos Biccas (2008);
pedagdgicas disseminadas Pesquisa bibliogréfica; Fontes documentais Chartier (1990, 1991);
pelos impressos educacionais Pesquisa documental Iconogriéficas Faria Filho (2000);

e suas formas de apropriacio Legislacdes Nagle (2001);

no fazer do Grupo Escolar de Dados quantitativos  |Paula (2000);

Ibia-MG, 1932 a 1946 Peixoto (1983, 2003);
Saviani (2005, 2007);
Souza, (2001).

2019 O Grupo Escolar Bueno Mileide Uberlandia/ |Abordagem qualitativa Documentos escolares |Araujo (2006, 2012);
Brandio como expressao Mateus Dos |Tridngulo Pesquisa bibliografica Jornais Bernardo (2014);
republicana no municipio de |Santos Mineiro Pesquisa documental Croce (2013);

Uberabinha, Mg 1911-1930

Faria Filho (1998, 2005, 2006);
Guimaries (2013);

Souza (1998);
Valdemarin (1998);
Xavier (2003).

2020 O Grupo Escolar José Emilio |Suzele Sany |Coromandel/ |[Abordagem qualitativa Documentos escolares |Aradjo (2006; 2012);
de Aguiar: um capitulo da Lacerda Alto Pesquisa empirica Jornais Faria Filho (2014);
histéria da educacdo primdria |Alves Paranaiba Pesquisa bibliografica Fontes iconograficas |Nosella e Buffa (2009);
de Coromandel-MG (1961- Entrevistas Fontes orais Souza (1998; 2014);
1971) Vidal (2006);

2020 Grupo Escolar Prof. Ildefonso |Marina Ituiutaba/ Abordagem qualitativa Legislacdo Araujo (2006; 2012)
Mascarenhas da Silva: sua Baduy Triangulo Método materialismo Jornais Nosella e Buffa (2013):
historicidade e o contexto Mineiro histérico-dialético Revistas Saviani (2007);
econdmico e social de Entrevistas Entrevistas Schelbauer (1998);
Ituiutaba em sua implantagdo Pesquisa documental Fontes documentos Souza (1998; 2008);

Dados estatisticos Veiga (2007);

Documentos escolares
Material didatico

Vidal (2006).
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2022| T |Entre o prescrito e o realizado
no Grupo Escolar Yolanda
Jovino Vaz (1961-1971)

Julio
Resende
Costa

Arcos/
Alto Sdo
Francisco

Abordagem qualitativa
Historia oral tematica,
Pesquisa documentais

Fontes iconogréficas
Mobiliario escolar
Jornais

Documentos escolares
Fontes orais

Bacellar (2008);

Barreto, Souza e Zuquim
(1992);

Barros (2013);

Bom Meihy e Holanda (2010);
Bom Meihy e Seawright (2020);
Bona (2012);

Certeau (1974, 1982, 1992);
Duby (1991);

Kossoy (2012);

Le Goff (1984, 1991, 2003);
Lepick (2013)

Montalvao (2010);

Nagle (1976, 1977, 2009);
Portelli (2016);

Rocha (2011);

Romanelli (1986);

Santos e Aradjo (2007);
Saviani (2008, 2011, 2013);
Souza (1998).

Fonte: construido pela autora (2023).
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No Quadro 7 destacamos os autores mais presentes nesses estudos. Dessa forma,

podemos observar que os autores que se destacam sdo: Araudjo, Souza, Veiga, Saviani, Vidal,

Nosella e Buffa, Romanelli, Nagle, Mourdo e Xavier, no campo da Histéria da Educacgao;

Maciel, Frade e Maciel, Frade, Santos, Soares, no campo da Alfabetizacao, Leitura e Escrita e

Histéria da Alfabetizacdo; Le Goff e Chartier, no campo da Histéria Cultural; e Bosi,

Thompson e Bom Meihy, no campo da Histéria Oral.

Quadro 7 - Referencial Tedrico das teses e dissertagdes

Qtd de
Autores trabalhos Coautores

em que

foi citado
José Carlos de Souza ARAUJO (1998, 2005, ARAUJO:; RIBEIRO; SOUZA (2012) e
2006 [6], 2008 [2], 2009, 2012 [3]) 10 | ARAUJO; SOUZA (2012)
Rosa Fatima de SOUZA (1998 [113'], 2006,
2007, 2008 [3], 2012, 2014) 10
Cynthia Greive VEIGA (2002, 2006 [4], 2007
[7], 2008 ) 9 | VIDAL, FARIA FILHO (2005)
Demerval SAVIANI (2005, 2006 [3], 2007,
2008 [2], 2009, 2010) 9
Luciano Mendes FARIA FILHO (2000 [6], 2002
[2], 2014 [2]) 9
Diana Gongalves VIDAL (2006) 6
Paolo NOSELLA e Ester BUFFA (2005, 2008,
2009 [2], 2013) 6
Francisca Izabel Pereira MACIEL (2000 [3],
2001 [2], 2008) 4
Isabel Cristina Alves da Silva FRADE,
Francisca Izabel Pereira MACIEL (2002, 2006
[4]) 4
Jorge NAGLE (1974, 1976 [2], 1977, 2001,
2009) 4
Otaiza de Oliveira ROMANELLI (1986, 1987,
2000, 2001, 2012) 4
Sonia Maria dos SANTOS (2001 [3], 2008) 4
Anamaria Casasanta PEIXOTO (1979, 1983 [3],
2003 [2]) 3
Diana Gongalves VIDAL (2006 [3]) 3
José Carlos Sebe BOM MEIHY (1998, 2000, BOM MEIHY E HOLANDA (2010);
2002, 2011) 3| BOM MEIHY E SEAWRIGHT (2020);
Ecléa BOSI (1987, 1994) 2
Isabel Cristina Alves da Silva FRADE (2007
[2], 2012) 2
Jacques LE GOFF (1984, 1991, 2002, 2003) 2
José Willington GERMANO (2005 [2]) 2

31 Nos colchetes [] apresentamos a quantidade de vezes em que o trabalho com a mesma data foi

mencionado.
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Magda SOARES (1987, 2000) 2

Maria do Rosario Longo MORTATTI (1999,
2000 [2], 2006 [2]

Maria Elisabete Sampaio Prado XAVIER (1990)

Paul THOMPSON (1992, 2002)

Paulo Kriiger MOURAO (1962)

[NSINL NSRRI S RIS I | \S)

Roger CHARTIER (1990 [2], 1991)

Fonte: construido pela autora (2023).

Em relacdo as metodologias, podemos verificar no Gréfico 2 os tipos utilizados para
realizacdo das pesquisas e quais sdo mais recorrentes. Como € possivel observar, vemos a
predominancia de metodologias que utilizam a pesquisas documental, bibliogriafica e de

Historia Oral.

Gréfico 2 - Percentual de metodologias utilizadas nas teses e dissertagdes

Pesquisa
empirica; 3;
5%

Entrevistas; 18;...

‘- Historia oral;

Pesquisa
bibliografica; 8; 13%

Fonte: construido pela autora (2023).

Pesquisa
documental;
20; 32%

11; 18%

Método materialismo
historico-dialético; 2; 3%

Complementando, no Gréfico 3 vemos as ferramentas de pesquisa utilizadas nas teses
e dissertacOes analisadas. Relacionando com o Grifico 2, verificamos que a mencdo ao uso de
entrevistas vai além do que a quantidade citada da metodologia da Histéria Oral, portanto,
mesmo que ndo seja essa a metodologia adotada em todas essas pesquisas, se faz relevante o

uso de fontes orais.
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Griéfico 3 - Percentual de ferramentas de pesquisa utilizadas nas teses e dissertacdes
Manuais
didaticos e
pedagogicos; 3;
4% Dados
estatisticos; 2; Dados
Mobilidrio 3% _quantitativos;

escolar; 1; 1% /- / 2;3%

Legislacao; 6; -\

8% \

Revistas; 2; 3%

Documentos
escolares; 16;

/ 21%

Jornais; 14; 19% ’
\ Fontes
iconograficas;
11; 15%

Fontes orais;
18; 23%

Fonte: construido pela autora (2023).

7z

Outra questdo interessante € visualizada no Gréafico 4, no qual verificamos a
localizacdo das pesquisas realizadas nas teses e dissertacdes sobre vivéncias e experiéncias de
alfabetizadoras(es) em grupos escolares no Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e regidao do
Alto Sao Francisco. Acreditamos ser coerente que a maioria das pesquisas tenha sido
realizada em Uberlandia, tendo em vista a localiza¢do do programa de pesquisa em que foram
realizadas.

De acordo com dados do IBGE, Minas Gerais € o estado com o maior nimero de
municipios do Brasil. Sdo 853 no total. Assim, para melhor visualizar a localiza¢do das teses e
dissertacdes utilizadas nessa pesquisa € interessante observar o mapa das mesorregioes de

Minas Gerais.
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Figura 1 - Mapa das mesorregides de Minas Gerais e cidades com estudos

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:MinasGerais_Mesorregions.svg>?

MESORREGIOES DE MINAS GERAIS
1- Campo das Vertentes

2-Central Mineira

3-Vale do Jequitinhonha

4-Regiao Metropolitana de Belo Horizonte
5-Noroeste de Minas

6-Norte de Minas

7-Centro-Oeste de Minas

8-Sul e Sudoeste de Minas

9-Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba
10-Vale do Mucuri

11-Vale do Rio Doce

12-Zona da Mata

CIDADES COM ESTUDOS
A- Uberlandia

32 Gréfico editado pela autora (2023).
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B- Uberaba

C- Ituiutaba

D- Canépolis

E- Araxa

F- Ibid

G- Coromandel
H- Patos de Minas

I- Arcos

Griéfico 4 - Localizacdo dos estudos realizados em cidades do Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e
regido do Alto Sdo Francisco

Uberlandia; 9; 34%

Ituiutaba; 6; 23%

Canapolis; 1; 4%

Arcos; 1; 4%

Araxa; 1; 4%

1bi3; 2; 8%

Patos de Minas; 2; 8%
Uberaba; 2; 8%

Fonte: Construido pela autora® (2023).

O que se destaca é que, mesmo diante do tamanho da Mesorregido do Tridngulo

Mineiro e Alto Paranaiba, poucas cidades foram representadas, pois das 66°* cidades que

33 O somatério dos percentuais apresentados no grafico ultrapassam 100% (101%) por uma questio de
arredondamento.
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compdem a Mesorregiio®, apenas 8 foram mencionadas em estudos com a temdtica
abordada’’, sendo 4 cidades da regido do Tridngulo Mineiro (Uberlandia, Uberaba, Ituiutaba e
Candpolis) , representando 18 estudos e 4 cidades da regido do Alto Paranaiba (Ibid, Patos de
Minas, Coromandel e Araxd), representando 7 estudos. Nesse sentido, existe uma lacuna em
relacdo a pesquisas que enfoquem outras localidades dentro da Mesorregido do Triangulo
Mineiro e Alto Paranaiba com intuito de compreender a Histéria da Alfabetiza¢do nos Grupos
Escolares, tendo em vista que essa é uma importante regido mineira’®.

No préximo capitulo abordaremos a legislacdo educacional do Brasil e de Minas

Gerais em relacdo ao ensino da leitura e da escrita na fase da alfabetizacido no periodo que vai

do ano 1915 a 1971.

3% A mesorregido Tridngulo Mineiro/Alto Paranaiba, segundo o IBGE, estd dividida em 7
microrregides que, juntas, possuem 66 municipios. Sao eles: Microrregido de Araxa: Araxd, Campos
Altos, Ibia, Nova Ponte, Pedrinépolis, Perdizes, Pratinha, Sacramento, Santa Juliana e Tapira.
Microrregido de Frutal: Campina Verde, Carneirinho, Comendador Gomes, Fronteira, Frutal,
Itapagipe, Iturama, Limeira do Oeste, Pirajuba, Planura, Sdo Francisco de Sales e Unido de Minas.
Microrregido de Ituiutaba: Cachoeira Dourada, Capindpolis, Gurinhatd, Ipiacu, Ituiutaba e Santa
Vitoéria. Microrregido de Patos de Minas: Arapud, Carmo do Paranaiba, Guimarania, Lagoa Formosa,
Matutina, Patos de Minas, Rio Paranaiba, Santa Rosa da Serra, Sao Gotardo e Tiros. Microrregido de
Patrocinio: Abadia dos Dourados, Coromandel, Cruzeiro da Fortaleza, Douradoquara, Estrela do Sul,
Grupiara, Irai de Minas, Monte Carmelo, Patrocinio, Romaria e Serra do Salitre. Microrregido de
Uberaba: Agua Comprida, Campo Florido, Conceicdo das Alagoas, Conquista, Delta, Uberaba e
Verissimo. Microrregido de Uberlandia: Araguari, Arapora, Candpolis, Cascalho Rico, Centralina,
Indianépolis, Monte Alegre de Minas, Prata, Tupaciguara e Uberlandia.

33 Mesorregido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba.

36 Apesar de representadas 9 cidades no grafico, a cidade de Arcos localiza-se na regido do Alto Sao
Francisco.

370 termo “grupo escolar” com outros periodos foi encontrado em outras teses e dissertagdes, porém
descartados por ndo se encaixarem no periodo estipulado para pesquisa.

38 Vale ressaltar que a regido do Alto Sdo Francisco apresenta grandes possibilidades para futuras
pesquisas académicas.
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3 AS LEGISLACOES E AS NORMAS PARA OS GRUPOS ESCOLARES DO BRASIL
E MINAS GERAIS

Para entender como ocorreram as vivéncias e experiéncias das(os) alfabetizadoras(es)
durante a fase de alfabetizacdo nos grupos escolares localizados na regido do Tridngulo
Mineiro, Alto Paranaiba e regido do Alto Sdo Francisco no periodo de 1915 a 1971,
buscaremos no presente capitulo voltar nossos olhares para a legislacdo educacional acerca de
tal temdtica. Para tanto, no primeiro momento analisamos como era tratado o Ensino Primario
na primeira Republica.

De acordo com Bomeny (2015), no inicio da Primeira Republica, o Brasil era um pais
que estava em pleno crescimento, inclusive de populacdo, que ja era de 17 milhdes em 1900,
principalmente devido ao trafico de escravos africanos até 1850 e a imigracdo. “Portugueses,
italianos, espanhois, alemaes e japoneses foram os grupos mais numerosos, que, atraidos pela
lavoura cafeeira do Sudeste, e pelas dreas de colonizacdo do Sul do pais, viram na terra
brasileira a possibilidade de reconstrucao de suas vidas” (BOMENY, 2015, p. 7590).

O Brasil era, portanto, um pais claramente rural (60% da populacdo), que acabara de

sair de um periodo extenso de escravidﬁo”. Desta forma, o indice de analfabetismo era de
aproximadamente 75% da populacao.

Silva (2009) explicita que, no Brasil, o regime republicano foi estabelecido ante o
espirito da modernidade*’. Houve tentativas de expor a monarquia como um sistema obsoleto
e, dessa forma, de 1889 em diante, o pais entraria em um periodo de desenvolvimento. De
acordo com “os idedlogos do regime republicano, um dos principais instrumentos para
assegurar o progresso da nagdo seria a educagdo” (SILVA, 2009, p. 105). Porém, as agdes
iniciais do governo da republica exerciam mais a funcdo de propaganda do que geravam
mudancas efetivas no panorama da educacdo legada pelo Império. Contudo, os indices
elevados de analfabetismo, assim como demandas novas produzidas pela intensificacdo da
urbaniza¢do e pelo desenvolvimento industrial levaram a um movimento nacional para

valorizar a educacdo. Nas palavras de Fernandes e Correia (2010):

A santa causa da instrugcdo reuniu diversos sectores da vida nacional, entre
educadores, intelectuais, profissionais liberais, além de trabalhadores e
operdrios, que passavam a dar maior valor a educacdo em seus pleitos e
reivindicagdes. Nas duas primeiras décadas do século XX, as pressoes

3 A escravidio no Brasil durou mais de trés séculos até a aboli¢io em 1888.
0 Entendida como um periodo histérico e como um conceito relacionado com o desenvolvimento de
uma nova visdo de mundo na sociedade ocidental.
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desencadeadas por tais movimentos civis € mesmo oficiais traduziram-se em
iniciativas como a criacdo da Associacdo Brasileira de Educagio, em 1924, e
as reformas educacionais realizadas em varios estados do Brasil ao longo dos
anos de 1920 (FERNANDES; CORREIA, 2010, p. 188).

Segundo Saviani (2005a), no fim do Império, a instrucdo primdria encontrava-se
descentralizada, devendo as Provincias se ocuparem desta. Essa condi¢do nao mudou no
inicio da Republica. Assim, o governo central ficava a cargo do ensino secundario e superior,

somente o Distrito Federal assumia também o Ensino Primario, realizando reformas.

[...] o novo regime ndo assumiu a instru¢do publica como uma questdo de
responsabilidade do governo central, o que foi legitimado na primeira
Constituigio Republicana*'. Ao estipular, no art. 35, que incumbe ao
Congresso Nacional, ainda que ndo privativamente, “criar instituicdes de
ensino superior ¢ secundario nos Estados” (inciso 3°) e “prover a instrucdo
secundaria no Distrito Federal” (inciso 4°), a Constituicdo, embora omissa
quanto a responsabilidade do ensino primdrio, delegava aos estados
competéncia para legislar e prover esse nivel de ensino. Assim os estados
que irdo enfrentar a questao da difusdo da instru¢do mediante a disseminagéo
das escolas primdrias (SAVIANI, 2004, p. 22-23).

Em relacdo as reformas propostas, a primeira que atingiu o Ensino Primério foi a
instituida pelo Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890*2, tendo sido proposta e assinada
pelo General de Brigada Benjamin Constant Botelho de Magalhdes, Ministro e Secretario de
Estado dos Negocios da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos. Essa reforma atingia os
Ensinos Primério e Secunddrio do Distrito Federal, podendo servir de referéncia para os
outros estados. No entanto, essa reforma sofreu criticas mesmo por partidarios do positivismo,
corrente da qual Benjamin Constant era uma das principais figuras (SAVIANI, 2005a).

Veiga (2007) aponta que a reforma promovida por Benjamin Constant, a Escola
Primadria, instituia a gratuidade e laicidade do ensino, porém ndo exigia sua obrigatoriedade.

Assim, esse nivel de ensino foi estruturado em dois graus:

A escola primdria de primeiro grau compreendia trés cursos, distribuidos de
acordo com a idade — elementar (de 6 a 9 anos), médio (de 9 a 11 anos) e
superior (de 11 a 13 anos) e cada curso se desenvolvia em duas classes
graduadas. A de segundo grau tinha trés classes graduadas e se destinava a
alunos de 13 a 15 anos. Para ingressar no primdrio de segundo grau era
necessdrio o certificado de estudos de primeiro grau. Havia classes separadas
para meninos e meninas. A escola primdria possuia caracteristica
enciclopédica (VEIGA, 2007, p. 239).

4 No dia 24 de fevereiro de 1891 foi promulgada a primeira Constitui¢cdo da Republica.
42 Aprova o Regulamento da Instru¢do Primdria e Secunddria do Distrito Federal.
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A autora relata que a lei também estabeleceu construcao de prédios, aquisicao de
equipamentos pedagdgicos, criacdo de bibliotecas e regulamentagdo dos parametros
administrativos. Além disso, regulou a subvencao de escolas privadas com a condi¢do de que
recebessem pelo menos 15 estudantes sem recursos, € criou a escola itinerante que, na
responsabilidade de um professor, percorria os suburbios e, se conseguisse uma frequéncia em
média constante de ao menos 50 alunos, teria a possibilidade de se estabelecer
permanentemente (VEIGA, 2007).

Saviani (2005a, p. 30) relata que, embora varios estados tenham se embasado na
estrutura educacional do Distrito Federal, a descentralizacio definida pela federacdo motivou
a criacdo de outros modelos pedagdgicos, destacando-se o Paulista. No ano de 1890, Sao
Paulo iniciou uma reforma educacional abrangente que foi principiada pela instituicdo do
ensino graduado na Escola Normal, acreditando que, para que a escola primadria tivesse éxito,
seria necessério primeiro cuidar da formacgdo de seus professores*. Nas palavras de Cordeiro
e Stamatto (2018), somente os individuos que sabiam ler e escrever eram tidos como
cidaddos. Desta forma, esse ideal foi enunciado em normas legais, como podemos perceber na
declaracdo de Prudente de Morais (governador de Sdo Paulo), na abertura do Decreto n° 27 de

1890:

7

Considerando que a instruccdo bem dirigida é o mais forte e efficaz
elemento do progresso e que ao governo incumbe o rigoroso dever de
promover o seu desenvolvimento; Considerando que de todos os factores da
instruccdo popular o mais vital, poderoso e indispensavel € a instrucgio
primaria largamente diffundida e convenientemente ensinada; Considerando
que, sem professores bem preparados, praticamente instruidos nos modernos
processos pedagogicos e com cabedal scientifico adequado ds necessidades
da vida actual [...] (SAO PAULO, 1890, p- 30).

As normas de organizacdo das escolas primdrias foram aprovadas em 1892, tendo
como grande novidade a criacdo e a instalacdo dos grupos escolares.

Assim, os grupos escolares deveriam, em sua maioria, ocupar lugares centrais, de
maior destaque e visibilidade da drea urbana, j4 que eram uma espécie de materializagdao
pomposa da Republica. O prédio destacava-se na paisagem urbana, conferindo um ar de

respeito.

A escola graduada pressupunha nio apenas um edificio de grandes
dimensdes, para abrigar vdarias salas de aula, mas também outros espagos
diferenciados que atendessem as novas necessidades administrativo-

43 Era necessédria a criagdo de Escolas Normais com o objetivo de formar professores que pudessem
atender as exigéncias da escola primdria.
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pedagdgicas: gabinete para a diretoria, sala para arquivo, portaria, depdsito,
biblioteca, laboratérios, oficinas para trabalhos manuais, gindsio, anfiteatro e
pétio para recreio (SOUZA, 1998, p. 127).

Ou seja, a arquitetura palaciana dos grupos escolares destacava-se na feicdo
arquitetdnica da urbe e funcionava como um simbolo governamental do imagindrio
republicano de progresso, ciéncia e civilizagdo, que pretendia conduzir o pais para a

modernidade.

A par da organizacdo administrativa, reunindo vdrias classes regidas por
diferentes professores sob uma dire¢do comum, e dos aspectos pedagdgicos
compreendendo a definicdo dos contetdos curriculares e do método de
ensino, um elemento importante dessa politica educacional foi a iniciativa de
construir, para abrigar os grupos escolares, vistosos prédios publicos que
rivalizavam com a igreja, a cimara municipal e as mansdes mais importantes
tanto da capital como das principais cidades do interior (SAVIANI, 2005a,
p. 30).

De acordo com Souza (1998), a primeira reforma da instru¢do publica promulgada no
ano de 1892, em Sao Paulo, definiu as suas diretrizes gerais. Assim, o ensino primdrio foi

definido compreendendo dois cursos: preliminar e complementar.

O curso preliminar, obrigatério para criangas de 7 a 12 anos, deveria ser
ministrado em escolas preliminares — regidas por professores normalistas,
escolas intermédias regidas por professores habilitados, de acordo com o
regulamento de 1869 e 1887, e em escolas provisdrias, regidas por
professores interinos examinados perante o inspetor do distrito. Consistiam
em escolas unitdrias onde um professor, as vezes auxiliado por um adjunto
quando o nimero de alunos passava de 30, ministrava o ensino para criancas
em diferentes graus de adiantamento. Estabelecia, ainda, escolas ambulantes,
destinadas aos lugares de pequena densidade populacional, e as escolas
noturnas, para localidades com frequéncia provavel de 30 adultos (SOUZA,
1998, p. 43).

Sobre o programa de ensino dos grupos escolares de Sdao Paulo, a autora relata que
este foi estendido para as outras escolas primdrias, tendo caracteristicas enciclopédicas e

incluindo novas disciplinas e procedimentos didaticos, sendo estes:

Leitura e deducdo de principios de gramaética; escrita e caligrafia; cdlculo
aritmético sobre nimeros inteiros e fracdes; geometria pratica (taquimetria)
com as nocdes necessdrias para suas aplicacdes a medida de superficie e
volumes; sistema métrico decimal; desenho a mao livre; moral prética;
educacdo civica; nogcdes de geografia geral; cosmografia; geografia do
Brasil, especialmente do Estado de Sdo Paulo; nogdes de fisica, quimica e
histéria natural nas suas mais simples aplicacdes, especialmente a higiene;
histéria do Brasil e leitura sobre a vida dos grandes homens; leitura de
musica e canto; exercicios ginasticos e militares, trabalhos manuais
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apropriados 2 idade e ao sexo (SAO PAULO, 1894 apud SOUZA, 1998, p.
48).

Esse modelo de escola implantado no estado de Sdo Paulo serviu de inspiracdo para
outros estados promoverem suas reformas. Contudo, como argumenta Romanelli (1978), o
federalismo, que concedia autonomia total aos estados, acabou gerando mais desigualdade
ndo apenas econdmicas, como educacionais. Portanto, os estados brasileiros eram desiguais

educacionalmente.

Colocando o ensino a mercé das circunstancias politico-econdmicas locais, o
federalismo acabou por aprofundar a distincia que ji existia entre os
sistemas escolares estaduais. Sim, porque os Estados que comandavam a
politica e a economia da Nacdo e eram, em consequéncia, sede do poder
econdmico, estavam em condi¢des privilegiadas para equipar, com melhores
recursos, o aparelho educacional, enquanto os Estados mais pobres, sem a
possibilidade de qualquer ingeréncia nos destinos do pais e, mais ainda, sem
condig¢des de colocar em pé de igualdade suas reivindicacdes junto ao poder
publico, ficavam a mercé de sua prépria sorte. Esse liberalismo politico e
econdmico, que acabou por transformar-se num liberalismo educacional foi
fator de relevancia no aprofundamento das desigualdades socioecondmicas e
culturais das diversas regides do pais, o que, evidentemente, redundou na
impossibilidade de se criarem uma unidade e continuidade de acdo
pedagoégica (ROMANELLI, 1978, p. 43).

Mais adiante veremos como foi o desenvolvimento dos Grupos Escolares em Minas

Gerais e no Tridngulo Mineiro**,

Conforme Bomeny (2015), na década de 1920 a parca situacdo do ensino primdrio,
piorada pela demanda por vagas nas escolas ocorrida pelo crescimento da populacdo, sem
haver condi¢des de financiamento para suprir essas necessidades, levou Sampaio Doria a
propor uma reforma* do Ensino Primdrio a Washington Luis, Presidente do estado de Sdo
Paulo. Esta Reforma foi estabelecida pela Lei n° 1.750 de 8 de dezembro de 1920 e pelo
Decreto n° 3.356 de 31 de marco de 1921 e:

A reforma consistia na reorganiza¢do do ensino primdrio de forma que a
obrigatoriedade escolar ndo mais comecasse aos sete anos, € sim aos nove.
Em sua concepg¢do, concentrado em um periodo curto, o ensino poderia se
estender a todos e ser assim democratizado. O dilema formulado situava-se
entre manutencdo do privilégio de alguns com a situagdo anterior, e a
ampliagdo para todos do direito ao minimo. O projeto consistia em
reconduzir a educacdo segundo novos métodos de ensino: alfabetizar em
massa as criangas do estado em um curso primdrio reduzido a dois anos de
durag@o e a duas horas e meia de aulas didrias. Com tais medidas acreditava-

# Mesorregido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba.
45 Essa reforma entrou para a historia como um “desastre pedagdgico”.
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se no aumento do nimero de vagas e na aceleracdo do processo de
alfabetizacdo e de escolarizagdo ptiblica (BOMENY, 2015, p. 7516).

Também € importante ressaltar a criacdo, em 1924, no Rio de Janeiro, da Associacao
Brasileira de Educacdo (ABE). Essa associacdo foi fundada por iniciativa de intelectuais
como: Heitor Lyra da Silva da Escola de Belas-Artes, destacando-se no periodo de 1924 a
1932, por promover “debates politicos educacionais efetivados e principalmente pela
organizacdo das conferéncias nacionais pedagogicas, realizadas anualmente desde 19277
(VEIGA, 2005, p, 234).

Palma Filho (2010) comenta que essa reforma de Sdo Paulo inaugura uma série de
projetos similares em outros estados do pais como: Lourengo Filho no Ceard (1923); Anisio
Teixeira na Bahia (1925); Francisco Campos e Mdério Casassanta em Minas Gerais (1927);
Fernando de Azevedo no Distrito Federal (1928); Carneiro Ledo em Pernambuco (1929); e
Lourengo Filho em Sdo Paulo (1930). Essas reformas atingiram o ensino primério € o normal
sob o espirito liberal, no movimento do entusiasmo pela educacdo e do otimismo
pedagdgico*®. Em geral, importavam-se com a ampliaciio das oportunidades educacionais e
com a reformacdo dos métodos de ensino, o que pregava o movimento da Escola Nova.

Na década de 1930, mudancas importantes acontecem. Romanelli (1978) relata que,
em outubro de 1930, foi derrubado o Governo do Presidente Washington Luiz em decorréncia
de um movimento armado que teve inicio na Regido Sul do pais, reverberando no territério

brasileiro.

Na verdade, o que se convencionou chamar Revolucdo de 1930 foi o ponto
alto de uma série de revolugdes e movimentos armados que, durante o
periodo compreendido entre 1920 e 1964, se empenharam em promover
vdrios rompimentos politicos e econdmicos com a velha ordem social
oligarquica. Foram esses movimentos que, em seu conjunto e pelos objetivos
afins que possuiam, iriam caracterizar a Revolucdo Brasileira, cuja meta
maior tem sido a implantacdo definitiva do capitalismo no Brasil
(ROMANELLLI, 1978, p. 47).

Segundo Silva, as condi¢cdes que causaram a derrubada da Velha Republica pela
Revolugdo Liberal de 1930 sdo bem conhecidas. Na retaguarda desse movimento, duas
classes sociais apresentavam-se reivindicando sua participacdo na vida politica do pais: a
burguesia industrial e o operariado. A primeira mudanca relevante da educag¢do que o governo

Getulio Vargas (1883-1954) implementou foi a criacdo, em 1930, do Ministério da Educacao

% Ghiraldelli Jr. (2003) define que o entusiasmo pela educagio tinha aspecto quantitativo, pretendendo
a expansdo da rede escolar e “desanalfabetizar” o povo. Enquanto o otimismo pedagdgico tinha
aspecto qualitativo e buscava a otimizacdo do ensino, ou seja, a melhoria das condicdes didaticas e
pedagdgicas da rede escolar.
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e Saide, indicando como ministro Francisco Campos, educador mineiro. Para Azevedo, este
Ministério “veio a constituir-se, com a solidez e os progressos de sua organizacdo, um dos
ministérios mais importantes no governo revolucionario” (AZEVEDQO, 1958, p. 169).

Em abril de 1931, Francisco Campos “baixou” um conjunto de decretos que criavam o
Conselho Nacional de Educagdo e atingia o ensino superior, secundario e comercial, porém
ndo contemplava o ensino primdrio. No entanto, consistia em etapa importante para
regulamentar nacionalmente a educacgdo brasileira (SAVIANI, 2004).

Nesse sentido, Saviani (2004) destaca que, como uma forma de culminancia do
processo que se desenvolveu desde a fundacdo da ABE (1924), em 1932 foi publicado o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova dirigindo-se ao “povo e ao governo” e visando

promover “a reconstrugao social pela reconstru¢ao educacional”.

Partindo do pressuposto que a educacdo € uma funcdo essencialmente
publica, e baseado nos principios da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade,
co-educacao e unicidade da escola, o manifesto esboca as diretrizes de um
sistema nacional de educagao, abrangendo, de forma articulada, os diferentes
niveis de ensino, desde a educacdo infantil até a universidade. Apds
diagnosticar o estado da educagdo publica no Brasil, afirmando que "todos
os nossos esforcos, sem unidade de plano e sem espirito de continuidade,
ndo lograram ainda criar um sistema de organizagcdo escolar a altura das
necessidades modernas e das necessidades do pais (MANIFESTO, 1984, p.
407), enuncia as diretrizes fundamentais e culmina com a formulagcdo de um
“Plano de reconstru¢do educacional” (idem, p. 417 apud SAVIANI, 2004, p.
33).

As posigoes e diretrizes que o Manifesto ensejou repercutiram nas discussdes sobre a
Constituinte de 1933-1934, tendo influido na Constituicdo de 1934, na qual o art. 150, alinea
“a”, determina como competéncia da Unido “fixar o plano nacional de educagdo,
compreensivo do ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e
fiscalizar sua execu¢do, em todo territorio do pais” (BRASIL, 1934, s/p). Explicita, portanto,
a exigéncia de que a educacdo seja organizada na esfera nacional. Essa condi¢do foi mantida
na Constituicao do Estado Novo, promulgada em 10 de novembro de 1937, apesar de ter outra
acepcao (SAVIANI, 2004, p. 35).

O ensino primério s6 foi regulamentado a partir da publicacdo do Decreto-Lei n.
8.529, de 2 de janeiro de 1946, como Lei Organica do Ensino Primdrio, que traga as diretrizes
para esta etapa do ensino em todo o pais. Conforme Romanelli (1998), esse decreto foi
promulgado depois da queda de Getilio Vargas, apresenta em seu texto uma certa abertura e
consiste na primeira iniciativa concreta do Governo Federal para organizar o Ensino Primdrio

no pais.
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O ensino primario, até entdo, praticamente ndo recebera qualquer atencao do
Governo Central estando os sistemas de ensino ainda ligados a
administrac¢do dos Estados e, portanto, sujeito a condi¢do destes para legislar
e inovar. Nao havia diretrizes langadas pelo Governo Central para esse nivel
de ensino e isso era uma tradi¢do que estava ligada a nossa heranca colonial
(ROMANELLLI, 1998, p. 160).

Segundo Veiga (2007), esta lei instituiu as normas gerais para essa etapa do ensino e
estabeleceu a gratuidade e obrigatoriedade de frequéncia, inovando ao prescrever a
necessidade da realizacdo de planejamento educacional. Além disso, normatizou “a aplicacao
dos recursos do Fundo Nacional de Ensino Primario, criado em 1942 oriundo do recolhimento
de impostos estaduais e municipais” (VEIGA, 2007, p. 282).

A partir de entdo a educagdo primdria se dividiu em fundamental e supletiva: a
fundamental destinada as criangas de 7 a 12 anos com duracdo de 4 anos para o curso
elementar e mais um ano para o curso complementar, preparatério para o exame de admissao
ao ginasio; e o supletivo, destinado aos adolescentes e adultos, com duragdo de dois anos.

Ainda no mesmo ano, em 18 de setembro de 1946 foi promulgada a Constitui¢cao
Federal de 1946, que marca um periodo de “redemocratizacdo” do Brasil, iniciado ap6s o
término da Segunda Guerra Mundial, em 1945, e com a derrubada do governo de Getilio
Vargas. De acordo com Oliveira (2001) a carta resgatava varios aspectos educacionais do
texto de 1934.

Assim, € no “Titulo VI - Da familia, da educacdo e da cultura, Capitulo II - Da
educacgdo e da cultura” que a Educacio € tratada no texto. Dessa forma, o direito a educagao é
definido no Art. 166: “A educagdo ¢ direito de todos e¢ sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (BRASIL,
1946a, s/p). Em relagdo ao ensino primdrio, que é o que nos interessa nessa dissertacdo,

destacamos ainda o Art. 167, que permite a iniciativa particular, e no Art. 168 estipula-se:

I - o ensino primdrio € obrigatério e sé serd dado na lingua nacional; II - o
ensino primdrio oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primdrio sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos; III
- as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de
cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primdrio gratuito para os seus
servidores e os filhos destes; IV - as empresas industrias e comerciais sdo
obrigadas a ministrar, em cooperacio, aprendizagem aos seus trabalhadores
menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos
professores; V - o ensino religioso constitui disciplina dos horarios das
escolas oficiais, € de matricula facultativa e serd ministrado de acordo com a
confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsdvel (BRASIL, 1946a, s/p).
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E ainda importante destacar que no Art. 169 fica definido que caberd a Unido aplicar
anualmente pelo menos “dez por cento, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
nunca menos de vinte por cento da renda resultante dos impostos na manutencdo e
desenvolvimento do ensino” (BRASIL, 1946a, s/p). Estipula ainda no Artigo 170 que a Unido
serd responsavel por organizar o sistema federal de ensino e o dos territérios, entretanto
também responsabiliza no Art. 171 os estados e o Distrito Federal a organizarem seus
sistemas de ensino (BRASIL, 1946a).

Com essa determinagdo do artigo 170, apds a promulgacdo da Constitui¢do, abre-se as
discussdes para criacio da LDB. Conforme Boaventura: “Comeca o ciclo das Leis de
Diretrizes e Bases [...] que permitiu a descentralizacdo da educacdo da esfera federal para a
estadual, com a institucionaliza¢do dos sistemas de educagdo e recriagdo dos Conselhos de
Educacgdo com fun¢des normativas™ (2001, p. 196).

O trajeto para a constru¢do desta primeira Lei de Diretrizes e Bases foi extenso, sendo
o primeiro projeto apresentado no ano de 1948 de autoria do entdo Ministro da Educagao,
Clemente Mariani. O texto final desse projeto foi aprovado em 1961, havendo duas tendéncias
conflitantes nos debates: os defensores do ensino publico, que tinham como representantes
educadores filiados a0 movimento da educagio nova*’, e como opositores os defensores do
ensino privado. A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 acabou conciliando essas duas posicoes,
em um texto ambiguo (GADOTTI, 2000, p. 27).

Foram necessarios 13 anos de debate (1948 a 1961) para a aprovacdo da primeira
LDB, sendo que o ensino religioso facultativo nas escolas publicas foi um dos pontos de
maior disputa para a aprovacdo da lei. O pano de fundo era a separacdo entre o Estado e a
Igreja.

Veiga (2007) argumenta que a Lei 4024 de 1961 preservou a autonomia administrativa
dos estados, que deveriam se organizar em sistemas de ensino, em todos os niveis e

modalidades. Cabia a Unido o papel de coordenar a a¢do educativa em ambito nacional, sendo

*7 0 movimento da Escola Nova, no século XX, foi inspirado em ideais de participagdo ativa na vida
social e politica. Apresentava propostas radicais de transformac¢do que rompiam com o ideal de
educacgdo formal, disciplinar, do tipo positivista. No Brasil o0 movimento escolanovista teve impulso na
década de 1930, apds a divulgacdo do documento chamado Manifesto dos Pioneiros da Educacdo
Nova (1932), no qual se defendia, principalmente, a universalizacio da escola publica, laica e gratuita.
Entre os seus signatdrios, destacavam-se os nomes de: Anisio Teixeira; Fernando de Azevedo;
Lourenco Filho; Cecilia Meireles; Armanda Alvaro Alberto; Darcy Ribeiro e Florestan Fernandes
(CAMBI, 1999). Para os escolanovistas, a desejada modernizacdo da sociedade implicaria em uma
mudanca de mentalidade, s6 possivel de ser desencadeada pela acdo de uma educacio renovadora. A
Escola Nova propde que o professor comece a ensinar o aluno a observar, colocando-o em contato
com as diferentes coisas e fatos.
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que garantiu-se a vinculacdo de verbas publicas destinadas a educacdo em 20% do or¢camento
dos municipios e 12% do orcamento da Unido; além disso, regulamentou-se a existéncia do
Conselho Federal de Educacao e dos Conselhos Estaduais de Educacao.

No que diz respeito ao Ensino primdrio e seus objetivos, sao apresentados no Art. 25:
“O ensino primdrio tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de
expressao da crianga, e a sua integracdo no meio fisico e social” (BRASIL, 1961, p. 5). As
orientagdes curriculares destinadas a esta etapa do ensino foram mais flexiveis que as leis
anteriores, preservando basicamente a estrutura da Lei Organica do Ensino Primdrio de
1946*, delegando o estabelecimento do curriculo e programas a cada estado ou Distrito
Federal e atendendo as peculiaridades de cada regido. Quanto a formacdo do professor
primdrio, deveria ocorrer no ensino normal ginasial ou colegial. Além disso, define-se que o
ensino religioso deveria ser facultativo (ZOTTI, 2006, p. 14).

Na década de 1960 a educacdo passa por mais turbuléncias. No dia primeiro de abril
do ano de 1964 o golpe civil militar foi consumado e trouxe consigo vdrias mudancas no
ensino. Dessa forma, a LDB recém-instituida vai perdendo forcas e cresce o pensamento
tecnocrdtico ancorado nas reformas que passam a ser realizadas nos governos militares. De
acordo com Mendes, “[...] a partir de 1964, quando se consolidou a postura tecnocratica no
governo, a LDB foi gradativa e implacavelmente desmontada. [...] Em seu lugar estdo as
reformas, que sdo leis regulamentares dos pedagogos, e os planos, que sdo os esquemas
econOmicos dos tecnocratas” (2000, p. 38-39).

Em 24 de janeiro de 1967 foi promulgada a sexta constituicio do Brasil. Essa
Constitui¢do, no artigo 168, estabeleceu os principios da educagdo e da legislacdo de ensino,
acrescentando, segundo Teixeira (2008) a unidade nacional e a solidariedade humana.
Também estabeleceu, no artigo 178, inciso II “o ensino primario € obrigatorio para todos, dos

sete aos quatorze anos, e gratuito nos estabelecimentos oficiais” (BRASIL, 1967). E ainda:

Nao foram fixados percentuais da receita tributaria para aplicacdo
obrigatdria e estabeleceu-se, ainda, que a gratuidade do ensino ulterior ao
primadrio seria substituida, sempre que possivel, pela concessao de bolsas de
estudo, cujo reembolso seria exigido no caso do ensino superior. A catedra
continuou livre e, no caso do ensino oficial, seu acesso se manteve
subordinado a concurso publico de provas e titulos. Foi estabelecida para
empresas comerciais, industriais e agricolas a obrigatoriedade de
manutencgdo de ensino primdrio gratuito aos empregados e filhos, bem como,

* Em 29 de outubro de 1945 houve a renincia forcada do presidente Getilio Vargas, assumindo o
Governo Provisério José Linhares, presidente do Supremo Tribunal Federal. Assim, por orientacdo de
Raul Leitdo da Cunha, Ministro da Educacdo, Linhares decretou, em 2 de janeiro de 1946, a Lei
Orgéanica do Ensino Primario (ARAUIJO, 2009).
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no caso das duas primeiras, o oferecimento de cursos de aprendizagem aos
trabalhadores menores (TEIXEIRA, 2008, p. 161).

Apesar de a Constituicdo de 1967 ter sido criada em um periodo de liberdades
politicas suprimidas, a ditadura ainda ndo havia chegado a etapa mais intensa. Nesse sentido,

conforme Vieira (2007) em relacdo a educagio,

[...] os dispositivos ndo chegam a traduzir uma ruptura com conteido de
constituicdes anteriores, antes expressam a presenca de interesses politicos ja
manifestos em outras Cartas, sobretudo aqueles ligados ao ensino particular
A “liberdade de ensino”, tema chave do conflito entre o ptiblico e o privado
desde meados dos anos cinquenta, é visivel no texto produzido no regime
militar. Outros temas advindos dos textos nacionais de 1934, 1937 e 1946
sdo reeditados, fazendo com que nos dispositivos relativos a educagdo a
Constituicdo de 1967 esteja mais proxima da LDB de 1961 do que da
legislacdo aprovada em pleno vigor do estado de excecao (VIEIRA, 2007, p.
302).

Dessa maneira, com o acirramento do regime militar, em 17 de outubro de 1969 entra
em cena a Emenda Constitucional n° 1 (EC 01/1969), editada pela junta provisdria do regime
militar. Segundo Cury (2007) essa emenda reorganiza o texto da Constituicdo de 1967
contemplando os Atos Institucionais®.

No entender de Silva (2013, p. 89), essa legislacdo ndo poderia ser considerada uma
emenda, mas uma nova constitui¢do, tendo em vista que “verdadeiramente se promulgou
texto integralmente reformulado a comecar pela denominacdo que se lhe deu: Constitui¢do da
Republica Federativa do Brasil”, ao passo que na Constituicdo de 1967 era denominada

apenas como Constituicdo do Brasil. Essa norma foi:

[...] modificada por outras vinte e cinco emendas afora a de n. 26, que, a
rigor, ndo é emenda constitucional. Em verdade, a EC-26, de 27.11.85, ao
convocar a Assembleia Nacional Constituinte constitui, nesse aspecto, um
ato politico. Se convocava a Constituinte para elaborar Constituicio nova
que substituiria a que estava em vigor, por certo ndo tem a natureza de
emenda constitucional, pois, esta tem precisamente sentido de manter a
Constituicdo emendada. Se visava destruir esta, ndo pode ser tida como
emenda, mas como ato politico (SILVA, 2013, p. 89).

Em relacdo a educagdo, a EC 01/1969, conforme Santos (2015, p. 801), modifica o

3

direito a educacdo significativamente ao omitir “‘igualdade de oportunidade’ do texto

constitucional”. Portanto, “ndo trouxe nenhum progresso ao quesito educacdo como um

% Normas de natureza constitucional expedidas entre 1964 e 1969 pelos governos militares que se
sucederam apds a deposi¢ao de Jodo Goulart em 31 de marco de 1964. Ao todo foram promulgados 17
atos institucionais, que, regulamentados por 104 atos complementares, conferiram um alto grau de
centralizacdo a administracio e a politica do pafs.
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direito social”, apenas repetindo o que ja estava posto no texto constitucional de 1967,

deixando de lado os principios da igualdade e isonomia. Nesse sentindo,

A desvinculagdo de verbas permanece conquanto ela reapareca apenas para
os municipios e fora do capitulo da Educac@o. Os municipios, ja gravados
com o sistema tributario entdo vigente, poderiam sofrer intervencio no caso
de ndo aplicarem o percentual de 20% dos impostos no ensino primdrio de
suas redes (CURY, 2007, p. 838).

A proxima lei que afetaria o Ensino Primario ocorre no contexto da ditadura civil-
militar. Assim, em 1971, foi promulgada, pelo presidente Emilio Garrastazu Médici, a Lei n°
5.692, que fixou as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus (BRASIL, 1971). Esta lei
promoveu vdarias mudancas, mas o que nos interessa nesse estudo € que, por meio desta,
ocorre a extincdo dos grupos escolares, uma vez que determinou que a escola primdria € o
gindsio passariam a integrar uma unica escola com oito anos de duragdo, o que corresponde

ao que atualmente denominamos de Ensino Fundamental (COHN, 2007).

3.1 Os Grupos Escolares, origem, desenvolvimento e término

De acordo com Romanelli (1998, p. 41), com o fim do Império (1889) temos a
proclamagdo da Constituicdo da Repuiblica em 24 de fevereiro de 1891, instituindo o
federalismo como sistema de governo, ou seja, foi concedida maior autonomia aos estados.
Nesse sentido, também sancionou-se a descentralizacio do ensino. Assim, criou-se uma
“dualidade de sistemas”, pois reservou-se a Unido o direito de “criar instituicdes de ensino
superior ¢ secundario nos Estados” e ‘‘prover a instrucdo secundaria no Distrito Federal”;
consequentemente, delegava aos estados competéncia de prover e legislar sobre educacdo
primdria.

A prética, porém, acabou gerando o seguinte sistema: a Unido cabia criar e
controlar a instrucdo superior em toda a Nacdo, bem como criar e controlar o
ensino secunddrio académico e a instru¢do em todos os niveis do Distrito
Federal, e aos Estados cabia criar e controlar o ensino primdrio € 0 ensino
profissional, que, na época, compreendia principalmente escolas normais (de
nivel médio) para mocas e escolas técnicas para rapazes (ROMANELLI,
1998, p. 41).

Importante compreender que nesse periodo, como alerta Santos (2011, p. 5), a maioria
da populacdo era composta por “negros ex-escravos, imigrantes recém-chegados e uma

migracdo interna que comecava se intensificar rumo ao Rio de Janeiro e Sdo Paulo”, que eram

marginalizados. Nesse contexto, o autor relata que “poucos, com muita sorte e muito custo,
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conseguem se alfabetizar. Em 1890, ¢ 75% da populagdo brasileira constituida de
analfabetos” (SANTOS, 2011, p. 5).

Diante disso, nas palavras de Souza (1998, p. 27), estava sendo gestado na época “um
amplo projeto civilizador”, no qual a educacdo popular era evidenciada como necessidade
politica e social. Tendo em vista que para que houvesse participagdo politica, através de
eleicdes, se fazia imprescindivel a alfabetizacdo da populagdo, portanto, a disseminacdo da
instrug¢@o primdria se tornava essencial para que se consolidasse o regime republicano. Além

disso,

[...] a educagdo popular passa a ser considerada um elemento propulsor, um
instrumento importante no projeto de civilizacdo da nagdo brasileira. Neste
sentido, ela se articula com o processo de evolucdo da sociedade rumo aos
avancos econdmico, tecnoldgico, cientifico, social, moral e politico
alcangados pelas nagdes mais adiantadas, tornando-se um dos elementos
dinamizadores dessa evolucdo. Por outro lado, responsabilizada pela
formacao intelectual e moral do povo, a educagdo popular foi associada ao
projeto de controle e ordem social, a civilizacdo vista da perspectiva da
suavizacdo das maneiras, da polidez, da civilidade e da dulcificagdo dos
costumes (SOUZA, 1998, p. 27).

Nesse sentido, era necessdrio um tipo de escola institucionalizada que atendesse aos
ideais republicanos. Assim sendo, a concep¢do de grupo escolar reporta-se ao esforco de
reunir as chamadas escolas isoladas®, “[...] tidas e/ou produzidas como locais muito pouco
adequados a instru¢ao” (FARIA FILHO, 2000, p. 31). Por conseguinte, era preciso uma
escola que fosse “mais racionalizada e padronizada” e que atendesse “as necessidades de um
projeto de integragdo social e politica julgado fundamental para a consolidacdo da Republica”

(SOUZA, 1998, p. 280).

Nesse contexto, a criagdo dos grupos escolares era defendida ndo apenas
para ‘“organizar” o ensino, mas, principalmente, como uma forma de
“reinventar” a escola [...] Reinventar a escola significava, dentre outras
coisas, organizar o ensino, suas metodologias e conteddos; formar, controlar
e fiscalizar a professora; adequar espacos e tempos ao ensino; repensar a
relacdo com as criangas, familias e com a prépria cidade. (FARIA FILHO,
2014, p. 38)

Portanto, os grupos escolares, com seu modelo inovador de organizacdo escolar

passam a ir ao encontro das demandas da sociedade. Conforme Vidal (2006),

% Conforme Rossi (2017), as escolas isoladas eram “classes autdnomas”, enquanto unidades de
funcionamento. Embora houvesse uma lei que regulamentava o funcionamento do ensino, o Cédigo de
Educacdo do Estado, sua objetivacdo, na prdtica e na maioria das vezes, mostrava-se flexivel de
acordo com as necessidades locais.
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A novidade, entdo, era a reunido, em um mesmo prédio, de vdrias escolas,
isto €, de vdrios professores - por isso, o0 nome de grupo escolar — sob
fiscalizacdo didria de um tinico administrador - o diretor homem - que zelava
pela ordem e respeito a hierarquia e pelo bom funcionamento das aulas
(VIDAL, 2006, p. 28).

Em relacdo a estrutura dos grupos escolares, Souza (2006, p. 114) descreve que
consistia fundamentalmente na classificacdo dos alunos de acordo com grau de conhecimento,
agrupando-os, dessa forma, em grupos aparentemente homogéneos, “implicando a

constituicdo das classes”. Assim como:

[...] na adocdo do ensino simultineo, a racionalizag@o curricular, controle e
distribui¢ao ordenada dos conteidos e do tempo (graduacio dos programas e
estabelecimento de hordrios), a introdu¢do de um sistema de avaliacdo, a
divisdo do trabalho docente e um edificio escolar compreendendo vérias
salas de aula e vdrios professores. O modelo colocava em correspondéncia a
distribuicao do espaco com os elementos da racionaliza¢do pedagdgica — em
cada sala de aula uma classe referente a uma série; para cada classe, um
professor (SOUZA, 2006, p. 114).

Vidal destaca que, “além de ordenar as atividades educativas — distribuicdo e
sequéncia do conhecimento, li¢cdes, exercicios, intervalos, pausas — a prescricdo sobre o
tempo cumpre uma finalidade moral e de disciplinarizagdo de condutas” (2006, p. 37).

Os primeiros grupos escolares foram criados no ano de 1894 em Sao Paulo, e foram se
difundindo em outros estados brasileiros como: Rio de Janeiro (1897); Maranhdao e Parana
(1903); Minas Gerais (1906); Bahia, Rio Grande do Norte, Espirito Santo e Santa Catarina
(1908); Mato Grosso (1910); Sergipe (1911); Paraiba (1916); e Piaui (1922) (VIDAL, 2006).

Veremos agora como se deu a criagdo e a manutencao dos grupos escolares em Minas

Gerais.

3.2 Os Grupos Escolares e a legislacio mineira

No raiar da republica, no periodo de 1891 a 1918, Minas Gerais passa por quatro
reformas significativas relativas a escola primdria, como destaca Gongalves (2004, p. 40): “a

reforma de 1892, sob a presidéncia de Afonso Penna’'; a de 1899, sob a presidéncia de

1 Lei 41 de 3 de agosto de 1892, conhecida como Reforma Afonso Pena, que promoveu a organiza¢do
da Instrucdo publica para os municipios.
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Silviano Branddo’?; a de 1906, sob a presidéncia de Jodo Pinheiro; e a de 1911, sob a

presidéncia de Jilio Bueno Branddo®*”.

Todas essas quatro reformas se deram, ndo sem inten¢cdo, no primeiro
mandato de cada presidente. Tais reformas foram produzidas a partir da
argumentacdo de que sua implementagdo contribuiria para a melhoria do
estado de degradacdo em que se encontrava o ensino em Minas. Reformar o
ensino poderia, para uns, e entre eles os presidentes, ser sindnimo de
melhoria da educagdo e do ensino. Para outros, isso poderia estar bastante
claro, mas ndo para todos, principalmente para os atores que vivenciavam o
cotidiano da escola (GONCALVES, 2004, p. 40).

Como nossa tematica aqui sdo os grupos escolares em Minas Gerais, vamos nos ater
inicialmente a reforma Jodo Pinheiro, que propiciard a institui¢do desse tipo de escola no
estado. Nas palavras do presidente do estado de Minas, em cujo governo foram implantados

os Grupos Escolares:

Nas circunstincias atuais, ao governo do Estado urge tratar da inteligéncia
do povo para o fim de curar o atraso do mesmo povo. E o atraso que
principalmente vai empobrecendo o povo mineiro, o qual, trabalhando sem
saber trabalhar, despende mais esforco, relativamente produz menos, nao
pode aperfeicoar o produto e estraga as fontes de riqueza. Como hé de ele
assim entrar em concorréncia com outros povos? Esse atraso ou ignorancia,
estd o governo combatendo. Para consegui-lo ja tem disposto alguns meios
eficazes. Em primeiro lugar, af se encontra a reforma da instru¢do primdria,
reforma que ja elevou a 96.827 os alunos matriculados nas 1.517 escolas
existentes, matricula maxima alcancada em Minas, superior em quase 34% a
maior matricula havida anteriormente, que foi de 72.457.5

Como dito anteriormente, os primeiros grupos foram instalados em Sdo Paulo e esse
modelo inovador de escola acabou servindo de exemplo para outros estados. Dessa forma,
Veiga (2014) apresenta que, no més de fevereiro de 1902, o entdo presidente de Minas Gerais,
Silviano Brandao, nomeia o professor e inspetor escolar Estevam de Oliveira para visitar o
estado de S@o Paulo, o Distrito Federal e o Rio de Janeiro, para acompanhar as experiéncias
educacionais propostas nestes estados com intuito de organizar a reforma mineira republicana.

Em extenso relatério de agosto de 1902, o inspetor discorre sobre as modernas
concepcoes de educagdo (o tripé educagdo moral, intelectual e fisica), o “método” das li¢des

de coisas e sobre a importincia da higiene escolar, da edificacao de novos prédios e ado¢do de

52 Lei 281 de 16 de setembro de 1899, resultou na supressio das escolas primérias rurais do Estado e
de algumas escolas primérias distritais.

53 Decreto 3191, de 09/06/1911, aprovou o regulamento geral da instru¢do do estado.

5% Vida escolar n°® 5, 1907, p. 2.



97

novos mobilidrios escolares. Toma os modelos de escola normal®® e de grupo escolar, entio
criados nestes estados, como referéncia de educacdo escolar republicana a serem implantados
em Minas Gerais (VEIGA, 2014, p. 219).

Veiga (2014), argumenta que desde o ano 1898 j4 circulavam noticias nos jornais de
Minas Gerais acerca dos grupos escolares e o relatério de Estevam de Oliveira refor¢cou que o
estado mineiro também precisava se destacar em relagdo as politicas educacionais. Para se

compreender a demanda do estado pela oferta de ensino, Aradjo (2012) relata:

Minas Gerais contava entdo com 04 milhdes de habitantes, e conforme dados
presentes no proprio Regulamento da Instru¢do Primaria e Normal do Estado
de Minas, de 16 de dezembro de 1906, a escola priméaria contava com 54.825
alunos, dos quais 21% cursavam escolas particulares. Ou seja: se a demanda
perfazia 800.000 criangas, a escolarizacdo publica atendia somente 5,4% da
mesma (ARAUJO, 2012, p. 453).

Dessa maneira, o presidente Jodo Pinheiro, em 28 de setembro de 1906, aprovava a lei
439, que reformou o Ensino Primario e Normal do estado de Minas Gerais, propiciando a
criacdo dos grupos escolares e da Escola Normal da Capital, conhecida por Reforma Joao
Pinheiro. Posteriormente, em 16 de dezembro de 1906, é aprovado, através do Decreto n°
1960, o Regulamento da Instru¢do Primaria e Normal do Estado de Minas Gerais.

Rocha (2008) expde motivos pelos quais a Reforma Jodo Pinheiro merece destaque:

[...] pelas muitas implicagdes decorridas do vultoso empreendimento de
transformacdo de uma instrucdo decadente, de pouca importincia, com um
professor despreparado, com uma escola sem lugar para funcionar as aulas,
de uma aula sem material didatico adequado, sem carteiras, mesas, com um
método arcaico, etc., para uma escola pensada nos moldes de uma
modernidade, contando com um mobilidrio adequado, com um novo método
de ensino, com um edificio préprio, com turmas seriadas, com professores
preparados, com uma fiscalizacdo profissional, etc. [...] por se tratar de uma
empreitada de grande vulto e, sobretudo, por ser uma reforma que propunha
dar novo tratamento a instru¢do do povo mineiro (ROCHA, 2008, p. 77-78).

Mourao afirma que a introdu¢do dos grupos escolares foi o maior mérito do governo

de Jodo Pinheiro porque,

Até entdo, os professores, em um exaustivo trabalho, ensinavam em aulas
heterogéneas, onde se reuniam criancas das quatro classes, com Obvios
inconvenientes para a aprendizagem e para €sses proprios mestres que teriam
que redobrar esfor¢cos para manterem atividade todos os alunos, sem
poderem dispensar, a0 mesmo tempo, a sua aten¢do para com todas essas

55 A escola modelo ou escola normal deveria servir de pratica de ensino e experimentacdo para 0s
alunos mestres. No entanto, para os professores que atuavam em cidades do interior, elas ficavam
distantes, o que dificultava a padronizacido dos métodos.
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divisdes. Ainda que empregassem auxiliares ou utilizassem os proprios
alunos mais adiantados para dirigirem os das primeiras classes, tal como se
fazia no tempo do Império e mesmo na Republica, a eficiéncia da aula muito
deixava a desejar (MOURAO, 1962, p. 93).

Desta maneira, Faria Filho e Vago (2000, p. 37) defendem que esta reforma pode ser
considerada a “mais importante reforma até entdo realizada na educagdo primaria publica
mineira destinada as camadas mais pobres da populacdo, mostra que a mudanga de lugar,
fisico e simbdlico — ‘dos pardieiros aos paldcios’”, permitindo assim, “a constituicdo de uma
nova cultura escolar em Minas, possibilitando, com isso, uma discussio especifica sobre o
conhecimento escolarizado” (FARIA FILHO; VAGO, 2000, p. 37).

Assim sendo, através da Reforma promovida em 1906, as escolas isoladas perdem seu

lugar e entra em cena o novo modelo escolar, que corroborava com o espirito progressista de

outros paises civilizados do mundo. De acordo com Faria Filho;

As escolas isoladas evocavam uma realidade muito distante daquela
projetada na Reforma de Jodo Pinheiro. Por isso ndo significavam um
rascunho a ser aperfeicoado, mas, algo a ser substituido, apagado, e, ao
mesmo tempo, algo produzido na memdéria como passado que fora (ou
deveria ser) extirpado para dar lugar ao novo (FARIA FILHO, 1996, apud
ROCHA, 2008, p. 38).

Contudo, isso ndo significa que as escolas isoladas foram totalmente extintas, tendo
em vista que no Art. 1° da Lei 439/1906 define que: “Fica o Governo de Minas Geraes
auctorizado a reformar o ensino primério e normal do Estado, de modo que a escola seja um
instituto de educacdo intellectual, moral e physica”; e no Art. 3° estabelece “O ensino
primdrio, gratuito e obrigatdrio, serd ministrado em: I — Escolas isoladas, II — Grupos
escolares, III — Escolas-modelo annexas as escolas normaes” (MINAS GERALIS, 1906, p. 20-
21).

Conforme Pereira e Moreira (2020), a normatizagao dos grupos, foi aprovada pelo
Decreto n. 1.970, de 3 de janeiro de 1907. O Regimento Interno dos grupos escolares e a Lei
de 28 de setembro de 1906 definiram as diretrizes para o ensino publico, assim como as
normas especificas para os cursos primario e normal. “Entre as principais novidades,
encontrava-se a tentativa de impor a obrigatoriedade da matricula e de frequéncia da crianca

no ensino primdrio, que deveria ser gratuito e difundido em todas as regides do Estado”

(PEREIRA; MOREIRA, 2020, p. 281).

Na reforma do ensino de 1906, previu-se tanto a construcio, ou a adaptacio
e preparacao dos prédios escolares, como a prescri¢do de um novo programa,
com as “matérias” a serem ministradas e, ainda, as instru¢cdes de como elas
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seriam ensinadas e qual o método a ser utilizado para garantir o aprendizado
dos alunos. O novo programa prescrito (Decreto n. 1.947, 1906) incluia
Leitura, Escrita, Lingua Patria, Aritmética, Geografia e Histéria do Brasil,
Instrucdo Moral e Civica, Histéria Natural, Fisica e Higiene, Trabalhos
Manuais, Exercicios Fisicos e Misica Vocal. O programa era dividido entre
quatro séries (ou anos) e as disciplinas ou matérias eram distribuidas por
semestre. Iniciou-se também a execug¢do do Programa do Ensino Publico
Primério que adotou os métodos intuitivo®® e simultdneo®” com um ensino
concéntrico — como no Estado de Sao Paulo (PEREIRA; MOREIRA, 2020,
p. 281-282).

Apesar do modelo dos Grupos Escolares ir ao encontro dos ideais educacionais
republicanos, é importante ressaltar que sua instalacdo ndo ocorreu de maneira uniforme em
todo o estado, de modo que sediar esse novo modelo de escola era sindbnimo de influéncia e
articulacdo politica das liderancas locais, além de prestigio, civilidade e progresso para os
municipios escolhidos.

Segundo Pereira (2005), dois meses depois de sua promulgacdo, o primeiro grupo
escolar do Estado de Minas Gerais foi fundado em Belo Horizonte, capital do estado, a partir
da agregacdo de escolas isoladas, comecando seu funcionamento efetivamente em 5 de
fevereiro de 1907. Em seguida foi inaugurado o segundo, na cidade de Juiz de Fora (1908), e
o terceiro em Lavras (1909).

Nas palavras de Both (2013), em Minas Gerais, no periodo de 1906 a 1930, foram
instalados 265 grupos escolares, representando, assim, um relevante crescimento. Em
mensagem enviada por Jodo Pinheiro em julho de 1908, relatava o funcionamento de 22
grupos escolares, representando uma média de 12 grupos por ano. Em nova mensagem
apresentada em 1926, comunicava o funcionamento de 182 grupos escolares no estado. E em
1930, a mensagem indicava a presenca de 265 grupos. Assim, os grupos escolares que foram
implementados em Minas Gerais, através da reforma Jodo Pinheiro, em 1906, foram

difundidos de forma gradativa para o interior do estado. Diante disso, podemos afirmar que;

A criagdo dos grupos escolares nos centros urbanos mineiros, na Primeira
Repiiblica, foi continua e real, apesar de ndo atender a demanda dos alunos
em todo o estado. A representacdao dos grupos escolares buscava moldar as
praticas, os ritos, os simbolos escolares, produzindo e expressando, em um
mesmo movimento, uma nova identidade para os profissionais que se
dedicavam na instruc¢ao primaria (BOTH, 2013, p. 114).

56 Educagio pela observacio e experiéncia, sob a presenca das coisas e dos objetos.
57O professor deveria instruir e dirigir simultaneamente todos os alunos, que realizavam os mesmos
trabalhos a0 mesmo tempo.
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Considerando que a instalacdo dos Grupos Escolares ndo aconteceu de maneira
uniforme no estado de Minas Gerais, vejamos como ocorreu no Tridngulo Mineiro>8,
importante regido de Minas Gerais, responsdvel por 100% das dissertacdes elencadas para

este estudo e 75% das teses.

3.3 Os Grupos Escolares no Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e regiao do Alto Sao
Francisco

A histéria do Triangulo Mineiro remonta ao periodo imperial, tendo assumido varios
nomes até o atual. Aradjo (2012, p. 5-6) destaca que a regido ja pertenceu a outros estados: “ja
foi paulista, quando pertenceu a Capitania de Sdo Paulo até 1720, depois foi goiana, quando
pertenceu a Capitania de Goids até 1816, ano em que passou a pertencer a Capitania de Minas
Gerais”. Desta forma, sua regido pode ser concebida como “[...] sub-unidades administrativas
de um estado. Sem duvida, ha dreas de semelhanca geografica e topografica, econdmica e
lingliistica que se estendem para além das fronteiras politicas” (NEAVE, 2001, p. 102, apud
ARAUJO, 2012, p. 5-6).

Conforme Lourengo (2010) foi no final do século XIX que ocorreu a alteragdo da
pejorativa nomenclatura “Sertdo da Farinha Podre” para “Tridngulo Mineiro”. Essa mudanca
se deu com a Proclamacdo da Repiiblica e chegada dos trilhos da Mogiana®’; dessa forma,
alinhava-se com os novos tempos, assim como refletia o lema: “Ordem e Progresso”.

De acordo com o autor, a cidade de Uberaba destacava-se regionalmente naquele
momento, como relevante centro mercantil, posicionado de forma estratégica na interseccao
do estado de Mato Grosso e o proprio Tridngulo Mineiro, regido central de Minas e Rio de

Janeiro e a Estrada dos Goiases, que unia Goias a Sao Paulo.

Historicamente, os municipios da regido em apreco emergem vagarosamente
no decorrer do século XIX: em 1850 somavam apenas 04; vinte anos depois,
eram 09 municipios; em 1888, ano em que Uberabinha, MG, (futura
Uberlandia, a partir de 1929) foi municipalizada, somavam 12; entretanto,
em 1923, o nimero de municipios chegava a 21. Ou seja, a expansdo
demografica e urbana de tal regido é significativa: de 4 municipios em 1850,
chega em 1901 a 13; e entre 1911 e 1923, mais 8 se constituem como
municipios (ARAUJO, 2012, p. 6).

58 Mesorregido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba.

% A entdo cidade de Uberabinha, hoje Uberlandia, recebeu os trilhos da Mogiana (Companhia
Mogiana de Estradas de Ferro do municipio de Campinas) em 1888, o que significava ter o maior
icone de modernidade em transportes de pessoas e mercadorias. A Mogiana foi muito importante para
Uberabinha, foi um momento de mudanga e de abertura.
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Wirth (2008) aponta a importancia da implementacdo da ferrovia pela Companhia
Mogiana de Estradas de Ferro, sediada em Campinas/SP “que se estendeu até o Tridngulo
Mineiro, inaugurando estagdes de via férrea em Uberaba (1889), Uberabinha® (1895) e
Araguari (1896)” contribui para o desenvolvimento econdomico da regido. Nesse sentido, a
regido ficou “definitivamente em contato direto com a economia paulista e na sua fungao de
entreposto do Centro-Oeste” (WIRTH, 2008, p. 22).

Desta forma, Aradjo (2012) ainda argumenta como a posi¢cdo geografica estratégica da
regido do Triangulo Mineiro se favorece com o crescimento do mercado nacional de produtos
industriais por Sao Paulo na década de 1930. Dessa maneira, “a regido passa ser considerada
como um satélite comercial no processo de expansdao econdmica [...], pelos meados dos anos
30 realizava mais de 95% de suas transa¢des comerciais com S@o Paulo. O dominio paulista,
no entanto, ja se impusera ali pelo menos 25 anos antes” (LOVE, 1982, p. 81 apud ARAUJO,
2012b, p. 457).

Na realidade, Aradjo (2012) e Souza (2012) destacam que € justamente apds o
desenvolvimento ferroviario, ocorrido no final do século XIX e nas duas primeiras décadas do
século XX, que o Tridngulo Mineiro se firma como regido®!. Juntamente com esse movimento
“comercial, urbano e agricola, [...] é a partir de 1908 que se instalam os primeiros grupos
escolares na regido do Tridngulo Mineiro, movimento que alcancard completude somente nos

anos de 1930, entre os 21 municipios constituidos até 1923”.

Quadro 8 - Municipios do Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e regido do Alto Sao Francisco e datas
de criagdo e de instalacdo dos primeiros grupos escolares

Ano de Data de criacdo | Data de instalagdo | Tempo transcorrido entre a
Municipio Municipali | dos grupos dos grupos criacdo e a instalagdo dos
zacio escolares escolares Grupos Escolares
Prata 1848 08/07/1908 28/09/1908 02 meses e 20 dias
Araguari 1882 17/11/1908 17/04/1909 05 meses
Ituiutaba 1901 22/12/1908 21/01/1910 01 ano e 01 més
Uberaba 1836 29/07/1909 03/10/1909 02 meses e 04 dias
Araxa 1831 19/04/1911 28/09/1911 04 meses e 09 dias
Uberabinha 1888 20/07/1911 01/07/1914 02 anos, 11 meses e 12 dias
Patrocinio 1840 09/01/1912 15/06/1914 02 anos, 05 meses e 07 dias
Sdo Gotardo 1914 01/04/1913 24/02/1920 06 anos, 10 meses e 23 dias
Frutal 1885 01/04/1913 15/02/1924 10 anos, 10 meses € 14 dias
Carmo do Paranaiba 1876 16/12/1913 01/08/1929 15 anos, 07 meses e 16 dias
Patos de Minas 1866 23/12/1913 04/06/1917 04 anos, 05 meses e 13 dias

60 Pela Lei n° 1126 de 19 de outubro de 1929, sancionada pelo entdo Presidente do Estado de Minas
Gerais Dr. Antdnio Carlos Ribeiro de Andrada, o municipio, cidade e comarca de Sdo Pedro de
Uberabinha, passou a denominar-se Uberlandia.

1 O crescimento da regido foi tdo grande que levou até a um movimento emancipacionista do
Tridngulo, na década de 50, visando uma possivel melhoria na distribuicdo de impostos e recursos.
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Conquista 1911 18/09/1917 1920 03 anos (estimativa)*
Estrela do Sul 1856 29/07/1921 30/06/1934 12 anos, 11 meses e 01 dia
Tupaciguara 1911 28/01/1922 08/04/1925 03 anos 02 meses e 11 dias
Sacramento 1870 21/02/1922 15/08/1922 06 meses e 15 dias

Monte Alegre de Minas 1870 23/01/1925 01/02/1928 03 anos e 09 dias

Monte Carmelo 1882 05/05/1925 07/09/1926 01 ano, 04 meses e 02 dias
Rio Paranaiba 1923 29/01/1926 24/02/1929 03 anos e 26 dias
Coromandel 1923 22/02/1932 08/08/1932 05 meses e 17 dias

Tiros 1923 22/02/1932 * *

Ibid 1923 22/02/1932 01/07/1932 04 meses e 09 dias
Arcos®? 1938 06/10/1934 12/09/1937 2 anos 11 meses 06 dias

Fonte: Aradjo (2012, p. 9).

Aradjo (2012) também aponta o crescimento lento do nimero de Grupos Escolares
que foram instalados até 1910, 4 grupos escolares; até 1920, mais 5; até 1930, mais 6; e até
1934 mais 3 grupos escolares. Isto considerando que em 1934 a regido do Triangulo Mineiro
contava com 29 municipios.

Em relacdo ao municipio de Uberabinha, atual Uberlandia, sabe-se que o grupo escolar
Jilio Bueno Brandao®, atual Escola Estadual Bueno Brandio, foi criado em 1911, pelo entdo
governador do Estado Sr. Jilio Bueno Branddo®, porém sé comecou a funcionar em 1° de
fevereiro de 1915%, pelo decreto n® 3200 e sob a direcio de Honério Guimaries, figura

preocupada com a consolidacao do ideal republicano no municipio.

Decreto 3200 de 20 de julho de 1911°°.

O presidente do Estado de Minas Geraes, de conformidade com a lei n® 439,
de 28 de setembro de 1906, resolveu crear um grupo escolar na cidade de
Uberabinha.

Palacio da Presidencia do Estado de Minas Geraes, em Bello Horizonte, 20
de julho de 1911.

Jilio Bueno Brandao

2 Em Arcos, cidade situada na regido do Alto Sdo Francisco, a criagdo do primeiro Grupo Escolar
(1934) antecedeu a prépria emancipacdo politica e administrativa da cidade, que aconteceu quatro
anos depois, em 1938.

%3 Primeiro Grupo Escolar do municipio, onde até entdo s6 existiam escolas isoladas.

% Em maio de 1911, de passagem pela cidade de Uberlandia, o governador do Estado Sr. Jdlio Bueno
Brandao recebeu da Camara Municipal um jantar em sua homenagem. Nesse jantar, o vereador Joao
Severiano Rodrigues da Cunha pediu um Grupo Escolar para a cidade e o governador prometeu
concretizar o Grupo Escolar, que levou seu nome.

65 Essa demora deveu-se a um intenso embate em relacdo ao local de constru¢do do Grupo escolar. As
opinides da populacdo estavam divididas entre o terreno da Praca da Republica, atual Praca Tubal
Vilela, e o terreno do Cemitério Velho, atual Praca Clarimundo Carneiro. A responsabilidade pela
escolha do terreno ficou a cargo do engenheiro responsavel pela obra, Sr. Ginpaxio Mineiro Senos,
que precisou levar em consideracdo as especificagdes do governo mineiro em relacdo aos espacos
adequados para a construcdo de prédios escolares. O engenheiro escolheu o terreno da Praca da
Republica.

% Decreto de criagio do Grupo Escolar Julio Bueno Branddo, n® 3200,Uberabinha, 20 de julho de
1911.
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Delphim Moreira da Costa Ribeiro.

Nesse cendrio, o grupo escolar Jilio Bueno Brandao, tendo como modelo os grupos
escolares dos grandes centros do pais, tinha a intencdo de consolidar na Uberabinha do
periodo republicano uma instru¢io publica capaz de adequar os individuos aos interesses do
novo modelo de governo brasileiro, ingressando a cidade no ritmo modernizador da época.

Poucos sdo os estudos que apresentam um panorama dos grupos escolares no
Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e regido do Alto Sdo Francisco. Portanto, verificamos a
necessidade de encontrar mais dados sobre a instalacdo em outros municipios das regides
citadas para entender como eram os modos de compreender e ensinar a leitura na fase da

alfabetizacdo, assim como a legislag@o desse periodo que vai do ano 1915 a 1971.
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4 VIVENCIAS E EXPERIENCIAS DAS(0OS) ALFABETIZADORAS(ES) NOS
GRUPOS ESCOLARES DO TRIANGULO MINEIRO, ALTO PARANAIBA E
REGIAO DO ALTO SAO FRANCISCO

Neste capitulo buscaremos compreender quais eram as praticas realizadas nos Grupos
Escolares do Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e regido do Alto Sdo Francisco, como:
Métodos de Alfabetizacdo, Ensino de Leitura e Escrita, Disciplina e Processos de Avaliagdo.
Para isso, este capitulo foi estruturado em seis partes, que estabelecem entre si uma
comunicagdo significativa para a pesquisa que ora se apresenta.

A historia oral busca compreender processos histéricos através das experiéncias, das
memorias e das vivéncias dos individuos, transformando o registro oral desses sujeitos em
documentos de consulta.

As experiéncias vividas por cada individuo s3o unicas e sdo importantes testemunhos
de uma dada realidade social, uma vez que revelam acontecimentos ndo documentados, por
tras da historia oficial.

O exame atento da legislacdo do periodo de 1915 a 1971 apresentado no capitulo
anterior demonstra que a educacgdo surge, no periodo republicano, como uma das principais
vias de civiliza¢do do povo brasileiro e que os Grupos Escolares foram criados para legitimar
o novo regime, representando a expressdo da modernidade pedagdgica necessdria para
alcancar a prosperidade do pais, sendo, a0 mesmo tempo, propagadores dos valores do
republicanismo.

Os grupos escolares eram uma iniciativa de escola destinada as massas e consistiam de
um modelo escolar para ministrar o curso primario completo que, por sua vez, tinha como
missdo o desenvolvimento escolar pelo combate ao analfabetismo, na tentativa de aproximar o
Brasil das sociedades modernas e civilizadas, educando as criancas para serem cidadds da
Republica.

Dessa forma, o projeto republicano de educacdo propunha uma nova representacao de
cultura escolar, de modo a formar integralmente o cidadao republicano idealizado, ordeiro,
disciplinado, sauddvel, higiénico e patriota®’, via grupo escolar, pois desejava-se uma nacio
prospera e uma sociedade moderna e letrada.

No entanto, os Grupos Escolares ndo bastaram para sanar o analfabetismo, superior a

80% da populacdo, principalmente porque privilegiaram a populagcdo urbana, esquecendo-se

%7 Valores oportunos a organizagio do trabalho dentro do conceito liberal.
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que a maior parte da populagio brasileira, a massa a ser alfabetizada, vivia no campo®® e ndo
tinha acesso ao grupo escolar. Para a populacdo campesina persistiam as escolas isoladas,
tidas como um mal necessdrio.

Porém, apesar de privilegiar a cidade em detrimento do campo, é preciso revelar que
os Grupos Escolares tinham uma localizagdo pontual no espago urbano, contemplando
basicamente as regides centrais. Portanto, ndo se distribuiam de forma equitativa pelo espago
brasileiro.

Souza afirma que os grupos escolares foram criados “[...] para atender aos nicleos
urbanos, os grupos escolares revelam a direcio de uma politica educacional de
privilegiamento das cidades em detrimento da zona rural; isso em uma época em que cerca de
70% da populacdo do Estado vivia no campo” (SOUZA, 1998, p. 51).

A partir da Proclamagdo da Republica, iniciou-se processo sistemdatico de
escolarizacdo das préaticas de leitura e escrita e, assim, a aprendizagem de suas formas
escolarizadas foram ganhando sentido enquanto processos complexos, que se relacionam, se
complementam e que demandam o ensino adequado de vdrias habilidades e estratégias.

O dominio das competéncias de leitura e escrita tornou-se um indicador do nivel de
desenvolvimento e modernizacdo de um pais, sendo também condic¢do indispensédvel para a
aquisicdo da cidadania e do direito ao voto. Dentro desta perspectiva, expandir a escola
primdria representava a democratizacdo da sociedade, j4& que somente pessoas alfabetizadas
podiam votar.

A historia da educacdo nos mostra que a leitura, a escrita € o cdlculo eram a
constituicdo basilar das disciplinas escolares do ensino primdrio no Brasil do inicio do século
XX e que a leitura escolarizada surge vinculada a necessidade de educar a populagdo para a
conquista do progresso do pais, na tentativa de erradicacdo do analfabetismo, e indo ao
encontro da expansio da urbanizacdo e da industrializacdo®, representando, assim, uma
exigéncia da propria dindmica da sociedade industrial que se implantava e que demandava
uma complexidade maior de tarefas, especialmente pela transformagao dos meios de produgdo
e processos produtivos.

Com a implantagdo de uma sociedade de carater industrial, para alcancar a
modernizacio do pais era preciso viabilizar a industrializacdo brasileira e o combate a falta de
instrucdo era parte importante desse processo. Especialmente as criangas das camadas mais

humildes da sociedade precisavam ser educadas na disciplina e alinhadas dentro dos

8 O homem do campo ficou alheio a esse beneficio educativo representado pelos Grupos Escolares.
% A industrializa¢do foi a alavanca do mundo moderno.
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parametros do trabalho produtivo que exigia a fébrica, pois desde cedo essas criangas eram
encaminhadas para o mercado de trabalho, no sentido de auxiliarem no sustento da familia.

Nesse contexto, percebe-se que a educagdo brasileira esteve por séculos a cargo das
elites, visando a formagdao de mao de obra qualificada para o mercado de trabalho e
contribuindo para fortalecer o novo sistema de producio emergente.

Todavia, apesar da busca pelo progresso, a modernidade brasileira ndo caminhou
rapido porque o pais era rural e, por isso, o Brasil precisava, especialmente no ambito
educacional, se adequar a modernidade do século XX.

Nesse aspecto, a modernidade exigiu da escola a capacidade de preparar os alunos
para sua integracdo na sociedade que comecava a fazer-se mais complexa e dindmica. Assim
sendo, além da funcdo moralizante, a escola deveria desenvolver em seus alunos as
habilidades necessdrias para a vida produtiva advinda da industrializagdo e da urbanizagdo,
sem ameacar a ordem vigente, concretizando um processo civilizatério no contexto urbano.

A partir dai, cresce a demanda social pela escola, pois a populacdo sentiu a
necessidade da leitura e da escrita para ingressar no mercado de trabalho.

Para tanto, cabia a escola, enquanto local de transmissao de saberes e simbolos, formar
os futuros trabalhadores em valores compativeis com os ideais republicanos, as necessidades
dos governantes e as novas demandas da sociedade, tais como: condutas de civismo, nog¢des
de nacionalidade e patriotismo, disciplina, cumprimento do dever, respeito a hierarquia,
submissdo e, principalmente, atingir as criancas provenientes da camada economicamente

pobre preparando-as para as praticas de trabalho.

4.1 Ensino de Leitura e Escrita

As préticas de leitura e escrita eram seguidas de acordo com as prescricdes do
Programa de Lingua Pétria.

Em relacdo a escrita, esta ficou restrita a caligrafia e ortografia, que evidenciava o
tracado correto das letras, sendo que para seu aprendizado eram utilizados treinos com
ditados, copias e a realizacdio de composicdes. O treino, portanto, era parte essencial do
processo, baseado na imitagdo e repeti¢cdo, o que evidencia a preocupagdo do professor em
reproduzir, treinar e fixar.

O caderno de caligrafia fazia parte do cotidiano escolar, conforme afirma Silva,
professor alfabetizador em Patos de Minas, em entrevista cedida a GUIMARAES (2006),

“[...] a gente tinha que primeiro, que dar uma norma para copiarem e também tinha alguns
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alunos, quase todos no inicio eu os mandava comprarem um caderno, aquele caderno de
caligrafia para aprender a escrever certo; todo aluno tinha um caderno daquele para escrever.
[...]” (SILVA, 2006, p. 103).

Entendia-se, também, que a caligrafia se ligava aos outros contetidos porque
envolviam a cépia e a producdo de textos, com destaque para o tamanho da letra e
verticaliza¢do do trago.

O modelo de escrita vertical em substituicdo a caligrafia inclinada estava associado ao
discurso higienista, que alegava que para manter corpos sadios, evitando deformidades,
especialmente a escoliose, era preciso posicionar o tronco de forma mais anatdmica ao
escrever. Havia, portanto, uma preocupacdo com a mecanica corporal da escrita, ficando a
cargo do professor corrigir gestos € movimentos como o de pegar no 14pis.

O Programa do Ensino Primério de 1925 (Decreto no 6.758, de 01/01/1925), com
relac@o a escrita, orientava o professorado a ndo ter preocupacdo excessiva com a beleza das
letras. Embora as orientacdes ndo desprezassem a estética e o talho das letras, as educadoras
deveriam zelar pela legibilidade, regularidade e rapidez com as quais as letras deveriam ser
tracadas. A escrita auxiliava a leitura e o dominio da lingua patria, além de ser considerada
um instrumento necessario a aprendizagem de todas as matérias do programa escolar (MINAS
GERAIS, 1925).

Sabendo que a cultura escolar se relaciona com os valores vigentes em cada época e
sociedade, coube a escola, no modelo escolar republicano, a formacdo de um homem novo,
aos moldes do pensamento desse regime, por meio de préticas educativas que aproximassem o
Brasil das na¢des mais adiantadas, instrumentalizando os saberes necessarios a urbanizacio e
industrializacdo e formando uma massa trabalhadora décil e economicamente produtiva para
o mercado capitalista.

Para a formagdo desse homem novo seria prioritdrio transmitir a disciplina, valores
morais, religiosos e civicos, para depois introduzir o conteiido sistematico: ler, escrever e
contar. Isto porque, tdo importante quanto o ensinar a ler e escrever, seria incutir
determinados valores para moldagem do cidaddo que se buscava formar, sendo a educacao
vista como ponto de sustentacdo do novo regime.

Dessa forma, a modernidade nos transportou para uma nova perspectiva e, nesse
contexto, saber ler e escrever era condicdo primordial para evolucdo do pais, pois os
republicanos desejavam se livrar dos atrasos deixados pelo Império para construir uma

sociedade na qual as pessoas vissem 0 novo regime como uma forma superior de governo.
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Assim, a educagdo, por intermédio da escola, passa a ser vista como uma ferramenta para

superar o passado imperial e suas consequéncias.

Esquecer a experiéncia do Império: este era o sentido da invencdo
republicana. Para realgar o tempo presente e a modernidade de suas
propostas, o novo regime apagava os significados politicos e sociais do
estabelecimento do principio da gratuidade da instru¢do primdrias, aos
cidaddos, na Constitui¢ao de 1824, e as suas repercussdes nas disputas pelos
significados, extensdo e limites dos direitos de cidadania (SCHUELER;
MAGALDI, 2009, p. 37).

Souza afirma que,

Os republicanos deram a educacdo um lugar de destaque, sendo o grupo
escolar representante dessa politica de valorizacdo da escola publica; dessa
forma, eles conferiram a um s6 tempo: visibilidade a agfo politica do Estado
e propaganda do novo regime republicano. Criar um grupo escolar tinha um
significado simbdlico muito maior que a criacdo de uma escola isolada, cuja
precariedade mais se assemelhava as condi¢gdes das escolas publicas do
passado imperial com o qual o novo regime queria romper (SOUZA, 1998,

p. 91).

Nos grupos escolares havia o ensino simultaneo da leitura com a escrita’ e a pratica
da leitura corrente, cuja principal caracteristica eram os exercicios da leitura oral, que também
foram utilizados como instrumento para avaliacdo da capacidade de leitura dos alunos.

O programa do ensino primario de 1925 indicava dois tipos de leitura para o 1° ano
primdrio — oral e silenciosa —, mas a énfase era dada a leitura silenciosa, considerada
indispensavel na prética cotidiana, no dia a dia dos alunos (MINAS GERALIS, 1925).

Para a insercdo do aluno na leitura escolar dirigida, as aulas de leitura eram didrias e,
antes de tomar as licOes de leitura da classe, cabia ao professor ler em voz alta o texto, de
modo a ser bem ouvido por todos os alunos, com a devida entonagdo, € ao chamar o aluno
para a licdo, este deveria seguir algumas regras para formar bons habitos durante a leitura. Em
um movimento de homogeneizacdo de hédbitos e maneiras, para uma leitura eficaz, o aluno
deveria levantar-se, com postura correta para realizar a leitura, cabeca erguida e voltada para
os ouvintes, segurando o livro com a mdo esquerda e na altura adequada. A mao direita
deveria permanecer livre, sem movimentos para ndo distrair o proprio leitor e os ouvintes e
sem apontar o texto com o dedo ou lapis, o que era considerado vicio e caracteristica do mau

leitor.

70 Leitura (ensino simultdneo da leitura com a escrita e prética da leitura corrente) e Escrita (exercicios
de copia para desenvolvimento do tragado).



109

A leitura era feita pelo método global que focalizava o ensino no desenvolvimento das
habilidades de ler e escrever, mediadas por textos, em substituicdo a simples decodificacao de
palavras. Além disso, havia um controle do qué e de como se lia — o que ler, quanto ler, como
ler e para que ler —, de modo que a leitura ndo fosse prejudicial aos leitores, na formagdo de
seu carater e moral.

E importante destacar que o processo de aquisi¢io da leitura era oral, mecanico e
pretendia criar no aluno do ensino primdrio, habilidades de leitura através de livros e outros
impressos considerados adequados as criangas, acostumando-as ao hdbito e ao gosto pela boa
leitura, considerada a partir dos padrdes da época.

Notamos que a leitura tinha uma grande importancia, de forma que, de acordo com o

Decreto no 6.758, de 01/01/1925, o principal papel da escola era ensinar a ler.

A leitura € a mais importante das disciplinas escolares. Além de ser a chave
da literatura, dela depende, quasi exclusivamente, a func¢@o principal da
escola,a habilitar o alumno a aprender por si mesmo. E o instrumento mais
valioso par adquirir e ampliar conhecimentos (MINAS GERAIS, 1925, p. 4).

O treino da leitura fazia parte da rotina didria das salas de aula de alfabetizacdo dos
Grupos Escolares mineiros. Essa afirmativa fica evidenciada no contexto educacional da
Escola Estadual Jodo Pinheiro, em Ituiutaba, através da narrativa da professora Dias, em

entrevista cedida a FERREIRA (2007),

Todos os dias havia 0 momento que chamavamos de “dar a leitura”, este ndo
podia faltar, pois as criancas nessa época faziam o ciclo bdsico de
alfabetizacdo. Entdo, para passarem para a leitura seguinte da cartilha,
tinham que vencer as etapas, liam as licdes até concluirem toda a cartilha. Se
o professor nao pudesse tomar leitura, esse papel era desempenhado por
alguém que estivesse disponivel na escola (DIAS, 2007, p.190).

No que se refere a leitura oral, verificamos também grande preocupacdo com a
emissdo correta das palavras. Tal afirmacdo pode ser confirmada pelas palavras do inspetor
Honoério Guimardes do Grupo Escolar Marcolino de Barros, citado na dissertagdo: Da
educagdo moderna a formagdo do cidaddo republicano: implantagdo da escola publica em
Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-1928) da pesquisadora
FARIA (2007).

O referido inspetor orienta:

No correr da minha inspec¢do julguei de utilidade fazer as seguintes
recomendagdes: insistir com os alumnos a fim de emittirem as palavras com
voz alta e clara; corrigir-lhes os deffeitos de prosédia que vé€m das rr
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gutturaes e das ss apagadas que ndo confirmam os pluraes das palavras
pronunciadas; [...] ndo consentir que deitem a cabega sobre o brago ou sobre
o papel; exigir que a creanca faca, em voz alta e clara, as suas operacdes no
quadro negro. [...] Nas classes de Lingua Patria especializar, o quanto
possivel, os exercicios de redaccdo, deixando a creanga escrever livremente
o trecho original de sua invencdo para depois corrigir-lhe os erros; cobrar
com insistencia as pausas e collocacdo dos signaes orthographicos (GRUPO
ESCOLAR MARCOLINO DE BARROS, termo de visita, out. 1924)."!

Portanto, havia uma preocupacdo anunciada pelo inspetor em relagdo a forma
adequada de pronunciar as palavras: utilizacdo correta do plural, a correcdo dos erros, a
cobrancga de pausas e a colocacdo de sinais ortograficos.

A leitura oral era vista sob a Otica da socializacdo da crianga com os ouvintes,
enfatizando a forma e a expressdo correta, enquanto que a leitura silenciosa’?, complemento
da leitura oral, tinha a funcio de desenvolver a capacidade de compreensao e era um objetivo
a ser alcancado mais propriamente nos 3° e 4° anos, quando ja tivessem superado as
dificuldades mecénicas da leitura.

Verificamos que havia uma sequéncia gradativa de dificuldades do primeiro ao quarto
ano. Dessa forma, nos dois primeiros anos do ensino primdrio a leitura era mecéinica porque
preocupa-se com seu aprendizado sem preocupacdo com a parte interpretativa, sendo
utilizados para esse fim, narrativas curtas e poesias.

Conforme o Programa de Ensino do Estado de Minas Gerais, Decreto n° 8.094/1927,
os objetivos do ensino da leitura eram: “o enriquecimento de experiéncias; a formagdo de
interesse profundo pela leitura; a formacdo de habitos, atitudes e habilidades de leitura oral e
silenciosa” (MINAS GERALIS, 1927, s/p).

Para que fosse possivel alcancgar tais objetivos, o processo de escolarizacdo da leitura
no ensino primdrio se daria de forma gradual, sendo: o periodo preparatério’® (primeira série);
periodo inicial (primeira série); periodo de treino intensivo (segunda série); periodo de
expansao de gostos e de interesses (terceira série) e periodo de aperfeicoamento (quarta série).

Assim, foi delimitado para o 1° ano: “o primeiro grau da leitura mecanica”; para o 2°

ano: desenvolver “o segundo grau da leitura mecénica, sem cuidar da interpreta¢do”; para o 3°

"I FARIA, Rosicléia Aparecida Lopes de. Da educa¢do moderna a formagdo do cidadio republicano:
implantag¢do da escola publica em Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-
1928).

2 Com a leitura silenciosa é possivel ler mais em menos tempo. No entanto, esse modo de ler
enfrentou resisténcia por ndo permitir avaliar aspectos da leitura oral, como a entonagio, a pontuagao e
a impostagao da voz.

3 O periodo preparatério variava de sala para sala, dependendo do desempenho dos alunos. Contudo,
durava em média 15 dias e tinha &nfase na coordenacéio motora.
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ano: o “primeiro grau da leitura interpretativa”; e, finalmente, para o 4° ano primdrio, o
“segundo grau da leitura interpretativa”.
A alfabetizadora Ferreira, em entrevista cedida a LEPICK (2013), esclarece sobre as

atividades do periodo preparatério,

[...] a gente tinha que estimular muito coordenacdo motora dos meninos.
Tinha o caderninho, entdo ndés cantdvamos, por exemplo, a musica do
caracol “L4 vai o caracol sempre andando devagar... 14 no fim h4 de chegar”
eu esqueci este trecho, entdo todo movimento a gente fazia uma musiquinha.
Entdo tinha o caderninho de movimentos como o de vai € vem, o novelinho e
a gente cantava todas aquelas musiquinhas para movimentar as maos deles,
treinar a coordenacdo motora. E mesmo s6 com a coordenacdo motora que
eles tinham a gente escrevia todos os dias 14 no quadro aquela abertura:
Uberlandia, o nome da escola, no comeco a gente punha s6 o nome da escola
e o nome da cidade. Eles copiavam 14 tudo torto, tudo errado, mas todo dia a
gente punha aquele cabecalho, chamava cabecalho. E os meninos iam se
desenvolvendo mesmo ali, mas depois para a gente comecar a aprender a ler,
antes de entrar no livro (FERREIRA, 2013, p. 94).

Além disso, para despertar a atencdo e o gosto dos alunos pela leitura e escrita, o
programa de ensino primdrio elementar orientava os professores a realizarem excursdes de
carater pedagdgico com seus alunos, recomendando “[...] 1. Excursdes em lugares de maior
interesse, como padaria, fébricas de macarrdo, de gelo, serrarias, serralherias, hortas,
mercados, feiras, etc.;” (MINAS GERALIS, 1961, p. 12).

Por esse motivo, era uma pratica recorrente dos grupos escolares fazer visitas em
fabricas ou inddstrias e promover passeios pelo bairro ou em outras localidades. Essas
excursdes tinham a finalidade de apresentar aos alunos o funcionamento do mundo do
trabalho (formagcdo de mao de obra) ou conhecer algum aspecto da natureza, mas tais
atividades ofereciam aporte para muitas intervengdes pedagdgicas que deveriam ser
trabalhadas antes, durante e apds as excursdes pelas professoras, porque também tinham o
objetivo de despertar nos alunos o desejo de ler. A primeira excursdo do ano era sempre pelas
dependéncias da escola e, posteriormente, pela vizinhanga da escola.

O depoente dois, egresso do Grupo Escolar Alice Paes, em Uberlandia, em entrevista

cedida a ROCHA (2012) afirma em relacdo as excursoes:

No tempo em que eu estava na escola, estas eram na Calu, no Reimassas, no
Guarand Mineiro, no Frigorifico. Na ocasido eu ja entendia que tais visitas
serviam para conhecermos o funcionamento de uma inddstria, era a
descoberta dos mistérios da fabricagdo dos produtos, tal como a
pasteurizacdo do leite, o tratamento da carne, etc. (2012, p. 141).
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O entrevistado 4, do Grupo Escolar 13 de maio, em Uberlandia, em entrevista cedida a

VILLAS BOAS (2015), sobre as excursoes, narra:

Lembro [das visitas]. A gente foi na Calu, Coca-Cola, Moinho de Trigo
[Sete Irmaos]. A gente fazia muita visita. Ali no Bom Jesus, por exemplo, a
gente ia pra conhecer as industrias do bairro, dava volta no quarteirdo. Entao,
como a Calu e o moinho ficava ali perto, entdo era fatal que direto a gente
fazia excursdo pra lad. Guarand Mineiro, que era perto. Era tudo a pé. [...]
Como que funcionava, né? As empresas, como que fabricava o leite, como
fabricava a farinha, o guaran, e a gente achava bom pra ir pra ver o que ia
ganhar, ganhava guarand, ganhava saquinho de leite. E saia da escola, né?
Pra nés, s6 de sair da escola ja era festa. O professor até que tinha intengao
de mais aprendizagem, mas a gente ia achando que tava passeando. E
quando vocé é menino vocé sO pensa nisso né, depois que vocé cresce que
vai entender o porqué daquilo (2015, p. 113).

Partindo da premissa de que a leitura e a escrita sdo fundamentos da aprendizagem
escolar e essenciais para o desenvolvimento intelectual da crianga, possibilitando-a alcangar
conhecimentos e aprendizagens posteriores, alguns modelos foram propostos para possibilizar

sua aquisicao.

4.2 Métodos de alfabetizacao

O projeto republicano de educagdo no Brasil empregou alguns métodos no processo de
alfabetizacdo, sendo que as maneiras de alfabetizar faziam parte de um amplo projeto
educacional. Assim, os métodos de alfabetizacdo utilizados sofreram influéncia direta dos
interesses dos grupos dominantes, o que evidencia as lutas de poder no campo educacional.

Entendemos aqui, de forma geral, que método € o caminho a ser seguido de modo a
alcancar metas estabelecidas e estdi em constante movimento, seja atualizando-se ou

redefinindo-se.

O método é um conjunto relativo a determinados principios diretivos
provenientes de uma das ciéncias fundamentais da educacéo. Os métodos no
Brasil foram, infelizmente, durante muitos anos, atrelados a producdo dos
livros didaticos (cartilhas, pré-livros). Dessa forma, a concep¢cdo de método
ficou restrita as orientacdes metodoldgicas, melhor dizendo, as técnicas de
aplicacdo, descritas no manual do alfabetizador, em geral restritas e diretivas
para o alfabetizador na execucao das li¢cdes e atividades previstas pelo autor
da cartilha, reduzindo a funcdo do alfabetizador a mero executor do que o
autor propunha para ser feito no livro do aluno (MACIEL, 2010, p. 49).

Em outras palavras, método de ensino € um conjunto de a¢des, estratégias e praticas de

ensino que visam garantir a aprendizagem do aluno.
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A questdo das formas de ensinar leitura e escrita no Brasil demonstra um campo de
disputas pela hegemonia de determinados métodos de alfabetizagcdo entre os que defendem os
métodos tradicionais e os que defendem mudancas nas maneiras de alfabetizar as criancas.

Alfabetizar a populacdo foi preocupacdo central na pauta de problemas que os
republicanos almejaram resolver em prol do desenvolvimento econdmico.

Conforme afirma Paiva:

Os sistemas educacionais e os movimentos educativos em geral, embora
influam sobre a sociedade a que servem, refletem basicamente as condigdes
sociais, econOmicas e politicas desta sociedade. Por isso mesmo, as
caracteristicas dos diversos periodos da histéria da educagdo de um pais
acompanham seu movimento histérico, suas transformagdes econdmicas e
sociais, suas lutas pelo poder politico (PAIVA, 2003, p. 29).
Era o Estado que deveria pronunciar-se acerca dos programas e dos métodos,
buscando a configuracdo de novas praticas educacionais. Nesse sentido, faz-se necessario
compreender que nos bastidores da escolha por um método de alfabetizacdo hd os interesses

de um projeto politico e social:

A cada grande etapa da histéria do ensino da leitura, ordenaram-se os
diferentes métodos em sistemas de oposicdo binaria. De fato, ndo se pode
compreender suas escolhas (e suas rejeicdes) sendo restituindo suas
evolugdes histdricas, pois cada método herda dos sistemas de oposi¢do
anteriores que ele contribui a fazer esquecer (CHARTIER; HEBRARD,
2001, p. 141).

O planejamento do que devia ser dado em cada série tinha de estar de acordo com o
Programa de Ensino, que ndo era entregue individualmente, mas ficava a disposicdo na
escola, geralmente na diretoria.

O programa de ensino das escolas publicas mineiras compunha-se basicamente das
seguintes matérias: Leitura, Escrita, Lingua Pétria, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil,
Instru¢do Moral e Civica, Geometria e Desenho, Histéria Natural, Fisica, Higiene e
Puericultura, Exercicios Fisicos, Trabalhos Manuais, Musica e Canto. Tais matérias assumiam
a funcdo de dar ao povo, ou aos seus filhos, nogdes sobre 0 mundo, o homem e a sociedade. O
Ensino Religioso, juntamente com os contetidos de Moral e Civica, perpassa todos os campos
de conhecimento e seria a base de uma educacdo fundada em valores éticos e morais que
possibilitariam desenvolver aspectos mais amplos e significativos da indole humana.

No contexto educacional brasileiro, na periodizacdo dessa pesquisa, os métodos de

leitura eram divididos em dois grandes grupos: os métodos de orientagdo sintética
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(alfabéticos, fonéticos e sildbicos) e os de orientacdo analitica ou global, assim denominados
por partirem de determinados conjuntos, sentengas, frases e palavras.

O método Sintético parte do principio de centrar a atengdo do aprendiz em unidades
menores e abstratas, a serem combinadas progressivamente, ou seja, segue a marcha que vai
das partes para o todo, de forma cumulativa — letras, silabas, palavras, frases, textos — e foi
dividido em trés processos: o Alfabético, o Fonico e o Sildbico.

Para Carvalho, o método sintético era voltado para o processo de memorizagao para a

aquisicao da leitura.

O método baseia-se na associagdo de estimulos visuais e auditivos, valendo-
se apenas na memorizacdo como recurso diddtico — o nome das letras é
associado a forma visual, as silabas sdo apresentadas de cor e com elas se
formam palavras isoladas. Nao se da atencdo ao significado, pois as palavras
sdo trabalhadas fora do contexto. Trata-se de processo drido, com poucas
possibilidades de despertar o interesse para a leitura, que pressupde uma
separacdo radical entre alfabetizagdo e letramento (CARVALHO, 2011, p.
22).

Aqui é necessario diferenciar alfabetizacdo de letramento: alfabetizar € ensinar o
codigo alfabético e letrar é familiarizar o aprendiz com os diversos usos sociais da leitura e
escrita. Sendo assim, uma pessoa alfabetizada conhece o cdédigo alfabético, domina as
relacdes grafofonicas, é capaz de ler palavras e textos simples, mas ndo necessariamente €
usudrio da leitura e da escrita na vida social (CARVALHO, 2011, p. 65).

Desse modo, na aprendizagem da leitura pelo método Sintético predominava uma
pratica mecanica de memorizacdo e de fixacdo dos cddigos linguisticos, pois a crianca
precisava memorizar e fixar informacdes, partindo das mais simples para as mais complexas.
Por esse processo, a crianca vai soletrando até decodificar a palavra, de modo que a
compreensdo da leitura consiste da ultima etapa do processo. Vadrias criticas a esse método

destacam uma perspectiva reducionista da linguagem, memorizacao e falta de sentido.

Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a apresentagéo das letras e
seus nomes (método da soletracdo / alfabético), ou de seus sons (método
fonico), ou das familias sildbicas (método da silabacdo), sempre de acordo
com certa ordem crescente de dificuldades. Posteriormente, reunidas as
letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-
se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim,
ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se

restringia a caligrafia, e seu ensino, a copia, ditado e formacgdo de frases
enfatizando-se o desenho correto das letras (MORTATTI, 2006, p. 5).

Ja no Método Analitico, o ensino da leitura e da escrita deve comegar do todo para as

partes, pois para os defensores desse método, a crianga percebe as coisas e a linguagem em



115

seu aspecto global, sendo que a andlise de partes deve ser um processo posterior. Ele pode ser
dividido em: Palavragdo, Sentenciacao e Global de Contos ou Historietas.

O processo Global de Contos, que integra o conjunto dos métodos analiticos que se
orientam no sentido do todo para as partes ficou conhecido como método Global e difundiu-se
por todo o Brasil, principalmente em Minas Gerais. Este método enfatiza que o leitor utiliza
critérios globais de reconhecimento como estratégia inicial e defende que a leitura é uma
atividade de interpretacdo de ideias. Em relacdo a escrita, em conformidade com esse método,
ela deve ser feita, de maneira linear, ndo fragmentada, a partir de palavras que tenham sentido

para a crianca.

De acordo com esse método analitico, o ensino da leitura deveria ser iniciado
pelo “todo”, para depois se proceder a andlise de suas partes constitutivas.
No entanto, diferentes se foram tornando os modos de processuacdo do
método, dependendo do que seus defensores consideravam o “todo”: a
palavra, ou a sentenca, ou a “historieta” (MORTATTIL, 2006, p. 7).

Partindo do pressuposto de que a capacidade de percep¢do da realidade de uma crianga
ndo se dé por elementos isolados e sim de forma sincrética, ou seja, em sua totalidade que nao
se divide em partes, € representativa a metdfora utilizada por Barbosa: “Quando se quer
mostrar um casaco para a crianga, ndo se comeca dizendo e mostrando separadamente a gola,
depois os bolsos, os botdes, a manga do casaco. O que se faz € mostrar o casaco para dizer
para a crianga: —isto € um casaco” (1994, p. 50).

No esforco de conciliar os dois tipos bésicos de métodos de ensino da leitura e escrita
(sintéticos e analiticos), surge um terceiro método, conhecido como Misto ou Eclético,
considerado global porque parte de um todo, mas segue os passos do método Sintético: som,
silabas, palavras e frases. Portanto, promove a jun¢ao dos métodos Sintético e Analitico e teve
como principal representante a Cartilha Caminho Suave’, escrita por Branca Alves de
Lima’®; também é conhecida como alfabetizacdo pela imagem’®, por associar imagens e

letras.

* Considerada um “best-seller” nacional.

5 Educadora paulistana, Branca Alves de Lima nasceu em 13 de agosto de 1910 e faleceu em 21 de
janeiro de 2001, aos 91 anos de idade, deixando um legado indelével para a educacdo. A partir da
vivéncia em sala de aula criou estratégias para alfabetizar e se disp0s a fazer cartazes com ilustracdes
feitas a mao, de proprio punho, utilizando a figura como ponto de partida para interpretacio das letras
e sons. Seria essa a gestacao do que futuramente viria a ser a Cartilha Caminho Suave, que continha o
método entdo denominado “Alfabetizagcdo pela Imagem”, que resulta da unificacdo dos métodos
sintético e analitico.

6 Consiste em associar imagens a letras de modo a facilitar a alfabetizagio; por exemplo, a letra “a”
estd inserida no corpo de uma abelha, a letra “b” na barriga de um bebé, o “f”” no corpo de uma faca, a
letra “0” dentro de um ovo, e assim por diante.
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Para melhor compreensdo do leitor, apresentamos um quadro sinéptico dos métodos

de alfabetizacgdo.

Quadro 9 - Principais métodos de alfabetizagio

GRUPO METODR METODOLOGIA

A aprendizagem da leitwra e da escrila parte de peguenas unidades
desprovidas de sentide (letras). Paulatinamente, deve-se fazer
combinactes de letras que originam as silabas que, por sua vez, formam as
palavras. Por meio da soletragiio,. a crianga deve ser capaz de reconhecer
as letras em ordem al fabética ou niio, soletrar scu proprio nome, memorizar
alpumas silabas e tentar identifica-las e vocabulos, sentengas ou textos.

Alfabético

As silabas s3o apresentadas as criangas obedecendo uma graduagdo de
dificuldade, das mais simples para as mais complexas, sem cxplicitar a
artculagio entre consoantes e vogais nem destacar as partes que formamm
uma silaba. A énfase estd nas silabas e ndc nas letras do alfabeto, pois
somente as silabas sdo consideradas unidades linpguisticas que penmitem a
aprendizagem introdutbnia da leitura.

r

SINTETICOS

Silabico

A énfase & dada na relagido fonema e grafema, entre o so0m & a escrita,
iniciando peleo som das vogais e, depois, pelo som das consoantes, Cada
Fonico prafema € entendido como uma unidade sonora ou fonema. A jungiio dos
fonemas forma silabas e pal.avras._ - npn:sent.a.qin dos sons dewve obedecer
a sequéncia dos mais simmples para os mais complicados.

O destagque ¢ dado & palavra, e niio no texto. As palavras sfio agrupadas ¢
Palavragio apresentadas as criangas para que sejam reconhecidas pela visualizagio e
formato grafico.

Enfase na frase enquanto uma das nwrmidades do texto. Apés reconhecer e
Sentenciagio | compreender a sentenga, a crianga deve ser capaz de fazer sua
decomposiciiao cm palavras e, em scguida, em silabas.

Parte do todo para as partes menorcs, com énfasec em textos do cotidiano
da crianca, de diferentes fungdes e géneros textuais. Perscgue as seguintes
etapas: histdria, sentenga, sentido, palavragio e silabagio.
Reconbecimento global do texto apds memorizag@o da “leitura™ por um
Global determinado tempo; identificagiio de sentengas dentro do texto que sio
descontruidas e reconstmidas; identificacfo de expressdes em frases ja
reconhecidas; identificagfo de palavras dentro das frases ¢ decomposicio
de frases em palavras; apds dominar os processos anteriores, pressupic-se
que a crianga seja capaz de dividir as palavras em silabas,

ANALITICOS

Fonte: Frade (2022).

Sobre o método Eclético, Oliveira diz que:

E de ficil aplicagdo; oferece ao alfabetizador material previamente
preparado; assegura o interesse da crianca desde a primeira etapa; permite a
recuperacdo dos atrasados e faltosos; promove a implantacdo do trabalho
independente; evita a fixacdo do erro na escrita (1993, p. 24).

No entanto, esse método era criticado por muitos estudiosos por apresentar textos com
vocabuldrio pobre, conhecidos como “acartilhados’’””, produzidos artificialmente e
desvinculados dos interesses infantis e das experiéncias vivenciadas pelos alunos. No entanto,
para outra parcela de estudiosos, o método Eclético era mais répido e eficiente.

Em relacdo a preocupacdo com os métodos de ensino da leitura, a andlise da legislacio

entre 1915 e 1971, periodo de estudo dessa pesquisa, indicia que no ambito das politicas

"7 Textos “fabricados” para o “treinamento” das silabas artificiais, muitas vezes sem nexo e totalmente
deslocados de qualquer uso social.
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educacionais mineiras, 0 método global foi defendido como o mais adequado para promover
melhorias para o ensino da leitura no ensino primadrio, respondendo as novas demandas de
leitura necessarias para o processo de urbanizacdo e industrializacdo do pais. Isto que
demonstra que a educagdo primdria continuava a ser pensada com a finalidade de formar um
maior contingente de individuos capazes de atender aos interesses relacionados ao
desenvolvimento econdmico e social do Brasil, ja que a leitura sempre esteve ligada ao indice
de civilizacao dos paises.

Maciel afirma,

O Método Global de Contos estimula o aluno, inicialmente, a se expressar
oralmente, isto porque o conto deve fazer parte da experiéncia vivenciada
pelo aluno. A linguagem assume um caréter significativo de comunicagao,
levando o aluno a perceber as relacdes entre a escrita e a fala, além de
favorecer uma estratégia de globalizacdo, de totalidade do texto (MACIEL,
2001, p. 121).

Visando combater a evasdo escolar’®

e o grande nimero de criangcas que nunca
frequentaram uma escola, os métodos empregados no processo de aquisi¢do da leitura e da
escrita sempre foram alvo de discussdes e preocupacdes em todos os estados do pais,
especialmente porque o inicio do processo de escolarizagdo é um grande desafio para criancas
e educadores.

No estado de Minas Gerais havia determinagdes oficiais para o uso do método global

desde a Reforma do ensino em 19067° até a década de 70.

Maciel esclarece,

O Meétodo Global de Contos tem como principal caracteristica iniciar o
processo de alfabetizag@o por textos com sentido completo, por um todo, isto
é, por frases ligadas pelo sentido, formando um enredo, constituindo uma
unidade de leitura. Para atender a essa caracteristica, a historieta ou conto
deveria ser sobre um tema estimulador e de acordo com os interesses
infantis: vida familiar, brinquedos, aventuras reais e maravilhosas com
outras criangas, etc. (MACIEL, 2001, p. 121).

Conforme Frade (2005), os defensores do método global advogam os seguintes
principios:

1. O de que a linguagem funciona como um todo;

2. A crianga primeiro percebe o todo para depois observar as partes;

3. Prioridade a compreensao;

8 Uma parte significativa dos alunos que entravam nos Grupos Escolares abandonava os estudos antes
de conclui-lo, porque precisavam trabalhar ou porque a escola ndo lhes interessava.
" Reforma Jodo Pinheiro.



118

4. No ato de leitura, o leitor utiliza estratégias globais de reconhecimento;

5. As palavras devem ser familiares e possuir valor afetivo para a crianca.

Minas Gerais, representada pelo Presidente Antdnio Carlos (1926-1930) e pelo
Secretdario do Interior Francisco Campos, visando modernizar o Estado, investem na
organizacdo escolar e na qualificacdo de professores, enviando um pequeno grupo de
professoras para Nova lorque.

Ldcia Schmidt Monteiro de Castro®® e as professoras Alda Loddi, Benedicta Ribeiro
Valadares, Amélia de Castro Monteiro e Igndcia Guimardes foram escolhidas por Francisco
Campos para integrar esse grupo de professoras enviadas para se especializarem, entre os
anos de 1927 a 1929, no Teacher’s College, instituicao ligada a Universidade de Colimbia, na
cidade de Nova lorque, nos Estados Unidos. Entre os professores dessa Universidade estava
John Dewey®!. Desse pequeno grupo de professoras enviadas para Nova Iorque, Benedicta,
Amélia e Lucia voltaram para o Brasil em fevereiro de 1929, Alda Loddi ficou mais um
semestre e Ignidcia Guimardes viajou para a Alemanha. Licia Casasanta se especializou em
Metodologia da Linguagem e, quando regressou ao Brasil, assumiu a cadeira dessa matéria na
Escola de Aperfeicoamento em Belo Horizonte.

O governo mineiro, sob influéncia dos ideais educacionais escolanovistas®?, que
trouxeram um movimento de (re)significacio da leitura, apontando para uma nova
sensibilidade e para o prazer de ler, demonstrou interesse pela adocdo do Método Global
como um novo método para o processo de alfabetizacdo. Isto contribuiu com sua
disseminagcdo por todo o estado e macica aceitacdo através da criacdo da Escola de
Aperfeicoamento em Minas Gerais®® que, sob a responsabilidade da professora Liicia
Casasanta®, como catedritica da disciplina de Metodologia da Lingua Pitria, capacitou as

professoras com o novo paradigma para a aprendizagem da leitura.

80 Nome de solteira de Lucia Casasanta, que passou a usar o sobrenome do marido — Mdrio Casasanta -
apos seu casamento em 1933.

8! Importante defensor do Escolanovismo.

82 No Brasil, 0 movimento ganhou impulso na década de 1930, apés a divulgacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Nesse documento, defendia-se a universalizacdo da escola
publica, laica e gratuita.

8 Localizada em Belo Horizonte, capital do estado. Sua missdo era servir como multiplicadora da
proposta do método global de ensino e aprimorar a formacio de professores alfabetizadores segundo a
ideologia do novo método. A Escola de Aperfeicoamento desenvolveu um intenso trabalho junto as
professoras dos Grupos Escolares, tendo como eixo a metodologia. As professoras nela formadas
tinham o compromisso de voltar as escolas de origem e, por dois anos, atuar, como diretoras e
orientadoras das professoras na implantacdo dos novos métodos.

8 Ela foi a defensora e propagadora do método global para a aprendizagem da leitura e da escrita, faz
parte da histéria de alfabetizacdo de Minas Gerais e permaneceu na Escola de Aperfeicoamento até se
aposentar, no final da década de 1970.


https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1930
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manifesto_dos_Pioneiros_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_Nova
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manifesto_dos_Pioneiros_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_Nova
https://pt.wikipedia.org/wiki/1932
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O objetivo da Escola de Aperfeicoamento, que tinha sua sede na capital mineira, era
fazer com que as alunas, futuras alfabetizadoras, construissem uma nova visdo metodoldgica
de leitura e escrita; sua funcdo era especializar os(as) alfabetizadores(as) de modo que, ao
chegarem as suas cidades, pudessem colocar em pritica o que aprenderam na escola de
formacao.

Licia Casasanta tinha uma proximidade com os representantes do movimento
escolanovista. Seu esposo, Mdrio Casasanta, Inspetor Geral de Ensino e amigo de Francisco
Campos foi um influente intelectual, sendo uma das personalidades representativas do
movimento da Escola Nova em Minas Gerais, pois sua assinatura esteve presente no
Manifesto dos Pioneiros, em 1932. Nesse periodo ele ja assumia a direcao geral da Escola de
Aperfeicoamento, fortalecendo, assim, a defesa e divulgacdo do Método Global de Contos
(MACIEL, 2001).

Conforme Maciel,

As discussdes sobre o método global ganharam destaque entre os
escolanovistas, que combatiam os métodos intuitivos empregados na
alfabetizacdo. Os principios cientificos embasados na gestalt — aprende-se
melhor quando se tem uma visdo do todo — juntamente com as pesquisas
metodoldgicas desenvolvidas nos EUA, vao balizar a difusio do método
global em Minas. Diferentemente de como ocorreu no Estado de Sdo Paulo,
em que houve um intenso debate publico, reproduzido na imprensa entre
professores-autores de cartilhas defensores do método sintético versus
defensores do método analitico ou global, a ado¢cdo do método global, em
Minas veio através da Reforma (MACIEL, 2000, p. 150).

Nesse contexto, a proximidade de Licia e Madario Casasanta junto a autoridades
nacionais ligadas as decisOes politicas do periodo era muito significativa, de modo que a
atuacdo de Lucia Casasanta foi determinante para assegurar a concretizacdo da proposta de
ado¢do do método global, assegurando sua aplica¢do no processo de ensino e aprendizagem
da leitura no contexto escolar.

Essa importante rede de sociabilidade em torno da autora Liucia Casasanta possibilitou
a publicagio da colecdo As Mais Belas Histérias®® e favoreceu a circulacdo do material, o que
tornou expressiva a importancia dessa cole¢dao na historia da educagdo em Minas Gerais pelo
menos até meados da década de 1970, quando ocorreu o enfraquecimento do contexto

pedagdgico que deu suporte a Colecao.

8 A cole¢do As mais belas histérias de Licia Casasanta é formada por um pré-livro, cinco livros de
leitura, cadernos de atividades, um conjunto de cartazes para alfabetizaco e livros do mestre.
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E importante lembrar que o método global correspondia s expectativas da escola
nova, que acreditava que a renovacao da sociedade se daria por meio da escola, através da
renovagao das préticas pedagdgicas.

No entanto, apesar de atender ao idedrio escolanovista, na colecio As Mais Belas
Historias € perceptivel que ndo houve ruptura radical em relacdo ao conteido religioso, pois
h4, nessa colecdo, uma mescla entre cultura laica e cat6lica. Assim, embora a Repitblica tenha

estabelecido o Estado laico, a religiosidade nunca se afastou literalmente do ensino.

Figura 2 - Nossa Senhora Aparecida, padroeira do Brasil

Fonte: CASASANTA, 1969, p. 156, segundo livro.

Figura 3 - A protetora do lar

o e

Fonte: CASASANTA, 1969, p.29, quarto livro.

Anita Fonseca explicita a importancia da professora Lucia Casasanta na defesa do

método global,
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Em Minas, desde algum tempo, se vem adotando o método global pelo
processo de “contos ou historietas”. Devemos, porém, a sua divulgacio entre
nds, com técnicas mais aperfeicoadas, a professora Lucia Casasanta, que, a
partir de 1929, através de eficiente curso de Metodologia da Lingua Pétria,
ditado na Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte, vem imprimindo
nova e inteligente orientacdo ao ensino dessa matéria, baseando-se em
s6lidos principios cientificos (FONSECA, 1942, p. 17)

A concepcdo pedagdgica defendida por Licia Casasanta se norteava pelos

pressupostos de Decroly®®. Como revela Maciel,

O método Decroly eleva de muito o papel do professor embora seja a crianga
o ponto de convergéncia de toda a acdo da chamada Escola Ativa [...]. Ao
professor fica, no entanto ndo a mera fiscalizag¢@o ou assisténcia, mas o papel
de guia, de orientador da crianga. O professor supre o livro, mas vai muito
além porque orienta a inteligéncia da crianca impedindo que ela se disperse
em objetos sem proveito (MACIEL, 2001, p. 98).

Sobre Lucia Casasanta, a professora Elza de Moura, uma ex-aluna da dltima turma da

Escola de Aperfeicoamento (1944/46), atirma que: “As suas aulas eram de uma profundidade,

ela fazia questdo de dar suas aulas baseadas em pesquisas. Enchia o quadro de autores

estrangeiros, falava deles como se todas ndés os conhec€ssemos, € nds acabdvamos

conhecendo-os” (MACIEL, 2001, p. 22).

Contribuindo com o depoimento acima, a professora Elisa Barbosa Oliveira, também

ex-aluna de Lucia Casasanta, na década de 1960, narra que:

Para Maciel,

Suas aulas eram verdadeiras aulas. Sempre falava no mesmo tom, e a gente
ia escrevendo sem parar. Eu tinha uns seis cadernos s6 de metodologia, ela ia
falando das pesquisas, dos autores e nds famos escrevendo. Ela s6 escrevia
no quadro os nomes dos pesquisadores, ou dos autores — Gray, Buisson,
Pennel e Cussak, de onde ela retirava as ideias de suas aulas, e nds todas
famos escrevendo (MACIEL, 2001, p. 22).

A fonte do saber sobre métodos de alfabetizacdo construido e conquistado
por Casasanta foi, em grande parte, livros que identificamos em sua
biblioteca. A professora tinha como meta demonstrar as suas alunas-mestras
a superioridade do método global e fundamenta-lo. Para isso, utilizava-se de
vérias pesquisas realizadas nos Estados Unidos e na Europa, que levavam a
conclusdo de que os principios do método global seriam os mais adequados;

% Decroly é considerado o mentor intelectual do uso pedagdgico do método global. Propds os centros
de interesse e a utilizacdo do método de alfabetizacdo global porque percebia que as criangas, por seus
interesses, poderiam conduzir o seu aprendizado e que elas enxergam o mundo de forma ampla e nao

fragmentada.
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ao mesmo tempo, ela apresentava criticas aos autores que defendiam os
métodos sintéticos e analiticos sintéticos (MACIEL, 2001, p. 104).

A alfabetizadora Saraiva, em entrevista cedida a MORAES (2008) relata em sua

narrativa um pouco da impressio que tinha de Licia Casasanta®’. Segundo ela:

A Liucia Casasanta era minha professora. Exigente! sabe? Muito bonita,
muito chic mas era muito exigente. Nossa Senhora! Eu estudava como se
fosse uma doida, vocé estudava pensando assim vou tirar a0 menos 3 nessa
prova, chegava 14 vocé tirava 0,1; tinha vontade de amassar aquela mulher,
amassar com um pau sabe? Risos... Era horrivel! e nds éramos (42) quarenta
e duas, o dia que acabou o colégio eu mudei. (SARAIVA, 2008, p. 210).

Em outro momento de seu depoimento, ela complementa:

Nio te contei que teve uma que voou nela 14 e andou rasgando a blusa da
Dona Licia. Ela dava umas notas horriveis, elas davam o livro, de ingl€s ou
de espanhol ou francé€s pra vocé€ traduzir... Agora, vocé saia da escola
chegava em casa 7 horas da noite... Que tempo vocé tem, a aula comegava as
10 da manha. [...] A Dona Lucia ia num chic na escola, vocé€ pensava assim,
gente, essa mulher serd que veio para trabalhar... Mas chic mesmo sabe?
Muito bem arrumada parece que ela tinha passado na penteadeira antes de ir
para a escola. [...] (SARAIVA, 2008, p. 211).

A Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte promoveu um concurso para a
producdo de um pré-livro segundo os principios do método global e que contivesse os
requisitos ensinados pela professora Liicia Casasanta no curso de formacdo de professores
daquela escola. O ganhador desse concurso foi O Livro de Lili, amplamente utilizado nas
escolas de Minas Gerais, tendo como autora Anita Fonseca, que foi uma das alunas da

primeira turma da Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte e aluna de Licia Casasanta.

Licia Casasanta fez com que todas elas tivessem a oportunidade de passar
pela experi€ncia de serem autoras de livros didaticos ou dos livros chamados
de leitura suplementar. Para que suas alunas pudessem “criar” um pré-livro,
a professora detalhava “os passos” que deveriam ser seguidos para
confeccionar o material didatico de acordo com os pressupostos do método
global de contos (MACIEL, 2001, p. 131).

87 Nao podemos criticar a professora Licia Casasanta baseada nas tendéncias pedagdgicas de hoje.
Aqui € necessdrio esclarecer que ela foi uma professora que seguia a pedagogia tradicional de seu

tempo e era exigente em conformidade com o que se esperava da escola desse periodo. Assim, é
preciso entender sua pedagogia dentro de determinado contexto histérico.
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O livro de Lili, de Anita Fonseca (1940), exemplifica as etapas/fases a serem seguidas
pelos adeptos do método global, com algumas variagdes: fase da histéria — reconhecimento
global de um texto (feito juntamente com as criancas ou produzido por um autor), que €
memorizado e “lido” durante um periodo; fase da sentenga — reconhecimento e identificagao
répida de sentengas do mesmo texto, que depois sdo cortadas e remontadas; fase de por¢ao de
sentido — reconhecimento de expressdes em sentengas conhecidas; fase de palavracdo —
reconhecimento de palavras nas sentengas e depois decomposi¢ao/recorte de sentencas em
palavras; fase da silabagdo — ocorreria quando as criangas ja tivessem feito varios exercicios
de observacio de semelhancas e diferencas entre as palavras. Na fase de decomposi¢io®® de
silabas de palavras concretas e conhecidas ndo poderia ser abandonada a leitura pelo sentido
das outras historietas e textos suplementares. Tomando como foco o sentido, somente apds
um convivio mais prolongado com o texto é que viria uma forma de decomposi¢ao; assim, a
fase de palavragio viria depois da terceira historieta, por exemplo®’.

De acordo com Frade e Maciel (2006), os pré-livros teriam o mesmo objetivo das
cartilhas, que era de ensinar a crianga a ler e a escrever, mas com uma CcoOncepgao
metodoldgica e editorial diferente da usada até o momento. Os pré-livros ndo apresentavam as
silabas graduadas e sim as li¢des ou historietas com sentido completo, cujas temédticas infantis
eram enriquecidas com as ilustracdes.

Sobre os pré-livros, Maciel explica,

E um pré-livro porque vai iniciar a crianga no aprendizado da leitura,
conduzindo-a aos livros que virdo, é também um pré-livro porque ainda néo
€ um livro, vai sendo construido como livro pelos alunos: inicialmente, o
aluno recebe apenas a capa do livro, e as licdes vao sendo agregadas a
medida que sdo trabalhadas, de modo que, ao findar todas as licdes, o aluno
terd construido o seu pré-livro. [...] A cartilha ja era um livro pronto, com
textos fabricados “com o objetivo de se trabalhar determinado vocédbulo, ndo
levava em conta os interesses das criancas. Diferentemente, o pré-livro era
um material didatico basico para iniciar o aluno na aprendizagem da leitura,
desenvolvido e acrescido com o uso de jogos, leituras suplementares e
intermedidrias (MACIEL, 2001, p. 74).

O pré-livro vinha acompanhado do manual do professor e de cartazes com as histdrias
e imagens coloridas para serem trabalhados com os alunos. Essas imagens deveriam ser
atraentes de modo a chamar a atencdo dos alunos e antecipar o processo de ideias pela leitura

da gravura. Os cartazes eram o principal material de apoio dos professores e as licoes eram

88 Separagio dos elementos constitutivos.
% Ver Glossério Ceale.
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amplamente exploradas através deles, por isso eles deveriam ser grandes de modo que todos

os alunos da sala conseguissem vé-los.

Figura 4 - Cartazes de leitura com a histdria dos 3 porquinhos utilizados em sala de aula como recurso
educativo conforme o Método Global (década 60/70)

Pllﬁnqo viu o pé do lobo. ! | -

" " ; lobo viu a casa de pedra.
~ E Palhago disse: s 7 3 g

Olhe & d5itabol E o lobo dissa:
B mo p obo
| - E agora? P
Entdo, Pedrico disse: i agora? Pedra pural

| ~ Eu nlio posso derrubar a casa
—~ Vamos destampar o mfﬁhirlal E e°

— .
-

Fonte: Fundagdo Cultural de Curitiba (2023).

Para cada novo cartaz apresentado, a professora deveria seguir todos os passos da fase
do conto, iniciando sempre com a apresentacdo do cartaz, depois leitura das gravuras, leitura
do texto pelo professor uma ou duas vezes e leitura do texto pelas criangas.

Os pré-livros, produzidos pelas alunas-mestras, eram testados nas classes de
demonstracdo da Escola de Aperfeicoamento, para que pudessem realizar a verificacdo e
possivel aprimoramento nas técnicas de aplicagdo da nova metodologia. O pré-livro vinha
acompanhado do manual do professor e de cartazes com as histdrias e imagens coloridas para
serem trabalhados com os alunos.

Seguindo esse principio, O Livro de Lili foi inicialmente testado nas classes de
demonstracdo da Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte. Ele foi considerado um
sucesso, tendo varias publicacdes, além de ter servido como modelo para outros livros do
método Global que foram editados posteriormente, em uma clara demonstracdao de qual tipo

de livro seria adequado para constar nas salas de aula a partir de entao.
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Anita Fonseca reconhece a importancia da professora Lucia Casasanta em seu

trabalho:

Conta Anita Fonseca que dona Liicia Casassanta, uma grande professora —
revolucionou o ensino de leitura com o seu método global. Necessitando
fixar o método global nas escolas experimentais da Escola de
Aperfeigcoamento, promoveu um concurso entre suas alunas para a escolha
de um pré-livro. Eram perto de 70 professoras e tive a alegria e a felicidade
de ver o meu trabalho escolhido. (JORNAL DA EDUCACAO. Belo
Horizonte. Vocé se lembra da Lili, aquela que ensinou muita gente boa a ler?
ago. 1983, p. 5).

O Livro de Lili é uma cartilha analitica®® e seguia o método Global pelo processo de
contos e historietas; € composto por histérias temdticas sempre relacionadas com a vida de
Lili, sendo que as licdes apresentam frases que se completam, formando um texto
significativo. Além disso, as historietas do Livro de Lili sdo complementares e ndo se

contradizem.

Figura 5 - Capa do livro de Lili de Anita Fonseca - 1961

Fonte: Anos Dourados (2012).

Devido ao sucesso’! da cartilha, varios pré-livros®> semelhantes ao de Anita Fonseca

surgiram em seguida, como O circo do Carequinha de Maria Serafina de Freitas, o pré-livro

%0 termo “cartilha” ndo se vincula necessariamente a um método, havendo cartilhas dos métodos
analiticos e cartilhas dos métodos sintéticos.

1O Livro de Lili foi sucesso editorial por trés décadas e pode-se avaliar o sucesso dessa obra pelo
nimero de edi¢des que alcangou.
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da colecdo Meninos travessos de Maria Yvonne Atalécio de Aradjo, O Bonequinho doce, de
Alaide Lisboa de Oliveira e Pituchinha, de Marieta Leite. As autoras, assim como Anita
Fonseca, foram ex-alunas de Licia Casasanta.

Em 1954, a prépria Liicia Casasanta lanca a colecdo didatica, As Mais Belas Historias,
que inclui o pré-livro para alfabetizacdo: Os Trés Porquinhos. A autora parte de um conto
muito conhecido, a histéria dos trés porquinhos, o que diferencia fundamentalmente o seu pré-
livro do grande sucesso da época, O Livro de Lili.

Verifica-se que, nas décadas de 1950 e 60, em todo o estado de Minas Gerais houve a
utilizacdo do método global, pelo processo de “contos ou historietas”, principalmente através
dos pré-livros, O livro de Lili e As mais belas historias.

O livro de Lili utilizava frases interrogativas no final das licdes como estratégia para

chamar a atencdo dos alunos e manté-los interessados no que viria na préxima pagina.

Figura 6 - Parte interna do livro de Lili

Fonte: Anos Dourados (2012).

O pré-livro da Colecdo As mais belas histérias era um dos mais requisitados pelas
escolas brasileiras. Esse pré-livro foi editado, ininterruptamente, até o ano de 1994, data em

que deixou de ser editado.

%2 Livro para iniciantes. No Brasil, o termo “pré-livro” aparece vinculado ao método global de contos,
e se constitui como a reprodugdo, em miniatura, de cartazes que o professor apresentava para a classe e
os alunos iam montando, aos poucos, na forma de um fichdrio. Dessa forma, o pré-livro vai sendo
construido pelos alunos. Além dos cartazes com as histérias e imagens coloridas para serem
trabalhados com os alunos, o pré-livro vinha acompanhado do manual do professor.
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Figura 7 - As Mais Belas Historias de Lucia Casasanta 78" edigdo, 1966

K LUCIA MONTEIRO CASASANTA

IS MAIS BELAS HISTORIAS

PRE-LIVRO

PARTE DO MESTRE

EDITORA DO BRASIL EM MINAS GERAIS 8. A
RUA DA BAHTA, 2200 — BELO HORIZONTE

Fonte: Traga Livraria e Sebo (2023).

Um detalhe significativo sobre as ilustragdes do pré-livro é que o material impresso

ndo deveria ser colorido, pois os alunos deveriam ter a oportunidade de colorir as figuras.

Figura 8 - A casa de Pedrico®

Fonte: Casasanta (1969, p. 20).

Outro detalhe do pré-livro € que ele tinha dois furos do lado esquerdo para que as
criancas pudessem passar uma fita fornecida pela professora e, assim, prender as folhas do

livro. A imagem abaixo mostra esses furos, ainda sem a fita.

%3 Imagens em preto e branco para oportunizar o colorido de cada aluno.
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4

Figura 9 - O pré-livro: Os trés porquinhos’

Fonte: Biblioteca pessoal de Michelle C. Lima.

Apesar do sucesso do Livro de Lili e da Colecdo As mais belas histdrias, através da
leitura das entrevistas realizadas com as(os) professoras(es) alfabetizadoras(es) que constam
nas teses e dissertacOes utilizadas para nortear esta pesquisa ficou evidenciado que, na
contramdo do discurso oficial, o método sintético também fez parte das praticas de
alfabetizacdo no estado de Minas Gerais, coexistindo em sala de aula com o método Global,
comprovando, assim, contradi¢des entre o prescrito e o vivenciado.

Segundo Chartier (1990), o novo ndo € incorporado sistematicamente assim que €
proposto. A apropriacdo se dé respeitando as representagdes outrora construidas e veiculadas
durante as préticas sociais.

Portanto, as préticas metodoldgicas implantadas nos grupos escolares nido foram
incorporadas de forma imediata e sem resisténcia.

As mudangas na educagdo, em especial na questdo da inovacdo dos métodos de
alfabetizacdo, costumam ser lentas, controversas, conflituosas e dependem, em grande parte,
das representagdes, apropriacdes e praticas das (os) professoras(es) alfabetizadoras(es).

Nas préticas de alfabetizacdo, a tendéncia da(o) professor(a) € utilizar o método que

domina melhor. Sendo assim, para que um determinado método seja bem sucedido, é preciso,

% Destaque para os dois furos na lateral esquerda do pré-livro. Era promissor para essa época pensar
no aluno completar o seu livro.
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antes de tudo, investir na formacdo do professor de modo que ele possa se apropriar
verdadeiramente do método pretendido e esteja preparado e seguro para colocd-lo em prética.

Neste contexto, para um melhor entendimento das vivéncias e experi€ncias das(os)
alfabetizadoras(es) nos grupos escolares do Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e regido do
Alto S@o Francisco de 1915 a 1971, se faz necessdrio apresentar essas vivéncias e
experiéncias através das proprias vozes das(os) alfabetizadoras(es) entrevistadas(os) nas teses
e dissertacdes elencadas no estado da arte dessa pesquisa. Tais vozes foram aqui
representadas por citagdes de seus depoimentos. Também foram ouvidas, de maneira
complementar, as vozes de alguns egressos de Grupo Escolares citados nesse estudo, bem
como de diretoras, no sentido de que a singularidade desses depoimentos amplie as
possibilidades de compreensdo do cendrio educacional dos Grupos Escolares do Triangulo
mineiro, entre 1915 e 1971.

Iniciamos com o depoimento de Pafume, professora alfabetizadora no Grupo Escolar

Bom Jesus, em Uberlandia, que em entrevista cedida a LIMA (2011) revela que ela:

[...] aprendeu todos os métodos para trabalhar com aquele que fosse mais
conveniente. Entdo muita gente trabalhava com o método Global, mas outras
com o método sildbico ou o método alfabético [...] Entdo ficava assim, a
escolha do professor e a diretora acompanhava com a vice-diretora para ver
se estava dando resultado. Se ndo desse, pedia para mudar, mas se desse
resultado ele deixava porque dependendo da pessoa ela se adapta mais
aquele processo, a crianga se desenvolvia, assim niao podiamos tolher aquela
pessoa daquilo (PAFUME, 2011, p. 94).

As ligdes ou historietas do método global constituiam-se de narrativas com sentido
completo e as temdticas eram enriquecidas com as ilustracdes. Porém, segundo as proprias
alfabetizadoras entrevistadas, somente alunos muito dedicados conseguiam acompanhar esse
método e alfabetizar-se com ele.

Segundo a narrativa de Pafume, o método global era “maravilhoso, mas precisa ser
crianca inteligente porque sendo tem dificuldades” (2011, p. 144). Ela explica que
principalmente as salas com grande diferenca de idade entre as criangas eram mais dificeis de

alfabetizar e ainda afirma que:

Eu trabalhei com o método Global, mas ndo me lembro do nome da cartilha
dele. Eu sempre utilizei o método alfabético porque ele € o contrario do
Global, que comeca do texto, depois passa para descobrir as frases, depois
para as palavras, depois para as silabas e, finalmente, o alfabeto. Eu trabalhei
com esse método durante quatro anos, mas os alunos tém que ser excelentes,
porque se for um aluno que tem dificuldade, como troca de letras, por
exemplo, ndo da resultado. O melhor caminho mesmo ¢ o método sildbico
para essas criangas, porque ela tem que sentir como se pronuncia aquela
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silaba, como se abre a boca, entre outras coisas. Isso ajuda muito (PAFUME,
2011, p. 140).

A entrevistada Mancini, professora alfabetizadora no Grupo Escolar Bom Jesus, em
Uberlandia, em entrevista cedida a LIMA (2011) esclarece que enquanto alfabetizadora usou
as cartilhas Caminho Suave, As mais Belas Histérias e Barquinho Amarelo, valendo-se do
método sildbico e global. Ela explica que a alfabetizacdo sildbica comeca pelas vogais e

depois o alfabeto.

[...] eu trabalhei muito pouco com o Global. Cheguei a trabalhar por um
ano. Porque se a crianga tiver um inicio, como tem hoje, aquelas que vém do
prezinho, ndo teremos dificuldade para trabalhar com o método Global.
Agora, as criancas que nds recebiamos naquele momento niao sabiam nada,
por isso o método sildbico era o melhor (MANCINI, 2011, p.167).

Antes de comecar a usar as cartilhas, Mancini menciona que havia um periodo
preparatério que introduzia letras e alfabeto. Nas palavras da entrevistada: “eu estou te
falando, € o periodo preparatério para depois entrar com a leitura. Porque sendo, ndo da”
(MANCINTI, 2011, p. 168).

Ainda segundo Mancini, eram poucas as alfabetizadoras que conseguiam trabalhar o
método Global sem uma preparacdo do aluno (o periodo preparatério). Apenas as
alfabetizadoras que possuiam os alunos com mais nocdes bdsicas de escrita e leitura
conseguiam trabalhar diretamente com o Global.

A alfabetizadora supracitada afirma que trabalhava de 3 a 4 dias cada li¢ao da cartilha,
até que a crianca aprendesse. SO a partir dai poderia avancar para a proxima licdo. Ela

também cita o Mobral®>

, explicando que deu aula para alunos adultos e que a maioria deles s6
queria aprender a assinar o nome, nio tendo maiores pretensoes de leitura e escrita.

Assim, apesar do processo de alfabetizacdo desse periodo seguir as normas propostas
pelo Programa de Ensino Primario Elementar de Minas Gerais (PEPEMG) que prescrevia o
método global como mais adequado, muitos(as) professores(as) alfabetizadores(as)
permaneceram utilizando em sua pratica, especialmente com aqueles alunos que nao

acompanhavam o método global, os modelos tradicionais de ensino da leitura, com destaque

para a cartilha Caminho Suave, que foi muita citada nas entrevistas elencadas para

5 Movimento Brasileiro de Alfabetizagio, criado em 1967 no governo de Costa e Silva com o objetivo
de alfabetizacdo de jovens e adultos entre 15 e 30 anos.

% A capa da Cartilha Caminho Suave contém duas criangas atravessando por um caminho que leva até
a escola, que estd situada ao fundo da cena. H4 um menino € uma menina em primeiro plano e em
posicao de movimento.
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contribuir com essa pesquisa, como material de apoio no processo de ensino da leitura e

escrita.

Figura 10 - Cartilha Caminho Suave: 1° livro de alfabetizacdo pela imagem, Branca Alves de Lima,
1965 e parte interna da Cartilha

Eu vejo a barriga do bebé.

bebé bobo
ba be bi bo bu
Ba Be Bi Bo Bu
Do Bre Ir I
Cubra & copie:
£re fr-?.
S K
Lradroy
- TN Hoila: bobo . __ bibi
ALFABETIZACAOQ : baba  ~--bobo
PELA IMAGEM bibi baba

Fonte: E da sua época? (2012).
Assim, muitos(as) professores(as) alfabetizadores(as) mesclavam os conhecimentos

advindos de suas praticas bem-sucedidas de alfabetiza¢do, especialmente por métodos
tradicionais com os principios do método global.
A entrevistada Aguiar, professora alfabetizadora no Grupo Escolar Bom Jesus, em

Uberlandia, em entrevista cedida a LIMA (2011) afirma que:

Durante todos estes anos vivenciamos diferentes propostas de letramento e
grandes respostas dos alunos as metodologias adotadas nas salas de
Alfabetizacio. E de conhecimento geral que a resposta ao trabalho obtido
depende muito da identifica¢do do professor com a metodologia adotada. Em
nossa trajetdria profissional, trabalhamos com os métodos sildbico, global,
eclético e estrutural. Ainda me recordo das Cartilhas Sodré, Caminho Suave,
Miloca, Teleco e Pipoca, Alegria do Saber, os Trés Porquinhos, Davi meu
Amiguinho, No Reino Encantado e algumas outras (AGUIAR, 2011, p. 147).

Fernandes, professora alfabetizadora no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, em

Uberlandia, em entrevista cedida a LEPICK (2013) afirma que, por certo tempo, misturava os
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métodos sildbico e global na sua préitica docente e somente apds participar de cursos e
Jornadas pedagdgicas’’ adquiriu seguranca e decidiu utilizar o Método Global.

Percebemos que a formacao tedrica fragilizada dos professores, em relacdo ao método
global, trouxe novos desafios de formacdo profissional a serem superados. As jornadas
pedagdgicas surgiram dessa necessidade.

Segundo Fernandes,

Depois destas jornadas pedagdgicas, nés passamos a usar o Método Global.
Primeiro para nés foi uma mudanca grande, mas se para nds era assim,
imagine para os meninos. Como eu te falei, quando a gente comecou era
Caminho Suave, A, E, I, O, U, o método que veio com muitas tradi¢des,
depois veio o Método Global. Mas a gente ndo acreditava que os meninos
iam aprender daquela forma, nds ndo tinhamos uma seguranca para
transmitir [...] Mas depois que a gente pegou o método, que viu que ele
podia alfabetizar, foi muito bom. Mas até que a gente teve uma seguranga,
ndo foi facil. Falo também por mim, porque eu falava, meu Deus do Céu,
comecar ja com o todo aqui, uma frase completa (FERNANDES, 2013, p.
104).

A professora alfabetizadora Aguiar demonstra grande apreco pela alfabetiza¢do, como
ela mesma enfatiza: “Desde que abracei a profissdo de professora, de forma direta e indireta,
trabalho com alfabetizagdo. [...] a alfabetizagdo sempre me encantou” (AGUIAR, 2011, p.
145).

Aguiar afirma ainda que a escolha da cartilha era feita pela diretora e que as cartilhas
que utilizou vinham com manuais que, em sua opinido, ajudavam muito o trabalho do
professor. Aguiar salienta: “Com este material, mesmo uma professora que nunca entrou em
sala de aula conseguia dar uma boa aula” (AGUIAR, 2011, p. 152).

Porém, o livro escolar ainda ndo era politica educacional; ou seja, era objeto que
custava o que poucos podiam pagar. Prova disso foram as a¢des da caixa escolar para cuidar
da compra de livros para quem ndo tinha condi¢des de adquiri-lo. Aguiar explica que as
cartilhas ndo eram fornecidas pelo governo, sendo sua aquisicdo de responsabilidade dos
responsaveis pelos estudantes, mas esclarece que, na escola onde lecionava, as criangas que
ndo podiam comprar a cartilha recebiam da Caixa escolar, cujos recursos eram conseguidos
por meio de campanhas que a escola promovia.

Sobre as cartilhas, a alfabetizadora Saraiva, em entrevista cedida a MORAES (2008)
diz,

97 Nas jornadas pedagégicas eram ministradas aulas de demonstracdo sobre a aplicacdo do método
global para professores alfabetizadores.
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Tinham que comprar. Custou muito a surgir recurso do governo. O governo
ndo mandava recurso, ndo mandava caderno, ndo mandava livro, nio
mandava ldpis, ndo mandava nada. Depois passado uns tempos comecou a
vim ldpis, caneta, caderno, livros, comegou a vir a merenda, vinha ensacada,
nés comegcamos a fazer a merenda, tinha a cantineira que fazia, era uma
coisa boa sabe? Segurava as criancas na escola, porque eles ndo tinham o
que comer em casa (SARAIVA, 2008, p. 224).

Com relacdo ao dinheiro da Caixa escolar, a entrevistada Diniz, ex-diretora do Grupo
Escolar Governador Clévis Salgado, localizado na cidade de Ituiutaba, esclarece, em
entrevista cedida a CUNHA (2011), que sua escola dependia®® do que era arrecadado na Caixa

escolar através de campanhas dos professores. Segundo ela:

Nunca houve repasse de dinheiro do governo. Naquela época era a famosa
caixa escolar que era mantida pelos nossos alfabetizadores, diretores. Eles
faziam campanha pra comprar vestudrio, material, alimentagdo e remédio.
Tudo era comprado através de campanha pelos nossos alfabetizadores e
nossos diretores. Nao tinha distribui¢do de cartilha nunca houve. [...] “nds
ndo temos verbas o que vamos fazer?” Ai a gente ia fazer campanha de
quermesse, de filme, de rifas, fazia também aqueles sorteios que o bilhete ia
pela Loteria ai as pessoas ganhavam. Aquele dinheiro que foi doado pelos
professores, a gente fez muita campanha porque a escola era famosa e a
gente tinha barraquinha, conseguia muita coisa, tudo assim através de
campanha (DINIZ, 2011, p. 143).

Pelas falas, tanto da ex-diretora Diniz, do Grupo Escolar Governador Clovis Salgado
em Ituiutaba, quanto da professora alfabetizadora Aguiar, do Grupo Escolar Bom Jesus®’, em

Uberlandia, a Caixa Escolar'®

era uma forma que as escolas tinham de suprir os
investimentos insuficientes do governo destinados a manuten¢do dos Grupos escolares. Além
disso, a Caixa Escolar também servia para compra de medicamentos. Os alunos do Grupo
Escolar Coronel Carneiro, em caso de necessidade, utilizavam esses remédios.

Corrobora com essa afirmacdo a narrativa da alfabetizadora Macedo, do Grupo

Escolar Clovis Salgado em Ituiutaba, em entrevista a BEZERRA (2016),

Nossa! Fizemos tanta campanha para comprar materiais para a escola que
vocé nem imagina. Aquela época, ndo podiamos contar com verba estadual,
ndo. Se queriamos alguma coisa, tinhamos que correr atrds. Faziamos vérias
reunides, que eram feitas, a principio, na minha casa, para decidir que
campanhas famos fazer. Ainda bem que eu podia contar com as professoras

% A caixa escolar surgiu em Minas Gerais em 1911. Sem a caixa escolar, a escola publica nio
sobreviveria.

% Entrevista cedida a LIMA (2011)
100 VER: Bahiense, P. N. (2014). “Nio basta fornecer o mestre”: o funcionamento das caixas escolares
em Belo Horizonte (1911-1918).
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que sempre me apoiaram e ndo mediam esfor¢os para ajudar. A campanha
em que mais fomos felizes foi quando decidimos fazer nossas famosas
quermesses. A comunidade em peso participava: vendiamos vérias coisas e,
gracas a Deus, sempre tivemos um lucro positivo. Foi af que surgiu o caixa
escolar, que era destinado para acumular verbas para as emergéncias
prioritarias, como, por exemplo, uniforme, agasalhos e materiais para as
criangas carentes. Com isso, sempre procurdvamos ter uma reserva no caixa,
mesmo que fosse pouca; antes de acabar o dinheiro, j4 faziamos outra
campanha. (MACEDO, 2016, p.50)

A precariedade de material didatico nos Grupos Escolares Ituiutabanos também foi

digna de nota no jornal Folha de Ituiutaba (1960, p. 1):

Em tempo algum em toda a sua existéncia os grupos escolares de Ituiutaba
receberam qualquer parcela de material para atender as suas necessidades.
Era de ver as dificuldades que enfrentavam as diretoras e professoras para
proporcionar aos alunos pobres os meios indispensaveis aos seus estudos. E
isso era conseguido mediante recursos das caixas escolares, provenientes de
constantes campanhas financeiras promovidas junto a populagdo, que nunca
faltou com seu auxilio aos necessitados, mormente em si tratando de
criancas.

Professores eram encarregados de ajudar na manutencdo das escolas, por isso, ndo é
raro encontrar men¢ao de doagdo de material feita por funciondrios dos Grupos Escolares,
como € o caso do Grupo Escolar Coronel Carneiro que, de acordo com RAMOS (2014),
registrou em documento a seguinte doacgdo: “Auxiliares e regentes de classes doaram ao
estabelecimento um Duplicador Banda mod. 10B. no 4.627, no valor de Cr$100.000,00,
destinado a impressao de provas, avisos, etc.” (DOCUMENTOS AVULSOS).

A importancia da Caixa escolar também se fez presente na merenda escolar, pois
durante muito tempo nao havia obrigatoriedade de fornecimento de merenda pelo governo.

101 "em entrevista

No Grupo Escolar Conego Angelo a narrativa da ex-professora Vilela
cedida a ALVES (2017), transmite a ideia de precarizacdo da merenda: “Tudo era muito
rustico e dificil, principalmente a merenda. Era uma merenda precdria, por exemplo, era
servido muito mingau de fuba” (VILELA, 2017, p. 102). Nessa escola também ndo havia
local adequado para os alunos lancharem, de forma que eles lanchavam em pé.

No Grupo Escolar Alice Paes, em Uberlandia, para a depoente um, em entrevista

cedida a ROCHA (2012) a merenda era sindonimo de horror, em especial quando era sopa de

fubd. A depoente um narra:

101 Nome ficticio utilizado, segundo a pesquisadora ALVES (2017), para preservar o anonimato da
informante.
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No Grupo Escolar Alice Paes os alunos recebiam merenda. O absurdo é que
os alunos eram obrigados a comer merenda. Havia um profissional que na
hora do lanche passava de mesa em mesa para observar quem estava
lanchando. O pior dia era quando ofereciam sopa de fubd como lanche. Que
tristeza! A maioria dos alunos ndo gostava. O que se via era crianga fazendo
careta, vomitando, chorando [...] tormento total. Como naquela época
éramos obrigados a levar copo e guardanapo tive uma fabulosa ideia.
Utilizava como coador o guardanapo no copo. O liquido da sopa ficava no
copo, o fubd e as vezes alguma verdura permanecia no guardanapo.
Disfarcadamente, ia até o banheiro despejava o caldo do copo na pia, € no
vaso, eu jogava a massa do guardanapo e dava descarga. Por muito tempo eu
agi dessa forma, o hordrio do lanche sem ter que comer aquela sopa horrivel
era agradavel. Um dia a arte foi denunciada, colocaram um servical no
banheiro para vigiar os alunos. N@o fui descoberta, mas o sacrificio voltou
(DEPOENTE UM, 2012, p. 76).

Todavia, o depoente trés, também ex-aluno do Grupo Escolar Alice Paes, em entrevista
cedida a ROCHA (2012) afirma que gostava do lanche, pois teve uma infancia dificil.
Segundo o depoente trés, “tinha que levantar cedo, ajudar a montar a barraquinha da feira,
levar a égua para ser arreada e apds essas atividades, se dirigia a escola a pé. Ja cansado,
faminto e sem animo para assistir as aulas, mal podia esperar o hordrio do lanche” (2012, p.

76).

Figura 11 - Alunos e professora no refeitério do Grupo Escolar Professora Alice Paes (1966)

Fonte: Acervo da Escola Estadual Alice Paes.

O depoente quatro, ex-aluno do Grupo Escolar Alice Paes, em Uberlandia, em

entrevista cedida a ROCHA (2012) revela que havia diferenca de merenda entre as escolas.
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Ele diz: “Eu vou ser sincero, eu avaliava a escola pelo tratamento, e pela merenda. La na
escola Rotary tinha uma merenda tao boa, 14 a gente podia tomar leite a vontade, na escola
Alice Paes as coisas eram mais regradas” (2012, p. 75).

De acordo com Moysés e Collares,

Até a década de 50 inexistia qualquer proposta sistematizada de merenda nas
escolas. As escolas organizavam, através de iniciativa particular de cada
unidade, suas caixas escolares, que forneciam alimentacao aos alunos (todos,
ou apenas os carentes, de acordo com a escola). Em todas as escolas, a caixa
era mantida por contribui¢do voluntdria dos alunos que podiam contribuir e
de firmas locais. A proposta das caixas era, eminentemente, de cunho
assistencialista, imprimindo um significado especial, classificatério, a
expressao aluno da caixa. Na década de 50, com o fim da guerra da Coréia e
a supersafra americana, ocorre um excedente agricola nos Estados Unidos,
que € doado a Unicef. Parte dessa doacdo € destinada ao Brasil, onde é
direcionada aos programas de suplementagdo alimentar, vinculados ao
Ministério da Sadde. E neste contexto que € instituida, em 31 de marco de
1955, através do Decreto no 37.106, a Campanha Nacional de Alimentacao
Escolar (CNAE), mais conhecida como Merenda Escolar (MOYSES;
COLLARES, 1995, p. 33).

Conforme a fala da ex-diretora Diniz, do Grupo Escolar Governador Cldvis Salgado
em entrevista cedida a BEZERRA (2016), esse grupo recebeu gé€neros alimenticios para a
merenda através do Programa conhecido como “Alianga para o Progresso”, que se tornou o
principal responsavel pelo fornecimento de géneros para a politica de alimentag@o escolar no
Brasil.

Ela nos esclarece,

Eu me lembro que, naquela época, era o presidente Kennedy, nos EUA, e ele
fez um Programa denominado Alianca para o Progresso, que possuia uma
parceria com os paises da América Latina. De 14 vinha o alimento para a
escola. Recebiamos trigo quebrado, porque o trigo do quibe é bem fino, esse
trigo que eles mandavam possuia uma tessitura um pouco mais grossa.
Quando feito pela primeira vez na escola, ninguém, nem professores, nem
funciondrios, muito menos os alunos queriam comé-lo, pois achavam o gosto
muito estranho. Com a inten¢do de fazé-los gostar desse trigo, o misturei
com a carne moida que modificou o sabor e todos os alunos aderiram a este
alimento e acabaram gostando muito. Nesse Programa Alianca para o
Progresso, que era de origem americana, vinha trigo, manteiga, leite ¢ um
queijo muito gostoso. Tudo isso aconteceu no periodo de 1960 a 1971,
porque o presidente Kennedy foi assassinado em 1963 (DINIZ, 2016, p. 93).

A ex-diretora Martins, do Grupo Escolar Cénego Angelo, em entrevista cedida a
ALVES (2017), diz que os alimentos que vinham dos Estados Unidos foram bem-vindos e

ainda elucida,
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Quase sempre a gente ficava sabendo: —O, tal dia vai chegar merenda
Americana, mais ou menos a gente ficava sabendo. Mas as vezes esses
alimentos, muitas vezes, chegavam e ficavam estocados em algum canto.
Quando vinha, j& vinha perdido. Acontecia, as vezes, de perder, ai ndo tinha
como aproveitar. Mas isso ndo foi tdo grande assim, a perda. A ajuda foi
maior (MARTINS, 2017, p. 104).

Em relacdo a tal assunto, percebemos que as escolas citadas tinham precarizagdo no
que se refere a merenda oferecida aos alunos, mas ainda assim na fala dos entrevistados que
fizeram menc¢do a merenda hd um reconhecimento da importancia de oferecé-la aos alunos na
tentativa de favorecer o aprendizado desses estudantes em sala de aula e de evitar a evasao
escolar, ja que muitas criangas ndo tinham o que comer em casa.

Voltando aos conhecimentos escolares, notamos maior preocupacdo com os saberes

considerados elementares, que compreendiam as competéncias bdsicas de leitura, escrita e

calculo. Em entrevista cedida a LEPICK (2013), a alfabetizadora Fernandes revela:

[...] as vezes, a gente esquecia um pouco da matematica, porque vocé ficava
tdo assim tdo preocupada com a leitura, [...] porque o menino quando esta
lendo ai ele desenvolve a matemadtica. Porque a matematica € raciocinio, mas
se ele estiver lendo bem, ele vai ler um probleminha, vai entender o que ele
estd lendo, o que vocé estd pedindo para ele. E, realmente quando o aluno 1&
bem, ele é capaz de falar para vocé o que ele entendeu de todo aquele
problema que ele tem que resolver, se € de somar, se € de diminuir. Na
primeira série s6 usava estas duas operacdes, somar e diminuir, ndo entrava
em multiplicacdo, nem divisdo (FERNANDES, 2013, p. 190).

Boa parte das alfabetizadoras entrevistadas nas teses e dissertacdes elencadas para esse
estudo fizeram referéncia a um programa de ensino (Programa de Ensino Elementar Primério
de Minas Gerais) que servia de base para seus planejamentos de aula, devendo ser seguido de
forma rigorosa, pois era um direcionamento para as aulas.

Trata-se de um livro distribuido em todas as escolas de ensino primdrio pelo governo
de Minas Gerais. O livro chamava-se Programa de Ensino Primdrio Elementar. Boa parte das
alfabetizadoras chamava o Programa de Ensino do estado mineiro de livro Programa'®?.

O Programa é composto de 305 paginas divididas em: Introdugdo; Lingua Patria;
Aritmética e Geometria; Geografia; Historia do Brasil; Moral e Civismo; Ciéncias Naturais;
Higiene e Puericultura; Desenho e trabalhos Manuais; Miusica Escolar; e Educacio Fisica.
Cada tematica era trabalhada de acordo com as séries.

«

Conforme o Programa de Ensino, os objetivos do ensino da leitura eram: “o

enriquecimento de experiéncias; a formagao de interesse profundo pela leitura; a formacao de

192 Em geral, havia um livro Programa para cada escola e ficava na sala da diregdo.
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habitos, atitudes e habilidades de leitura oral e silenciosa”. Para que fosse possivel alcangar
tais objetivos o programa foi dividido em periodos correspondentes as fases de aprendizado
da leitura, sendo estes: o periodo preparatério (primeira série); periodo inicial (primeira série);
periodo de treino intensivo (segunda série); periodo de expansdo de gostos e de interesses
(terceira série); e periodo de aperfeicoamento (quarta série) (SEE/MG, 1961, p. 11).

Na primeira parte de Lingua Pétria, na se¢do dedicada a primeira série, em seu inicio,
ha uma parte chamada de periodo preparatério, que deve preparar a crianga para aprender a
ler.

De acordo com as alfabetizadoras entrevistadas, tanto as que trabalhavam com o
método Sildbico, como as que trabalhavam com o Método Global de Contos, sempre no inicio
do ano letivo os primeiros dias de aula eram dedicados as atividades do periodo preparatério.
Normalmente esse periodo preparatorio durava em torno de quinze dias, porém nio existia
uma quantidade determinada de dias, isso variava de sala para sala, dependendo do
desempenho mostrado pelas criancas.

Sobre o periodo preparatorio, a alfabetizadora Lobato, do Grupo Escolar Clarimundo

Carneiro em Uberlandia, em entrevista cedida a LEPICK (2013) esclarece,

[...] ap6s o Periodo Preparatdrio iniciava-se a aplicacdo do Método Global
Cada aluno possuia o seu pré-livro, mas este ficava com a professora e era
entregue separadamente, fase por fase, conforme o avanco do aprendizado
dos alunos. Isto para despertar maior interesse nas criangas, bem como
despertar expectativas e a sensacdo de novidade. A primeira atividade era a
entrega da capa do pré-livro, que era explorada ao mdximo. Ressaltdvamos o
nome do pré-livro, sua autora e outros detalhes. Faziamos entdo a entrega
solene da capa do pré-livro, envolvendo o pessoal da diretoria e outros
profissionais da escola, quando possivel. O pré-livio era composto de
cartazes miniaturas (Fase do Conto) e de fichas referentes as Fases da
Sentenciacdo até a Fase da Silabagdo, para serem trabalhados no momento
oportuno. Os alunos recebiam quatro envelopes vazios — um para cada fase e
um de cada vez — onde seriam guardadas as fichas apés a execucdo das
atividades por eles. A entrega era feita de acordo com a etapa executada. O
material da professora era 0 mesmo pré- livro, em tamanho maior: em forma
de cartaz na Fase do Conto, ou em forma de fichas nas demais fases. Antes
da apresentacdo do primeiro cartaz pela professora eram trabalhadas com
enorme intensidade as Leituras Suplementares. Ai entdo era apresentado e
explorado o primeiro cartaz pela professora e entregue aos alunos o
correspondente cartaz em miniatura para ser anexado ao pré-livro. Varias
atividades eram executadas pelas criancas a partir do momento em que ja
conseguiam memorizar o contetido como: colorir o cartaz miniatura, copia
do cartaz, dramatizacdo, mimica e outras atividades inspiradas na
criatividade da professora. Esta técnica era aplicada na introdu¢do dos
demais cartazes (LOBATO, 2013, p. 212).
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A primeira parte do livro que trata sobre a Lingua Patria apresenta, no item I — Leitura,
a necessidade do alfabetizador acompanhar o desenvolvimento do aluno, percebendo suas
peculiaridades e, quando possivel, avangando o conteido. Mas quando houvesse um aluno
que ndo compreendeu o programa ensinado, era necessdrio retomar o contetido e trabalhi-lo
com mais atividades. Nesse sentido, a professora Aguiar faz questdo de ressaltar que “nunca
deixei um aluno para tras” (2011, p. 148).

Em relagdo ao ensino da leitura, a professora Lobato narra em entrevista cedida a
LEPICK (2013) que: “N6s (professoras) faziamos um vasto material, cartazes, gravuras, etc.
Com esse material nds inventdvamos historias, dramatizdvamos, faziamos mimica,
inventdvamos mil coisas para eles (alunos) fazerem” (LOBATO, 2013, p. 107).

Lobato também explica em seu depoimento,

As leituras Suplementares contribuiam para o aprendizado e a fixacdo dos
cartazes que compunham o pré-livro, ajudavam a enriquecer o vocabuldrio e
agucar a criatividade do educando e possibilitava uma leitura continua,
dando uma visdo do todo, ndo permitindo a fragmentagcdo no ato de ler. As
leituras Suplementares eram constituidas de cartazes confeccionados por
nds, alfabetizadoras. Estas leituras auxiliavam no aprendizado de cada cartaz
do pré-livio em suas cinco fases. Consistiam na elaboragdo de histérias
baseadas no contetido de cada cartaz.

Vou exemplificar: O conteido do primeiro cartaz era:

Era uma vez...

Era uma vez...

trés porquinhos.

Faziamos cartazes ilustrados assim:

Era uma vez...

Era uma vez...

trés gatinhos.

ou

Era uma vez...

Era uma vez...

trés ratinhos.

Quanto mais cartazes elaborados, melhor (LOBATO, 2013, p.106).

A alfabetizadora Fernandes, em entrevista cedida a LEPICK (2013) faz uma

associacdo entre as leituras suplementares e o plano de aula:

O plano de aula tinha de ter uma boa sequéncia. A licdo que vocé ia
trabalhar naquele dia ou naquela semana, que as vezes voc€ niao podia
mandar, tinha que trocar alguma coisa. Por isso € que tinha aquela leitura
suplementar, porque, por exemplo, eu ia dar uma aula hoje e eu via que os
alunos ndo pegaram nada daquela aula, entdo no outro dia, as vezes, a gente
repetia aquela leitura, mas no terceiro dia eu ji ndo podia repetir aquela
leitura, entdo por isso fazia o plano de aula. E o cabecalho, isto dai tinha que
ser feito religiosamente, era o nome da escola, cidade, a série, o0 nome da
professora (FERNANDES, 2013, p.123).
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No que tange a prética em sala de aula para favorecer o aprendizado dos alunos, a
entrevistada Aguiar elucida que seguia a sequéncia organizada pelo Programa de Ensino de
Minas Gerais e cumpria a Grade Curricular do estado, trabalhando o grau de dificuldade de
forma crescente e valorizando as Historias Infantis, as Poesias e os Momentos Civicos.

A professora Zacarias, em entrevista cedida a LIMA (2011) afirma que usava o
método global e trabalhava com os cartazes que acompanhavam as cartilhas. Nas palavras

dela:

Usamos varios livros “Os Trés porquinhos”, “Sarita”, experimentamos até
cair no “Barquinho Amarelo”. Teve também “O livro de Lili”, que era assim
“Eu sou a Lili, Eu sou a menina Lili” essa era a primeira ligdo. NoOs
colocdvamos os cartazes no quadro e lifamos. As criangas tinham que repetir
aquilo todos os dias, para eles irem memorizando, porque era tudo repeti¢do
(ZACARIAS, 2011, p. 153).

Dessa forma, podemos afirmar que o ensino se baseava por meio de repeticao e do
treino com excessivas copias de textos dos cartazes, repetidas vezes. Dessa forma, os alunos
tinham que memorizar nao sé a leitura, mas também a escrita de cada um dos cartazes.

Zacarias ainda nos esclarece que, apesar de utilizar o método global, prescrito pelas
normativas do governo, “[...] uma crian¢a ndo aprendeu. Esse ndo aprendeu mesmo, ai nds
fomos para a silabacio, pro ‘BEABA’, aquele que ninguém fica sem, pois vai mecanizando
aquilo por uns dois anos, até que acontece” (ZACARIAS, 2011, p. 152).

No ensino primério dos grupos escolares de Minas Gerais, o emprego do método
global exigiu do professor o dominio de técnicas para sua correta aplicacdo. Dentre essas
técnicas, as professoras eram orientadas a utilizarem fichas e cartazes de leitura como
recursos educativos na elaboracdo de suas aulas e, quando ndo recebiam os cartazes, os
confeccionavam. Havia também a necessidade de criar outros cartazes para fixacdo do que
estava sendo ensinado, assim as salas deveriam estar sempre com muitos cartazes.

Nas palavras de Mancini, em entrevista cedida a LIMA (2011),

nds trabalhdvamos demais, porque tinhamos que fazer o cartaz da cartilha e
depois tinhamos que fazer um cartaz semelhante usando outras expressdes
para a crianca comecar a enriquecer aquela cartilha [...] A gente tinha que
copiar as imagens de cada texto da cartilha, copiava demais. Tinhamos que
colocar varios cartazes na sala (MANCINI, 2011 p. 166).

Em relacdo a sua prética, Zacarias afirma:

[...] trabalhdvamos muito com o material que a escola oferecia que eram os
cartazes, ir ao quadro negro, as fichas e normalmente faziamos fichas
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também para treinar a palavra. Eu fazia ficha de cartolina para escrever, s6
que as fichas que escreviamos era de letra cursiva e eles estavam ainda na
letra de imprensa. Entdo nés tinhamos que usar os cartazes mesmo. O quadro
mesmo, usdvamos muito pouco. Eles copiavam direto do cartaz e para fazer
a transferéncia que depois falavamos assim “O Barquinho Amarelo estd
escrito com a letra desse jeito; entdo n6s vamos escrever com a nossa letra” e
punha direitinho e tinha que observar se colocou direito. Até uns seis meses
era caderno sem pauta, porque vocé ndo tinha obrigacdo de escrever na
linha, mas a crianga organizada ja escrevia quase reto. Agora tinha crianga
que fazia diferente, para voc€ ver a desorganizacdo coordenativa deles
(ZACARIAS, 2011, p. 156).

Também em relacdo a pratica em sala de aula, percebe-se que no Grupo Escolar
Alvarenga Peixoto, em Candpolis — objeto de estudo da dissertacdo de mestrado intitulada
Histéria e memoria da alfabetizacdo em Candpolis-MG: Revisitando as Cartilhas Utilizadas
no Periodo de 1933-1971, da pesquisadora Vanessa Ferreira Silva Arantes —, havia grande
preocupacdo com a préatica de leitura nas salas de alfabetizacdo, de forma que as professoras
eram orientadas a utilizarem os cartazes de leitura como recurso educativo.

Assim, a orientagcdo geral, por parte da direcdo do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto

em relacdo as classes de alfabetizacdo, centrava-se nas préticas de leitura,

Leitura na 1° série — € necessdrio que as regentes de 1a série tenham bastante
interesse em ensinar os alunos a ler bem. S6 sabendo ler € que os alunos
poderdo desenvolver em todas as matérias. A maior parte da aula devera ser
de leitura, bem motivada. A profa. deverd fazer cartaz todos os dias da
leitura, fichas com sentencas, palavras, silabas e treinar muito com seus
alunos. [...] Depois de bem preparados para a leitura, fazer cépia do cartaz
com letra bem legivel (ATA, 03/03/1973, p. 116).

Sobre as fichas que as alfabetizadoras confeccionavam para trabalhar com os alunos, a
entrevistada Regina Eugénia Cury Diniz, em entrevista cedida a CUNHA(2011), ressalta que
“fazia fichas, cartazes, caca-palavras” (2011, p. 147).

Ainda a respeito do uso de fichas, a alfabetizadora Lobato, em entrevista cedida a
LEPICK (2013), nos esclarece que as utilizava para treino da escrita: “Outra atividade era a
apresentacdo de Fichas Relampago, na qual a professora usando o seu material mostrava a
ficha de maneira rdpida e os alunos liam a frase e depois escreviam no caderno. Também
faziamos ditado e outros” (LOBATO, 2013, p.105).

Corroborando com as narrativas sobre o uso de fichas de palavras na pratica de
alfabetizacdo, a entrevistada Carvalho, professora alfabetizadora no Grupo Escolar
Governador Clovis Salgado, em Ituiutaba, em entrevista cedida a CUNHA (2011), afirma

que fazia fichas com palavras e nimeros e quando ndo tinha papel adequado fazia as fichas
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em papel de pdo e usava pincel com tinta vermelha. Ela explica que alfabetizava também de
maneira lidica, por exemplo, com macarrao de letrinhas.

Chama atencao a narrativa dessa alfabetizadora supramencionada, pois nenhuma outra
entrevistada da mesma escola reclamou de falta de recursos materiais adequados para
confeccdo das fichas de alfabetizacdo. Esse siléncio pode ser um indicio do receio das outras
professoras de denunciar o fato ou talvez, a normalizacdo da falta de recursos na referida
escola.

Chartier (2000) aponta que, para se construir uma narrativa coerente e rigorosa sobre
as praticas, ¢ necessario “fazer emergir” os siléncios, os conflitos e as culturas presentes nos
discursos que orientam “o trabalho ordinario dos docentes” (CHARTIER, 2000, p. 168).

Avancando a discussdo sobre as dificuldades de ordem material para os recursos
adequados nas escolas, a pesquisadora GASPAR (2006) afirma em sua dissertacdo que no
Grupo Escolar Delfim Moreira, objeto de sua pesquisa, havia precariedade de materiais de
todo tipo e ressalta os parcos recursos até mesmo para a aprendizagem da leitura, da escrita e
das operacOes elementares, consideradas indispensdveis para o desenvolvimento das
habilidades exigidas pela modernidade.

Esse tema foi tratado também por outra pesquisadora, FERREIRA (2007); ela
constata, em sua dissertacdo de mestrado por meio de uma citagdo do jornal Folha de
Ituiutaba, que o Grupo Escolar Camilo Chaves e o Grupo Escolar Mascarenhas estavam
desprovidos até mesmo dos moveis adequados para atender criangas nas suas necessidades
mais elementares e indispensdveis para que desenvolvessem suas capacidades de
aprendizagem. Conforme a Folha de Ituiutaba (1956, p. 3), “o material didatico era arcaico e
minguado”.

Nesse contexto, o sistema educacional se mostra adequado ao modelo do
desenvolvimento econdmico que se intensificava no Brasil, no entanto, apesar dos Grupos
Escolares terem sido criados para associar um ar de pomposidade ao governo republicano,
com seus prédios externamente palacianos, internamente enfrentavam dificuldades constantes,
como era o caso dos materiais pedagdgicos inadequados para ofertar uma educacdo de
qualidade, o que evidencia a discrepancia entre as recomendacgdes oficiais e a realidade de
muitos Grupos Escolares.

Com respeito aos métodos de alfabetizacdo, a professora alfabetizadora Carvalho e a
professora Moraes, ambas alfabetizadoras no Grupo Escolar Governador Cldvis Salgado, em

[tuiutaba, apresentam praticas divergentes.
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A primeira afirma em entrevista cedida a CUNHA (2011) que ndo trabalhou com o
método global e que para planejar suas aulas tinha auxilio de professoras mais antigas da
escola, pois ndo tinha supervisora e que somente em 1964, com a chegada de uma
supervisora, passaram a se reunir conforme a necessidade. Ja a professora Moraes, também
em entrevista cedida a CUNHA (2011) esclarece que ela foi a primeira a utilizar o método
Global na cidade e que conheceu esse método durante o curso Normal da Escola Normal da

capital mineira. Nas palavras da entrevistada Moraes:

Eu fui a pioneira do método Global porque aqui em Ituiutaba ninguém
conhecia, foi conhecer depois que eu trouxe de Belo Horizonte. Olha, ele era
dificil porque t€m criangcas que nio se adaptam e tem outras que tém mais
facilidade, porque depende muito do interesse e da atengdo do aluno, s6 que
era tdo fascinante que todos eles amavam o método e o resultado era
satisfatério (MORAES, 2011, p. 93).

As duas alfabetizadoras acima citadas afirmam que as professoras que tiveram
possibilidade de frequentar o curso da Escola Normal da capital mineira conseguiam trabalhar
com o método global com facilidade, pois nesse curso eram preparadas para isso. Porém, as
alfabetizadoras que ndo tiveram essa possibilidade apresentavam resisténcia em relacdo ao
método, nao por discordarem das normativas do governo, mas pelo fato de ndo o dominarem
plenamente, o que causava inseguranga em sua aplicacdo, além de descrédito na sua eficacia
e, assim, sentiam-se mais confortdveis em permanecer utilizando os métodos tradicionais que
J& conheciam e dominavam.

Dai, entdo, a resisténcia ao método global por parte de algumas alfabetizadoras deve
ser associada a inseguranga em sua aplicacdo, pois a maioria do professorado ndo estava
disposto a abrir mao de um saber ja consolidado por meio das cartilhas que usavam com seus
alunos. Foi por esse motivo que o método global nio alcancou todas as escolas de ensino
primario de Minas Gerais, ja que grande parte do professorado ndo queria se “arriscar” na
utilizacdo de um método que ndo dominavam, podendo comprometer a eficicia da
alfabetizacdo que proporcionavam aos seus alunos usando os métodos tradicionais, com os
quais estavam familiarizadas e sentiam-se seguras para utilizar.

Para adquirir seguranca na aplicacdo do método global, algumas professoras
participavam das jornadas pedagdgicas, pois nessas jornadas eram ministradas aulas de
demonstracdo sobre a aplicacdo desse método.

Nas palavras da alfabetizadora Fernandes, em entrevista cedida a LEPICK (2013),
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Depois destas jornadas pedagdgicas, nds passamos a usar o Método Global.
[...] depois que a gente pegou o método, que viu que ele podia alfabetizar,
foi muito bom. Mas até que a gente teve uma seguranga, nao foi facil. Falo
também por mim, porque eu falava, meu Deus do Céu, comecar ja com o
todo aqui, uma frase completa (FERNANDES, 2013,p.105).

A primeira Jornada Pedagégica da regido aconteceu no Grupo Escolar Clarimundo
Carneiro em 1967 e vieram alfabetizadoras de todas as regides abrangidas pela Delegacia
Regional de Ensino de Uberlandia (DRE). Depois as alfabetizadoras, que participaram como
ouvintes da Jornada, deveriam fazer papel de multiplicadoras em seus municipios.

De acordo com Lobato, em entrevista cedida a LEPICK (2013):

Primeiro teve a participacdo de professores altamente qualificados em um
curso promovido pela SEE/MG em Belo Horizonte, onde receberam
orientagdes didatico-pedagdgicas, de conteddos que seriam repassados as
treze professoras alfabetizadoras escolhidas para darem aulas demonstrativas
as professoras participantes pertencentes aos municipios jurisdicionados a
DRE de Uberlandia. As treze professoras escolhidas aplicavam o Método
Global e eram advindas de diversas escolas da rede estadual de Uberlandia.
Os participantes da Jornada Pedagdgica eram distribuidos em treze salas de
aula para assistirem as aulas demonstrativas ministradas pelas
alfabetizadoras aos seus respectivos alunos. Depois, as alfabetizadoras dos
diversos municipios da jurisdicdo que assistiram as aulas demonstrativas
seriam elementos multiplicadores em seus municipios ou escolas. A Jornada
Pedagbgica contou com a participacdo de supervisoras da SEE que
acompanhavam e orientavam os trabalhos realizados no decorrer das
atividades desenvolvidas durante a Jornada Pedagégica (LOBATO, 2013, p.
6).

Figura 12 - Aula de demonstragdo na I Jornada Pedagdgica

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Clarimundo Carneiro.
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Pela observagdo da foto acima € possivel perceber a seriedade e atengcdo das docentes
enquanto a professora formadora explicava sobre o método global. Pela disposicio das
cadeiras e posicionamento da formadora do curso entende-se que ocorria ali uma aula

expositiva tradicional com a utilizagdo de cartazes.

Figura 13 - Aula de demonstragdo sobre a aplicagdo do Método Global de Contos ocorrida na I
Jornada Pedagdgica na Escola Estadual Clarimundo Carneiro
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Fonte: Arquivo da Escola Estadual Clarimundo Carneiro.

Conforme Maciel,

O governo se via diante de muita resisténcia. Muitos professores estavam
insatisfeitos, os pais também reclamavam. Os professores reclamavam falta
de preparo na formacao tedrico-pritica para levar adiante a nova proposta
para alfabetizar; de tempo para preparar os jogos pedagdgicos, de material
adequado, de um material diddtico segundo os pressupostos do método
global para a aprendizagem da leitura e da escrita (MACIEL, 2000, p. 150).

Percebemos também que alguns professores até tentaram utilizar o método global,
porém por falta de suporte pedagdgico adequado acabavam retornando a sua prética com os
métodos tradicionais. A alfabetizadora Machado, em entrevista cedida a MORAES (2008)

afirma que,

[...] eu ndo gostei muito porque ficava assim... eu achava que os meninos
aprendiam muito decorado, sabe? Os mais espertos, mais inteligentes, eles
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faziam... como é que fala? Aquela ligacdo. E outros que tinham mais
dificuldades eles ficavam... Perdidos! E... quando a gente... fulano 1& aqui ele
inventava, sabe? Ele comecava assim... ele inventava acho que ele achava
que tinha que inventar. Nao estava lendo o que estava escrito no livro. Entdo
esses eu trazia pra minha casa pra eu ensinar e ensinava a silabagdo. Aqui
ensinava direitinho, aqui, olha meu filho, aqui é o0 MA que faz MA, essa
MA, ndo € NA ndo, é assim, tomava a licdo deles aqui em casa
(MACHADO, 2008, p. 163).

Interessante perceber através das narrativas das alfabetizadoras, leigas ou formadas,
como seus saberes docentes foram sendo construidos enquanto pratica na realidade social em
que estavam inseridas.

E importante destacar aqui a dificuldade que a maioria das jovens do Tridngulo
Mineiro, Alto Paranaiba e regido do Alto S@o Francisco enfrentavam para cursar a Escola
Normal. Primeiro porque, inicialmente, a Escola Normal ficava na capital, Belo Horizonte, e a
maioria das familias ndo tinha condi¢des financeiras de manter as filhas em outra cidade para
estudar, além da preocupacdo com a reputacdo das jovens que, em sua maioria, moravam em
republicas durante os anos de estudo.

Segundo porque mesmo apds a criacdo de Escolas Normais na regido, elas eram
escolas particulares e a maioria das jovens ndo tinha como pagar. Assim, durante muito
tempo, grande parte do professorado da regido do Triangulo Mineiro era leigo, ou seja, sem
qualificacdo pedagdgica e que, muitas vezes, vinham de outras profissoes.

Isso fica claro na entrevista da alfabetizadora Pereira, cedida a MORAES (2008),

Eu ndo podia pagar, € porque meu pai ndo podia. N6s éramos muito pobres,
a gente morava de agregado nas fazendas, papai tocava aquela rocinha que
quase que era a conta de comer, minha filha. Era uma situagao que... Apesar
da bolsa de estudos [...] tinha uniforme de gala, uniforme de... Nao dava
conta! A gente vestia roupa que os outros davam; os fazendeiros que davam
pra gente vestir, davam para os pais que desmanchava aquilo (PEREIRA,
2008).

Além disso, questdes religiosas também impediam algumas estudantes de continuarem
seus estudos, como relata Santana, em entrevista a SOUZA (2010), “pena que nao pude
continuar estudando, sé fiz o curso primério. A Escola Normal Sao José era das freiras e nao
aceitava protestantes” (SANTANA, 2010, p. 121).

Por fim, impdem-se outra dificuldade que levava muitas jovens a ndo continuarem os
estudos, como exemplifica o caso de Lacerda, ex-aluna do Grupo Escolar de Ibid; em

entrevista cedida a SOUZA (2010),
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Conclui o primdrio, mas meu pai ndo permitiu que continuasse estudando. E,
com isso, fiquei apaixonada. Nosso Deus! Meu potencial foi estancado. Eu
tive um tio que falava: “Clarimundo, vocé estd deixando perder a
inteligéncia dessa menina. Vocé€ deveria deixar ela ir para a escola”. Mas pra
que mulher estudar! Tinha muito menino pra olhar, muita coisa pra fazer,
entdo eu ndo podia continuar estudando (LACERDA, 2010, p. 122).

Destaca-se na narrativa acima ndo s6 a questdo de género, mas também um fato
recorrente em familias numerosas da periodizacdo dessa pesquisa, de forma que nem todos os
filhos conseguiam estudar, pois deviam tomar conta dos irmaos mais novos.

Face ao discutido, verificamos também, em alguns casos, que mesmo concluindo o
Normal, algumas mocas paravam de lecionar assim que se casavam, como € o caso da
alfabetizadora Andrade que afirma em entrevista cedida a SOUZA (2010) que: “Fiz o curso
de normalista na Escola Normal Sdo José durante quatro anos, um ano de acomodacao e trés
de formacdo. Me formei com 18 anos. [...] J4 comecei trabalhando em dois turnos. [...] Mas
me casel em 1955 e parei de lecionar” (ANDRADE, 2010, p. 122).

Abrindo um paréntese na questdo da escolha profissional e da preocupacdo das
familias com a reputacdo das jovens que precisavam mudar de cidade para estudar, a
entrevistada Pafume, em entrevista cedida a LIMA (2011),d4 um depoimento no qual diz que
queria ser médica, mas a familia ndo deixou porque sé existia curso de Medicina em Sao
Paulo e no Rio de Janeiro e que, por isso, a maioria dos médicos eram homens, ja que os pais
ndo deixavam as filhas viajarem para estudar.

A entrevistada Moraes, em entrevista cedida a CUNHA (2011), quando perguntada
sobre o porqué da profissio de professora, diz que: “naquela época a mulher sempre
caminhava pela drea da Educacdo, ou vocé era casada ou vocé era professora ou as duas
coisas ao mesmo tempo” (2011, p. 153). Também acrescenta a essa informacao, a narrativa de
Santos, diretora entrevistada pela pesquisadora LEPICK (2013): “A unica coisa que mulher
podia fazer era ser professora” (SANTOS, 2013, p. 70).

Até mesmo Licia Casasanta'®

afirmou que sua op¢ao pelo magistério era o destino de
todas as mogas de sua época, quase como um destino obrigatdrio.

Percebe-se pelas narrativas acima que o acesso das mulheres a outras profissdes era
dificil e dificultado.

Entretanto, ha aquelas que sempre sonharam em ser professora, como é o caso da

professora Freitas, que em entrevista cedida a MARTINS (2008) diz: “Eu fiz o que eu quis.
Eu podia ser outra coisa, mas ndo quis. Quis ser professora” (FREITAS, 2008, p. 148).

193 Ver: Souza, Angela Leite. Licia Casasanta: uma janela para a vida. Belo Horizonte: Imprensa
Oficial, 1984.
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Também a entrevistada Signorelli afirmou em entrevista cedida a CUNHA (2011) que
sempre sonhou em ser professora.

Retomando as préticas do Ensino Primdrio, além da prescricio do método global, os
grupos escolares, como representantes dos ideais republicanos, deveriam manter o espirito
civico-patriético presente em todas as atividades e rotinas escolares, de modo que as

festividades na escola incluiram momentos de exaltacdo patridtica.

4.3 Festividades escolares

Os desfiles, as festas civicas e os atos comemorativos passaram a compor niao so o
cotidiano das escolas publicas, mas também o calendéario escolar oficial.
A questdo civica era tdo importante que havia nas Escolas Normais uma disciplina de

canto e musica, para despertar e desenvolver o civismo.

Quadro 10 - Distribui¢do de disciplinas do segundo ciclo do curso Normal

DISCIPLIMAS SERIES
Portugués I
Malemilica i3
Fisica e Quimica |
Anatomia e Fisiologia Humanas [
Musica ¢ Canto Orfednico Irm
Desenho e Artes Aplicadas IRInil
Educacan Fisica, Recreacdan e Jogos TIT I
Biolopia Educacional 11
Psicologia Educacional 1111l
Higiene, educacio sanitiria, puericultura 1T 111
Metodolopia do Ensino Primario 1T 111
Sociologia Educacional 111
Histdria e Filosofia da BEducacio 11
Pratica do Ensino 1Tl

Fonte: Xavier (1994, p. 197); elabora¢do: Marina Baduy.

Souza afirma:

A escola primadria republicana instaurou ritos, espetaculos, celebracdes. Em
nenhuma outra época, a escola primdria, no Brasil, mostrara-se tdo
francamente como expressao de um regime politico. De fato, ela passou a
celebrar a liturgia politica da Reptblica; além de divulgar a aclo
republicana, corporificou os simbolos, os valores e a pedagogia moral e
civica, que lhe era prépria (1998, p. 241).
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A alfabetizadora Signorelli, do Grupo Escolar Governador Clévis Salgado, em

entrevista cedida a CUNHA (2011), destaca a Hora Civica, quando o Hino Nacional era

cantado. Essa prética se fazia presente e era repetida em todos os grupos escolares mineiros,

dispostos a formar o sujeito civico, apto a servir a religido, a pétria e o trabalho.

Consolida tal afirmacdo a fala do depoente um, egresso do Grupo Escolar Alice Paes,

em Uberlandia, em entrevista cedida a ROCHA (2012) que afirma que:

Os momentos civicos ocorriam com frequéncia. No Grupo Escolar Alice
Paes nunca participei individualmente, de momentos civicos. Sempre tive
dificuldade para decorar poesias, textos, parece-me que participava dos
eventos quem tinha facilidade na decoreba, ressalto que eram sempre os

mesmos alunos [...] (2011, p. 68).

O mesmo egresso, depoente um, do Grupo Escolar Alice Paes, em Uberlandia, em

entrevista cedida a ROCHA (2012) afirma que “a diretora era muito presente nos momentos

civicos, nessa hora ndo podiamos quase nem respirar, momentos de muita disciplina” (2012,

p- 77).

Além da diretora, o depoente um menciona, em sua narrativa, que outra
instdncia sempre presente nas praticas escolares concretizadas no Grupo
escolar Alice Paes era a Igreja Catdlica. Conforme sua fala: “[...] Rezava-se
todos os dias antes do inicio das aulas, havia um crucifixo com a imagem de
Cristo, ndo me recordo se na secretaria ou na sala da dire¢do. Em todos os
momentos civicos havia a presenca de um padre. [...]” (2011, p. 87).

Supomos aqui que o padre participava das festividades e momentos civicos como

representante da Igreja catdlica, j4 que ndo era nem aluno, nem professor, nem gestor do

referido Grupo escolar.

A Depoente dois, egressa do grupo escolar Professora Alice Paes, em Uberlandia, em

entrevista cedida a ROCHA (2012) reforca a narrativa do Depoente um, também egresso do

grupo escolar Professora Alice Paes, em Uberlandia em relacdo a presenca da Igreja Catdlica

na referida escola. Ela afirma:

Recordo-me que havia sim relacdo da escola com a Igreja Catdlica, em
especial a Igreja Bom Jesus que foi construida também mais ou menos na
mesma época da escola. Nao sei precisar qual a importincia que a Igreja
Catolica exercia no espaco escolar, entretanto em todos os eventos
importantes a mesma se fazia presente. (2011, p. 109)
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No Grupo Escolar Cénego Angelo, em Ituiutaba, as apresentagdes religiosas eram
destacadas nas festividades: contavam com a participa¢do do padre rezando a missa no inicio
de cada confraternizacao.

O grupo Escolar Osério de Morais exigia a participacdo de alunos e professoras nas
missas da comunidade, dando ao corpo docente a responsabilidade social de representar o
Grupo Escolar nas cerimonias religiosas, demonstrando a sociedade o quanto essa instituicao
escolar era organizada e disciplinada e se atentava também as questdes religiosas.

A exigéncia religiosa do Grupo Escolar Osério de Morais era tanta que tinha

orientagdes registradas em ata, conforme € possivel verificar a seguir:

Os professores deverdo se atentar para: o problema da &4gua- exigir
garrafinha e copo. O canto e a assist€ncia a Santa Missa, exigir uma
caderneta para a cépia de hinos. Receber os pontos da frequéncia a Missa,
toda segunda-feira. Uma vez que o Grupo esta abengoado cumprindo o dever
de Cristdo, deverd ter a presenca das professoras junto — Que estas
professoras que frequentam a Igreja cumpram os dois deveres de cristd e de
professora junto aos alunos. E nunca fiquem juntas, mas pelo menos de 3 a 3
bancos. As senhoras professoras que t€m voz, digo que cantam, fiquem do
lado das meninas (LIVRO DE ATAS DO GRUPO ESCOLAR OSORIO DE
MORALIS, 1955).

Em relacdio aos momentos civicos, a Depoente dois, egressa do grupo escolar

Professora Alice Paes, em Uberlandia, em entrevista cedida a ROCHA (2012) esclarece que:

Sempre fui convidada para participar das comemoracdes, onde eu declamava
poesias, pois tinha facilidade para isso. Lembro-me que quando da chegada
de um piano que a escola havia ganhado eu fui a escolhida para recebé-lo
das maos do Sr. Angelino Pava!®; também fui escolhida para participar do
plantio de uma arvore no patio da escola. Nao tenho conhecimento de quais
eram os critérios da escolha para participar das festividades civicas, porém a
mim diziam que era pelo comportamento (2012, p. 137).

Sobre as atividades civicas, a professora Freitas em entrevista cedida a MARTINS

(2009) afirma que:

O civismo é um sentimento de brasilidade [...] representa o patriotismo. [...]
Os meus alunos comemoravam muito o dia 13 de maio, falavam da bondade
da princesa Isabel. Ela era exaltada por eles. Eles falavam de Castro Alves,
da liberdade dos escravos. Nos comemoravamos o dia 21 de abril, o dia de
Tiradentes, o dia do soldado, 25 de agosto, demonstrdvamos o valor do
soldado, porque ele tinha defendido a Pétria. A semana da arvore e a semana
da patria, também eram comemoradas. As comemoragdes aconteciam no

104" Comerciante e vereador, participou ativamente da vida comercial e politica da cidade de
Uberabinha. Também ¢é pai de Cora Pavan de Oliveira Capparelli, pianista que d4 nome ao
Conservatoério Estadual de Misica em Uberlandia.
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pétio da escola. Em junho, as comemoracdes giravam em torno dos festejos
religiosos, tinha as quadrilhas (FREITAS, 2009, p. 143).

Figura 14 - Alunos do Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, uniformizados, desfilando pelo centro da
cidade de Uberlandia, provavelmente no dia 31/08, aniversario de Uberlandia

Fonte: Foto do acervo do Grupo, sem data. No verso da foto consta o nome da empresa que fez o
registro fotografico: Potyguara — Fotos e Reportagens.

Dentro de uma perspectiva disciplinadora, a valorizagdo das festividades civicas
funcionava como controle politico e ideoldgico, sendo que, de todas as datas comemorativas
do calendério escolar, a mais significativa e mais comemorada era o Sete de Setembro.

Na escola Treze de Maio, as datas civicas eram exaustivamente trabalhadas, como se
pode deduzir pela fala do ex-aluno, identificado somente como Entrevistado 3, em entrevista
cedida a VILLAS BOAS (2015): “ [...] nessa época, essas datas civicas era muito é... dava
bastante énfase nessas datas. Todas as datas: 7 de setembro... era muito falado. Tinha semana
que falava so nisso, s6 nessas datas” (Entrevistado 3, 2015, p. 97).

N

Desfilar no dia 7 de setembro era um ato de lealdade a pétria. Os desfiles eram
admirados pela populacdo que aguardava com expectativa, aplaudia e comentava. Nesses

desfiles havia grande destaque para a beleza dos uniformes.
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Alguns diretores utilizavam o dinheiro da caixa escolar para comprar uniforme para as
criancas que ndo podiam pagar. No entanto, essa atitude ndo era regra e assim muitos alunos

nunca desfilaram no 7 de setembro por falta de condi¢des financeiras.

Figura 15 - Alunos do Grupo Escolar Professor Ildefonso Mascarenhas da Silva reunidos para
participar de desfile civico

Fonte: arquivo da Escola Municipal Professor Ildefonso Mascarenhas da Silva.

A narrativa do ex-aluno do Grupo Escolar 13 de maio, identificado somente como
Entrevistado 4, em entrevista cedida a VILLAS BOAS(2015) € explicativa sobre a questiao

dos desfiles civicos:

[...] desfiles eu participei no Rotary Clube. Eram selecionados os mais
adiantados, aquele que ndo era timido. Na época tinha que comprar uniforme
para participar dos desfiles. Daf, como a gente era pobre, meu pai ndo
deixava, ndo incentivava os trés a participarem, era sé um (2015, p. 139).
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Conforme uma ex-aluna do Grupo Escolar Cénego Angelo, em Ituiutaba, identificada

05, em entrevista cedida a ALVES (2017), “a maioria dos alunos nio podia

como So6nia Lima!
desfilar por conta de ndo ter um ténis ou sapato adequado. Eu mesma nunca desfilei” (2017, p.
126).

Outro elemento ligado as festividades escolares foi a formatura dos alunos,
considerada um momento importante no funcionamento das instituicdes escolares.
Representavam um reconhecimento publico, um estimulo para que os estudantes
prosseguissem nos estudos. Além dos familiares e comunidade escolar, eram convidadas

pessoas destacadas do setor publico e do setor privado para participar dessas formaturas.

Figura 16 - Formatura dos Alunos da 4a Série Primaria do Grupo Escolar Professora Alice Paes (1966)

Fonte: Acervo da Escola Estadual Professora Alice Paes.

E possivel inferir pela foto acima que a formatura era um momento de muita alegria
para os alunos, pois estavam bem vestidos e felizes com o diploma na mao.
Em conclusao, essas comemoragdes foram vistas como estratégias que o governo criou

para ressaltar a relevancia da cultura nacional, propagando valores, ideais e convicgoes.

105 Nome ficticio utilizado, segundo a pesquisadora ALVES (2017), para preservar o anonimato da
informante.
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4.4 Disciplina e castigos

Conforme o discurso republicano, a escola era o instrumento de civilizacdo do povo
por meio da disciplina; desta forma, para que as praticas do Ensino Primério sob a prescri¢ao
do método global tivessem éxito, era necessario que o Grupo Escolar fosse capaz de manter a
rigidez disciplinar pois, sem disciplinamento, ndo haveria aprendizagem.

Sobre isso, a alfabetizadora Ribeiro, em entrevista cedida a COSTA (2022) revela que
manter a disciplina em sala de aula era questdo de orgulho para os préprios professores.

Ribeiro narra que:

Minha disciplina... ah! Excelente! Excelente! Nossa... isso eu primava, pela
disciplina. E ndo era assim... o que precisava, podia me falar. Eles ndo
tinham medo de mim, ndo. Mas eram disciplinados... ah, eram. Sendo, ndo
aprende. Com bagunca, ndo aprende, ndo. Eu considero a disciplina um fator
importantissimo para aprender a ler e escrever, porque € atencdo. Com
bagunga, ndo presta atencdo... um brincando com outro, nio presta atencao.
Nao havia castigo. S6 se ja tinha pelejado com aquele menino, na tabuada...
Alf, se ele ndo sabia, eu falava: depois da aula, eu vou te perguntar outra vez.
Mas ai era pouquinho, sabe? S6 para o aluno perceber que precisava estudar.
Muito raro eu fazia isso, ficava depois da aula, um pouco. Era sé isso,
castigo, ndo! E o menino que tinha dificuldade eu trazia para minha casa
para estudar com ele. Para ele acompanhar a turma, porque sendo ele ficava
desanimado. Entdo... A tdnica repreensdo era ficar depois da aula, se nio
soubesse a leitura ou a tabuada (RIBEIRO, 2022, p. 511).

Assim, para o bom andamento da aprendizagem escolar era essencial que os
professores fossem capazes de fazer com que os alunos permanecessem disciplinados,
inclusive nos momentos de fila e de oragdo.

No Grupo Escolar Osério de Moraes, na cidade de Coromandel,

Ao sinal de entrada ja deve a professora ir cumprir o seu dever de zelar pela
disciplina de sua fila. Assim que entrar os meninos as senhoras professoras
sigam cada uma para suas classes. Peco recomendar o melhor fazer o habito
em suas classes, que as oracdes do inicio e do fim da aula sejam feitas de pé
ao lado da carteira (GRUPO ESCOLAR “OSORIO DE MORAIS”, 1949).

No Grupo Escolar Marcolino de Barros, a tarefa coube, principalmente, ao inspetor
Honério Guimardes, que nao poupava detalhes ao descrever como alunos e professores

deveriam se comportar em relacdo a ordem e disciplina:

Em classe, nenhum alumno abandonard a sua carteira sem permissdo da
mestra. Para falar a ella, o alumno erguerd o signal com o braco direito, mao
aberta para a direc¢do do tecto. Dois ou mais alumnos ndo poderao falar ao
mesmo tempo. Durante o horario, nenhum alumno saird da classe sem
licenca da professora e do grupo sem a do Director. Nas classes haverd o
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silencio indispensavel, que as professoras exigirdo, afim de que a ordem
colabore no exito do ensino que ministram (GRUPO ESCOLAR
MARCOLINO DE BARROS, termo de visita, fev. 1921).

Tradicionalmente, as instituicdes escolares associam disciplina a siléncio e o
comportamento que se espera dos alunos é o de obediéncia. Conforme o inspetor Hondrio
Guimaries: “O siléncio é a alma da ordem. Violada esta regra disciplinar, tudo esta perdido”
(TERMO DE VISITA, G. E. Marcolino de Barros, nov. 1921).

No tocante a questdo da disciplina, vale pontuar a narrativa esclarecedora da
alfabetizadora Machado, em entrevista cedida a MORAES (2008) que demonstra que a
rigidez dentro da sala de aula ia além da exigéncia de siléncio, materializando-se no controle

dos corpos, como podemos notar pelas suas palavras:

[...] eu me lembro... eu comecei alfabetizar esse Dr. Carlos Moreira. Sabe?
E ele era naquele tempo era muito dificil ele era canhoto entio a gente ndo
podia deixar o menino aprender escrever com a mao canhota gente! Gente,
mas ele chorava tanto! Me lembro que escorria ldgrima assim...
(MACHADO, 2008, p. 233).

Os indicios ora apresentados tornam possivel crer que a representacdo de um bom
professor passava pela sua capacidade de manter em seu alunado um comportamento de
disciplina e siléncio em sala de aula. Tal exigéncia causava sentimentos adversos, a depender
do aluno.

As palavras da Depoente dois, egressa do Grupo Escolar Alice Paes, em entrevista

cedida a ROCHA (2012) revelam admiracao por suas professoras,

Lembro-me que minhas professoras tinham conduta de mestras as quais nos
passavam ensinamentos, mas também eram amigas muito préximas a cada
aluno. Sempre enfatizavam que deveriamos nos dedicar aos estudos, todas as
matérias, pois tudo seria muito importante para nossa formagdo (2012, p.
148).

Ja o Depoente trés, também egresso do Grupo Escolar Alice Paes, em Uberlandia, em
entrevista cedida a ROCHA (2012) narra que, “Naquela época ndo tinha como resolver entre
professor e aluno, o professor mandava e ponto” (2011, p. 102). Continua dizendo “Professor

era carrasco” (2012, p. 148). E representativa sua narrativa:

Reguada, copia, pux@o de orelha, era agressdo fisica, e ndo tinha conversa,
tinha que respeitar o professor e ponto. Se o pai ou a mie fosse chamado 14
na escola, além de apanhar da professora ainda apanhava da familia,
apanhava duas vezes (risos). Tinha que respeitar ndo importava se vocé tava
certo ou ndo, ele era a autoridade na escola, tinha que respeitar o professor
(2012, p. 143).
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Em outro momento da entrevista, 0 mesmo egresso ainda complementa que:

Eu era muito atentado. [...] no primdrio foi a primeira vez que tentei fugir da
escola. Lembro que uma vez um colega meu [...] falou uma besteira, e falou
para a professora que era eu quem tinha falado a besteira, e a professora [...]
mandou a mao na minha cara. Mais uma vez o professor tentou me dar uma
reguada, fui mais esperto que ele e quebrei a régua [...] (2012, p. 102).

Ainda em relacdo a disciplina, a Depoente um, em entrevista cedida a ROCHA (2012)
reitera que: “Nao havia didlogo entre professor e aluno. A escola funcionava em siléncio. Os
alunos sentiam medo dos professores e ndo se aproximavam dos mesmos” (2012, p. 145).

O tratamento revestido pela disciplina severa e auséncia de didlogo marcava o perfil
educacional da maioria dos Grupos Escolares e, em alguns casos, os pais fomentavam a acao
severa da escola, e agiam com a mesma severidade em casa, como nos narra o Depoente um,
egresso do Grupo Escolar Alice Paes, em Uberlandia, em entrevista cedida a ROCHA (2012),
“Naquela época [...] quando chamava o pai, o pai ainda falava: pode bater se precisar pode
bater e chegava em casa ainda tomava outra surra [...]” (2012, p. 144).

O Grupo Escolar Alice Paes, na visdo do Depoente um, ndo era um espaco agraddvel

porque era o autoritarismo que marcava o perfil educacional. Pelas palavras desse depoente:

Hoje me lembro com revolta e tristeza, naquela época ndo me espantava com
tanta punicdo. O aluno ficava de castigo em pé diante da turma, apds o
horario também ficava fazendo copias de frases tipo: “Devo obedecer a
professora” ou “Devo fazer os deveres de casa” ou “Nao posso conversar na
sala de aula”, o aluno era dispensado apos o término do “castigo” proposto.
E o que era pior: a mée ou o pai, mais a mae, aguardava o filho fora da sala.
Pior, ainda, era que chegando em casa a surra acontecia. Outro tipo de
castigo era a ndo participagdo no recreio, sem direito ao lanche (2012, p.
144).

Contudo, havia alunos com outra visdo sobre a escola. Uma delas, a Depoente dois,

em entrevista cedida a ROCHA (2012), afirma que:

Era a certeza de um futuro sempre melhor que o presente, pois meus pais
sempre me ensinavam que a instrucdo era o Unico caminho seguro para
alcangarmos uma vida melhor em todos os sentidos. A familia, em especial
minha mée, sempre batalhou e lutou muito pra que eu pudesse concluir meus
estudos e ter uma vida melhor, com mais instrucio e cultura. Devo a
oportunidade de poder ter estudado a minha mae, ela foi a minha grande
incentivadora e provedora (2012, p. 110).

-

E preciso registrar que algumas familias ndo aceitavam que seus filhos fossem
castigados, como clarifica a fala da Depoente cinco, mae de ex-aluno do Grupo Escolar Alice

Paes, em Uberlandia, em entrevista cedida a ROCHA (2012) : “Nao aceitava que o professor



157

batesse em meus filhos, eles sabiam que precisavam respeitar os professores e as regras da
escola. Eu e o pai deles sempre conversdvamos sobre como deveria ser 0 comportamento
deles, na escola e na vida” (2012, p. 148).

A narrativa da ex-aluna Lemos, do Grupo Escolar Delfim Moreira em Araxd, em
entrevista cedida a GASPAR (2006) evidencia a cobranga do siléncio em sala de aula e a
presenca dos castigos. Ela diz que ““a professora ditava, entdo tinha que prestar muita atengao,
ficar caladinho s6 escrevendo. Entdao, o aluno que falava qualquer coisa [...] ai, ele tinha
castigo” (LEMOS, 2006, p. 150).

Também no Grupo Escolar 13 de Maio havia uma cultura do castigo, conforme narra o

Entrevistado quatro, ex-aluno dessa escola, em entrevista cedida a VILLAS BOAS (2015),

Ah, tinha a questao do puxao de orelha, reguada [risos], as vezes o professor
pegava a sua régua e te “sentava” ela, pegava em qualquer lugar. Eu, uma
vez, sofri um corte no supercilio porque o aluno do meu lado, um colega, ele
era meio custoso e ele usava uma reguinha de plédstico — porque pouca gente
usava régua de plastico, a maioria era de madeira, minha régua era de
plastico... [Entdo] Ela [a professora] pegou minha régua pra bater no aluno
do lado, e o aluno do lado saiu fora da régua, ela pegou na carteira, quebrou,
e um pedago voou em cima do meu supercilio [risos]. Ai, ela ficou
apavorada — saiu sangue, aquela coisa — e me levantou, me levou la pra
diretoria, e sempre tinha uma caixinha de curativo, e eles fizeram um
curativo, e ela ficou toda preocupada comigo (ENTREVISTADO 4,
2015,p.93).

Podemos afirmar que os egressos tém representacdes proprias e pertinentes sobre os
professores do mesmo grupo escolar, revelando que a forma com que foram tratados estava
associada ao comportamento disciplinar apresentado por eles dentro da sala de aula. Esse fato
€ compreensivel, uma vez que no meio educacional as formas punitivas eram variadas e
muitas vezes permitidas, sendo o professor analisado justamente pela sua capacidade de
manter a disciplina.

Introduzida pelos jesuitas e perpetuada pela escraviddo, a palmatoria migra para as
escolas tornando-se um dos instrumentos de puni¢ao mais utilizados nas escolas do Brasil, ao
longo dos anos.

Corrobora para o entendimento da disciplina presente nos Grupos Escolares, no
recorte temporal desta pesquisa, a dissertacio de Ferreira (2007), que traz a fala do
memorialista Paiva de Ituiutaba, cidade estudada pela pesquisadora em sua dissertacao.

Conforme o memorialista supracitado:

Em cima da mesa, numa extremidade, a palmatéria de aroeira, de meio
metro e cinco furos; [...] Na quinta-feira, sucedia o argumento, que consistia



158

em cada classe ficar em fila, andando de um lado para outro e o professor, de
palmatéria!® na mao, fazendo perguntas sobre a tabuada. Se errasse, dizia:
“adiante”. Quem acertava, recebia a palmatdria e aplicava o bolo!”” no
colega que errou (PAIVA, 2007, p. 103).

Na dissertagcdo Histéria e oficio de alfabetizadoras: Ituiutaba 1931 — 1961, a

alfabetizadora Pereira, em entrevista cedida a Moraes (2008), fala sobre como utilizava a

palmatdria, também chamada férula, em sala de aula, segundo ela, como recurso para garantir

a aprendizagem.

Pereira afirma:

Eu vou te explicar como eu usava a palmatéria. Tinha cinco alunos na
tabuada de 2, de somar, eu os punha tudo de carreirinha certo? E falava
assim, dava uma semana: olha quem nao souber a tabuada vai tomar bolo
dos colegas. Vocés que escolhem, vocés que vao saber se quer apanhar ou se
quer bater (PEREIRA, 2008, p. 152).

A fala de um ex-aluno, denominado apenas como WA, do Grupo Escolar Professor

Ildefonso Mascarenhas da Silva, em entrevista cedida a BADUY (2020) elucida como se dava

a punicdo dos alunos, via palmatoria,

Todos os alunos riam de nés, pois tinha um menino [...] que ele sabia tudo. E
eu morria de raiva dele. Ele acertava tudo que a professora perguntava.
Entdo, ela o punha para bater na gente. Ele ficava s6 esperando, com a
palmatéria na mao, até cuspia nela para a dor ser maior. Eu morria de raiva
dele. Mas tinha que ser assim: se errasse, apanhava. Isso [com] os meninos
pequenos; [...Jnos maiores a professora batia com a régua (WA, 2020, p.
120).

Mediante o exposto, podemos afirmar que a punicdo deveria ocorrer sempre apos a

falta cometida, sendo normalizada e aceita pela maioria das familias, conforme nos narra a

alfabetizadora Pereira, em entrevista cedida a MORAES (2008), em relacdo ao uso da

palmatdria:

Tinham que seguir, ninguém errava senio, o outro passava o bolo, mas na
hora de dar esse bolo [...] isso aqui € uma tradi¢do que eu tenho, e acontece
que os pais estdo cientes, porque quando o pai vinha matricular o aluno eu
contava pra ele e ai eu perguntava: serve pro senhor assim? Porque se nio
servir eu nao vou querer pegar esse aluno, tem muitas escolas, porque nessa
época tinha escola demais na redondeza. Nao! nés queremos do jeito que a
senhora ensina (PEREIRA, 2008, p. 153).

Ainda sobre a palmatoria, afirma Souza:

106 Peca circular de madeira com 5 orificios, formando uma cruz e provida de um cabo. Era usada para
bater na palma da mao da pessoa castigada.
197 Palmada da palmatdria.
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A palmatéria e o castigo fisico eram condizentes com a Unica forma social
reconhecida de manifestacdo de autoridade, espelhava a brutalidade das
relagcdes de dominio da época na politica, no trabalho, no exército, na familia
e na casa; a palmatdria, no imagindrio social, comportava-se como um
emblema da profissdo docente, enquanto expressdo do direito legitimo de
comando, uma espécie de crédito moral suplementar emprestado aos mestres
pelas familias (1998, p. 86).

Porém, nem todo castigo era fisico, segundo narrativa de Molinar, um ex-aluno do
Grupo Escolar Brasil Uberaba em entrevista cedida a SILVA (2017): “Naquele tempo a
professora que queria colocar a menina ou o menino de castigo, como dentro da sala de aula
eram separados os meninos de um lado e as meninas de outro, a professora colocava 0 menino
para sentar com a menina. Aquilo era uma vergonha” (MOLINAR, 2017, p. 166).

Em relacdo aos castigos fisicos, a professora Freitas, em entrevista cedida a
MARTINS (2009), afirma que foi orientada na Escola Normal de Uberlandia, a ndo dar

castigos rigorosos. Conforme Freitas,

Os professores davam a matéria que era ensinada na escola priméria. [...]
Falavam muito que cada crianga reagia de modo diferente, por isso deviamos
ter muita paciéncia. Nao deviamos dar castigos rigorosos, severos, para nao
afastar a crianga da escola [...] (FREITAS, 2009, p. 140).

A ex-aluna Marina Silva'®®, do Grupo Escolar Cénego Angelo, em entrevista cedida a
ALVES (2017) também se referiu a castigos em sua escola: “[...] sabe a cartilha e aquelas
licdes? Se ndo desse conta, a gente ficava na hora do recreio estudando e copiando aquela
licdo que a gente ndo aprendeu. Naquele tempo havia castigos e muita copia de exercicio”.
(2017, p.114). Fica evidente pela fala dessa ex-aluna que li¢des ndo compreendidas tinham de
ser revistas durante o recreio como castigo.

A rigidez ndo era restrita a sala de aula, conforme sinaliza Faria Filho, “o patio, passa
a ter nos grupos escolares mineiros, a fungdo de possibilitar que meninas € meninos pudessem
“realizar” o recreio no mesmo momento sem, no entanto, se misturarem” (FARIA FILHO,
2014, p. 95).

Exemplifica a fala acima a narrativa da Depoente um, ex-aluna do Grupo Escolar

Alice Paes, em entrevista cedida a ROCHA (2012):

108 Nome ficticio utilizado, segundo a pesquisadora ALVES (2017), para preservar o anonimato da
informante.



160

Relato um castigo ocorrido comigo: Corri atrds de um menino no patio.
Coisa de crianca. Foi um escandalo. Fui levada para a sala da dire¢do e o
menino também, sempre longe um do outro. Naquele dia ndo participamos
mais da aula. Ficamos na direcdo até a chegada dos nossos pais. Ouvi
comentarios assim: ‘“Menina brincando com menino, que vergonha!”
Quando minha mae chegou parecia que o mundo tinha acabado. Minha mae
bronqueou muito na escola, no caminho e em casa foi aquela surra. Fui
proibida de brincar com qualquer menino. Embora tenha ocorrido o fato
relatado acima, eu ndo era uma aluna indisciplinada, estava sempre
cumprindo as normas da escola. Nao era tratada nem bem nem mal pelas
professoras, para elas acho que eu nem existia. A dire¢cdo da escola quase
ndo aparecia e quando isso acontecia era para chamar a atenc¢do dos alunos
quanto a postura e higiene (2012, p. 77).

No Grupo Escolar Osério de Morais, em Coromandel, a diretora Olga Santos disse em
entrevista cedida a DIAS (2019) que deixava todas as recomendacdes registradas em relacdo
aos recreios, salientando que a responsabilidade pelo comportamento dos alunos era

exclusivamente das professoras, que deveriam reger o patio durante este periodo.

A regéncia de pétio fica assim distribuida: as professoras do lado que estd
saindo primeiro digo do lado par, fardo a vigilancia do péatio dos meninos
ficando assim distribuido. Uma professora no portdo para impedir que subam
alunos durante o recreio. Outra na divisa do patio bem além da cozinha. E
uma terceira em baixo do cedro que temos aqui na frente proibindo que os
meninos cheguem nas grades. Isto as senhoras professoras podem trocar
entre as trés os postos determinados. As que vao fazer regéncia do patio das
meninas devem ficar nos seguintes pontos. Uma debaixo do 1° cedro, cuidar
para que nio cheguem na grade. A segunda debaixo do 2° cedro, estendendo
a sua vigilancia para a cozinha e a cisterna. Nunca permitindo que um aluno
entre. Esta serd a ultima a deixar o posto, porque geralmente dado o sinal é
que muitos correm, para lavar as maos dentro do balde. A terceira ficard na
divisa do patio com os meninos e estenderd a sua vigilancia até a cozinha

nunca permitindo que os alunos cheguem nem na porta para importunar a
cozinheira (GRUPO ESCOLAR “OSORIO DE MORAIS”, 1948Db).

E possivel constatar que, no Grupo Osério de Morais, outra pratica escolar importante
que buscava garantir a separagdo entre meninos € meninas era as aulas de recreacio, pois
como ainda ndo havia uma quadra ou um lugar especifico para as atividades recreativas, o
conjunto das professoras era dividido em grupos, ficando algumas responsaveis pelas meninas

e outras pelos meninos.
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Figura 17 - Recreacdo dos meninos do Grupo Escolar Osério de Morais, 1940

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Osério de Moratis.

Figura 18 - Recreacdo das meninas do Grupo Escolar Osério de Morais, 1940

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Osério de Morais.

No que tange aos castigos fisicos, alguns Grupos escolares ndo os permitiam, como € o
caso do Grupo Escolar Minas Gerais, objeto de estudo da pesquisadora SOUZA (2012), em
sua dissertacdo de mestrado intitulada O Grupo Escolar Minas Gerais e a educagdo publica
primdria em Uberaba (MG) entre 1927 e 1962, que registrou nas atas das reunides

pedagogicas, que as professoras “ndo podiam lancar mao dos castigos fisicos, mesmo que os
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proprios pais deem plena liberdade” (GEMG. Atas das reunides das professoras: 21/08/1954 a
17/03/1956).

Este mesmo grupo escolar também registrou em ata a recomendacdo de que as
professoras deveriam fazer visitas domiciliares aos seus alunos, com o intuito de conhecer o
contexto familiar dessas criangas e aproximarem-se dos pais, conforme explicitado no texto

abaixo:

Professoras e pais devem se conhecer bem, para que a crianca receba o
tratamento que lhe € adequado. Muitas criangas sdo consideradas como
dificeis porque trazem de casa seus problemas e estes, ignorados pela
professora, agravam-se em lugar de solucionarem-se. E, pois, uma
necessidade urgente e inadidvel que pais e mestres entrem em entendimento.
(GEMBG. Atas das reunides das professoras: 27/07/1946 a 06/11/1948).

Também no Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, em Uberlandia, as alfabetizadoras
eram orientadas pela diretora Santos a agir com rigor para manter o controle da disciplina,
porém sem recorrer a agressoes fisicas ou morais, e eram instruidas a falar baixo e de maneira
carinhosa, para que a crianca se sentisse a vontade para ouvir a professora, ou seja, as
professoras deveriam ser rigidas, porém carinhosas.

Ficou registrado em Ata da referida escola a fala da diretora Santos,

Nao aplicar castigos, pois, muitas vezes, uma crianga indisciplinada é apenas
uma crianga desajustada. A crianga que ndo possui em seu lar carinho, amor
e seguranga, que € maltratada, que sofre castigos amiddo, que presencia
desentendimento entre os pais, que alimenta mal, etc; vive revoltada contra
tudo. Torna-se mad, inquieta, derrotista, amargurada, teimosa, etc. Estd
sempre pronta a se vingar nos outros daquilo que sua sorte lhe negou.
Portanto, qualquer castigo, na escola, serd intitil, s6 servird pra tornar a
crianca humilhada e ainda mais revoltada. Se a crianca sente falta de um lar
feliz, se passa necessidades, se é maltratada, deve a professdra, compensar
&sses males, dando-lhe afeto e compreensdo na escola. Deve chamar a si a
crianga para que consiga o seu principal objetivo que é ensinar (LIVRO DE
ATAS DE REUNIOES PEDAGOGICAS, 1963, p. 1).

A mesma diretora ainda complementa que o professor deve ser respeitado pela crianga

sem precisar de gritos, conforme registro em ata,

A professora devera falar baixo, ser severa, exigente, porém compreensiva, a
fim de obter bons resultados. [...] Ao chamar a atencdo do aluno pela terceira
vez, e €le ainda se mostrar rebelde aos conselhos dados, manda-lo logo a
diretoria para ndo prejudicar a classe. Quanto menos mandar alunos a
diretoria melhor para a professora. Nao tocar as maos nos meninos, pois nao
sao nossos filhos, e precisamos ser superiores € nao igualarmos em suas
fraquezas (ATAS DAS REUNIOES, 1970, p. 72).
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Porém, a Entrevistada 1, ex-aluna do Grupo Escolar Treze de Maio em Uberlandia,
disse que “As professoras era tudo boazinhas, tudo tratava eu bem, tratava a sala bem; sé que,
se tivesse coisa errada, o castigo era rigido [...] Ela mandava ficar de joelho no milho, batia
com régua”.(2015, p.94)

A dissertacdo, O Grupo Escolar Bueno Branddo como expressdo republicana no
municipio de Uberabinha, MG — 1911 a 1930 traz uma pratica interessante de controle da
disciplina dos alunos. Para registrar e manter a ordem havia dois cartdes'” que serviam de
controle de comportamento: o cartdo azul indicando “Mau” e o branco indicando “Bom”. Ao
final da aula, os alunos levavam para casa a fim de que os pais assinassem para saber como
foi o comportamento da crianga. Havia um limite para o nimero de cartdes azuis e, atingido o
limite, o aluno era punido.

Nota-se que os castigos corporais foram perdendo poder, pois ocorreu um
deslocamento da materialidade para a imaterialidade, isto €, a dor fisica através da palmatdria
foi sendo substituida por longos periodos de pé, no canto da sala, ou sem se alimentar por
conta da falta do recreio ou, entdo, permanecendo na escola apds o horério de aula.

Por fim, como demonstracdo de uma mudanga de postura, o art. 327 do Regulamento
do Ensino Primdrio bania castigos fisicos e posi¢cdes humilhantes na escola, bem como a
privacdo de refeicdes e recreio. As Unicas punicdes permitidas eram as notas mds, a reclusdao

na escola apds os trabalhos escolares e o comparecimento perante o diretor e o inspetor.

4.5 Questao higienista

Em conformidade com a cultura escolar da periodizacdo dessa pesquisa, a boa
organizacdo escolar estava diretamente ligada a ordem e disciplina, mas também a limpeza,
pois além de abarcar os preceitos disciplinadores, conforme o discurso republicano, a escola
também deveria se deter na questdo higienista, como evidencia a fala do senhor ALMEIDA
(2006), ex-aluno do Grupo Escolar Delfim Moreira, em entrevista a pesquisadora Gaspar, em
sua dissertacdo intitulada Ecos do progresso: praticas e representagdes sociais no Grupo
Escolar Delfim Moreira (1908 -1931) — Araxd — MG. Ele afirma que: “E que eu, por exemplo,
minha mae ndo me deixava ir sujo pro Grupo. Tinha um status, uma coisa, tinha que ir

limpinho, arrumadinho. [...]” (2006, p. 175).

199 A disciplina estava expressa na forma de violéncia simbdlica pelos cartdes azul e branco.
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A fala do depoente ALMEIDA (2006) comprova o ingresso do idedrio higienista na
educagdo com o intuito de contribuir com a higieniza¢do dos costumes, corroborando para

construgao de estilos de ser e estar na sociedade, naquele periodo.

0

Continuando a discussdo, Maua''?, ex-aluno do Grupo Escolar Brasil Uberaba, em

entrevista cedida a SILVA (2017), diz que: “Lembro que tinhamos que tomar banho antes de
ir para aula, o sapato engraxado, o uniforme bem limpo, cabelos arrumados. E se tivesse algo
errado, era cobrado”. (MAUA, 2017, p.173)

Conforme o inspetor Honério Guimaraes do Grupo Escolar Marcolino de Barros: “o
alumno comparecera com sua roupinha de pobre, porém limpa” (TERMO DE VISITA, G. E.

Marcolino de Barros, fev. 1921).

O discurso higienista promoveu nos Grupos escolares o chamado Pelotdo da satide!!!,

cujo objetivo se observa nas memorias da entrevistada Lemos, ex-aluna do Grupo Escolar
Delfim Moreira da cidade de Araxa, em entrevista cedida a GASPAR (2006): “Eu era a chefe.
Nés tinhamos um hordrio na semana, eu chefiando trés ou quatro colegas, famos escovar os
meninos, passar pente fino, cortar unha dos meninos [...]” (LEMOS, 2006, p. 175).

No Grupo Escolar 13 de Maio, segundo um entrevistado ndo identificado, para compor

o “pelotao da saude”,

Eram determinados alguns alunos mais velhos que fazia a vistoria. Tinha a
vistoria mesmo, olhava orelha, a unha, se tava grande, essas coisas tudo.
Antigamente, na minha época, essa questdo do banho ndo era uma questao
muito frequente, tinha pessoas, mesmo os adultos, tinha gente que tomava
banho uma vez por semana, s6 no sabado. Mas a maioria chegava em casa,
passava uma dgua no rosto, nas maos e dormia, nos pés. Antigamente falava
lavar os pés e o rosto pra dormir. Banho mesmo era mais era no sabado.
Mais ai as professoras vinham porque tinha aquela sujeira no rosto, nessas
juntas. Eles chamavam de macuco. [...] eles faziam essa vistoria tudo, se
tinha machucado, essas coisas. Os alunos mais velhos faziam a vistoria, eles
recebiam uma certa informacdo de como fazer essa vistoria do professor. [...]
Era constrangedor. Era muito constrangedor! [...] no dia que eles falavam
que ia ter vistoria, todo mundo se preocupava em tomar um banho melhor de
ter um asseio melhor. Ah, e também a vistoria era feita na roupa, se tava
limpinha. N#o precisava ser uma roupa de primeira qualidade, mas tinha que
ter muita limpeza. Asseado (2015, p. 99).

Ainda sobre o pelotdo da satde, a Entrevistada 4, do Grupo 13 de Maio, em

Uberlandia, em entrevista cedida a VILLAS BOAS (2015), explica,

O Pelotdo de Satude jd exercia atividades nas escolas mineiras desde os anos 1930, sendo
constituido por alunos mais comportados de algumas turmas, que deveriam manter vigilancia sobre o
estado de limpeza do corpo e dos modos dos seus colegas. O Pelotdo de Satide tinha grande relevancia
na escola.
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Tinha os jalequinho com os bonezinhos, cruzinha vermelha, e a gente ficava
doidinha pra ir nas salas. Geralmente era a quarta série que fazia esse
trabalho, era os maiores. E af a gente achava bao, sé pra ver se 0s meninos
tavam com a unha suja, se tinha piolho. Como os alunos eram escolhidos
para participar do “pelotdo da satde”? Fazia votacdo na sala, ou se alguém
se oferecesse, era bem aberto isso ai. Porque tinha menino que nao ia, que
tinha vergonha. Eu nio, eu era cara de pau, eu achava bom. Entdo, a gente
tinha um caderninho com o nome de todos os alunos, ai anotava: uniforme
limpo, unha cortada, cabelo limpo, ai marcava 14 um “xizinho” onde o
menino nao tava atendendo os quesitos. Af a professora de Ciéncias, junto
com a direcdo da escola, trabalhava com esse menino, chamava a mae, tirava
nota, a gente ficava doidinha pra dedar os meninos (2015, p. 100).

Quanto a higiene dos alunos, a escola passou a ser responsabilizada pela transmissao
dos valores higi€nicos necessdrios a construcdo da civilidade desejada. Também os
professores tinham essa fun¢do, conforme notamos na orientacdo de inspetores em visita ao
Grupo Escolar Marcolino de Barros, na cidade de Patos de Minas, em 1921: “Em dia
instituido pelo Director, os professores revistardo nas classes, o cabelo, unhas, objetos
escolares dos alumnos, prelecionando sobre moral e hygiene” (TERMO DE VISITA, G.E.
Marcolino de Barros, fev. 1921!1%).

No Artigo 133 do Decreto de 1906 consta que era dever do professor: “6.0 Ao abrir a
aula, verificar o asseio dos dentes, cabellos, orelhas, maos e vestuario do alumno, fazendo
observacdes e dando conselhos aos que ndo estiverem devidamente asseiados” (MINAS
GERALIS, 1906, s/p).

Segundo Mourao (1962, p. 21), a primeira atividade didria do professor era “[...]
examinar a limpeza dos alunos e rezar antes de dar inicio aos trabalhos”. Esse exame fazia
parte do habito dos docentes, isto €, da revista didria de unhas e roupas, seguindo os
principios higienizadores e a necessidade de difundir, via escola, uma educagdo para a saide.

A professora Freitas, em entrevista cedida a MARTINS (2009), reitera: “sobre a
higiene, cada professora cuidava de seus alunos. Na escola tinha bastante dgua, pias para lavar
as maos, cada aluno levava o seu copo, alguns alunos tomavam 4gua na mio e a gente
chamava a ateng¢ao porque estavam sem copo” (2009, p. 144).

No Grupo Escolar Coronel José¢ Tedfilo Carneiro, em Uberlandia havia, além do

Pelotdo da Saude, a higiene bucal e o atendimento dentdrio. Conforme registro em Ata, havia

12 FARIA, Rosicléia Aparecida Lopes de. Da educagdo moderna a formagédo do cidaddo republicano:
implantagdo da escola publica em Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-
1928), 2007.
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na escola dois dentistas para dar assisténcia dentdria aos alunos e proferir palestras sobre

sadde dentdria (ATA DE REUNIAO, 12/06/1966, p. 60-61).

Figura 19 - Pelotdo da saude

_

Fonte: Acervo do Grupo Escolar Coronel José Tedfilo Carneiro. Fotdgrafo desconhecido.S/D.

De acordo com o Depoente 4, ex-aluno do Grupo Escolar 13 de Maio, em Uberlandia,
em entrevista cedida a VILLAS BOAS (2015), ele era humilhado por uma professora por

causa de sujeira. Nas palavras do depoente,

Eu estudei na escola Dr. Duarte também, eu apanhava muito 14 de uma
professora, o nome dela era [...] L4 na escola Dr. Duarte, os professores nao
tratava a gente bem, as vezes a gente chegava com macuco, ¢ o professor
humilhava a gente, mas isso foi 14 no Dr. Duarte, 14 na escola Alice Paes, era
mais dificil isso acontecer (2015, p. 100).

Conforme orientacdo da legislacdo educacional de 1968, condutas relacionadas aos
habitos de higiene eram avaliadas pelos diretores das escolas at€ mesmo através do boletim

escolar.
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Figura 20 — Boletim escolar do GE Governador Clévis Salgado indicando a desenvoltura discente em
algumas matérias, incluindo Hébitos de higiene.
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Fonte: Acervo do Grupo Escolar Governador Clévis Salgado, s. d.

Corroborando com a questdo da importancia higienista no interior dos Grupos
escolares, observamos a presenca das disciplinas Higiene e Educacdo Sanitdria no curriculo
de algumas Escolas Normais atuantes no periodo dessa pesquisa, pois dominando
conhecimentos higienistas, as professoras atuariam como disseminadoras dos preceitos
higi€nicos e de saide e poderiam estimular em seus alunos mudanca de hdbitos e novas
atitudes pela escolarizacao, resultando em melhores perspectivas de uma vida sadia.

Nesse sentido, alguns Grupos Escolares orientavam as professoras no tocante a higiene
de seus alunos, como € o caso do Grupo Escolar Minas Gerais. Nesse grupo escolar, em ata de
reunido com os docentes, eles receberam a seguinte orientacdo: “[...] a higiene na classe deve

ser conseguida de uma maneira branda, discreta, com conselhos, determinacdes, nao
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humilhando a crianga para ndo melindrar os pais quando dela tiverem conhecimento”

(GEMG. Atas das reunides das professoras: 15/07/1944 a 06/07/1946).

Sem embargo, os ideais higienistas que se desenvolviam na sociedade
recairam sobre as escolas, atuando diretamente sobre a infincia. Segundo
Jurandir Freire Costa, a concepcio da crianga como entidade fisico-moral e
da educacdo higi€nica como instalacdo de hdbitos que repetia-se na
totalidade dos estudos médicos sobre o tema e era uma nocao partilhada por
todos os adeptos do higienismo. Pode-se dizer que a importincia dos
colégios para o movimento higiénico nasceu do déficit nacionalista dos
estabelecimentos do ensino. Ao longo do século XIX, nenhum compromisso
com a nagdo, com o pais, sensibilizava os diretores dos colégios, atentos aos
seus proprios interesses ou, no maximo, aos interesses privados das familias
dos alunos. Foi essa lacuna civica que permitiu e apoiou a invasao higiénica
no terreno da educacio (PIEDADE FILHO, 2009, p. 5-6).

Orientacdes de sentido higienista também eram repassadas pelos inspetores as

funciondrias que cuidavam da limpeza do prédio escolar, evidenciando a importincia do

asseio rigoroso do prédio e suas dependéncias, “A servente deve varrer sempre as varandas e

os passeios, que circundam o prédio escolar, trazendo também limpo o terreno proximo onde

0s meninos procuram a forma. A impressdao do asseio deve dominar quem entra no grupo, a

primeira vez no dia” (TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, fev. 1921)'13,

Por conseguinte, no que concerne aos professores que atuavam nos Grupos Escolares

entre 1915 e 1971, € possivel perceber que se apropriaram e colocaram em pratica os ideais

republicanos de civilizar, moralizar e higienizar, de modo a formar o sujeito civico,

respeitador das normas e colaborador da sociedade que surgia, disposto e apto a servir a

religido, a patria e o trabalho.

Todavia, conforme Faria Filho:

[...] as criancas das classes populares, e por extensdo seus familiares e
vizinhos, ndo carecem apenas de disciplina e de sentimentos de ordem e
obediéncia ou de habitos de higiene, elementos por demais importantes para
a vida da cidade e para a integracdo na cultura urbano-industrial que se
constitufa. Eles careciam também dos conhecimentos escolares necessarios e
adequados que lhes possibilitassem melhor viver e orientar-se nesse novo
mundo que se construia (FARIA FILHO, 2000b, p. 177).

Portanto, a instrugd@o publica era a garantia ideoldgica de uma ordem harmoniosa.

'3 FARIA, Rosicléia Aparecida Lopes de. Da educagdo moderna a formagdo do cidaddo republicano:
implantagdo da escola publica em Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-

1928). 2007.
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4.6 Avaliacao da Leitura e Escrita

A forma de avaliar os alunos era por meio de provas. No ensino primario, a promogao
de um ano para outro acontecia apds o aluno se submeter a diversas avaliacdes, devidamente
previstas no calendério.

Conforme o artigo 102 do Cddigo de Ensino Primério (CEP) mineiro, no curso
primadrio, o aproveitamento do aluno serd aferido por meio de provas mensais, prova parcial e
exame, a que se atribuirdo notas graduadas de 0 a 10, sendo que o minimo exigido para
aprovacao, de um ano para outro, ou para a conclusdo do ensino primdrio, era de 5 (cinco)
pontos no exame final e nota minima igual ou superior a 4 (quatro) em lingua patria,
aritmética e geometria (MINAS GERALIS, 1962).

Ainda conforme o artigo 102 do CEP mineiro, havia um calenddrio de avaliagdes a ser

seguido.

Parégrafo tnico. O processo de aferi¢do obedecera ao seguinte calendério:

I- Provas mensais- em marco, abril, maio, agosto, setembro e outubro;
II- Prova parcial- na segunda quinzena de junho;
III-  Exame- nos primeiros 10 (dez) dias de dezembro.
Quadro 11 - Avaliacdo da aprendizagem na escola priméria de Minas Gerais
TIPO | PERIODO CARACTERISTICA CALCULO
Margo, abril, .- . . A nota mensal era obtida pelo
Provas | maio, agosto, Exercicios, argqlqﬁes, trabalhos pmtmm: cilenlo da média aritmética,
mensais | setembroe |° JrOvAs escrifas a que o aluno & somando-se as notas obtidas
outubro submetido durante o més, em cada atividads,
A nota da prova parcial ndo era
p Segunda | Contemplava todo o  programa | calenlada por disciplina, mas
rova inzena de | d lvido ao | do primei la média aritmética das nota
Parcial | quinzenade | desenvolvido ao longo do primeiro | pela média aritmética das notas
junhe semestre. de todas as disciplinas,
apuradas globalmente.
Primei Todoo C?m"]:}'dn minzs:u-a.du a0 !on%r.:i do A nota do exame era obtida
Exame mimeiros | ano emu lingua  patria, aritmelica, pelo  resultado da  média
.o o | dezdiasde | peometria, peografia do DBrasil, histéria | T " | . _—
Final LB R . e aritmética das notas atribuidas
dezembro | do Brasil, ciéncias naturais e higiene, 1 m cada discinlin
instrucio moral e civica. ac aluno em cada qisciplina.
Media | Era obtida por meio da soma das notas mensais com a nota da prova pareial, dividinde o
Anual | total por 2 (dois).
Nota | Calculada a panlir do somatdrio da média anual & da nota do exame, dividindo-se o total
Final | por 2 {dois).

Fonte: Minas Gerais (1962).
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No meio educacional brasileiro, entre 1915 e 1971, os processos de avaliacio eram
muito valorizados e controlados, seja pela diretora, seja pela delegacia de ensino e até pela
Secretaria de Educagdo Estadual, que enviava avaliacdes externas. Por esse motivo, as
praticas avaliativas também merecem um olhar cuidadoso.

O aluno avangava através de séries. Uma vez que demonstrasse dominio do conteido
presumido para dada série via avaliacdo, era promovido a série seguinte.

As representagdes acerca do que era ser um aluno ideal passavam pela obtencdo de
boas notas. Sendo assim, as avaliagdes eram usadas para classificar o desempenho dos
estudantes, garantindo por meio de uma pontuacdo, a aprovacao ao final do ano escolar.

Em relacdo as avaliagdes do primdrio, temos a narrativa esclarecedora da professora

Aguiar, em entrevista cedida a LIMA (2011):

As avaliacbes eram chamadas de provas e aplicadas mensalmente. A
professora passava a prova no quadro, o aluno a resolvia sem o seu auxilio.
Apés a correcao, o aluno refazia as questdes erradas no caderno de classe e
levava o caderno de Provas para casa, para os pais assinarem. Depois de
assinado, o Caderno era devolvido a Escola. A professora sempre atenta ao
desenvolvimento da sala acompanhava a atividade, estimulando a leitura,
corrigindo a prontncia, a pontuagdo, os sinénimos e a fluéncia, mantendo a
classe em atividades constantes. A correcdo feita em sala, ora era coletiva,
ora trocavam-se os cadernos e cada aluno corrigia o caderno de um colega.
Ninguém se sentia constrangido com essa postura e nem mesmo quando
advertido pela professora. Errar fazia parte do aprender (AGUIAR, 2011, p.
148).

De acordo com a alfabetizadora Saraiva, em entrevista cedida a MORAES (2008) ,as
avaliacoes eram escritas no quadro e os alunos copiavam, porque ainda ndo havia
mimedgrafo.

Alguns alunos entrevistados relatam que ficavam apreensivos € com muito medo na
hora das provas, especialmente da tabuada. Nesse sentido, podemos verificar que a tabuada
era “o terror” dos alunos.

As diretoras acompanhavam e orientavam a pratica das professoras, além disso,
também supervisionavam as avaliagdes antes que as professoras pudessem aplicd-las em sala
de aula.

Segundo a professora alfabetizadora Ferreira, em entrevista cedida a LEPICK (2013):

As provinhas mensais era a gente que fazia, mas mostrava para a diretora.
Tinha que passar pela diretora porque se estivesse muito pesado ela diminuia
e se estivesse muito fraquinha ela aumentava. E as notas das provas a gente
passava para o boletim. Todo més a gente fazia provinha e mandava as notas
para as maies, e a mae tinha de assinar. Era muito trabalho, a gente trabalhava
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muito corrigindo essas provas, e ainda tinha que passar notas para esses
boletins. Geralmente a gente levava tudo para casa porque na sala de aula era
para trabalhar com os meninos, e a gente nio podia ficar perdendo tempo ali
(FERREIRA, 2013, p. 116).

Sobre as avaliagdes, € representativa também a fala da professora Lobato,

As avalia¢des mensais eram realizadas através de aplicagc@o de provas e eram
dadas notas de 0 a 10. Para as avaliagdes das atividades didrias, eu usava um
critério diferente: colocava “V” (visto) nos exercicios de casa e nos
realizados em sala de aula para os alunos que ndo correspondiam ao
desejado, e o estimulava a melhorar para atingir o 10. Para o aluno que
correspondia ao que foi solicitado eu dava a nota 10. Este também era
incentivado a continuar fazendo da melhor forma possivel. Porque eu
acredito, que usando esse critério eu ndo rotulava aquele menino que nio
conseguiu fazer como se esperava, ndo o colocava em uma situacdo de
humilha¢cdo diante do que conseguiu o 10 (dez). E com o aluno que
conseguiu o dez também houve justi¢a, valorizando-o pelo cumprimento de
tudo que foi pedido. Entdo para aquele que ganhou um visto eu dizia: - Olha
meu filho, hoje vocé nido ganhou dez, mas vocé€ sabe por qué? Vocé ji
percebeu que seu caderninho nio estd bonitinho, a sua letra é muito melhor
do que essa aqui. Vocé vai melhorar porque eu quero te dar o dez, s6 que
agora voc€ ndo fez por merecer, mas vocé vai trabalhar nisto e vai ganhar o
seu dez (LOBATO, 2013, p. 116).

As professoras alfabetizadoras do Grupo Escolar Clarimundo Carneiro, em
Uberlandia, narram que seus alunos também faziam avalia¢Ges externas que eram enviadas
pela Secretaria de Educag@o de Minas Gerais e que essas provas vinham lacradas e s6 podiam
ser abertas no momento da aplicacdo, o que lhes causava preocupacgdo, ja que ndo sabiam o
que seria cobrado. Além disso, essas provas externas, que eram as provas finais, ndo podiam
ser aplicadas pela regente da sala.

Sobre isso, a alfabetizadora Fernandes, professora no Grupo Escolar Clarimundo

Carneiro, completa,

As provas vinham de Belo Horizonte, ndo era vocé€ que elaborava, e nés nio
tinhamos conhecimento do que ia cair na prova. Eu acho que ndo era s6 para
a nossa cidade. As provas eram para Belo Horizonte, para todo lugar,
inclusive vinha coisa que nossos alunos ndo conheciam porque ndo era da
realidade deles, ndo era (FERNANDES, 2013, p.116).

As professoras também eram muito cobradas em relacdo a uma correcdo justa e
coerente das provas, conforme exemplifica uma ata de reunido do Grupo Escolar Clarimundo

Carneiro,

Correcdo — Cada regente corrigird as provas de sua classe, mas, € preciso que
ela seja criteriosa, justa e conscienciosa. Se houver reclamacdes de pais
haverd entdo sindicancia na corre¢do da regente ficando a mesma sujeita as
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consequéncias que advirem se for constatado o seu erro (ATAS DAS
REUNIOES, 1969, p. 54 verso %),

Outra pratica comum de avaliacdo dos alunos na primeira série do primdrio era o
exame de leitura que, em geral, era aplicado pela diretora, no final do ano para fins de
aprovacdo para o ano seguinte. Nesses testes de leitura, avaliava-se o aprendizado do aluno e
o trabalho da alfabetizadora, conforme nos revela a professora Ferreira, em entrevista cedida a
LEPICK (2013): “Era ali que mostrava que o menino ja sabia ler. Era ali que mostrava o
trabalho da gente, se 0 menino leu entdo vocé ensinou direito” (FERREIRA, 2013, p.117).

Sobre o exame de leitura, continua Ferreira,

Desciam para sala (da diretora) uns dois, trés meninos e um ja ia fazendo o
teste. Ela (diretora) falava: leia aqui para mim. Mas como o menino ja tinha
dado uma ensaiadinha, ele lia direitinho. E interpretava, porque tinha que
interpretar. (E eles ndo tinham medo de fazer este teste com a diretora?) Nao
tinham nada, nada. A gente falava: olha, vocé aprendeu a ler tdo bonitinho
que a diretora vai adorar ver vocé ler. Ela vai te dar o livrinho para vocé ler
primeiro para vocé treinar e ndo gaguejar. Vocé ensaia bonitinho, ela vai te
dar um tempo. Depois vocé mostra para ela que vocé€ sabe ler, que vocé
aprendeu a ler, porque vocé € inteligente, vocé € bom nisso. O menino era
tdo incentivado, a gente incentivava tanto o menino que ele lia bonitinho. E
tinha que fazer o teste de leitura para passar para a segunda série. Hoje nao,
hoje tem menino na quarta série que ndo sabe ler. A secretaria de educacio
fala que ndo pode reprovar menino, vai passando menino sem saber nada.
Tem menino que vai fazer vestibular que nao sabe escrever. Eu lembro que
eu e a Edir faldivamos que este método (global) é bom demais (FERREIRA,
2013, p.117).

Segundo Molinar, ex-aluno do Grupo Escolar Brasil Uberaba, em entrevista cedida a

SILVA (2017),

Sempre tinha que estar estudando, pois havia muito ditado de frases variadas
e depois a professora fazia as corre¢des com caneta vermelha, por exemplo,
se vocé escrevia festival com “u” ela vinha com a caneta vermelha e
colocava a letra “I” por cima. Tomava leitura na frente de todo mundo,
morria de vergonha (MOLINAR, 2017, p. 168).

Seguindo adiante com a discussd@o, Molinar fala sobre uma pritica muito comum entre

as professoras para avaliar se os alunos estavam estudando e aprendendo. Ele narra:

Havia uma batalha de tabuada e a sala era dividida em um grupo de meninos
€ meninas, com isso um ia perguntando para o outro grupo sobre a
conjugacdo de verbo e ao mesmo tempo a professora fazia a avaliagdo para
ver como estava o aluno. Com isso, o aluno devia sempre estar estudando

14 yer LEPICK, 2013, p.116.
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porque a professora ndo avisava quando seriam essas batalhas de verbo. Era
surpresa (MOLINAR, 2016, p. 164).

De acordo com as professoras do Grupo Escolar Brasil Uberaba, aconteciam provas
mensais, que eram aplicadas por elas, e as chamadas provas semestrais, que eram dadas pela
diretora.

Confirma essa alegacio, as narrativas de duas ex-alunas do referido Grupo: Mariano e
Moisés. Mariano esclarece em entrevista a SILVA (2017) que: “No final de cada més
faziamos prova, mas do dia a dia avaliava os alunos com nota. Teve uma época que os alunos
tinham que desenvolver redacdo, todos os dias” (2017, p. 104). Moisés completa: “Tinha
provas, ditado e redacdo. Havia uma avaliagdo de fim de semana e anotava tudo e somava
com as provas” (2017, p. 104).

Conforme o CEP mineiro, o cdlculo da nota mensal era obtido pelo cédlculo da média
aritmética, somando-se as notas obtidas em cada atividade a que o aluno era submetido. Ja a
nota da prova parcial era calculada pela média aritmética das notas de todas as disciplinas de
forma global, ou seja, ndo era calculada por disciplina. A nota do exame final era obtida pelo
resultado da média aritmética das notas atribuidas ao aluno em cada disciplina. Por fim, a
média anual era obtida por meio da soma das notas mensais com a nota da prova parcial e
dividindo o total por 2, ao passo que a nota final era calculada a partir do somatério da média
anual e da nota do exame, dividindo-se o total por 2 (MINAS GERALIS, 1962).

Faz-se necessdrio, por fim, registrar que ndo somente os alunos eram alvos de
avaliacdo, pois também as professoras sofriam pressdes. Assim, recebiam constantes visitas
dos inspetores e diretores nas salas de aula, com o intuito de fiscaliza¢do do seu trabalho, o
que sugere que suas praticas estavam sob vigilancia.

A professora Faria do Grupo Escolar Padre Mario Forestan afirma, em entrevista

cedida a OLIVEIRA (2018), que:

A diretora observava a disciplina, ela achava que o importante era sé
disciplina. Se os meninos estavam caladinhos, a professora é 6tima, nio
importa o que eles estdo fazendo. Agora, se 0s meninos eram bagunceiros,
essa professora era péssima, ndo tinha dominio de sala. Entdo, a professora
era avaliada s6 pela disciplina, mas nao pelo contetido, pelo que foi dado
(FARIA, 2018, p.94).

Faria completa: “Depois de certo tempo, a professora era considerada boa pelas notas
dos meninos, porque tinha uma prova no final do ano. Se os meninos se saiam bem, a
professora era boa; se os meninos se saiam mal, a professora era péssima”. Contudo, Faria

ndo achava justa essa forma de avaliar as professoras porque, segundo ela,
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[...] os meninos eram selecionados por desenvolvimento mental, entdo os
ruins e os que tinham dificuldade, ficavam numa sala s6; os que eram bons
ficavam tudo numa sala s6, as salas eram homogéneas, os alunos eram
separados de acordo com a sua capacidade. O que acontecia? A professora
que estava com 0os meninos bons, era uma tima professora; a professora que
pegava os meninos com dificuldade era uma péssima professora, mas porque
ela ndo conseguia melhorar os meninos. Eu acho que foi muito bom quando
comecaram a misturar os meninos, adiantados e atrasados numa mesma sala,
porque um aluno aprende com o outro [...] (2018, p. 145).

Figura 21 - Digitalizagcdo de parte de uma prova utilizada em 1962 para avaliagdo final dos alunos de
primeira série
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Rabicn entrou no gulinheiro,

As palinkas ficaram nssusindns: €16, ela, cla. . .
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]
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|
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Fonte: Acervo pessoal da professora alfabetizadora Silva, entrevistada pela pesquisadora Lepick.
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Figura 22 - Digitalizagdo de parte de uma prova utilizada em 1962 para avaliagdo final dos alunos de
primeira série (composicao)
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TOTAL DE PONTOE:

Fonte: Acervo pessoal da professora alfabetizadora Silva, entrevistada pela pesquisadora Lepick.

Por fim, € pertinente registrar que para prosseguir com os estudos para além do curso

primdrio, o aluno deveria ser aprovado no exame de admissdo, que avaliava o conteido dos

quatro anos do ensino primdrio.
Assim, até 1971, ano em que deixou de ser aplicado, o exame de admissao “escolhia”

quem dava ou nao continuidade aos estudos.
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S DESCOBERTAS E DESAFIOS DA PESQUISA

Concluir nunca foi tarefa facil, porém foi necessario colocar um ponto final, por conta
dos prazos académicos. Desejava estudar mais, conhecer mais, ler mais, pois a drea escolhida
merecia um cuidado académico maior do que as possibilidades reais que tinhamos de satde e
de tempo. O tempo sempre foi nosso inimigo, pois trabalhar e estudar nunca foi facil, mas
necessario, pois precisamos de alforria.

Assim, esse trabalho visou produzir conhecimentos no ambito da Histéria da
Educacio, cujo foco foram “Historias Singulares de Alfabetizadoras Mineiras no periodo de
1915 a 19717, especialmente compreender a importancia das narrativas para a histéria da
Educagdo, como também sobre as préticas de Leitura e Escrita vivenciadas nos Grupos
Escolares do interior de Minas Gerais.

Nessa pesquisa, nos deparamos com um grande desafio inicial, pois ao realizar o
aprofundamento do Estado do Conhecimento sobre a temética pesquisada descobrimos que
grande parte das teses e dissertacOes utilizadas na constru¢do do corpus do texto ndo trazia
anexadas ao trabalho as entrevistas realizadas com as alfabetizadoras, sujeitos historicos
envolvidos no processo da alfabetizacdo que eu pretendia investigar. Analisar na integra as
entrevistas era essencial para o estudo que pretendia realizar.

Diante do desafio apresentado, foi preciso realizar uma readequac¢do da metodologia.
Dessa forma, passamos a analisar teses e dissertacdes que abordavam a temética pesquisada,
independentemente da metodologia utilizada.

Em seguida, outro desafio também se fez presente. Desta vez, relacionado com a
localidade a ser pesquisada. De inicio, a intencdo era analisar a regido do Triangulo Mineiro,
no entanto, devido a relevantes dissertacdes de cidades do Alto Paranaiba e de uma tese muito
significativa da Zona do Alto Sao Francisco, foi necessario ampliar a regido investigada, com
o intuito de enriquecer o conhecimento produzido nesse estudo.

Com a readequacdo da metodologia e a ampliacdo das regides, foi necessario refinar o
olhar na busca por indicios que possibilitassem desvelar os modos de fazer a leitura e a escrita
nas delimitacdes de tempo e espagco propostas neste trabalho.

Os indicios encontrados e as singularidades que se intercruzaram nos deram suporte
para adentrar ao campo de pesquisa e rememorar um tempo passado, tomando alguns
apontamentos possiveis.

Diante da urgéncia da modernizacdo do Brasil, baseada na légica republicana de

ordem e progresso, a educagdo desponta como elemento fundamental de transformacdo da
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sociedade, sendo o dominio da leitura e da escrita um indicador importante do nivel de
desenvolvimento do pais.

Assim sendo, entra em curso um amplo projeto civilizador, via escola publica, para
educar as massas e formar integralmente o cidaddo republicano adequado aos tempos
modernos. Nesse sentido, era necessdria uma reconstrucao educacional por meio de um tipo
de escola institucionalizada que consolidasse e atendesse aos ideais da Republica.

Foi nesse cendrio que culmina a criacdo dos Grupos Escolares, tornando essa
institui¢do um simbolo da instaura¢do de uma nova ordem e evidenciando a crenga no poder
redentor e civilizador da educacao.

Em Minas Gerais, considerado um dos estados expoentes na educacdo nacional, esse
modelo de renovacao de ensino foi institucionalizado pela reforma Jodo Pinheiro, decretada e
regulamentada em 1906.

Nas regides do Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e Alto Sdo Francisco, regido esta a
oeste do estado de Minas Gerais, tal projeto civilizador chegou com a criagdo e instalagao do
Grupo Escolar da cidade do Prata, ocorrida em 18/09/1908, sendo seguido pela criagdo dos
Grupos Escolares de Araguari, Ituiutaba, Uberaba, Araxa e Uberlandia.

Em termos regionais, nossa cidade, denominada anteriormente de Uberabinha,
atualmente de Uberlandia, somente em 1915, um dos marcos temporais da presente pesquisa,
comecou a funcionar o primeiro Grupo Escolar, denominado Grupo Escolar Jilio Bueno
Branddo, colocando nossa cidade no caminho e no ritmo modernizador da época,
demonstrando que os Grupos Escolares foram difundidos de forma gradativa para o interior
do estado.

Os grupos escolares foram responsdveis durante anos a fio pelo ensino das primeiras
letras, chamado de ensino primdrio, ocorrendo a difusdo e a adesdo oficial aos métodos
analiticos em consonéncia com o idedrio escolanovista, que destacava o Método Global como
ideal para o processo de alfabetizacao.

A partir da década de 1920, com o movimento da Escola Nova, o Brasil viveu um
momento de disputa entre os métodos de orientacdo sintética e os métodos de orientacdo
analitica; nesta época, despontou em Minas Gerais o nome de Lucia Casasanta como a
principal divulgadora e defensora do Método Global para a aprendizagem da leitura no pais.
Muito embora sua rede de relagdes tenha sido essencial para seu papel de destaque, ndo se
pode negar que ela foi uma das mais respeitadas educadoras do Brasil, tendo sido professora

de Metodologia da Lingua Pétria na renomada Escola Normal de Belo Horizonte.
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Licia Casasanta incentivava suas alunas normalistas a criarem materiais de
alfabetizacdo, inclusive por meio de concursos, e assim surge O Livro de Lili, criacdo de sua
aluna Anita Fonseca que foi amplamente utilizado nas escolas brasileiras, bem como a
colecao As mais belas histdrias, criada pela prépria professora Licia Casasanta.

Além dos pré-livros, que tinham a incumbéncia de divulgar e praticar o método global
nas escolas primdrias, destaca-se a utilizacio de cartazes e fichas nesse processo de
alfabetizacdo.

No entanto, apesar de sua importancia, os Grupos Escolares foram uma politica
educacional de privilegiamento das cidades em detrimento da zona rural, onde se encontrava a
maioria da massa popular que precisava ser alfabetizada e, por isso, ndo bastaram para sanar o
analfabetismo do pais. No campo persistiam as escolas isoladas, tidas como um mal
necessario.

O método global foi defendido como o mais adequado para promover melhorias no
ensino primdrio, respondendo as novas demandas de leitura necessarias para o processo de
urbanizagdo e industrializacdo do pais.

No estado de Minas Gerais havia determinacdes oficiais para o uso do método global
desde a Reforma do ensino, em 1906, até a década de 70, quando acorreu o enfraquecimento
desse contexto pedagdgico.

Porém, apesar do processo de alfabetizacdo desse periodo seguir as normas propostas
pelo PEPEMG, que prescrevia o método global como mais adequado, muitos(as)
professores(as) alfabetizadores(as) permaneceram utilizando em sua pratica, especialmente
com aqueles alunos que apresentavam mais dificuldades, os modelos tradicionais de ensino da
leitura; ja outros(as) mesclavam os métodos tradicionais com os principios do método global,
em uma espécie de hibridismo metodoldgico.

As narrativas revelam que a utilizacdo do método global exigiu das alfabetizadoras o
dominio de técnicas para sua correta aplicacdo; no entanto, grande parte delas demonstrava
inseguranca na sua utilizacdo e, consequentemente, resisténcia ao método, nao por
discordarem das normativas do governo, mas pelo fato de ndo o dominarem plenamente; por
1sso0, persistiram em suas praticas com os métodos tradicionais, fato esse que fez com que o
método global ndo alcancasse todas as escolas de ensino primario de Minas Gerais.

Por meio das narrativas presentes no estado do conhecimento dessa pesquisa foi
possivel descobrir que, na Republica, os Grupos Escolares visavam a formacio de uma nagao
prospera e uma sociedade moderna e letrada. Desta forma, importaram-se em desenvolver em

seus alunos virtudes morais e sentimentos civicos, com o intuito de disciplinarizacdo da
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crianga, destacando a questdo higienista, representativa do vinculo entre instrucdo publica e a
saide de maneira geral, e também com destaque para as festividades escolares, especialmente
ligadas aos deveres civicos e cultos a nacdo brasileira.

As narrativas das alfabetizadoras trouxeram a tona suas histérias, memorias e
representacOes que, ao se entrecruzarem, revelaram as marcas que uma realidade vivida e
experimentada deixou nessas mulheres.

Entre elas foi possivel entender que grande parte das alfabetizadoras do periodo
estudado pela presente pesquisa escolheu essa carreira porque, dentro dos valores da época,
era a profissdo socialmente aceita para as mulheres, especialmente por ser considerada um
universo culturalmente feminino, ocasionando a feminiza¢do do magistério, devido, em certa
parte, a uma perspectiva maternalista da educacgdo aliada a baixos salérios.

Outrossim, descobrimos que as alfabetizadoras que conseguiram frequentar as Escolas
Normais mais conceituadas tornaram-se referéncia em suas escolas, principalmente na
divulgacdo do método global. Aqui é preciso registrar que a maioria das alfabetizadoras
mineiras, na periodizacdo dessa pesquisa, ndo tinham condi¢des de frequentar institui¢cdes de
renome, seja por questdes de género, financeiras e até morais. Questdes de género porque a
maioria das mulheres era enredada em obrigacdes domésticas que as afastavam das salas de
aula; questdes morais porque as estudantes que mudavam de cidade para estudar eram muitas
vezes “mal vistas” por estarem longe da vigilancia familiar; e, por fim, questdes financeiras
porque grande parte das estudantes pertencia a familias pobres. Assim, conseguir frequentar
uma Escola Normal nio era tarefa facil, ao contrario, era uma tarefa dificil e dificultada.

Dito isto, descobrimos via as narrativas que, apesar das normativas favordveis ao
método global, nos Grupos Escolares de Minas Gerais coexistiu mais de um método de
alfabetizacdo; melhor dizendo, os métodos analiticos sempre conviveram com os sintéticos.

Também descobrimos com o auxilio das narrativas das alfabetizadoras a falta de
material didatico adequado na maioria dos Grupos Escolares mineiros e a sobrecarga de
trabalho, sobretudo em relacdo a confecc¢do de cartazes, um dos principais instrumentos para
alfabetizacdo pelo método global.

A sobrecarga de trabalho era acentuada pelo fato de muitas alfabetizadoras levarem
seus alunos com mais dificuldade na leitura e escrita para terem aulas de reforco gratuitas em
suas casas, mesmo que essa pratica nao fizesse parte das exigéncias escolares.

Constatamos nas teses estudadas que nesse periodo castigos fisicos, materializados
especialmente pela palmatdria, foram amplamente utilizados e s6 foram condenados a partir

da chegada ao Brasil da concepg¢ao escolanovista.
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Ademais, muito interessante foi verificar a inexisténcia''> de politicas publicas
relacionadas a merenda escolar, mesmo sendo uma condicdo importante para assegurar a
permanéncia na escola dos alunos das camadas menos favorecidas.

No decorrer da pesquisa nos deparamos com dissertacdes e teses utilizando a Histéria
Oral ora como método, ora como técnica. A Histdoria Oral como técnica realiza entrevistas,
nao havendo necessidade de colocar nome nem sobrenome dos sujeitos entrevistados, além de
nao precisar anexar a transcri¢do das entrevistas realizadas. Ja a Histéria Oral como método
precisa identificar os sujeitos entrevistados com nome e sobrenome, anexando
obrigatoriamente as transcricdes das entrevistas, conferindo assim a oralidade uma
materialidade documental que vale como fonte oral.

Dessa forma, neste estudo hd dois tipos de narrativas, uma que identifica as
alfabetizadoras pelo nome préprio e sobrenome e outra que ndo nomeia os narradores,
tratando-os pela alcunha de depoente, egresso, entrevistado ou ainda através de nomes
ficticios ou somente pelas letras iniciais de seus nomes.

Estabelecidas essas diferencas, entendemos nesse estudo que as alfabetizadoras que
aturam nos Grupos Escolares do interior de Minas Gerais, em especial das regides do
Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e Alto Sdo Francisco, sdo fontes orais de extrema
importancia para a Histéria da Educacdo e da alfabetizacdo, pois ao narrar suas memorias
sobre a alfabetizacdo, o fazem com a propriedade de quem vivenciou os momentos que
precisamos compreender.

Dessa forma, optamos em valorizar suas narrativas, colocando-as da mesma forma que
citamos as fontes bibliogrificas e documentais, por toda a pesquisa, elevando as
alfabetizadoras ao status de autoras que, como tal, tornam-se, a partir desse trabalho, possiveis
referéncias bibliogréficas para estudos futuros.

A possibilidade inédita de serem referenciadas juntamente com nomes renomados da
area da alfabetizacdo evidencia a importancia da Histéria Oral como método na mudanga de
paradigmas e sua relevancia para a Histéria da Educagdo brasileira.

Acreditamos que os objetivos dessa pesquisa foram atingidos e esperamos que 0S
resultados apresentados possam contribuir para o registro e estudo da histéria da alfabetizacdo
mineira.

As pesquisas sobre essa temdtica t€m despertado interesse entre os historiadores da

Educagdo, ocupando espagos importantes no campo educacional, legitimadas pelos aportes da

115 Somente em 1955 foi criada a Campanha Nacional de Alimenta¢do Escolar (CNAE).
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Historia Cultural; por isso, mesmo concluindo, ndo temos a intencdo de esgotar a tematica e
nem as possibilidades de andlise. Ao contrdrio, ao fim deste trabalho entendemos que foi
possivel revelar novos campos de investigacdo, abrindo oportunidades de estudo para outros

pesquisadores.
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