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Dedico este trabalho a todos os docentes que
lecionam nas mais diversas condicées de tra-
balho. Aqueles que objetivam formar cidaddos
criticos. Aos que lutam por uma sociedade mais
justa, sem preconceitos. Aos que acreditam que
a educacio transforma o mundo.



“A educacao tem sentido porque mulheres e ho-
mens aprenderam que é aprendendo que se fa-
zem e refazem, porque mulheres e homens se
puderam assumir como seres capazes de saber”
(Freire, 2000).



RESUMO

O presente estudo apresenta o resultado de uma pesquisa realizada com docentes
do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Uberlandia/MG, localizada no Trian-
gulo Mineiro (Brasil), que buscou identificar qual concepgéao eles tinham sobre metodologias
ativas e ensino hibrido. Além disso, objetivou conhecer a realidade de quatro escolas da
rede municipal com relagao a utilizacdo de recursos tecnoldgicos (tablets, computadores,
celulares e outros) para o aprimoramento do ensino e aprendizagem dos estudantes. Como
referencial tedrico, essa pesquisa apoiou-se nas concepgdes de protagonismo e autonomia
do estudante por meio de Dewey (1979), Vigotski (2001, 2009) e Freire (2021). Os conceitos
e discussodes a respeito de metodologias ativas e ensino hibrido embasaram-se nos estudos
de Valente; Almeida (2011), Horn; Staker (2015) e Moran; Bacich (2018). A metodologia
fundamentou-se nos pressupostos da pesquisa quali-quantitativa, de carater bibliografico,
por meio de um estudo de caso. A coleta de dados foi realizada a partir de questionarios
semiestruturados e como técnica de andlise utilizou-se a Andlise de Conteudo de Laurence
Bardin (1977). Os resultados mostraram que os docentes pesquisados percebem os concei-
tos de ensino hibrido e metodologias ativas conforme o embasamento teérico dos autores
mencionados, porém mantém metodologias de ensino centradas no professor devido a
dificuldade de acesso e utilizacao de dispositivos e da tecnologia digital em sua pratica
pedagdgica.

Palavras-chave: metodologias ativas; ensino hibrido; protagonismo estudantil; tec-
nologias digitais.



ABSTRACT

This study presents the result of a survey carried out with elementary school teachers
from the municipal education of Uberlandia/MG, located in Triangulo Mineiro, which sought
to identify what conception they had about active methodologies and blended learning. In
addition, it aimed to know the reality of four schools regarding the use of technological
resources (tablets, computers, cell phones and others) to improve teaching and student
learning. As a theoretical framework, this research was based on the concepts of protagonism
and student autonomy from Dewey (1979); Vigotski (2001, 2009) and Freire (2021). The
concepts and discussions regarding active methodologies and blended learning were based
on studies by Valente; Almeida (2011), Horn; Staker (2015) and Moran; Bacich (2018).
The methodology was based on the assumptions of mixed methods approaches and a
bibliographic study , through a case study. The data was colected from semi-structured
questionnaires and it was used Laurence Bardin’s Content Analysis (1977) as an analysis
technique. The results showed that the researched teachers perceive the concepts of blended
learning and active methodologies according to the theoretical basis of the mentioned
authors, but they still maintain teaching methodologies centered on the teacher due to the
difficulty of accessing and using devices and digital technology in their pedagogical practice.

Keywords: active methodologies; blended learning; student protagonism; digital
technologies.
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MEMORIAL

Nasci em uma familia tradicionalmente de professoras e certamente isso me motivou
a escolher a carreira docente desde cedo. Minha méae, diferente das irm&s mais novas, nao
conseguiu estudar e trabalhava como auxiliar de servigos gerais na “Escola Estadual 6 de
Junho”, em Uberlandia/MG, onde estudei até a 42 série do ensino fundamental. Durante
meu periodo de férias escolares ia como minha mae para o trabalho; a escola estava vazia,
sem estudantes, sem professores, somente a secretaria funcionava. Recordo que eu subia
em uma cadeira e enchia o quadro de giz com atividades de lingua portuguesa para meus
alunos imaginarios. Passava toda a tarde brincando de escolinha na escola de verdade.

Para cursar o ensino fundamental 2 passei a estudar na “Escola Estadual Prof.
José Inacio de Souza”, onde conclui o ensino médio. Na antiga 5.2 série conheci a lingua
inglesa por meio de uma professora que nao me recordo o nome, mas lembro ser muito
elegante. O inglés era aquele da conhecida e tradicional gramética do Murphy' de completar
frases e, como eu queria muito aprender a lingua, buscava o contato com ela nas musicas
internacionais e nos cadernos de letra de musica que eu completava com capricho. Era a
década de 90 e a Internet ainda comecgava a dar seus primeiros passos, por isso a busca
por material em inglés era bastante limitada. Entdo, eu comprava revistas de cifras de violao
para ter acesso as letras das musicas. E foi dessa forma que eu fui aprendendo o idioma
sozinha: pelas musicas, pelas séries de TV legendadas que a TV a cabo trouxe em meados
de 1995.

Apesar da lingua inglesa estar no meu coragao, o desejo pela licenciatura surgiu por
meio do professor de lingua portuguesa do 1.2 ano do ensino médio. Ele era o professor das
“aulas diferentes”; sentdvamo-nos de maneiras diversas nas aulas de lingua portuguesa:
ora um grande circulo, ora pequenos grupos. Eu o considerava muito criativo e havia muitas
expectativas pelas aulas dele. Certa vez o professor criativo Clécio pediu que Iéssemos “A
histéria de Ferndo Capelo Gaivota”, a narrativa sobre uma gaivota que achava mediocre
a vida que seu bando tinha apenas de voar em busca de comida e disputar os restos de
peixes que os barcos deixavam. Ferndo queria mais, amava seu voo e, a cada dia queria
voar mais rapido e mais alto. Por meio das aulas do professor Clécio, vi a escola poderia
ser mais que um quadro de giz, um livro e um professor que dominava o conteudo. Ele nos
guestionava, nos instigava, mediava as discussdes de forma que nos pudéssemos ser parte
ativa no processo de ensino e aprendizagem. O professor Clécio era como a gaivota Fernao,
para ele ndo bastava reproduzir o sistema cartesiano de ensino, ele queria alcangar voos
mais altos e queria que seus companheiros compreendessem isso. E eu também queria ser
como a gaivota Fernao e o professor Clécio.

Do Ensino Médio ingressei diretamente no curso noturno de Letras da Universidade

' Essential Grammar in Use - Gramatica muito utilizada no ensino de inglés na década de 90. As atividades

do livro consistiam em exercicios de repeticao e de completar frases.
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Federal de Uberlandia no ano 2000. Naquela época, a habilitacao poderia ser nas duas
linguas e eu escolhi a licenciatura dupla em lingua portuguesa e lingua inglesa. Interessante
destacar como as disciplinas de metodologia e pratica do ensino de lingua inglesa foram
importantes para que eu pensasse 0 ensino voltado para o estudante. Lecionar lingua
inglesa no minicurso promovido pela disciplina de pratica me fazia pensar em estratégias
de ensino variadas e recursos didaticos diversos, como jogos, musica, videos, dindmicas e
desafios. O mesmo ja ndo aconteceu durante a pratica de ensino de lingua portuguesa na
qual a metodologia, a época do meu curso de graduacao, era mais engessada e tradicional.

A primeira experiéncia com a docéncia ocorreu durante meu primeiro ano na gradua-
¢ao quando comecei a lecionar lingua portuguesa em um colégio particular em Uberlandia.
Mesmo sem muito conhecimento ainda sobre metodologias, buscava propor atividades que
pudessem valorizar o protagonismo dos estudantes e minimizar as aulas expositivas com
foco no professor. Isso acontecia de maneira meio intuitiva porque essas questdes de “meto-
dologias inovadoras” com uso de tecnologias de 4udio e video ainda ndo eram destacadas
na graduacao. Porém, o material didatico utilizado pela escola propunha uma metodologia
de ensino mais interacionista e as atividades centradas na resolu¢ao de problemas.

Minha vivéncias, além da sala de aula, refletiram em minha pratica pedagdgica
porque me trouxeram a oportunidade de levar o computador € a Internet até os estudantes.
De 2009 a 2011 fui bolsista do portal do professor (MEC) e elaborava sequéncias didaticas
para aulas de lingua portuguesa, utilizando o computador e a Internet como recursos
didaticos. Além disso, atuei como professora de informatica educativa na Rede Municipal
de Ensino de Uberlandia (2017 a 2019) e elaborava atividades por meio do software
Visual Class, uma ferramenta para criacao de aulas multimidia. Durante a experiéncia
como professora de informatica auxiliava os professores organizar atividades para que os
estudantes pudessem realiza-las no computador. Por isso, eu buscava me aperfeigoar por
meios de curso de extensao e leituras voltadas para o uso do computador no ensino.

Ja em 2018, ingressei no curso de Especializagdo em Linguagens, Tecnologias e
Midias na Educacéao, no Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM). Nessa formacéao, me
reconheci na aprendizagem colaborativa, nas metodologias ativas e no uso da tecnologia
digital na educacao. Considero que meus desejos em tornar uma professora dinamica,
motivada pelo professor Clécio nos anos 90, se materializou no curso de especializa¢ao.
Durante esse periodo de estudos, ficou consolidado para mim que o processo de aprendiza-
gem deve considerar a resolugao de problemas, as atividades em pares, as discussoes, 0
uso saudavel dos dispositivos méveis e o professor como mediador de todo esse processo.

Dessa forma, apds minha experiéncia como professora de informatica educativa,
retornei a sala de aula como professora de inglés em 2019 e passei a ressignificar minha
pratica pedagédgica incluindo atividades que colocavam os estudantes como sujeitos de sua
aprendizagem, utilizando dois espacos: ora a aula acontecia na sala de aula regular, ora
no laboratorio de informética com propostas de atividades colaborativas e de resolugédo de
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problemas. Por meio dessa breve experiéncia no ano de 2019, percebi que os estudantes
estavam mais motivados para as aulas, gostavam de trabalhar em grupos e de realizar as
atividades no meio digital.

Ja em 2020, com a pandemia do novo coronavirus e o fechamento das escolas, a
Secretaria Municipal de Educacao de Uberlandia (SME) propés, ao final do ano letivo, uma
formacéo continuada sobre ensino hibrido e metodologias ativas para os professores da
rede. No entanto, notei que os docentes continuavam utilizando metodologias centradas
no professor e mantinham os alunos como sujeitos passivos do processo de ensino e
aprendizagem durante as aulas virtuais sincronas. Acompanhando as aulas da minha filha,
percebi que os docentes simplesmente transferiram a sala de aula tradicional para uma
plataforma de videoconferéncia. Houve momentos em que a professora solicitava aos alunos
que lessem silenciosamente um livro literario de frente o computador sob supervisdo dela.

Nesse periodo de aulas remotas auxiliei muitos professores que tinham dificuldades
até mesmo de acessar o e-mail institucional. Porém, muitos deles preferiram continuar
com o papel e levavam pilhas de documentos para corrigir em casa. Nesse momento de
mudancgas bruscas, percebi que a maioria dos docentes nao estava preparada para utilizar
esses recursos e quando retornaram ao modelo hibrido permaneceram as dificuldades em
atender aos alunos que estavam no modelo remoto. Mesmo que a escola fornecesse 0s
equipamentos como computador, tablet, webcam e acesso a Internet, havia a dificuldade
em utilizar os aplicativos e as plataformas. Muitos professores chegaram ter suas aulas
invadidas por mal-intencionados que apresentavam cenas adequadas na tela, controlavam
o0 4udio e tumultuavam as aulas.

Dentro desse contexto quase cadtico consegui utilizar os recursos e o que tinha
aprendido no meu curso de pds-graduagao em midias e tecnologia, no entanto, era notorio
que os demais docentes precisavam de uma formacao que os orientassem no dominio
dessas ferramentas digitais. Assim, a Secretaria Municipal de Educacao de Uberlandia
promoveu um curso de formagao continuada com essa tematica, porém o que percebi foi
que apos o retorno presencial das aulas, tudo aquilo que foi aprendido foi deixado de lado e
houve um retorno significativo das aulas tradicionais.

Desse modo, passei a refletir sobre minha pratica e a dos meus colegas docentes,
ja que os documentos orientadores propdéem um processo de ensino e aprendizagem
essencialmente voltado para o aluno investigador, ativo com énfase nas tecnologias digitais.
Por que razéo preferimos insistir no uso de metodologias tradicionais, nas quais o professor
€ o detentor do saber e transmite o saber? Ao me fazer essa pergunta propus a escrever meu
projeto de pesquisa para o Curso de Mestrado Profissional Interdisciplinar em Tecnologias,
Comunicacao e Educacgéo e buscar respostas para essa e outras perguntas que estao
presentes nesse trabalho.
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INTRODUCAO

A pesquisa académica é um grande desafio. Ela requer escolha, tomadas de atitudes,
definicdo de métodos e técnicas, mas também necessita de um cenario a ser descortinado.
Assim, a concepgao dessa pesquisa surgiu no momento da pandemia, a partir de margo de
2020, quando as escolas precisaram se reinventar e utilizar as tecnologias digitais nas aulas
remotas durante quase dois anos devido a pandemia da COVID 192. Essa emergéncia
de qualificacao dos docentes na rede municipal de ensino de Uberlandia nao foi diferente
e resultou na busca de cursos que pudessem atender essa nova realidade. Destacamos,
em especial, na nossa analise o curso de formacao obrigatéria sobre ensino hibrido e
metodologias ativas ofertado pelo poder publico municipal local, no final do ano de 2020.
Nesse contexto, este trabalho tem como ponto de partida os impactos que esse curso
proporcionou aos professores participantes e como eles passaram a desenvolver suas
praticas apés a formacéo realizada.

Nesta pesquisa, propomos refletir sobre as concepgdes de sujeito ativo e 0 processo
educativo baseado na experimentacao, na liberdade e na formacao de cidadaos criticos e
competentes e, para isso, estabelecemos um didlogo com Dewey (1979), Vigotski (1991) e
Freire (2021). A selecéo desses autores se justifica pelo fato de conceberem o estudante
como o centro do processo de ensino e aprendizagem, como protagonista desse processo.
Além disso, reconhecem que o conhecimento é construido no coletivo, por meio da troca de
experiéncias.

Ademais, buscamos refletir sobre os conceitos de ensino hibrido e metodologias
ativas, fazendo levantamento bibliografico dos principais autores que tratam da tematica,
como Horn; Staker (2015), Moran; Bacich (2018) e Valente (2018). Os primeiros séo
referéncias sobre o0 ensino hibrido no mundo e propdem que as escolas superem o0 modelo
industrial de ensino e busquem o ensino mais centrado no aluno para que ele alcance seu
potencial maximo. Moran (2018), Bacich (2018) e Valente (2018) destacam pelos estudos
no Brasil sobre metodologias ativas e o ensino na época da cultura digital.

Destacamos neste trabalho o uso do termo “metodologias ativas” enquanto um
aprendizado colaborativo e por descoberta, que enfatiza a participagao ativa dos estudantes
no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, destacamos o0 desenvolvimento
de habilidades para a resolugédo de problemas e o pensamento critico, como ja debatido
por Dewey (1979), Vigotski (1991) e Freire (2021). Reconhecemos que a filosofia politica
neoliberalista trata a educagdo como uma mercadoria, muitas vezes utilizando “atrativos”
como os recursos digitais para trazer alunos como clientes evidenciando o aprendizado
enquanto mercadoria. No entanto, nossa pesquisa buscou verificar como esses recursos

2 Em 11 de margo de 2020,0 diretor-geral da OMS, Thedos Ghebreyesus, declara a situacdo da doenca

como uma pandemia mundial. Na ocasido, em 11 de margo, foram reportados mais de 118 mil casos em
114 paises, e havia quase 4.300 mortos (G1, 2020).
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tecnoldgicos poderiam propor um ensino mais centrado no aluno e no papel de mediador
do docente.

Nesse trabalho, consideraremos por cultura digital, o conceito de Manuel Castells
(2011), que a definiu em seis topicos:

1- Habilidade para comunicar ou mesclar qualquer produto baseado em uma
linguagem comum digital;

2- Habilidade para comunicar desde o local até o global em tempo real e vice-versa,
para poder diluir o processo de interagao;

3- Existéncia de mdltiplas modalidades de comunicagao;

4- Interconexao de todas as redes digitalizadas de bases de dados ou a realizagao
do sonho do hipertexto com o sistema de armazenamento e recuperacao de dados,
batizado como Xanadu, em 1965;

5- Capacidade de reconfigurar todas as configuragées, criando um novo sentido
nas diferentes camadas dos processos de comunicagao;

6- Constituicdo gradual da mente coletiva pelo trabalho em rede, mediante um
conjunto de cérebros sem limite algum. Neste ponto, refero-se as conexdes entre
cérebros em rede e a mente coletiva (Castells, 2011, p.2).

Também utilizamos o conceito atribuido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que trata a cultura digital como “as diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde
aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que
envolvem a hipermidia” (Brasil, 2018, p.70).

Essa pesquisa de carater bibliografico, com andlise quali-quantitativa de dados, foi
realizada por meio de um levantamento de dados e estudo de caso, e teve como recorte
temporal os anos de 2020 a 2022, justamente por ser o momento da Pandemia Covid-19 e
coincidir com o retorno das aulas presenciais, foco de nossa reflexao e andlise. Desse modo,
nos apoiamos na seguinte problematica: Como os professores de ensino fundamental da
rede municipal de Uberlandia-MG (re) elaboram suas préticas pds-periodo de aulas remotas,
considerando o uso de metodologias ativas e 0 conhecimento sobre ensino hibrido? Para
responder a essa pergunta, propomos como objetivo geral:

« Discutir e analisar as percepcoes e sentidos atribuidos ao ensino hibrido pelos
docentes da rede municipal de ensino de Uberlandia/MG, com foco no uso de
metodologias ativas.

Como objetivos especificos, visamos:

« Identificar qual a concepcao que os professores tém sobre metodologias ativas
e ensino hibrido;

« Conhecer a realidade de quatro escolas da rede municipal com relacao a
utilizacao de recursos tecnolégicos (tablets, computadores, celulares e outros)
para o aprimoramento do ensino e aprendizagem dos estudantes.
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Acreditamos que as hipdteses de respostas a pergunta norteadora é de que os
professores consideram que as metodologias ativas sdo aquelas em que se usa algum
recurso digital e que o ensino hibrido € aquele que ocorre em casa e na escola, mediado pela
tecnologia digital. Além disso, inferimos que a dificuldade de utilizagdo de equipamentos,
como tablets e computadores tem relacdo com a pouca oferta desses equipamentos e a
dificuldade de opera-los.

Para verificarmos a relevancia desse estudo, realizamos um levantamento de si-
milares visando verificar qual a predominancia dessa tematica nas pesquisas atuais. A
busca iniciou-se pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (https://bdtd.ibic
t.br/vufind/). As palavras selecionadas foram “metodologias ativas” e “ensino hibrido” em
dissertagbes de Mestrado no ano de 2020. Essa busca retornou com 27 resultados e os
selecionados que mais se aproximavam da tematica foram:

Figura 1 — Dissertagcoes com a tematica ensino hibrido e metodologias ativas da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes.

01 Formar-se para foermar: formacéo continuada de professores da
educacio superior — em servico —

em metodologias ativas e ensino hibrido https:/irepositorio.uninter.c

om/handle/1/332

02 Sala de aula invertida: uma  abordagem  para hitps:repositorio.ufsm.br/han
combinar metodologias ativas e engajar alunos no processo de  dle/1/12043
ensinc-aprendizagem

03 Reflexdes docentes no ensino hibrido: o papel do professor no  hitps://bdtd.ibict brivufind/Rec

uso da tecnologia em sala de aula ordPUC_SP-
1_0d6ebe5ctf400b9baa¥aad 7
be114dcid
04 Metodologias ativas de aprendizagem interferem no hitps:/iteses usp.briteses/disp
desempenho de estudantes oniveis/12/12139/tde-

22092016-121953/pt-br.php

Fonte: a autora, 2023

Em seguida buscou-se os mesmos termos no mesmo periodo no repositério da UFU
(https://repositorio.ufu.br/). Foram encontradas 17 dissertagdes na temética, porém o que
mais apresentava semelhanga com a proposta de pesquisa foi um trabalho de conclusao de
curso (TCC):
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Figura 2 — Resultado da busca com a tematica ensino hibrido e metodologias ativas no repositorio da
UFU.

Resultados no uso de metodologias ativas  htips://repositorio.ufu. br/handle/123456789/25742
no desenvolvimento de competéncias de
formac&o integral

01
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

Fonte: a autora, 2023.

A terceira busca foi feita no portal de teses e dissertagcées da Capes (https://catal
ogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/). Além das palavras-chave buscadas, foram
aplicados os seguintes filtros: buscou-se apenas dissertacdes, no ano de 2020, na area
da Educacéo. A pesquisa retornou com 24 resultados. Foram selecionados os de maior
proximidade com o trabalho, a saber:

Figura 3 — Resultado da busca com a tematica ensino hibrido e metodologias ativas no repositorio da

Capes.
hitps:/fsucupira.capes.gov.bris
01 ucupira/public/consultas/colet
FORMACAD DOCENTE COM METODOLOGIAS ATIVAS NO ENsiNg  altrabalhoConclusao/viewTrab
HIBRIDO: Andlise da transposicio didética alhoConclusao.jsf?popup=true

&id_trabalho=9286600

02 METODOLOGIAS ATIVAS E A MOTIVACAQ PARA APRENDER MA hitps:/fsucupira.capes.gov.brfs
PERCEPCAD DOCENTE: antes e durante a pandemia de Covid-19 ucupira/public/consultas/colet
aftrabalhoConclusaolviewTrab
alhoConclusao. jsf?popup=true

&id_trabalho=9959525

Fonte: a autora, 2023.

Os dois trabalhos selecionados se assemelham com nossa pesquisa. O primeiro,
“Formacgao docente com metodologias ativas no ensino hibrido: andlise da transposi¢ao
didatica”, da Universidade Federal de Alagoas, de 2020, discutiu a formagao docente
com metodologias ativas no ensino hibrido e teve como pergunta norteadora: como os
professores da Universidade de Alagoas, que participaram de uma formacgéo, estdo inserindo
as metodologias ativas em suas disciplinas no contexto hibrido no curso? Para isso, foi feita
uma pesquisa qualitativa, a partir de um estudo de caso. Apds a analise dos planos de
ensino, a pesquisa trouxe como resultado que os docentes utilizam as metodologias ativas
em algum momento da disciplina, porém nao foi constatada a perspectiva do ensino hibrido
na agao didatica dos professores pesquisados.

Ja a pesquisa “Metodologias Ativas e a motivacao para aprender na percepcao
docente: antes e durante a pandemia da Covid-19”, da Universidade do Vale do Sapucai,
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teve como objetivo comparar a percepgao dos professores quanto ao uso de metodologias
ativas e o nivel de motivacdo para aprender dos alunos antes e durante a pandemia
de Covid-19. Foi fundamentada nas teorias da psicologia cognitivista e nas teorias da
educacgao, com énfase no uso de metodologias ativas no contexto escolar. A metodologia
utilizada foi a pesquisa de campo realizada com 26 professores de uma escola estadual.
O resultado mostrou que, apesar de os professores considerarem que as metodologias
ativas proporcionam uma motivagdo maior para aprender, as praticas pedagogicas se
constituem em metodologias tradicionais de ensino. Porém, a pesquisa ndo conseguiu
fechar conclusdes sobre as variaveis e prop6s estudos complementares sobre a percepcao
do estudante em relagdo a sua motivagao para aprender.

Como se tratava de uma tematica que ganhou notoriedade devido a pandemia da
Covid, ainda ndo havia muitas producdes sobre ensino, principalmente. Assim, ao fazer
o levantamento de similares, observamos que a tematica “metodologias ativas” e “ensino
hibrido” eram objetos relevantes e frequentes de pesquisa, mas ainda nao havia estudo
semelhante na cidade de Uberlandia. Dessa forma, este trabalho mostrou-se relevante no
ambito educacional do municipio e regiao, pois revelou as percepgdes dos docentes sobre
a tematica pesquisada.

Assim, para a realizacdo dessa pesquisa, a metodologia adotada fundamentou-se
nos pressupostos da pesquisa quali-quantitativa. Nos dizeres de Yin (2016), melhor que
definir a pesquisa qualitativa, é considerar cinco caracteristicas dela, vejamos:

estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢des da vida real
representar as opinides e perspectivas das pessoas de um estudo
abranger as condigdes contextuais em que as pessoas vivem

contribuir com revelagoes sobre conceitos existentes ou emergentes que podem ajudar a
explicar o comportamento social humano e

5) esforgar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma Unica fonte
(Yin, 2016, p. 29).

A abordagem dessa pesquisa associou dados quantificaveis e descritivos, por isso,
é de natureza quali-quantitativa. Essa abordagem mista é relevante para a pesquisa em
educacao, pois as andlises distintas se complementam e promovem uma analise mais
abrangente e reflexiva sobre os dados coletados. Conforme Villaverde et al. (2021),

As pesquisas com abordagem quali-quantitativa apresentam um sentido de in-
tercomplementaridade entre os dados numéricos fornecidos pela pesquisa quan-
titativa e as andlises e reflexdes obtidas por meio de uma pesquisa qualitativa
(Villaverde et al., 2021, p. 34).

De acordo com as cinco caracteristicas definidas por Yin (2016), uma das propostas
da pesquisa qualitativa é de verificar as condi¢des reais da vida dos participantes. Opta-
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mos assim, pela aplicacdo de um questionario virtual, elaborado no Google Forms, com
perguntas de carater objetivo e de livre resposta. Em seguida, os dados foram tabulados e
analisados por meio da Analise de Conteudo, de Bardin (2016) , a fim de compreender e
refletir sobre as questdes norteadoras desse estudo. Desse modo, ela nos permitiu obter as
visdes dos docentes e suas perspectivas, bem como “as condicées sociais, institucionais e
ambientais em que as vidas das pessoas se desenrolam” (Yin, 2016, p. 29).

Metodologicamente, essa pesquisa perpassou pelo estudo de caso, que enfatiza
a interpretacao de um contexto e “revela a multiplicidade de dimensdes presentes numa
determinada situagdo ou problema, focalizando-o como um todo” (Ludke; André, 2013,
p. 22). Além disso, realizamos uma pesquisa bibliografica dos autores que se destacam
na tematica sobre metodologias ativas e ensino hibrido, que embasaram nosso estudo e
serviram para relacionarmos os dados obtidos com os conceitos tedricos. De acordo com
Gil (2008),

A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos [...] Parte dos estudos exploratérios
podem ser definidos como pesquisas bibliograficas, assim como certo nimero de
pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de analise de conteudo (Gil, 2008, p.
50).

Como método para a coleta de dados utilizamos o questionario. Ainda conforme Gil
(2008), o questionario é

a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questées que sao sub-
metidas a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, com-
portamento presente ou passado etc. (Gil, 2008, p. 121).

O autor destaca que o questionario permite alcancar um numero grande de pessoas
mesmo que estejam em locais diferentes. Além disso, garante o anonimato dos entrevis-
tados, da a liberdade para que eles respondam quando desejarem e nao sao expostos
as interferéncias do pesquisador. Portanto, para a realizacao dessa pesquisa utilizamos o
questionario semiestruturado, com perguntas abertas e fechadas.

Os participantes desse estudo foram os docentes efetivos do quinto ano do ensino
fundamental | e do nono ano do ensino fundamental Il que participaram do curso de
formacgéao continuada sobre metodologias ativas e ensino hibrido ministrado pela Secretaria
Municipal de Educacgéao no final do ano de 2020 e que responderam de maneira espontanea
0 questionario aplicado.

A pesquisa foi realizada em quatro escolas publicas municipais de Uberlandia e,
como critério de inclusdo, optou-se por selecionar a escola com maior nota do indice
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de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)® de 2019, que mede a qualidade do
aprendizado ao nivel nacional e estabelece metas para a melhoria do ensino; a escola
com menor nota e duas escolas medianas, uma central e outra periférica. Como critérios
de excluséo elencamos os professores contratados e os efetivos que ndo participaram do
Curso de Formagéao Continuada.

A justificativa do critério se fundamentou por analisar escolas de diferentes clien-
telas de estudantes, bem como de diferentes classes sociais. Além disso, a opgao pelos
anos de ensino deveu-se ao fato de serem esses os avaliados pela prova Brasil, um dos
componentes para mensurar o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB).
Assim, a proposta foi aplicar questionarios virtuais, via formulario on-line, para compreender
qual foi o aprendizado que os professores pesquisados tiveram sobre ensino hibrido e
metodologias ativas na formacao ofertada pela Secretaria Municipal de Educacéo no fim do
ano de 2020. Assim, de posse dessas respostas e da andlise dos documentos orientadores
gue organizam as praticas pedagogicas no municipio de Uberlandia, buscou-se responder
as questdes que norteiam essa pesquisa

Consideramos que 0s riscos dessa pesquisa consistiram no aceite da participagao e
no possivel constrangimento do entrevistado em responder sobre sua pratica pedagdgica.
Estes riscos foram considerados minimos, visto que a aplicacao foi realizada de forma
on-line, individual e sem a identificagdo do participante, com questdes 70% fechadas e 30%
abertas, ressaltando todos os cuidados relativos a integridade moral, social e psicolégica
dos protagonistas da pesquisa. Salientamos que foram assegurados a todos participantes
a confidencialidade das respostas, os esclarecimentos sobre a pesquisa e a liberdade de
interromper a participagéo a qualquer momento do estudo.

Os beneficios da pesquisa se sobrepuseram aos riscos, uma vez que esse estudo
teve como norte compreender e revelar as praticas que envolvem tecnologia digital no
ambiente escolar. Outrossim, espera-se que a Secretaria Municipal de Educacao de Uber-
landia (SME) reflita sobre as condi¢des de trabalho dos docentes e disponibilize recursos
e condicdes para que eles possam fazer com que sua pratica pedagogica seja mais sig-
nificativa para os discentes e que os engajem e os motivem a aprender ativamente com
problemas reais e desafios relevantes. Ademais, esse estudo contribuiu para que se tenha
um panorama da realidade do processo de ensino e aprendizagem por meio do ensino
hibrido e o0 uso de metodologias ativas na rede municipal de ensino de Uberlandia.

Assim, essa pesquisa foi estruturada em quatro capitulos: no primeiro apresentamos
e delineamos o ensino no Brasil desde a década de 70 até a atualidade, enfatizando os
programas que deram inicio ao uso de computadores nas escolas, principalmente a partir

3 O Ideb funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade da Educacéo

pela populacdo por meio de dados concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em busca de
melhorias. Para tanto, o Ideb é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar
(aprovagao) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovagéo sao
obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2023)
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da década de 90. Refletimos sobre as propostas de “moderniza¢do” do ensino por meio da
Informatica e a insisténcia da escola manter-se fiel a sua origem cartesiana. Além disso,
apresentamos a interlocucao que existe entre Dewey (1979), Vigotski (1991) e Freire (2021b)
sobre o protagonismo do estudante e a aprendizagem ativa.

O segundo capitulo tratou dos conceitos e ensino hibrido e metodologias ativas, em
que fizemos um levantamento bibliografico dos principais autores que tratam da tematica,
como Prado e Rocha (2018), Horn e Staker (2015), e Moran (2015), e destacamos a impor-
tancia do ensino centrado no estudante e a aprendizagem mediada por tecnologias digitais.
Analisamos dois documentos orientadores do ensino na rede municipal de Uberlandia
(Diretrizes Curriculares Municipais e a Base Nacional Comum Curricular) a fim de verificar o
que eles traziam sobre ensino hibrido, metodologias ativas e aprendizagem ativa. Ademais,
apresentamos como foi estruturado o ensino hibrido durante os anos de 2020 e 2021 na
rede municipal e de que forma os docentes desenvolveram seu trabalho.

O terceiro capitulo apresentou a trajetéria tedrico-metodolédgica desse estudo, justifi-
cando a escolha da pesquisa quali-quantitativa e o questionario como instrumento de coleta
de dados. Além disso, destacamos o papel do docente ao realizar uma pesquisa social e
apresentamos como esse trabalho se revelou por meio do estudo de caso.

Por fim, o quarto capitulo mostrou o tratamento realizado com material coletado
pelos questionarios e como analisamos e interpretamos esses dados por meio da Analise
de Conteudo, de Bardin (2016).
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1 DO QUADRO DE GIZ AO TABLET: A MANUTENGCAO DA EDUCACAO BANCARIA

Neste capitulo propomos fazer uma reflexdo acerca do ensino no Brasil desde a
década de 70 até a atualidade, enfatizando os programas que deram inicio ao uso de
tecnologia nas escolas, principalmente a partir da década de 90. Pretendemos refletir sobre
as propostas de “moderniza¢do” do ensino por meio da Informatica e a insisténcia da escola
em manter-se fiel a sua origem cartesiana. Para isso, nos debrugcamos sobre os estudos de
Dewey (1979), Vigotski (1991) e Freire (2021b) sobre aprendizagem ativa.

1.1 Os primérdios da tecnologia digital na educacgéao brasileira

Ha um consenso de que a cultura reflete a sociedade da época, assim, considerando
a atividade educativa como uma manifestacao cultural, “qualquer analise do panorama
educacional nacional ou internacional parte necessariamente do contexto cultural em que a
comunidade escolar esta inserida” (Silva; Camargo, 2015, p. 173). Dessa forma, observando
nossa condicao de sujeitos que vivem em um mundo digital, pouco se mudou com relacao
a escola, pelo menos na maior parte da rede publica de ensino do Brasil, gue mantém um
curriculo dividido em areas e disciplinas, e uma metodologia na qual o aluno absorve o
conhecimento transmitido pelo professor. Assim,

a aceleracdo do desenvolvimento tecnolégico tem acentuado de maneira enfatica
o0 aspecto essencialmente mutante da cultura contemporanea, o que implica dizer
que o0 modelo de ensino vigente nao corresponde mais a realidade e as necessi-
dades do contexto sociocultural da histéria recente. As inovagdes tecnoldgicas, os
modelos de negdcios adotados e em expansao, as novas organizagdes sociais
familiares e as mudancas de paradigmas vindos da modernidade acabaram por
engendrar necessidades e posturas mais criticas e profundas do ser humano em
formacgéao (Silva; Camargo, 2015, p. 173).

Nessa perspectiva, o filésofo brasileiro Japiassu (1976) ja destacava que as discipli-
nas foram se isolando e se reduzindo a objetos de estudo multiplicados e indefinidos. Diante
dessa realidade ele discorreu sobre a interdisciplinaridade, apontando que ela ocorrera
quando

conseguir incorporar os resultados de varias especialidades, que tomar de emprés-
timo a outras disciplinas certos instrumentos e técnicas metodolédgicos, fazendo
uso dos esquemas conceituais e das analises que se nos encontram diversos
ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem
sido comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da
atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar uma ponte para ligar
as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com
o objetivo preciso de assegurar, a cada uma, seu carater propriamente positivo,
segundo modos particulares e com resultados especificos (Japiassu, 1976, p. 75).
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Em contrapartida, grande parte das escolas publicas brasileiras ofertam disciplinas
isoladamente, cujos docentes sdo habilitados em areas especificas. Além disso, a configu-
racao do trabalho dos professores impossibilita uma proposta interdisciplinar. As tentativas,
nesse caso, ocorrem por meio de projetos com assuntos especificos, mas permanece a
esfacelacdo do tema em cada area de ensino.

Nesse sentido, Morin (2015) também apresenta contribuicées significativas com
relacao ao que ele define conhecimento, em detrimento aos conhecimentos fragmentados
apresentados pela divisdo do saber em disciplinas. Segundo ele,

A rarefagao do reconhecimento dos problemas complexos, a superabundancia
dos saberes separados e dispersos, parciais e fragmentarios, cuja dispersao e
fragmentagao sao em si mesmas fontes de erro, tudo isso nos confirma que um
problema-chave de nossa vida de individuo, de cidadao, de ser humano na era
planetéria, € o problema do conhecimento (Morin, 2015, p. 17).

Essa fragmentacao do ensino dificulta a compreensao do todo e implica em estudan-
tes com dificuldade de assimilacao e visao geral do conhecimento, além de nao realizar
a interlocucéo entre as areas do saber. No entanto, a escola publica ainda parece estar
longe de vencer o curriculo fragmentado, apesar das tentativas de proposigcao de projetos
interdisciplinares, a propria estruturacao do quadro de horarios e da divisdo de horas/aula
para os docentes dificultam a organizacdo de uma proposta interdisciplinar.

A Internet possibilita, por meio do uso de plataformas digitais, o acesso facil e
participacao simultanea de docentes de diferentes areas juntos. Ademais, o uso dessas
plataformas oportunizam um trabalho colaborativo entre professores e estudantes ampliando
as discussoes, pesquisas e ressignificacdes de conceitos em tempo real.

Hoje, com o acesso as tecnologias da informagao e a Internet, o “aprender” ndo esta
mais s na escola e as informacgdes sdo compartilhadas e atualizadas rapidamente. Ou seja,
a escola nao pode ignorar essa mudancga e deve reconhecer que os dispositivos méveis
estdo no dia a dia dos estudantes e, consequentemente, estardo inseridos no ambiente
escolar. Assim, com o conhecimento disponivel a todos,

[...] é preciso que o professor, antes de tudo, posicione-se nao mais como o
detentor do monopdlio do saber, mas como um parceiro, um pedagogo, no sentido
classico do termo, que encaminhe e oriente o aluno diante das mdltiplas possibili-
dades e formas de alcangar o conhecimento e de se relacionar com ele (Kenski,
2003, p. 39).

No entanto, embora os documentos balizadores da nossa educacéo' tenham acom-
panhado essas mudancgas, ndo ha uma coeréncia entre o discurso e a pratica porque
o formato engessado da aula, do espaco fisico, dos planos de ensino perpetuam uma

' Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)
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educagao cartesiana baseada na transmissao de conhecimento. Hoje, o que se vé € o
modelo de ensino determinado desde a Revolugao Industrial,

Ensino padronizado para criangas diferentes, interagdes circunscritas ao ambiente
da sala de aula, compartimentagao das salas por criangas de mesma faixa etaria,
ritmo de aprendizagem determinado pelo tempo cartesiano e quantificado - ex-
presso pelo relégio, pelo sinal - o conhecimento fragmentado por disciplinas que,
muitas vezes, ndo apresentam conexao umas com as outras e, por fim, a escola
no centro da verdade a ser transmitida. (Silva; Camargo, 2015, p. 172).

Essa prética secular, vivenciada atualmente nas instituicdes de ensino, acompanha
marginalmente as reformas educacionais que tém acontecido no mundo, principalmente
desde a década de 70, inflamadas pelos avancgos cientificos e tecnolégicos, a globalizagao
econdmica e o neoliberalismo (Libaneo, 2022, p. 34). O crescimento demogréfico e a
urbanizagao provocaram um aumento da procura pela escolarizagdo, bem como o0 aumento
das matriculas de pessoas fora da faixa etaria que nao estudaram na idade certa. Assim, a
taxa de analfabetismo que na década de 40 era de 54,11%, passa para 28,56% nos anos
702. A lei n.2 5.692. de 11 de agosto de 1971, fixa as diretrizes e bases para o ensino de 1°
e 2° graus, sendo que o artigo 12 estabelece que

Art. 12 O ensino de 12 e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando
a formagéo necesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades como ele-
mento de auto-realizagdo, qualificagado para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania (Brasil, 1971, p. 1).

Dessa forma, o ensino de 1.2 grau “passa a proporcionar a sondagem vocacional
e a iniciagdo para o trabalho. E o de 2.° grau passa a constituir-se de um nivel de ensino
cujo objetivo primordial é a habilitagcdo profissional” (Romanelli, 1986, p. 238). Além disso, a
lei determinou que o ensino supletivo tivesse uma mudancga substancial como a estrutura,
duracéo e caracteristicas diferentes das demais modalidades e podia ser ministrado também
pela televisao.

Ja no inicio dos anos 90, a Conferéncia Mundial sobre Educagéo para todos, reali-
zada na cidade de Jomtien, na Tailandia, resultou em politicas publicas para a educacéao
brasileira para vinte anos seguintes. Nela, ficou acordado um plano de agao concebido
como uma referéncia e um guia para governos que deu origem a Declara¢cdo Mundial sobre
Educacao para Todos, a qual destacou a urgéncia de a educacao ser um direito funda-
mental de todos e prop0s satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, promover
a equidade, concentrar a atengdo na aprendizagem, propiciar um ambiente adequado a
aprendizagem e mobilizar recursos (CONFERENCIA DE JOMTIEN, 1990).

No Brasil, o primeiro documento baseado na declaragédo de Jomtien foi o Plano

2 Censos demograficos de 1940 e 1970, extraidos de (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2004)
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Decenal de Educagao para Todos (1993-2003), elaborado no governo ltamar Franco e que
influenciou politicas e diretrizes para educacao no governo Fernando Henrique Cardoso
(1995-1998; 1999-2002) e do Governo Lula (2003-2006; 2007-2010). Destacamos nesse
periodo, a universalizagao do acesso escolar, os financiamentos e repasses de recursos
financeiros, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino a distancia, as politicas
do livro didatico e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei no 9.394/96) (Libaneo, 2012, p.15).

Apesar dos investimentos, os dados e pesquisas constataram uma ineficacia da
escola publica no cumprimento dos seus objetivos e até mesmo a preocupacao dos docentes
na busca da motivacdo dos estudantes ou na dificuldade com a indisciplina. Na procura de
solucdes para os problemas da escola, muitas medidas foram tomadas, como “os ciclos de
escolarizagao, a escola de tempo integral, a progressao continuada, a gratificagéao financeira
a professores e, recentemente, a implantacdo do Exame Nacional de Ingresso na Carreira
Docente” (Libaneo, 2012, p.16). Porém, as propostas de melhoria sdo, em sua maioria,
um dualismo antag6nico que, de um lado, existe a escola com foco no conhecimento, na
aprendizagem e nas tecnologias €, do outro, a escola assistencial de integracéo e apoio. A
primeira, voltada para os ricos e a segunda para atender aos mais pobres. (Libaneo, 2012).

A Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos deu origem a escola de acolhi-
mento, ja que “a escola tradicional esta restrita a espacos e tempos precisos, sendo incapaz
de adaptar-se a novos contextos e a diferentes momentos e de oferecer um conhecimento
para toda a vida, operacional e pratico” (Libaneo, 2012, p. 17) . Assim, buscou-se um modelo
de escola que atendesse as necessidades minimas de aprendizagem e que promovesse
acdes socioeducativas mais amplas, flexibilizagdo das praticas de avaliagao escolar € 0
clima de convivéncia em busca de uma educacao inclusiva. Esse modelo de escola como
espaco de convivéncia e acolhimento acabou por sobrepor 0s objetivos assistenciais aos
objetivos de aprendizagem. Segundo Névoa (2009),

as elites investem numa educacéao (privada) que tem como elemento estruturante
a aprendizagem, enquanto as criangas dos meios mais pobres sao encaminhadas
para escolas (publicas) cada vez mais vocacionadas para dimensdes sociais e
assistenciais. E uma tendéncia indesejavel para o futuro (Névoa, 2009, p.80).

Assim, observa-se no Brasil, que nos ultimos vinte anos, os debates a respeito das
fungdes da escola tém levantado discussdes sobre 0 “fracasso” escolar estar relacionado ao
ensino tradicional, ao autoritarismo, ao conteudismo e, dessa forma, € uma instiruicao que
reprova, exclui os menos favorecidos e que leva ao abandono (Libaneo, 2012). Além disso,
a chegada do neoliberalismo coincidiu com o inicio da reforma educativa e a elaborag¢éo do
Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993 - 2003)2 que tinha como objetivos:

3 Documento elaborado em 1993 pelo Ministério da Educacdo (MEC) destinado a cumprir, no periodo de
uma década (1993 a 2003), as resolugdes da Conferéncia Mundial de Educagao Para Todos, realizada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990, pela Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial (Brasil. Ministério da
Educacao, 1993)
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1 - Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem das criangas, jovens
e adultos, provendo-lhes as competéncias fundamentais requeridas para plena
participacéo na vida econémica, social, politica e cultural do Pais, especialmente
as necessidades do mundo do trabalho:

a) definindo padroes de aprendizagem a serem alcangados nos varios ciclos,
etapas e/ou séries da educagao basica e garantindo oportunidades a todos de
aquisicao de contetidos ¢ competéncias basicas:

no dominio cognitivo: incluindo habilidades de comunicagao e expressao oral e
escrita, de célculo e raciocinio 16gico, estimulando a criatividade, a capacidade
deciséria, habilidade na identificagao e solugao de problemas e, em especial, de
saber como aprender;

no dominio da sociabilidade: pelo desenvolvimento de atitudes responsaveis,
de autodeterminacgao, de senso de respeito ao proximo e de dominio ético nas
relagdes interpessoais e grupais (Brasil. Ministério da Educagao, 1993, p. 1).

Observa-se que, além do dominio cognitivo, a escola também € responsavel pelo
desenvolvimento das habilidades de relagdes interpessoais. Essa responsabilidade atribuida
a instituicao escolar, aliada aos baixos investimentos em formagao de professores e pouca
disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos, acabou por fazer da escola publica o local
de inclusédo das populacoes excluidas e marginalizadas. Nesse sentido, na escola que
oferta a aprendizagem minima, basta ter um professor que utilize um kit de técnicas de
sobrevivéncia docente (Libaneo, 2012), como um quadro, giz e um livro didatico. Assim,
€ perceptivel a existéncia de instituicdes publicas de ensino que seguem 0s mesmos
documentos orientadores, porém, conforme a regido, clientela e participagdo dos pais
ha mais ou menos investimento em ac¢des de aprendizagem. Nessa perspectiva, aponta
Libaneo (2012):

A conquista da igualdade social ha escola consiste em proporcionar, a todas as
criangas e jovens, em condi¢des iguais, 0 acesso aos conhecimentos da ciéncia, da
cultura e da arte, bem como o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais
e a formacgao da cidadania. No entanto, falar de igualdade € considerar, a0 mesmo
tempo, a diferencga, pois, se a escola recebe sujeitos muito diferentes entre si, ela
precisa enfrentar a realidade da diversidade como condi¢ao para ser integradora
de todos (Lib&neo, 2012, p. 26).

Com relacédo ao uso da tecnologia computacional nas escolas, no final da década de
80, foi criado o Programa Nacional de Informatica Educativa - PRONINFE, que tinha por
finalidade

Desenvolver a informatica educativa no Brasil, através de projetos e atividades,
articulados e convergentes, apoiados em fundamentagao pedagdgica solida e atu-
alizada, de modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica imprescindivel
ao éxito dos esforgos e investimentos envolvidos (Brasil, Ministério da Educagao,
1989, p. 1).
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O Programa tinha como objetivo desenvolver e utilizar a informatica nos ensinos
fundamental e médio, bem como na educacéao especial, além da formacao de professores;
também recomendava a criagao de nucleos distribuidos geograficamente pelo pais. Assim,
as agbes do PRONINFE foram incorporadas ao Plano Nacional de Informatica e Automagao,
o PLANIN, para o periodo de 1991 a 1993. A inclusdo dessas acdes foi importante para
assegurar financiamentos, bolsas de estudo e outros beneficios que fizeram com que a
area da Informatica Educativa se consolidasse nos programas do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (Moraes, 1997).

A proposta desses nucleos era a criacdo de ambientes que pudessem resgatar
a aprendizagem do pensamento e do conhecimento por meio dos recursos tecnolégicos
que oportunizassem o desenvolvimento humano, a autonomia, cooperacao e criticidade.
Esses ambientes que atediam a clientela da Educacéo Bésica foi difundida pelos Centros
de Informatica na Educacao de 1° e 2° Graus (CIEd), que eram responsaveis pela formagao
de professores e alunos, aspirando a introdugéo da informatica no processo de ensino e
aprendizagem (Moraes, 1997).

Apesar dos avangos apresentados pelo PRONINFE, foi a partir do ano de 1997 que
se consolidou a popularizagao da Informatica Educativa nas escolas da rede publica de
ensino, com o langamento do Programa Nacional de Informatica na Educacéo, o PROINFO.
Conforme as diretrizes do programa, o uso do computador no ambiente escolar seria uma
das formas de propagar o acesso dos brasileiros a tecnologia computacional, pois

0 acesso a informacgao € imprescindivel para o desenvolvimento de um estado
democratico. Uma nova sociedade jamais sera desenvolvida se os cédigos ins-
trumentais e as operacdes em redes se mantiverem nas maos de uns poucos
iniciados. E, portanto, vital para a sociedade brasileira que a maioria dos individuos
saiba operar com as novas tecnologias da informagao e valer-se destas para resol-
ver problemas, tomar iniciativas e se comunicar. Uma boa forma de se conseguir
isto, € usar o computador como protese da inteligéncia e ferramenta de investi-
gacao, comunicagao, construgao, representacao, verificagao, analise, divulgagao
e produgao do conhecimento. E o locus ideal para deflagrar um processo dessa
natureza é o sistema educacional (Brasil. Ministério da Educagao e do Desporto,
1997, p. 2).

A abrangéncia do programa nos dois primeiros anos (1997 e 1998) atingiu 6 mil
escolas de ensino basico, com a aquisicdo de 100.000 computadores respeitando 0s
critérios acordados entre as secretarias estaduais de educacao. As escolas contavam com
um Ndcleo de Tecnologia Educacional (NTE) que atuava como suporte e apoio no processo
de informatizagdo das escolas e também promovia a formagédo de professores. Desde
entdo, os laboratorios de informdtica, o incentivo do uso de softwares educativos e o uso da
Internet passaram a fazer parte do cotidiano da escola, condicionados as politicas de cada
estado e regido diante da formagao tecnolégica. Porém, muitos equipamentos, infelizmente,
ficaram distantes dos estudantes e muitas salas de informatica sequer abriram. Apesar
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das tentativas de “modernizagao por computadores” as estrutura basica do ensino atual
ainda permaneceu engessada e fragmentada por disciplinas que, muitas vezes, nem se
conectavam umas com as outras. A falta de formacéo para o uso dos computadores e
recursos educacionais também impossibilitou o maior éxito na utilizacdo das maquinas, que
dependiam de um profissional habilitado para preparar e organizar 0s recursos para 0s
professores que ndo tinham o dominio em computadores.

1.1.1 A escola da era digital e o protagonismo dos estudantes

Entendemos que o sistema educacional é parte de uma sociedade e reflete a cultura
dos sujeitos nela envolvidos. A vida cotidiana atual € permeada por dispositivos moveis,
fruto da chamada era digital que, definitivamente chegou a escola. Ainda que as discussdes
sejam controversas, no sentido do uso positivo ou nocivo dessas tecnologias, ndo podemos
lutar contra o fato de que a informacao esta ao alcance dos estudantes e se renova a cada
segundo. Nao se aprende mais somente com o professor e, as vezes se aprende até sem
ele, porém por mais que esse momento tenha isolado as pessoas, a escola é o espaco
da interatividade que envolve seus sujeitos e as tecnologias, ndo dispensando essa agao
humana, de total significado para a construgao sociocultural dos estudantes. Dessa forma,
“0 papel da escola ndo termina, mas se expande, e cabe a ela direcionar e capacitar os
alunos a explorar responsavelmente esses novos caminhos” (Sunaga; Carvalho, 2015, p.
141). Essa nova maneira de acessar o mundo, de se conectar e de compartilhar informagdes
tem trazido para o ambito das discussées sobre o futuro da educagao, questionamentos
sobre como ensinar uma geracao tao informada? Sabemos que 0 modelo de ensino vigente
nao condiz com a realidade sociocultural recente e nem tampouco com o modelos de
sociedade e de relagdes que ora se descortinam. Cabe ainda ressaltar que

as inovagoes tecnolégicas, os modelos de neg6cios adotados e em expansao, as
novas organizagdes sociais familiares e as mudangas de paradigmas vindos da
modernidade acabaram por engendrar necessidades e posturas mais criticas e
profundas do ser humano em formagéao (Silva; Camargo, 2015, p.173).

Diante dessas mudancas e, principalmente, com o avanco das tecnologias digi-
tais, a escola tem a necessidade de se reinventar em face dessa modernizacao, ja que
toda a comunidade escolar esta permeada por dispositivos méveis com acesso a Internet.
Dessa forma, as instituicdes escolares precisam enfrentar esse comportamento, seja na
abordagem comportamental, de como lidar com esses estudantes que manipulam disposi-
tivos eletronicos e atuam em ambientes digitais; e na abordagem pedagédgica, na busca
de estratégias de ensino e aprendizagem que alcancem os usuarios desses dispositivos
(Silva; Camargo, 2015). No entanto, ha o embate entre essa recente cultura escolar com a
perspectiva escolar herdada da era industrial que precisa ser superada. Assim,
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Na relacéo cotidiana de sala de aula no século XXI, ndo é mais possivel manter
o foco na atengéo dos estudantes por meio de aulas-palestras centradas no pro-
fessor, ainda que incrementadas por ferramentas digitais como PowerPoint, Prezi,
videos ou recursos de lousas digitais. Para fomentar uma aprendizagem integra-
dora, ativa e significativa, é necessario que as agdes educativas estimulem que
o estudante construa o seu conhecimento, ou seja, contextualize e reconstrua o
“conhecimento poderoso” definido pelo curriculo, atribuindo significados ancorados
na sua vida(Andrade; Sartori, 2018, p. 179).

Nesse sentido, nos primeiros anos da década de 2000, estudiosos brasileiros como
Moran (2004), Cortelazzo (2009) e Valente (2018) debatiam e publicavam trabalhos sobre
as relagdes entre as tecnologias e educacao. Com o encurtamento das distancias via digital
e as informacdes de facil acesso a boa parte da populagao, buscavam discutir e orientar a
educagéao de criancgas, jovens e adultos nesse novo contexto, apesar disso,

as pesquisas revelavam e continuam revelando que uma comunicagao social
intensa se realiza por redes de midias que se multiplicaram com o advento da
tecnologia digital; contudo, a escola, a universidade, continua com uma comunica-
¢ao escolar, limitada, unidirecional e fragmentada. Parte dessa situagao se deve a
resisténcia dos professores as possibilidades que as tecnologias de informagéao e
de comunicagao trazem para o processo de ensino e aprendizagem (Cortelazzo,
2009, p.46).

Nesse contexto, as pesquisas realizadas no inicio do século XXI buscavam investigar
como estruturar uma formacao de professores para lidar com a aprendizagem de uma
sociedade que vai além do conhecimento*, pois néo ¢ suficiente saber algo, é importante
aprender a aprender, ja que 0 que se sabe se altera constantemente e novas situacoes
e novos conteddos emergem para serem conhecidos (Cortelazzo, 2009). A autora ainda
reforca que, em contrapartida, tanto na educagao basica e no ensino superior, muitos
professores se veem sobrecarregados e as vezes trabalham em diferentes instituicoes
com toda sua carga horaria em sala de aula, dificultando o investimento em sua educagao
permanente. Dessa forma, n&o criam vinculos com seus pares e/ou alunos da mesma
instituicdo, e ndo compdem comunidades profissionais com voz ativa. Nesse sentido, Novoa
(2009) aponta que

[...] nada sera conseguido se nao se alterarem as condigdes existentes nas
escolas e as politicas publicas em relagéo aos professores. E in(til apelar a reflexdo
se ndo houver uma organizacéo das escolas que a facilite. E indtil reivindicar uma
formagao mutua, inter-pares, colaborativa, se a definicdo das carreiras docentes
nao for coerente com este propdsito. E inttil propor uma qualificagdo baseada na
investigagao e parcerias entre escolas e instituicdes universitarias se os normativos
legais persistirem em dificultar esta aproximagao (Névoa, 2009, p. 22).

4 Destacamos as Resolucées CNE/CP 01/2002, 02/2015 e 02/2019, que tratam da necessidade de refor-
mulagao dos curriculos dos cursos formadores de professores para a educagao basica oferecidos no
Brasil.
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Além disso, os alunos de instituicbes mais equipadas tecnologicamente acabam
fazendo o uso restrito das tecnologias digitais, como acesso as redes sociais e troca de
mensagens, pois muitas vezes nao ha formacao que habilite o professor a fazer o uso
pedagdgico dessas tecnologias. Até mesmo os docentes geralmente utilizam os compu-
tadores para projecao e acesso a e-mails e a Internet e ndo conseguem criar situagoes
de aprendizagem colaborativa por meio dos recursos tecnoldgicos disponiveis. Assim, fica
nitido que ndo basta equipar as escolas com 0s recursos, sejam eles computadores, 6culos
de realidade virtual, tablets, impressoras 3d;

os professores e os alunos necessitam de uma ambiéncia onde possam expressar
seus sentimentos, seus anseios, suas curiosidades e suas descobertas integrando
as tecnologias de comunicagao disponiveis a sua volta, utilizando-se de forma
criativa ou reinventando antigos usos dos suportes que vao do lapis as luvas
e 6culos da realidade virtual, das maquinas fotograficas as filmadoras digitais,
do papel de carta ao celular que acessa Internet e permite assistir video digital.

Necessitam de projetos [...] que se realizem, que se distingam dos sonhos ou das
utopias; projetos pessoais articulados a projetos colaborativos [. . .] (Cortelazzo,
2009, p.51).

Dessa forma, consideramos que o estudante deve ser o foco do processo de ensino
e aprendizagem. Por isso, destacamos a importancia de de evidenciar o protagonismo dos
alunos. Um dos autores que tratou do protagonismo juvenil foi o pedagogo Costa (2000),
responsavel pelas principais pesquisas sobre o protagonismo dos adolescentes. Segundo o
autor,

A importancia estratégica do protagonismo vem do fato de ele contribuir de forma
inegavelmente relevante para a formagao de pessoas, cidadaos, trabalhadores
de tipo novo, ou seja, dentro da visao ético-politica contida no Paradigma do
Desenvolvimento Humano. Esses jovens tem uma possibilidade muito grande de,
a medio e longo prazo, tornarem-se lideres de processos de mudanga em seus
respectivos ambitos de atuagao, contribuindo para que nosso pais possa romper
com as velhas culturas impeditivas de emancipagao econémica, da promogao
social e da libertagéo cultural de grande parte do nosso povo, que, neste inicio de
um novo milénio, se encontra ainda imerso numa realidade marcada pela pobreza,
ignorancia e brutalidade (Costa, 2000, p. 102).

Nesse sentido, € importante que se estimule o protagonismo dos estudantes de
ensino fundamental no sentido de conhecer a sua realidade de maneira cooperativa e
fundamentada na pedagogia ativa, cujo foco é a criacao de espagos onde o adolescente
possa desenvolver seu potencial. Dessa forma, o papel do professor passa por um processo
de transformagéao, sendo o mediador/orientador do processo de ensino.

Além do pedagogo Costa (2000), os préprios Parametros Curriculares Nacionais
(1997) adotaram o termo “protagonismo” como um dos pilares estratégico-metodolégico de
mudancas. Desde entao e, mais recentemente, com a adicao do uso das tecnologias digitais
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na educagéo, o termo é utilizado de maneira recorrente nos documentos que orientam a
educacao brasileira.

Mesmo antes das tecnologias digitais, as midias, como o cinema, oradioe a TV,
ficaram marginalizados e foram utilizados como complementos, pois “a aula continuou
predominantemente oral e escrita, com pitadas de audiovisual, como ilustragdo” (Moran,
2004, p. 1). Segundo o autor, eles n&o trouxeram mudancgas no ensinar e no aprender, a
novidade era apenas na embalagem. De forma ainda mais ampla, a Internet foi a verdadeira
evolucéao tecnoldgica, pois ela possibilitou a aprendizagem de muitas formas e em lugares
diferentes, no entanto, a escola é quem ainda certifica esse processo. Mesmo que se
aprenda on-line, que se pesquise e compartilhe informagdes, é por meio da escola que
se obtém uma certificacdo. Ainda que virtual, o ensino se da via escola. Nesse contexto,
a variedade de informacao e as visdes diferentes de mundo séo levadas a escola e se
configuram como um desafio para professores.

Nessa perspectiva, o espacgo da sala de aula foi ampliado, mesmo que pelas visitas
ao laboratoério de informatica ou a sala de video. A Internet abriu universos para novas
possibilidades educativas virtuais e coube ao professor gerenciar esses espagos (ambien-
tes virtuais de aprendizagem, aplicativos, envio de atividades) e integra-los ao processo
formativo escolar. Assim, de acordo com Moran (2004, p. 1), “a sala de aula sera, cada vez
mais, um ponto de partida e de chegada, um espacgo importante, mas que se combina com
outros espacgos para ampliar as possibilidades de atividades de aprendizagem”.

Pensando no espaco fisico da sala de aula, esta deve ser um ambiente confortavel,
com boa acustica e com recursos tecnolégicos disponiveis: acesso facil a Internet, com-
putador, projetor, impressora. Além disso, € fundamental que os professores sejam bem
remunerados, motivados e preparados para utilizar os recursos de maneira adequada. De
acordo com Moran (2004),

Essa infra-estrutura deve estar a servigo de mudancgas na postura do professor,
passando de ser uma “baba”, de dar tudo pronto, mastigado, para ajuda-lo, de
um lado, na organizagéo do caos informativo, na gestdo das contradi¢gdes dos
valores e visdes de mundo, enquanto, do outro lado, o professor provoca o aluno, o
“desorganiza”, o desinstala, o estimula a mudancgas, a ndo permanecer acomodado
na primeira sintese (Moran, 2004, p. 1).

Isso nao significa a abolicao do livro ou até mesmo do espago da biblioteca. O livro
fisico continua relevante e parte desse novo contexto. No entanto, é preciso considerar
que o aluno de hoje ndo é o mesmo de 20 anos atras: ele pode ler em telas, fazer uma
pesquisa em um sistema de busca, em tutoriais e féruns de discussao. Nesse sentido, o
espaco de pesquisa foi ampliado e, pelo celular ou outro dispositivo com acesso a rede, 0
estudante pode ir adiante nas informacgdes que o professor esta transmitindo para turma
e apresentar novidades daquele assunto em tempo real. Entretanto, o que a escola tem
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ofertado aos estudantes ainda € uma educacao tradicional, “baseada na informacao que
o professor transmite e em um curriculo que foi desenvolvido para a era do lapis e papel”
(Valente, 2018b). Além disso, muitos docentes se encontram a margem do uso da tecnologia
digital na educacgao. Grande parte nao tem acesso ou nao consegue utiliza-la como recurso
pedagdgico.

Além disso, 0 que se vé nas instituicbes de ensino € que o0 acesso as culturas digitais
sao muito pontuais e ainda nao foi possivel inovar as praticas pedagdgicas. Dessa forma, o
espaco escolar ainda é muito parecido com o de 50 anos atras e se perpetua o aprego ao
siléncio, as carteiras enfileiradas, o uso massivo da copia e de metodologias tradicionais,
ora ou outra minimizada por outra cépia no caderno do que se pesquisou na Internet.

Nesse contexto, pensar nos elementos da cultura digital ha que se considerar primor-
dialmente o papel do docente que vai lidar com todo esse aparato tecnolégico e orientar os
discentes no uso adequado desses recursos. Utilizar as Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicacao (TDIC) no ambito educacional envolve uma reflexdao sobre o curriculo e,
principalmente, sobre a pratica do professor. O fato complicador dessa situacéo é que o
docente precisa de formagao e incentivo para aprender a usar os recursos tecnologicos
e, além disso, “compreender suas potencialidades pedagdgicas para reconstruir a propria
pratica docente: aquela construida e consolidada no seu cotidiano escolar muitas vezes
sem o uso das TDIC” (Prado; Rocha, 2018, p.149). Isso traz inseguranca e duvidas, ja que
grande parte dos professores tem dificuldade em lidar com esses recursos.

Assim, faz-se necessario rever a formagao docente desde a licenciatura e buscar atu-
alizar os professores em exercicio, de maneira que eles possam se dedicar a formagao sem
a exaustao que a pratica docente tem exigido desses profissionais. Hoje, muitos professores
precisam preencher todas as horas de sua semana com aulas e ficam impossibilitados de
uma formacéao que poderia Ihes oferecer a apropriacdo pedagogica das tecnologias digitais,
bem como uma progressao na carreira docente.

Hoje, 0 uso em massa das tecnologias digitais por diferentes dispositivos méveis
conectados a Internet impacta e modifica a forma com que as pessoas realizam suas
variadas atividades. Esse fen6meno € também observado nas préaticas educativas e ga-
nhou énfase no ano de 2020 devido a pandemia do novo coronavirus (COVID-19). As
mudancas observadas nesse modo reajustado de viver provocaram alteracoes sociais mais
intensas e as pessoas passaram a ocupar um espaco hibrido de conexdes. Isso trouxe
novas formas de pensar, interagir e aprender e, consequentemente, se tornaram parte
do cotidiano escolar. Assim, tornou-se urgente utilizar os espagos virtuais para o ensino
remoto® e, simultaneamente, preparar os docentes que tinham pouco conhecimento dessas
ferramentas digitais de ensino, nesse novo formato de escola.

5 Consideramos o ensino remoto como a modalidade de ensino utilizada em 2020 quando houve o fe-
chamento das escolas e o ensino foi mediado por meio de dispostivos, como : TV, ambiente virtual de
aprendizagem, videoaulas.
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Apesar das discussoes sobre o0 uso das tecnologias digitais na educagao nao ser
um tema recente, essa necessidade repentina do seu uso causou um desconforto nos
professores, especialmente os da rede publica, os quais ndo tinham muito acesso a esses
recursos. De 2020 para c4, a teméatica tornou-se assunto obrigatério e, atualmente, com o
retorno das aulas presenciais, o uso de dispositivos mdveis no ambiente escolar e novas
formas de ensinar passaram a ser foco de debates mais frequentes no cotidiano escolar.

Essa realidade vem de encontro ao pensamento da escola tradicional, porque hoje
0 acesso a informacéao e a busca por conhecimentos ocorrem fora do ambiente escolar
de forma ilimitada, por isso a escola tem o desafio de dar sentido as suas praticas diante
da vastidao das tecnologias digitais de informagédo e comunicacao. Além disso, se hoje a
informacao é dinamica e de facil alcance, o papel do docente que, por muito tempo, era o
detentor do saber, agora os novos tempos exigem que esse professor saiba direcionar o
estudante na busca da informagéo precisa.

Dentro desse contexto, cabe destacar a importancia da formagéo continuada dos
docentes. Por meio dela, eles poderao desenvolver estratégias pedagogicas que incorporam
0 uso dessas ferramentas de maneira significativa, promovendo o engajamento dos alunos
e melhorando os resultados de aprendizagem. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) n. 9.394/96,

A formagao continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profis-
sionais, bem como o repensar do processo pedagdégico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensao, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cur-
s0s, programas e agdes para além da formagao minima exigida ao exercicio do
magistério na educagéao basica, tendo como principal finalidade a reflexao sobre
a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e
politico do profissional docente (BRASIL, 1996, p. 01).

Assim, o papel do docente precisa ir além de saber usar com propriedade os
recursos tecnolégicos, mas entender como 0 uso pode favorecer o processo de ensino e
aprendizagem, de maneira colaborativa. Isso pode ser construido por meio da formagao
continuada ofertada pelos diferentes setores da estrutura educacional. Nesse processo de
introducéo das tecnologias digitais na educacéao, é necessario que os docentes participem
de acdes formativas que guiem sua prattica para a promog¢ao de um ensino de qualidade.

Nessa concepgao de professor mediador e, sabendo que o ser humano aprende
experimentando, é importante destacar que na escola tradicional “as metodologias predo-
minantes no ensino sao as dedutivas: o professor transmite primeiro a teoria e depois o
aluno deve aplica-la a situagdes mais especificas” (Moran, 2018, p.2). Embora a dedugao
seja importante, a aprendizagem por indugdo amplia o questionamento e a experimentacao,
por isso “nos ultimos anos tem havido uma énfase em combinar metodologias ativas em
contextos hibridos que unam as vantagens das metodologias indutivas e das metodologias
dedutivas” (Moran, 2018, p. 2). Compreendendo entdo, que a aprendizagem se da de forma
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ativa, a partir do contexto em que a pessoa se encontra, consideramos como base para
nosso estudo a literatura de Dewey (1959, 1979), Vigotski (1991) e Freire (2001).

1.1.1.1  Jonh Dewey e a democratiza¢ao do ensino

John Dewey (1859-1952) foi o grande expoente da Escola Nova, pedagogo e filésofo
americano cujo pensamento difundido por todo o mundo tratava de questdes sociais e
politicas, reivindicando a participacao das classes mais pobres em busca de uma sociedade
mais democratica. A Escola Nova teve sua ascensao na primeira metade do século XX e
propunha mudancas na educacao tradicional.

Segundo Dewey (1979), a escola classica nao se mostrava capaz de atender aquele
momento de transformacdes histéricas, sociais e econémicas que ocorreram no final do
século XIX e primeira metade do século XX, principalmente nos Estados Unidos. Dewey
acreditava que o futuro dos americanos estava estritamente ligado ao sentido de comunidade
e, por isso, foi defensor da escola publica e enfatizava que a educagédo poderia criar
comunidades fortes livres de preconceitos. Nesse sentido, o pensamento mais difundido
de Dewey ¢é a relacéo entre democracia e educacao. Para ele, o sentido de democracia,
enquanto ideia social, representa a propria comunidade. Mais que uma forma de governo,
democracia é uma forma de vida. Para ele,

uma sociedade é democratica na proporgao em que prepara todos os seus mem-
bros para com igualdade aquinhoarem de seus beneficios e em que assegura o
maledavel reajustamento de suas instituicdes por meio da interagdo das diversas
formas da vida associada (Dewey, 1979, p. 106).

Dessa forma, a sociedade deve assumir uma educagao igualitaria, na qual o individuo
possa respeitar seus interesses pessoais e sociais na busca por uma comunidade justa por
meio da educacéo. Para ele, a sociedade democratica existe se existir a cooperacao entre
os individuos de maneira equitativa. Desse modo, o papel da docéncia também deve ser
democratico. Assim,

Falar-se em objetivo ou fim da educagdo quando quase todos os atos de um
discipulo sao impostos pelo professor, quando a Gnica ordem na sequéncia de
seus atos é proveniente das ligoes marcadas e das diregdes dadas por outrem é
absurdo (Dewey, 1979, p. 110).

Assim, para Dewey, os objetivos educacionais sdo a propria educacao e a democra-
cia. Quanto mais educacgéao as pessoas recebem, mais poderao se desenvolver plenamente.
A sociedade democratica e os objetivos da educagao propdem a liberdade e igualdade a
todos de maneira compartilhada em comunidade. No entanto, para Dewey, o dualismo pro-
voca a divisao da sociedade em grupos (homem e natureza, trabalho e lazer, individualidade
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e associagao) e precisam ser superados.

Dessa forma, enquanto essa dualidade existir, também existirdo dois tipos de educa-
¢ao: aquela de treinamento para o trabalho mecanizado e outra voltada para a inteligéncia
e razdo. Uma para os trabalhadores e outra para os que podem desfrutar dos objetos
materiais. Assim, a educagao nao sera significativa, pois

Seréa antes perda que proveito chegarmos a considerar a inteligéncia um meio
de dominar a natureza por intermédio da agao, se nés permitirmos que perdure
um estado ininteligente e de escraviddo para aqueles que diretamente extraem
utilidades da natureza, deixando a inteligéncia que os dirige ser privilégio exclusivo
dos distantes cientistas e capitaes da industria (Dewey, 1979, p. 281).

Portanto, para Dewey, a educagao deve estar a favor da transformagéo do mundo e
ocorrera em uma sociedade democratica, onde nao haja diferenca entre as classes sociais.
Dessa forma, o autor defende que a educacéo € sempre uma experiéncia ativa na qual
os resultados sao tao importantes quanto o processo. Nesse sentido, a educagao € uma
experiéncia continua de agao e reagao de corpos que alcangam a reflexdao, o conhecimento
e se reconstroem. Ainda sobre aprendizagem ativa, Dewey acreditava que o docente deveria
apontar

quais sao os caminhos abertos ao educando no ambito da verdade, da beleza
e do bem e para dizer-lhe: compete a vocé conseguir que existam as condig¢des
que estimulem e desenvolvam, todos os dias, as faculdades ativas de seus alunos.
Cada crianca ha de realizar seu proprio destino tal como se revela a vocé os
tesouros das ciéncias, da arte e da industria (Dewey, 1986, p. 291).

Dewey assentia que a escola devia assegurar em seu curriculo, um programa de
estudos voltado para os interesses infantis. Segundo o autor, a educacao eficaz exige que o
docente parta do interesse do estudante para poder leva-lo ao apice em todas as areas,
sejam cientificas, artisticas ou histéricas.

Dessa forma, a pedagogia deweyana partia da realidade e da necessidade do
estudante, valorizando as etapas de desenvolvimento da crianca. Para ele, os seres huma-
nos aprendem na experiéncia e na resolugao de problemas: dos mais simples aos mais
complexos.

Em suma, a fungao do conhecimento é tornar uma experiéncia livremente apro-
veitavel em outras experiéncias. [...] Por outras palavras, o conhecimento é uma
percepcao das conexdes de um objeto, que o torna aplicavel em dada situagado
(Dewey, 1979, p.373).

Assim, tal qual a pesquisa que busca solugao para um problema, o estudante devera
fazer o mesmo, sendo estimulado a compreender a relagao entre o que ele aprende € 0
que vive. Nesse sentido, Dewey alerta que as escolas que formam discipulos em vez de
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pesquisadores; que o curriculo propde uma formacao para a vida, desconsiderando que o
processo de aprendizagem ja € a vida em si. Assim, ele aponta que o conhecimento deve
abranger todo o processo cognitivo de aprendizagem, dentro e fora da escola.

Deve haver continuidade entre o aprendizado escolar € o extraescolar. Deve
existir livre interagao entre os aprendizados. Isto s6 é possivel quando existem
numerosos pontos de contato entre os interesses sociais de um e de outro. Poder-
se-ia conceber a escola como um lugar em que houvesse espirito de associagao
e de atividade compartida, sem que, entretanto, sua vida social representasse ou
copiasse, quer o mundo existente além das paredes da escola, quer a vida de um
mosteiro (Dewey, 1979, p.394).

Ainda no sentido de aprendizagem ativa, em “Democracia e Educac¢éo” (1979),
Dewey associa o0 conceito de experiéncia ao pensamento como uma ligacao intima, simulta-
nea, pois ao experimentar, ja estamos pensando. O autor também aponta que aprender é
uma atividade ativo-passiva, ja que ao agir sobre determinada coisa, sofremos ou sentimos
sua consequéncia; o objeto da experiéncia sempre nos fornece algo em troca. Assim,
quando ha uma mudanca em ndés mesmos, decorrente da nossa acao inicial, ha o aprendi-
zado (Dewey, 1979). Destaca ainda que a educacao passiva nao nos conduz a significagéo.

Os que recebem instrugao nas escolas sao habitualmente considerados como
se adquirissem conhecimentos na qualidade de puros espectadores, de espiritos
que absorvem os conhecimentos pela energia direta da inteligéncia. A propria
palavra aluno quase chega a significar uma pessoa que nio esta a passar por
experiéncias frutiferas, sendo que esta a absorver diretamente os conhecimentos
(Dewey, 1979, p.153)

Assim, para Dewey (1979), a passividade do estudante na escola é colocada em
oposicao ao aprender por experimentacao, pois o contetdo é desenvolvido com a participa-
cao do aluno agindo no meio, assim como a postura do professor, que também aprende ao
ensinar. Dewey afirma que é por meio da experiéncia que a crianga percebe o sentido das
coisas, fazendo uso delas.

1.1.1.1.1 Vigotski e a aprendizagem ativa

Na mesma perspectiva de Dewey, embasamos em Vigotski (1896-1934) e suas
consideracoes sobre aprendizagem ativa e educacao transformadora. Lev Semionovitc
Vigotski foi um pensador nascido na RuUssia cujas teorias, principalmente na area de
psicologia, influenciaram os estudos pedagdgicos em todo 0 mundo.

Para Vigotski (2001), a educagao esté na vida, no vinculo com a cultura e sociedade.
Nesse sentido, o processo educativo esta na criagao de novas conexdes que se estabelecem
a partir de uma conexao anterior. Enquanto estudioso do ramo da Psicologia, Vigostski
buscou atrelar Pedagogia e Psicologia. Ele afirmava que
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o processo de educagao é um processo psicolégico, o conhecimento dos funda-
mentos gerais da psicologia ajuda, naturalmente, a realizar essa tarefa de forma
cientifica. A educacgao significa sempre, em ultima instancia, a mudanca da con-
duta herdada e a inoculagéao de novas formas de reagao. Portanto, se quisermos
observar esse processo de um ponto de vista cientifico, teremos de compreender
necessariamente as leis gerais das reagdes e das condigdes de sua formagao
(Vigotski, 2003, p. 41).

Dessa forma, considerava que as relagdes humanas sado fundamentais para o éxito
escolar e devem aproximar os estudantes de sua realidade. Para Vigotski (2009), a educacao
deve considerar o contexto em que o estudante esta inserido e buscar individualmente os
objetivos educacionais conforme a realidade de cada pessoa. Para isso, 0 autor pondera que
a criacao é um elemento fundamental da condicao humana, ja que tudo o que é concebido
e pensado é fruto da criacdo do homem. Para ele, a criagao vai além de objetos materiais.

Chamamos atividade criadora do homem aquela em que se cria algo novo. Pouco
importa se o que se cria é algum objeto do mundo externo ou uma construgao da
mente ou do sentimento, conhecida apenas pela pessoa em que essa construgao
habita e se manifesta (Vigotski, 2009, p. 11).

Nessa perspectiva da importancia da atividade criadora, cabe a reflexao sobre a
responsabilidade da escola de incentivar a criagdo dos estudantes. Embora, muitas vezes,
a escola quebra essa agao de criar devido ao curriculo engessado e descontextualizado da
realidade dos estudantes. Como a atividade de criacao acontece dentro e fora do ambiente
escolar, esse deveria ser potencializador da atividade criadora, ja que o aprender também
acontece nas vivéncias. Para o autor, “[...]a meta da educagcao ndo é a adaptacao ao
ambiente ja existente, que pode ser efetuada pela prépria vida, mas a criacao de um ser
humano que olhe para além de seu meio” (Vigotski, 2003, p. 77).

Dessa forma, as contribui¢cdes de Vigotski para uma educagéao transformadora ainda
ecoam como contemporéneas dentro do cendrio educacional. Pensar no professor como
aquele que faz a mediacao entre a aprendizagem e que também aprende ao lecionar faz
parte do pensamento do autor e sdo questdes que fundamentam as orientagées metodolo-
gicas atuais. Para ele,

Deve-se impulsionar a propria crianga a andar e cair, sofrer a dor dos machucados
e escolher a diregao. E o que é verdade com relagao a caminhar — que s6 se pode
aprender com as proprias pernas e com as préprias quedas — também pode ser
aplicado a todos os aspectos da educacao (Vigotski, 2003, p. 296).

Ainda na concepgao de aprendizagem ativa, Vigotski (1991) faz uma distingao entre
aprendizado e desenvolvimento. Segundo o autor, as criangas aprendem muito antes de fre-
quentarem a escola. As experiéncias vividas por elas ja envolvem questdes de matematica,
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ciéncias e de outras areas. Dessa forma, para Vigotski (1991), “aprendizado e desenvol-
vimento estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca”(Vigotski, 1991,
p.57). Desse modo, a aprendizagem escolar proporciona algo novo no desenvolvimento da
crianca, o que o autor chamou de “zona de desenvolvimento proximal”. Para o autor, hd um
processo de desenvolvimento da crianca e a capacidade de aprendizado. O primeiro € o
que ele chamou de nivel de desenvolvimento real, que indica o desenvolvimento de fungdes
que ja foram estabelecidas e desenvolvidas pela propria crianga. No entanto, se ela busca a
resolucao de problemas por meio da mediacao, seja de um adulto, de um professor ou de
outras criancgas, isso indica o nivel do seu desenvolvimento mental muito mais do que as
atividades que ela faz sozinha.

Vigotski mostrou que, sob a orientacdo de um professor, a capacidade de criancas
com iguais niveis de desenvolvimento mental variava bastante, entdo “tornou-se evidente
que aquelas criangas ndo tinham a mesma idade mental e que o curso subsequente de
seu aprendizado seria, obviamente, diferente” (Vigotski, 1991, p.58). Essa variacao da
capacidade de aprender que chamou de “zona de desenvolvimento proximal”.

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugéo de problemas sob a orientagéo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (Vigotski, 1991, p.58).

Assim, aquilo que a crianca realiza de maneira autbnoma, que ja esta consolidado e
amadurecido nela, Vigotski considerou como seu desenvolvimento real. Ja a atividade cuja
resolucdo necessita de assisténcia, pois sdo aprendizados que ainda estado embrionarios e
que, por meio da mediacao, podem indicar e desenvolver as potencialidades da crianga, é
chamado pelo autor de desenvolvimento proximal. “O nivel de desenvolvimento real carac-
teriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente”. (Vigotski, 1991, p.58).

Nesse sentido, construir conhecimento em pares, estimulando a colaboragao e a
criacao potencializa a aprendizagem e colabora para a criacao de “uma nova realidade, o
impeto para frente, rumo a algo novo” (Vigotski, 2003, p. 303). Para isso, € necessério que
o educador assuma uma postura de parceria com seus estudantes, embora grande parte
deles tenha vivenciado uma experiéncia educacional convencional baseada na transmissao
de conteudos. Assim, a valorizacao desse profissional, aliada a uma formagao continua
solida e boas condic¢des de trabalho, sao primordiais para que a educacao transformadora,
de fato, possa acontecer.

Aliar a educacao com a realidade do estudante, segundo Vigotski, é fator primordial
para a construcdo do conhecimento, ja que o ser humano é formado por suas vivéncias,
hereditariedade, experiéncias sociais e histéricas que influenciardo na aquisicao do saber.
Assim como os erros, as tentativas fazem parte do percurso escolar. Segundo ele,
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No fim das contas sé a vida educa, e quanto mais amplamente ela irromper na
escola mais dindmico e rico sera o processo educativo. O maior erro da escola
foi ter se fechado e se isolado da vida com uma cerca alta. A educagéo é tao
inadmissivel fora da vida quanto a combustdo sem oxigénio ou a respiragao no
vacuo. Por isso o trabalho educativo do pedagogo deve estar necessariamente
vinculado ao seu trabalho criador, social e vital (Vigotski, 2003, p. 456).

Portanto, o pensamento vigotskiano é relevante neste trabalho porque acreditamos
que a escola deve colaborar no desenvolvimento da capacidade criadora dos estudantes,
enfatizando habilidades que vao além do curriculo. Nesse sentido, as concepcdes de Dewey
e Vigotski se entrelacam a de Paulo Freire e subsidiaram teoricamente essa pesquisa,
embasando as concepgdes contemporaneas sobre ensino hibrido e metodologias ativas,
que serdo arroladas no capitulo seguinte.

1.1.1.1.2 Paulo Freire: educagdo como pratica de liberdade

Ao pensar em Paulo Freire recuperamos também a ideia de que a educacao é
direito de qualquer pessoa e que uma sociedade verdadeiramente democrética se faz com
educacao e com a participagao de todos. Se a educacado em muitos momentos foi privilégio
de poucos, em Freire reassumimos o otimismo de que ler e interpretar é direito basico de
todo cidadao.

Paulo Freire é considerado patrono da educacao brasileira. Formado em Direito pela
Universidade do Recife®, ndo chegou a atuar na area e obteve éxito como educador popular.
Na década de 50, quando analfabetos eram proibidos de votar, Freire optou por alfabetizar
jovens e adultos utilizando uma metodologia diferente daquela usada com criancas. O
caso de maior repercussao foi a experiéncia em Angicos, Rio Grande do Norte, em 1963,
quando Freire alfabetizou 300 adultos em 45 dias. Esse fato foi destaque em varios paises
e tornou-se um marco para a educacao brasileira.

Para Paulo Freire, 0 acesso a leitura e escrita permitiria que as pessoas partici-
passem ativamente da vida em sociedade e aumentaria a percepg¢ao da realidade que as
cercava, analisando suas condigdes de vida e, a partir disso, poderiam votar de maneira
consciente. Com o sucesso de Angicos, Freire foi convidado pelo governo federal a criar um
plano nacional de alfabetizac&o. No entanto, o aumento significativo de votantes passou
a incomodar a elite, que acreditava que o elevado numero de eleitores poderia “afetar os
currais eleitorais” (Rodrigues, 2021, p. 22).

Nesse contexto, Paulo Freire comecgou ser acusado de comunista sendo preso e
exilado em 1964. Com o golpe militar do mesmo ano, o programa de alfabetizagao foi
desativado. No exilio, trabalhou em programas de alfabetizacao e também escreveu a obra

6 Atualmente Universidade Federal de Pernambuco
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de maior destaque: Pedagogia do Oprimido’. Além disso, lecionou em Harvard e visitou
varios paises divulgando suas obras em todo o mundo. Apesar disso, as obras freirianas
eram proibidas no Brasil. Somente apareceram no pais vindas de fora, impressas no exterior.

Em 1980, Paulo Freire retorna ao Brasil como professor universitario e ao final
da década de 80 passa a ser secretario de Educagdo da capital paulista. A época, de
acordo com Rodrigues (2021), Freire trouxe para a educag¢ao municipal de Sao Paulo,
seus conhecimentos de educagao popular, valorizando os mais pobres. N&o concluiu o
mandato sendo substituido por Mario Sérgio Cortella. Freire faleceu em 1997, aos 75 anos,
sendo homenageado em 2012 pela presidenta Dilma Roussef como o Patrono da Educacao
Brasileira. Além disso, recebeu em vida 34 titulos de Doutor Honoris Causa por diversas
universidades brasileiras e estrangeiras e 5 in memorian.

Considerando, entao, a concepgao de Freire de que a educacao exitosa acontece
por meio da conexao entre escola-cotidiano-experiéncia, julgamos que o pensador brasileiro
embasa nossa fundamentagao teérica, a qual concebe o estudante como sujeito ativo do
processo de ensino e aprendizagem, em que o professor € mediador desse processo. Para
ele, “[...] nas condigbes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construgéo e da reconstrucao do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente um sujeito do processo” (Freire, 2021a, p. 28).

Assim como Dewey, Freire (2021) considerava que o educador democratico deveria
reforcar a criticidade do educando e possibilitar que os estudantes aumentassem sua
criticidade e que levassem adiante aquilo que estudavam, pois “ensinar nao se esgota no
‘tratamento’ do objeto ou do conteudo” (Freire, 2021a, p. 28).

Além disso, Freire (2021) considerava que os saberes dos educandos, principalmente
os das classes populares, deviam ser valorizados e respeitados. Nesse sentido, sugeria
que os questionamentos sobre a realidade que os cercava serviriam para embasar o que se
estudava enquanto curriculo. Assim, Freire (2021) propunha estabelecer uma ligagéo intima
entre os saberes curriculares fundamentais e a experiéncia social dos individuos enquanto
cidadéos.

Nesse sentido, foi um defensor de que ensinar € produzir conhecimento. Afirmava
que o docente deveria

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua prépria produgao ou a sua construgao. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagagées, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, a suas inibigdes, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que
tenho - a de ensinar e nao a de transferir conhecimento (Freire, 2021a, p. 47).

Outro aspecto importante a se considerar em relacdo as concepgdes de Paulo

Freire é o respeito a autonomia de quem aprende. Nesse sentido, ele nos alerta que o
7

Langado em 1968, & o livro mais conhecido de Paulo Freire. E uma das obras de ciéncias humanas e
sociais mais citadas no mundo.
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professor ndo deve desrespeitar a curiosidade do educando, gosto, linguagem, nem impor
limites a liberdade dele. Ao se assumirem como sujeitos inacabados, professor e aluno
aprendem e crescem na diferencga, sdo respeitosos e éticos. Assim, “saber que devo respeito
a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com
este saber” (Freire, 2021a, p. 60).

Além de respeitar a autonomia dos estudantes, Freire defendia que os educandos
deveriam saber, desde sempre, que o respeito aos professores e as suas lutas é também
uma pratica ética.

A luta dos professores em defesa de seus direitos e sua dignidade deve ser
entendida como um momento importante de sua patica docente, enquanto pratica
ética. Nao é algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que dela faz
parte. O combate em favor da dignidade da pratica docente é tédo parte dela
mesma quanto dela faz parte o respeito que o professor deve ter a identidade do
educando, a sua pessoa, a seu direito de ser (Freire, 2021a, p. 65).

Considerando, portanto, que o processo de ensino e aprendizagem envolve professor
e aluno como aqueles que aprendem e se respeitam, na mesma perspectiva de Vigotski,
Freire afirma que deve-se aprender para mudar a realidade, recriando-a. Para ele “a
memoriza¢cao mecanica do perfil do objeto ndo é aprendizado verdadeiro do objeto ou do
conteudo” (Freire, 2021a, p. 67). Nesse sentido, aprender nunca € uma atividade passiva e,
caso seja, resultard em um mau aprendizado.

Nesse pensamento de aprendizagem ativa e experimentacao, Paulo Freire defendeu
a importancia do didlogo e do protagonismo do estudante. Para ele, muitas vezes a relacao
entre educador e educando é definida como uma relagao fundamentalmente narradora,

13

em que a realidade é vista como algo estéatico e a tarefa do professor € a de “encher’

os educandos com os conteudos de sua narragao” (Freire, 2021b, p.79). O autor critica o
ensino por memorizagao e repeticdo mecanica e isso ele chamou de educagéao “bancaria”
em que “a Unica margem de agao que se oferece aos educandos € a de receberem 0s
depositos, guarda-los e arquiva-los” . Freire considerava ainda que, nessa relacao, o saber
€ visto como uma doacao daqueles que sabem aos ignorantes. Nela, aquele que ensina
€ sempre tido como aquele que sabe, enquanto o que aprende é o que nao sabe (Freire,
2021b, p.80).

Assim, na educagéao “bancaria” o aprendiz é passivo e nao transformador, se adapta
ao mundo enquanto recebe os “depdsitos”. Dessa forma, os desejos do opressor sao
satisfeitos, pois, para eles, a transformacgao e desnudamento do mundo nédo sao importantes
(Freire, 2021b). No entanto, se o ser humano tem como vocacgao “humanizar-se”, € fato de
que a percepgao da educacgao “bancaria”, a qual ele esta submetido pode ser confrontada.
Assim, 0. educador, ao questionar

rechaga este companheirismo. E é légico que seja assim. No momento em que o
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educador “bancario” vivesse a superagao da contradi¢do ja ndo seria “bancario”.
J& ndo faria depositos. Ja ndo tentaria domesticar. Ja nao prescreveria. Saber
com os educandos, enquanto estes soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja nao
estaria a servigo da desumanizagao. A servigo da opressao, mas a servigo da
libertacdo (Freire, 2021b, p.86).

Dessa forma, os docentes conscientes da busca pela libertacdo, compreendem que
a educacao nao se resume a depositar conteidos, mas problematiza-los em relagdo com o
mundo. Assim, a educacao problematizadora busca a libertagdo em uma relagao dialégica
em uma relacdo educador-educando e educando-educador. “Ambos assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os ‘argumentos de autoridade ja nao
valem” (Freire, 2021b, p.96). Nesse sentido, aquilo que se ensina deixa de ser propriedade
do professor e passa a ser objeto de reflexdo do docente e dos estudantes. Por meio dos
desafios e reflexao, os estudantes podem desvelar a realidade. Assim,

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo € com 0
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na prépria
acao de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema
em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrifi-
cado, a compreensao resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto,
cada vez mais desalienada (Freire, 2021b, p.98).

Nessa perspectiva, Freire sempre destacou a importancia do didlogo na educacao.
Considerando a palavra como algo essencialmente humano, para o autor ha duas dimensoes
nela: a acao e a reflexdo, ambas indissociaveis. “Nao € no siléncio que os homens se fazem,
mas a palavra, no trabalho, na acao-reflexdo” (Freire, 2021b, p. 108). Nesse sentido, pelo
didlogo os homens transformam o mundo e ganham significados enquanto homens. Se
o dialogo exige reflexao e acao, nao pode ser reduzido a “depositar ideias de um sujeito
no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes” (Freire, 2021b, p.109).

Para Freire, o dialogo implica no pensar critico, que resulta em educagéao. Destaca
haver dialogicidade entre educador e educando desde quando o docente reflete sobre o
que vai dialogar com seus estudantes. Isso resulta diretamente no conteudo programatico
que sera ensinado.

Para o educador-bancério, na sua antidialogicidade, a pergunta, obviamente, ndo
€ a propésito do contetido do dialogo, que para ele nao existe, mas a respeito do
programa sobre o qual dissertara a seus alunos. E a esta pergunta respondera ele
mesmo, organizando seu programa (Freire, 2021b, p. 116).

J& para o educador dialdgico, segundo Freire (2021), o conteudo programatico néo é
uma imposi¢ao ou um conjunto de informes depositado nos estudantes. E uma educacéo
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feita em conjunto, que desafia e origina visdes e pontos de vista sobre o que se estuda. Nao
se pode partir de uma visdo pessoal da realidade para se elaborar um plano docente. “Para
o educador humanista ou revolucionario auténtico, a incidéncia da acao ¢é a realidade a ser
transformada por eles com os outros homens e nao estes” (Freire, 2021b, p. 117).

Nesse sentido, Freire aponta que néo se pode desconsiderar os saberes que 0s
estudantes trazem, muito menos julgar que o saber do docente € o verdadeiro e impo-
lo aos discentes. Além disso, Freire (2021) acredita que as diferencas apresentadas na
pratica pedagdgica devem ser respeitadas e os discentes precisam verificar a seguranca
que o educador tem ao analisar um fato, expor sua opinido e ouvir o outro. Dessa forma,
aquele que se abre ao mundo e as outras pessoas numa relagao dialégica de inquietagéo e
curiosidade se movimenta na historia.

Dessa forma, as consideragdes dos autores mencionados nesse capitulo apontaram
que o protagonismo estudantil e metodologias mais ativas de ensino ndao sao questoes
contemporaneas da educacao. Mesmo que hoje haja um destaque no ambito educacional
devido ao uso de tecnologias digitais, principalmente em escolas da rede privada, desta-
camos a relevancia do ensino voltado para o aluno como agente do seu conhecimento,
mediado pelo professor.
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2 AS METODOLOGIAS ATIVAS E O ENSINO HIiBRIDO

No capitulo anterior, destacamos o entrelagamento que ha entre o pensamento de
John Dewey (1859-1952), Vigotski (1896-1934) e Freire (1921-1997) com relacdo a aprendi-
zagem ativa, a valorizagao do conhecimento prévio dos estudantes e da relacao dialégica
entre aluno e professor. Neste capitulo, refletimos sobre os conceitos de ensino hibrido
e metodologias ativas embasados em autores contemporaneos, porém que percebem o
processo ensino e aprendizagem na mesma perspectiva que os autores anteriormente
citados, acrescido do uso da tecnologia digital nesse processo. Além disso, buscamos
evidenciar esses conceitos nas Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia/MG. (DCM).
Para isso, nos subsidiamos nos estudos de Valente e Almeida (2011), Horn e Staker (2015)
e Moran e Bacich (2018).

2.1 Metodologias ativas e aprendizagem ativa

Aprender de forma ativa faz parte do cotidiano das pessoas: resolver problemas,
buscar solugdes, recriar a realidade. No entanto, no processo de ensino e aprendizagem,
na maioria das vezes, a aprendizagem acontece de forma dedutiva: “o professor primeiro
transmite a teoria e depois o0 aluno deve aplica-la em situagdes mais especificas” (Moran,
2018, p. 2).

Porém, reconhecemos que essa aprendizagem por transmissao também cumpre
seus propositos, porém a aprendizagem aliada a resolugao de problemas e experimentagao
tem se mostrado mais efetiva para a construgdo do conhecimento. Para Moran (2018), os
modelos que mesclam a deducgéo e a indugao, as vezes rompendo com a ordem tradicional
de explicagao e experimentagao, tém se destacado como modelos de aprendizagem ativa.

Assim, 0 avancgo de niveis mais simples para os mais complexos, em espiral, per-
meia a aprendizagem ativa. Como o processo de aprendizagem difere para cada pessoa,
conforme os gostos particulares, o que é relevante para ela de acordo com o contexto em
que ela se encontra. Ou seja, “toda aprendizagem é ativa em algum grau, porque exige do
aprendiz e do docente formas diferentes de movimentagao interna e external...]” (Moran,
2018, p. 3).

Para ser uma aprendizagem ativa, entdo, é necessario que esteja associada a uma
aprendizagem reflexiva, em processos de pesquisa, de questionamento e compartilhamento
do que é pesquisado. Nesse sentido, a sala de aula deve ser um espaco de criagédo, na qual
alunos e professores aprendem em parceria a partir de vivéncias e experimentagoes.

Dentro dessa perspectiva, a escola tem buscado novas praticas que estimulem a
autonomia dos estudantes por experiéncias significativas para essa nova geracao inserida
na cultura digital. No entanto, muitos professores se sentem inseguros com relagéo a
competéncias didatica e metodoldgicas para conduzir sua pratica pedagdgica e permanece
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a ideia de que o professor transmite a teoria e o estudante a aplica. Segundo Valente e
Almeida (2011),

O aluno deve assumir uma postura mais ativa, resolvendo problemas e projetos
como meio de explicitar seus conhecimentos e com isso permitir a intervengao efe-
tiva do professor, auxiliando o processo de constru¢do de conhecimento (Valente;
Almeida, 2011, p.77).

A metodologia ativa centraliza a aprendizagem por experiéncia desenvolvida por
métodos ativos e criativos que buscam desenvolver a autonomia do aprendiz. Por meio dela,
acontece a aprendizagem reflexiva que é resultado da experiéncia, da troca, de questiona-
mentos e da interagc&o na busca de solugdes. Para isso, a aprendizagem ativa apresenta o
professor como orientador, no sentido de conduzir os alunos na busca do conhecimento. De
acordo com Moran e Bacich (2018), “as metodologias ativas séo estratégias de ensino cen-
tradas na participagao efetiva dos estudantes na constru¢do do processo de aprendizagem,
de forma flexivel, interligada e hibrida”.

Dessa forma, considerar o estudante como o centro do processo educativo, significa
compreender que ele nao é um elemento passivo, mas assume a responsabilidade da
busca do conhecimento mediado e orientado pelo professor. Nesse contexto, ao inserir as
tecnologias digitais e as metodologias ativas, deve haver uma reflexdo sobre o papel do
professor, além da personalizagédo desse ensino e uma proposta mais colaborativa entre os
pares (Moran; Bacich, 2018).

No entanto, o lugar do estudante e o do docente tém se perpetuado de maneira con-
traria na maioria das escolas publicas brasileiras. A comecar pela arquitetura e distribuicao
do mobiliario da sala de aula. Um quadro, uma mesa do professor e carteiras enfileiradas.
O ideal é uma sala silenciosa e estudantes debrugcados em seus cadernos e/ou livros;
todos uniformizados; ha muitas proibi¢cées. O sinal toca de tempo em tempo assinalando a
mudanca de aula. As vezes ha tinta, algum recurso diferente, um computador, um tablet.
Mas se faz muito barulho, atrapalha toda a escola. Essas afirmagbes que enfatizam o ensino
tradicional ainda sdo muito frequentes nas escolas e engessam o espacgo da sala de aula.
Apesar das tentativas de muitos docentes, o espaco fisico, a distribuicdo de aulas e todo o
contexto educacional em si, minimizam o uso de metodologias mais inovadoras de ensino.

Dessa forma, mesmo imersos em um sistema que dificulta o0 uso de modelos mais
disruptivos de ensino, existem propostas que chegam a escola publica e impulsionam
o debate sobre 0 uso de metodologias ativas de ensino, principalmente relacionadas a
tecnologia digital em sala de aula. Bacich (2018) argumenta que quando os computadores
foram inseridos na escola, muitos docentes comegaram a utiliza-los apenas como substituto
do quadro de giz. Ou seja, ser proficiente para utilizar a tecnologia € importante para a
modificagdo da abordagem que se deseja para obter resultados exitosos de aprendizagem.
A autora argumenta que
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[...] essa postura do educador como centro do processo nao considera o fato de
que as tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC) possibilitam a
mudanca de papel dos educadores e dos estudantes em sala de aula. [...] De
forma alguma deve ser menosprezado o papel do professor, nem desconsiderados
momentos em que € necessario transmitir contetdos. O que se defende nessa
mudanca de postura é a reflexdo de que o equilibrio de abordagens didaticas
deve ser considerado e, dessa forma, a inser¢ao das tecnologias digitais nesse
processo deve ser avaliada e inserida de acordo com os objetivos que se pretende
atingir (Bacich, 2018, p. 130).

Nessa perspectiva, utilizar as tecnologias digitais na educacdo nao € algo que
acontece rapidamente. E um movimento que vem ocorrendo ha décadas, mas que precisa de
tempo para seu efetivo uso. Uma pesquisa realizada em 1991 sobre o uso de computadores
em sala de aula, a Apple Classrooms of Tomorrow' (APPLE COMPUTER, 1991) mostrou
que ha cinco etapas nesse processo.

Figura 4 — Etapas de integracao das tecnologias digitais as praticas pedagdgicas, segundo a pesquisa
ACOT

Inovagdo

A -
Bl propriagdo
Adocdo

Exposicao

APPLE, Apple classrooms of tomorrow: Philosophy and structure and what’s happening where

Primeiramente o professor € exposto a tecnologia e ha o primeiro contato com ela.
Entao verifica o funcionamento e os possiveis usos em sala de aula. Depois disso, 0 docente
adota o equipamento em sua pratica pedagdgica. Se utilizava cartazes ou esquemas no
quadro, passa a usar um editor de slides nas aulas. Nessa fase ha apenas a substituicdo
de um recurso mais tradicional por outro mais “tecnolégico”.

Ja na fase da adaptagéo, o docente comeca identificar como o recurso podera ser
utilizado de maneira mais eficiente para o aprendizado dos discentes. Nesse momento ele
reconhece potenciais mais claros da tecnologia para a aquisicdo do conhecimento. Por
exemplo, ele percebe que é possivel organizar os estudantes em grupo e que eles mesmos

' Apple Classrooms of Tomorrow (ACOT) é uma experiéncia americana de integragdo das tecnologias
em sala de aula muito conhecida entre educadores, bem como entre profissionais de outras areas que
estudam e pesquisam tecnologias na educagéo.
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podem elaborar slides de maneira colaborativa, pesquisando o assunto mediados pelo
professor.

Na fase de apropriacao, o docente ja utiliza o recurso de maneira mais critica, planeja
e desenvolve projetos maiores “que ampliam o uso do recurso digital que era, até o momento,
um suporte para a pratica com a qual estava familiarizado” (Bacich, 2018, p. 131).

Depois disso, ha a fase de inovacao, quando a criatividade para o uso do recurso
passa a ser fundamental e a integracao entre as tecnologias e as praticas pedagoégicas
estao claras e mais eficientes no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, € importante que a tecnologia esteja aliada a metodologia e ao con-
teudo. Por meio dela, o docente podera identificar as melhores maneiras de o estudante
assimilar o contetdo que sera trabalhado. Para isso, é preciso conhecer as ferramentas di-
gitais para que se possa selecionar adequadamente a forma mais pertinente para promover
a aprendizagem.

Nessa perspectiva, o papel do professor como aquele que transmite conteudo, que
deposita conhecimentos nos estudantes da lugar ao professor mediador. Assim, o estudante
esta no centro da aprendizagem sendo protagonista do processo.

O professor atua como mediador, facilitador, incentivador, desafiador incentivador
do conhecimento, da prépria pratica e da aprendizagem individual e grupal. Ao
mesmo tempo em que exerce sua autoria, o professor coloca-se como parceiro
dos alunos, respeita-lhes o estilo de trabalho, a coautoria e os caminhos adota-
dos em seu processo evolutivo. Os alunos constroem o conhecimento por meio
da exploragao, da navegagao, da comunicagao, da troca, da representacao, da
criagdo/recriagao, organizagao/ reorganizacao, ligagao/ religacao, transformagao e
elaboragao/reelaboragao.(Almeida, 2005, p. 73) .

Hoje, muitos professores tém dificuldade e receio em transferir a aula expositiva para
uma aula em que os alunos atuem, busquem resolver desafios e construam conhecimento
colaborativamente. Para isso, € preciso compreender que os estudantes de hoje ndo sao os
mesmos de tempos atras e a escola deveria acompanhar essas mudancgas. Muitas vezes
os docentes buscam praticas que utilizam as tecnologias digitais, porém, ndo colocam
o aluno como protagonista da atividade, ndo consideram o papel ativo desse educando
na construcao do seu conhecimento e na transformacgéo da sua vivéncia. Nesse sentido,
Valente (2018) define as metodologias ativas como

alternativas pedagégicas que colocam o foco do processo de ensino e de aprendi-
zagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta, investigagao
ou resolugao de problemas. Essas metodologias contrastam com a abordagem
pedagdgica do ensino tradicional centrado no professor, que € quem transmite a
informacao aos alunos. [...] O fato de elas serem ativas esta relacionado com
a realizacao de praticas pedagodgicas para envolver os alunos, engaja-los em
atividades praticas nas quais eles sejam protagonistas da sua aprendizagem.
As metodologias ativas procuram criar situagoes de aprendizagem nas quais 0s
aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem e construir
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conhecimentos sobre os contelidos envolvidos nas atividades que realizam, bem
como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas, for-
necer e receber feedback, aprender a interagir com colegas e professor, além de
explorar atitudes e valores pessoais. (Valente, 2018a, p.27-28).

Além disso, consideramos a insergao da tecnologia digital nessas metologias, pois
elas “tem alterado a dindmica da escola e da sala de aula, modificando, por exemplo, a
organizagao dos tempos e espacos da escola, as relagdes entre 0 aprendiz e a informacao,
as interagbes entre alunos e professor” (Valente, 2018a, p.29). Nesse sentido, pensar
em metodologias ativas por meio da utilizacdo de tecnologias digitais levara ao uso de
dispositivos moveis como celulares e tablets em sala de aula indicando um hibridismo entre
a aprendizagem via professor e a autbnoma.

E importante destacar que a Internet e o0 acesso rapido a informacées ja fazem
parte do cotidiano dos discentes. Se hd vinte e cinco anos precisavamos “entrar” na
Internet, hoje estamos conectados todo o tempo. Diante disso, as propostas de ensino
utilizando as ferramentas digitais devem ser pensadas, registradas e organizadas para que
o estudante saiba fazer uma busca em sites adequados, evitar as fake news e as bolhas as
quais estamos imersos devido aos algoritimos que nos apresentam conteudos especificos
diariamente.

Assim, é inevitavel que essas mudangas, mesmo que a longo prazo, ocorram no
sistema educacional. Se vivemos em um mundo conectado, que proporciona conexoes
rapidas, onde as informagdes se renovam muito rapidamente, ndo faz sentido ficarmos
presos a um livro didatico que traz reportagens estéaticas de quatro anos atras. Ou ainda,
apresentar aos alunos, em um livro fisico, um website que exige imaginac¢ao dos discentes
para compreender como “funciona” a pagina, com icones interativos que nao sao clicaveis
no papel.

Nesse contexto, a proposta metodoldgica do docente delineara o percurso do estu-
dante criando espacos hibridos de interagdes culturais (Bacich, 2018). Embora o estudante
tenha mais autonomia nessa proposta, o papel do professor continuara sendo essencial
como mediador e potencializador da aprendizagem mediada pelas tecnologias digitais.
Finalmente, o ensino que, ora acontece em sala de aula de maneira tradicional por meio da
exposicao do professor e, ora ocorre em algum dispositivo mével ou computador por meio
de atividade orientada pelo docente, chamamos de ensino hibrido.

2.1.1 O ensino hibrido

O conceito de ensino hibrido ganhou relevancia principalmente no ano de 2021
devido a pandemia da COVID-19. Com as escolas fechadas, os estudantes de todo o
Brasil e da rede municipal de ensino de Uberlandia/MG, no Triangulo Mineiro, passaram
a estudar via ensino tutorado, por meio de video-aulas ou aulas sincronas on-line, ou
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ainda por material impresso com orientagdes de estudo que eram entregues virtual ou
presencialmente nas escolas®. Cabe ressaltar que o conceito de ensino hibrido tem sido
discutido ao longo dos anos e, por isso, destacaremos alguns pontos importantes para
alcangarmos uma definigdo que sera utilizada neste trabalho.

Hibrido ou blended® significa “misturado”, “mesclado”. A educagdo, em um aspecto
geral, sempre foi hibrida: combina espacos diferentes, metodologias, publico. Porém, agora
com a facilidade de mobilidade e conexao, esses aspectos ficaram mais evidentes. “Pode-
mos ensinar e aprender de inumeras formas, em todos os momentos, em multiplos espacos”
(Moran, 2015, p. 27).

Nesse processo, quem ensina, aprende e quem aprende, ensina, como também vi-
mos em Freire (2021) no capitulo anterior. Além disso, essa “mistura” acontece na integracao
diversificada de saberes e valores, quando héa a jungéo de diferentes areas do conhecimento,
diferentes tipos de metodologias, uso de tecnologias digitais e outros recursos. Hibrido, na
educacao, vai além da mescla de “presencial”’ e “virtual”.

Atualmente, as escolas buscam uma atualizagéo curricular e metodol6gica acrescen-
tando modelos hibridos de ensino. Umas procuram modelos menos disruptivos, mantendo
o curriculo dividido em disciplinas e priorizam o maior envolvimento do estudante, projetos
interdisciplinares, uso de tecnologia digital e sala de aula invertida. Outras tém modelos
mais inovadores, sem a divisao de disciplinas, espacos fisicos sdo diferenciados e ha a
personalizag&o individual da aprendizagem para cada estudante*.Segundo Moran,

Conviveremos nos proximos anos com modelos ativos ndo disciplinares e discipli-
nares com graus diferentes de “misturas”, de flexibilizagao, de hibridizagao. Isso
exige uma mudanca de configuragao do curriculo, da participagio dos professores,
da organizagao das atividades didaticas e da organizagao dos espagos e do tempo
(Moréan, 2015, p. 34).

Moran (2015) reafirma o papel do professor como gestor e orientador dos caminhos
dos estudantes, de maneira mais aberta e empreendedora. Nesse sentido, a tecnologia
integra esses espacos, é possivel aprender no mundo fisico e digital, de maneira hibrida.

A ascenséao do ensino hibrido esta relacionada ao ensino on-line, que surgiu como
uma forma mais barata do que o ensino presencial tradicional. Essa modalidade se popula-
rizou, principalmente com os cursos de linguas estrangeiras e informatica. No entanto, esse
estudo autbnomo também apresenta um limite com relacéo a falta de uma supervisédo de
um tutor. Dessa forma, substituir a educacao presencial pela virtual soa utdpico, visto que a
instituicao “escola” enquanto espaco fisico tem sua relevancia cultural na sociedade. Assim,

2 De acordo com a resolucdo SME n° 001 de 30 de marco de 2021, que dispde sobre o ensino hibrido e a
oferta de atividades ndo presenciais. Disponivel em https://docs.uberlandia.mg.gov.br/wp-content/uploads/
2021/03/6086.pdf

3 Blended Learning: Ensino Hibrido

A rede municipal de ensino de Uberléndia ndo possui nenhuma escola com essas caracteristicas.
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[...] diretores e professores de escolas inovadoras buscaram formas de unir o
ensino on-line com a experiéncia da escola fisica tradicional. Esse esfor¢co produ-
ziu o termo ’ensino hibrido’, que entrou no léxico do ensino da educagao basica
aproximadamente na virada do século XXI. Visto que a maioria dos pais e estu-
dantes necessita que a escola seja mais do que puramente virtual, a combinagao
de on-line e tradicional da educagao basica, representa um avango importante na
integragao dessas modalidades” (Horn; Staker, 2015, p.33).

Pensando em uma definicdo de ensino hibrido, optamos por verificar em Horn e
Staker (2015) esse conceito, com as consideracoes de Moran (2015) e Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015) sobre o assunto.

Horn e Staker (2015), definiram que o ensino hibrido poderia ocorrer de trés formas:

1 - em parte, por meio do ensino on-line: aquele em que parte do processo de ensino
e aprendizagem acontece por meio da Internet. Cabe destacar que esse aprendizado on-line
ocorre com algum elemento de controle do estudante, como a liberdade dele retroceder
ou avancar em determinado conteudo, ou ainda escolher o horario em que vai estudar e o
ritmo .

2 - em parte, em um local fisico supervisionado: o estudante frequenta a escola
tradicional, eles tém componentes de escola fisica, longe de casa.

3 - experiéncia de aprendizagem integrada: as modalidades, presencial e on-line
atuam juntas, estdo conectadas favorecendo uma aprendizagem integrada.

Para Moran (2015), o conceito de hibrido € rico e complicado, ja que a educacéao
sempre foi hibrida. Afirma também, que o que é ensinado nao se esgota institucionalmente,
ja que as pessoas aprendem com um professor e aprendem sozinhas ou com colegas. Além
disso, somos consumidores e produtores de conhecimento, em midias e plataformas nas
quais publicamos nossas histérias, reflexées, visao de mundo. “Todos nés ensinamos e
aprendemos o tempo todo, de forma muito mais livre, em grupos mais ou menos formais,
abertos ou monitorados” (Moran, 2015, p. 28) . Assim,

Na educagao acontecem varios tipos de mistura, blended ou educagao hibrida:
de saberes e valores, quando integramos varias areas do conhecimento (no
modelo disciplinar ou ndo); de metodologias, com desafios, atividades, projetos,
games, grupais ou individuais, colaborativos e personalizados. Também falamos
de tecnologias hibridas, que integram as atividades de sala de aula com as digitais,
as presenciais com as virtuais. Hibrido também pode ser um curriculo mais flexivel,
que planeje o que é basico e fundamental para todos e que permita, ao mesmo
tempo, caminhos personalizados para atender as necessidades de cada aluno
(Moran, 2015, p.28).

Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), também consideram que a aprendizagem,
enquanto processo continuo, ocorre de diferentes formas e em diferentes espagos. Para
os autores, hibrido converge o presencial e o on-line por meio de tecnologias digitais; sala
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de aula tradicional e espacgo virtual sdo complementares. “As configuragdes das aulas
favorecem momentos de interacao, colaboracao e envolvimento com as tecnologias digitais”
(Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p.52). Nesse sentido, o ensino hibrido caracteriza-
se por uma combinagdo metodolégica que afeta a agdo do professor e dos estudantes
no processo de ensino e aprendizagem. Assim, as metodologias sdo conectadas pelas
tecnologias digitais para proporcionar uma educagéao integrada ao estudante.

De acordo com Horn e Staker (2015), as propostas de ensino hibrido organizam-se
conforme a imagem a seguir:

Figura 5 — Modelos de Ensino Hibrido

ENSINO
HIBRIDO

E

ROTAGAO POR
ESTAGOES
|
LABORATORIO
ROTACIONAL
|
SALA DE AULA
INVERTIDA
1
ROTAGAO
INDIVIDUAL

HORN, M.B.; STAKER, H. Blended: usando a inovagao disruptiva para aprimorar a educagao. Penso, 2015.

Segundo os autores, sdo quatro os modelos de ensino hibrido, sendo o modelo
rotacional o menos disruptivo deles. No modelo de rotagdo os estudantes revezam as
atividades com a orientac&o do professor. Pode haver tarefas de discussao em grupos,
escritas, leituras e, essencialmente uma atividade on-line. O modelo de rotagédo, segundo
Horn e Staker (2015), compreende:

a) Rotacao por estacdes: a sala é dividida em grupos e cada um apresenta uma
atividade elaborada pelo professor. Cada equipe tem um tempo determinado para realizar
as atividades em cada grupo. Em um deles necessariamente ha uma atividade on-line que
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nao depende da mediacao do professor. O revezamento segue até que todos os estudantes
tenham passado pelos grupos. As atividades, apesar de independentes, funcionam de forma
integrada.

b) Laboratério Rotacional: os estudantes utilizam a sala de aula tradicional, mas tam-
bém estudam em um laboratério de ensino de maneira individualizada e autbnoma, sem a
presenca do professor. Ora estdo em sala de aula com o docente, ora estéo individualmente
no laboratério.

c) Sala de Aula Invertida: nesse modelo, os estudantes estudam previamente em
casa, no formato on-line, seja um video, um texto, um podcast. Dessa maneira, eles
constroem sua visao sobre o tema ativando os conhecimentos prévios sobre o assunto.

d) Rotacao Individual: cada estudante recebe uma lista personalizada de atividades
que deve realizar. Nesse modelo, a personaliza¢do do caminho que o estudante vai percorrer
deve estar bem delimitado e planejado.

Os demais trés modelos sao mais disruptivos e apresentam uma proposta de ensino
hibrido mais distante da realidade da escola publica brasileira. Sao eles,

o modelo flex: os alunos tém uma lista a ser cumprida, com énfase no ensino
on-line. O ritmo de cada estudante é personalizado, e o professor fica a disposigao
para esclarecer duvidas (...) € tido como um modelo disruptivo e propde uma
organizagao de escola que ndo é comum no Brasil. (...) o modelo a la carte: o
estudante é responsavel pela organizagéo de seus estudos. (...) Nessa aborda-
gem, pelo menos um curso é feito inteiramente on-line. (...) o modelo virtual
enriquecido: em cada disciplina os alunos dividem seu tempo entre a aprendiza-
gem on-line e a presencial. Os estudantes podem se apresentar, presencialmente,
na escola, apenas uma vez por semana (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p.58).

Consideramos, portanto, como ensino hibrido, uma combina¢cdo metodolégica entre
ensino presencial e on-line, mesmo que esse ocorra em sala de aula fisica ou laboratério,
por meio de um dispositivo como computador, celular ou tablet. Ademais, destacamos
que as atividades de sala de aula, bem como as atividades on-line devem integrar um
planejamento com objetivos claros.

Finalmente, acreditamos que a educagéao hibrida ativa traz importantes beneficios e
desafios para os estudantes, porque eles tém acesso personalizado aos conteudos, materi-
ais, pesquisas e desafios a qualquer hora e no ritmo desejado. Desenvolvem também maior
autonomia pela possibilidade de escolher percursos mais adaptados as suas necessidades
e expectativas. Ao mesmo tempo, ampliam as competéncias comunicacionais e avaliativas
pela riqueza e diversidade de atividades e projetos com diferentes grupos dentro e fora do
espago escolar, nos espacos presenciais e digitais, em momentos sincronos e assincronos.
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2.1.1.1  As metodologias ativas e o ensino hibrido nas diretrizes curriculares da rede
municipal de ensino de Uberlandia-MG

Nesta se¢ao, analisamos dois documentos orientadores do ensino na rede municipal
de Uberlandia (Diretrizes Curriculares Municipais e a Base Nacional Comum Curricular) e
verifiamos o0 que eles trazem sobre ensino hibrido, metodologias ativas e aprendizagem
ativa na busca de compreender, por meio da pesquisa, por que muitas orientagdes desses
documentos nao sao colocadas em pratica.

As diretrizes curriculares da rede municipal de ensino de Uberlandia, que norteiam
todo o trabalho pedagdgico realizado nas escolas municipais, foram elaboradas em trés
etapas:

Figura 6 — Etapas de elaboracao das diretrizes curriculares da rede municipal de ensino de Uberlandia

12ETAPA (2018)

Construgdo de um Plano de Ag¢éo Referéncia (versdo preliminar) fundamentade na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
nas Diretrizes Curriculares Municipais (DCM), no PAPAE (Plano de Agao dos Profissionais por Ano Escolar) das Unidades
Escolares e outros documentos oficiais.

2¢ETAPA (2019

Retomada das DCM e do Plano de Agdo Referéncia (versdo preliminar) com base na BNCC, DCM, Curriculo Referéncia de
Minas Gerais e outros documentos oficiais.

32 ETAPA (20200
Implementagao das Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia.

Fonte: https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/diretrizes-curriculares-municipais/

As diretrizes foram implementadas em 2020, porém em 2018 foram organizados
grupos de trabalhos com profissionais da educacgédo de toda rede e, conforme os documentos
orientadores nacionais e estaduais® essa equipe reescreveu as diretrizes de maneira coletiva.
Conforme o documento, os principios identitarios dos profissionais da rede municipal
de ensino de Uberlandia permeiam o dialogo e o estudo colaborativo e estratégias de
ensino que refletem o contexto do estudante. Além disso, os profissionais devem ser
estimuladores de um ensino baseado na resolugao de problemas e no processo educativo
ativo (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE UBERLANDIA, 2020a). Para isso ela
preconiza,

os profissionais da educagao incluem em seus programas e planejamentos, estra-
tégias didaticas diversas capazes de possibilitar, também, o reconhecimento das

5 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi homologada em dezembro de 2017, e na esfera

estadual houve a construcédo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais, para orientar as agbes pedagogicas
nas redes de ensino publica e privada.
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diferentes potencialidades dos estudantes, enriquecendo o processo formativo. No
trabalho pedagogico eficaz o professor deve ser capaz de compreender os vinculos
resultantes de sua pratica social. Sao ag¢des que ultrapassam o momento da sala
de aula também associados a suas idiossincrasias, seus saberes, talentos, com-
peténcias e habilidades em distintos graus e niveis de abstracdo (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE UBERLANDIA, 20203, p. 42).

Segundo as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia (DCM), o ensino prevé
“novas formas de relagao com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hip6teses
sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude
ativa na construcao de conhecimentos” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
UBERLANDIA, 2020a, p. 55). Ainda segundo o documento

o estimulo ao pensamento criativo, légico e critico, por meio da construgao e
do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de
argumentar, de interagir com diversas produg¢des culturais, de fazer uso de tec-
nologias de informagdo e comunicagao, possibilita aos estudantes ampliar sua
compreensao de si mesmos, do mundo natural e social, das rela¢des dos seres
humanos entre si e com a natureza (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE UBERLANDIA, 2020a, p. 56).

Nesse sentido, compreendemos que o municipio de Uberlandia considera a apren-
dizagem ativa essencial para uma aprendizagem significativa, destacando também, as
tecnologias de informacéo e comunicacdo como possibilidades de ampliacdo dos conhe-
cimentos dos estudantes. No componente curricular de Arte do ensino fundamental | ha
destaque pela pedagogia de projetos baseada no pensamento de John Dewey e na ex-
periéncia e protagonismo do estudante. Defende o papel do professor como mediador
e ndo como aquele que transmite conhecimentos. Ainda no componente curricular Arte
destacamos como objetivo de ensino o uso das tecnologias digitais,

A inclusdo dos recursos tecnolégicos nas aulas, considerando os recursos dispo-
niveis nas escolas, visa garantir que seu uso faga diferenga e contribua para a
ampliagao do conhecimento do estudante, bem como, promova um pensamento
critico acerca dos efeitos da tecnologia no cotidiano. (...) Explorar diferentes tec-
nologias e recursos digitais (multimeios, animagoes, jogos eletrénicos, gravagdes
em audio e video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criagédo artistica
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE UBERLANDIA, 20203, p. 90).

Em Ciéncias da natureza destaca-se nas diretrizes curriculares o estabelecimento
de relacbes entre ciéncia, natureza e tecnologia. Ressalta que as atividades pedagégicas
devem possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de habilidades préprias para a cons-
trucéo de raciocinios légicos e criticidade. Enfatiza também o uso das tecnologias digitais
como um dos objetivos de ensino o componente curricular
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Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagao e comunicagao
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos
e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa,
reflexiva e ética (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ DE UBERLANDIA,
2020a, p. 186).

Em Geografia e Historia salienta-se que

As diferentes midias e as tecnologias digitais auxiliam na relagdo entre Geografia
e cotidiano, facilitando a interconexao entre as informagdes que os estudantes
tém acesso na sua cotidianidade e os conteldos abordados em sala de aula,
configurando-se como pontes importantes na compreensao do mundo em que
vivemos, trazendo mais ludicidade, inovagéo e aproximagdo com a realidade
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE UBERLANDIA, 2020a, p. 270).

A realidade estd em constante transformagéo produzindo inovagdes tecnolégicas
rapidamente, exigindo que a pratica educativa favorega as experiéncias dos edu-
candos com as novas linguagens midiaticas. Dessa forma, entendemos que as
DCMs precisam fomentar essas inovagdes, sem refutar a tecnologia, e compre-
ender que ela é parte intrinseca do cotidiano da pratica educativa (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE UBERLANDIA, 2020a, p. 295).

Ambos os componentes curriculares enfatizam o protagonismo do estudante, os
pensamentos de Paulo Freire e o processo de ensino e aprendizagem com foco no aluno-
ativo e no professor como mediador. Em lingua portuguesa, uma das competéncias desse
componente curricular diz respeito a mobilizagao das praticas da cultura digital, de diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentido. Além
disso, destaca-se o uso de softwares de edicao de texto para a producgao textual. Ja as
diretrizes de Matematica, destacam que

0 uso das tecnologias de informagao e comunicagao no ambiente escolar pode
ressignificar o processo de ensino e aprendizagem, desde que a tarefa seja inten-
cionalmente planejada e organizada, contribuindo para que o sistema educacional
seja um espaco de formagao inclusiva em uma sociedade consolidada na diferenca
e que permita o estudante refletir sobre as informagdes recebidas. [..] algumas
tecnologias, presentes na sociedade podem fornecer subsidios para a pratica
escolar contribuindo para que o professor e o estudante vivenciem variadas formas
de ensinar e aprender, mediadas pelas tecnologias inovadoras que auxiliam na pra-
tica profissional. (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE UBERLANDIA,
2020a, p. 374).

O documento-base que norteou a elaboragao das DCM foi a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que orienta as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e
privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. No
documento esté definido o desenvolvimento de dez competéncias gerais que consolidam
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes (Brasil, 2018).

Essas competéncias destacam a aprendizagem critica, reflexiva e investigativa;
ressaltam também a argumentacdo com base em fatos e informagdes confiaveis e coloca o
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estudante como protagonista de sua aprendizagem mediada pelo professor. Destacamos as
competéncias que evidenciam a aprendizagem ativa e 0 uso das tecnologias de informacao
e comunicag¢ao na educacgao basica:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagao, a reflexao, a analise critica, a imaginagao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunica-
¢ao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagées,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagcdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018).

Desde 2018, quando a BNCC foi publicada, o movimento de reestruturacao das
diretrizes curriculares de Uberlandia foi iniciado. A versao final do documento foi publicada
em 2020, mesmo ano em que eclodiu a pandemia do coronavirus (COVID-19). Nesse
cenario pandémico, em marco de 2020, as escolas foram fechadas, o que obrigou docentes
e discentes a se adaptarem a um ensino remoto por ferramentas digitais e/ou outras formas
de ensino a distancia. Para isso, a Secretaria Municipal de Educacao de Uberlandia propos
uma formacao continuada de 40 horas ao final do ano de 2020, como preparagao para
o ano letivo de 2021. O tema da formacao foi “O ensino hibrido e o uso das tecnologias
na educacgdo”® e constituiu como atividade obrigatéria a todos os docentes e analistas
pedagédgicos. O curso tratou, primordialmente, do uso de metodologias ativas no ensino
hibrido e da importancia da transformacao das praticas pedagogicas. Além disso, destacou
a necessidade de estimular o estudante a problematizar, refletir, selecionar, pesquisar e
trabalhar colaborativamente. O curso teve como objetivos:

1) Abordar sobre alguns pressupostos, estratégias e recursos pedagégicos, no que se refere ao
Ensino Hibrido, como um modelo possivel para a conciliagdo do ensino on-line com o ensino
presencial;

2) Situar o professor e prepara-lo para um retorno mais qualificado as aulas presenciais no
momento pds-pandemia.

3) Conduzi-lo e contextualiza-lo conceitual e didaticamente em relagéo ao ensino hibrido, tam-
bém preparando-o para as préximas etapas do curso (ferramentas do Google Workspace e
elaboragéao de videoaulas) (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE UBERLANDIA,
2020b).

6 O curso pode ser acessado no endereco eletrénico https:/sites.google.com/sme.udi.br/fundamental
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O conteudo abordado no curso tratou das concepgdes tedricas sobre o ensino hibrido
e como as estratégias de ensino poderiam ser aplicadas em sala de aula.

Figura 7 — Contetuido do curso “O ensino hibrido e o uso das tecnologias na educacao”

Contetdo

12 Video - Ensino Hibrido na prdtica: Algumas bases e reflexdes (entendimento)
O gue sera abordado:

» Conceitos e alguns pressupostos tedricos sobre o Ensino Hibrido;

s  Modelos de ensing no contexto do hibridismo educacional;

» Alternativas e caminhos que podem apoiar a reabertura das escolas;
* Personalizacdo de aprendizagens.

2¢ \fideo - Ensino Hibrido na prdtica: Organizagdo e recursos (planejamento)
O gue sera abordado:

*  Alguns aspectos importantes sobre a implementagdo do Ensino Hibrido;

* Organizacdo de objetivos educacionais;

+ Algumas reflexdes sobre planejamento didatico nesse contexto;

* Recursos Educacionais para um Ensino Hibrido;

s Asimplicagtes do “Universo mididtico” e tecnolégico no contexto contemporaneo.

Fonte: https:/sites.google.com/sme.udi.br/fundamental/curso/ensino-hibrido

Os docentes e analistas pedagdgicos acessavam o material do curso por meio do
e-mail institucional, assistiam aos videos e realizavam as atividades propostas nos trés
mddulos. Conforme a Figura 7, a tematica principal enfatizava o ensino hibrido. Os videos
destacaram a ressignificacao das praticas pedagogicas com o retorno presencial das aulas
pos-pandemia e o uso frequente de dispositivos moveis em sala de aula.

Além do ensino hibrido, o curso abordou as ferramentas do “Google Workspace”’
para que os professores se familiarizassem com elas e pudessem desenvolver suas aulas
remotamente. No ano de 2021, a rede municipal de educacao iniciou 0 modelo hibrido de
ensino conforme a Resolugcdo 001/2021, publicada no diario oficial do municipio em 30 de
margo de 2021. Segundo ela, os estudantes, juntamente com os responsaveis, poderiam
optar pelo ensino presencial em carater de rodizio: uma semana de aula presencial e
outra semana de aula remota; ou permanecer no modelo on-line realizando as atividades
propostas via dispositivo movel ou computador, ou ainda por meio de material impresso
disponibilizado pela escola.

Segundo a resolucédo, o ensino poderia ocorrer das seguintes maneiras:

7 O Google Workspace for Education é um conjunto de ferramentas e servicos gratuitos do Google adaptados

para escolas e organizagoes de educagao domiciliar. https://support.google.com/a/answer/73701337hl=pt-
BR
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a) por meio digital: videoaulas, conteidos organizados em plataformas virtuais de
ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletrénico, blogs, entre outros ja
existentes ou que venham a existir;

b) por sistema televisivo e de radiodifusédo: programas educativos e culturais,
transmitidos por rede de televisao do sinal aberto e/ou por transmissao por radio;

c) pela distribuicdo de material didatico impresso, quando necessario, aos estu-
dantes e seus pais ou responsaveis, sob orientagdes pedagdgicas;

d) pela orientacéo de leitura, projetos, pesquisas, atividades e exercicios indicados
nos materiais didaticos pertinentes (Prefeitura Municipal de Uberlandia, 2021, p.
12).

Para o funcionamento desse novo formato, os docentes vivenciaram diferentes pro-
postas que se modificavam segundo a escola, a regiao em que estava localizada e a
classe social predominante na regido. Assim, a escolha metodolégica implicava no acesso
a Internet de qualidade, a posse de computador ou dispositivo mdvel e ao conhecimento
dos proprios estudantes ou responsaveis para acessarem as ferramentas, plataformas, apli-
cativos, e-mail e outros. Diante disso, umas escolas utilizaram copia em papel de atividades
e pouco uso do digital, outras usaram plataformas de aulas sincronas e assincronas, como
0 Google Meet® e o Google Classroom®. Algumas transmitiam as aulas do espaco fisico da
escola para os estudantes que estavam em casa. Ou seja, 0 docente precisou atender seus
alunos, de maneira presencial quinzenalmente; atendé-los na semana em que estavam em
casa; atender aqueles que optaram pelo ensino 100% remoto e ainda realizar busca-ativa
dos estudantes que n&o retornaram'. Cabe ressaltar que durante esse periodo, a prefeitura
municipal de Uberlandia forneceu um tablet com acesso a Internet aos estudantes inscritos
no bolsa familia.

Para a pratica dessa modalidade, as escolas seguiram a Resolu¢dao 001/2021 publi-
cada no diario oficial do municipio de Uberlandia em 30 de marco de 2020, que dispunha
sobre a oferta de ensino hibrido na rede. Como conceito de ensino hibrido, a rede considerou
como

modelo educacional constituido por mais de uma estratégia de acesso as aulas,
em que o processo de ensino e aprendizagem ocorrem em formato presencial e
nao presencial, com o retorno gradual e seguro dos estudantes e dos servidores
as atividades presenciais (Prefeitura Municipal de Uberlandia, 2021, p. 11).

8 Google Meet é uma plataforma de videoconferéncias do Google, pertencente ao Workspace, que oferece
planos gratuitos e pagos para criagéo de reunides com até 250 pessoas, com duragéo de até 24 horas,
criptografia e uma série de recursos disponiveis.

9 O Google Classroom ou Google Sala de Aula é uma plataforma criada pelo Google para gerenciar o ensino
e a aprendizagem. A ferramenta é um espago virtual para que professores possam ensinar seus contetidos
e interagir com alunos e pais.

10 Os dados e nimeros sobre a ades&o ao ensino hibrido na rede municipal de ensino de Uberlandia podem
ser consultados em https://www.uberlandia.mg.gov.br/2021/10/01/prefeitura-registra-aumento-na-adesao-
ao-ensino-hibrido/
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Para a organizagao dos conteudos que deveriam ser trabalhados em cada ano de
ensino prioritariamente, a rede municipal de educagcao de Uberlandia reuniu um grupo
de professores por area, que ficou responsavel por selecionar os topicos mais relevantes
de cada ano de ensino com base nas diretrizes curriculares municipais. A partir dai, os
professores elaboraram o Plano de Estudo Tutorado (PET), que consistiu em

em um instrumento de aprendizagem que visa permitir ao estudante, resolver
questdes e atividades escolares programadas, de forma autoinstrucional, buscar
informagdes sobre os conhecimentos desenvolvidos nos diversos componentes
curriculares, de forma tutorada e, possibilitar, o registro e o cdmputo da carga ho-
raria das atividades desenvolvidas pelo estudante, em cada componente curricular
(Prefeitura Municipal de Uberlandia, 2021, p. 11).

Para que os estudantes pudessem realizar as atividades dos PET, foi criado um
canal de videoaulas na TV aberta, o qual transmitia as aulas com horarios pré-programados.
Além disso, os professores passaram a atender seus estudantes pelo meio eletrénico
que desejavam e disponibilizavam os PET prioritariamente pelo Google Classroom, onde
também era feita a corre¢é@o e devolutiva das atividades. Foi também necessario garantir as
atividades impressas para os alunos que nao dispunham ou ndo queriam utilizar os meios
eletrénicos.

Finalmente em 2022, com o aumento da taxa de vacinacédo e a diminuicado de
casos e Obitos provocados pelo coronavirus, as escolas puderam retornar de maneira
presencial e obrigatoria aos estudantes. Na rede municipal de ensino houve a ampliagao
da velocidade e da abrangéncia de pontos de Internet em todas as escolas municipais.
Além disso, elas passaram a contar com laboratérios méveis de fablets com acesso a
Internet para uso em sala de aula. Diante desse contexto, aliado as propostas das diretrizes
curriculares municipais e a BNCC, bem como as orientacdes feitas pela secretaria municipal
de ensino sobre o uso das tecnologias digitais, o0 que se viu nesse retorno presencial
foi a volta da aula tradicional, primeiramente orientada pelo afastamento indicado nos
protocolos sanitarios, a negativa de atividades em grupos e empréstimo de material, aliados
ao desgaste promovido pela pandemia e a frustracdo de muitos docentes com a dificuldade
em utilizar as ferramentas digitais.

Assim, essa pesquisa desenhou-se dentro desse novo cendrio que trazia diretrizes
curriculares ressignificadas e a ampliagcao de recursos de tecnologia digital para serem
utilizados na prética pedagdgica. A partir desse olhar sobre as praticas, apds os conceitos
apresentados no curso de formacgao continuada, observamos um panorama interessante
para essa pesquisa, o qual sera abordado nos capitulos seguintes.
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3 TRAJETORIA TEORICO-METODOLOGICA E O CENARIO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos o conceito de ciéncia e de pesquisa social. Além disso,
buscamos justificar nossa escolha metodolégica e epistemoldgica que permeia esse estudo.
Ademais, esclarecemos a escolha do instrumento de coleta utilizado e propomos descrever
a trajetdria dessa pesquisa destacando o olhar da pesquisadora com relagao ao fenémeno
pesquisado por meio do estudo de caso.

Ao pensar em um objeto de analise, o pesquisador necessita desenvolver uma
criticidade sobre ele e “desnuda-lo” para compreendé-lo. Isso significa dar sentido ao que
se pesquisa como uma forma de interpretar o mundo. Para isso, conceitos como ciéncia,
metodologia cientifica e método sdo importantes para a pesquisa se concretizar. Para
Gomes (2001),

ciéncia é todo e qualquer conhecimento produzido sistematicamente através
de um método previamente definido, apoiado em técnicas de investigagao que
proporcione o conhecimento acerca de um determinado objeto de estudo. Tal
definicdo sugere que existe uma diferenga fundamental entre o conhecimento da
experiéncia cotidiana (senso comum) e aquele produzido a partir de procedimentos
sistematicos visando o conhecimento sobre um objeto previamente delimitado.
(Gomes, 2001, p. 2).

Assim, a experiéncia cotidiana baseada no senso comum é cheia de imprecisdes e
ndo é embasada por conceitos cientificos. Por outro lado, a ciéncia apresenta o conjunto
de conhecimentos alcancados e verificados pela investigacdo. Assim, a ela interpreta
de maneira racional e objetiva o universo produzindo conhecimento. Nesse sentido, a
ciéncia “refere-se a um conjunto de conhecimentos obtidos por processos determinados
de investigacao e garantidos por operacoes adequadas de verificacao” (Gomes, 2001, p.
3). Assim, ela € uma forma de interpretagao objetiva e racional que busca a producéo de
conhecimentos pelo homem.

Porém, quando pensamos em ciéncias humanas ou na ciéncia social, nos referimos
ao campo relativamente novo das ciéncias modernas. As mudancas ocorridas na Europa
nos séculos XVIII e XIX trouxeram um grupamento de fen6menos sociais que ainda nao
tinham sido investigados pela ciéncia. Por isso, os fenémenos sociais, culturais, etnol6gicos
e psicoldgicos passaram a ser considerados para compreender 0s processos sociais da
nova sociedade que surgia (Gomes, 2001).

A diferenca entre as ciéncias sociais e as ciéncias naturais tem como ponto central a
natureza do objeto de estudo. Assim,

é diferente a relagdo do matematico com seu objeto de estudo da relagdo que um
soci6logo mantém com seu objeto (a sociedade, a cultura, usos e costumes, etc).
De qualquer forma devemos ter claro que o cientista independentemente do seu
objeto de estudo, é um cidadao, um ator politico que influencia e é influenciado
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por seu convivio social. A ciéncia deve ser encarada como uma prética social,
como um fenémeno processual inserido na realidade social e por ela condicionada
(Gomes, 2001, p. 5).

Considerando o caréter cientifico da ciéncia social a pesquisa € realizada. Ela
surge da inquietacdo que as pessoas tém diante de uma situagao ou fenébmeno. Assim,
ela envolve o confronto entre as evidéncias, os dados, as informagdes coletadas e o
conhecimento tedrico sobre ele (Ludke; André, 1986). Nesse sentido, fazer pesquisa €
contribuir com a sociedade na busca de respostas sobre a realidade pesquisada por
meio de questionamentos, da investigacdo e sobre o que ja foi sistematizado pelos que
pesquisaram anteriormente.

Nessa perspectiva, destaca-se o carater social da pesquisa que, além de almejar
respostas de carater cientifico, ndo desconsidera a dimensao social em que estao pesqui-
sadores e 0s demais envolvidos, tendo em conta sua realidade histérica e contexto social.
Dessa forma, a pesquisa também é realizada dentro do cotidiano e do contexto escolar,
préxima ao educador e enriquece seu trabalho. Por se tratar de um fendmeno social, a
pesquisa reflete “valores, preferéncias, interesses e principios que orientam o pesquisador”
(LOdke; André, 1986, p. 3). Por consequéncia, a visao de mundo do pesquisador ira refletir
a maneira como ele se propde a fazer pesquisa e as teorias que orientam seu pensamento.

A pesquisa no campo da educagado encontra-se entre as ciéncias humanas e sociais
e, por essa razao, sofreu as modificagdes que ocorreram nessas ciéncias. Por muito tempo
as pesquisas em educacao seguiram o modelo cientifico das ciéncias fisicas, como se o
objeto pudesse ser analisado apartadamente e, uma abordagem quantitativa. No entanto, o
fenémeno educacional € dinamico e variado e dificiimente ha uma distingao objetiva entre
pesquisador e 0 objeto de pesquisa. Nesse sentido,

Os fatos, os dados nao se revelam gratuita e diretamente aos olhos do pesquisador.
Nem este os enfrenta desarmado de todos 0s seus principios e pressuposigoes.
Ao contrario, é a partir da interrogacao que ele faz aos dados, baseada em tudo
que ele conhece do assunto - portanto em toda teoria acumulada a respeito -, que
se vai construir o conhecimento sobre o fato pesquisado (LUdke; André, 1986, p.
4).

Dessa forma, ndo ha neutralidade no olhar do pesquisador, ja que ele esté envolvido
com o fenébmeno pesquisado social e politicamente. Toda pessoa que pesquisa tem seus
valores experiéncias de vida que impactardao no seu olhar sobre o fenédmeno analisado. Ou
seja, toda trajetdria que nos constitui enquanto sujeitos sociais interfere na nossa pratica.
Isso fica ainda mais evidente se o pesquisador tem uma relagao direta com o objeto de
pesquisa e ja tem hip6teses sobre as possiveis respostas para as perguntas norteadoras.

Além disso, cabe destacar o carater mutavel dos fendmenos, que ndo se isolam
no tempo e nao fornecem respostas definitivas sobre o problema pesquisado. O campo
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educacional esta localizado em uma esfera social dinamica e volatil, portanto, é importante
que se evidencie essa inconstancia do objeto a ser pesquisado. Ademais, pesquisar um
fendmeno educacional compreende adentrar nas esferas social, politica e econémica da
sociedade, principalmente quando se diz respeito a escola publica e ao governo a que ela
serve. Assim, ndo nos basta fazer um estudo em que teremos respostas numéricas com
dados quantitativos; interesssa-nos obter dados mais profundos das informacdes obtidas
para que se tenha resultados confiantes daquilo que € pesquisado.

Dessa forma, essa pesquisa se insere nos pressupostos da pesquisa quali-quantitativa
embasada na literatura de Creswell (2007), Gil (2008) e Yin (2016) e pelo viés do interpreta-
tivismo. Para Yin (2016), na pesquisa qualitativa,

A condigao inicial deriva do desejo da pesquisa qualitativa de capturar o significado
dos eventos da vida real, da perspectiva dos participantes de um estudo. Tal
objetivo ndo pode ignorar o fato de que os significados dos participantes, se
estudados e relatados por um pesquisador, também inevitavelmente incluem
um segundo conjunto de significados para os mesmos eventos — aqueles do
pesquisador (Yin, 2016, p. 32).

A pesquisa qualitativa é de teor interpretativo, em que o pesquisador procura com-
preender e interpretar o fenébmeno estudado conforme os significados atribuidos pelas
pessoas. Dessa forma, a pesquisa qualitativa “enfatiza a natureza socialmente construida
da realidade, o relacionamento intimo entre o pesquisador e o que € estudado, além das
restricdes situacionais que moldam a investigagao” (Gil, 2021, p. 2). Por meio dela, busca-se
compreender quais sao os significados que as pessoas concedem as suas experiéncias
e 0 pesquisador, enquanto pessoa socialmente constituida, pode interpretar as respostas
conforme o conhecimento e as experiéncias que tem sobre 0 objeto pesquisado.

Ressaltamos também, o carater indutivo da pesquisa qualitativa, pois nela o pes-
quisador parte de algo mais particular para uma questdo mais ampla e realiza a coleta de
dados para determinar hipoteses e teorias. Ademais, os dados coletados sao apresentados
por textos, figuras e trechos das falas dos participantes de maneira descritiva. Por isso, a
pesquisa qualitativa exige esforco e competéncia do pesquisador para analisar e interpretar
os dados. Por meio dela, € possivel investigar algo que ainda nao esta definido aproximando
da compreensao do problema investigado e criando hipéteses para ele.

Considerando, portanto, que a pesquisa acontece pelos olhos do pesquisador e sua
visdo de mundo, também é orientada pelos pressupostos teéricos e metodoldgicos que o
constitui. Dessa forma, acreditando que o conhecimento é construido a partir da experiéncia
humana, consideramos o paradigma interpretativista como o que define nosso olhar sobre
o objeto pesquisado. Desse modo,

Segundo o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao positi-
vismo, ndo ha como observar 0 mundo independentemente das praticas sociais e
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significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de compreensao
do observador esté enraizada em seus préprios significados, pois ele (ou ela) nao
€ um relator passivo, mas um agente ativo (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa busca compreender, interpretar os fenémenos
inseridos em um contexto. O viés interpretativista ndo se ocupa em descobrir leis universais,
mas em estudar com detalhes uma situagao e compara-la com as outras (Bortoni-Ricardo,
2008). Nesse sentido, a pesquisa deve-se apoiar em uma base epistemoldgica, que deline-
ara os principios, as hipoteses e as conclusdes sobre o estudo realizado.

Embora essa pesquisa tenha se ocupado de buscar interpretar e compreender os
fendmenos relacionados a pratica docente, essa leitura ocorreu por meio de uma analise
quantitativa de dados. Essa caracteristica de pesquisa mista tem se mostrado bastante
comum na érea da educacgao. Muitas vezes os estudos exigem métodos e andlises multiplas
de um fendmeno e, nesse sentido, ambas abordagens podem proporcionar pesquisas
relevantes, pois fornecem dois tipos de investigacdes diferentes que se complementam para
andlise dos dados coletados. Assim,

A relagao entre a pesquisa quantitativa (objetividade) e a qualitativa (subjetividade)
ndo pode ser compreendida como de oposigdo, como também nao se reduz a
uma continuagéo. As duas realidades permitem que as relagdes sociais possam
ser analisadas nos seus diferentes aspectos. O debate sobre as abordagens
quantitativas e qualitativas tem suscitado discussdes sobres o0s seus respectivos
empregos, objetivando delimitar expressamente suas diferengas. A primeira, como
a abordagem que recorre a estatistica para explicagédo dos dados e a segunda
que lida com interpretagdes das realidades sociais (Villaverde et al., 2021, p. 38).

Seja pelo viés quantitativo ou qualitativo, os estudos epistemoldgicos buscam na
filosofia seus principios e na ciéncia o seu objeto. Eles tém como fungéo tratar as questdes
gerais das relagdes entre filosofia e ciéncia e servir como ponto de encontro entre elas.
Dessa forma, na pesquisa educacional, a epistemologia busca elementos critico-reflexivos
na filosofia para a pratica da pesquisa em educacao (Gamboa, 1998). Portanto,

O estudo epistemoldgico da pesquisa educacional preocupa-se com as principais
abordagens metodolégicas, opgbes paradigmaticas ou modos diversos de interpre-
tar a realidade; interessa-se pelas diferentes formas ou maneiras de construgéo
do objeto cientifico, formas de relacionar o sujeito e o objeto, ou de tratar o real, o
abstrato e o concreto no processo do conhecimento; esta também interessado nos
critérios de cientificidade nos quais se fundamentam as pesquisas etc. (Gamboa,
1998, p. 48).

Desse modo, o encontro entre filosofia e ciéncia possibilita que essa também pro-
ponha uma autorreflexdao sobre sua participacao na sociedade. A juncéo entre filosofia e
ciéncia se constréi na epistemologia dialética, que “tem como objetivo resgatar o primado
do sujeito e do objeto e sua inter-relagdo no processo do conhecimento humano” (Gamboa,
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1998, p. 16). Esse conhecimento processual esta permeado pelo contexto histérico da soci-
edade, assim “as condi¢des historicas dessa producédo sao fundamentais na compreensao
da producao cientifica” (Gamboa, 1998, p. 15).

3.1 Da docéncia a pesquisa em educagao

Da teoria das disciplinas dos cursos de licenciatura ao enfrentamento realidade
das escolas publicas brasileiras 0 desconforto é grande. Lidar com a heterogeneidade
dos estudantes e o reflexo dos problemas sociais levados para a sala de aula € um dos
desafios da docéncia. Ser um professor que estuda, planeja e se atualiza nem sempre o faz
plenamente preparado para manejar os universos social, politico, histérico, econdmico e
cultural que se apresentam no meio escolar.

Além disso, a rotina pedagogica sempre em constante mudanga exige que o professor
se atualize: as leis se modificam, o curriculo se altera, as metodologias se reconfiguram
e, além da sobrecarga diaria de aulas, o docente precisa se requalificar. Nesse universo
educacional muitas questdes sao feitas, muitos problemas sao destacados, muitas hipoteses
sdo elaboradas e a reflexao sobre teoria e pratica € evidenciada.

Dessa forma, os docentes que se aventuram no campo da pesquisa de pds-graduacao
stricto-sensu, procuram realizar seu trabalho observando sua pratica e buscando nela seu
problema de pesquisa. Se por um lado, estar proximo ao objeto de pesquisa favorece
na trajetéria do estudo e no conhecimento que o pesquisador ja tem sobre o objeto; por
outro lado, ele pode se fechar apenas na sua pratica e interesses individuais, com pouca
teorizagao, e ndo havera a construgao de conhecimentos relevantes (Alves-Mazotti, 2001).

Enquanto docentes, somos levados a elaborar hipéteses baseadas nas nossas
vivéncias, nossos interesses politicos e ideoldgicos. Por esta razdo, é preciso que o olhar
de pesquisador do professor seja pautado em teorias e referenciais conceituais sobre 0
tema. Nessa perspectiva, nossa proposta de pesquisa aqui apresentada decorre de anos
de experiéncia em sala de aula e as tentativas varias de propor metodologias nas quais o
estudante fosse o centro o processo de ensino e aprendizagem.

Freire (2021a) afirmava que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.
Segundo ele, o docente leciona porque indaga e pesquisa para constatar. Para ele, o
docente pesquisa o que desconhece e comunica a resposta daquilo que pesquisava. Para
Freire (2021a),

Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso
comum no processo de sua necessaria superagao quanto o respeito e estimulo
a capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da educadora com
a consciéncia critica do educando, cuja “promogao” da ingenuidade nao se faz
automaticamente (Freire, 2021a, p. 31).
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No universo da comunidade escolar cada docente opta por uma proposta metodo-
l6gica que alcance os objetivos de ensino propostos no seu planejamento. Para isso, ha
documentos oficiais norteadores dessa pratica que foram se reformulando ao longo dos
anos para a atualizacdo das habilidades a serem alcangadas conforme a época atual. Dessa
forma, documentos norteadores como a BNCC, trazem contedudos como o pensamento
computacional e géneros digitais.

Assim, observamos ao longo dos anos a mudanga nesses parametros, como a
reformulacao dos curriculos estaduais e as diretrizes municipais. Porém, verificamos que em
muitos casos, as praticas de ensino permanecem da mesma forma que as do século pas-
sado. Ou seja, o professor como o detentor do saber e aquele que transmite conhecimento
nos fez questionar que caminho a escola publica esta percorrendo para preparar cidadaos
criticos e atuantes em sociedade. Além disso, a urgéncia em utilizar os dispositivos moveis
e 0 ensino hibrido devido a pandemia da Covid-19, e a nao utilizagdo desses dispositivos
com o retorno das aulas presenciais impulsionaram esses questionamentos.

Diante dessa realidade e a necessidade de refletir sobre o uso dos dispositivos
méveis, bem como a utilizacdo de metodologias baseadas na resolugéo de problemas que
possam garantir que o estudante seja um sujeito ativo da sua aprendizagem, essa pesquisa
foi pensada para buscar respostas que possam evidenciar qual olhar os docentes tém sobre
metodologias ativas e ensino hibrido e como isso impacta sua docéncia.

3.1.1 O cenario da pesquisa para um estudo de caso

Estar no ambiente escolar, propor analisa-lo e buscar respostas para as indaga-
¢bes que surgem na pratica docente, representam um terreno fecundo para uma pesquisa
social. Na procura de responder nossa pergunta norteadora: Como os professores de
ensino fundamental da rede municipal de Uberlandia-MG (re) elaboram suas praticas
pos-periodo de aulas remotas, considerando o uso de metodologias ativas e o conhe-
cimento sobre ensino hibrido?, buscamos evidenciar o olhar do docente diante de sua
pratica, as condigdes fisicas de trabalho e como ele concebe os conceitos arrolados nesse
estudo.

Conforme nosso objetivo de pesquisa, verificamos que seria necessario fazer um
levantamento de informagbes com os participantes da pesquisa com caracteristicas de um
estudo de caso. Assim, as indagacbes como “quem”, “o que”, “onde” e “quantos” nos levaram
a um levantamento que nos permitiu “descrever a incidéncia ou a predominancia de um
fendmeno quando ele for previsivel sobre certos resultados” (Yin, 2001, p. 25). Ja questdes
do tipo “como” e “por que”, de carater mais exploratério, nos induziu as caracteristicas
metodoldgicas do estudo de caso.

Yin (2001) destaca que o estudo de caso € relevante para lidar com questdes
contextuais, j4 que essas sao significativas para o fendbmeno pesquisado. Segundo o autor,
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essa é a primeira l6gica de pensamento ao se optar por um estudo de caso. Além disso,
considera que o fendmeno estudado apresentara muitas variaveis de interesse e, por isso,
utilizara de “proposicoes tedricas para conduzir a coleta e a andlise de dados” (Yin, 2001, p.
33).

Nesse sentido, ao fazer o levantamento com questdes mais pontuais e também
questdes de carater mais explanatério, o estudo de caso € pertinente para essa pesquisa,
ja que ele inclui evidéncias quantitativas e qualitativas, pois

muitas vezes questdes feitas em levantamentos (como aquelas que buscam res-
postas numéricas em vez de respostas categoricas) tém como base evidéncias
qualitativas, e ndo quantitativas. Da mesma maneira, a pesquisa histérica pode
incluir enormes quantidades de evidéncias quantitativas. (Yin, 2001, p. 33).

Considerando, portanto, que essa pesquisa foi realizada em quatro escolas da rede
municipal de ensino de Uberlandia, a metodologia utilizada apresenta os componentes
de um estudo de caso, pois “0 caso se destaca por se constituir numa unidade dentro
de um sistema mais amplo” (Ludke; André, 2013, p. 20). Dessa forma, como critério de
inclusdo, optou-se por selecionar a escola com maior nota do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) de 2019, que mede a qualidade do aprendizado ao nivel nacional
e estabelece metas para a melhoria do ensino; a escola com menor nota e duas escolas
medianas, uma central e outra periférica.

Segundo Ludke e André (2013), os estudos de caso enfatizam a interpretacao
de um cenario, assim, buscamos também levantar o contexto dos docentes das escolas
pesquisadas, como formagao académica, idade e a percepcao que eles tém sobre a pratica
pedagogica permeada pelo uso de tecnologias digitais e metodologias de ensino mais
ativas.

Desse modo, os participantes da pesquisa foram os docentes efetivos do quinto
ano do ensino fundamental | e do nono ano do ensino fundamental |l que participaram do
curso de formacéao continuada sobre metodologias ativas e ensino hibrido ministrado pela
Secretaria Municipal de Educacéo no final do ano de 2020. Além disso, a op¢ao pelos anos
de ensino deveu-se ao fato de serem os anos de ensino avaliados pela prova Brasil, um
dos componentes para mensurar o indice de desenvolvimento da educacéo basica (IDEB).
Essa variacao de escolas e contextos se justificou por analisar o fenémeno por diferentes
perspectivas. Para Ludke e André (2013),

O pressuposto que fundamenta essa orientacdo é o de que a realidade pode
ser vista sob diferengas perspectivas, ndo havendo uma Unica que seja mais
verdadeira. Assim sdo dados varios elementos para que o leitor possa chegar as
suas préprias conclusées e decisdes, além, evidentemente, das conclusdes do
proprio investigador (Ludke; André, 2013, p. 23).
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Os autores também destacam que o estudo de caso utiliza uma linguagem mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa, permitindo uma liberdade para relatar
suas experiéncias por meio de desenhos, slides, imagens. Além disso, o “objeto estudado
€ tratado como Unico, uma representacao singular da realidade que é multidimensional e
historicamente situada” (Ludke; André, 2013, p. 24).

Para isso, na fase exploratéria da pesquisa, analisamos a literatura pertinente ao
tema, explorando os conceitos arrolados e também as observagdes e as vivéncias da
pesquisadora enquanto docente de uma das escolas pesquisadas. Esse olhar de professora
e pesquisadora foi fundamental para uma definicdo mais precisa do objeto e estudo. Nessa
fase, definimos os critérios de escolha das escolas pesquisadas, bem como os de sele¢do
dos professores participantes.

Além disso, submetemos o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), ja que a
pesquisa envolveu seres humanos e foi necessario garantir e resguardar os interesses dos
participantes, prezando pela integridade e a manutencédo da ética no desenvolvimento do
estudo. Ademais, apresentamos o projeto a secretaria municipal de ensino de Uberlandia e
buscamos a autorizacao para realizar a pesquisa nas escolas envolvidas'.

Primeiramente, enviamos o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE)
aos docentes e em seguida aplicamos questionarios virtuais?, via formulario on-line, para
compreender qual a concepgao que eles tém sobre metodologias ativas e quais tecnologias
digitais ou outros recursos didaticos eles costumam utilizar na préatica pedagdgica. Além
disso, buscamos verificar qual parecer eles tinham sobre os conceitos de ensino hibrido e
metodologias ativas.

Para isso, estruturamos o questionario com perguntas que delimitassem e respon-
dessem nossa questao norteadora, sob o olhar do docente envolvido no processo de ensino
e aprendizagem. Com a limitacdo do prazo de uma pesquisa de Mestrado, é importante
restringir os angulos de observagao do fendmeno estudado e explora-los efetivamente.
Segundo Ludke e André (2013),

A selecéo dos aspectos mais relevantes e a determinagao do recorte é, pois, crucial
para atingir os propésitos do estudo de caso e para chegar a uma compreensao
mais completa da situagao estudada (Ludke; André, 2013, p. 26).

Para o recrutamento dos professores participantes, a proposta era a de realizar uma
reunido virtual para explicar a pesquisa aos docentes. No entanto, em duas das quatro
escolas selecionadas houve uma dificuldade em obter a autorizacdo da gestdo escolar
para acesso aos professores. Dessa forma, em uma delas foi necessario dialogar com a
Secretaria de Educacao de Uberlandia, que contactou a instituicao e enviou o termo de

' O parecer favoravel do Comité de Etica e a autorizagdo da Secretaria Municipal de Educagao encontram-se
nos Anexos deste trabalho.

2 A escolha do questionario como instrumento de coleta serd justificada na sec¢éo seguinte.
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compromisso e questiondrio. Nas demais escolas foi possivel acessar os professores via
WhatsApp e falar pessoalmente com eles sobre a proposta da pesquisa.

Primeiramente entramos em contato com as diretoras e apresentamos a proposta da
pesquisa com a autorizagao fornecida pela secretaria de educagao. Apds o aceite da gestao,
conversamos com o0s professores dos anos (no horario de recreio) que seriam pesquisados
e enviamos o TCLE e o questionario para resposta via WhatsApp. Em uma das escolas nao
conseguimos estabelecer contato direto com a gestao e, por isso, entramos em contato com
a secretaria de educacéao que fez o envio dos instrumentos para a diretora. Posteriormente,
ela mesma conversou com os docente e enviou o questionario.

Cabe ressaltar, o compromisso da pesquisadora que manteve uma postura parcial,
integra e acolhedora, respeitando toda moral e ética que uma pesquisa social exige. Os
riscos para os participantes foram considerados minimos, visto que a aplicacao foi realizada
de forma on-line e individual, com questdes 70% fechadas e 30% abertas, ressaltando
todos os cuidados relativos a integridade moral, social e psicolégica dos protagonistas da
pesquisa. Além disso, foram assegurados a todos participantes a confidencialidade das
respostas, os esclarecimentos sobre a pesquisa e a liberdade de interromper a participacao
a qualquer momento do estudo. Os beneficios da pesquisa se sobrepuseram aos riscos,
uma vez que esse estudo péde compreender e aprimorar o olhar e as praticas que envolvem
0 uso da tecnologia digital no ambiente escolar.

Também, como beneficios a partir dessa coleta de dados e a andlise deles, espera-se
que a secretaria municipal de ensino de Uberlandia oferega melhores condi¢des de trabalho
como oferta de cursos e disponibilize recursos fisicos para que o docente possa fazer com
que sua pratica pedagdgica seja mais significativa para os discentes e que os engajem e
os motivem a aprender ativamente com problemas reais e desafios relevantes. Além disso,
essa pesquisa contribuiu para apresentar um panorama da realidade do processo de ensino
e aprendizagem e o uso de metodologias ativas na rede municipal de ensino de Uberlandia.

3.1.1.1 O questionario como técnica de coleta de dados

Um dos métodos de coleta de dados utilizado na pesquisa qualitativa é o questionario.
De acordo com Gil (2008), o questionario € uma técnica investigativa composta por um
conjunto e perguntas que sao apresentadas as pessoas para obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes etc.
Para a elaboracédo do questionario € importante transformar os objetivos da pesquisa em
questdes. As respostas obtidas irdo compor os dados para testar as hipoteses construidas
durante a pesquisa. Dessa forma, a concepcdo das perguntas deve ser elaborada de
maneira técnica e cuidadosa, como a verificagdo da eficacia das questbes segundo o
objetivo alcangado, selecao da forma e conteudo das perguntas, ordem e quantidade de
questdes, apresentagdo do questionério e testagem.
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As perguntas do questionario podem se referir aos fatos, as crencas ou aos compor-
tamentos. Normalmente os questionarios envolvem mais de uma dessas categorias ou até
mesmo uma pergunta inclui mais de uma delas. As questdes sobre fatos incluem dados
concretos de facil precisao, como sexo, idade, formagéao, estado civil etc.

Ja as perguntas sobre atitudes e crencas buscam obter dados sobre fendmenos
subjetivos, como atitude do participante com relagao ao seu préprio trabalho, as concepgdes
ideoldgicas e politicas que o formam. As questées sobre comportamento refletem o olhar
do pesquisado sobre o comportamento dele mediante uma situacao ou fato.

Uma das situag¢des que pode comprometer os dados obtidos pelo questionéario é o
participante ndo responder algumas questdes ou ndo se sentir confortavel em falar sobre o
assunto. Segundo Gil (2008),

Nem todas as pessoas estdo motivadas para fornecer as respostas solicitadas.
Algumas podem até mesmo se sentir ameagadas ao serem indagadas acerca
de determinados assuntos. Por outro lado, ha questdes que por sua natureza ou
forma séo capazes de criar constrangimentos nos respondentes. O vocabulario
utilizado também pode conduzir a interpreta¢des inadequadas. Ha palavras que
por serem estereotipadas ou apresentarem conotagdo negativa tendem a ser
evitadas ou rejeitadas (Gil, 2008, p. 128).

Diante disso, é necessario que o pesquisador utilize algumas estratégias para
prevenir essas situacdes, como

* destacar o anonimato do pesquisado;

* manter uma postura integra e profissional (no caso de os respondentes serem
colegas do pesquisador);

« utilizar mecanismos que afastem a identificacao de quem respondeu, por exemplo,
utilizar um questionario virtual em vez de papel;

+ enfatizar a importancia da pesquisa e das respostas.

Na criagdo do questionario, atentamos em elaborar questdes que pudessem respon-
der nossa pergunta de pesquisa. Considerando nossos critérios de selecdo das escolas,
refletimos sobre quais dados seriam pertinentes para nossa analise. Primeiramente, ao
aplicar um questionario € necessario que o pesquisado nao tenha nenhuma davida para
respondé-lo. Para isso, as informacgdes sobre o objetivo da pesquisa, o anonimato das
respostas, o direito de deixar de participar do estudo e meios de contato com o pesquisador
devem estar claros. Assim, elaboramos um texto introdutério que esclarecia todos os pontos
da pesquisa.
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Figura 8 — Primeira pagina do questionario da pesquisa

Questionario — Pesquisa - As percep¢des dos docentes sobre o ensino hibrido e

metodologias ativas na rede municipal de ensino de Uberlandia

Vocé esté sendo convidado(a) a participar da pesquisa infitulada “As percepgdes dos docentes
sobre o ensino hibrido e metodologias ativas na rede municipal de ensino de Uberlandia®™ O
objetivo desse trabalho é investigar qual a concepcéo que os professores da rede publica
municipal de Uberléndia tém sobre metodologias ativas e ensino hibrido. A pesquisa esta
sendo desenvolvida por Daniela Braga de Paula, discente do Programa de Pos-graduac&o em
Tecnologia, Comunicacé&o e Educacéo (PPGCE) da Universidade Federal de Uberléndia e pela
orientadora Dra. Gilma Maria Rios*.

O questionario sera respondido de forma on-line e individual, com questdes 70% fechadas e
30% abertas, ressaltando todos os cuidados relativos a integridade moral, social e psicoldgica
dos (as) protagonistas da pesquisa.

Vale lembrar que serdo assegurados a todos(as) participantes a confidencialidade das
respostas, os esclarecimentos sobre a pesquisa e a liberdade de interromper a participacéo a

qualquer momento do estudo.

O tempo de resposta desse questionario € de, aproximadamente, 5 minutos.

Devido a aposentadoria da prof.? Dra. Gilma Maria Rios ao final do ano de 2022, o prof.

Dr. Cairo Mohamad Ibrahim Katrib assumiu a orientagdo dessa pesquisa.

Fonte: a autora, 2023

A primeira questao que delimitaria nossa organizacao para a andlise de dados era
distinguir as escolas de cada participante para permitir uma analise comparativa. Portanto,
essa foi a primeira pergunta do questionario. No entanto, o quantitativo de respostas das
escolas variou bastante e, por isso, optamos por fazer a andlise geral, sem a divisdo por
escolas.
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Figura 9 — Primeira pergunta do questionario de pesquisa

Caros/as professores/as, mesmo que voceé tenha outra formagao académica ou lecione
em outras escolas, considere em suas respostas a escola assinalada na primeira
questao.

{ ) EscolaSol
{ ) EscolalLua
{ ) Escola Estrela

{ ) EscolaCometa

Fonte: a autora, 2023

As questoes 2 a 6 fizeram um levantamento de dados dos docentes. Isso nos permitiu
constatar a formacédo académica dos professores, em qual area atuavam, ha quanto tempo
estavam na rede municipal e se 0 ano de atuagéo condizia com o perfil pesquisado. Esses
dados foram importantes para verificar, por exemplo, se 0 maior tempo de trabalho na rede
municipal refletia no uso mais assiduo das tecnologias digitais ou nao.

Figura 10 — Questoes 2 e 3 do questionario de pesquisa

Formagéo Académica

( ) Graduacgéo

( ) Especializagéo Concluida

{ ) Especializacio em andamento
( ) Mestrado Concluido

{ ) Mestrado em andamento

( ) Doutorado concluido

{ ) Doutorado em andamento

( ) Outro

Qual a area de formacgéo assinalada na questio anterior?

Fonte: a autora, 2023
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Figura 11 — Questdes 4 e 5 do questionario de pesquisa

Area de atuacéo na escola onde leciona

— g g g—
e

Lingua Portuguesa/ Literatura
Matematica/Geometria
Ciéncias/Laboratorio
Geografia

Historia

Lingua Inglesa

Educacéo Fisica

Ensino Religioso

AEE
Professor R1
Professor R2
Arte

Leciona em qual ano de ensino?

()
()

Fonte: a autora, 2023

Figura 12 — Questao 6 do questionario de pesquisa

Ha quanto tempo é professor/a efetivo/a na rede municipal de ensino de Uberlandia?

— S —

e e

de 1 a3 anos
de 4 a7 anos
de 8 a 12 anos
de 13 a 16 anos

ha mais de 16 anos

Fonte: a autora, 2023

Cabe destacar que alguns dados levantados tiveram relevancia maior ou menor em
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nossa analise, conforme esse estudo foi se desenhando. Porém, ao se pensar no todo,
julgamos importante té-los em maos, caso fosse necessario fazer um cruzamento dessas
informacdes, criar hipoteses ou afastar suposicoes.

Um dos critérios de participacao desse estudo era o de ter feito o curso de formacéo
continuada sobre ensino hibrido e metodologias ativas ofertado pela Secretaria Municipal
de Uberlandia ao final do ano de 2020. Dessa forma, julgamos pertinente apresentar essa
pergunta no questiondario para que os critérios estabelecidos fossem plenamente cumpridos.

Figura 13 — Questao 7 do questionario de pesquisa

Participou do curso de formagédo continuada on-line “O ensino hibrido e o uso das
tecnologias na educacéo”, promovido pela Secretaria Municipal de Educacéo no final
do ano de 20207

N&o

() Sim
()

Fonte: a autora, 2023

Conforme apresentado ao longo dessa pesquisa, o curso de formacao continuada
on-line “O ensino hibrido e 0 uso das tecnologias na educacgao” foi obrigatério aos docentes
do quadro efetivo de servidores e constituiu carga horaria para o cumprimento das horas as
quais os docentes e estudantes estavam afastados devido a pandemia de Covid-19.

Segundo o conteudo programatico do curso e 0s recursos e atividades apresentados
como metodologias ativas de ensino, selecionamos aqueles mostrados no curso para
saber quais deles os docentes utilizaram com maior ou menor frequéncia na sua pratica
pedagdgica; ou ainda, os que nunca foram utilizados.
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Figura 14 — Questao 8 do questionario de pesquisa

Quais dos recursos apresentados no curso de formagéo continuada “O ensino hibrido

e o uso das tecnologias na educagiao” vocé ja utilizou em sua pratica pedagogica?

Google Classroom
Videoaula

Google Formularios
Rotagédo por estagao

Sala de aula Invertida

Opcgdes de resposta por linha:

( ) com frequéncia

( ) poucas vezes

Word Cafe ( )raras vezes
Jamboard ( )nunca
Google Meet

Google Apresentacoes

Fonte: a autora, 2023

Além das ferramentas apresentadas no curso de formagao, ponderamos ser impor-
tante verificar quais recursos didaticos disponiveis nas escolas os docentes utilizavam com
maior ou menor frequéncia, visto que essas repostas nos levariam a reflexdes sobre a
pratica deles. O ensino por meio da utilizagdo desse material revelaria uma pratica mais ou
menos centrada no professor e na transmissao de conteudos.

Figura 15 — Questao 9 do questionario de pesquisa

Com que frequéncia voceé utiliza atualmente os recursos abaixo listados na sua pratica

pedagodgica:

Quadro e pincel
Livro didatico Opcgdes de resposta por linha:
Folhas xerocadas

Projetor { ) com frequéncia
Computadores/ laboratorio de ( ) poucas vezes
informatica (para acesso dos ( )raras vezes
estudantes) ( )nunca
Tablets

Smart TV

Celulares (para uso do estudante)

Caixa de som

Fonte: a autora, 2023
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Outra questao que desejamos abordar na pesquisa foi sobre o uso do celular pelo
estudante em sala de aula. Grande parte dos regimentos escolares proibe o uso do
aparelho, com exce¢ao do uso para fins didaticos conforme o planejamento do professor.
Utilizar o celular em sala de aula € uma questao polémica no ambiente escolar, porém
muitos docentes defendem o uso planejado com fins especificos e didaticos. Diante disso,
buscamos saber se o uso do celular era liberado nas escolas pesquisadas, foco da questao
dez do questionario de pesquisa.

Figura 16 — Questao 10 do questionario de pesquisa

Na escola onde vocé leciona € liberado o uso do celular pelos estudantes?
{ ) Sim
() Nao

Fonte: a autora, 2023

Ainda com relagao ao uso do celular pelo estudante, solicitamos aos docentes cuja
resposta a pergunta 10 foi afirmativa que fizessem um comentério sobre a perspectiva que
ele tinha sobre o uso do celular (Fig.14). Em contrapartida, caso a resposta dos docentes
tenha sido negativa, perguntamos se eles acham que a escola devia liberar 0 uso dos
celulares pelos estudantes (Fig.15).

Figura 17 — Opinido do docente sobre o uso do celular

Caso vocé deseje fazer algum comentario sobre o uso do celular pelos estudantes em

sala de aula, utilize o espago a seguir:

Fonte: a autora, 2023
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Figura 18 — Opinido do docente sobre o uso do celular

Vocé acha que a escola deveria liberar o uso do celular como recurso de ensino e

aprendizagem em sala de aula?

() Sim
()

Mao

Fonte: a autora, 2023

Questionamos também as dificuldades que os docentes encontravam para utilizar
equipamentos como computadores, tablets, projetores e outros aparelhos em sua prética
pedagogica. O objetivo dessa questao era de verificar quais eram as condi¢gées de acesso
a esses equipamentos.

Figura 19 — Questao 13 do questionario de pesquisa
Assinale as dificuldades [caso haja) que vocé encontra para utilizar de maneira efetiva

os recursos metodolégicos (listados abaixo) na sua pratica pedago6gica, considerando

a escola onde leciona.

{ ) Dificuldade de montagem de projetor (tomadas, cabos, extenséo).
[} Quantidade insuficiente de projetor.

() Quantidade insuficiente de tablets.

() Quantidade insuficiente de notebooks.

() Quantidade insuficiente de smart tvs.

() Quantidade insuficiente de caixa de som_

{ ) Equipamentos antigos que limitam o acesso a ferramentas efou aplicativos mais atuais.
[ )} Equipamentos com defeito.

() Acesso ruim a Internet.

() MN&otem acesso a Internet.

{ ) Tempo longo de montagem e organizacdo do espaco.

Indisciplina dos estudantes até a montagem e/ou distribuicio dos equipamentos.

() Usoinadequado do tablet pelos estudantes (acessam outras ferramentas que néo foram
indicadas pelo professor).
() Acredito que néo tenho formacdo adequada para a utilizacdo de alguns recursos.

Fonte: a autora, 2023

Por fim, buscamos compreender o que os docentes entendiam por ensino hibrido
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e metodologias ativas. Durante a elabora¢ao do projeto para submissao ao Comité de
Etica, consideramos que a dificuldade em encontrar professores dispostos a responder
questdes conceituais seria um problema para o desenvolvimento do estudo. Ponderamos
que responder a uma questao aberta, talvez com concepg¢des nao tao familiares para se
escrever uma definicdo dos termos, nos levou a reconsiderar o tipo de resposta a pergunta
e decidimos por solicitar aos docentes que indicassem palavras-chave que definiriam
metodologias ativas (Fig.20) e ensino hibrido (Fig.21).

Figura 20 — Questao 14 do questionario de pesquisa

Escreva 5 palavras (separadas por virgula) que vocé considera importante para
conceituar metodologias ativas (caso nao tenha 5 palavras, pode escrever menos)

Fonte: a autora, 2023

Figura 21 — Questao 15 do questionario de pesquisa

Escreva 5 palavras (separadas por virgula) que vocé considera importante para
conceituar ensino hibrido (caso néo tenha 5 palavras, pode escrever menos).

Fonte: a autora, 2023

Ao finalizar a elaboracao do questionario, verificamos que ele perpassava todo cena-
rio tedrico que embasou essa pesquisa, com relagdo ao ensino centralizado no estudante e
na utilizagdo de recursos que facilitam uma aprendizagem mediada com foco em metodolo-
gias ativas. A analise dos dados coletados por esse instrumento sera descrita no proximo
capitulo.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos o tratamento dado ao material coletado pelos questio-
narios e como analisamos e interpretamos as respostas dadas pelos docentes por meio do
instrumental aplicado.

41 A Anélise de Contelido

Analisar os dados em uma pesquisa qualitativa envolve “trabalhar” todo o material
coletado por meio de questionarios, nosso instrumento de coleta. Segundo Gil (2008),

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que possi-
bilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacao. Ja a
interpretacéo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o
que é feito mediante sua ligagao a outros conhecimentos anteriormente obtidos
(Gil, 2008, p. 168).

Nossa andlise teve como ponto de partida a mensagem escrita registrada nos
questionarios aplicados aos participantes da pesquisa. Importante destacar que todos os
enunciados sao produzidos conforme as condi¢des contextuais dos seus produtores, ja
que as mensagens sao “carregadas de componentes cognitivos, afetivos, valorativos e
historicamente mutaveis” (Franco, 2005, p. 16).

Para a andlise, primeiramente “deve-se organizar todo o material coletado e dividi-lo
em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e padrdes
relevantes” (Ludke; André, 2013, p. 53). Em seguida, decidimos quais aspectos dos dados
necessitam de maior exploracao.

Nesse sentido, a Andlise de Conteudo de Bardin (2016) reconhece a linguagem
com dinamismo e distante da formalidade da lingua imutavel. Assim, destaca-se o valor
semantico da mensagem considerando que os individuos atribuem diferentes significagdes
as mensagens verbais. Neste sentido,

O significado de um objeto pode ser absorvido, compreendido e generalizado
a partir de suas caracteristicas definidoras e pelo seu corpus de significacao.
J&, o sentido implica a atribuicdo de um significado pessoal e objetivado, que
se concretiza na pratica social e que se manifesta a partir das Representagdes
Sociais, cognitivas, valorativas e emocionais, necessariamente contextualizadas
(Franco, 2005, p. 17).

Ademais, as leituras e descobertas das mensagens exigem que haja uma relagcéo
tedrica entre elas , pois uma informacao apenas descritiva nao tera relevancia. Dessa forma,
a analise de conteudo devera estar atrelada a uma teoria, buscando formas de comparacao
e classificagao dos dados.
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A Analise de Conteudo é um procedimento de pesquisa que tem como ponto de
partida a mensagem.

Figura 22 — Caracteristicas definidoras para a analise de contetudo

Para fazer inferéncias

\ Identificando - objetiva e

sistematicamente - caracteristicas
especificas da mensagem

Andlise de
contelido é um
procedimento
Fonte
' Processo de Mensagem Processo de Receptor
(emissor) Codificagado decodificagao
Quem? Por qué? O qué? Com que Para quem?

efeito?

Fonte: FRANCO, Maria L. P. B. Analise de Conteudo. Brasilia: Liber Livro Editora, 2005

Conforme a Figura 22, a comunicagao é composta por cinco elementos basicos: uma
fonte ou emissor, que € quem emite a mensagem; um processo codificador que sucede em
uma mensagem e utiliza um canal de transmissao; um receptor, que recebe a informagao
e seu processo decodificador (Franco, 2005). Assim, além dos questionamentos basicos
como quem diz? O que diz? Para quem e com que efeito? Acresenta-se o por qué? Ao
fazer essa pergunta percebe-se que ha o destaque para o ponto de vista do produtor da
mensagem e, segundo Franco (2005) é preciso considerar trés aspectos importantes:

1) Toda mensagem falada, escrita ou sensorial contém, potencialmente, uma grande quantidade
de informagdes sobre seu autor: suas filiagdes tedricas, concepgdes de mundo, interesses de
classes, tragos psicol6gicos, representagdes sociais, motivagoes, expectativas etc.

2) O produtor/autor é, antes de tudo, um selecionador e essa selegdo nao é arbitraria. Da multipli-
cidade de manifestagdo da vida humana, seleciona o que considera mais importante para dar
0 “seu recado” e as interpreta de acordo com o seu quadro de referéncia. Obviamente, essa
selegdo é preconcebida. Sendo o produtor, ele préprio, um produto social esta condicionado
pelos interesses de sua época, ou da classe a que pertence. E, principalmente, ele é formado
no espirito de uma teoria da qual passa a ser o expositor. Teoria que nao significa “saber
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erudito” e nem se contrapde ao “saber popular’ , mas que transforma seus divulgadores muito
mais em executores de determinadas concepgdes do que de seus proprios senhores.

3) A “teoria” da qual o autor é o expositor orienta sua concepcéao da realidade. Tal concepgao
(consciente ou ideologizada) é filtrada mediante seu discurso e resulta implicagcoes extre-
mamente importantes para quem se propde fazer analise de conteudo (Franco, 2005, p. 23,
24).

Considerando esses aspectos, é importante destacar que a andlise de conteudo
produz inferéncias sobre os elementos basicos do processo de comunicagao (apresentados
na Figura 22). Assim,

o “analista tira partido do tratamento das mensagens que manipula, para inferir
(de maneira légica) conhecimentos que extrapolem o conteddo manifestado nas
mensagens e que podem estar associados a outros elementos (como o emissor,
suas condigbes de produgdo, seu meio abrangente etc.) (Franco, 2005, p. 27).

Dessa forma, produzir inferéncias € a principal caracteristica da Analise de Conteudo.
E a producdo de inferéncias que confere a esse procedimento sua relevancia teérica, ja
que os dados sobre o contetdo sé sao validos se comparados a outros dados por meio de
uma teoria. Nesse sentido, se buscamos compreender o olhar que os docentes tém sobre o
ensino com foco no protagonismo dos estudantes € importante inferir se as mensagens tém
abordagens construtivistas, estruturalistas, positivistas etc. De acordo com Bardin (2016)
“a tentativa do analista € dupla: compreender o sentido da comunicag¢ao (como se fosse o
receptor normal), mas também, e principalmente, desviar o olhar para outra significacao,
outra mensagem entrevista por meio ou ao lado da primeira“ (Bardin, 2016, p. 25).

Assim, para a manipulacdo da escrita, podemos decidir por utilizar um indicador de
natureza semantica, como anotar a frequéncia dos termos ou temas recorrentes de maneira
a explicitar e sistematizar o conteudo das informagdes e quantifica-las. De acordo com
Bardin (2016),

Esta abordagem tem por finalidade efetuar dedugoes légicas e justificadas, re-
ferentes a origem das mensagens tomadas em consideragéo (o emissor e seu
contexto, ou, eventualmente, os efeitos dessas mensagens) (Bardin, 2016, p. 51).

Dessa forma, a andlise acontece por meio a categorizagdo que pode ser semantico
(por categorias tematicas), sintatico (por meio dos verbos e adjetivos) ou lexical (clas-
sificacdo por sinbnimos e sentidos préximos). Esse processo de categorizacao “implica
constantes indas e vindas, da teoria ao material de analise, do material de analise a teoria”
(Franco, 2005, p. 60).
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4.1.1 Os sujeitos e o universo da pesquisa

Conforme explicitamos no capitulo Il deste trabalho, os sujeitos dessa pesquisa
foram os docentes efetivos dos 52 e 92 anos de quatro escolas da rede municipal e ensino
de Uberlandia. Essas instituicbes de ensino representaram um recorte de toda a rede
municipal de ensino de Uberlandia-MG. De acordo com nosso critério de sele¢do, optamos
por selecionar escolas com diferentes notas do IDEB 2019: da maior para a menor e duas de
notas medianas. Na tabela 1, apresentamos o nome ficticio das instituicées e as respectivas
notas do indice. Cabe ressaltar que a meta das escolas até 2022 era atingir a média 6', no
entanto, as escolas podem chegar a nota maxima 10.

Tabela 1 — Caracterizacao das escolas pesquisadas

Nota IDEB 2019 Nota IDEB 2019
Nome da escola Séries iniciais Séries finais Localizago
5% ano 9% ano
Escola Sol 7,20 6,82 Regiao central
Escola Lua 6,90 6,60 Regiao norte
Escola Estrela 5,60 5,68 Regiao norte
Escola Cometa 5,70 5,25 Regido oeste

Fonte: a autora, 2023. IDEB (2019)

A respeito das escolas, ndo nos interessou observar questdes especificas de cada
uma ou buscar documentos que as caracterizassem. Importava-nos as impressdes dos
docentes sobre a propria pratica pedagdgica e quais recursos e equipamentos dispunha
cada escola para ampliar as possibilidades de uma pratica pedagdgica mais centrada no
estudante.

Os docentes se prontificaram voluntariamente para participarem da pesquisa. Cabe
ressaltar que pelo fato da pesquisadora lecionar em duas das escolas pesquisadas, houve
uma maior adesao de professores daquelas instituigdes. Nas outras duas, foi mais dificil
contactar os docentes e esse acesso aconteceu diretamente pela gestdo escolar ou pela
SME. Dessa forma, participaram da pesquisa vinte trés docentes, assim distribuidos por
escola, conforme a Tabela 2.

' Média 6: patamar educacional correspondente ao de paises da Organizacdo para a Cooperacdo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE)



Tabela 2 — Quantidade de docentes participantes por escola

Escola Quantidade de docentes
Escola Sol 2
Escola Lua 5
Escola Estrela 11
Escola Cometa 5

%

8,7%
21,7%
47,8%

21,7%

Fonte: a autora, 2023
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A respeito da formacao desses docentes, julgamos que nao seria relevante para
este estudo realizar a divisdo por escola, ja que duas sobressairam no quantitativo de

participantes e, por isso, optamos por fazer um levantamento geral a respeito da formagao

dos professores, conforme o grafico da Figura 23.

Figura 23 — Formacao académica dos docentes participantes

Fonte: a autora, 2023

@ Doutorado concluido
® Graduagdo
Mestrado concluido
@ Especializagdo concluida
@ Doutorado em andamento

@ Mestrado em andamento

Ao observar o grafico sobre a formacao dos docentes, destaca-se a busca pela
formacao continua; apenas um dos professores tem somente a graduagado. A maioria €

especialista ou mestre, sendo 13% doutores. Isso mostra que, mesmo com as dificuldades
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de lecionar e estudar simultaneamente, mais de 95% dos docentes pesquisados foram ou
estdo indo além da graduacao.

Sobre o0 ano de atuacao dos professores, houve o predominio dos de 92 ano em
relacao aos de 5° ano, conforme apresenta o grafico da Imagem 24. Esse resultado ja
era esperado, visto que os docentes do Ensino Fundamental Il sdo habilitados em areas
especificas. Alguns professores lecionam nos dois anos de ensino, como os de Educagao
Fisica, Ensino Religioso e Artes.

Figura 24 — Quantitativo de professores participantes por ano de ensino
® 9% ano

® 5ano

5% ano, 8% ano

Fonte: a autora, 2023

A area de atuacao dos professores nos respectivos anos de ensino foi variada,
conforme o critério de ser docente efetivo da rede. Apesar da variagao, os professores de
Ciéncias/Laboratério representaram 17,4% dos docentes que responderam ao questionario,
segundo o grafico da Imagem 252.

2

O professor R1 é o0 Regente 1 de sala de 12 a 52 anos. Ele leciona Portugués, Matematica e Ciéncias. O
docente é R2 é chamado de Regente 2 de sala. E o professor de 12 a 52 anos que ministra as disciplinas
de Geografia e Historia.
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Figura 25 — Area de ensino dos professores participantes

Geografia

Professor R2
Ciéncias/Laboratdrio

Lingua Portuguesal Literatura
Ensino Religioso
Matematica/Geometria

Arte

Educagdo Fisica

Lingua Inglesa

Professor R1

Fonte: a autora, 2023

Além disso, perguntamos aos professores qual o tempo de docéncia em cargo efetivo
na rede municipal de ensino de Uberlandia. Verificamos que a maioria deles tém de oito a
doze anos de docéncia na rede, seguidos pelos profissionais que tem de um a trés anos.
Dessa forma, quase 80% dos participantes tem de um a doze anos na carreira conforme
mostrado na Figura 26.
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Figura 26 — Tempo de servico como docente efetivo da rede municipal de ensino de Uberlandia

® de=28a12anos
® hamaisde 16 anos
de 1 a3anos

® de=13a16anos

39.1%

Fonte: a autora, 2023.

Feito esse levantamento inicial desses dados para apresentar o cenario dessa
pesquisa, passamos a interpretagdo dos dados relacionados a nossa pergunta norteadora.
De acordo com Bardin (2016), essa etapa se divide em trés etapas e esta explicitada na
secao seguinte.

4.1.1.1 Fases de Analise
De acordo com Bardin (2016), a Analise de Conteudo se divide em trés partes:
1) Pré-Analise
2) Exploragao do Material, categorizagdo ou codificacao

3) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagao.
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Figura 27 — Sequéncia da técnica de Analise de Conteudo

Pre-andlise

Leitura Flutuante;

Escolha dos Documentos;
(Re) formulagdo de objetivos;

Hipoteses e Formulagdo de Marcadores.

Exploracdo do Material

Criagdo de Categorias

Tratamento dos Resultados

Interpretacdo dos Resultados

Fonte: BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo (1977)

Na primeira etapa ocorre a Pré-Analise. Por meio dela, o pesquisador seleciona
o material que sera util a pesquisa, dividindo as ideias preliminares em quatro partes,
conforme Figura 20. Em seguida, acontece a exploracao do material visando categoriza-lo.
Nessa etapa, confronta-se o que foi coletado com o referencial teérico e as hipéteses
sugeridas. Além disso, nesse momento apontam-se o0s elementos que constituem uma
semelhanca importante na pesquisa: as categorias. Dessa forma, a recorréncia de termos
pode ser uma estratégia para criar as unidades de registro.

Na terceira etapa acontece o Tratamento dos Resultados por meio da interpretacao
deles. Nessa fase busca-se encontrar significados nas mensagens e fazer uma analise
reflexiva e critica. Além disso, procura-se apreender o contetudo contido no material coletado.
Segundo Bardin (2016), essa fase é “a operacao légica, pela qual se admite uma proposicao
em virtude da sua ligagao com outras proposi¢cdes ja aceitas como verdadeiras”.

4.1.1.1.1 Pré-Analise

Segundo Bardin (2016), a fase de pré-analise € o momento de “organizacdo”. E a
ocasiao para sistematizar as ideias e elaborar hipoteses. Nesse sentido, ao pensar em
nossa pergunta de pesquisa, ja era sabido que precisariamos “ouvir’ os docentes. Para
isso, optamos por utilizar o questionario virtual que oportunizaria atinigr uma quantidade
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maior de docentes e seria mais adequado por se tratar de quatro escolas. Esse instrumento
de coleta foi nosso documento principal de analise.

Durante a fase de aplicagao dos questionarios, optamos por ler a respostas apenas
ao final dese periodo e, a partir dai, realizamos o que Bardin (2016) chama de “leitura
flutuante”:

[...]esta fase é chamada de leitura flutuante por analogia com a atitude do psi-
canalista. Pouco a pouco a leitura vai-se tornando mais precisa, em fungao das
hipbteses emergentes, da projegao de teorias adaptadas sobre o material e da
possivel aplicagao de técnicas utilizadas com materiais analogos (Bardin, 2016, p.
126).

Assim, fizemos a leitura prévia das respostas investidos de impressdes, emogoes e
expectativas conforme as hipéteses pré-estabelecidas. Em seguida, decidimos por analisar
todos os vinte e trés questionarios respondidos, ja que os participantes atendiam aos
critérios estabelecidos. Dessa forma, garantimos “maior relevancia, maior significado e
maior consisténcia daquilo que é realmente importante destacar e aprofundar no estudo em
questao” (Franco, 2005, p. 46).

Em seguida, retomamos as hipdteses formuladas ao elaborar o questionario, ou seja,
uma afirmacao provisoéria que propomos verificar ou refutar. Para Bardin (2016),

levantar uma hipétese é interrogarmo-nos: sera verdade que, tal como é sugerido
pela andlise a priori do problema e pelo conhecimento que dele possuo, ou como
as minhas primeiras leituras me levam a pensar, que [...] (Bardin, 2016, p. 98).

Assim, ao pensar nessa pesquisa, as hipéteses foram elaboradas conforme os
objetivos dela, os quais eram:

« |Identificar qual a concepgao que os professores tém sobre metodologias ativas e
ensino hibrido;

» Conhecer a realidade de quatro escolas da rede municipal com relacéo a utiliza-
cao de recursos tecnolégicos (tablets, computadores, celulares e outros) para o
aprimoramento do ensino e aprendizagem dos estudantes.

Pensando nos objetivos do nosso estudo, delineamos as seguintes hipbteses:

1) As metodologias ativas sdo aquelas em que se usa algum recurso digital e o0 ensino
hibrido € aquele que ocorre em casa e na escola, mediado pela tecnologia digital.

2) As escolas nao tém uma quantidade relevante de equipamentos, como tablets e
computadores e os professores tém dificuldade em opera-los.
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Além da hipétese, outra questao que faz parte da pré-analise é elaboracao de indica-
dores. Quando se investiga um assunto, observa-se a recorréncia do tema mencionado no
corpus. Assim, o indicador corresponde a frequéncia de palavras ou expressdes semelhan-
tes, ou iguais. Nesse sentido, os indicadores permitem retirar a mensagem principal das
respostas dadas pelos participantes. Para isso,

[...] deve-se recorrer a uma andlise quantitativa sistematica para que seja possivel
identificar a frequéncia relativa ou absoluta do tema escolhido e a proporcionali-
dade de sua mengao em relagao a outros temas igualmente presentes. (Franco,
2005, p. 49).

Dessa forma, as questdes fechadas do questionario aplicado ja apresentavam os
indicadores previamente estabelecidos. Por isso, buscamos os indicadores das trés questdes
abertas. A primeira delas era a opiniao dos docentes sobre o0 uso de celular pelos estudantes
em sala de aula. Obtivemos os seguintes indicadores:

Tabela 3 — Uso do celular pelos estudantes em sala de aula

. , Numero de
Unidades de Registro .
Ocorréncias

O celular pode ser usado para fins

pedagogicos. 10
Comentarios dos Os alunos ainda néo tém essa
docentes sobre o uso do  responsabilidade e autonomia para usar o
10

celular pelos estudantes celular corretamente em sala e aula. E
em sala de aula dificil monitorar a utilizagao do dispositivo.
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NuUmero de

Unidades de Registro .
Ocorréncias

Ha alternativas para o uso do celular, como
tablets e Chrome Books.

Os estudantes usam o celular mesmo com
a proibi¢ao de uso.

Fonte: a autora, 2023

Como mostra a Tabela 3, o valor de ocorréncia refere-se a frequéncia que a ex-
pressdo apareceu nas respostas dos docentes. Cabe destacar que essa pergunta nao
era obrigatéria e obtivemos treze respostas dos professores. A préxima pergunta aberta
solicitava que os docentes escrevessem cinco palavras que melhor definissem metodologias
ativas. Obtivemos os seguintes indicadores®conforme tabela 4.

Tabela 4 — Palavras que conceituam metodologias ativas segundo os docentes participantes

Unidades de registro  Ocorréncia em %

autonomia 55%

interagao 3,6%

aprendizado 2,7%

participagao 2,7%

ensino 2,7%

Palavras que melhor definem metodologias tecnologias 2.7%

ativas

3 A contagem de palavras e % foram feitos por meio da ferramenta de analise e texto Rota Sul disponivel em
http://rotasul.net/c-tools/texto.
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Unidades de registro
protagonismo
Internet de qualidade
projetos
iniciativa
colaboragéao
estudante

tecnologia

Ocorréncia em %
2,7%
2,7%
1,8%
1,8%
1,8%
1,8%

1,8%

Fonte: a autora, 2023

Ainda na fase de pré-andlise, destacamos os indicadores referentes a pergunta

sobre ensino hibrido presente no questionario. Assim como a questao sobre metodologias

ativas, solicitamos aos docentes que escrevessem cinco palavras que conceituassem ensino
hibrido. Os indicadores e frequéncia de ocorréncia estdo apresentados na Tabela 5.

Tabela 5 — Palavras que conceituam ensino hibrido segundo os docentes participantes

Palavras que melhor definem ensino hibrido

Unidades de registro

tecnologia
aprendizado on-line
ambiente virtual
flexibilidade
autonomia do aluno
estudo
inovacao

recursos educacionais

Ocorréncia em %
4,5%
3,6%
2,7%
2,7%
1,8%
1,8%
1,8%

1,8%
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Unidades de registro Ocorréncia em %

sala de aula invertida 1,8%
conhecimento 1,8%
planejamento 1,8%

Fonte: a autora, 2023

Selecionados os indicadores, ja mostrados nas questdes fechadas e agrupados por
frequéncia nas perguntas abertas, passamos entédo a préxima fase de analise, proposta por
Bardin (2016), a Exploragao do Material.

4.1.1.1.2 Exploragdo do Material

Na fase de exploragdo do material realizamos uma categorizagéo fazendo um reagru-
pamento baseado em analogias por meio de critérios, que podem ser semanticos, sintaticos
ou lexicais Bardin (2016). Ainda dentro da Analise de Conteldo, as categorias podem ser
criadas a priori ou a posteriori. Nesse estudo, as categorias foram criadas a priori, visito
que apresentamos os indicadores nas questdes fechadas do questionario e as perguntas
abertas ja apresentavam um direcionamento de resposta. Assim, elencamos as categorias
conforme as perguntas do questionario, tanto as abertas, quanto as fechadas.

Figura 28 — Recursos apresentados no curso de formacao

Recurso Utilizado Poucas Raras Nunca Conceito
com vezes U Vezes % Norteador
frequéncia %
%
Classroom 66,7 26,7 6,7 - Os recursos
Recursos Videoaula 533 400 6T . utilizados com
apresentados - maior
no curso de Formularios 86,7 13.3 - - frequéncia
formagido e ja  Rotacdo por - 40,0 6.7 533 foram aqueles
utilizados em estacdo usados nas
sala de aula Sala de aula 6.7 20,0 40,0 333 aulas remotas
invertida a época da
Word Cafe - 6.7 333 60.0 pandemia:
Jamboard 13,3 20,0 467 20,0 Cllilﬁﬁmﬂlm
videoaula,
Google Meet 73,3 26,7 - - Formuldrio &
Gﬂﬂgle 53,3 ED,U EU,U E,? apregentagﬁeg_
Apresentacies

Fonte: a autora, 2023

Em seguida, listamos as categorias relacionadas aos recursos que os docentes mais
utilizam em sua pratica pedagégica diéria.
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Figura 29 — Recursos pedagogicos e frequéncia de utilizacao

Recurso Utilizado Poucas Raras Nunca Conceito
com vezes B Vezes % % Norteador
frequéncia
%
Quadro e pincel 100 - - - ;
Recursos mais | jy g didatico 69.6 87 174 43 Os
utilizados na Folh 652 217 13.0 docentes
pratica xergcaa IjSES : : : ) utilizam
pedagogica Projetor 26.1 26.1 s 43 e
Computador 13,0 174 478 2,7 e folhas
Tablets 304 391 174 13.0 Como
recursos.
Smart tw - 261 435 304 Os demais
Celulares 13,[] 30,4 30,4 25,1 sdo p|:||_||:|:|
Caixa de som 304 304 304 a7 utiizados.

Fonte: a autora, 2023

Sobre a utilizacao dos recursos, perguntamos aos docentes quais eram as maiores
dificuldades em usar os recursos e/ou aparelhos em sua pratica pedagdgica. Elencamos os
seguintes marcadores em ordem decrescente conforme Figura 29.
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Figura 30 — Dificuldades apontadas pelos docentes na utilizacao dos recursos

Categorias % Conceito Norteador

Acessoruim a Internet 73.9

Tempao longo de montagem e

organizagdo do espago 65,2
Quantidade insuficiente de projetor 56,5
Dificuldade de montagem de projetor h22 Grande maioria dos
(tomadas, cabos, extensdo) docentes considera que a
conexdo de Internet nas
(Quantidade insuficiente de Smart fvs h22 escolas @ ruim. Além disso,
0 acesso aos equipamentos
M&o tem acesso a Internet 391 e dificil, ja que é o professor
que deve organizar todo o
Uso inadequado dos tablets pelos material. Além de os
estudantes; 34.8 [ECUTS0S Serem escassos,
Quantidade insuficiente de caixas de mais de 65% consideram o
50Mm tempo e montagem e
organizacio do espaco
Indisciplina dos estudantes até a como dificultadores da
montagem e organizacio do material; 26,1 utilizacéo dos aparelhos na
(Quantidade insuficiente de tablets pratica pedagdgica.
Quantidade insuficiente de notebooks; 21,7

Equipamentos com defeito

O docente acredita gue ndo tem 13.0
formacado adequada para utilizar os
recursos mencionados

Fonte: a autora, 2023

Em seguida criamos as categorias relacionadas ao uso do celular pelo estudante
em sala de aula, por meio dos marcadores elaborados na fase de pré-analise, como mostra

a Figura 30.

Figura 31 — Uso do celular

Categorias Conceito Norteador

O celular pode serusado para fins pedagdgicos. )
Ao mesmo tempo que os

Uso do celular L ;
pelos Os alunos ainda ndo t&m responsabilidade e docentes consideram que
o celular pode ser usado

estudantes em autonomia para usar o aparelho. para fins pedagégicos,
sala de aula ) apontam que os
Ha alternativas para o uso do celular. estudantes nao tém
responsabilidade para
i50.

Fonte: a autora, 2023
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ApoOs a criacao das categorias e a inclusao dos conceitos norteadores elaborados
por meio das respostas dos docentes participantes da pesquisa, partimos para a fase de
interpretagao dos resultados, realizando um comparativo desses com os conceitos tedricos
abordados nesse trabalho.

4.1.1.1.3 Tratamento dos resultados

Ao relembrar as caracteristicas definidoras da Analise de Contelido, sabemos, con-
forme a Figura 19, que a Fonte ou Emissor € a base inicial de nossa andlise. Dessa forma,
nossa fonte foram os vinte e trés docentes de quatro diferentes escolas da rede publica mu-
nicipal de Uberlandia. A respeito da formagao académica desses professores, € importante
destacar que quase 40% ja sao especialistas e mais de 30% sao mestres. Além disso, 13%
s&o doutores; mais de 12% estao com mestrado ou doutorado em andamento, e apenas
4,3% tém soO a graduacao. Assim, observamos que quase a totalidade dos professores
participantes da pesquisa foram além da titulagcdo minima exigida para o cargo.

Conforme a Instrugdo Normativa n.? 007/2001 do municipio de Uberlandia, os do-
centes estaveis tém direito a liberacdo de um dia de trabalho semanal para cursar pos-
graduacao Strictu Sensu - Mestrado ou Doutorado. Apesar disso, as dificuldades para que
docentes realizem pesquisa sdo muitas. As pesquisas de campo em educacao tornam-se
complexas para aqueles que lecionam o dia todo e o dia de liberacédo para isso néo €
suficiente. Ainda que haja os obstaculos, essa pesquisa mostrou que os professores da
rede municipal de ensino de Uberlandia almejam uma melhor formacéo académica.

Esse processo continuo de formagao académica dos professores e a participacao
no curso de formagao continuada sobre metodologias ativas e ensino hibrido, ofertado
pela SME, permitiram que os docentes ampliassem seus conhecimentos sobre o tema,
como ficou evidenciado nos indicadores das respostas deles. Quando questionados sobre
as palavras que melhor definiam metodologias ativas, as mais mencionadas em ordem
decrescente foram: autonomia, interacao, aprendizado, participacado, tecnologia e
protagonismo.

Embasado em Dewey (1959, 1979), Vigotski (1991) e Freire (2001), Moran (2018)
afirma que autonomia e o protagonismo do estudante sdo fundamentais no processo de
ensino e aprendizagem. “Aprendemos 0 que nos interessa, 0 que encontra ressonancia
intima, o que esta prdximo do estagio de desenvolvimento em que nos encontramos” (Moran,
2018, p. 2). Além disso, Moran (2018) destaca a importancia da interagao na aprendizagem,
também enfatizada pelos docentes em suas respostas no questionario. Segundo o autor,

A combinacao de tantos ambientes e possibilidades de troca, colaboragao, copro-
dugéo e compartilhamento entre pessoas com habilidades diferentes e objetivos
comuns traz inUmeras oportunidades de ampliar nossos horizontes, desenhar
processos, projetos e descobertas, construir solugdes e produtos e mudar valores,
atitudes e mentalidades (Moran, 2018, p. 8).
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Os docentes também destacaram como fundamental nas metodologias ativas o uso
da tecnologia. Segundo Moran (2018), apesar das dificuldades encontradas para inserir a
tecnologia digital na educacao, € absurdo desconsiderar o mundo conectado e manter um
ensino puramente “analégico”. Nesse sentido ele afirma que

As tecnologias facilitam a aprendizagem colaborativa, entre colegas préximos e
distantes. E cada vez mais importante a comunicacéo entre pares, entre iguais,
dos alunos entre si, trocando informagodes, participando de atividades em con-
junto, resolvendo desafios, realizando projetos, avaliando-se mutuamente. Fora
da escola acontece o0 mesmo, na comunicagao entre grupos, nas redes sociais,
que compartilham interesses, vivéncias, pesquisas, aprendizagens. A educagao
se horizontaliza e se expressa em mudltiplas interagdes grupais e personalizadas
(Moréan, 2018, p. 11).

Em contrapartida, o estudante privado do acesso a Internet, “perde importantes
chances de se informar, de acessar materiais muito ricos disponiveis, de se comunicar, de
se tornar visivel para os demais [...]” (Moran, 2018, p. 11). Por meio da tecnologia digital
as possibilidades de pesquisa sdo ampliadas, os espagos sdo multiplicados e integrados.
Além disso, oportuniza o trabalho colaborativo utilizando as tecnologias mais adequadas e
acessiveis.

A palavra mais mencionada pelos docentes sobre metodologias ativas foi autonomia.
Freire (2021a) sempre defendeu o respeito a autonomia do educando, fosse crianga, jovem
ou adulto. Para ele, “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros” (Freire, 2021a, p. 58).
Dessa forma, o docente, enquanto mediador da aprendizagem, deve respeitar a curiosidade
do aluno, seus gostos, suas inquietudes, sem impor limites a sua liberdade de aprender.
A autonomia é fundamental no ensino por meio de metologias de ensino ativas. Segundo
Moran (2018),

Cada estudante, de forma mais direta ou indireta, procura respostas para as
suas inquietagdes mais profundas e pode relaciona-las com seu projeto de vida
e sua visao de futuro, principalmente ao contar com mentores competentes e
confiaveis. [...] (o docente deve) ir ao encontro das necessidades e interesses dos
estudante e de ajuda-los a desenvolver todo o seu potencial, motiva-los, engaja-los
em projetos significativos, na construgdo de conhecimentos mais profundos e no
desenvolvimento de competéncias mais amplas (Moran, 2018, p. 5).

Nesse sentido, verificamos que os docentes participantes dessa pesquisa atribuem
as metodologias ativas 0 mesmo conceito que delineamos aqui teoricamente. No entanto,
ao observar a pratica pedagdgica, constatamos que o0s recursos utilizados, em sua maioria,
nao colaboram para uma aprendizagem ativa e autbnoma.

A respeito do ensino hibrido, as palavras mais utilizadas pelos docentes para concei-
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tuar esse modelo de ensino foram: tecnologia, aprendizado on-line, ambiente virtual e
flexibilidade. Conforme Moran (2015), o ensino hibrido prevé uma flexibilizacao curricular,
em que o docente “planeja o que é basico e fundamental para todos e que permita, ao
mesmo tempo, caminhos personalizados para atender as necessidades de cada aluno”
(Moran, 2015, p. 28). Dessa forma, existe um equilibrio entre o ensino colaborativo e o
personalizado.

E na sintese dinamica da aprendizagem personalizada e colaborativa que de-
senvolvemos todo o nosso potencial como pessoas e como grupos sociais, ao
enriquecer-nos mutuamente com as multiplas interfaces do dialogo dentro de cada
um, alimentando e alimentados pelos didlogos com os diversos grupos dos quais
participamos, com a imensa troca de ideias, sentimentos e competéncias em
multiplos desafios que a vida nos oferece (Moran, 2015, p. 33).

O modelo hibrido de ensino prevé o uso da tecnologia. Segundo Moran (2015), as
tecnologias méveis possibilitam a conexao de diferentes espagos e permitem a elaboragao
de diferentes processos de ensino e aprendizagem, dependendo do percurso que desejamos
para cada estudante. Nesse sentido, o hibrido, mescla os espacos fisico e digital. O ultimo
amplia as possibilidades de praticas e interagédo; os estudantes tém a possibilidade da
troca ou debate em féruns, blogs, redes sociais ou até mesmo uma videoconferéncia com
alunos de outras instituicées. Assim, “todas as escolas podem implementar o ensino hibrido,
misturado - tanto aquelas que possuem uma infraestrutura tecnoldgica sofisticada como as
mais carentes. Todos os professores, também” (Moran, 2015, p. 40).

Dessa forma, os docentes podem enriquecer sua pratica com o uso da Internet:
atividades de pesquisa, sala de aula invertida, integracao de atividades on-line, por meio de
rotagdo por estacdes. O importante é que as propostas “sejam mais centradas no alumo,
na colaboragao e na personalizacdo” (Moran, 2015, p. 41).

Em 2021, quando a SME ofertou o curso de formagéao continuada sobre metodologias
ativas e ensino hibrido, foram apresentados recursos e atividades que poderiam favorecer
uma experiéncia mais ativa e hibrida de aprendizagem. Dessa forma, perguntamos aos
professores participantes desse estudo quais desses recursos eles ja haviam utilizado.
Verificamos que foram utilizados aqueles usados a época da pandemia quando as escolas
fecharam.

Assim, 86,7% (ver Figura 24) disseram ter usado os formularios virtuais. Esse numero
elevado esta relacionado ao fato de muitas escolas terem utilizado essa ferramenta para a
elaboracao dos PET. Além disso, o Google Meet (73,3%), Google Classroom (66,7%) e
videoaula (53,3%) apareceram com uma margem grande de utilizagdo também relacionada
ao periodo de aulas remotas. Naquele momento, as escolas utilizaram o Google Classroom
como a plataforma de gerenciamento de ensino. Além disso, os estudantes inscritos no
bolsa-familia ganharam um tablet com acesso a Internet para a realizacao das atividades.

Com relacdo aos demais recursos apresentados na Figura 24, destacamos as
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atividades “rotagao por estacdo” e “sala de aula invertida”. Conforme resposta dos docentes,
46,7% ja usaram a rotacao por estacao e 60% a sala de aula invertida. Na ultima, inverte-se
l6gica convencional de ensino na qual o professor explica os conceitos e os alunos fazem
atividades sobre o que foi explicado. Dessa forma, as informagdes bésicas sobre o assunto
podem ser pesquisadas previamente pelos estudantes em casa, partindo do conhecimento
prévio deles e ampliadas por mediagcao do professor. Segundo Moran (2018),

A aula invertida & uma estratégia ativa e um modelo hibrido, que otimiza o tempo
da aprendizagem e do professor. O conhecimento basico fica a cargo do aluno -
com a curadoria do professor - € os estagios mais avangados tém interferéncia do
professor e também um forte componente grupal (Moran, 2018, p. 13).

Outra estratégia mencionada pelos professores participantes foi a “rotacao por
estacao”, que se configura também como ativa e hibrida. Segundo Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015), nesse modelo, os estudantes se organizam em grupos e, em cada um, ha
uma tarefa diferente para ser realizada. Essas atividades podem ser escritas, de discusséo
e em um dos grupos ha uma atividade para ser realizada utilizando a Internet. As atividades
em cada grupo podem ser independentes, mas funcionam de forma integrada ao final.
Dessa forma, os estudantes revezam em cada grupo e, ao final, todos passam por todas as
estacdes de atividades.

Acreditamos que a utilizagdo dessas duas estratégias de ensino ativo foram usadas,
mesmo que minimamente, por alguns docentes participantes, pois sdo modelos mais faceis
de serem aplicados na realidade da escola publica, ja que ndo demandam uma estrutura
fisica robusta, nem muitos equipamentos.

Essa questao de estrutura e disponibilizacdo de material, como computadores,
projetores e outros, foi verificada por meio de uma das perguntas feitas aos participantes
conforme mostra a Figura 26. Destaca-se nas respostas, o acesso ruim a Internet, apontado
por 73,9% deles. Apesar da melhoria do servigo devido a lei que Institui a Politica de
Inovagdo Educacédo Conectada, Lei n® 14.180, de 1° de julho de 2021, que tem como
objetivo “apoiar a universalizagao do acesso a internet em alta velocidade e fomentar o uso
pedagdgico de tecnologias digitais na educacéao basica” (BRASIL. Lei n® 14.180, de 1° de
julho de 2021, 2021, p. 1), os docentes consideram o acesso ruim. Além disso, quase 40%
deles afirmam que nao tém acesso a Internet.

Salientamos que apenas 13% dos professores ndo se sentem capazes de utilizar
os recursos. Nesse sentido, observamos que a nao utilizacdo desse material, na pratica
pedagogica, nao esta relacionada as dificuldades de incorpora-lo enquanto recurso de
aprendizagem, mas a outros fatores que nédo dependem dos docentes. Assim, mais de 65%
consideram que o tempo longo de montagem e a organizagao do espago nao permitem a
utilizagao efetiva do recurso. Primeiramente, o tempo de aula é curto - cinquenta minutos - e
geralmente € o professor quem busca os aparelhos, monta-os, liga cabos, testa-os e ainda
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tem que observar e coordenar uma sala de aula com mais de trinta estudantes.

Além disso, 52,2% dos docentes que responderam ao questionario afirmam ter difi-
culdade com tomadas, cabos e extensdo para ligar os equipamentos. Ademais, declararam
que a quantidade nao é suficiente (52,2% para smart tvs, 34,8% para caixa de som e
mais de 20% para notebooks e tablets). Diante desses resultados, entendemos, portanto,
que a Internet de méa qualidade, o tempo longo de montagem e organizagédo do espago e
problemas com extensdes e tomadas, inviabilizam o uso desses recursos na rotina escolar.

Nesse mesmo contexto, a Figura 25 reforca que prevalecem quadro e pincel como
0s recursos didaticos mais utilizados (100%), seguidos de livros didaticos e folhas (69,6% e
65,2% respectivamente). Chama a ateng¢do o pouco uso do projetor, recurso presente nas
escolas ha muito tempo. Acreditamos que a dificuldade de montagem, conforme destacada
anteriormente, seja a principal razdo do pouco uso desse equipamento.

Embora os docentes tenham destacado autonomia, interacao, tecnologia e on-line
como as palavras mais importantes para conceituar metodologias ativas e ensino hibrido,
0 que se Vé na pratica € o uso de quadro e pincel como principal recurso didatico. Em
contrapartida, percebemos nao haver suporte técnico adequado para o uso de tecnologia
digital em sala de aula ou outros equipamentos que favoregam um ensino mais ativo e
autdbnomo. Segundo Moran (2015),

Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias nas
quais eles se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham
que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes.
Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar inUmeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa (Moran, 2015, p. 34).

Finalmente, outra questao levantada no questionario foi a respeito do uso do celular
como recurso pedagdgico. Segundo 52,2% dos docentes, 0 uso do celular é proibido nas
escolas onde lecionam e para 47,8% ¢ liberado para fins pedagdégicos, conforme a Figura
31.
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Figura 32 — Permissao do uso do celular nas escolas pelos estudantes

® Sim- parafins didaticos bens
especificos incluidos no
planejamento

® Mio

Fonte: a autora

Na fase de pré-analise observamos que os docentes ainda tém receio do uso do
celular pelos estudantes, pois acreditam serem imaturos para a utilizagao do dispositivo.
Além disso, consideram haver outros equipamentos, como computador e tablet, alternativos
para o uso do celular. Conforme o Relatério de Monitoramento Global da Educacao da
UNESCO (2023), “descobriu-se que a simples proximidade de um aparelho celular era
capaz de distrair os estudantes e provocar um impacto negativo na aprendizagem em 14
paises” (UNESCO, 2023, p. 8). Assim, o celular ainda € um assunto polémico e os docentes
consideram haver outros dispositivos que podem ser utilizados sem causar distracao nos
estudantes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao refazer o percurso delineado nessa pesquisa, percebo que os questionamentos
nela apresentados surgiram antes mesmo de me formar professora. Lembrando do professor
Clécio e da metodologia utilizada por ele, 14 nos anos 90, ja entendia que o ensino por
meio de materiais diversificados, aquele que nos questionava, nos fazia refletir, o estudo
em duplas e em grupos, fizeram diferenga em minha vida enquanto estudante.

Ao me tornar professora, busquei aliar a educagéao as tecnologias digitais que surgiam
no inicio dos anos 2000. Refleti como os recursos poderiam ser nossos aliados na formacao
discente: o gravador de voz, que ja foi utilizado para radionovela agora deu lugar ao podcast,
género textual presente na escola atualmente e gravado com o celular. O jornalzinho, que
os alunos elaboravam para ser impresso, agora deu lugar a pagina do Instagram. O suporte
mudou, o mundo mudou e a escola deve acompanhar essas mudancgas.

Apesar disso, 0 que essa pesquisa confirmou € que os docentes ainda mantém
quadro e pincel como principais recursos pedagogicos. Malala Yousafzai ja disse que
“Uma crianga, um professor, um livro, uma caneta pode mudar o mundo.” E podem! Mas
podem ainda mais com outros recursos agregados. Hoje a BNCC, documento que embasa
todos os curriculos escolares do Brasil, afirma que € preciso promover a alfabetizagdo e o
letramento digital, buscando a acessibilidade de todos, promovendo a inclusao digital. Uma
das competéncias a serem desenvolvidas nos estudantes é:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 1).

Ap6s a pandemia da COVID-19 e a urgéncia do uso dos dispositivos méveis no
ensino remoto ficou evidente que as discussbes até aquele momento levantadas nao
passavam de poucas experiéncias que alguns docentes mais audaciosos tentaram. Naquele
momento, em 2020, as escolas da rede municipal de ensino de Uberlandia estavam com
seus laboratérios de informatica fechados e os professores “laboratoristas” haviam retornado
para a sala de aula regular. Com a eclosao da pandemia, a SME teve a urgéncia de definir
estratégias para o ensino remoto e, mais tarde, para o ensino que ela chamou de hibrido.

Nesse contexto, os docentes se familiarizaram principalmente com as ferramentas
Google, bastante utilizadas naquele periodo. No entanto, com o retorno presencial das aulas
e muitas restricdes sanitarias, como distancia de seguranca e proibicao de empréstimo de
material, a aula puramente tradicional voltou a ser a principal pratica nas escolas municipais
de Uberlandia.

Aos poucos, 0 ambiente escolar foi retornando a normalidade no ano de 2022 e



104

houve um investimento em dispositivos méveis para o ensino na rede municipal. Foram
adquiridas estacdes de tablets e Chrome Books e para a utilizacdo dos equipamentos, 0s
professores fazem a reserva e levam os carrinhos com os aparelhos para a sala. No entanto,
os docentes afirmam ser trabalhosa toda essa logistica, justificada nas respostas deles
no questionario. Nesse sentido, coube ao professor assumir também a responsabilidade
técnica desses equipamentos, como lidar com problemas de conexao, contas de e-mail dos
discentes, realizar a ligagao da fonte do carregador de cada dispositivo ao final da aula,
zelar pela conservacéo e, por fim, tentar cumprir sua proposta de aula.

Hoje, o direito a educagao também engloba o direito a conectividade. No entanto,
apenas 50% das escolas de nivel secundario tem acesso a Internet, segundo dados do
relatério da UNESCO (2023). Ademais, 85% dos paises tém leis que objetivam melhorar a
qualidade de conexao nas escolas e é inegavel que a adoc¢ao da tecnologia na educagao
sucedeu em diversas mudangas no processo de ensino e aprendizagem. Muitos paises,
inclusive o Brasil, incorporaram em seus curriculos educacionais uma série de habilidades
relacionadas ao mundo digital. Contudo, ainda € prematuro dizer que a tecnologia transfor-
mou a educagao. E evidente que ha um abismo com relagdo ao uso da tecnologia entre
0s paises desenvolvidos e os mais pobres. Nesse sentido, 0 acesso nao é e nem sera tao
cedo para todos e muito menos a tecnologia substituird o professor.

Muitos paises mais ricos ja “garantiram a universalidade das competéncias minimas
de aprendizagem em nivel secundario antes do advento das tecnologias digitais” (UNESCO,
2023, p. 9). E possivel aprender sem a tecnologia, porém hoje a educacgéo nao tera a
mesma relevancia de antes sem as tecnologias digitais. Assim, o direito a educacéo deve
incluir o direito ao acesso a tecnologia digital, para que todos tenham oportunidade de
alcancar o seu potencial, independente do contexto.

Embora importante, o Relatorio de Monitoramento Global da UNESCO de 2023,
apontou que o uso inadequado da tecnologia em sala de aula pode causar distracao e falta
de interacao humana. Nessa mesma perspectiva, os docentes participantes dessa pesquisa
apresentam duvidas quanto ao uso do celular em sala de aula pelos estudantes. Assim,

Uma meta-anélise de pesquisas sobre o uso de telefones celulares por estudantes
e seu impacto nos resultados da educagao, considerando estudantes do pré-
priméario a educagao superior em 14 paises, descobriu um efeito negativo pequeno,
e um maior efeito em nivel universitario. [...] A aprendizagem online se apoia na
habilidade do estudante de se autorregular e pode colocar os estudantes com
menor desempenho e 0s mais novos em risco cada vez maior de abandono escola
(UNESCO, 2023, p. 16).

Dentro desse contexto, os professores participantes consideram que existem outras
alternativas para o uso do celular. Ademais, o planejamento bem organizado evita que
os estudantes se dispersem para outras atividades além das que o professor propés.
Dessa forma, “as tecnologias digitais, se bem utilizadas pela escola, constituem-se como



105

oportunidade para que os alunos possam aprender mais e melhor” (Moran, 2015, p. 49).

Dessa maneira, ao tratar de ensino hibrido e metodologias ativas, trouxemos para
a discussao o uso de tecnologias digitais na educacao. Contudo, esse estudo tratou, com
relevancia, do papel do estudante como centro do processo de ensino e aprendizagem.
Desde os Parametros Curriculares Nacionais' (PCN), em 1998, o0 ensino passou a consi-
derar a valorizagc&do do pensamento critico, com maior interacdo entre os estudantes de
maneira a ampliar a percepgao do contexto onde estdo inseridos. Apesar da mudanca olhar
sobre o conteudo, a forma de ensinar ndo apresentou significativas transformacdes, pois as
escolas ainda mantém seus espacos fisicos em fileiras de carteiras, o docente a frente da
sala como aquele que detém o saber.

O papel do educador que busca destacar o protagonismo do estudante pode até
gerar uma estranheza ou desconforto, pois estamos acostumados com o docente que
transmite e o aluno que devolve o que aprendeu por meio de atividades e avaliagbes. No
mundo conectado, ndo esperamos que o professor domine tudo da sua area. Além do
conhecimento que ele tem, atua como mediador do processo, que deve ser planejado e
monitorado para que o estudante alcance e desenvolva a autonomia.

Nesse sentido, os docentes participantes dessa pesquisa, além de buscarem a
ampliacdo da sua formacao académica, consideram a autonomia e protagonismo dos
estudantes como fundamentais para um ensino mais ativo e uma educagéao hibrida. Além
disso, a maioria se sente capaz de utilizar a tecnologia digital em sua pratica pedagdgica.
O entrave apresentado por eles diz respeito a dificuldade de acesso e montagem desses
equipamentos, bem como a falta de uma estrutura fisica adequada e disponibilizagao técnica
para suporte. Ademais, as escolas ndo contam com uma conexao de Internet adequada e
ha uma defasagem.

Apoés a analise, tabulagéo e reflexao sobre as respostas dos docentes, consideramos
que a formacdo permanente e a afirmagdo de que se sentem capazes de operar 0s
equipamentos e dispositivos nos mostrou que esses professores podem fazer o uso eficaz
desses recursos e propor atividades com metodologias ativas. Porém, ainda é preciso tempo
para que o corpo docente tenha uma postura mais audaciosa de romper com o tradicional.

Por fim, acreditamos ser necessario dar o suporte técnico adequado para os docen-
tes, para que eles possam planejar e administrar as tecnologias digitais da maneira mais
proveitosa possivel. Dessa forma, acreditamos que a escola precisa dispor de pessoas
atuantes na parte de montagem, suporte e conservacao desses equipamentos. Além disso,
€ necessario que haja um investimento na reformulagéo desses espacos fisicos, que nao
possuem projetor ou TV com acesso a Internet em sala de aula. E preciso que os recursos
disponiveis sejam facilmente acessados e que estejam funcionando de maneira adequada
para que a realidade do uso frequente do quadro e pincel seja, pelo menos, reduzida.

' Os PCN foram diretrizes elaboradas pelo Governo Federal com o objetivo principal de orientar os educado-

res por meio da normatizagéao de alguns fatores fundamentais concernentes a cada disciplina.
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INTRODUGAO - “Este estudo propde realizar uma pesquisa sobre metodologias ativas e ensino hibrido na
rede municipal de ensino de Uberlandia/MG. Nesse sentido esse trabalho insere-se nessa problematica e
buscara responder as seguintes questdes norteadoras: Como os professores de ensino fundamental de
escolas publicas de Uberlandia elaboram suas praticas pedagégicas no modelo hibrido de ensino e quais as
concepgdes que eles tém sobre as metodologias ativas? Desta forma, essa pesquisa tem como objetivo
geral investigar qual a concepcéo que os professores do 5° e 9° anos de quatro escolas da rede publica
municipal de Uberlandia tém sobre metodologias ativas e ensino hibrido.”

METODOLOGIA
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(A) Pesquisa/Estudo - “A metodologia adotada nesta pesquisa fundamenta-se nos pressupostos da
pesquisa qualitativa em uma perspectiva interpretativista por meio da aplicacédo de questionario
semiestruturado”.

(B) Tamanho da amostra — 30 professores.

(C) Recrutamento e abordagem dos participantes —“Para o recrutamento desses professores participantes,
sera realizada uma reunido virtual para explicar-lhes sobrea proposta da pesquisa. Para isso, as
pesquisadoras visitardo as escolas com a devida autorizacdo da pesquisa ja emitida pela secretaria de
educagéo e organizara com o diretor escolar melhor dia e horéario para a realizagdo da reunido on-line”.
“Entrega dos questionarios (on-line), via e-mail e WhatsApp aos participantes da pesquisa.”

(D) Local e instrumento de coleta de dados - A coleta de dados sera feita em quatro escolas municipais de
Uberlandia: E.M. Prof. Otavio Batista Coelho Filho, E.M. Prof. Sérgio de Oliveira Marquez, E.M. Prof. Ladario
Teixeira e E.M. Profa. Maria Regina Arantes Lemes. O instrumento utilizado sera um questionario
semiestruturado.

(E) Metodologia de andlise dos dados — “Este estudo tera como metodologia a pesquisa qualitativa e os
dados serdo coletados por meio de questionario virtual. A analise do material sera feita por meio da
teorizagao sobre os dados apurados, fazendo um confronto entre a abordagem tedrica e a contribuigdo
singular dos pesquisados. Assim, o objetivo é organizar os dados para que eles oferecam respostas ao
problema investigado.”

(F) Desfecho Primario - “Esse estudo permitird compreender e melhorar o olhar e as praticas que envolvem
o uso da tecnologia no ambiente escolar. Além disso, espera-se que a secretaria municipal de ensino de
Uberlandia oferega melhores condigdes de trabalho como oferta de cursos e disponibilize recursos fisicos
para que o docente possa fazer com que sua pratica pedagogica seja mais significativa para os discentes e
que os engajem e os motivem a aprender ativamente com problemas reais e desafios relevantes. Ademais,
essa pesquisa contribuird para que se tenha um panorama da realidade do processo de ensino e
aprendizagem e o uso de metodologias ativas na rede municipal de ensino de Uberlandia”.
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CRITERIOS DE INCLUSAO - “Como critério de inclusao, optou-se por selecionar a escola com maior nota
do indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) de 2019, que mede a qualidade do aprendizado
a nivel nacional e estabelece metas para a melhoria do ensino; a escola com menor nota e duas escolas
medianas, uma central e outra periférica. Os participantes da pesquisa serdo os professores de 5° e 9° anos
do ensino fundamental das escolas selecionadas, que sejam efetivos na rede municipal de ensino de
Uberlandia e que tenham participado do curso de formagao continuada em metodologias ativas, promovido
pela secretaria municipal de educagao no fim do ano de 2020".

CRITERIOS DE EXCLUSAO — Como critérios de exclusdo elencamos os professores contratados do 5° e 9°
anos das escolas selecionadas e os efetivos que nao participaram do Curso de Formagao Continuada
promovido pela secretaria municipal de educagéo no fim do ano de 2020.

CRONOGRAMA - Coleta de dados - Recebimento dos questionarios - 13/02/2023 a 20/02/2023
(cronograma atualizado).

ORCAMENTO - O projeto apresenta financiamento préprio no valor de R$ 540,00.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO PRIMARIO - “A pesquisa tem como objetivo geral investigar qual a concepgdo que os
professores do 5° e 9° anos de quatro escolas da rede publica municipal de Uberlandia tém sobre
metodologias ativas e ensino hibrido”.

OBJETIVO SECUNDARIO — “Indicar as possibilidades de uso das metodologias ativas no processo de
ensino e aprendizagem por meio de um plano de agao; elaborar, colaborativamente com os docentes, um
plano de agdo para ser empregado nas turmas dos professores participantes da pesquisa”.

HIPOTESE - “A alta carga de trabalho do professor aliada aos baixos salarios desmotivam a busca por
praticas e metodologias inovadoras e centradas nos estudantes. Além disso, a dificuldade de acesso aos
recursos tecnolégicos como computadores, tablets, acesso a Internet inviabilizam a utilizagdo dessas
tecnologias em sala de aula”.
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Avaliagado dos Riscos e Beneficios:
RISCOS - “Os riscos que consistem esta pesquisa passam pela adeséo na participacdo e no possivel
constrangimento do entrevistado em responder sobre sua pratica pedagoégica. Estes riscos séo
considerados minimos, visto que a aplicagéo sera realizada de forma on-line e individual, com questées 70%
fechadas e 30% abertas, ressaltando todos os cuidados relativos a integridade moral, social e psicoldgica
dos (as) protagonistas da pesquisa”.

BENEFICIOS - “Os beneficios da pesquisa sobrepdem aos riscos, uma vez que esse estudo ira
compreender e melhorar o olhar e as praticas que envolvem tecnologia no ambiente escolar. Também,
como beneficios a partir dessa coleta de dados e elaboracéo do plano de agdo, espera-se que a secretaria
municipal de ensino de Uberlandia ofereca melhores condicdes de trabalho como oferta de cursos e
disponibilize recursos fisicos para que o docente possa fazer com que sua pratica pedagégica seja mais
significativa para os discentes e que os engajem e os motivem a aprender ativamente com problemas reais
e desafios relevantes. Além disso, essa pesquisa contribuira para que se tenha um panorama da realidade
do processo de ensino e aprendizagem e o uso de metodologias ativas na rede municipal de ensino de
Uberlandia”.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
As pendéncias listadas no Parecer Consubstanciado n°® 5.804.855, de 09 de dezembro de 2022, e
atendidas, seguem abaixo, bem como a resposta da equipe de pesquisa e a analise feita pelo CEP/UFU.

Pendéncia 2 — Esclarecer como os professores serdo recrutados, pois, conforme orientagées do CEP/UFU,
€ necessario “Esclarecer, na Metodologia Proposta, como e onde os participantes da pesquisa serdo
recrutados e como se dara a abordagem.” O projeto informa apenas que havera “Entrega dos questionarios
(on-line), via e-mail e WhatsApp aos participantes da pesquisa.” Adequar nos documentos pertinentes.

RESPOSTA (PARECER 5.804.855) — “Foi corrigido no projeto (brochura) e na Metodologia da plataforma.”

ANALISE DO CEP/UFU - Pendéncia PARCIALMENTE atendida. Os novos documentos informam que “Para
o recrutamento desses professores participantes, sera realizada uma reuniao virtual para
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explica-los sobre a proposta da pesquisa com o auxilio do diretor escolar de cada instituicdo”. Detalhar de

que forma se dara o contato com os participantes para esta reuniéo virtual. Corregdo pontual: trocar “explica
-los” por “explicar-lhes” neste trecho. Adequar no Formulario Plataforma Brasil € no Projeto Detalhado.

RESPOSTA - “Foi corrigido no projeto (brochura) na cor roxa e na Metodologia da plataforma”.

“Para o recrutamento desses professores participantes, sera realizada uma reuniao virtual para explicar-lhes
sobre a proposta da pesquisa. Para isso, as pesquisadoras visitardo as escolas com a devida autorizacao
da pesquisa ja emitida pela secretaria de educagéo e organizara com o diretor escolar melhor dia e horario

para a realizagdo da reuniao on-line”.

ANALISE DO CEP/UFU - Pendéncia atendida.

Pendéncia 3.2 — O TCLE esté contraditério ao dizer que o participante tem o tempo que deseja para decidir
e, ao mesmo tempo, que ele tem até dia 13 de dezembro. A equipe de pesquisa pode informar o periodo da
coleta e que o TCLE tem que ser enviado antes. Adequar.

RESPOSTA (PARECER 5.804.855) — “Foi adequado no TCLE, esta de azul.”

“O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido sera recebido pela pesquisadora Daniela Braga de
Paula,virtualmente, antes do envio do questionario. Vocé tem o direito de esclarecer suas duvidas, bem
como dispor do tempo que Ihe for adequado para a tomada de uma decisdo autdbnoma antes do periodo da
coleta dos dados”.

ANALISE DO CEP/UFU — Pendéncia PARCIALMENTE atendida. A ambiguidade permanece no TCLE ao se
colocar a data para decisao.

RESPOSTA — “Foi corrigido no TCLE (cor roxa) conforme sugestdo do CEP/UFU.”
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ANALISE DO CEP/UFU - Pendéncia atendida.

Pendéncia 4 — Considerando o tramite de analise e aprovagao do comité, o CEP/UFU solicita atualizagéo no
cronograma de pesquisa para que a etapa de coleta de dados tenha inicio apds a aprovagéo do protocolo
pelo CEP/UFU. Adequar no Formulario Plataforma Brasil € no Projeto Detalhado.

RESPOSTA - “Foi corrigido na Plataforma Brasil € no Projeto Detalhado”. “Recebimento dos questionarios -
13/02/2023 a 20/02/2023” (cronograma atualizado).

ANALISE DO CEP/UFU - Pendéncia atendida.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os documentos obrigatérios foram anexados adequadamente, conforme lista abaixo.

Recomendagoes:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes".

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
As pendéncias apontadas no Parecer Consubstanciado n° 5804855, de 09 de dezembro de 2022, foram
atendidas. Portanto, nessa versdo o CEP/UFU ndo encontrou nenhum ébice ético.

De acordo com as atribuicdes definidas nas Resolugdes CNS n°® 466/12, CNS n° 510/16 e suas
complementares, o CEP/UFU manifesta-se pela aprovagao do protocolo de pesquisa.

Prazo para a entrega do Relatério Final ao CEP/UFU: MAIO/2023*.
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* Tolerancia maxima de 01 més para o atraso na entrega do relatorio final.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANCA NO PROTOCOLO DE PESQUISA DEVE SER
INFORMADA, IMEDIATAMENTE, AO CEP PARA FINS DE ANALISE ETICA.

O CEP/UFU alerta que:

a) Segundo as Resolugdes CNS n° 466/12 e n° 510/16, o pesquisador deve manter os dados da pesquisa
em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apos o término da pesquisa;

b) O CEP/UFU podera, por escolha aleatoria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatério e
documentagéo pertinente ao projeto;

c) A aprovacao do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento as
Resolugdes CNS n° 466/12 e n° 510/16 e suas complementares, ndo implicando na qualidade cientifica da
pesquisa.

ORIENTAGOES AO PESQUISADOR:

- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagéo e sem prejuizo (Resolugdes CNS n° 466/12 e n° 510/16) e
deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, na integra, por ele
assinado.

- O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado pelo CEP/UFU e
descontinuar o estudo apds a andlise, pelo CEP que aprovou o protocolo (Resolugdo CNS n° 466/12), das
razdes e dos motivos para a descontinuidade, aguardando a emissao do
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parecer, exceto quando perceber risco ou dano néo previsto ao participante ou quando constatar a

superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa que requeiram agédo imediata.

- O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do

estudo (Resolugdo CNS n° 466/12). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas e adequadas

frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro); e enviar a notificagéo ao

CEP e a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) apresentando o seu posicionamento.

- Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e

sucinta, destacando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. No caso de projetos do

Grupo | ou Il, apresentados a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador também deve informa-la, enviando o

parecer aprobatério do CEP, para ser anexado ao protocolo inicial (Resolugdo n°® 251/97, item Ill.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/12/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1961525.pdf 10:07:41
Outros pedencia_dezembro_resposta_cep.docx| 27/12/2022 |DANIELA BRAGA Aceito
10:07:26 | DE PAULA

TCLE / Termos de |tcle_modelo_ufu_dezembro.pdf 27/12/2022 | DANIELA BRAGA Aceito

Assentimento / 10:06:57 |DE PAULA

Justificativa de

Auséncia

Brochura Pesquisa | projeto_correcao_ DEZEMBRO.pdf 27/12/2022 | DANIELA BRAGA Aceito
10:06:35 | DE PAULA

Outros Pendencia_1.pdf 14/11/2022 | DANIELA BRAGA Aceito
10:11:37 | DE PAULA

Outros tcle_modelo_ufu_novembro.pdf 10/11/2022 | DANIELA BRAGA Aceito
09:29:54 [DE PAULA

Outros projeto_correcao_novembro.pdf 10/11/2022 | DANIELA BRAGA Aceito
09:29:21 DE PAULA

Projeto Detalhado / |projeto_cep_outubro_2.pdf 10/10/2022 | DANIELA BRAGA Aceito

Brochura 13:07:27 |DE PAULA

Investigador

TCLE / Termos de |tcle_modelo_ufu_out.pdf 10/10/2022 | DANIELA BRAGA Aceito
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Assentimento / tcle_modelo_ufu_out.pdf 13:06:43 |[PAULA Aceito

Justificativa de

Auséncia

Outros curr_pesq.pdf 01/09/2022 [DANIELA BRAGA Aceito
09:45:42 |DE PAULA

Outros quest_pesquisa.pdf 01/09/2022 [DANIELA BRAGA Aceito
09:34:21 DE PAULA

TCLE / Termos de |autorizacao_esc.pdf 01/09/2022 [DANIELA BRAGA Aceito

Assentimento / 09:20:39 |DE PAULA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 01/09/2022 [DANIELA BRAGA Aceito
09:15:12 [DE PAULA

Declaragdo de Declaracao.pdf 29/07/2022 |lgor Antonio Aceito

concordancia 09:20:01 Lourenco da Silva

Solicitagdo Assinada | resppesquisa.pdf 27/07/2022 |DANIELA BRAGA Aceito

pelo Pesquisador 16:21:17 | DE PAULA

Responsavel

Declaragao de termocompromisso.pdf 20/07/2022 |DANIELA BRAGA Aceito

Pesquisadores 10:36:29 DE PAULA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

UBERLANDIA, 16 de Janeiro de 2023

Assinado por:

ALEANDRA DA SILVA FIGUEIRA SAMPAIO

(Coordenador(a))
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PROJETOS EDUCACIONAIS JULIETA DINIZ

SECRETARIA PREFEITURA DEAHSE‘&"AE,\L

evoncio UBERLANDIA ¥

AUTORIZACAO

A Secretaria Municipal de Educagéo, no uso de suas atribuigées legais, previstas no
Art. 2°, Inc. VIl da Lei Ordinaria n°® 12.619 de 17/01/2017, autoriza a mestranda do Programa
de Pés-Graduagéo em Tecnologias, Comunicacdo e Educagao - PPGCE da Universidade
Federal de Uberlandia, Daniela Braga de Paula, brasileira, inscrita no
CPF: 057.180.096-35, a realizar pesquisa nas escolas: E.M. Prof. Otavio Batista Coelho
Filho, E.M. Prof. Sérgio de Oliveira Marquez, E.M. Prof. Ladario Teixeira e E.M. Prof°.
Maria Regina Arantes Lemes, para desenvolver o Projeto de pesquisa intitulado
“AS PERCEPGOES DOS DOCENTES SOBRE O ENSINO HIBRIDO E METODOLOGIAS
ATIVAS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE UBERLANDIA”.

A presente autorizacdo resguarda a autonomia dos diretores e professores de aceitarem

ou nao a participar _da pesquisa, assim como fica a mesma condicionada ao

comprometimento da pesquisadora em apresentar os dados obtidos pela pesquisa a
Secretaria Municipal de Uberlandia, antes da divulgagdo em quaisquer meios de

comunicagao cientifica ou néo.

Por ser verdade, firmamos o presente instrumento em 03 (trés) vias de igual teor.

Uberlandia, 01 de agosto de 2022.

~ Diretora do CEMEPE
Secretaria Municipal de Educacéao

Declaro que estou ciente e de acordo com os termos da Autorizacéo acima:

PREFEITURA MUNICIPAL DE UBERLANDIA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
CENTRO MUNICIPAL DE ESTUDOS E PROJETOS EDUCACIONAIS JULIETA DINIZ — CEMEPE
AV. PROF JOSE INACIO DE SOUZA, 1958 B. BRASIL
UBERLANDIA-MG 38400.732
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS PERCEPCOES DOS DOCENTES SOBRE O ENSINO HiBRIpO E
METODOLOGIAS ATIVAS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE UBERLANDIA

Pesquisador: Gilma Maria Rios

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 64173822.6.0000.5152

Instituicdo Proponente: Faculdade de Educacéo - UFU

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DA NOTIFICAGCAO

Tipo de Notificagdo: Envio de Relatorio Final
Detalhe:

Justificativa:

Data do Envio: 25/06/2023

Situagao da Notificagdo: Parecer Consubstanciado Emitido
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.143.780

Apresentagao da Notificagao:
A notificacéo trata-se da entrega do relatdrio final do protocolo de pesquisa.

Objetivo da Notificagcao:
Informar sobre o término e a conclusdo do protocolo de pesquisa.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:
Nao foram informadas alteragdes relacionadas aos riscos e beneficios previamente aprovados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Notificagao:
A notificagéo traz um documento estruturado para analise do CEP/UFU.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
1) relatorio_final.pdf postado em 25/06/2023.

Recomendagoes:
Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgées:
Nao foram observados 6bices éticos nos documentos da notificacdo. O CEP/UFU esta ciente do Relatério
Final enviado para apreciacao.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Envio de Relatério |relatorio_final.pdf 25/06/2023 | DANIELA BRAGA Postado
Final 16:17:25 | DE PAULA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

UBERLANDIA, 27 de Junho de 2023

Assinado por:
ALEANDRA DA SILVA FIGUEIRA SAMPAIO
(Coordenador(a))
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