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RESUMO

A formacao inicial docente no Brasil passou por diversas reformulag¢des para se adequar ao
contexto educacional frente as mutagdes sociopoliticas, buscando aperfeigoar a pratica docente
e trazer melhorias para a qualidade educacional. Todavia, nem sempre a organizagao curricular
e as disciplinas de estagios supervisionados suprem as necessidades da carreira docente. Nesse
contexto, este Trabalho de Conclusdo de Curso de Graduagdao em Matematica — Licenciatura,
do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal (ICENP), da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), abarca sobre o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), uma vez que, o
programa integra a Politica Nacional de Formacao de Professores e induz o aperfeicoamento
das praticas docentes nos cursos de licenciatura. Portanto, tendo em vista que no ano de 2020
as salas de aulas foram substituidas por telas de aparelhos eletronicos por conta da pandemia
da covid-19, faz-se necessario indagar se as atividades desenvolvidas de forma remota pelos
residentes do curso de Licenciatura em Matematica inscritos no Subprojeto Interdisciplinar
Matematica/Fisica/Quimica, do ICENP, da UFU — Campus Pontal, no periodo de 2020 a 2022,
de fato corroboraram para a formacao desses residentes, em resposta ao Edital CAPES/PRP n.°
01/2020, uma vez que, o projeto institucional foi planejado para ser desenvolvido
presencialmente. Para tanto, objetivou-se analisar os relatorios elaborados pelos residentes e
entregues a CAPES e, para contemplar o objetivo geral, foi desenvolvido os seguintes objetivos
especificos: (a) compreender a proposta do Edital CAPES/PRP n.° 01/2020; (b) conhecer as
acoes desenvolvidas pelos residentes; (c) compreender o cenario do Nucleo Interdisciplinar
Matematica/Fisica/Quimica do ICENP/UFU; (d) identificar as habilidades e competéncias
necessarias para a formagao do docente da Educagdo Bésica; e (¢) compreender a Portaria n.°
259, de 2019, que regulamentou essa edi¢cdo do programa. Para atingir os objetivos propostos e
responder a pergunta norteadora, utilizou-se a metodologia qualitativa, embasada no
procedimento da andlise documental. Tal andlise foi amparada em trés eixos: (i) Concepgoes
do Projeto Institucional a partir do PRP; (ii) Formagdo de Professores a partir das acdes
desenvolvidas no PRP; e (iii) Potencializacdo e desafios das agdes dos residentes para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Com isso, tem-se que a qualidade da Educagao
Bésica esta relacionada a qualidade da formacdo docente. Uma vez que a universidade e os
estagios supervisionados nao suprem totalmente as necessidades dos desafios de ser professor,
tem-se a participagdo em programas de formagao inicial docente, como o PRP. Percebe-se que,
com a pandemia, as acoes realizadas durante o programa foram reajustadas para o formato
remoto, impactando diretamente na formacdo dos residentes. Algumas habilidades e
competéncias ndao foram desenvolvidas em sua totalidade; entretanto, a organizacdo de
aprendizagens, administragdo de atividades online, diferenciagdo e o uso da tecnologia foram
contemplados. Portanto, conclui-se que, apesar dos desafios, o PRP impacta na formagao
académica e profissional dos residentes e contribui para a melhoria da qualidade da formagao
dos futuros educadores.

Palavras-chave: formagdo inicial docente; praticas pedagogicas; residentes; atividades
remotas; habilidades e competéncias docentes.



ABSTRACT

The professional qualification of teachers in Brazil passed through many reformulations, to fit
in the education context front of sociopolitical mutations, it aims to perfect the teacher pratical
and brings improvements to the education sistem. However, the curricular organization and
disciplines of supervised internships do not always fill the blanks of the career. In this context,
the currently Mathematcs Final Paper of “Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal
(ICENP)”, from Universidade Federal de Uberlandia (UFU), emcompasses the “Programa da
Residéncia Pedagogica (PRP)”, for the reason that program makes part of the National Teacher
Qualification Policy, during at the year of 2020 the classrooms have been replaced by eletronics
devices due to the pandemic of Covid-19. After this point, the degree course asks if those
activities carried out remotely by the residents subscribed in the UFU- Campus Pontal
interdisciplinary subproject, during 2020 and 2022, indeed cooperate to the teacher
qualification in response the tender protocol CAPES/PRP n° 01/2020 because of the
institutional Project was planned to be in person. Regarding, the objetictive was to analyze the
reports prepared by residentes and delivered to CAPES, and to understand the general goal , it
was developed the following objectives:a) understand the proposal of the tender protocol
CAPES/PRP n° 01/2020; (b) knowing the actions developed by the residents; (c) understand
the scenario of the Mathematics/Physics/Chemistry Interdisciplinary Nucleus of ICENP/UFU.
To achieve the proposed objectives and answer the guiding question, a qualitative methodology
based on the document analysis procedure was used. This analysis was supported by three axes:
(1) Conceptions of the Institutional Project from the PRP; (ii) Training of Teachers from the
actions developed in the PRP; and (iii) Enhancement and challenge of residents' actions for the
development of skills and competences. Thus, the quality of Basic Education is related to the
quality of teacher qualification. Since the university and supervised internships do not fully
meet the needs of the challenges of being a teacher, there is participation in initial teacher
training programs, such as the Pedagogical Residency Program. It is noticed that, with the
pandemic, the actions carried out during the program were readjusted to the remote format,
directly impacting the training of residents. Some skills and competences were not fully
developed, however, the organization of learning, management of online activities,
differentiation and the use of technology were contemplated. Therefore, it is concluded that,
despite the challenges, the Pedagogical Residency Program has an impact on the academic and
professional training of residents and contributes to improving the quality of training of future
educators.

Keywords: initial teacher training; pedagogical practices; residents; remote activities; teaching
skills and competencies.
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TRAJETORIA ACADEMICA DA PESQUISADORA

Nascida em Vista Alegre do Alto, cidade do interior do estado de Sao Paulo, iniciou
seus estudos aos quatro anos de idade na Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Irineu Julido, onde concluiu o Ensino Infantil e Fundamental I. Desde pequena a
paixao pelos estudos se fazia presente na vida da pesquisadora, principalmente quando o
assunto era Matematica. Durante sua trajetoria pelo Ensino Fundamental (EF) I, a estudante
pode participar de uma Olimpiada de Matematica realizada pela propria instituicdo de ensino e
apds varias etapas conseguiu o primeiro lugar.

Aos 11 anos, ingressou no EF Il na Escola Estadual Professor Salvador Gogliano Junior,
localizada na mesma cidade, onde estudou por apenas dois anos. Nesse periodo, a pesquisadora
cursou um ano de espanhol, curso ofertado pelo governo para alunos de escolas publicas,
entretanto aos 13 anos precisou desistir, pois havia conseguido bolsa integral em uma escola
privada nomeada Escola Deodoro de Arruda Campos, localizada na cidade de Monte Alto,
passando a viajar todos os dias para estudar. Apesar de sentir certa dificuldade no processo de
aprendizagem, continuou se dedicando aos estudos, além de sempre participar de eventos
culturais realizados pela instituico.

Ainda na mesma escola concluiu os ultimos anos do EF II ¢ o Ensino Médio (EM).
Durante os trés anos do EM a forma como os professores ministravam a disciplina de
Matematica fez a sua admiragao pela drea aumentar cada vez mais, além de sempre ajudar os
colegas da turma quando estavam com dificuldades para entender o conteudo. Todavia, como
uma adolescente indecisa e sem uma perspectiva de qual graduagdo ingressar, ao final do
terceiro ano do EM sua primeira opgao de curso foi Engenharia Civil, entretanto foi uma
tentativa falha, pois ndo obteve nota necessaria para adentrar no curso desejado e também nao
tinha o conhecimento dos programas: Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) e Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES).

Por isso, aos 18 anos ingressou em um curso pré-vestibular oferecido pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP), da cidade de Jaboticabal. Esse curso foi nomeado como Cursinho
Ativo e o corpo docente era formado pelos estudantes da propria universidade que se dispunham
a orientar aqueles que gostariam de ingressar em um curso superior. O ano de 2017 foi muito
importante para o amadurecimento da pesquisadora, ela pode compreender mais sobre o
funcionamento do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e dos programas citados

anteriormente. Ainda sua primeira op¢ao era Engenharia Civil, mas por conta da nota de corte



15

acabou desistindo e optando pela Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) — Campus Pontal.

Apesar de sempre gostar de Matematica e ajudar os colegas com suas dificuldades, nao
sabia ao certo se era o curso desejado e nem se gostaria de seguir com a carreira docente. Sendo
assim, buscou conhecer mais sobre a universidade, a cidade de Ituiutaba, a ementa do curso e
os professores que ministravam as aulas, iniciando entdo a sua graduacdo em margo de 2018.

Nas primeiras aulas foi possivel ter o contato com as disciplinas pedagogicas: Educacao
Matematica e Projeto Integrado de Praticas Educativas (PIPE) e a sensag¢ao de que o curso foi
a sua melhor escolha comecou a surgir. Essa se concretizou de fato quando pode participar do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no Subprojeto
Matematica/Fisica, no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020. De acordo com a CAPES,
esse programa incentiva e busca um aperfeigoamento a pratica docente, concedendo bolsas aos
estudantes de licenciatura que nao completaram metade da carga horaria total do curso. Por
conseguinte, ao criar uma articulacdo entre as Instituicdes de Educa¢ao Superior (IES) com as
escolas publicas de Educagao Basica, sob orientacdes de um supervisor professor de
Matematica da escola, os estudantes adentram em sala de aula, podendo ter um contato maior
com o contexto escolar e desenvolver praticas educativas.

Além de realizar as atividades no PIBID, participou e atuou como monitora de eventos
sobre Educacao Matematica e apresentacdes de trabalhos, tais como: (a) VIII Encontro Mineiro
de Educacdo Matematica; (b) IX e X Semana da Matematica do Pontal (SEMAP); (c) IV
Matematicando no Patio; (d) X Encontro Mineiro Sobre Investigagdo na Escola (EMIE); (e)
XIII Encontro Nacional de Educagdo Matematica (ENEM); (f) XII Encontro Internacional de
Formacgao de Professores e Estagio Curricular Supervisionado - EIFORPECS: "O que ela quer
da gente ¢ coragem"; e os artigos cientificos: (g) X EMIE — “A importancia do PIBID em uma
escola publica: uma andlise do SIMAVE e o incentivo a aprendizagem Matematica”; (h) XIII
ENEM — “Um estudo fenomenologico: poemas e o sentido da Matematica para ingressantes de
um curso de licenciatura”; e (i) XII EIFORPECS — “Importancia do PIBID: um olhar dos alunos
da Educacao Basica”.

Foi também bolsista do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), no periodo de
outubro de 2020 a novembro de 2021 e voluntaria durante os meses de dezembro de 2021 a
margo de 2022. Entretanto as atividades do programa foram desenvolvidas de forma remota por
conta da crise sanitaria causada pela pandemia da covid-19. Assim como o PIBID, esse
programa também promove a integracao entre o Ensino Superior e a Educagao Basica. Além

disso, de acordo com a CAPES, o PRP integra a Politica Nacional de Formacao de Professores
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com os seguintes objetivos: (a) aperfeicoamento e reformulagdo da pratica docente; (b)
fortalecimento, ampliagdo e consolidacdo da relacdo entre IES e Educagdo Basica; (c)
promocao da adequacdo dos curriculos dos cursos de licenciaturas sob orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Neste periodo de graduagao, apresentou trabalho e participou de eventos cientificos, tais
como: (a) XI SEMAP, (b) Mesa Redonda PIBID e PRP: histdrico, resisténcia e novos
atravessamentos na formacgdo docente; (c) IX Encontro Mineiro de Educagdo Matematica
(EMEM); e o artigo: (d) XII EMIE — “Educacdo na Pandemia: uma analise sobre 0o REANP”.

E de suma importancia salientar que toda essa trajetoria académica da pesquisadora nio
s6 contribuiu para sua formacdo, como a fez buscar outro caminho que construisse seu perfil
docente. Com isso, concomitantemente com a RP a pesquisadora foi contemplada com uma
bolsa de Iniciagdo Cientifica por meio da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas
Gerais (FAPEMIG), no periodo de dezembro de 2021 a setembro de 2022. De acordo com a
FAPEMIG, o Programa de Apoio a Iniciagao Cientifica e Tecnoldgica (PIBIC) tem por objetivo
estimular a vocagdo cientifica de estudantes da Educagdo Basica e Ensino Superior,
contribuindo para a sua formacao académica, sendo orientada por um pesquisador.

Portanto, diante a trajetoria académica da futura docente, o tema da pesquisa da
iniciacdo cientifica e deste trabalho de conclusdo de curso, se deu a partir da motiva¢ao de
analisar as acdes realizadas pelos residentes do curso de Licenciatura em Matematica e se essas
abrangeram o Edital 01/2020, do PRP, nas quais também foram vivenciadas e desenvolvidas

pela licencianda.
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INTRODUCAO

Evidentemente a educagdo ¢ um alicerce de suma importancia tanto para o individuo
quanto para a sociedade. O Estado e a familia devem assegurar que a educagao esteja ao alcance
de todos, por conseguinte, ela precisa ser “promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 1).

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 206, os incisos IV ¢ VII
afirmam, respectivamente, que o ensino publico ¢ gratuito e deve-se garantir um padrdo de
qualidade. Esse padrdo de qualidade ¢ reforcado por meio da Lei n.° 9.394/96, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), em seu art. 3°, no inciso IX e, de acordo
com o art. 4°, no inciso IX, o Estado deve garantir a educagdo de escolas publicas “padrdes
minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno,
de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”.

No que tange a uma qualidade da educacao, seu conceito ¢ utilizado, na maioria das
vezes, para evidenciar o compromisso com a construgdo de conhecimento. Demo (1995) afirma
que os dois termos “educacdo” e “qualidade” podem ser tomados como pleonasmos, uma vez
que a qualidade depende da educagdo e, essa necessita ter principios baseados em “formar um
sujeito historico critico”, caso contrario ndo pode ser tomada como educacao.

Dessa forma:

A Qualidade da Educagdo ¢ um fendémeno complexo, abrangente, ¢ que
envolve multiplas dimensdes, ndo podendo ser apreendido apenas por um
reconhecimento da variedade e das quantidades minimas de insumos
considerados indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem e muito menos sem tais insumos (Dourado; Oliveira; Santos,
2007, p.9).

Nessa perspectiva, a qualidade da educacdo necessita abranger dimensdes intra e
extraescolares, considerando a relagdo entre os individuos e os recursos materiais, 0 processo
de ensino e aprendizagem, curriculos e “expectativas de aprendizagem com relacdo a
aprendizagem das criancas” (Dourado; Oliveira; Santos, 2007, p. 9). Entretanto, o foco
principal dar-se-a nas dimensoes intraescolares, uma vez que um de seus niveis ¢ a formacao
docente.

A educagdo esta sempre em construgao e, um dos seus principais construtores € o
professor. Portanto, para se obter uma educagdo com qualidade ¢ necessario que os docentes

tenham uma boa formacao inicial. Dourado, Oliveira e Santos (2007, p. 22) afirmam que “a
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qualificagdo docente ¢ vista como uma importante varidvel no processo de efetivacdo do
desempenho dos estudantes e, consequentemente, na garantia de uma educacao de qualidade”.

Todavia, a preocupacdo com a formagdao docente ¢ um assunto que comegou a ser
discutido de forma explicita apds a independéncia do Brasil, mais precisamente no ano de 1827
com a promulga¢do da Lei das Escolas de Primeiras Letras (Saviani, 2009). Com o decorrer
dos anos foi preciso adaptar a formagdo docente de acordo com contexto ao qual o pais se
encontrava. Dessa forma, a partir de promulgacgdes de Planos, Leis e Diretrizes (PLD) que a
formacao docente passou a ser valorizada e “considerada de extrema importancia, tanto para
éxito de reformas de ensino, quanto para a adequagdo de praticas pedagogicas escolares”
(Marim; Bernardes, 2017, p. 238).

Nesse contexto, em 2007, a Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) passou a ser a responsavel pela formagao de professores da Educagao Bésica
e a subsidiar o Ministério da Educagdo (MEC) “na formulagdo de politicas e no
desenvolvimento de atividades de suporte a formagdo de profissionais de magistério para a
Educagao Basica e superior e para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Pais”, de
acordo com o artigo 2° da Lei n.° 11.502 (Brasil, 2007, n. p.).

Assim, criou-se diversos programas que contemplam o aperfeicoamento das praticas
docentes tanto na formacao inicial quanto na formacao continuada e que integram a Politica
Nacional de Formacao de Professores. Dentre todos esses programas, destaca-se nesta pesquisa
o PRP, instituido pela CAPES em fevereiro de 2018. O programa contempla estudantes dos
cursos de licenciaturas dos Institutos de Ensino Superior (IES) que possuem parcerias como
MEC e com a CAPES.

O principal objetivo do PRP ¢ a indugao do aperfeigoamento da formagao praticas dos
estudantes de licenciatura que estdo na segunda metade do curso, imergido-o em escolas de
Educacao Basica (Brasil, 2018). Essa imersdao do licenciando deve contemplar diversas
atividades, tanto intraescolares como extraescolares, sendo orientado por um docente do IES e
por um professor da escola de Educacao Basica.

A partir desse cenario e da existéncia de programas de formagdo de professores que
promovem a relagdo de teoria e pratica com as escolas de Educacao Bésica e com perspectivas
na melhoria da qualidade da educacdo brasileira, o problema a ser invetigado nesta pesquisa
¢: as atividades desenvolvidas de forma remota no PRP, com o intuito da formagdo dos
residentes do subprojeto interdisciplinar Matematica/Fisica/Quimica, do Instituto de Ciéncias
Exatas e Naturais do Pontal (ICENP), da UFU — Campus Pontal, desenvolvido no periodo de
2020 a 2022, em resposta ao Edital 01/2020 (CAPES/PRP), impactaram na formacao dos
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residentes em Matematica em relacdo ao projeto institucional construido e aprovado pela
CAPES/MEC, planejado inicialmente para ser desenvolvido de forma presencial antes do
inicio da pandemia covid-19?

A partir dessa problematica, esse trabalho tem por objetivo analisar as acdes
desenvolvidas pelos residentes, uma vez que o Edital 01/2020, da CAPES, foi elaborado para
o ensino presencial, entretanto executado de maneira remota, devido a pandemia sanitaria
causada pela covid-19. No que se refere aos objetivos especificos, € possivel destacar: (a)
compreender a proposta do Edital 01/2020, do PRP; (b) conhecer as a¢des executadas pelos
residentes; (c) compreender o cenario do Nucleo Interdisciplinar Matematica/Fisica/Quimica
do ICENP/UFU e sua constitui¢do; (d) identificar as habilidades e competéncias necessarias
para a formagdo do docente da Educagdo Basica; e (e¢) compreender a Portaria n.° 259,
promulgada em 2019, que regulamenta o PRP.

Para o desenvolvimento deste trabalho foi utilizada a metodologia qualitativa embasada
na andlise documental. De acordo com Bodgan e Biklen (1982 apud Liidke; André, 2020, p.
14) a pesquisa qualitativa “envolve a obtengao de dados descritivos, obtidos no contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”. J& o método da analise documental
consiste numa técnica de interpretar materiais que ndo sofreram nenhum tipo de andlise, ou uma
reexamina¢do do documento com outro olhar interpretativo ou complementar (Kripka;
Scheller; Bonotto, 2015).

Sendo assim, foram analisados os relatérios elaborados pelos residentes do subprojeto
Matematica/Fisica/Quimica que contemplam o Edital 01/2020, CAPES/PRP da UFU — Campus
Pontal, a partir das atividades desenvolvidas durante o programa, com o proposito de refletir
sobre os impactos dessas a¢des na formagao docente.

O primeiro capitulo deste trabalho abarca a questdo da formagao inicial de professores,
desenvolvido em trés topicos: (a) breve historico da formagao de professores no Brasil; (b) as
resolugdes do CNE; e (c) habilidades e competéncias na formagao. Por conseguinte, o segundo
capitulo ¢ referente ao surgimento do PRP, a portaria que regulamenta o programa, a sua
constituicdo na UFU e o Subprojeto Matematica/Fisica/Quimica. Ademais, tem-se o capitulo
trés a apresentacao dos pressupostos da metodologia abordada no trabalho, também dividida
em trés topicos: (i) pesquisa qualitativa; (ii) o procedimento da anélise documental; e (iii) dados
da pesquisa. No quarto capitulo ter-se-4 a analise elaborada a partir dos dados coletados e
documentos escolhidos para a elaboragao deste trabalho. No quinto capitulo, as consideragdes

finais e, por fim, a apresentacao das referéncias bibliograficas utilizadas.
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1. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Neste capitulo, serd abordado o contexto histérico da formacao de professores, uma vez
que, a trajetoria da formagao docente testemunhou uma série de reformas ao longo do tempo.
Ainda, tendo em vista que essas reformas trouxeram avangos e retrocessos, faz-se necessario
descrever, sobre as resolugdes do Conselho Nacional de Educagao (CNE), enfatizando o marco
educacional do CNE/CP n.° 2/2015 e o retrocesso do CNE/CP n.° 2/2019. Por fim, tem-se a
secdo que abarca habilidades e competéncias na formagao, dando enfoque nas dez competéncias

para ensinar e operacionalizar o trabalho docente segundo Perrenoud (2000).

1.1 Breve historico da formacéo de professores no Brasil

A formagao inicial de professores ¢ um processo que visa preparar os individuos para
atuarem como profissionais da educagdo, exercendo a funcao de docentes em diferentes niveis
de ensino, desde a educacdo infantil até¢ o ensino superior. Ela tem como objetivo ofertar ao
futuro profissional uma oportunidade de vivenciar a prdxis educacional, preparando-o assim
para o enfrentamento de possiveis situagdes que envolvem o ensino e a aprendizagem (Prates;

Rinaldi, 2015). Neste contexto,

pensar a formacao inicial de professores na atualidade se configura um grande
desafio que tem sido objeto de multiplas analises que indicam as lacunas e
severos problemas associados ao modo como essa formagdo € concretizada.
Isso se da ndo apenas por conta das diferentes propostas metodologicas que
nos podem servir de referéncia, mas também, devido ao modo como o
conhecimento, seus conteudos formativos e as estruturas curriculares dos
cursos de Licenciatura e das escolas de modo geral, sdo modificadas e,
sobretudo, a velocidade em que tais mudangas muitas vezes ocorrem (Rinaldi;
Cardoso, 2012, p. 1).

Além disso, para Zeichner (2010, p. 479 apud Rinaldi, 2014, p. 943) o investimento na

formacao inicial dos professores sugere:

O fortalecimento da articulacdo entre a escola e a universidade, por meio da
“criagdo de espacos hibridos na formagdo de professores no qual o
conhecimento empirico ¢ académico ¢ o conhecimento que existe nas
comunidades estdo juntos de modos menos hierarquicos a servico da
aprendizagem docente”. Essa concepcdo pressupde o rompimento das
classicas dicotomias presentes na educacdo, entre elas teoria-pratica,
professor-aluno, pesquisa-extensdo, escola-familia etc., o que implicaria na
construgdo de espagos de formagdo que possam reunir licenciandos,
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professores em exercicio e pesquisadores da universidade e considerar tanto o
conhecimento académico como o conhecimento pratico na promocdo da
aprendizagem profissional da docéncia (Zeichner, 2010, p. 479 apud Rinaldi,
2014, p. 943).

Assim, para compreender a concepgao e a atual necessidade da formagao inicial docente
com qualidade, faz-se necessario voltar ao contexto histérico da formagdo de professores no
Brasil. Isto posto, ao se observar em um nivel global, de acordo com Borges, Aquino e Puentes
(2012, p. 95), apesar da criagao das Escolas Normais com a finalidade de formar professores,
valorizando o processo de instrugdo escolar, terem surgido somente apds a Revolucao Francesa,
mais precisamente no final do século XVIII, sabe-se que no século XVII tal inquietagdo ja vinha
sendo “preconizada por Comenius, sendo que o Seminario dos Mestres, instituido por Sao Jodo
Batista de La Salle em 1684, foi o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formacgao de

professores”.

A Escola Normal foi a institui¢do responsavel por formar professores entre a
segunda metade do século XIX e durante o século XX, sendo considerada o
l6cus de circulagdo de conhecimento e de construgdo de cultura escolar,
proporcionando mudangas no que se remete as ordens educacionais, sociais e
politicas (Silva; Rodrigues, 2018, p. 2).

No Brasil, por sua vez, visto que essa ndo € uma preocupagao recente, “essas instituicoes
passaram por um longo processo de aberturas e fechamentos do periodo que compreende o
Brasil Império ao Brasil Republica” (Silva; Rodrigues, 2018, p. 2). Tendo sua primeira fundada
na provincia de Niterdi, no estado do Rio de Janeiro no ano de 1835, com a promulgagdo da
Lein.° 10, de 4 de abril de 1835, por Joaquim José Rodrigues Torres.

Saviani (2009) relata que a preocupacdo com a formacao de professores surgiu de
maneira explicita apds a independéncia do pais, com a promulgacdo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras ou Lei de 15 de outubro de 1827. Corroborando, Borges, Aquino e Puentes
(2012) afirmam que ao se pensar em tal assunto em 1882 Ruy Barbosa fez uma analise da
educacgao imperial, enfatizando a situagdo precaria do ensino superior brasileiro, especialmente
na area do Direito. Aqui é deveras importante ressaltar que nesse periodo a educacao era elitista
e os professores deveriam arcar com seus custos (Saviani, 2009).

Nesse aspecto, Saviani (2009) dividiu em seis periodos a histéria de formacdo de

professores no Brasil, a saber:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruirem no método do ensino mutuo, as
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proprias expensas; estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansao do padrao das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo
a escola-modelo.

3. Organizagdo dos Institutos de Educagio (1932-1939), cujos marcos foram
as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em Sdo Paulo, em 1933.

4. Organizagdo e implanta¢ao dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006) (Saviani, 2009,
p. 143).

O primeiro periodo, denominado por Saviani (2009), ocorreu em todo periodo colonial
estendendo-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das Escolas Normais, ap6s a promulgacao
do Ato Adicional em 1834, quando a provincia se tornou responsavel pela formagdo de
professores a partir de instru¢des primarias, surgindo no ano seguinte as Escolas Normais
baseadas nos paises europeus. Todavia, apesar desse modelo proporcionar mudancas, essas
escolas foram consideradas onerosas, com uma insuficiéncia na qualidade e formagao de
poucos alunos, pois, além das primeiras escolas normais serem destinadas exclusivamente ao
sexo masculino, o curriculo para o sexo feminino era reduzido, diferenciado e contemplava o
dominio de trabalhos domésticos e a auséncia das disciplinas da area de exatas (Castro, 2016).

Em outras palavras, o programa de formagdo docente das Escolas Normais era
insuficiente e carecia de preparos praticos; desse modo, o ensino ndo poderia ser eficaz e
regenerador se os professores ndo sdo bem-preparados, necessitando de uma reforma no seu
funcionamento e organizagdo. Nesse contexto, até o final do século XIX, as Escolas Normais
passaram por pequenas reformas, como ““a experiéncia da co-educagdo, num momento em que
o numero de mulheres superava o de homens, ¢ que vamos ter um curriculo unificado”, porém
ainda com menos énfase na area de exatas (Castro, 2016, p. 232). Entretanto, de acordo com

Castro (2016):

O advento do novo regime ndo trouxe alteragoes significativas para a instrugao
publica, nem inaugurou uma nova corrente de ideias educacionais, tendo o
quadro social, politico e econdmico da Primeira Republica pouco favorecido
a difusdo do ensino (Castro, 2016, p. 233).

O segundo periodo (1890-1932), teve o marco inicial com a reforma paulista da Escola
Normal, tendo como anexo a escola-modelo. Neste contexto, Saviani (2009, p. 145) cita o

Decreto n.° 27, de Sdo Paulo, de 1890, em que destaca a opinido dos reformadores que afirmam
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que: “[...] sem professores bem-preparados, praticamente instruidos nos modernos processos
pedagdgicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida atual, o ensino ndo
pode ser regenerado e eficaz”.

Portanto, sabe-se que naquele momento a reforma era necessaria, “com preparagao dos
conteudos cientificos e também a preparagdo didatico-pedagogica, para garantir, de fato,
professores bem formados” (Borges; Aquino; Puentes, 2012, p. 97). Ademais, ¢ importante
ressaltar que “os custos de instalacdo também foram assumidos pelos reformadores” (Borges;
Aquino; Puentes, 2012, p. 97). O terceiro periodo foi marcado pelas reformas de Anisio Teixeira
no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em Sao Paulo, em 1933, que
organizaram os Institutos de Educacdo compreendendo-os “ndo somente como objetos de
ensino, mas também de pesquisa” (Borges; Aquino; Puentes, 2012, p. 98).

Em 1932 Anisio Teixeira implantou o Instituto de Educacao do Distrito Federal, que foi
dirigido por Lourenco Filho e em 1933 Fernando de Azevedo implantou o Instituto de Educacao
de Sao Paulo (Saviani, 2009), tais reformas deram énfase nao s6 no ensino, mas também na
area da pesquisa. Dessa forma “caminhava-se, pois, decisivamente rumo a consolida¢ao do
modelo pedagodgico-didatico de formagdo docente que permitiria corrigir as insuficiéncias e
distor¢des das velhas Escolas Normais” (Saviani, 2009, p. 146). Borges, Aquino e Puentes

(2012) reiteram que:

Os Institutos de Educacdo procuraram incorporar as exigéncias da pedagogia,
que buscava se firmar como um conhecimento de carater cientifico,
caminhando para a consolidagdo de um modelo pedagogico-didatico, de
formacao docente, corrigindo as ineficiéncias e distor¢des das tradicionais
Escolas Normais do passado (Borges; Aquino; Puentes, 2012, p. 98).

Assim, a preocupagdo faz-se necessaria a criacdo de universidades para auxiliar na
formacao com qualidade do profissional docente, uma vez que “o oficio era comumente
exercido por profissionais liberais ou autodidatas” (Borges; Aquino; Puentes, 2012, p. 98). Ao
avangar, tem-se o quarto periodo, o qual se caracterizou com a “organizacao e implantagcdo dos
Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-
1971)” (Saviani, 2009, p. 143). Aqui os Institutos de Educacdo de S@o Paulo e do Distrito
Federal foram incorporados as Universidades de Sao Paulo e do Distrito Federal, fundada em
1934 e 1935, respectivamente.

Aquino e Puentes (2012, p. 99) argumentam ainda que “a organizagdo definitiva da
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil ¢ dos cursos de formagdo de

professores para as escolas secundarias”, se deu a partir do Decreto n.° 1.190, de 4 de abril de
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1939, resultando no “esquema 3+1”, nos cursos de licenciatura e Pedagogia, em que trés anos
eram dedicados apenas as disciplinas especificas ou conteidos cognitivos enquanto um ano era
voltado para a formacao didatica. Todavia, tal formacao foi apenas uma mera exigéncia formal
para a obtencdo do titulo de professor.

No ano de 1948, surgiram indicios da primeira Lei relacionada as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, esse anteprojeto foi encaminhado ao Congresso Nacional, entretanto, por
conflitos politicos, demorou-se 13 anos até ser discutida e aprovada (Chaves, 2021). A primeira
LDBEN, promulgada pela Lei n.° 4.024/1961, que fixa as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Brasil, 1961), trazendo assim uma maior autonomia dos o6rgdos estaduais
descentralizando o poder do MEC, além de regularizar a existéncia de Conselhos Estaduais de
Educagao e do Conselho Federal de Educacao, entre outras normas (Chaves, 2021).

Mais adiante, em decorréncia do golpe militar de 1964, ocorreram mudangas na
legislacdo no campo educacional. Vale lembrar que, em 1968, o Congresso Nacional aprovou
a Reforma Universitdria, promulgada em forma da Lei n.° 5.540, de 28 de novembro de 1968,
que definiu normas de organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com
a escola média (Brasil, 1968). Dito isso, ¢ deveras importante ressaltar que o periodo ditatorial
brasileiro foi marcado por fortes ajustes por intermédio do aparelho coercitivo do Estado
(Borges; Aquino; Puentes, 2012).

Ainda de acordo com os autores supracitados este periodo “sofreu fortes influéncias da
tendéncia liberal tecnicista, cuja ideologia era/é formar técnicos profissionais, de forma répida,
para atender ao mercado de trabalho” (Borges; Aquino; Puentes, 2012, p. 100). O quinto
periodo caracterizado pela “Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de
Magistério” (Saviani, 2009, p. 143), teve em 1971 uma segunda versdo da LDBEN, a Lei n.°
5.692/71, em que os ensinos primario € médio foram denominados como Primeiro e Segundo
Graus (Brasil, 1971). Nesse contexto, o curso normal foi substituido pela habilitagdo especifica
de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau.

O Parecer n.° 349/72 (Brasil, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, organizou a
habilitagdo do magistério em duas modalidades, a saber: 1) habilitagdo especifica do 2° grau,
com duracao de trés anos, que habilitaria o profissional a lecionar até a 4 série; 2) habilitagao
especifica de grau superior tendo licenciatura plena obtida 1° grau em curso de curta duragao,
habilitando o profissional exercer o Magistério da 1* a 8 série; e 3) habilitagdo especifica de
grau superior, tendo licenciatura plena obtida em curso superior, com duragdo de quatro anos,

habilitando-o a lecionar no 1° e 2° graus.
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Todavia, essa mudanc¢a reduziu a formagao de professores em uma “‘habilitacao dispersa
a tantas outras, configurando em um quadro de precariedade bastante preocupante” (Saviani,

2009, p. 147), uma vez que os objetivos dos militaristas a respeito dessa lei estavam:

Intimamente ligados a profissionalizacao e qualificacdo de mao de obra para
a crescente capitalista, além de uma clara subjugacdo social, que deveria
obedecer e respeitar os limites morais ¢ de pensamento impostos a civilizagdo
pelo estado. Apesar de apresentar um numero crescente de alunos, a educacao
ndo tinha qualidade e ndo alcancava os objetivos pretendidos [...] (Serenna,
2018, n. p.).

Nos anos 1980, surgiu um movimento pela reformulagdo dos cursos de licenciatura e
Pedagogia tendo a docéncia como uma base para os profissionais da educacao (Saviani, 2009).
Para Borges, Aquino e Puentes (2012, p. 101) “esse periodo sofreu também influéncias das
ideias da Pedagogia Progressista Libertadora, de Paulo Freire, com resquicios, ainda, da
opressdo da ditadura militar”. Além disso, com o término da ditadura e a redemocratizagao,
iniciou-se uma nova discussao a respeito da atual Constituicdo Federal de 1988 e sobre a nova
realidade educacional, dando inicio ao sexto e ultimo periodo, denominado por Saviani (2009,
p. 143) como “Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores e
o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006)”.

Nesse contexto da educacdo, as LDBENs anteriores ja& ndo supriam mais as suas
necessidades, tornando-se obsoletas, sendo assim, em 1996 foi promulgada a LDBEN,
9394/1996, tornando-se um marco para a formacao docente (Brasil, 1996). Tal documento
sofreu varias alteragdes ao longo dos anos. Inicialmente, o artigo 62 da LDBEN exigia uma
formac¢ao minima para atuacdo na Educacdo Basica em nivel superior, enquanto, poderiam atuar
na Educagdo Infantil e nas quatro primeiras séries do EF, aqueles que possuiam o titulo de
magistério, esse oferecido em nivel médio (Brasil, 1996).

Todavia, de acordo com o artigo 87, inciso 4°, “até¢ o fim da Década da Educacdo
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em servico” (Brasil, 1996, n. p.), sendo assim, os profissionais docentes que ndo possuiam um
curso superior teriam um prazo de dez anos para obter sua certificagdo. Ainda nesse contexto,
o artigo 87, inciso 1° da LDBEN afirma que “a Unido, no prazo de um ano a partir da publicacao
desta Lei, encaminhara, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), com
diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos” (Brasil, 1996, n. p.). Esse projeto apresentado em 1998 tramitou até

2001, promulgando-se por meio da Lei n.° 10.172, o qual aprovava esse plano (Brasil, 2001).
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Dito isso, o PNE tinha como objetivo definir compromissos colaborativos entre os
orgaos federais e diversas outras instituicdes brasileiras que visavam o avango da educacao no
pais, por meio de politicas publicas que fossem capazes de melhorar democraticamente o acesso
a uma educacao de qualidade. Atualmente, existe 0 PNE de 2014 que possui vigéncia até 2024,
suas principais diretrizes sdo a superagdo das desigualdades educacionais, visando a promoc¢ao
da cidadania, melhorias na qualidade da educacao ofertada com énfase em valores morais ¢
éticos, valorizagdo dos profissionais da educagdo, promocao dos principios de respeito aos
direitos humanos e a sustentabilidade socioambiental e por fim, assegurar financeiramente as
necessidades de expansdo da educacdo brasileira (Brasil, 2014).

Um dos pontos abordados no PNE 2014-2024 ¢ a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, e, a partir da LDBEN de 1996 passou-se a ser exigido uma certificagdo de curso
superior para que se pudesse exercer a fungdo de professor, principalmente para os anos iniciais
do EF. Para os anos finais do EF e EM j4a se era cobrado um curso de licenciatura para exercer
a docéncia. Neste contexto, de acordo com Barreto (2015, p. 685), “a partir da metade da
primeira década dos anos 2000, o MEC assumiria um papel proativo no processo de formacgao
docente para a educacdo basica”, tal processo teria seu comego na formagdo inicial
prosseguindo ao longo da vida profissional.

Ademais, no ano de 2007 a CAPES, fundacdo do MEC voltada para programas de Pos-
Graduagao stricto sensu, passou a atuar também na formacao de professores para a Educacao
Basica. No mesmo ano foi instituido no pais o PIBID, fomentando a valorizagao da formagao
de professores para a Educacao Basica por meio de bolsas para estudantes dos cursos de
licenciatura que participassem ativamente dos projetos oferecidos pelas IES em parceria com
as escolas publicas. Dito de outra forma, o intuito do programa ¢ incentivar e valorizar a
formacgao inicial, promovendo uma articulacao entre as IES e as escolas publicas de ensino
basico visando uma melhoria na qualidade da educacao (Brasil, 2007).

Em maio de 2009, foi lancado o Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacao Basica (PARFOR), com o objetivo de formar professores que exerciam a profissao,
mas ndo continham uma formagdo adequada (Barreto, 2015). Tal plano se tratava de um
conjunto de agdes gerido pela CAPES em parceria com as secretarias de educagdo dos estados
e municipios e as IES. Ainda, de acordo com a Portaria Normativa n.° 9, o programa oferece
curso para aqueles que possuem graduagdo, mas trabalha em uma 4rea diferente de sua
formacao e para aqueles que possuem bacharelado sem licenciatura (Brasil, 2009).

Isto posto, foi a partir do ano de 2013, que o PIBID passou a ser considerado uma

politica publica de formacao inicial, se integrando as politicas educacionais presentes na
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LDBEN 9.394/96, incluido pela Lei n.° 12.976, de 2013 (Brasil, 2013). Sendo assim, ainda de

acordo com o Art. 62, paragrafo quinto:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formagdo de profissionais do magistério para atuar na educagio basica publica
mediante programa institucional de bolsa de inicia¢@o a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduac@o plena, nas instituigoes
de educacao superior (Brasil, 2013, n. p.).

Assim, no ambito de criagcdo de programas de formacao inicial docente, no ano de 2018
foi implementado o PRP. O programa ¢ semelhante ao PIBID em relagdo a inser¢ao do
licenciando em escolas publicas de Educagao Bésica e a articulagdo entre IES e ensino basico.
Além disso, tem-se a realizagdo de atividades tedrico metodoldgicas como uma forma de
desenvolver a docéncia e vivenciar o contexto escolar pela visdo do professor enquanto
profissional da educa¢do, favorecendo o desenvolvimento nao apenas da regéncia, mas da
pesquisa académica dentro das escolas de Educacao Basica do pais (Silva; Cruz, 2018).

Corroborando, Moreira, Leite ¢ Moura (2020) afirmam que o PRP além de contribuir
para a formagao inicial dos estudantes, tal programa também caracteriza-se como uma formagao
continuada para os preceptores, visto que ele aproxima os discentes das institui¢cdes de nivel
superior. Nesta perspectiva, Freitas, Freitas e Almeida (2020) reiteram acerca da importancia
do PRP na formagao inicial de professores.

Vale ressaltar que no contexto dos programas de formacao inicial docente, tem-se a
necessidade de adequagdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de licenciatura de
acordo com as orientagcdes da BNCC (CAPES, 2020). Com a aprovacao do PNE 2014-2024,
iniciou-se em 2015 uma discussdo sobre a necessidade da constru¢do de uma nova Base. O
objetivo inicial era oferecer subsidios para com a preocupacgao das especificidades de cada uma
das escolas brasileiras (Brasil, 2016). Assim, era necessario que a BNCC se atentasse as
concepgoes e espaco proprio de cada uma das escolas, refletindo sobre o ensino e a educagao
ofertada por elas a partir do aprendizado dos alunos.

Isto posto, em 22 de dezembro de 2017, a BNCC ¢ implementada e descrita como um
documento plural que estabelece um conjunto de aprendizagens de suma importancia para todos
os estudantes, jovens e adultos, que possuem direito de uma educacao publica de qualidade
conforme descrito na propria Constituigdo Federal de 1988 (Brasil, 2018).

O objetivo da BNCC ¢ melhorar a qualidade de ensino e valorizar o profissional docente,
tal documento foi baseado em trés eixos que norteiam tanto a formagdo inicial, quanto a

formacao continuada e a progressdo na carreira, sendo eles: (a) conhecimento; (b) pratica; e (c)
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engajamento. De acordo com o MEC, cada eixo possui sua especificidade, no primeiro eixo, €
dever do professor ter o dominio do conteudo e saber como ministra-lo, além disso, € preciso
conhecer o contexto da escola, de seus alunos e a estrutura do sistema educacional bem como
quem a administra. No eixo da pratica, o professor precisa planejar suas ac¢des criando
ambientes de ensino e aprendizagem efetivos, conduzindo praticas pedagogicas previstas no
curriculo da escola. Por fim, o eixo do engajamento ¢ voltado para o comprometimento de seu
proprio desenvolvimento profissional docente, da aprendizagem de seus alunos, da participagao
da construcdo do projeto politico pedagogico da escola e suas normas e estar envolvido com
todos aqueles que fazem parte do ambito escolar (Brasil, 2018).

A partir disto, as escolas publicas e privadas de todo o pais utilizam a BNCC como
referéncia para elaboragao de seus projetos politicos pedagogicos. Assim, a nova Base fornece
para a classe trabalhadora o acesso ao basico da educacao que lhes sdo de direito, direcionando
os estudantes para formagdo e geragdo de mao de obra apenas e ndo para seu desenvolvimento
potencial méximo. Nesse sentido, a BNCC apresenta uma politica para todos, porém gera uma
exclusdo em decorréncia de agdes individuais dos que acabam por ser excluidos na pratica,
atribuindo ao Estado uma a¢do minima da educagdo dos jovens, uma vez que estes se tornam
responsaveis por sua formagao durante o tempo de estudo.

Posto isso, de acordo com Santos (2017), esse tipo de ensino reflete apenas o desejo do
Estado em minimizar os gastos publicos e concentrar a educagdo apenas em mao de obra para

a classe trabalhadora. Além do mais,

Essa visdo economicista, presente em varias politicas, tem apenas como
referéncia critérios economicos, como eficiéncia e reducao de gastos, e advoga
primordialmente que a educag@o se concentre na preparacdo de mao de obra
para o mundo do trabalho, em fun¢do do desenvolvimento econdmico (Santos,
2017, p. 12).

Assim, a partir da andlise da nova BNCC, nota-se que cada vez mais o estudante se torna
responsavel pela propria formagao e o Estado cada vez mais ausente de seus deveres quanto ao
dever de investimento e oferecimento de uma educacdo de qualidade e formadora de cidadaos.
E, por meio disso, faz-se necessario que as escolas do ensino basico tentem ao maximo suprir
as necessidades de seus estudantes e da comunidade escolar frente a diversas dificuldades
enfrentadas.

Com isso, a BNCC ¢ obrigatdria para a readequagdo dos curriculos pedagogicos da
Educacgao Bésica, possui uma fungdo técnica e torna a educacdo submissa a peculiaridades

locais, impondo objetivos e temdticas que tornam um publico privilegiado durante o
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desenvolvimento de determinados tipos de competéncias definidas para a Educacdo Basica.
Cada uma das competéncias exigidas ¢ formada por meio de categorias, sendo elas em nivel
crescente de complexidade como: conhecimento, compreensao, sintese, analise, valorizacao,
organizag¢do, dentre outros (Ferraz; Belhot, 2010).

A maneira como se ¢ organizado o curriculo pedagdgico muitas vezes ndo € capaz de
suprir as necessidades e especificidades dos estudantes e muitas das vezes da propria escola.
Sendo assim, a participagdo/vinculagao de escolas da Educagdo Basica junto a programas de
formag¢ao como o PIBID e o PRP ¢ de suma importancia, pois promovem agdes dentro do
ambiente escolar em que ¢ desenvolvido diversos tipos de habilidades e competéncias dos
estudantes, além de fazer parte do desenvolvimento e vivéncia de professores em formacao ou
em continuidade que participam destes programas.

Tendo o conhecimento sobre o PNE e a BNCC, a proxima secao € referente ao conselho
responsavel pela elaboragdo, acompanhamento e execucdao desses documentos, o Conselho
Nacional da Educacdo (CNE), que foi responsavel pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de
dezembro de 2019, definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores para a Educagdo Basica e instituindo a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educa¢do Basica (BNC — Formacgao), além de apontar as competéncias

gerais, especificas e habilidades docentes.

1.2 As Resolucoes do CNE

Sabe-se que a partir da promulgacdo da LDBEN 9.394/96, o CNE nao pode elaborar
diretrizes curriculares para os diversos niveis educacionais, o que fez com que fossem
aprovadas trés Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacao de professores desde
1996 (Gongalves; Mota; Anadon, 2020). Sendo a primeira DCN datada em 2002, a segunda em
2015 e, a ultima promulgada em 20 de dezembro de 2019 (a Resolugdo CNE/CP n.° 2).

A primeira DCN, como dito anteriormente, foi publicada por meio da Resolucao
CNE/CP n.° 1/2002, no governo de Fernando Henrique Cardoso, que “institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura e de graduacdo plena” (Brasil, 2002, n.p.). Ademais, ainda de acordo com
o 1° artigo de tal resolugdo, as DCN “constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos

e procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e curricular de cada
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estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educagdo basica”

(Brasil, 2002). Assim, para Gongalves, Mota e Anadon (2020):

O Conselho Nacional de Educagao buscou, a partir da proposi¢ao de uma nova
Resolucdo para a Formagdo de Professores, dar maior organicidade para a
formacdo de profissionais do magistério da Educa¢do Basica, incluindo a
rediscussdo das Diretrizes e outros instrumentos normativos acerca da
formacao inicial e continuada (Gongalves; Mota; Anadon, 2020, p. 363-364).

Desse modo, Dourado (2015) reitera que esse processo agregou uma discussdo em
relagdo aos aspectos que envolvem a valorizagdo dos profissionais do ambito educacional. Em
seguida, com um debate exaustivo acerca das DCN, foi promulgada novas diretrizes em 2015
(a CNE/CP n.° 2/2015), no governo Dilma Roussef, que tinha definido as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao
continuada (Brasil, 2015). Gongalves, Mota ¢ Anadon (2020, p. 364) afirmam que com essa
resolugdo pela “primeira vez na histdria, tinha-se um documento organico que ousava articular
a formagdo inicial e continuada envolvendo as universidades e a Educagdao Basica”. A

Resolugao CNE/CP n.° 2/2015 foi uma conquista para a area da educacdo, visto que ela:

[...] buscou contemplar em seu texto concepgdes historicamente defendidas
por entidades da area, como a Associagdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educa¢do — ANFOPE, Associagdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo — ANPAE, Associagdo Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, Centro de Estudos
Educacdo e Sociedade — CEDES e Forum Nacional de Diretores de
Faculdades - FORUMDIR, Centros de Educagdo ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras — FORUMDIR (Gongalves;, Mota;
Anadon, 2020, p. 364).

Vale ressaltar que dentre os 25 artigos e oito capitulos, as principais proposicoes da
resolucao supracitada estd na ampliacao da carga horaria para os cursos de formagao inicial em
no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, estd “pautada pela concepcao de educagdo como
processo emancipatorio e permanente”, bem como “pelo reconhecimento da especificidade do
trabalho docente, que conduz a prdxis como expressdo da articulagdo entre teoria e pratica e a
exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das institui¢des educativas da

educacdo basica e da profissdao” (Brasil, 2015, n. p.). Além do mais, observa-se que:

A partir das proposigdes presentes na Diretriz de 2015, a proposta curricular
para a formacao de professores rompe com a logica das competéncias presente
no conjunto de diretrizes pdés LDB e que marcaram as discussoes curriculares
no final da década de 1990 ¢ inicio dos anos 2000 (Gongalves; Mota; Anadon,
2020, p. 365).
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Assim, tal resolucdo no debate sobre a formacao de professores, foram abordados
assuntos de grande relevancia para a profissao docente, tais como questdes pedagogicas, gestao
educacional e os temas relacionados a diversidade de individuos, culturas e conhecimentos no
ambiente escolar. Em seguida, os autores Gongalves, Mota e Anadon (2020, p. 365) afirmam
que “a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 teve seu prazo de implementacao prorrogado por trés
vezes”, conforme as resolugdes CNE/CP n.° 1, de 9 de agosto de 2017; a CNE/CP n.° 3, de 3
de outubro de 2018, e a CNE/CP n.° 1, de 2 de julho de 2019, respectivamente (Brasil, 2017;
Brasil, 2018a; Brasil, 2019).

Neste contexto, vale-se enfatizar que a jungdo dessas prorrogagdes com a troca do
governo, com o pds-golpe em 2016, que destituiu a entdo presidente Dilma Rousseft, provocou
o desmonte de “algumas institui¢des na discussao dos seus curriculos e na elaboragdo das novas
propostas curriculares a luz da nova legislacdo” (Gongalves; Mota; Anadon, 2020, p. 365),
causando um viés privatista e com pouco didlogo no direcionamento de politicas educacionais.

Assim, Bazzo e Scheibe (2019) afirmam que:

No processo de troca de orientagdo politica em todas as esferas do poder, no
pos-Golpe, a referida legislacdo, eclaborada, discutida e aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo, cujos membros mais progressistas foram,
nesse novo momento, substituidos, teve sua implantagdo inicialmente
atravessada por tentativas oficiais de procrastinacdo. Foi a pronta reagdo das
entidades representativas dos educadores que impediu tal iniciativa de
prosperar imediatamente (Bazzo; Scheibe, 2019, p. 671).

E, com a aprovagao da BNCC em 2017, o discurso acerca “da necessidade de revisao
das diretrizes de formacao de professores” se acentuou, fazendo com que, mesmo com 0s
diversos apelos das entidades educacionais, como a Associacdo Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE), a Associa¢do Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo (ANPAE), a Associacdo Nacional de Pds-graduagdo e Pesquisa em Educacao
(ANPED), o Centro de Estudos Educacao e Sociedade (CEDES), o Forum Nacional de
Diretores de Faculdades (FORUMDIR), entre outras, pela manutencao da Resolu¢do CNE/CP
n.° 2/2015, em 2018, no governo Temer “o Ministério da Educagdo encaminhou para o
Conselho Nacional de Educacdo uma Proposta para Base Nacional Comum da Formacao de
Professores da Educagio Basica” (Gongalves; Mota; Anadon, 2020, p. 365-366). E sabido que
as discussoes de tal proposta ndo envolveram as universidades, tdo pouco os professores da

Educacdo Basica e as entidades educacionais.
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O documento foi aprovado pelo CNE em novembro de 2019, revogando assim, a
Resolucao CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015. A Resolugao CNE/CP n.° 2, de 20 de
dezembro de 2019, ¢ organizada em 30 artigos, nove capitulos € um anexo que tem como
objetivo definir as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educagdo Bésica (BNC-Formagdo)” (Brasil, 2019, n.p.). E importante esclarecer
que tal resolucdo ‘“abordou apenas a formacao inicial docente. A questdo da formacgao
continuada — como tratada na Resolugdo anterior — Resolu¢do CNE/CP n.° 2/2015 — nao foi
contemplada” (Manfré, 2022, p. 190). Para Gongalves, Mota e Anadon (2020), a Resolucao
CNE/CP n.° 2/2019

E um documento que possui inconsisténcias, entra em conflito com as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, busca uma
formagao pragmatica e padronizada, pautada na pedagogia das competéncias
e comprometida com os interesses mercantilistas de fundag¢des privadas
(Gongalves; Mota; Anadon, 2020, p. 366-367).

Reiterando, Gongalves, Mota ¢ Anadon (2020) afirmam que tal resolugcdo recebeu
diversas criticas por parte de entidades relacionadas a area da educagdo, uma vez que, seu
conteudo ndo foi discutido com o meio educacional e a sociedade, além de também ter carater
extremamente autoritario, prescritivo e regulador. Silva (2020), Bazzo e Scheibe (2019), por
sua vez, argumentam que com a CNE/CP n.° 2/2019 houve um retrocesso quando se observa as
conquistas vinculadas as mudangas que foram empreendidas pelas diretrizes anteriores.

Neste contexto, Gongalves, Mota e Anadon (2020, p. 366) alegam que “as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores rompem drasticamente com
conquistas histéricas para a formagdo e valorizagdo profissional docente expressas na
Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015”. Além disso, vale-se ressaltar que a CNE/CP n.° 2/2019
fragmenta e reduz o campo de atuacao do profissional de pedagogia na Educacdo Basica,
retrocedendo as concepcdes de gestdo trabalhadas até entdo e, inaugura a fragmentacao da
formacao inicial do docente (Brasil, 2019).

Freitas e Molina (2020, p. 77-78), em seu artigo “Estado, politicas publicas educacionais
e formagado de professores: Em discussdo a nova resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro
de 20197, argumentam que “€ possivel apontar que as competéncias socioemocionais da
resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, foram suprimidas e as competéncias gerais ¢ habilidades
tornaram-se o grande foco”, além de que tal resolucdo “ndo permitiu um efetivo espaco de

didlogo com os sujeitos educativos”. Ademais, outra modificagdo imposta pela Resolucao
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CNE/CP n.° 2/2019 esta ancorada “em um curriculo minimo, e mais, padronizado, que insere a
um segundo plano a formagao epistemologica” (Manfré, 2022, p. 191).

Guedes (2020), por sua vez, reitera também que na Europa enquanto os sistemas
educacionais t€m progredido no sentido de adotar abordagens curriculares mais flexiveis, no
Brasil implementou-se uma Base Nacional Comum que retira a autonomia da escola e dos
professores na gestdo dos processos e praticas formativas. Com isso, de acordo com Alves e

Duarte (2022):

Esta concepgdo aparta a perspectiva de formagdo critico-reflexiva, de
habilitagdo e formagao plena. Isto, pois, ao invés da formagao integral pela via
da praxis, busca o desenvolvimento de competéncias e¢ habilidades, o que
reduz as possibilidades da formagao (Alves; Duarte, 2022, p. 10).

Em outras palavras, a citada resolugdo, trata-se de um retrocesso em relacdo as
conquistas vinculadas ao conjunto de mudangas empreendidas pelas diretrizes anteriores e,
entidades como a ANFOPE, ANPED ¢ FORUMDIR, entre outras, que solicitaram manter a
Resolucao CNE/CP n.° 2/2015 dados os avangos presentes na proposta, no entanto, nao foi
aceito e, em 20 de dezembro de 2019, a CNE/CP n.° 2/2019, foi homologada pelo Ministério
da Educacao, como dito anteriormente (Gongalves; Mota; Anadon, 2020).

Mediante o exposto, ¢ importante mencionar a organizac¢ao curricular das universidades
nao da conta de proporcionar uma formacao inicial de professores com qualidade e posto isso,
programas, como o PIBID e o PRP, ressaltado anteriormente, surgem para suprir tal caréncia.

O PIBID, se coloca enquanto “uma proposta de valorizagdo da formagdo inicial dos

futuros docentes” (Ambrosetti et al., 2013, p. 158), tendo como objetivo:

[...] incentivar os jovens a reconhecerem a relevancia social da carreira
docente; promover a articulagdo teoria-pratica e a integragdo entre escolas ¢
instituicdes formadoras; e contribuir para elevar a qualidade dos cursos de
formagdo de educadores e o desempenho das escolas nas avaliagdes nacionais
e, consequentemente, seu IDEB (Brasil, 2010, n.p.).

Um diferencial do referido programa ¢ a concessao de bolsa para alunos, professores
das universidades e também “professores de escolas publicas que acompanham as atividades
dos bolsistas no espaco escolar, atuando como conformadores no processo de iniciagdo a
docéncia” (Ambrosetti et al, 2013, p. 159). J& o PRP, que teve sua cria¢do inspirada na
residéncia médica, tem como objetivo “fomentar projetos institucionais de residéncia
pedagbdgica implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formagao inicial de professores da Educacdo Baésica nos cursos de

licenciatura” (CAPES, 2018, n. p.).
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Assim, de acordo com Faria e Diniz-Pereira (2019, p. 339-340), “o PRP ¢ um modelo
de estagio supervisionado que articula a formacao inicial a formag¢ao continuada de professores
que atuam nas escolas publicas”, colocando os residentes para elaborarem “intervengdes
pedagogicas sob a orientagdo do Preceptor e com o apoio do professor formador da escola-
campo”.

Para tanto, observa-se que o PIBID, assim como o PRP, sdo programas que podem
indicar um maior favorecimento na criagdo de um espagco de qualidade na construgdo do
conhecimento, produzindo uma relagdo entre as instituicdes e os sujeitos, integrando os diversos

saberes existentes que constituem o conhecimento profissional.

1.3 Habilidades e Competéncias na Formacao

Hoje, ser professor, ¢ lidar com variadas questdes como: desinteresse do aluno,
problemas institucionais quanto a identidade do que ¢ a escola, ao fracasso da aprendizagem e
ao que propdem planejamentos e documentos burocraticos que recheiam os arquivos escolares
(Fagé; Passos; Arruda, 2007). Além do fato, de que tal profissdo pode também ser entendida
enquanto “uma profissdo que pode interferir na vida dos alunos e do professor, além dos muros
da escola” (Fagé, 2007, p. 16). Dito de outra forma, a profissao de professor envolve ndo apenas
conhecimentos cientificos e praticas pedagodgicas, mas também uma série de habilidades que
influenciam a trajetoria e a permanéncia nessa carreira.

Dai a necessidade de um continuo investimento na formagao de professores, no processo

de tornar-se docente. Neste contexto, Felden e Kronhardt (2011) afirmam que:

Tendo em vista a velocidade das transformacgdes e diante dos novos perfis
profissionais que se estdo desenhando, ¢ indispensavel compreender o
momento educacional, considerando os estudos sobre o contexto historico,
sociopolitico e econdmico, o contexto politico-administrativo ligado aos
sistemas educacionais e o contexto da pratica que considera a cultura
profissional, a histéria pessoal e concepgdes sobre o processo ensino-
aprendizagem, elementos necessarios para a analise ao cotidiano (Felden;

Kronhardt, 2011, p. 44).

Ademais, ¢ de grande importancia, discutir a questdo das competéncias na formagao de
professores uma vez que, o desenvolvimento de competéncias e habilidades pressupde nao
somente a andlise da pratica experimentada no campo da docéncia, mas também o estudo
reflexivo de problemas reais que permeiam e complexificam a vida profissional cotidiana.

Torna-se necessario assim em primeiro momento definir o que sdo habilidades e competéncias.
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Isto posto, Costa e Silva (2012) afirmam que o conceito de competéncia surgiu por volta de
1930 nos Estados Unidos sendo relacionado mais com o interesse econdmico do que
educacional.

No territério brasileiro, por sua vez, surgiu por volta do século XX, em especial nos
anos de 1960 a 1970, quando os estudiosos se interessaram pelo campo da educacao voltado
para a competéncia do professor (Dias; Lopes, 2003). Perrenoud (2000) apresenta ao menos

dez competéncias para ensinar e operacionalizar o trabalho docente, sendo elas:

1) Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem;

2) Administrar a progressao das aprendizagens;

3) Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao;

4) Envolver os alunos e suas aprendizagens e em seu trabalho;

5) Trabalhar em equipe;

6) Participar da administragao da escola;

7) Informar e envolver os pais;

8) Utilizar novas tecnologias;

9) Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

10) Administrar a propria formacao continua (Perrenoud, 2000, p. 14).

Com isso, baseado no explicitado por Perrenoud (2000) anteriormente, ¢ possivel
afirmar que as competéncias se referem ao conjunto de conhecimentos, capacidades e aptiddes
necessarias para exercer a profissao de professor de maneira eficaz. Desta forma, o autor associa
a conceituacdo de competéncia com a capacidade que o profissional tem para utilizar seus
conhecimentos para o enfrentamento de situacdes dificeis. Rios (2008, p. 78 apud Perrenoud,
2000), por sua vez, compreende competéncia como: “[...] capacidades que se apoiam em
conhecimentos. [...]".

Na LDBEN 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ¢ possivel identificar o termo
competéncia, no artigo 9 do inciso IV, como responsabilidade que cabe a Unido (Brasil, 1996).
Ja Dias e Lopes (2003) argumentam que mesmo havendo algumas conceituagdes acerca do
termo, existem também certas dificuldades para conceitua-lo, nos documentos ministeriais
brasileiros para a formagao de professores. Um desses documentos que norteiam tal formagao
de professores ¢ o Referencial para Formagao de Professores (RFP) que apresenta o conceito

de competéncias como:

[...] o conceito de competéncia profissional defendido neste documento - que
pressupde a capacidade de mobilizar saberes de diferentes naturezas no
exercicio de suas fungdes e segundo o qual a real qualidade do trabalho
profissional s6 pode ser aferida em situagdo contextualizada (Brasil, 1999, p.
61).



36

Desta forma, afirma-se que existem tanto autores que defendem que nao hd um consenso
quanto autores que tem uma defini¢do clara do termo competéncia. Entretanto, mesmo que o
conceito assuma diversos sentidos, ¢ importante salientar que as Diretrizes Nacionais
Curriculares definem de maneira clara. Tal informagado ¢ corroborada por Cordado (2009), que

afirma que:

[...] desenvolve, mobiliza e articula, holistica e integradamente os seus
saberes, em termos de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e
emocdes, absolutamente necessarios para a resolugdo de problemas ndo so
rotineiros, mas também inusitados em seu campo de atuagdo profissional e no
dia-a-dia de sua vida pessoal e coletiva como cidaddo-trabalhador (Cordao,
2009, p. 18).

Ainda com relag@o a inconsisténcia do conceito, o autor Santomé (2011) reitera que
existe um conceito poliss€émico para o termo competéncias, ou seja, tal termo pode derivar de

variados sentidos, a saber:

Algo que devemos ser muito conscientes ¢ que ndo existe uma defini¢do de
consenso em relacdo ao termo “competéncias”; ha diversos e opostos
significados o que ja aponta para o fato de que é um conceito ambiguo e,
portanto, inconsistente no momento de se apresentar como eixo sustentador
de uma Reforma (Santomé, 2011, p. 171).

Para o autor o conceito pode assumir diversos sentido nao tendo uma conceituagao
unica, o que pode tornar as reformas curriculares inadequadas, visto que, devido as “diversas
defini¢des acarretam um sentido duvidoso e incerto” (Costa; Silva, 2012, p. 5). No tocante a
definicdo de habilidades, compreende-se que competéncias e habilidades sdo conceitos
diferentes, visto que as habilidades ao contrario das competéncias dizem respeito as aptiddes.
Tardif (2002), em seu livro "Saberes docentes e formagao profissional", destaca a importancia
das habilidades dos professores para o exercicio da profissdo, ressaltando que elas sdo
adquiridas por meio da experiéncia, pratica e reflexdo sobre a pratica docente.

Perrenoud (2000), por sua vez, em "Dez novas competéncias para ensinar", reitera a
ideia de que os professores devem desenvolver um conjunto diversificado de habilidades para
atender as necessidades dos alunos em um mundo de constante mudanca. Tal autor destaca a
importancia das habilidades de comunicacdo, trabalho em equipe, adaptagdo as novas
tecnologias e reflexdo sobre a pratica.

Diante do exposto, evidencia-se a relevancia das habilidades no contexto educacional,
especialmente na formacao inicial de professores, visto que as habilidades permitem que os

educadores exercam sua pratica com eficacia, adaptando-se as necessidades dos alunos,
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promovendo a participagdo ativa, utilizando estratégias pedagogicas adequadas e avaliando o

progresso dos estudantes.
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2. RESIDENCIA PEDAGOGICA

Neste capitulo, sera abordado o surgimento do PRP, embasado na Portaria n.° 259, a
qual regulamenta o PIBID e o PRP durante o periodo de 2018 a 2022. Também sera apresentado
o contexto historico da UFU — Campus Pontal e como o programa foi desenvolvido na IES,
desde a elaboracdo do projeto institucional até a elaboracdo do relatorio final realizada pelos

residentes e por fim, como foi desenvolvido o Subprojeto Matematica/Fisica/Quimica — ICENP.

2.1 Contexto Historico do Programa

Inicialmente, o termo residéncia surgiu no contexto dos cursos de Medicina; segundo
estudos de Faria (2018, p. 44), “a ideia da residéncia pedagdgica, de modo geral, toma
emprestado alguns pressupostos da (ou simplesmente faz analogia a) residéncia médica na
formagio complementar (pos-graduagio)” dos estudantes desse curso. E durante essa residéncia
que os estudantes podem colocar em pratica toda a teoria aprendida em sua graduacao. Nesse
sentido, Barbosa e Dutra (2019) afirmam que ¢ a partir desse modelo de formagao que se buscou
a criagdo de programas voltados para a articulacdo entre a teoria e a pratica e que sdo
semelhantes a residéncia médica.

Desse modo:

A presenca da ideia de uma “residéncia” na formacdo docente denota, assim,
a preocupagdo em se promover uma espécie de “formacao pratica” para os
(futuros) professores, possibilitando a eles vivenciar processos formativos
diretamente vinculados aos contextos escolares reais em que atuam (ou
atuardo) (Faria, 2018, p. 55).

Nesse contexto, em 2007, ocorreu a primeira discussao a respeito da residéncia na area
da Educacao no Brasil, por meio do 227/2007. Essa proposta foi realizada pelo senador Marco
Maciel, inspirado na residéncia médica e que propunha uma alteragdo no artigo 65 da LDBEN.
De acordo com esse artigo 65, a formacao docente deveria ter, no minimo, trezentas horas de
pratica, entretanto, com o PLS seria oferecida a residéncia educacional aos professores da
Educagdo Infantil e dos anos iniciais do EF, com uma carga horaria de no minimo 800
(oitocentas) horas.

Sendo assim, a residéncia educacional ndo seria integrada aos cursos de graduacio, mas

um pré-requisito para a atuagdo docente nos seus primeiros anos de carreira em qualquer rede
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de ensino, publica ou privada, uma vez que, os estagios obrigatérios ndo estariam sendo
desenvolvidos de forma satisfatéria (PLS 227/2007) (Brasil, 2007). Além disso, para a
implementagao dessa proposta, era preciso uma regulamentacdo em relagdo aos aspectos
pedagogicos, administrativos e financeiros, necessitando de um investimento da Unido.
Todavia, o projeto ndo prosseguiu na pauta do Congresso Nacional por depender de uma fonte
de financiamento que custeasse as bolsas aos professores (Da Silva; Cruz, 2018).

Apesar de o PLS 227/2007 ter sido arquivada, em 2012 o senador Blairo Maggi resgata
esse projeto buscando uma maior valorizagdo da formagdo docente e propondo algumas
alteragdes, por meio do PLS 284/2012. Essa proposta alterou o nome do programa para
Residéncia Pedagbgica e ainda sugeriu a possibilidade dos docentes utilizarem o certificado da
residéncia em processos seletivos e concursos publicos. Tal projeto foi aprovado pela Comissao
de Educacao, Cultura e Esporte, por meio da Camara dos Deputados em 2014.

No mesmo ano, surge outro Projeto de Lei do Senado, o PLS 6/2014, proposto pelo
senador Ricardo Ferrago e que também alterava o artigo 65 da LDBEN sendo aprovado apenas
em 2016. Neste momento nomeada como Residéncia Docente, esse projeto também propde o
programa como uma etapa ulterior a formagao inicial, entretanto a sua carga horaria passaria a
ser 1.600 (mil e seiscentas) horas, sendo divididas em duas etapas de, no minimo, 800
(oitocentas) horas. Diferente dos outros projetos, este contemplaria todas as etapas da Educacao
Basica, criando uma parceria entre as escolas e as institui¢des de ensino superior.

Esse PLS ainda propunha a oferta da Residéncia Docente aos licenciados com até trés
anos de conclusdo do curso de licenciatura, sendo supervisionados por docentes tanto das
instituicdes formadoras quanto das escolas de Educacdo Basica que atuariam, firmando um
compromisso com o programa. Além disso, os residentes, os coordenadores e os supervisores
seriam contemplados com bolsas custeadas pela CAPES (PLS 6/2014) (Brasil, 2014).

Desse modo, as atividades foram divididas em trés areas de atuagdo em que, 60% da
carga hordaria era voltada para a docéncia, 15% em atividades administrativo-pedagdgicas e
25% para formagdo continuada. De acordo com o paragrafo oitavo do PLS 6/2014, ao final de
cada etapa da Residéncia Docente, o residente teria que “apresentar Relatorio das Atividades
Desenvolvidas, Memorial Circunstanciado com avaliacdo critica de sua participagdo e
Produgao Pedagdgica” (PLS 6/2014) (Brasil, 2014, p. 2).

Por fim, os residentes que concluiram as duas etapas receberiam o Certificado de
Especialista em Docéncia da Educagdo Basica, ao qual seria considerado como p6s-graduagao
lato sensu e utilizado para os planos de carreira do magistério publico. E ainda, seriam

responsabilidades da CAPES e dos conselhos de educagdo estaduais e municipais, definirem as
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normas que iriam complementar esse programa, desde o credenciamento das escolas de
Educagao Basica até o processo de selecdo dos docentes.

Comparando os trés projetos de residéncias citados: educacional, pedagdgica e docente,
todos os PLS apresentam a justificativa de que a formacao tanto de professores quanto de
pedagogos no Brasil ainda ¢ fragil, necessitando ser superada para possibilitar uma melhor

qualidade da educacao em todas as etapas ¢ modalidades de ensino. Além disso:

A nomenclatura utilizada nos trés projetos citados: residéncia educacional,
residéncia pedagodgica e residéncia docente e a forma que sdo apresentados
mostram o campo de fragilidade tedrico-metodoldégico e pouco
aprofundamento sobre a perspectiva do conceito. Vinculam a residéncia ao
formato da experiéncia da formagdo médica como programa de formacgao
continuada, sem adentrar nas especificidades da formacdo docente (Da Silva;
Cruz, 2018, p. 232).

Como exposto anteriormente, apesar dos dois ultimos projetos terem sido aprovados,
nenhum desses foram implementados por inconsisténcia e clareza de argumentos, deixando de
ser uma “solucdo para a formagao de professores e para os problemas da educagao basica” (Da
Silva; Cruz, 2018, p. 231).

Todavia, ainda de acordo com Da Silva e Cruz (2018), desde o ano de 2000 haviam
programas de praticas docentes embasados na Residéncia Pedagogica, tais quais envolviam
tanto a formagao inicial, quanto a formagao continuada. Esses foram aplicados esporadicamente
no Sul e Sudeste do pais e, apesar da existéncia desses programas, nem todas as IES
participavam, tornando-os mais frageis e fragmentados.

Tendo em vista as fragilidades desses programas e a preocupacdo com qualidade da
formacao inicial e da Educa¢ao Basica, em outubro de 2017 o MEC langou a Politica Nacional
de Formacao de Professores. Essa politica abarca a criacdo de uma Base Nacional Docente, que
visa a valorizacdo da formagao inicial e continuada de professores da Educagdo Bésica. Nesse
contexto, nasce o PRP, este torna-se uma complementagdo do PIBID e, apesar do MEC
anunciar que ofertaria aproximadamente 80 mil vagas no ano de 2018 para o PRP, metade
dessas bolsas foram destinadas ao PIBID (Brasil, 2017).

De acordo com o ex-ministro da educa¢do, Mendonga Filho, a formagdo de professores
impacta diretamente na qualidade da Educagdo Basica, portanto ¢ de extrema importincia a
valorizacdo desses profissionais desde a sua formagdo inicial tornando-se, portanto, um
compromisso do MEC. Além disso, o ex-ministro afirma que tal programa ¢ um sonho antigo,
dessa forma o PRP proporcionaria a formacdo tanto tedrica quanto pratica, visando uma

melhoria do ensino dentro das salas de aula (Brasil, 2017).
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No inicio do ano de 2018, a CAPES publica a Portaria GAB n.° 38, a qual institui o PRP
e, de acordo com o seu Art. 1°, a finalidade ¢ “apoiar Instituicoes de Ensino Superior na
implementagao de projetos inovadores que estimulem a articulacdao entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educagdo bésica”
(CAPES, 2018, p. 1).

No mesmo ano ¢ langado o primeiro edital do PRP pela CAPES, o Edital 6/2018, cujo
objetivo era selecionar as IES interessadas em participar do programa, instruindo essas
instituicdes durante todo o processo de selecdo de coordenadores institucionais, docentes
orientadores, preceptores e residentes. O programa teve inicio na IES em agosto de 2018 e seu
término foi em janeiro de 2020.

Em 2020 a CAPES lancou o Edital 01/2020, o qual sera objeto de estudo dessa pesquisa,
em que as atividades foram iniciadas em outubro de 2020 e encerradas em marco de 2022.
Atualmente, o PRP estd em sua terceira edicao, por meio do Edital 24/2022 e o periodo para o
desenvolvimento das acdes ¢ de novembro de 2022 a abril de 2024; todavia, esse nao ¢ o foco
deste trabalho.

Conhecendo um pouco do contexto do historico do PRP, a se¢ao seguinte dialoga sobre
a Portaria n.° 259, langada pelas CAPES no dia 17 de dezembro de 2019, este documento dispde

tanto o regulamento do PIBID quanto do PRP; todavia, o foco dar-se-4 ao segundo programa.

2.2 Portaria n.° 259 — Regulamento do PRP editais 06/2018 e 01/2020

A Portaria n.° 259, além de contemplar os editais CAPES 07/2018 e 02/2020 do PIBID,
também abrange o Edital 06/2018 e o Edital 01/2020, do PRP. Todavia, o foco deste trabalho
serd apenas o Edital 01/2020, do PRP. De acordo com o artigo 5°, o programa tem por finalidade
a promog¢ao da experiéncia de regéncia em sala de aula dos licenciandos nas escolas publicas
de Educagdo Bésica, sendo esses acompanhados por um professor preceptor.

Os objetivos do PRP dispostos tanto na portaria quanto nos editais sao:

I — incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagéo
basica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relacao entre
teoria e pratica profissional docente;

I — promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos
de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
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IIT — fortalecer e ampliar a relacdo entre Institui¢cdes de Ensino Superior (IES)
¢ as escolas publicas de educacdo basica para a formagao inicial de professores
da educacdo basica;

IV — fortalecer o papel das redes de ensino na formagao de futuros professores
(CAPES, 2019, p. 211).

Nesse contexto, a0 mesmo tempo que o programa imerge os estudantes de licenciatura
no ambiente escolar buscando o aperfeicoamento entre teoria e pratica, ele realiza uma parceria
entre a [ES e as escolas publicas de Educagdo Bésica.

Além disso, ¢ por meio dessa portaria que ficam instituidas as atribuicdes da CAPES,
das IES e das secretarias de educacgdo ou 6rgados equivalentes e escolas. Das atribui¢des das [ES
faz-se necessario que essas articulem-se com as secretarias de educagdo; implementem os
projetos institucionais; elaborem e publiquem editais para selecdo de bolsistas mediante as
orientagdes da portaria e dos editais da CAPES; realizem a sele¢ao de coordenador institucional,
coordenadores de areas e docentes orientadores por meio do colegiado; dentre outras atribui¢des
dispostas no documento.

Diante dessa portaria, fica limitada a apresentagdo de apenas um projeto institucional
por IES além do dever de ser desenvolvido a partir da articulagdo com as escolas publicas de

Educagao Basica. De acordo com o Art. 15, por meio dessa articulagdo, deve-se contemplar:

I — a inser¢do dos estudantes de licenciatura nas escolas de rede publica de

ensino;

II — o contexto socio-educacional das unidades escolares onde serd
desenvolvido;

IIT — atividades de socializagdo das experiéncias dos participantes dos
programas;

IV —aspectos relacionados a ampliagdo e ao aperfeicoamento do uso da lingua
portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos
centrais da formagéo dos professores;

V — tem as relacionados a diversidade, a ética e a questdes socioambientais,
que devem perpassar transversamente todos os subprojetos (CAPES, 2019, p.
112).

Nessa perspectiva, o projeto institucional necessita abranger distintas caracteristicas e
dimensdes tanto da iniciagdo a docéncia quanto da residéncia pedagogica. Portanto, € preciso
conhecer todo o espaco educacional, desenvolver agdes coletivas, planejar e executar atividades
que busquem trabalhar a autonomia do licenciando, além do desenvolvimento de ag¢des que
“estimulem a inovacao, a €tica profissional, a criatividade, a inventividade e a interacao entre
os pares” (CAPES, 2019, p. 112).

A selecdo do projeto institucional ocorre por meio de chamada publica promovida pela

CAPES, ao qual serd exposta na se¢do 2.4 desse capitulo. As etapas de avaliacdo e selecdo dos
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projetos sdo definidas via edital e, por meio de oficio, esse 6rgdo informara qual serd o prazo
para o inicio das atividades do projeto institucional. Caso haja descumprimentos das normas da
CAPES, o projeto pode ser cancelado parcialmente ou integralmente.

As bolsas do periodo do desenvolvimento desta edi¢do foram concedidas de acordo a
disponibilidade or¢gamentaria e financeira da CAPES e sdo divididas em quatro modalidades
aos participantes dos projetos institucionais selecionados: i) R$ 400,00 para os residentes; ii)
R$ 765,00 para os preceptores; iii) R$ 1.400,00 para os docentes orientadores e; iv) R$ 1.500,00
para o coordenador institucional. Atualmente, houve um reajuste das bolsas sendo ele: a) R$
700,00 para os residentes; b) R$1.100,00 para os preceptores; ¢) R$ 2.000,00 para os docentes
orientadores e; d) R$ 2.100,00 para o coordenador institucional. Além disso, tanto a portaria
quando os editais apontam quais sdo os requisitos necessarios para poder participar de cada
modalidade do programa.

Por fim, as atividades realizadas no ambito escolar e na IES serdo acompanhadas pela
CAPES, esta pode realizar diferentes formas de avaliacdo do projeto institucional e seu
desenvolvimento, podendo solicitar alguns ajustes nos subprojetos ou sua descontinuidade caso
nao cumpra as normas do programa. Além disso, ¢ dever da IES disponibilizar todo material
produzido a CAPES autorizando seu uso e, aos trabalhos que forem publicados, deverao,
obrigatoriamente, mencionar o apoio do 6rgdo.

Vale salientar que a Portaria n.° 259 regulamentava o PIBID e o PRP durantes os seus
dois primeiro editais, atualmente cada programa possui sua propria portaria. Com isso, apos
conhecer a Portaria n.° 259, faz-se necessario, na secao seguinte, tracar alguns caminhos para
chegar na constitui¢do do PRP na UFU. Portanto, a seguir tem-se um breve contexto historico
de como ocorreu a federalizacdo da UFU, a expansdo do Campus Pontal com foco no curso de
Licenciatura em Matematica e por fim, como se suscedeu a constituicio do PRP nessa

institui¢do, bem como a sele¢ao das escolas-campo, dos preceptores e dos residentes.

2.3 Universidade Federal de Uberlandia e o Programa de Residéncia Pedagdgica

Antes de adentrar na constituicdo do PRP na UFU, faz-se necessario relatar
resumidamente a trajetoria da IES para que haja uma compreensdo do contexto atual ao qual
estd inserida, uma vez que esta atua diretamente na formacgdo de professores. As informacdes

apresentadas a seguir estao dispostas no site oficial da UFU.
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Até 0 ano de 1969 a cidade de Uberlandia contava com seis escolas superiores isoladas.
Nesse contexto, surge a ideia da criagao de uma universidade que agregasse todas essas escolas,
tal modelo foi inspirado na Universidade napoleonica, ao qual possuia um conglomerado de
escolas autdrquicas. A partir disso, a UFU foi fundada no mesmo ano, sendo intitulada
inicialmente como Universidade de Uberlandia (UnU), por meio do Decreto-Lei n.° 762/69.

Todavia, a aprovacdo da criagdo da UnU ndo necessitou passar pelo Congresso, por
conta da Constitui¢do da época, essa era editada pelo Presidente com a forga da lei. Tal auséncia
de debate na aprovacao e criacdo dessa nova universidade acarretou no mantimento das escolas
de maneira isolada, colocando em discussao a possibilidade de federalizacdo da universidade.

Até o inicio do ano de 1978, a UnU conseguiu expandir e criar novos cursos, entretanto
passou por diversas dificuldades, principalmente em seu setor financeiro, justamente pelo fato
das faculdades ainda se sustentarem de forma isolada, sendo algumas particulares e outras
estaduais, fazendo ressurgir a discussdo sobre a federalizagdo. Essa ideia partia tanto da elite,
quanto do governo federal, ambos buscavam e estimulavam a federalizacdo dessas faculdades
isoladas.

Durante muito tempo houve uma grande movimentacdo para que se alcancasse a
federalizacdo, até que em maio de 1978, o Presidente Ernesto Geisel alterou o Decreto-Lei n.°
762/69, transformando a Unu em Universidade Federal de Uberlandia, por meio da Lei n.°

6.532. Segundo o site oficial:

desde 1976, a UFU experimentou um grande crescimento de suas instalagdes
fisicas e infra-estrutura ¢ do seu quadro de docentes e técnicos-
administrativos, necessarios a consolidacdo dos cursos de graduagdo. Tudo
isso, so foi possivel gracas a um forte incremento de verbas publicas da Unido,
agora, de fato e de direito, a mantedora da universidade federal (UFU, 2009,

n. p.).

Nesse contexto, a UFU passou por uma expansao tanto territorial quanto do seu corpo
docente, agregando professores de diversas regides do pais, além de entidades académicas que
acoplavam movimentos sociais e sindicais. Todavia, por conta das mudangas da Reforma do
Estado e da nova LDBEN, a UFU levantou discussdes sobre sua autonomia, organizacao €
funcionamento académico e administrativo, reivindicando processos mais democraticos.

Em 1998 um novo estatuto foi aprovado e, além de estar adaptado a nova LDBEN,
criou-se as Unidades Académicas, sendo esses Orgdos basicos da estrutura académica e
administrativa da universidade, possuindo 5 conselhos deliberativos: Conselho Universitario,
Conselho Diretor, Conselho de Graduacao, Conselho de Pesquisa e P6s-Graduagdo e Conselho

de Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis.
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No ano de 2000, a UFU ja contava com 26 unidades académicas, essas mudancas
advinham do anseio da comunidade universitaria e de a sua maior participagdo nos processos
de decisdo da instituigdo, entretanto ainda havia a preocupagdo com o isolamento dessas
unidades, como ocorreu no inicio da UnU. Todavia, a UFU tornou-se uma das poucas
universidades do pais que respeita a democracia interna e a autonomia da institui¢do, uma vez
que, considera os votos de professores, estudantes e técnicos-administrativos com mesmo valor.

Atualmente, a UFU possui 30 unidades académicas distribuidas em seus sete Campi:
em Uberlandia — Santa Monica, Umuarama, Educacao Fisica e Gloria; em Ituiutaba — Campus
Pontal; em Monte Carmelo — Campus Monte Carmelo e; em Patos de Minas — Campus Patos
de Minas. E de suma importancia destacar que, essa expansdo da UFU ocorreu por conta do
Decreto n.° 6.096 que, em 2007, instituiu o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI).

Por meio desse decreto e pelo investimento de quase 40 milhdes de reais, no ano de
2006 foi inaugurado na cidade de Ituiutaba, o Campus Pontal. Inicialmente foi intitulada como
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), mas atualmente passou para trés unidades
académicas, sendo elas: Faculdade de Administracdo, Ciéncias Contédbeis, Engenharia de
Producdo e Servigo Social (FACES), ICENP e Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal
(ICHPO) e possui um total de 11 cursos de graduagdo, aos quais sete contemplam a area da
licenciatura.

Dentre esses cursos de licenciatura, destaca-se nesse trabalho o curso de Graduagao em
Matematica do ICENP/UFU. Suas atividades académicas iniciaram-se no ano de 2007, sendo
aprovado pela Resolugdo n.° 02/2006 do Conselho Universitario da IES. O principal objetivo
da Licenciatura em Matemadtica no ICENP/UFU ¢ a formacao de professores de matematica

aptos a atuarem na Educacdo Basica, tendo como meta:

Formar individuos que possuam as competéncias e saberes necessarios a
atuagdo na sua area profissional; que sejam cientes do seu papel social de
educador; que sejam capazes de atuar de forma colaborativa e solidaria, com
espirito critico e inovador e que sejam comprometidos com os valores
inspiradores da sociedade democratica (ICENP, 2021, n. p.).

Nesse contexto, a Graduagdo de Licenciatura em Matematica do Campus Pontal
pretende formar profissionais que sejam capazes de contribuir para a aprendizagem da
Matematica. Faz-se necessario que o licenciando perceba a pratica docente como um processo
dindmico, desenvolvendo a capacidade de pensamento critico em meio as propostas

curriculares da disciplina de Matematica para a Educacdo Basica, além de desenvolver
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estratégias que busquem a ampliacdo da criatividade, autonomia e flexibilidade do pensamento
de seus educandos, podendo integra-la com outras areas de saberes (ICENP, 2021).

O PRP foi desenvolvido em um regime de colaboragao com as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo e, por meio do edital publico nacional, as IES seriam selecionadas.
Nesse sentido, visando o aperfeicoamento da pratica docente de seus licenciandos, a IES
participa do programa desde o seu primeiro Edital 06/2018. No ano de 2020, por meio do Edital
01/2020, a IES foi selecionada para apresentar o seu projeto institucional articulando sua
proposta com as redes de ensino que receberiam seus licenciandos.

Para que a UFU pudesse apresentar o projeto institucional a CAPES, fez-se necessario
a indicacdo de um coordenador institucional. Desse modo, a Pro-reitoria de Graduagado
(PROGRAD) e o reitor da UFU nomearam o coordenador institucional do programa. De acordo
com a se¢ao 3.2.4 do Edital 01/2020, esse coordenador ¢ o docente que ficou responsavel pela
organizagdo do projeto institucional, bem como seu acompanhamento e execugao.

A partir da nomeac¢ao do coordenador institucional, a Diretoria de Ensino (DIREN), via
Sistema Eletronico de Informacdes (SEI), enviou para as coordenagdes de todas as licenciaturas
da UFU, contempladas no edital, informando sobre o programa e indagando sobre o interesse
de cada uma em participar do PRP. Apds a manifestacao de interesse, a propria coordenagao de
curso foi responsavel para indicar um docente da IES, este seria o docente orientador que,
segundo a secdo 3.2.3, planejaria e orientaria os residentes de seu nucleo em suas atividades,
estabelecendo a relagdo entre teoria e pratica.

Com a manifestacdo de interesse das licenciaturas e os docentes orientadores indicados,
o coordenador institucional convocou uma reunido geral. Durante a reunido, foi organizado
como seria realizada a composi¢do dos nucleos que fariam parte do projeto institucional, em
que 60% deveria contemplar areas prioritarias (Alfabetizacdo, Biologia, Ciéncias, Fisica,
Lingua Portuguesa, Matematica ¢ Quimica) e 40% areas gerais (Arte, Educacao Fisica,
Filosofia, Geografia, Historia, Informatica, Lingua Inglesa e Espanhola, Sociologia,
Intercultural Indigena, Educacdo do Campo e Pedagogia) (CAPES, 2020). A partir dessa
organizagao, os docentes orientadores receberam um prazo para escrever os subprojetos de cada
nucleo e envid-los ao coordenador para a finalizacdo do projeto institucional e entrega a
CAPES.

Posteriormente ao envio e aprovagdo do projeto institucional, a CAPES reduziu a
quantidade de bolsas para todo o Brasil, mediante esse corte o coordenador precisou reestruturar

todos os nucleos para enfim realizar o cadastro desses na plataforma da CAPES.
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Realizado o cadastro dos nucleos, a Superintendéncia Regional de Ensino de Ituiutaba
(SRE) indicou Escolas Municipais ¢ Estaduais para participarem do PRP e, além dessa
indicacdo, a Escola de Educacdo Basica (ESEBA/UFU) também poderia inscrever-se na
plataforma da CAPES como escola parceira.

A partir da indica¢do do Estado, o coordenador institucional langou o primeiro Edital
03/2020 o qual selecionava os preceptores. De acordo com esse edital, o nuimero de preceptores

selecionados dependeria da composic¢ao de cada subprojeto:

O subprojeto constituido por 24 alunos, serdo ofertadas trés vagas para
preceptores; se o subprojeto for constituido por 16 alunos, serdo ofertadas 2
vagas para preceptores e se o subprojeto for constituido por 8 alunos, sera
ofertado 1 vaga para preceptor (CAPES, 2020, p. 3).

Esses preceptores sdo os professores da escola de Educacao Basica e, de acordo com a
secdo 3.2.2 do Edital 01/2020, estes seriam responsaveis pelo planejamento, acompanhamento
e orientacdao na execucao das atividades dos residentes dentro do ambito escolar. Além disso,
para a selecao dos preceptores foi conduzida pela coordenagao institucional sendo analisados a
carta de intengdes e a prova de titulos de cada candidato. Com a selecao dos preceptores e suas
respectivas escolas, foi realizado o cadastro desses no Sistema de Controle de Bolsas e Auxilios
(SCBA) e na Plataforma de Educagdo Bésica (PEB), plataformas essas geridas pela CAPES.

Por fim, foi aberto um edital interno, 0 Edital 01/2020
PROGRAD/DIREN/RP/ITUIUTABA, para a selecdo dos licenciandos interessados em
participar do programa. Portanto, para que o licenciando pudesse manifestar interesse e
vincular-se ao programa, era necessario que estivesse matriculado no curso de licenciatura que
integra o edital da CAPES e o projeto institucional proposto pela UFU, bem como ter cursado,
no minimo metade da carga horaria do curso ou cursando a partir do 5° periodo. Vale ressaltar
que foi aberto um edital interno para a cidade de Uberlandia e, além disso outros editais para a
selecdo de residentes foram langados por conta da falta de licenciandos inscritos no primeiro
edital.

A selecdo dos residentes também foi conduzida pela coordenacao institucional e pelos
coordenadores da area do subprojeto. Para essa selecdo, duas etapas foram seguidas: a)
avaliacdo do desempenho académico apresentado, uma vez que os proprios candidatos
preenchem a sua pontuacao, de acordo com o Anexo II localizado no final do edital e; b) andlise
da carta de inteng¢des escrita pelo candidato. Caso haja um empate na pontuagao dos candidatos,
ha trés critérios para classificacao: 1) maior rendimento académico 2019/2; ii) menor nimero

de reprovagao e; iii) maior idade.
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Ap0s a selecao dos residentes, tem-se o cadastro desses na plataforma da CAPES e a
publicacao da chamada para compor os nucleos do projeto institucional, sempre respeitando a
composi¢ao de cada subprojeto, seja esse interdisciplinar ou disciplinar. Com isso, a CAPES
autorizou o inicio das atividades em outubro de 2020, com duracdo de 18 meses. E de suma
importancia destacar que todo o processo de selecdo e execugdo das atividades foram realizados
de forma remota, por conta da pandemia sanitaria causada pelo covid-19.

Esses 18 meses foram divididos em trés modulos e, para o inicio de cada méddulo os
residentes necessitavam elaborar um plano de trabalho contendo todas as possiveis a¢des que
seriam desenvolvidas e, ao término de cada mddulo, entregar um relatorio final com todas as
atividades que foram realizadas. Para o Gltimo mddulo ou caso ocorresse o desligamento de
algum residente no decorrer do desenvolvimento do projeto, era necessario além da entrega do
relatdrio final, um relato de experiéncia do residente.

Ainda nesse processo de 18 meses foram realizados trés seminarios remotos do PRP: 1)
apresentagdo do programa para a comunidade; 2) apresentagdo do desenvolvimento do
programa durante o II Seminario Institucional da Residéncia Pedagdgica e VIII Seminario
Institucional do PIBID juntamente com o XII Encontro Mineiro Sobre Investigacao na Escola
e; 3) encerramento do PRP e do PIBID, em margo de 2022.

Tendo o conhecimento de como a UFU constituiu o PRP perante o Edital 01/2020 e a
Portaria n.® 259, langados pela CAPES, na se¢do a seguir serd abordado sobre o Projeto

Institucional elaborado por essa IES articulado com o edital e a portaria ja expostos.

2.4 Projeto Institucional do PRP/UFU

Para elaboracao da proposta do projeto institucional, o coordenador precisaria atentar-

se ao art. 19 da portaria, pois este documento deveria conter:

I — a estratégia a ser adotada para articular teoria e pratica no desenvolvimento
das atividades nas escolas de rede publica de Educagdo Basica;

II — as contribuigdes para o aperfeicoamento da formagdo pratica nos cursos
de licenciatura;

IIT — as expectativas de como o projeto contribuira com as escolas da rede
publica de educagdo basica;

IV — as estratégias de articulag@o com as secretarias de educag@o do estado e
dos municipios;

V — as agdes que podem ser ampliadas para as demais licenciaturas;

VI — a descricdo da contrapartida oferecida pela instituigdo para o
desenvolvimento do projeto institucional (CAPES, 2019, p. 112).
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Nesse sentido, a partir dessas implicagdes da CAPES e, baseando-se no aprimoramento
da pratica durante a formagao inicial, principalmente pelo fato desta ser a primeira etapa que os
estudantes dos cursos de licenciatura poderdo criar um alicerce para o desenvolvimento de sua
futura profissdo, o coordenador institucional pode organizar, estruturar, elaborar e apresentar a
proposta do projeto para esse 6rgao do governo.

Partindo do pressuposto de que em 2020 a UFU possuia 22 cursos de licenciatura
presenciais e 3 a distancia, ¢ notorio que essa IES atua diretamente na formacao inicial desses
estudantes. Além disso, seus ultimos 11 anos foram marcados por diversas mudangas com a
implementagao de programas voltados para a formacao docente, como o PIBID e o PRP. Dessa

forma, a proposta do projeto aponta que:

Esses programas nos possibilitam uma aproximac¢do e permanéncia dos
licenciandos nos espagos escolares e ndo escolares, permitindo um maior
envolvimento da Universidade com outras instituicdes de ensino trazendo
beneficios para toda a comunidade académica (UFU, 2020, p. 3).

Tal justificativa ¢ possivel ser afirmada, pelo fato da participacdo da IES durante o
primeiro edital do PRP, que colaborou com a formagao de, aproximadamente, 320 estudantes.
Uma vez que o licenciando ¢ inserido no ambito escolar, o programa possibilita a oportunidade
dele viver o cotidiano da escola com um olhar diferente daquele enquanto fora aluno da
Educacdo Basica. As experiéncias vivenciadas por esse estudante sdo voltadas para o olhar
enquanto professor, a partir desse contato direto com a realidade escolar.

As diferentes acoes realizadas pelos residentes por meio do PRP “oportuniza a todos os
participantes uma ressignificacdo de ideias e teorias que muitas vezes carregamos em nosso
intimo, como fruto das relagdes sociais que estabelecemos ao longo de nossas vidas” (UFU,
2020, p. 3). Partindo desse contexto, a IES apresentou a sua proposta para a CAPES com o
intuito de continuar o processo de formacgao de professores com qualidade.

O principal objetivo da proposta do projeto institucional foi promover a articulacio entre
a teoria e pratica dos futuros professores da Educagio Bésica, além de fortalecer a parceria entre
as redes de Educacdo Basica com a IES. Sendo assim, foi possivel inserir os residentes no
ambito escolar buscando a valorizagao da carreira docente, por meio de planejamentos coletivos
da escola-campo, didlogo com os professores, preceptores, residentes e coordenadores,
promover estudos e reflexdes de propostas curriculares vinculadas a BNCC, além do

aperfeicoamento da qualidade da formagao de professores.
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Para que ocorra uma institucionalizacdo e valorizacdao da formacao de professores em
parceria com o PRP, ¢ de suma importancia descrever quais foram as agdes elaboradas pelo
coordenador institucional. Nesse sentido, dentro da Diretoria de Ensino (DIREN) da UFU, ha
a divisao de varios setores, um deles ¢ a Divisdo de Licenciatura (DLICE). Esse setor ¢é
composto por diversos programas e a¢des voltados para os cursos de licenciatura, sdo eles: a)
Forum de Licenciaturas; b) Centro de Apoio Pedagogico aos Programas e Projetos de Formacao
Docente (CEAFOR); ¢) Programa de Apoio aos Laboratorios Interdisciplinares de Formacgao
Docente (LIFE); d) PIBID; ¢ ¢) PRP.

Outra divisdo da IES/UFU apontada pelo coordenador no projeto institucional ¢ a
Divisao de Formagao Docente (DIFDO), sendo responsavel pelo didlogo e troca de experiéncias
entre docentes e discentes da IES e os professores da Educagdo Basica, mediante a pratica da
formacao inicial, além da produgdo dos saberes interdisciplinares sobre o tema a ser discutido.
Tal proposta vai ao encontro com um dos objetivos do PRP, uma vez que, busca-se o
desenvolvimento de agdes que aproximem o licenciando do seu futuro local de trabalho e area
de conhecimento, por meio de parcerias com as escolas-campos.

Desse modo, a articulagdo entre a teoria e a pratica ¢ concretizada “por meio de
indicadores de impacto que possuem natureza abrangente e proporcionam a medida dos efeitos
em médio prazo” (UFU, 2020, p. 6). O projeto do PRP contou com uma duragao de 18 meses,
divididos em 3 mddulos de 138 horas cada, aos quais: 1) 86h sdo voltadas para a preparacao da
equipe, estudos sobre metodologias de ensino, ambientagdo na escola, elaboracgao de relatorios,
entre outras possiveis atividades; ii) para a preparacao de planos de aula sao dispostas 12 horas
e; ii1) 40h sdo atribuidas a regéncia.

A proposta para o periodo de realizag¢do das atividades de cada modulo foi separada da
seguinte forma: modulo I — abril de 2020 a setembro de 2020; modulo II — outubro de 2020 a
marco de 2021 e; modulo I — abril de 2021 a setembro de 2021. Sendo assim, no inicio de
cada modulo ¢ de suma importancia que se tenha um estudo do contexto em que a escola estaria
inserida, bem como a realizagdo de um diagnostico dessa realidade. Todavia, por conta da
pandemia, as atividades tiveram inicio em outro periodo, sendo eles: moédulo I — outubro de
2020 a marco de 2021; modulo II — abril de 2021 a setembro de 2021 e; mddulo III — outubro
de 2021 a margo de 2022.

Tendo em vista que o objetivo do PRP, a proposta também aponta quais seriam suas
contribui¢cdes para os residentes, preceptores, a IES e as escolas-campo. Nesse contexto de

imersdo dos estudantes nas escolas de Educacao Basica, o projeto possibilitou perceber se de
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fato a formacdo dos residentes consolida as competéncias e habilidades para percep¢do das
situagdes que envolvem a teoria e a pratica experimentadas por eles nas escolas-campo.

De acordo com o projeto institucional da UFU:

As atividades desenvolvidas no ambito do programa Residéncia Pedagdgica
possibilitardo o repensar as relagdes entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, num sentido mais amplo constituindo-se, em conjunto com a
escola, como espacos privilegiados de aprendizagem docente (UFU, 2020, p.
7).

Portanto, além da IES, o PRP também age diretamente na formagdo inicial docente,
possibilitando uma diversidade de experiéncias durante esse processo formativo. Dessa forma,
o aperfeigoamento da formagdo pratica dos residentes se daria por meio do contato direto com
professores e alunos da Educacdo Bésica, estudando metodologias variadas, conhecendo a
realidade e a complexidade de ser professor, além de terem a oportunidades de realizar suas
proprias regéncias com a colaboragao do professor preceptor.

Além disso, o programa seria capaz de proporcionar a troca de conhecimentos entre
residentes e preceptores, de modo que esses professores sejam motivados a inovar as suas
praticas docentes, contribuindo para sua propria formacdo. Sendo assim, a parceria entre a IES
e as escolas de Educacdo Basica torna-se benéfica, uma vez que, o PRP possibilita uma
melhoria tanto na formacao inicial quanto continuada, contribuindo diretamente com os cursos
de licenciatura da UFU e trazendo uma valorizacao da carreira docente.

No que diz respeito as estratégias de articulagdo com as Secretarias de Educagio do
Estado ou Municipio, a DLICE além de visar uma qualidade e um incentivo a carreira docente,
ela busca estreitar lacos entre a UFU e a Educacgdo Basica. O objetivo dessa divisao ¢ “fomentar
e desenvolver, por meio de parcerias internas e externas, projetos e/ou agdes que visem O
aprimoramento da qualidade dos cursos de licenciatura da UFU por meio da formacdo inicial e
continuada” (UFU, 2020, p. 10).

Nesse contexto, o projeto propde a continuidade de uma aproximacao entre a [ES e a
rede publica de Educagdo Basica. Essa aproximacdo dar-se-4 por meio de Forum de
Licenciaturas, eventos e acdes de formacao inicial e continuada e pelo contato direto com os
gestores das Secretarias Municipais de Educac¢dao e Superintendéncia Regional de Ensino
(SRE). Portanto, essa parceria entre a IES e as secretarias e as superintendéncias, deve
corroborar com a formacao tanto dos residentes quanto dos preceptores.

Além de contribuir com a formagao dos residentes e com as escolas-campo, tais a¢des

também poderiam ser ampliadas para as demais licenciaturas. Por meio das agdes formativas,
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os setores que compdem a DIREN buscam a “discussdo da formagdo docente e o
aprofundamento e reflexdo da BNCC e demais temas pertinentes a atuacdo do professor, de
forma aberta & comunidade interna e externa a UFU” (UFU, 2020, p. 11). E por meio das
experiéncias vivenciadas no ambito do PRP, que a IES poderia realizar propostas que trariam
melhorias aos cursos de licenciatura.

Desse modo, uma vez que, o PRP busca um aperfeigoamento da formacgao inicial,
articulando a teoria e a pratica de licenciandos, realizando parcerias entre a IES e as rede de
ensino publico, a concepcdes expostas anteriormente contemplam a proposta do projeto
institucional da UFU, sendo apresentada pelo coordenador institucional e selecionada pela
CAPES. Inicialmente foram solicitadas 320 bolsas. Todavia, o corte nas bolsas do programa
reduziu esse nimero para 240, em que o coordenador necessitou reorganizar o projeto de modo
que nenhum subprojeto fosse excluido e a porcentagem de areas prioritarias € ndo prioritarias
fossem respeitadas.

A seguir, tem-se a apresentacdo do nucleo e do Subprojeto Interdisciplinar
Matematica/Fisica/Quimica — UFU Pontal, apontando seus objetivos, como o subprojeto ira
contribuir para: 1) o desenvolvimento da autonomia do residente; ii) a valorizacdo e realizagao
do trabalho coletivo; iii) a articulagdo com a BNCC; iv) a inser¢@o dos licenciandos no ambito
escolar; v) o acompanhamento das atividades realizadas pelos preceptores e residentes e; vi) os

resultados esperados do subprojeto.

2.5 Subprojeto Interdisciplinar Matematica/Fisica/Quimica — UFU Pontal

Antes de discorrer sobre o Subprojeto Interdisciplinar Matematica/Fisica/Quimica, faz-
se necessario relatar que os nucleos que contemplam mais de uma area de atuacao foram
cadastrados na plataforma gerida pela CAPES como multidisciplinares. Todavia, durante a
elaboracdo do projeto institucional da UFU os subprojetos foram denotados como
interdisciplinares.

Com isso, além do que ja foi exposto sobre o Projeto Institucional PRP/UFU/2020, este
abarca os municipios de Uberlandia e Ituiutaba, sendo composto por nove subprojetos e 13

nucleos, como mostra o quadro a seguir.
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Quadro 1: Subprojetos do PRP/UFU/2020

Arte

Biologia
Educacao Fisica o
Disciplinar
Filosofia

Pedagogia - Alfabetizacdo
Sociologia

Geografia/Historia

MoK X XK X X X X

Lingua Espanhola/Lingua Portuguesa Multidisciplinar
Matematica/Fisica/Quimica X X

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

De acordo com o Quadro 1, é possivel observar que seis subprojetos sdo compostos por
areas especificas enquanto que trés sao interdisciplinares. Além disso, todos os subprojetos
fazem parte do nucleo de Uberlandia e quatro compdem o nucleo de Ituiutaba.

Cada subprojeto descrito no projeto institucional e registrado na PEB, nomeada
anteriormente como Plataforma Freire, ficou responsavel por organizar a¢des que levassem
seus membros a conhecerem o contexto sociocultural ao qual os alunos da Educagdo Bésica
estariam inseridos, bem como seus niveis de aprendizagens e planejamento de atividades com
o intuito de aperfeicoar a formagao inicial docente. Como o foco desta pesquisa € o Subprojeto
Interdisciplinar Matematica/Fisica/Quimica, do ntcleo de Ituiutaba, tem-se a seguir o
detalhamento deste.

Dentro desse subprojeto interdisciplinar, além do aperfeicoamento dos professores de
Matematica, Fisica e Quimica, buscou-se a integragao entre os residentes e os preceptores, com
o intuito de desenvolver acdes continuadas e a promogao da alfabetizagcdo e letramento tanto
cientifico quanto matematico, centrados nos componentes curriculares das escolas de Educagao
Basica do municipio de Ituiutaba. De acordo com o projeto institucional, essas acdes deveriam
oportunizar a formagao docente aos participantes do programa, levando-os ao desenvolvimento
profissional e a adaptagdo de diversas situagdes complexas durante o processo educativo.

Ademais, para o desenvolvimento do subprojeto, objetivou-se: i) promover a
aprendizagem de planejamento, organizacdo, gestdo e execugao de agdes relacionadas a pratica
docente; ii) estudo, desenvolvimento e analise de materiais didaticos e situacdes de ensino e

aprendizagem propiciando uma articulagdo entre os contetidos € componentes curriculares com
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as diferentes competéncias da BNCC; iii) incentivo a reflexdo da propria pratica docente; iv)
incentivo a atitude investigativa, compreendendo os elementos que influenciam diretamente no
ato de ensinar e; v) estimular a mobilizagdo de novas tecnologias de informag¢do e comunicacao
para o ensino de Matematica, Fisica e Quimica.

Por meio do contato direto com o ambiente escolar durante o desenvolvimento das
atividades do subprojeto, ter-se-ia o estudo de diferentes metodologias de ensino, métodos de
avaliagdo, como trabalhar o tempo curricular, além do residente poder desenvolver estratégias
proprias ao assumir uma sala de aula, uma vez que, o PRP tem como obrigatoriedade as
regéncias. Portanto, essa insercdo do licenciando no ambito escolar sob a supervisdo dos
preceptores e orientadores docentes, prop0s proporcionar momentos de reflexdo sobre sua
propria pratica docente € o conhecimento das especificidades de sua futura profissao.

Esse subprojeto também prop0s a valorizagdo do trabalho coletivo para o planejamento
e realizacdo das atividades. Varias estratégias seriam adotadas como a realizagdo de reunides
periddicas entre os residentes, preceptores e docentes orientadores, buscando a criacdo de um
espago de trabalho, onde experiéncias seriam compartilhadas, discutidas e debatidas com o
intuito de contribuir para a formacdo de todos. Além disso, as agdes seriam planejadas
coletivamente, levando em consideragcdo as necessidades das escolas-campo e dos alunos.

Portanto:

se faz necessario selecionar os contetidos que deverdo ser trabalhados com os
alunos, dando énfase aos elementos relevantes para o desenvolvimento
intelectual e organizar as atividades, numa sequéncia didatica, para um maior
aproveitamento da aprendizagem (UFU, 2020, p. 36).

Esse planejamento das agdes também deveria estar articulado a BNCC e ao Curriculo
Referencial de Minas Gerais (CRMG) para a Educagao Bésica. Para que ocorresse a articulacao
da BNCC com os conhecimentos nas arecas de Matematica, Fisica e Quimica da educagao na
Educacao Bésica, uma das a¢des propostas foi o estudo, andlise e compreensao dessa Base. Tais
estudos ocorreriam por meio de reunides, oficinas e minicursos, com o objetivo de priorizar “o
dominio dos conhecimentos pedagogicos, curriculares e das acdes pedagdgicas que permitem
transformar os objetos de estudo em atividades de ensino e de aprendizagem” (UFU, 2020, p.
36). Uma vez que, essas acdes deveriam ser voltadas para as demandas das escolas-campo, toda
a equipe do subprojeto poderia trabalhar com sequéncias didaticas, planos de aula, avaliagdes
e demais acoes pedagogicas.

Com a inser¢do ¢ ambientacdo dos licenciandos na escola ocorreria de maneira

planejada, esperava-se que os residentes conhecessem e fizessem o uso de todo o ambito
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escolar, de acordo com a proposta do subprojeto, as experiéncias ndo seriam limitadas somente

a sala de aula, ou seja:

Os residentes deverao ampliar os horizontes a fim de fazer o uso de todos os
espagos escolares, para tanto irdo conhecer e reconhecer: a biblioteca, o
laboratério, a sala de informatica, anfiteatro, sala de video, dentre outros.
Outra demanda sdo os aspectos administrativos ¢ pedagogicos referente a
profissdo docente: conselho de classe, diario eletronico, documentos e
projetos advindos da Secretaria Estadual de Ensino (SEE), as avaliagdes
internas e externas, dentre outros (UFU, 2020, p. 37).

Seria por meio dessa ambientacdo e discussdo com os preceptores, que os residentes
conheceriam o contexto em que as escolas-campo estariam inseridas, obtendo um norte para o
planejamento de suas futuras acdes. Nesse sentido, tal ambientacdo estaria relacionada
diretamente com a regéncia, uma vez que, conhecendo o seu publico, a construcdo das
sequéncias didaticas, planos de aula e avaliagdes atenderiam as necessidades das escolas e dos
alunos.

Além disso, os residentes teriam a oportunidade de refletir suas praticas por meio de
reunides quinzenais com a equipe de sua escola-campo e reunides gerais com toda a equipe do
subprojeto. Os preceptores teriam um acompanhamento mensal pelos orientadores, em que
seriam discutidas e socializadas todas as agdes que foram desenvolvidas. Os orientadores
realizariam reunides semanais para ajustar os cronogramas de atividades, estes ainda
acompanhariam todas as acdes desenvolvidas pelos residentes com o auxilio do professor
preceptor. Foi proposto também, caso houvesse recurso financeiro, ao final de cada moddulo, a
equipe realizaria um workshop na universidade, onde cada residente socializaria uma das
atividades desenvolvidas no PRP.

Os resultados esperados com o desenvolvimento desse subprojeto interdisciplinar
foram: (a) incentivar os futuros professores de Matematica, Fisica e Quimica a atuarem na
Educacao Basica, sempre conduzindo-os de forma ativa na relagdo entre a teoria ¢ a pratica na
profissdo docente; (b) valorizar o professor, seus saberes e suas experiéncias metodologicas;
(c) refletir sobre a pratica docente dos professores preceptores, buscando tornd-los professores
pesquisadores por meio de intervengdes pedagogicas; (d) refletir sobre o processo de
profissionalizacdo docente dos licenciandos; (e) apreciar o espaco escolar, bem como o uso e
aproveitamento de recursos disponiveis para o planejamento e adaptacdo das atividades
metodoldgicas e; (f) aprimorar a aprendizagem e a desenvoltura dos estudantes nas disciplinas

de Matematica, Fisica ¢ Quimica.
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Por fim, o subprojeto buscou propor acdes que estimulassem a investigacdo e
problematizacao de situacdes que envolveriam o cotidiano dos estudantes da Educagdo Basica,
visando sua participagdo ativa, contribui¢do para uma aprendizagem significativa e autdbnoma.
Desse modo, para que a agdo interdisciplinar ocorresse de forma efetiva, ter-se-iam praticas que

priorizassem a mobiliza¢do de tendéncias educacionais.
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3. METODOLOGIA

Este capitulo abarca a metodologia utilizada para a realizagdo desse trabalho,
enfatizando o conceito da pesquisa qualitativa, suas caracteristicas, o processo da analise
documental, a importancia da escolha dos documentos que serdo analisados e a organizagao

dos dados coletados.

3.1 A pesquisa qualitativa

A priori, a palavra “pesquisa” pode comprometer o verdadeiro significado de seu
conceito, devido a sua “popularizacao” (Liidke; André; 2020). As autoras apresentam um
exemplo de como a pesquisa pode ser equivocada com o ato de procurar sobre determinado

assunto e tornar seu conceito estreito:

A professora pede para os alunos “pesquisarem’ determinado assunto e o que
eles fazem, em geral, ¢ consultar algumas ou apenas uma obra, do tipo
enciclopédia, onde coletam as informagdes para a “pesquisa”. [...] Ora, esse
tipo de atividade, embora possa despertar a curiosidade ativa da crianca e do
adolescente, ndo chega a representar verdadeiramente o conceito de pesquisa
[...] (Lidke; André, 2020, p. 1).

Dessa forma, pesquisar € uma ag¢ao mais complexa do que apenas consultar sobre um
assunto. De acordo com Gil (2002, p. 08), a pesquisa pode ser definida como um “procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sio
propostos”. Portanto, ¢ necessario que o pesquisador tenha um problema norteador ao qual ira
focar seu estudo, partindo para a procura da teoria e de métodos que irdo fundamenta-lo.

A pesquisa ¢ desenvolvida a partir de um longo processo envolvendo diversas fases,
desde o momento da formulacdao do problema até uma apresentacdo plausivel dos resultados
(Gil, 2002). Corroborando, Liidke e André (2020, p. 1) afirmam que “para se realizar uma
pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacgdes coletadas
sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico construido a respeito dele”.

Portanto, essa pesquisa possui embasamento metodolégico qualitativa no contexto da
analise documental. No campo da pesquisa qualitativa, Bodgan e Biklen (1982 apud Liidke;
André, 2020) e Godoy (1995) caracterizam esse tipo de estudo como “naturalistico”, em que ¢

valorizado um contato direto do pesquisador com o ambiente a ser investigado. Portanto, o
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pesquisador deve estar atento a qualquer situacdo que venha ocorrer nesse meio € aos

significados que as pessoas dao as coisas € a sua vida. Nessa perspectiva:

[...] um fenémeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre
e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para
tanto, o pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a
partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os
pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e analisados
para que se entenda a dindmica do fenémeno (Godoy, 1995, p. 21).

Além disso, a autora ainda afirma que os dados coletados sdo predominantemente
descritivos e a “palavra escrita” ¢ fundamental tanto para o processo da coleta de dados quanto
na obtencdo dos resultados. Todos os dados contidos nessa coleta devem ser levados em
consideragdao quando examinados, logo € preciso observar as pessoas € o ambiente ao qual estao
inseridas como um todo e ndo reduzi-las a variaveis.

Nesse sentido, o pesquisador deve se preocupar mais com o processo de sua pesquisa
do que com o produto, uma vez que “ndo ¢ possivel compreender o comportamento humano
sem a compreensao do quadro referencial (estrutura) dentro do qual os individuos interpretam
seus pensamentos, sentimentos e acdes” (Godoy, 1995, p. 63). Logo, ¢ importante que o
investigador verifique como ¢ manifestado as atividades do fendmeno.

Outra caracteristica importante apresentada por Godoy (1995) € a utilizag@o do processo
indutivo para a analise de dados. Inicialmente o pesquisador ndo se preocupa em buscar
evidéncias imediatas que comprovem suas hipoteses, logo as abstragdes da pesquisa sao
consolidadas por meio dos dados, num processo “de baixo para cima”. Assim, o foco do
pesquisador ¢ mais amplo e este vai se tornando mais especifico e direto com o decorrer da
pesquisa.

Liidke e André (2020) comparam a descrigdo anteriormente com um funil, em que o
pesquisador vai tornando seu estudo mais preciso conforme o desenvolvimento de seu trabalho.
Portanto, na pesquisa qualitativa o investigador “planeja desenvolver algum tipo de teoria sobre
o que esta estudando, constrdi o quadro tedrico aos poucos, a medida que coleta os dados e os
examina” (Godoy, 1995, p. 63).

Dentro do estudo qualitativo ¢ possivel utilizar diversos procedimentos para a
investigacdo do problema. Portanto, a seguir, desenvolver-se-a sobre a pesquisa qualitativa com

o procedimento de analise documental.
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3.2 O Procedimento da Analise Documental

O procedimento documental “consiste num intenso € amplo exame de diversos materiais
que ainda ndo sofreram nenhum trabalho de analise, ou que podem ser reexaminados, buscando-
se outras interpretagdes ou informagdes complementares” (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015, p.
244). Dessa forma, o investigador embasara seus estudos por meio da andlise documental,
buscando compreender o fenomeno a partir da extracdo de informagdes provenientes de
documentos.

De acordo com Godoy (1995) ¢ preciso ampliar o conceito da palavra “documento”.
Essa ampliagdo advém da historia social, tendo uma abordagem mais globalizante, portanto,
“documento” pode ser considerado “todo texto escrito, manuscrito ou impresso, registrado em
papel” (Cellard, 2008, p. 297). Portanto, qualquer vestigio ou testemunho do passado pode ser
considerado como documento e ser utilizado para investigacao.

Dessa forma, os documentos auxiliam na fundamentagdo das afirmacdes realizadas pelo
pesquisador e ainda pode ser classificado como uma fonte “natural” de informacgao. Esses
“incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estatisticas e arquivos escolares” (Liidke; André, 2020, p. 45).

No procedimento documental, a escolha dos documentos precisa estar de acordo com o
seu problema inicial, portanto ela ndo ocorre de forma aleatoria. Por conseguinte, ¢ preciso
analisar cuidadosamente esses documentos. Segundo Liidke e André (2020, p. 44), a analise
documental “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema”.

Chizzotti (2006) nomeia a analise documental como “anélise de contetido”. Segundo
Holsti (1968 apud Chizzotti, 2006, p. 115), essa andlise consiste em “uma técnica de fazer
inferéncias sistematicas e objetivas, identificando as caracteristicas especiais da mensagem”. O
autor ainda afirma que essa mensagem ¢ um fragmento do conteudo dos documentos em que €

possivel extrair significados tematicos ou lexicais. Portanto:

A andlise de contetido construiu um conjunto de procedimentos e técnicas de
extrair o sentido de um texto por meio das unidades elementares que compdem
produtos documentérios: palavras-chaves, [éxicos, termos especificos,
categorias, temas e semantemas, procurando identificar frequéncia ou
constancia dessas unidades para fazer inferéncias e extrair os significados
inscritos no texto a partir de indicadores objetivos (Chizzotti, 2006, p. 115).
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Nessa perspectiva e corroborando com as autoras Marconi e Lakatos (2003), o
pesquisador decompdem o documento em diversas partes, podendo realizar um estudo mais
completo da realidade a qual esta investigando. Portanto, ¢ por meio da analise documental que
o pesquisador podera extrair diversos elementos informativos, componentes ou possiveis
relagdes que respondam o seu problema norteador.

Tangenciando o procedimento da analise documental, os dados apresentados a seguir sdo
oriundos da andlise dos relatérios entregues a CAPES, a partir do desenvolvimento das
atividades dos licenciandos em Matematica da UFU do ICENP que participaram do edital
CAPES 01/2020 do PRP do subprojeto Matematica/Fisica/Quimica. Esses relatorios foram
solicitados a Coordenagdo Institucional do PRP da UFU, pois a CAPES nao disponibiliza tais

documentos.

3.3 Dados da Pesquisa

Como o foco desse trabalho sdo as agdes desenvolvidas pelos licenciandos do curso de
Matematica, dos 24 discentes que participaram do subprojeto Matematica/Fisica/Quimica, 10
cursam Licenciatura em Matematica. Nesse sentido, os dados coletados e apresentados a seguir
pertencem a 10 residentes que atuaram em tré€s escolas publicas de Educagdo Basica da rede
estadual, durante os 18 meses do PRP e em periodos distintos. Para a preservagdo da identidade
dos participantes, eles foram nomeados como Residentes 1 a 10.

No Quadro 2, a seguir, serdo apresentadas as etapas de atuagdo e o periodo que cada

residente permaneceu no programa.

Quadro 2: Periodo e etapas de atuagdo dos residentes no PRP

Residente 1 Ensino Médio Regular e Educagdo de Jovens e Adultos

Residente 2 1° e 2° ano do Ensino Médio Regular 10/2020 a 03/2022
Residente 3 Ensino Médio Regular e Educagdo de Jovens e Adultos

Residente 4 2° ano do Ensino Médio Regular 10/2020 a 03/2021
Residente 5 Ensino Médio Regular e Educagdo de Jovens e Adultos 10/2020 a 03/2022
Residente 6 1° ano do Ensino Médio Regular 04/2021 a 03/2022
Residente 7 1° e 2° ano do Ensino Médio Regular

Residente 8 Ensino Médio Regular e Educacdo de Jovins ¢ Adultos e
Residente 9 2° ¢ 3° ano do Ensino Médio Regular 04/2021 a 03/2022
Residente 10 1°,2° ¢ 3° ano do Ensino Médio Regular 10/2020 a 03/2022

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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Entre os 10 residentes, é possivel observar que um residente permaneceu no programa
durante seis meses atuando em uma turma do 2° ano do EM. Apos seu desligamento e a
existéncia de mais uma vaga ociosa, os residentes 6 ¢ 9 puderam adentrar ao programa,
enquanto o primeiro atuou apenas no 1° ano, o segundo realizou as atividades em duas turmas
de 2° e 3° anos. Os demais residentes realizaram as atividades durante os 18 meses propostos
pelo PRP.

Dois desses residentes atuaram em duas turmas de 1° e 2° e cinco desenvolveram as
acoes em todas as etapas do EM. Apesar de quatro relatorios constarem a atuagdo na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), o edital da CAPES nao menciona agdes previstas nesse segmento.
Vale destacar também que, em todas as etapas, os residentes foram acompanhados por um
docente orientador e um professor preceptor.

De acordo com o Art. 3° da Portaria 259, a finalidade do PRP ¢ promover a experiéncia
de regéncia. Nesse contexto, no Quadro 3 sdo apresentadas as atividades nomeadas como

regéncias durante o ensino remoto e executadas pelos residentes.

Quadro 3: Atividades de regéncias desenvolvidas pelos residentes nos trés Modulos

Residente 1 Monitoria via WhatsApp e Google Meet, Gravagao e edicdo de videoaulas,
Planejamento de orientacdes didaticas para o estudo do Plano de Estudo Tutorado
(PET), Atividades Complementares, Elaboracao de Plano de Aula.

Residente 2 Monitoria via WhatsApp, Gravagdo e edi¢do de videoaulas, Planejamento de
orientagOes didaticas para o estudo do Plano de Estudo Tutorado, Atividades
Complementares, Auxilio durante as aulas, Elaboracao de Plano de Aula.

Residente 3 Monitoria via WhatsApp, Gravagdo e edicdo de videoaulas, Planejamento de
orientagoes didaticas para o estudo do PET, Atividades Complementares,
Elaboragao de Plano de Aula, Regéncia em sala de aula.

Residente 4 Monitoria via WhatsApp, Gravagdo e edicdo de videoaulas, Planejamento de
orientagOes didaticas para o estudo do PET.
Residente 5 Monitoria via WhatsApp, Gravagdo e edi¢do de videoaulas, Planejamento de

orientagoes didaticas para o estudo do PET, Atividades Complementares,
Planejamento e execucao da regéncia em sala de aula.

Residente 6 Monitoria via WhatsApp e Google Meet, Gravagdo e edigdo de videoaulas,
Planejamento de orientagdes didaticas para o estudo do PET, Atividades
Complementares, Elaboragdo de Plano de Aula, Regéncia via Google Meet.

Residente 7 Monitoria via WhatsApp, Gravagdo e edi¢do de videoaulas, Planejamento de
orientacdes didaticas para o estudo do PET, Atividades Complementares,
Elaboragao de Plano de Aula.

Residente 8 Monitoria via WhatsApp, Gravagdo e edi¢do de videoaulas, Planejamento de
orientagdes didaticas para o estudo do PET, Acompanhamento das aulas
presenciais, Planejamento e execu¢ao das atividades em sala de aula.

Residente 9 Monitoria via WhatsApp e Google Meet, Gravagdo e edigdo de videoaulas,
Planejamento de orientagdes didaticas para o estudo do PET, Atividades
Complementares, Regéncia via Google Meet.
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Residente 10 Monitoria via WhatsApp e Google Meet, Gravagdo ¢ edi¢do de videoaulas,
Planejamento de orientacdes didaticas para o estudo do PET, Atividades
Complementares, Elaboragdo de Plano de Aula, Acompanhamento participativo das
aulas presenciais.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Por causa da pandemia, foi preciso reelaborar todas as atividades do PRP, inclusive as
de regéncias uma vez que o ensino presencial foi substituido temporariamente pelo ensino
remoto. Portanto, de acordo com o quadro anterior, todos os residentes realizaram trés
atividades em comum: i) monitorias online; ii) gravacdo e edi¢do de videoaulas e; iii)
Planejamento de orientagdes didaticas para o estudo do PET.

As monitorias foram ofertadas nas plataformas online do WhatsApp e Google Meet. O
intuito dessa atividade era sanar as duvidas dos alunos a respeito dos conteudos e exercicios de
Matematica trabalhados por meio do PET. Nesse sentido, os residentes disponibilizavam seus
horérios para os atendimentos nos grupos de WhatsApp das turmas que estavam atuando.

Para o desenvolvimento das atividades de gravacao e edicao de videoaulas, os residentes
deveriam orientar-se por meio do PET que estavam sendo trabalhado pelo professor preceptor.
De acordo com os relatos, durante a primeira etapa, foram produzidos videos explicando apenas
os exercicios contidos no PET, j& nas segunda e terceira etapas, os residentes passaram a
explicar também o conteudo.

A agdo do planejamento de orientagdes didaticas foi proposta para auxiliar os alunos a
realizarem as atividades do PET. Portanto, era preciso que os residentes estudassem o contetdo
contido no material do governo e elaborassem uma orientagdo sobre esse contetido matematico
trabalhado de modo a tornar a explicacdo mais clara e os alunos pudessem ter uma melhor
compreensdo e conseguissem realizar as atividades propostas no PET.

A partir da segunda etapa do PRP, a entrega dos PET contava com 60% da carga horaria
dos alunos, assim os professores deveriam completar com 40% de atividades complementares.
Nesse sentido, os Residentes 1, 2, 3, 5, 6, 7, 9 ¢ 10 elaboraram um PET complementar que
estivesse de acordo com o PET regular e, além disso deveriam elaborar uma orientagdo que
continha informagdes sobre o tema da aula e sugestdes de videos para auxiliar esses alunos.

Antes de descrever as demais atividades de regéncia desenvolvidas pelos residentes,
faz-se necessario relatar que no final da terceira etapa, o municipio de Ituiutaba liberou a volta
das aulas presenciais. Nesse contexto, o residente poderia optar ou ndo por realizar o restante
das atividades também de forma presencial e acompanhar os alunos dentro do espago fisico

escolar, visto que, neste momento a UFU ainda permanecia com suas atividades no formato
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remoto. Os Residentes 2, 3, 5, 7, 8 e 10 realizaram algumas atividades presenciais como
planejamento e execugao de atividades na sala de aula, auxilio e acompanhamento das aulas.
Além das 40 horas de regéncia que o residente precisa executar durante cada etapa do
PRP, ¢ preciso que ele realizasse, no minimo, 98 horas de atividades extraclasse. Nos quadros
4, 5 e 6 serdo apresentadas as atividades desenvolvidas pelos residentes extra-sala de aula. Por
conta do grande niimero de acdes realizadas, a pesquisadora optou por separd-las por modulo,

logo o Quadro 4, a seguir, ¢ referente ao 1° Modulo.

Quadro 4: Atividades extra-sala de aula desenvolvidas pelos residentes no 1° Médulo

Residente 1 Analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, Analise dos PET e das
aulas da Rede Minas, Estudos sobre metodologias ativas, Estudo do Regimento
Escolar de Aulas Ndo Presenciais (REANP), Analise da prova do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) de 2021, Elaboracdo de uma avaliagdo online,
Elaboracdo de um texto sobre a palestra intitulada “As Tecnologias Digitais na
Educagao antes, durante ¢ apos a pandemia”.

Residente 2 Analise PPP da escola, Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Estudo sobre
metodologias ativas, Estudo sobre o ensino remoto, Analise da prova do ENEM de
2020, Analise do planejamento do professor, Elaboracdo de um questionario para
conhecer a realidade dos estudantes durante o ensino remoto.

Residente 3 Analise do PPP da escola, Analise dos PET, Estudos sobre metodologias ativas,
Estudo do REANP, Analise da prova do ENEM de 2018, Elabora¢ao de uma
avaliagdo online, Elaboragdo de um texto sobre a palestra intitulada “As
Tecnologias Digitais na Educa¢ao antes, durante e apos a pandemia”.

Residente 4 Analise PPP da escola, Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Estudo sobre
metodologias ativas, Estudo sobre o ensino remoto, Analise da prova do ENEM de
2020, Andlise do planejamento do professor, Estudos da BNCC para elaboragdo de
plano de aula, Reunido para elaboracdo da atividade interdisciplinar, Relato de
Experiéncia.

Residente 5 Anadlise do PPP da escola, Analise dos PET, Estudos sobre metodologias ativas,
Estudo do REANP, Analise da prova do ENEM de 2017, Elaboragdo de uma
avaliacdo online, Elaboracdo de um texto sobre a palestra intitulada “As
Tecnologias Digitais na Educacdo antes, durante e ap6s a pandemia”.

Residente 6 Ainda nio fazia parte da equipe.

Residente 7 Analise PPP da escola, Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Estudo sobre o
ensino remoto, Analise da prova do ENEM de 2020, Analise do planejamento do
professor, Elaboragdo de um questionario para conhecer a realidade dos estudantes
durante o ensino remoto.

Residente 8 Analise do PPP da escola, Andlise dos PET, Estudos sobre metodologias ativas,
Estudo do REANP, Analise da prova do ENEM de 2018 e 2019, Elaboragao de uma
avaliacdo online, Elaboracdo de um texto sobre a palestra intitulada “As
Tecnologias Digitais na Educacdo antes, durante e apds a pandemia”.

Residente 9 Ainda nio fazia parte da equipe.

Residente 10 Analise do PPP da escola, Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Analise da
prova do ENEM de 2020, Analise do planejamento do professor, Estudos sobre
metodologias ativas, Atividade relacionada ao PET 300 anos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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Durante o 1° Mddulo, os Residentes 6 ¢ 9 ainda ndo faziam parte da equipe do
Subprojeto Interdisciplinar Matematica/Fisica/Quimica. O quadro 4 apresenta que a maioria
dos residentes desenvolveram as mesmas atividades. Todos os residentes que faziam parte da
equipe durante os primeiros seis meses fizeram uma analise do PPP da escola, para conhecer o
perfil da instituicdo da Educa¢ido Basica que iriam atuar. Além disso, os Residentes 2,4, 7 e 10
puderam analisar o planejamento dos professores que iriam acompanhar.

Pode-se destacar que todos realizaram a analise do PET, material distribuido pelo
governo para as escolas publicas de Educacio Basica. Nessa atividade os residentes deveriam
ler o material com um olhar mais critico, observando se o contetido matematico era completo,
adequado e de facil entendimento. Cinco desses residentes também assistiram as aulas de
matematica da Rede Minas, essas videoaulas também estavam disponiveis na plataforma online
YouTube, foram observadas: a metodologia utilizada pelo professor, se a explicagdo era clara e
se o tempo de aula era suficiente para que o aluno conseguisse aprender e entender o contetido
ministrado. Além disso, as provas do ENEM também foram analisadas por todos os residentes.

As atividades sobre o estudo do REANP e sobre o ensino remoto foram executadas de
modo semelhante, os residentes fizeram um estudo sobre como as escolas estavam se adaptando
a0 novo cenario remoto e como a implementacdo do REANP estava sendo realizada. Todavia,
os Residentes 2, 4, 6 e 7 ainda elaboraram um questiondrio para conhecer a realidade dos alunos
perante esse contexto pandémico.

Com exce¢ao do Residente 7, foi realizado um estudo sobre metodologias ativas, em
que os residentes precisavam ler um artigo escolhido pelos preceptores, elaborar uma
apresentacgdo e socializar com os outros participantes que faziam parte desse subprojeto. E, por
fim, o Residente 4 ainda realizou um estudo sobre a BNCC para elaborar um plano de aula e,
por conta de seu desligamento, escreveu um relato de experiéncia.

No quadro a seguir, estdo dispostas as atividades extra-sala de aula desenvolvidas pelos

residentes durante o 2° Moddulo.

Quadro 5: Atividades extra-sala de aula desenvolvidas pelos residentes no 2° Médulo

Residente 1 Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Aula teste, Estudo de recursos
tecnoldgicos, Atividade Interdisciplinar, Escrita do Artigo para o XII Encontro
Mineiro Sobre Investigacdo na Escola, Estudo de livros didaticos e projetos
integradores, Analise da BNCC, Acompanhamento das aulas via Google Meet.

Residente 2 Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Aula teste, Estudo de recursos
tecnologicos, Atividade Interdisciplinar, Escrita do Artigo para o XII Encontro
Mineiro Sobre Investigacdo na Escola, Estudo de livros didaticos e projetos
integradores, Analise da BNCC, Acompanhamento das aulas via Google Meet.
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Residente 3 Analise comparativa entre o PET e livros didaticos, Analise dos PET e das aulas da
Rede Minas, Analise da BNCC.

Residente 4 A residente desligou-se do programa.

Residente 5 Analise das diferencas entre o Plano de Ensino SEE - MG (2021) ¢ o Plano de

Ensino SRE (2019), Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Analise
comparativa entre o PET e livros didaticos, Elaborag¢@o de uma avaliagdo no Google
Forms, Relato sobre o Curriculo de Minas Gerais.

Residente 6 Analise das aulas da Rede Minas, Estudo de recursos tecnologicos, Estudo de livros
didaticos e projetos integradores, Analise da BNCC.
Residente 7 Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Aula teste, Estudo de recursos

tecnologicos, Atividade Interdisciplinar, Estudo de livros didaticos e projetos
integradores, Andlise da BNCC, Acompanhamento das aulas via Google Meet,
Leituras e resumos de artigos, Pesquisa sobre como elaborar um artigo cientifico.

Residente 8 Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Leitura do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, Analise comparativa entre o PET e livros didaticos, Elaboragdo de
uma avaliagdo no Google Forms, Webconferéncia: visita virtual a escola, Sabado
Letivo: Setembro Amarelo (aula online).

Residente 9 Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Aula teste, Estudo de recursos
tecnologicos, Atividade Interdisciplinar, Escrita do Artigo para o XII Encontro
Mineiro Sobre Investigacdo na Escola, Estudo de livros didaticos e projetos
integradores, Analise da BNCC, Acompanhamento das aulas via Google Meet.

Residente 10 Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Aula teste, Estudo de recursos
tecnologicos, Atividade Interdisciplinar, Estudo de livros didaticos e projetos
integradores, Reunido tematica: apresentagdo sobre o uso do software GeoGebra.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Nove licenciandos compunham a equipe do subprojeto a partir do 2° Médulo. Quanto
as atividades dessa segunda etapa, teve-se uma continuagao da analise dos PET e das aulas da
Rede Minas. Também foi realizada uma analise da BNCC pelos Residentes 1, 2, 3,6, 7 ¢ 9,
essa base ¢ um documento de referéncia nacional a qual busca definir as competéncias e
habilidades que os estudantes da Educacdo Bésica necessitam desenvolver buscando uma
equidade da educacao.

Os Residentes 1, 2, 7, 9 e 10 elaboraram uma atividade interdisciplinar juntamente com
licenciandos do mesmo subprojeto mas que faziam parte do curso de Quimica. Nesse sentido,
os residentes realizaram algumas reunides para decidirem os temas que seriam trabalhados e
como ocorreria a interdisciplinaridade entre a Matematica e a Quimica. Sendo assim, foram
elaborados slides e a apresentacdo se deu via Google Meet tendo a participagao de toda a
comunidade escolar. Ademais, foram realizados estudos relacionados aos livros didaticos e
projetos integradores e alguns residentes fizeram uma comparagdo com o PET. Outros
residentes também estudaram sobre recursos tecnologicos como: uso do Google Forms, como
utilizar a plataforma Google Meet, software para gravacao e edigdo de videos, uso do

GeoGebra, entre outros. Os Residentes 1, 2, 7 ¢ 9 puderam acompanhar as aulas online.
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Também houve produgdes de artigos sobre as experiéncias vivenciadas no PRP para um
evento, o XII Encontro Mineiro Sobre Investigacao na Escola, realizadas pelos Residentes 1, 2,
9 e 10, enquanto que o 7 buscou aprender como elaborar um artigo cientifico. Além disso,
alguns residentes fizeram uma leitura do Curriculo Referéncia de Minas Gerais e o Residente 8
pode visitar a escola que estava atuando de forma virtual, por meio de uma webconferéncia e
também pode participar do sdbado letivo com a tematica do setembro amarelo.

Antes de adentrar na descri¢ao do Quadro 6, faz-se necessario relatar que durante esse
2° Modulo a Prefeitura de Ituiutaba autorizou o retorno presencial parcial das atividades
escolares por meio do ensino hibrido. De tal modo que a quantidade de alunos presentes deveria
ser inferior a 25% do total de matriculados, as medidas sanitarias adotadas fossem cumpridas e
ficaria a critério dos responsaveis pelos menores de idade seu retorno ou ndo. Além disso, no
inicio de 2022, a Prefeitura ainda decretou o retorno 100% presencial, com a obrigatoriedade
do uso de mascaras de protecdo e higieniza¢do das mao com alcool em gel.

As atividades extra-sala de aula, desenvolvidas pelos residentes durante o terceiro e

ultimo médulo do PRP estdo expostos no quadro a seguir.

Quadro 6: Atividades extra-sala de aula desenvolvidas pelos residentes no 3° Moédulo

Residente 1 Analise dos PET, Avaliagao do ensino hibrido/remoto, Reunido escolar sobre o
Novo Ensino Médio, Acompanhamento das aulas online e presencial, Analise do
ENEM, Participacao no curso EAD sobre o Curriculo Referéncia de Minas Gerais,
Analise dos Livros Didaticos PNLD 2021.

Residente 2 Analise dos PET e aulas da Rede Minas, Analise dos Livros Didaticos PNLD 2021,
Analise do ENEM 2021, Avalia¢do do ensino hibrido/remoto, Participagdo no curso
EAD sobre o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, Acompanhamento das aulas
presenciais, Reunido escolar sobre o Novo Ensino Médio.

Residente 3 Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Analise do ENEM 2021.

Residente 4 A residente desligou-se do programa.

Residente 5 Anélise das questdes do ENEM 2021, Andlise dos PET e das aulas da Rede Minas.
Residente 6 Analise das aulas da Rede Minas, Analise dos Livros Didaticos do PNLD 2021,

Analise do ENEM, Avalia¢o do ensino hibrido/remoto, Participa¢do no curso EAD
sobre o Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Residente 7 Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Analise dos Livros Didaticos do PNLD
2021, Analise do ENEM 2021, Avaliagdo do ensino hibrido/remoto, Participago
no curso EAD sobre o Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Residente 8 Andlise dos PET e das aulas da Rede Minas, Pesquisa e resolucdo de diferentes
provas do ENEM, Leitura, analise e discussdo sobre o Plano de Curso de Minas
Gerais 2022 e Curriculo Referéncia de Minas Gerais - Ensino Médio, Aplicagao de
uma avaliagdo diagnoéstica, Elaboragdo de uma atividade para revisdo, Reunido
escolar sobre o Novo Ensino Médio, Participagdo do acolhimento dos alunos e
integrantes da escola.

Residente 9 Analise dos PET ¢ das aulas da Rede Minas, Estudo de recursos tecnologicos,
Anélise dos Livros Didaticos do PNLD 2021, Acompanhamento das aulas online e
presencial, Anélise da BNCC.
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Residente 10 Analise dos PET e das aulas da Rede Minas, Analise dos Livros Didaticos do PNLD
2021, Analise do ENEM 2021, Reunido escolar sobre o Novo Ensino Médio,
Avaliagao do ensino hibrido/remoto, Participa¢do no curso EAD sobre o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

De acordo com o Quadro 6, a atividade de analise do PET e das aulas da Rede Minas
também estiveram presentes nesse 3° Modulo. Assim como na primeira etapa, os residentes
também analisaram o ENEM, com excecdo do Residente 9. Os Residentes 1, 2, 6, 7 ¢ 10
participaram de um curso EAD oferecido pelo governo sobre o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais ¢ o Residente 8 fez uma leitura, analise e discussao desse curriculo e do Plano de Curso
de Minas Gerais 2022.

Foram realizadas andlises dos livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2021 de Matematica pelos Residentes 1, 2, 6, 7, 9 e 10. Tal atividade consistia na
leitura da resenha completa de cada livro e anotagdo dos principais aspectos que eles
apresentavam. Além disso, esses residentes, com excecao do 9, realizaram uma avaliagdo sobre
o ensino hibrido/remoto. Nessa atividade, os residentes elaboraram perguntas que foram
discutidas, ajustadas durante as reunides com o preceptor e utilizadas no questiondrio. Eles
também conseguiram entrevistar uma professora via Google Meet ¢ saber mais sobre os
desafios do ensino remoto enfrentados por ela, como ela se adaptou as tecnologias, como era a
participagdo dos alunos, entre outras perguntas.

Vale ressaltar que os residentes ndo retornaram presencialmente com o decreto do
ensino hibrido, esse retorno se deu somente com a volta 100% das aulas presenciais ficando a
critério dos licenciandos continuar as atividades virtualmente ou ir até a escola realizar as
atividades presencialmente. Nesse sentido, € possivel obeservar que alguns residentes
participaram da reunido escolar sobre o Novo Ensino Médio, também puderam acompanhar
algumas aulas presenciais e participarem do acolhimento dos alunos e integrantes da escola.

O Quadro 7 aponta as atividades que os residentes puderam desenvolver fora do ambito

escolar, ou seja, as agdes realizadas tanto na IES quanto em outros espagos.

Quadro 7: Atividades desenvolvidas em outros espacos pelos residentes nos trés Modulos

Residente 1 Reunides com o preceptor e docente orientador, Plano de Atividades, Ficha de
Registro, Relatério Final, Abertura do PRP e do PIBID, Palestras, Curso online,
Rede de conversa, XII EMIE, IX EMEM, IX Seminario Institucional PIBID III
Seminario Institucional da Residéncia Pedagogica, Relato de Experiéncia.

Residente 2 Reunides com o preceptor ¢ docente orientador, Plano de Atividades, Ficha de
Registro, Relatorio Final, Abertura do PRP ¢ do PIBID, Roda de conversa,
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Palestras, Mesa Redonda, XII EMIE, IX Seminario Institucional PIBID III
Seminario Institucional da Residéncia Pedagdgica, XI SEMAP, Relato de
Experiéncia.

Residente 3 Reunides com o preceptor e docente orientador, Plano de Atividades, Ficha de
Registro, Relatério Final, Cursos online, Palestras, Relato de Experiéncia.

Residente 4 Reunides com o preceptor e docente orientador, Plano de Atividades, Ficha de
Registro, Relatorio Final, XI SEMAP, Palestras, Mesa Redonda, Relato de
Experiéncia.

Residente 5 Reunides com o preceptor e docente orientador, Plano de Atividades, Ficha de
Registro, Relatorio Final, Abertura do PRP e do PIBID, XI SEMAP, XII SEMAP,
Mesas Redondas, Palestras, Rodas de Conversa, Relato de Experiéncia.

Residente 6 Reunides com o preceptor e docente orientador, Plano de Atividades, Ficha de
Registro, Relatorio Final, IX Seminario Institucional PIBID III Seminario
Institucional da Residéncia Pedagogica, Relato de Experiéncia.

Residente 7 Reunides com o preceptor ¢ docente orientador, Plano de Atividades, Ficha de
Registro, Relatdrio Final, Abertura do PRP e do PIBID, Lives, Rede de conversa,
Palestras, Mesa Redonda, XII EMIE, XII SEMAP, IX Seminario Institucional
PIBID III Seminario Institucional da Residéncia Pedagdgica, Relato de
Experiéncia.

Residente 8 Reunides com o preceptor e docente orientador, Plano de Atividades, Ficha de
Registro, Relatorio Final, Abertura do PRP e do PIBID, Palestras, Mesa Redonda,
Curso online, Caminhos da P6s-Graduacdo: UFSCar e FAMAT/UFU, IX Seminario
Institucional PIBID III Seminario Institucional da Residéncia Pedagogica,
EtnoPETMAT, Relato de Experiéncia.

Residente 9 Reunides com o preceptor ¢ docente orientador, Plano de Atividades, Ficha de
Registro, Relatorio Final, XII EMEM, Relato de Experiéncia.
Residente 10 Reunides com o preceptor e docente orientador, Plano de Atividades, Ficha de

Registro, Relatorio Final, III Mostra de Matematica de Ituiutaba, XI SEMAP, 6°
Matematicando no Patio, XII EMIE, IX Seminario Institucional PIBID III
Seminario Institucional da Residéncia Pedagogica, Relato de Experiéncia.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Nas atividades desenvolvidas em outros espagos, os residentes precisavam elaborar um
Plano de Atividades no comego de cada modulo, essas atividades consistiam nas agdes que
seriam realizadas durante o periodo de seis meses. Além disso, foram elaboradas fichas de
registros, em que cada residente descrevia as atividades que ja haviam sido executadas.

Os residentes participaram de algumas palestras, mesas redondas, rodas de conversas e
cursos online; ademais, os eventos também ocorreram de forma remota, sendo esses: 1) Abertura
do PRP e do PIBID; ii) XII EMIE; iii) IX EMEM; iv) XI e XII SEMAP; v) 6° Matematicando
no Patio; e vi) IX Seminario Institucional PIBID III Seminario Institucional da Residéncia
Pedagogica.

As reunides com os preceptores € com o docente orientador foram realizadas por meio
da plataforma Google Meet. Nessas reunides eram discutidas as atividades que os residentes
deveriam desenvolver semanalmente, ocorria sempre uma socializagdo de suas experiéncias

com os outros participantes do subprojeto.
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Como dito anteriormente, ao final de cada mddulo, os residentes precisavam entregar o
relatorio final. Esse relatorio deveria conter todas as atividades que foram desenvolvidas, bem
como a carga horaria de cada uma delas. Com isso, era obrigatério que cada licenciando
realizasse 40 horas de regéncia e, pelo menos, desenvolvesse outras atividades que
contabilizassem 98 horas. Com o término do programa, os residentes também eram obrigados
a redigir um relato de experiéncia e entregd-lo a CAPES.

Tendo em vista que ao final de cada relatorio os residentes precisavam redigir suas
consideracdes a respeito do PRP e das atividades que foram realizadas, a pesquisadora buscou
trazer resumidamente o que cada residente relatou durante os trés modulos. Esses dados estao

apresentados no quadro a seguir.

Quadro 8: Consideragdes dos residentes em relagao ao PRP

Residente 1 Buscou-se diversas estratégias e dinamicas para o desenvolvimento de sua
participacdo e experiéncia docente dentro da sala de aula, entretanto por conta da
pandemia, nao houve o retorno por parte dos alunos, esses ndo participavam das
monitorias oferecidas e poucos acompanhavam as aulas online. Afirma que algo
ficou faltando durante a realizacdo das atividades como: o contato com os alunos
e professores, o acompanhamento das aulas presenciais, a regéncia presencial e
estar dentro do ambito escolar. Além disso, o desenvolvimento das atividades foi
prejudicado durante um periodo devido ao atraso no pagamento das bolsas do PRP
e em outro momento por causa da greve dos professores. Apesar desses
empecilhos, as reunides com o preceptor sempre geraram uma riqueza de
conhecimentos, a elaboragdo dos videos contribuiu para o dominio do conteudo
matematico, as analises realizadas fizeram com que o residente tivesse um olhar
mais critico. Por fim, como futuro docente acredita que € preciso buscar meios
para suprir o que a pandemia causou e, embora acredite nao ter atingido todos os
objetivos do programa, o PRP contribuiu em sua formacao inicial docente.

Residente 2 Apesar das dificuldades para a execucdo de algumas atividades, o residente afirma
ter sido uma experiéncia enriquecedora colocando-o mais proximo do
planejamento do professor para a elaboragéo de suas aulas. Além disso, a atividade
interdisciplinar também nao foi uma tarefa facil, entretanto o trabalho em grupo
foi fundamental para que sua execug@o ocorresse de forma satisfatoria. Ainda pdde
presenciar duas realidades completamente diferentes: ensino remoto € ensino
presencial, o primeiro ndo teve a participagdo de nenhum aluno durante as
monitorias € poucos participavam das aulas online, enquanto que no segundo ¢
nitida a participacdo e interesse dos alunos durante as aulas e a procura pelo
residente para sanar suas duvidas. O PRP proporcionou experiéncias que o fizeram
aprender mais sobre a docéncia e observar que € preciso planejar, ter
compromisso, cumprir as atividades e trabalhar com o coletivo. Afirma ainda que
finalizou o subprojeto com a satisfagdo de dever cumprido e espera que o
programa faca a diferenca no futuro docente de novos bolsistas.

Residente 3 Pdde ver de perto como ocorriam as aulas durante a pandemia, tendo algumas
dificuldades em se adaptar a esse cendrio e desenvolver algumas atividades como
gravagoes de videos. Fora prejudicada em questao de tempo por conta da mudanca
de preceptor e de escola, todavia pode acompanhar o processo de volta as aulas,
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observando o interesse. O residente espera levar todo esse aprendizado obtido no
PRP para sua sala de aula.

Participar do PRP durante a pandemia foi enriquecedor como licenciando e, apesar
do contato com os alunos, escola, professores e demais residentes ter sido
comprometido, tal interacdo foi substituida por outros processos tecnoldgicos que
poderdo se manter apoés 0 momento pandémico.

Pode acompanhar de perto ndo s6 os desafios e dificuldades enfrentadas
virtualmente pelos professores, mas também o retorno do ensino presencial. O
segundo modulo foi conturbado pois houve mudangas de dois preceptores e de
uma escola. Todavia, relata que o PRP contribuiu de forma abrangente para sua
formagdo, pois o residente acompanhou o dia a dia dos professores e ficou por
dentro de tudo sobre a profissdo docente, como as demandas da escola, do
governo, planejamentos, reunides e principalmente a regéncia, a qual € o foco do
programa. Dessa forma espera se tornar um Otimo profissional com os
conhecimentos, experiéncias e metodologias aprendidas.

Vivenciar o PRP de forma remota contribuiu para sua experiéncia com 0s recursos
tecnologicos enquanto professor, despertando seu interesse em aprender mais a
cada dia. Ter participado do programa foi muito importante para o licenciando,
ele acredita que o programa faz diferenca na carreira profissional, pois as
atividades desenvolvidas, metodologias utilizadas nos planos de aulas e analises
realizadas aproximaram-no da realidade e o fez observar coisas importantes que,
na maioria das vezes, ndo sdo percebidas.

Por meio do PRP foi possivel ver como os professores adaptaram suas
metodologias durante o ensino remoto, fazendo com o que o licenciando
aprendesse sobre as ferramentas tecnologicas que aproximaram os alunos e
professores no momento de pandemia. Além disso, as atividades realizadas foram
de grande contribuicdo para a formacao do residente, fazendo-o refletir e pensar
que o professor deve sempre buscar seu aprimoramento profissional, elaborar
novas estratégias e metodologias para que o ensino e aprendizagem sejam
eficazes.

Apesar do PRP ter sido, em sua maioria, realizado de forma remota, o programa
fez com o que o residente tivesse o contato com o ambiente de ensino e com os
alunos. Afirma a participacdo no programa foi uma experiéncia Unica, tanto
remotamente quanto presencialmente e, isso o fez refletir como o projeto seria se
ndo houvesse a pandemia. Passou por alguns desafios, em que o principal foi a
troca de preceptores, isso acarretou em uma desestruturacdo no ritmo do
desenvolvimento das atividades, entretanto houve um grande esforco por parte dos
residentes para que esse ritmo fosse recuperado. O residente relata que o curso de
Matematica ensina aquilo que ¢ necessario para se tornar um professor, todavia a
residéncia ensina na pratica tudo que um professor enfrenta para exercer o ato de
ensinar. Nesse sentido, afirma que o PRP contribuiu para sua autonomia e seu
crescimento como futuro educador.

Por conta da situagdo pandémica, o contato com os alunos deu-se de forma remota,
logo foi preciso reinventar as mediagdes das aulas fazendo o uso de videos e
plataformas digitais para conferéncia, proporcionando diferentes reflexdes que
foram discutidas durante as reunides com o professor preceptor. Com o retorno
das aulas presencias, foi possivel experimentar outras agdes € ampliar o contato
com os estudantes. Contudo, o residente afirma que o PRP auxiliou em sua
formacao profissional.

O programa foi um de seus projetos mais desafiadores devido ao ensino remoto,
todavia foi aquele que mais contribuiu para sua formagdo académica, uma vez que
a universidade ndo o prepara para esse tipo de ensino. Apesar de buscar diferentes
estratégias para atingir o maior numero de alunos possiveis, esses ndo
apresentaram muito interesse durante o desenvolvimento das atividades. Além
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disso, pode acompanhar o retorno das aulas presenciais e fazer um paralelo entre
o0 ensino remoto, hibrido e presencial. O contato mais proximo com a escola so6 foi
possivel por meio do PRP e todas as atividades presentes em seu relatorio
contribuiram para a sua formagao académica enquanto futuro docente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

A partir desse quadro € possivel notar que muitos residentes tiveram uma certa
dificuldade na adaptagdo do ensino presencial para o remoto; todavia, as atividades que foram

realizadas durante a execugdo do PRP contribuiram de certo modo em sua formagao inicial.
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4. ANALISE

O presente capitulo aborda a andlise construida e estruturada em trés eixos: (a)
Concepgdes do PRP a partir do Projeto Institucional; (b) Formagdo de Professores a partir das
acoes desenvolvidas no PRP; e (c) Potencialidades das agdes dos residentes para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Haja vista os objetivos propostos, o primeiro eixo da analise dos resultados expos as
concepgdes do projeto institucional da UFU em resposta ao Edital 01/2020 CAPES/PRP com a
Portaria n.° 259, ao qual regulamenta o PIBID e o PRP durante o periodo de 2018 a 2022. No
segundo, eixo ter-se-a a articulagdo entre as diretrizes curriculares, o projeto institucional, o
Subprojeto Interdisciplinar Matematica/Fisica/Quimica e algumas agdes desenvolvidas pelos
residentes.

Para encerrar o capitulo, o terceiro eixo analisou as atividades desenvolvidas pelos
residentes que potencializaram a sua formagdo e associando-as as dez competéncias de
Perrenoud para o ensino e operacionalizagdo docente. Em sintese, essa analise abarca
estabelecer a articulagdo entre teoria e pratica, apresentando conclusdes fundamentadas nos

relatorios dos residentes que foram utilizados como objeto de estudo.

4.1 Concepcoes do Projeto Institucional a partir do PRP

Como dito no Capitulo 2 intitulado “Residéncia Pedagdgica” o projeto institucional
precisou ser organizado de acordo com as demandas solicitadas pela CAPES por meio da
Portaria n.° 259. Nesse sentido, tal portaria exigiu quais estratégias as IES iriam adotar para se
ter uma articulagdo entre a teoria e pratica durante o desenvolvimento das atividades nas escolas
publicas de Educagdo Basica.

Para que houvesse um processo de formacdo solida dos residentes, as estratégias
adotadas pela UFU, para articular a teoria e pratica em relacdo as atividades que seriam
desenvolvidas, de acordo com o edital da CAPES, realizou-se uma divisdo da carga horaria
obrigatoria. Considerando que cada mddulo possuia 138h, sendo 12h seriam a elaboragao de
plano de aula, 40h para as regéncias e 86h voltadas para a preparagdo da equipe, cabendo a cada
subprojeto a organizacdo de agdes como: a ambientacdo da escola-campo, diagnostico do

contexto sociocultural dos alunos, observacao das atividades que seriam desenvolvidas pelos
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preceptores, participacdo das reunides de modulo II realizadas pelos gestores da escola parceira,
entre outras.

Em contrapartida, o Subprojeto Interdisciplinar Matematica/Fisica/Quimica aponta o
desenvolvimento de atividades que envolvam a complexidade do ato educativo, buscando uma
melhor profissionalizacdo dos residentes. Estas acdes que articulariam a teoria e pratica foram
explicitadas no Capitulo 2, propondo uma valorizagdo do trabalho coletivo durante o
planejamento e execugao das atividades.

A partir dos dados selecionados e organizados em quadros presentes na se¢ao 3.3 do
Capitulo 3, ¢ perceptivel compreender que a regéncia foi seccionada. Nesse contexto, todos os
residentes tiveram a oportunidade de ministrar monitorias via WhatsApp, 4 desses residentes
ainda ofertaram por meio da plataforma Google Meet. Além disso, também elaboraram
gravagdo e edicdo de videoaulas e planejaram orientagdes didaticas para o estudo do PET.
Ainda, observa-se que 60% dos residentes relataram que elaboraram plano de aula, mas nem
todos executaram a regéncia nas escolas campo, ainda os outros 30% que nao explicitaram a
elaboragdo do plano, afirmaram ter planejado e aplicado a atividade de regéncia.

O projeto PRP/UFU, possibilitou que a formacdo destes residentes estaria de fato
construindo e consolidando as competéncias ¢ habilidades para a compreensdao em situagdes
teorica e pratica vivenciadas dentro do ambito escolar (UFU, 2020). A proposta também
apresentou contribuicdes do projeto para o aperfeicoamento da formacgado pratica nos cursos de
licenciatura.

Visto que a formagdo inicial tem o objetivo de transcender o ensino da disciplina em
questao e, tangenciando as atividades propostas pelo projeto e pelo subprojeto citados, por meio
do desenvolvimento dessas ac¢des, “os residentes poderdo rever posturas, pontos de vistas em
relagdo ao lugar e papel do educador na escola, com isso buscar formas mais dialdgicas para os
processos de ensino e aprendizagem” (UFU, 2020, p. 35). Essas experiéncias vivenciadas por
esses residentes poderdo ser socializadas em outros espagos além da escola-campo, como a
propria UFU, durante as disciplinas pedagogicas, refletindo essas praticas e corroborando para
a formacao de outros estudantes de licenciatura.

No que se refere ao agdes do PRP, a UFU também propde uma ampliagdo para os demais
cursos de licenciatura (UFU, 2020). Por meio dos setores que compdem a Diretoria de Ensino,
teria como objetivo a acdes formativas como mesas redondas, palestras, semindrios, entre
outros. Portanto, esse projeto do PRP, trouxe propostas com o objetivo de atender nido so

residentes, mas também a sua comunidade interna e externa.
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Nesse sentido, observa-se que os residentes realizaram outras atividades que perpassam
os muros das escolas campo. Com excecao do Residente 4, os demais licenciandos participaram
de um ou mais eventos cientificos oferecidos pela IES. Ademais, levando em consideracao que
um residente se desligou do programa a partir do 2° Mddulo, aproximadamente, um ter¢o do
restante dos residentes realizaram a escrita de um artigo que foi submetido em um evento
cientifico.

No ambito do PRP, a formacao inicial docente, bem como os residentes nao serdao os
unicos beneficiados pelo desenvolvimento das agdes. O projeto institucional do programa
elaborado pelo coordenador institucional da UFU também aponta as expectativas de como o
projeto contribuia com as escolas da rede publica de Educacao Basica.

O PRP torna-se uma via de mao dupla entre a formacao inicial e a formacao continuada,
uma vez que, ha trocas de aprendizagens entre o preceptor € os residentes e, € nesse contexto
que as escolas campo serdo diretamente contempladas. Durante o desenvolvimento das
atividades do programa, ao mesmo tempo que o residente poderd refletir sobre sua pratica, o
preceptor também repensa suas agdes dentro do ambito escolar. Nesse sentido, ha uma
contribuicdo para o processo da sua propria formagdo continuada, trazendo uma melhoria na
qualidade de ensino e fortalecendo a parceria entre a IES e essas escolas campo.

Dentro desse contexto, as atividades realizadas pelos residentes deveriam sempre ter a
supervisdo e orientacdo dos preceptores. Além disso, a partir dos dados nota-se que todos os
residentes participaram das reunides com os preceptores € com o docente orientador. A troca
de conhecimentos e reflexdes podem ser nitidamente notadas nas falas dos residentes presentes

nos relatorios. Um dos residentes afirma que:

Durante as reunioes semanais com a preceptora eram discutidas as
atividades que realizamos durante a semana e as atividades que iriamos
realizar na semana seguinte. A dindmica da reunido é interessante, a
preceptora sempre deu diversas aberturas para que pudéssemos opinar sobre
as atividades propostas, sempre ocorreu discussoes sobre elas e de que forma
agregaram em nosso conhecimento e experiéncia como futuros docentes
(Residente 1).

O relato do Residente 10, também aponta o compartilhamento de experiéncia entre os
residentes e o preceptor, “(...) a reunido é o momento que nos residentes compartilhamos nossas
experiéncias em relagdo as atividades e situagoes referentes a residéncia”. Portanto, nota-se
uma riqueza de conhecimentos construidos acerca das discussdes durante as reunidoes semanais

com o preceptor, refletindo na pratica docente do residente.
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Por fim, de acordo com a UFU, todo o processo de parceria entre a IES, as secretarias
municipais e as superintendéncias regionais de ensino nos municipios de Uberlandia e Ituiutaba,
no estado de Minas Gerais, seria levado em consideragdo as dimensodes social ¢ humana. Essa
abordagem busca garantir que essa relagdo contribua para a construgdo de uma visao abrangente
e progressista no percurso educacional tanto do residente quanto do preceptor. Sendo assim, a
institui¢do aspirou estabelecer parcerias formais com as secretarias de educagdo, com o intuito
de garantir uma colaboracao mais efetiva e estruturada.

Mediante o conhecimento das concepgdes do projeto institucional elaborado pela UFU
a partir do PRP, o préximo eixo de andlise busca correlacionar as atividades desenvolvidas

pelos licenciandos do curso de Matematica no PRP e a formagao de professores.

4.2 Formacao de Professores a partir das acdes desenvolvidas no PRP

Como visto no Capitulo 1, intitulado “Formacao Inicial de Professores”, seu histérico
passa por diversas reformas mediante as necessidades dos contextos ao qual a educagao estava
inserida, uma das principais mudangas para o contexto atual da educagdo foi o fortalecimento
da articulacdo entre as escolas publicas de Educagdo Bésica e as IES.

Zeichner (2010, apud Rinaldi, 2014) afirma que essa articulagdo ¢ um rompimento com
a educacao tradicional e, dentro desse contexto a teoria e pratica, a relagdo professor e aluno,
pesquisa e extensao, escola e familia passam por processos de transformacdes, em que o futuro
docente além de aprender a teoria e desenvolver pesquisas dentro da universidade, ele também
pode promover a sua profissionalizacdo quando inserido no ambito escolar.

Considerando que a Resolugdo da CNE/CP n.° 2/2015 foi uma conquista para a area da
educagdo, o paragrafo 6° dessa resolucdo, explicita que o projeto de formacao deveria ser
elaborado e desenvolvido por meio da articulagdo entre esses dois institutos de ensino. Ainda,
a resolugdo apontava que a educagdo era pautada como um processo emancipatorio e
permanente. Todavia, essa conquista da educacao ¢ transformada em um retrocesso quando a
Resolucao do CNE/CP n.° 02/2019 ¢ promulgada, uma vez que, esse documento possui
inconsisténcias e busca uma formacao pragmatica e convencionada fragmentando a formagao
inicial docente.

Freitas e Molina (2020) ainda afirmaram que o foco do CNE citado sdo as habilidades
e as competéncias gerais docentes, suprimindo as competéncias socioemocionais. Todavia, ¢

valido destacar que o Forum de Licenciaturas da UFU posicionou-se a respeito dessa resolugao
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com os seguintes dizeres “[...] ndo aceitamos este reducionismo proposto pela Resolucdo
CNE/CP n° 2/2019 para a formacao de professores/as no Brasil, por isso resistiremos” (UFU,
2020, n. p.). Com isso, tem-se que o curso de Licenciatura em Matematica atende a Resolugdo
do CNE/CP n° 2/2015, ndo compactuando com essa concep¢ao reducionista da docéncia, nem
retornando aos principios de uma escola conteudista, uma vez que a BNCC modifique termos
e seja pautada em competéncias, habilidades e objetos de conhecimento, hd o apego nas
defini¢des de tematicas para a formacgao (UFU, 2020).

Nesse contexto da Resolugdo do CNE/CP n° 2/2015, suas diretrizes afirmam em seu
artigo 13, inciso 3° que, faz-se necessario a relagdo entre teoria e pratica durante o processo
formativo do docente, ‘“fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia” (BRASIL, 2015, p. 11), o mesmo se aplica
a formacgao continuada, por meio do artigo 15, inciso 2°.

O PRP foi, dentre varios programas, criado como uma politica publica educacional
voltado para a formagdo de professores, buscando proporcionar experiéncias as quais, na
universidade, os licenciandos jamais teriam, fortalecendo a parceria entre a IES e as escolas
campo, além de promover uma formagdo continuada aos docentes da escola publica de
Educacao Basica.

Corroborando com o projeto institucional PRP/UFU, pode-se afirmar que esse programa
voltado para a formacdo inicial permite um maior envolvimento da Universidade com outras
instituigdes de ensino, além de oportunizar beneficios aos envolvidos. Nota-se que, a UFU
participa do PRP desde o ano de 2018, com o lancamento do primeiro Edital 06/2018, teve
continuidade com o segundo Edital 01/2020 e, atualmente a parceria mantém-se com o terceiro
Edital 24/2022, apesar do intervalo de tempo entre eles.

A partir dos dados coletados, observa-se que os residentes em conjunto com o0s
preceptores desenvolveram habilidades e competéncias durante o desenvolvimento das agdes
do PRP nesses 18 meses. Foram discutidas as atividades que seriam realizadas, bem como
refletiam sobre as atividades que ja haviam sido desenvolvidas, isso faz com que o residente
desenvolva criticidade, autonomia e reflita a sua propria pratica. Além disso, o futuro professor
pode adquirir um olhar mais empatico para com seus alunos, conhecendo o contexto ao qual
esta inserido, a realidade da escola e diferentes abordagens e metodologias podera utilizar
quando estiver lecionando.

Ainda, tem-se que essas discussoes e reflexdes dos residentes em conjunto com os
preceptores auxiliam nao s6 na formagao inicial do licenciando, mas também corrobora para a

formagdo continuada dos preceptores que os acompanham, indo ao encontro das diretrizes do
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CNE/CP n° 2/2015. Em contrapartida, caso o projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em

° 2/2019, essas acoOes desenvolvidas

Matematico atendesse as diretrizes do CNE/CP n
romperiam com tal resolucao, tendo em vista que a formacgado continuada foi deixada de lado
nesse documento.

Um dos principais objetivos do PRP proposto pela CAPES (2018) ¢ incentivar a
formagao docente de modo que o licenciando exercite a articulagdo entre a teoria e a pratica.
De acordo com o projeto institucional, essa articulacdo dar-se-ia por meio da inser¢ao dos
residentes dentro das escolas publicas de Educa¢do Basica. Além disso, o Subprojeto
Interdisciplinar Matematica/Fisica/Quimica afirmou que, por meio desse contato direto, os
licenciandos iriam estudar diferentes metodologias, aprender a trabalhar o tempo curricular,
desenvolver estratégias para assumir uma sala de aula e refletir sobre suas agdes.

Ao observar os dados coletados e entendendo o contexto em que os residentes se
encontravam no ano de 2020, a pandemia causada pelo covid-19, pelo menos nos dois primeiros
modulos os licenciandos ndo puderam estar fisicamente inseridos no ambito escolar e as a¢des
foram adaptadas para o ensino remoto. Desse modo, para conhecerem o contexto das escolas-
campo, os residentes que faziam parte do 1° Mddulo realizaram uma anélise do Projeto Politico
Pedagogico do ambito que estava inserido. Além disso as atividades de regéncias que eles
elaboraram foram: monitorias online, gravagdo e edicdo de videoaulas, planejamento de
orientacdes didaticas para o estudo do PET, atividades complementares.

Em relagdo a essas atividades, alguns residentes relataram que nao houve a participacao
dos alunos da Educacdao Basica durante a oferta das monitorias. Todas as videoaulas foram
elaboradas mediante o PET para auxilid-los no entendimento do contetido e resolu¢do dos
exercicios; todavia, em nenhum relato hd a explicitacdo de como as aulas chegaram até esses
alunos. As orientagdes também foram uma forma de regéncia, para o auxilio do entendimento
e resolucdo do PET. As atividades complementares envolviam a elaboracdo de resumos,
orientagdes e planos de aulas. Vale salientar que no inicio de 2022 as atividades escolares
voltaram 100% presenciais e alguns residentes relataram o acompanhamento das aulas
presenciais e execucao da regéncia dentro do ambito escolar.

No que tange a formacao inicial pragmatica e padronizada descrita na CNE/CP n.° 2, de
2019, as atividades do PRP podem ser alinhadas ao pragmatismo, uma vez que, um de seus
objetivos esta pautado na insercdo dos estudantes de licenciatura dentro do ambito escolar e
com o foco na pratica desses futuros docentes. De acordo com os dados coletados, alguns

residentes aplicaram regéncia dentro da sala de aula, como dito anteriormente e ainda fizeram
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estudos sobre diferentes metodologias ativas, elaboraram avaliagdes, andlises de materiais
didaticos e de aulas oferecidas pela Rede Minas.

Todavia, ainda nesse contexto, essas atividades desenvolvidas rompem com a
concep¢do padronizada, cada escola campo possui a sua realidade. Portanto, algo que foi
desenvolvido em uma escola pode ndo se adequar a outra escola devido ao contexto ao qual
esta inserida. Essa quebra de padrao também pode ser notada pelas diferencas de atividades que
cada residente desenvolveu, ou seja, os dados coletados nao sdo homogéneos. Nesse sentido,
nao hd uma formacgao convencionada, a realidade, pensamento, reflexao e experiéncias de um
residente pode diferenciar-se dos demais.

Outro ponto a ser analisado ¢ o segundo objetivo do PRP, tal objetivo ¢ pautado na
BNCC e na promocdo e adequagdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
licenciatura as ordens dessa Base. O projeto institucional PRP/UFU apresentou a promogao de
estudos e reflexdes de propostas curriculares voltadas 8 BNCC. Corroborando com isso, o
subprojeto interdisciplinar se dispds a estudar, desenvolver e analisar materiais didaticos
articulando os conteudos trabalhados as competéncias presentes no documento em questao.

Ao observar o Quadro 4, intitulado “Atividades extra-sala de aula desenvolvida pelos
residentes no 1° Modulo”, o Residente 4 realizou estudos da BNCC para elaborar o seu plano
de aula. No Quadro 5, referente as atividades extra-sala de aula do 2° Modulo, 6 dos 9 residentes
realizaram a analise da Base, por meio de um questionario elaborado pelo preceptor. O
Residente 2 ainda relatou que tal analise foi discutida durante as reunides com o preceptor.

Como dito, muitas vezes a organizagdo do curriculo da universidade ndo supre as
necessidades dos licenciandos, bem como a disciplina de estidgio supervisionado. Nesse
contexto, os programas que integram as politicas nacionais de formacdo de professores, como
o PRP, beneficiam a criagdo de um ambito de qualidade para o processo de ensino e
aprendizagens, por meio da articulacdo entre teoria e pratica e parcerias de IES e escolas
publicas de Educacdo Basica.

Ainda, far-se-4 no proximo eixo a analise das potencialidades que o PRP proporcionou
aos residentes, bem como as habilidades e competéncias desenvolvidas nesse periodo remoto

de 2020 a 2022.

4.3 Potencialidades e desafios das acdes dos residentes para o desenvolvimento de

habilidades e competéncias
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Como dito ao longo do desenvolvimento deste trabalho, o PRP insere os estudantes de
licenciatura que ja cursaram 50% do curso ou a partir do 5° periodo, em seu futuro local de
trabalho. Estar presente no campo de futura atuagao e em contato com os alunos da Educagado
Bésica pode proporcionar aos residentes um enriquecimento em sua formagao, desenvolvendo
habilidades e competéncias docentes que talvez ndo puderam ser trabalhadas no decorrer da
graduagao.

Com isso, vale ressaltar que Perrenoud (2000) apresentou dez competéncias de ensino
e operacionalizagdo do trabalho docente. Sendo assim, nesse eixo de andlise, far-se-a4 o
levantamento de dados que oportunizaram e potencializaram o desenvolvimento dessas
competéncias explicitadas pelo autor.

A primeira competéncia apontada por Perrenoud (2000) foi a organizacao e direcdo de
situagdes de aprendizagem. No contexto do PRP, o programa oportuniza aos residentes o
planejamento e condugdo de atividades mediante supervisdo do preceptor. Ainda, um dos
objetivos do Subprojeto Interdisciplinar Matematica/Fisica/Quimica foi a promocdo da
aprendizagem de planejamento, organizagdo, gestdo e execugao de atividades relacionadas a
pratica docente.

Corroborando com os dados dos relatorios analisados e ressaltando o contexto da
pandemia no de 2020 e a adaptacdo das acdes para o ensino remoto, uma das atividades que
desenvolvem tal competéncia foi a regéncia. Todos os residentes que participaram desta edigao
elaboraram gravacoes e edi¢des de videoaulas referentes ao material do PET. Para executar tal
atividade, foi necessaria uma preparagao por parte do residente, organizar e ter dominio do
conteudo de modo que a sua explicacdo seja clara e ndo perca a linguagem matematica.

Ainda, foi possivel observar que, além da gravagdo das videoaulas, o Residente 6 pdde
ministrar a regéncia via Google Meet. Faz-se necessario salientar também que, no inicio de
2022, com a volta das aulas presenciais, os Residentes 3, 5 ¢ 8 tiveram a oportunidade de
desenvolver as regéncias dentro do ambito escolar. Nota-se que a atividade de regéncia ndo se
limita apenas a ministrar aulas, os residentes também puderam oferecer monitorias por meio do
aplicativo de mensagens WhatsApp, além de realizarem planejamento de orientagdes para o
estudo do PET.

Além de organizar e dirigir situacdes de aprendizagens, € necessario que o docente tenha
a capacidade de administrar a progressdo das aprendizagens. Nesse sentido, o PRP busca
incentivar os residentes a acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos de Educacao
Basica, identificando as dificuldades e necessidades para ajustar a sua pratica e garantir o

processo de ensino e aprendizagem.
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Uma forma de poder administrar essa progressao de aprendizagens ¢ o acompanhamento
das aulas dos professores. Portanto, de acordo com os dados analisados, o Quadro 4 nao
apresenta nenhuma atividade que corrobore com essa competéncia. Ja no Quadro 5, dos 9
residentes, apenas 4 acompanharam as aulas por meio da plataforma Google Meet. De acordo
com o Quadro 6, esse numero reduziu para 3 residentes que acompanharam as aulas, todavia, o
Residente 10 relatou na atividade de regéncia o acompanhamento participativo das aulas
presenciais.

A terceira ¢ a quarta competéncia de Perrenoud (2000) estdo intrinsicamente
relacionadas a anterior, uma vez que para conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciacgao,
bem como envolver os alunos da Educagao Bésica e suas aprendizagens em seu trabalho, faz-
se necessario que os residentes tenham uma administragdo da progressdo de aprendizagem,
além de conhecer o contexto de cada aluno. Diante desse conhecimento € que o residente podera
buscar diferentes estratégias que atendam as caracteristicas e ritmos de cada individuo e
também estimule um ambiente participativo e colaborativo em sala de aula. Todavia, como dito
anteriormente e, de acordo com os dados coletados, menos de 50% dos residentes participantes
relataram o acompanhamento das aulas tanto on/ine quanto presencial.

O subprojeto em questdo objetivou a valorizagdo do trabalho coletivo para o
planejamento e realizagdo das atividades, indo ao encontro da quinta competéncia de Perrenoud
(2000). Essa coletividade ocorreu no formato remoto, por meio de reunides semanais com 0s
preceptores € quinzenais com o docente orientador, tal atividade possibilitou aos residentes a
desenvolver habilidades de trabalho em equipe, trocando experiéncias e realizando reflexdes a
respeito das praticas docentes que foram vivenciadas e aquelas que ainda seriam executadas.

A sexta competéncia de Perrenoud (2000) abarca a participacdo da administracio
escolar. Por estar inserido na escola de Educacdo Basica, o residente pode ter a oportunidade
de conhecer o contexto ao qual est4 inserido, bem como a gestdo dessa escola-campo por meio
de reunides pedagdgicas, conselhos de classe e outras atividades que os aproximam da gestdo
educacional. Nesse sentido, levando em considerag¢do o cenario pandémico, os residentes ndo
puderam estar fisicamente nas escolas, entretanto todos os residentes que participaram do 1°
Modulo do PRP realizaram uma analise do PPP de sua escola-campo, conhecendo o contexto
ao qual estavam inseridos.

Além disso, por conta da ado¢dao emergencial do ensino remoto, dos 8 residentes que
participaram do 1° Mddulo, 7 realizaram um estudo a respeito desse ensino implementado. De
acordo com o Residente 1, o estudo mostrou como a escola deveria se organizar para minimizar

a evasdo de alunos, bem como garantir o acesso aos materiais aqueles que niao possuiam
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internet. Ademais, com a volta das aulas presenciais, os Residentes 1, 2, 8§ e 9 puderam
participar de uma reuniao escolar que discutia as questdes no Novo Ensino Médio.

De acordo com o projeto institucional PRP/UFU, caber-se-ia ao residente acompanhar
0 preceptor nas reunides com os pais ou responsaveis. Mas, ao observar os dados coletados, nao
ha nenhum indicio de que os residentes puderam participar desse formato de reunido e/ou
tiveram algum outro contato com familiares dos alunos, ndo atendendo a sétima competéncia
de Perrenoud (2000) sobre informar e envolver os pais.

Outro objetivo apontado pelo subprojeto foi a mobilizacdo de novas tecnologias de
informag¢do e comunicagdo para o ensino das disciplinas de Matematica, Fisica e Quimica. Tal
objetivacdo vai ao encontro da oitava competéncia de Perrenoud (2000) a respeito da utilizagao
de novas tecnologias, mas ndo ¢ desenvolvido integralmente. Novamente, dentro do contexto
pandémico, as salas de aulas foram substituidas por computadores, em que os professores
precisaram se adaptar a nova realidade e as tecnologias digitais, ndo obstante os residentes
também passaram por essa adaptacdo, todavia esse uso de tecnologias ndo foi essencialmente
voltado para a educagao, mas uma forma emergencial de substitui¢dao das aulas presenciais.

Como ¢ possivel observar, a maioria das atividades foram desenvolvidas em formato
remoto, as monitorias foram oferecidas por meio do aplicativo WhatsApp e as aulas eram online
com o uso da plataforma Google Meet. Além disso, os Residentes 1, 3, 5, 8 elaboraram uma
avaliagdo online por meio da plataforma Google Forms e, os Residentes 2 e 7 utilizaram esse
mesmo recurso para elaborar um questionario para conhecer a realidade dos estudantes. Logo,
¢ possivel observar que as tecnologias utilizadas nao foram voltadas para o ato de ensinar, mas
um meio de comunicagdo entre professores, alunos e comunidade escolar.

Outras atividades que envolviam recursos tecnoldgicos foi a elaboragdo de um texto
pelos Residentes 1, 3, 5 e 8 sobre uma palestra intitulada “As Tecnologias Digitais na Educagao
antes, durante e apds a pandemia”. Mais de 50% dos residentes realizaram estudos de recursos
tecnologicos e, ainda o Residente 10 relatou a apresentagdo de uma reunido temadtica a respeito
do uso do software GeoGebra.

De acordo com Perrenoud (2000), a nona competéncia que o docente deve desenvolver
¢ o enfrentamento de deveres e os dilemas éticos da profissdo. Nesse sentido, o PRP pode
proporcionar momentos em que € discutido a ética da profissdo docente e como lidar com certas
situacdes. A respeito dessa competéncia e em relagdo as atividades analisadas h4 um curto relato
do Residente 5 dizendo que durante as reunides quinzenais com o docente orientador lhes foram
passadas as demandas da CAPES e também a forma como eles deveriam se portar em relagao

aos alunos nos grupos do WhatsApp.
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Por fim, a ultima competéncia explicitada por Perrenoud (2000) ¢ a administragdo da
propria formagao continua. Portanto, o professor deve ser capaz de ter sua autonomia e ser
responsavel pelo proprio desenvolvimento de sua profissionalizagdo. Participar do PRP
oportuniza ao residente a refletir sobre a sua propria pratica, acompanhar os preceptores,
participar e submeter artigos em eventos cientificos e todas as outras atividades j& citadas
presentes nos relatorios. Todas essas acdes realizadas pelos residentes fazem com que ele seja

o protagonista de sua formacao e profissionaliza¢ao, oportunizando tal competéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento desse trabalho, foi possivel observar que a formagdo de
professores ndo obedece a uma logica exclusivamente de avangos, essa area também sofreu
alguns retrocessos devido ao seu contexto politico. De fato, a formagao de professores passou
por diversas reformas, uma das principais ¢ a unificagdo do curriculo, tornando-o igualitario
para ambos os sexos. Além disso, a preocupagdo com a formacao didatica quebra o ensino
tradicional, transformando a educagao e trazendo melhorias no ato de ensinar.

No que tange aos retrocessos, durante o periodo ditatorial brasileiro, o foco principal
foi o mercado de trabalho e a formacdo técnica e rapida para atendé-lo. Ainda, a LDBEN
9394/1996 foi um marco para a educagdo, exigindo professores habilitados em nivel superior
e, a formagdo também foi marcada pela CNE/CP n.° 2/2015, uma vez que, esse documento
buscava articular a formagao inicial e a continuada por meio do envolvimento das universidades
com a Educagdo Basica. Todavia, toda essa conquista sofre consequéncias com a mudanga de
governo e a aprovagao da CNE/CP n.° 2/2019, trazendo uma resisténcia das entidades
educacionais para sua implementacao justamente por ser um documento inconsistente, tornando
a formacao inicial pragmatica e padronizada, além de ndo contemplar a formacao continuada.

Tendo em vista que a qualidade da Educacao Basica esta intrinsicamente relacionada a
formacdo docente, ¢ necessario que o futuro professor tenha uma formacdo adequada de
qualidade. Nesse sentido, muitas vezes, a universidade e as disciplinas de estagios
supervisionados nao conseguem suprir essas necessidades e, para que essa formacao se dé de
forma integral, tem-se a participacdo em programas de formagao inicial. Esses programas, além
de articular a teoria e a pratica docente, traz de volta a articulacdo entre IES e escolas publicas
de Educacao Basica e também colabora para a formagao continuada.

Dentro desse contexto e como foco dessa pesquisa, o PRP oportuniza a inser¢dao do
licenciando dentro do ambito escolar, permitindo que ele desenvolva habilidades e
competéncias voltadas para a sua profissionalizagdo. Mas para que isso ocorra, a [ES precisa
elaborar um projeto institucional e ser selecionada pela CAPES. A participagdo da UFU no
programa ocorre desde 2018, quando foi langado o primeiro edital do PRP.

Considerando que um dos objetivos do PRP ¢ o fortalecimento e ampliacao da relagao
entre IES e as escolas publicas de Educagdo Basica, nota-se, portanto, que o projeto
institucional ¢ elaborado unica e exclusivamente pela universidade, ndo hé indicios de que os

professores das escolas campos também participaram de sua elaboragdo. Logo, a parceria entre
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essas duas instituicdes de ensino deve ser fortalecida por meio do vinculo do residente com a
escola campo, desde a construcao do projeto institucional.

Ainda, pode-se destacar que, de acordo com o edital do PRP, o residente pode
permanecer no programa apenas por 18 meses. Todavia, o curso de Licenciatura em Matematica
possui nove periodos, ou seja, pode ser concluido em quatro anos € meio ou estender até sete
anos. Esse limite de permanéncia no programa e os intervalos de um edital até seu sucessor
podem desmotivar o estudante, uma vez que ele tem o potencial de desenvolver mais de 18
meses de atividades.

Partindo do pressuposto de que o subprojeto estudado ¢ interdisciplinar e, o projeto
institucional destaca o desenvolvimento de atividades interdisciplinares entre os conteudos de
Matematica, Fisica e Quimica, timidamente elas acontecem. Dentro desse contexto ¢ da
concep¢do de interdisciplinaridade presente no programa, nota-se que alguns residentes
realizaram uma atividade interdisciplinar e em apenas um momento. Portanto, uma vez que, o
PRP tem um periodo de 18 meses e a interdisciplinaridade esta explicita na intitulagdo do
proprio subprojeto, faz-se necessario explorar e trabalhar mais agdes de cunho interdisciplinar.

No que tange a um dos objetivos do PRP, o programa tem uma inteng¢ao de inserir o
licenciando dentro do &mbito escolar, articulando a teoria e a pratica por meio do contato direto
com o professor preceptor e os alunos da Educag¢do Basica. Entretanto, devido ao cendrio
pandémico causado pelo covid-19 no ano de 2020, todas as atividades que seriam desenvolvidas
foram adaptadas para o ensino remoto. Nesse contexto, pelo menos nos dois primeiros modulos
e grande parte do terceiro, os residentes foram inseridos virtualmente e, o contato com os
preceptores, alunos e gestdo escolar ocorreu exclusivamente por meio de plataformas e
aplicativos de comunicagao.

A necessaria adocao de medidas de distanciamento social e a transi¢ao para o ambiente
virtual afetaram a dindmica de ensino e aprendizagem. E, além do tradicional contato entre
professor e aluno sofrer uma ruptura, trouxe alguns impactos nas atividades que foram
desenvolvidas durante no PRP. Uma dessas a¢des afetadas foi a de regéncia que, apesar dos
residentes gravarem videos, elaborarem orienta¢des para a realizacao das atividades dos PET e
oferecerem monitorias, poucos puderam realmente planejar, elaborar e ministrar uma aula para
os alunos da Educacao Basica.

Ainda, alguns residentes relataram que poucos alunos participavam das aulas online
ministradas pelos professores das escolas campo e, além disso, ndo havia participacdo nem
interacao desses alunos para com os residentes durante as ofertas de monitorias. Considerando

que a regéncia constitui um requisito obrigatorio no PRP e desempenha um papel de extrema
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relevancia na promog¢ado do aprimoramento das competéncias docentes, tal aprimoramento nao
se deu de forma integral. Portanto, a maioria dos residentes nao tiveram o contato direto com
os alunos e a sua postura dentro de uma sala de aula mediante aos desafios da docéncia nao foi
trabalhada.

Apesar de as agdes serem reorganizadas e desenvolvidas no ensino remoto trazer
prejuizos sensiveis para a formacdo inicial dos residentes, existem competéncias a serem
ressaltas. Dentre elas: 1) organizacdo de situacdes de aprendizagem, quando os residentes
elaboram planos de aulas; ii) administrar a progressdo de atividades, por meio do
acompanhamento das aulas online; iii) conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciagao,
uma vez que, os residentes fizeram uma andlise do PPP puderam conhecer mais o perfil dos
alunos das escolas campo; iv) valorizacdo do trabalho coletivo, muitas atividades foram
desenvolvidas em conjunto apesar do plano de atividades ser elaborado de forma individual; v)
utilizagdo de novas tecnologias, o proprio cendrio pandémico incentivou os residentes a
estudarem recursos tecnologicos para adaptacdo ao ensino remoto; € vi) administrar a sua
propria formagdo continua, os licenciandos puderam refletir sua pratica, desenvolver trabalhos
e participar de eventos cientificos. Salienta-se que nem todas as competéncias foram
desenvolvidas integralmente, todavia corroboraram para a formagao desses residentes.

Por fim, percebe-se que o processo de se tornar professor ndo se dd de maneira imediata,
¢ preciso dedicacgdo, qualificacdo e tempo para adquirir habilidades e competéncias necessarias
para a profissionalizacao do docente. E, dentro desse contexto ¢ importante destacar que o PRP
oportuniza a inser¢dao do licenciando em escolas publicas de Educacdo Basica e, mesmo em
tempos dificeis como a pandemia, as atividades desenvolvidas pelos residentes tiveram um
grande impacto em sua formagao académica e profissional. Ademais, além de desempenhar um
papel fundamental na articulagao entre teoria e pratica, proporcionando aos residentes uma base
solida como educador, ao ver o impacto positivo de suas agdes, ¢ possivel demonstrar a
importancia do PRP para a melhoria da qualidade da formagao inicial docente e para o futuro

da qualidade educacional.
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