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SANTIAGO, Suélen Garcia. Experi-vivéncias antirracistas: Proposta de boas praticas
educativas (entre 1 a 3 anos) na Educacdo Infantil em Uberlandia/MG p6s-pandemia. 2023.
131p. Dissertacdo (Mestrado em Tecnologias, Educacdio e Comunica¢do) — Faculdade de
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RESUMO

A presente dissertacdo aborda a Educagdo Infantil no cenario da pandemia pela Doenca do
Novo Coronavirus (Coronavirus Disease — COVID-19), com énfase na importancia da
abordagem da temética racial no contexto escolar da educacdo municipal de Uberlandia, Minas
Gerais, Brasil, como possivel didlogo entre escola, criancas e suas familias. A pesquisa
apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em Comunicacdo, Tecnologias e Educacdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia (PPGCE/FACED/UFU)
procurou também discutir sobre a efetivacdo da educacdo para as relacdes étnico-raciais na
Educacdo Infantil, sob a investiga¢do participativa e experenciada na perspectiva de atuacdo de
uma analista pedagdgica no periodo de ensino remoto em 2020, na modalidade hibrida em 2021
e presencialmente em 2022, cujo campo de analise foram as praticas antirracistas de uma
institui¢do de Educacdo Infantil do referido municipio. A metodologia se fundamentou nos
pressupostos da pesquisa qualitativa, com foco nos objetivos exploratérios e descritivos
necessarios a este estudo. Desse modo, nossa investigacdo apresenta, em um primeiro momento,
o panorama da pandemia sob a ldgica da educacdo brasileira, em que o fio condutor se refere
ao entendimento do trabalho realizado pelos estabelecimentos publicos de ensino em Minas
Gerais, sobretudo em Uberlandia, ao evidenciar as especificacdes desse processo e o isolamento
entre a escola e seus estudantes, 0 que nos propiciou repensar as praticas pedagogicas aliadas
as dificuldades no fazer pedagdgico on-line para os estudantes de um a trés anos de idade. Em
um segundo momento, nossa reflexdo se baseou nas lacunas presentes na Educa¢do Infantil,
reflexo da pandemia da Covid-19, e a possibilidade da abordagem étnico-racial como processo
inclusivo das criangas no periodo de retorno a escola. Nosso alicerce de constru¢do da narrativa
proposta compreendeu o arcabouco juridico-normativo em torno da Lei n. 10.639, de 2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira; os estudos sobre a
educagdo na pandemia; e as pesquisas relativas a educacdo para as relacdes raciais. Por meio
deste trabalho, realizamos uma interven¢do pedagdgica nos meses de outubro e novembro de
2022 na referida instituicdo de ensino, a fim de evidenciar como as praticas educativas
antirracistas podem ser efetivadas por meio de praticas pedagdgicas na Educa¢do Infantil, ao
integrarmos as criangas e suas familias no espacgo escolar com a conscientiza¢ao de combate ao
racismo e ao preconceito racial. Concluimos que a pandemia provocou reflexdes sobre o uso
das tecnologias na educacdo e, na modalidade da Educacgdo Infantil, ela ndo foi eficaz, em
funcdo da idade das criancas e da interacdo dos familiares no processo de ensino em casa; logo,
na volta a modalidade presencial, os docentes precisaram recuperar as sociabilidades, a
cooperacao mutua e o respeito as individualidades e diferencas nas criangas, inclusive no
contexto do respeito as diferencas, na inclusdo de tais pessoas ao contexto escolar e no fazer
educativo coletivo.

Palavras-chave: Pandemia; Educacdo Infantil; Educac¢do antirracista; Boas praticas.



SANTIAGO, Suélen Garcia. Anti-racist experiences and perceptions: Proposal for good
educational practices in Early Childhood Education (between 1 and 3 years old) in
Uberlandia/MG after pandemic. 2023. 131p. Dissertation (Master in Technologies, Education
and Communication) — Faculty of Education of Federal University of Uberlandia, Uberlandia,
2023.

ABSTRACT

The present dissertation addresses Early Childhood Education in the scenario of the pandemic
caused by the New Coronavirus Disease (COVID-19), with emphasis on the importance of
approaching the racial theme in the school context of municipal education in Uberlandia, Minas
Gerais, Brazil, as a possible dialogue between school, children and their families. The research
presented to the Postgraduate Program in Communication, Technologies and Education at the
Faculty of Education at the Federal University of Uberlandia (PPGCE/FACED/UFU) also
sought to discuss the effectiveness of education for ethnic-racial relations in Early Childhood
Education, under participatory and experienced research from the perspective of a pedagogical
analyst in the period of remote teaching in 2020, in the hybrid modality in 2021 and in person
in 2022, whose field of analysis was the anti-racist practices of an institution of Early Childhood
Education in the aforementioned municipality. The methodology was based on the assumptions
of qualitative research, focusing on the exploratory and descriptive objectives necessary for this
study. In this way, our investigation presents, at first, the panorama of pandemic under the logic
of Brazilian education, in which the guiding principle refers to the understanding of the work
carried out by public educational establishments in Minas Gerais, especially in Uberlandia, by
evidencing the specifications of this process and the isolation between the school and its
students, which allowed us to rethink the pedagogical practices allied to the difficulties in doing
online teaching for students from one to three years old. In a second moment, our reflection
was based on the gaps present in Early Childhood Education, a reflection of the Covid-19
pandemic, and the possibility of an ethnic-racial approach as an inclusive process for children
in the period of returning to school. Our foundation for building the proposed narrative
comprised the legal-normative framework around Law n. 10,639, of 2003, which establishes
the mandatory teaching of Afro-Brazilian history and culture; studies on education in the
pandemic; and researches related to race relations education. Through this work, we carried out
a pedagogical intervention in the months of October and November 2022 at the aforementioned
teaching institution, in order to show how anti-racist educational practices can be implemented
through pedagogical practices in Early Childhood Education, by integrating children and their
families in the school space with consciousness of combating racism and racial prejudice. We
conclude that pandemic provoked reflections on the use of technologies in education and, in the
Early Childhood Education modality, it was not effective, due to the age of children and the
interaction of family members in the homeschooling process; therefore, in the return to the face-
to-face modality, teachers needed to recover sociability, mutual cooperation and respect for
individualities and differences in children, including in the context of respect for differences,
inclusion of such people in the school context and collective educational activities.

Keywords: Pandemic; Early Childhood Education; Anti-racist education; Good practices.
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1 MEMORIAS E FRAGMENTOS EM CONSTRUCAO

[...] assim como o mundo da percepcdo infantil
estd impregnado em toda parte pelos vestigios da
geracdo mais velha [...] e embora reste a ela uma

certa liberdade em aceitar ou recusar as coisas,

ndo pouco dos mais antigos brinquedos (bola,

arco, roda de pernas, pipa) terdo sido de certa

forma impostos a crianca como objetos de culto,

os quais sO mais tarde, e certamente gracas d

forca da imaginacdo infantil, transformaram-se em

brinquedos (BENJAMIN, 2009, p. 96).

Nesta secio, apresentamos os principais aspectos relativos 2 minha! trajetéria pessoal e

profissional, os quais incidem direta e indiretamente na constru¢@o deste trabalho.

1.1 AS HISTORIAS DA MINHA HISTORIA

Fui uma crianga feliz que teve bastantes amizades, brincava na rua, subia em arvores,
experimentava, descobria 0 mundo e sonhava com dias melhores. Meus pais me tiveram novos
e creio que ndo possuiam estrutura suficiente para o entendimento de formagao de uma familia,
apesar das redes de apoio. De fato, fui cuidada e amada por minha avd, que € minha paixao. Ela
foi minha maior incentivadora nos estudos; somos apegadas e companheiras, adoramos
conversar e ver televisdo juntas, e isso foi cultivado desde quando era bebé, pois minha mae
precisava trabalhar e minha av6 assumiu meus cuidados — estou junto a ela durante toda a minha
vida, inclusive.

E importante ressaltar que minhas memdrias sdo permeadas pelas recordacdes de minha
avo. As vivéncias tiveram grande influéncia e impacto devido ao que vivi com ela e, se sou o
ser humano que sou, devo a ela — por esse motivo, € impossivel ndo falar sobre essa pessoa tao
importante em meu memorial. Ela se chama Maria Ligia, tem 86 anos e é extremamente ativa.
Todos os dias, ela varre a calcada para retirar as folhas da entrada da casa, faz almogo, lava as
roupas e me diz que estd saudavel porque mantém a mente ocupada com afazeres cotidianos. A
noite, gosta de ver novelas deitada — ela ama televisdo; porém, mais cochila do que realmente

acompanha a programacgdo. Sempre assisto aos jornais com ela e conversamos sobre diversos

assuntos. A TV fez com que ela se encaixasse melhor no mundo de hoje, pois ndo € ultrapassada

I Utilizaremos a primeira pessoa do singular para falar sobre a trajetéria profissional e/ou refletir sobre aspectos
pessoais, seja nesta se¢do ou ao final do trabalho. Em outras partes do texto, empregaremos predominantemente a
primeira pessoa do plural.
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em quaisquer assuntos — inclusive, as pessoas tendem a contar sobre suas vidas para ela, pois é
cativante e acolhedora, a melhor ouvinte e contadora de “fofocas”.

Meus bisavés maternos tiveram oito filhos (quatro homens e quatro mulheres),
moravam na zona rural e possuiam uma fazenda onde cultivavam lavoura e criavam gado para
o sustento da familia. Naquela época, o servico era bragal, ndo havia maquinas e equipamentos
atuais que, gracas ao avango tecnoldgico, levaram a simplificacdo de tarefas. Nos anos 1940,
eles enviaram os filhos para morar com uma tia na cidade de Uberlandia, Minas Gerais (MG),
em busca de educacdo, pois saber ler e escrever era algo importante para eles. Por serem pessoas
humildes, ndo tinham pretensdes além disso, apesar da plena consciéncia de que os filhos
alfabetizados teriam melhores oportunidades do que as que tiveram de fato. Naquela época, a
educacdo escolar era imprescindivel, mas, geralmente, apenas os filhos das familias que
possuiam boa renda prosseguiam nos estudos. O conceito de educacdo aqueles provenientes do
campo se resumia aos atos de ler e escrever; logo, ser alfabetizado era suficiente.

Nessa realidade, minha avo iniciou os estudos na Escola Estadual Bueno Brandao, em
Uberlandia, mas foi até o 4° ano, apenas — quando a indaguei em certa época porque nao
prosseguiu aos estudos, ela me disse que queria passear, ao invés de estudar. Com receio do
comportamento dela na cidade, os pais dela pediram para voltar e os ajudar na fazenda. Era a
filha mais velha e poderia trabalhar na cozinha; afinal, sabia ler e escrever, e a educagado estava
cumprida para eles, ainda mais para uma mulher. Nao havia motivos para estudar, pois o intuito
era se casar bem, cuidar dos afazeres domésticos e ter filhos.

As mulheres eram extremamente desvalorizadas e havia poucas que estudavam;
geralmente, trabalhavam em casa ou nas residéncias de familias ricas que agiam como
“padrinhos” da crianca, para nao faltar lar e comida, mas objetivavam aos afazeres domésticos
e muitas, inclusive, viviam para o mundo do trabalho e relegavam as préprias vidas, sonhos e
desejos a um segundo plano. Nesse contexto, pessoas do sexo feminino dependiam nao apenas
de suas familias, mas de seus casamentos, em que tinham muitos filhos — o trabalho doméstico
as ocupava o dia todo.

Minha avo gerou trés filhos, e eu, apesar de ndo ser mae, sei como a maternidade foi
dificil para ela. No que tange ao processo de criacdo dos filhos, ela cita lembrancas tristes ou
engracadas sobre como ficavam doentes, a falta de recursos, os hospitais da época, as “artes”
dos meus tios, como meu av0 muitas vezes era distante na criacdo, como ela dependia do
marido, entre outros aspectos. Em um desses didlogos, ela me disse que nunca faltou alimento
em casa, mas, quando era algo pessoal para ela, meu av0 era irredutivel e dizia que ndo havia

condig¢des de arcar com seus “luxos”. Segundo ela, praticamente ndo ia ao dentista, e essa era
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uma situacdo humilhante. Mesmo ao se casar, a situagdo nao foi modificada, e o esposo nunca
deu atencdo ao bem-estar da familia, pois estar bem cuidado era ter comida a mesa. Apds anos,
ocorreram melhorias nessas situacdes e minha avo cuidou dele com amor até o fim de seus dias,
apesar de as histdrias e magoas permanecerem ainda em suas memdrias. Essas histérias ficaram
trancafiadas no baud de recordacdes de minha avé e mae, mas percebi a existéncia de fatos mal
resolvidos desde muito nova e, se ndo foram revelados a mim, optei por respeitar o
silenciamento e ndo esmiugar reminiscéncias permeadas por ressentimentos.

Nunca perdi o respeito pelo meu avd, pois sei que a criagdo dele e sua histéria também
ndo foram faceis — quando partiu, ndo era mais 0 mesmo, pois o Alzheimer o deixou como um
menino e tinhamos uma crianga em casa, o que permaneceu até os ultimos dias dele. Reitero o
forte vinculo com minha avd, em que cresci ouvindo suas historias sobre como era a vida no
campo e sua rotina na cozinha. Nas narrativas, descrevia com propriedade o periodo em que o
arroz era descascado no pildo e as dificuldades da labuta didria em fazer almogo para vérias
pessoas gente — penso que ela ndo gosta de cozinhar por ter sido algo obrigatorio.

Nas reminiscéncias de vovo, percebo a ousadia de romper com a ordem estabelecida.
Quando houve a oferta de casamento de um fazendeiro, ela refutou o convite de prontiddo,
talvez por pensar que nunca finalizaria o tormento da responsabilidade de cuidar de uma casa
de fazenda, cozinhar para muitas pessoas, de acordar com o “cocoric6” do galo e dormir com a
lua iluminando o céu. Por isso, preferiu um homem da cidade, pois tinha emprego fixo e ela
ficaria longe das panelas grandes.

Também pelo mesmo motivo, no decorrer de meu amadurecimento, refleti sobre a
importancia de estudar. Nao poderia me tornar “dona de casa”, pois as panelas me escravizariam
assim como fizeram com minha avd. Nesse sentido, ndo tinha quaisquer conhecimentos sobre
o mundo, mas sabia que queria ser livre; as portas de novas descobertas foram abertas, e as

chaves, jogadas fora — meu caminhar estava apenas comecando...

1.2 REESCREVENDO MINHAS OUTRAS HISTORIAS

Tenho percebido que minhas escolhas pessoais, profissionais, éticas € morais se
relacionam diretamente aos modos de vida em que fui criada, ndo apenas as minhas vivéncias
ao crescer, mas também as de minha avd e suas memorias. Nesse sentido, Williams (2015, p.
4), sublinha que “crescer naquela familia era constatar a formag¢do de modos de pensar: o
aprendizado de novas habilidades, as mudancas de relacionamentos, os surgimentos de

linguagens e ideias diferentes”. Vale ressaltar que nos transformamos de maneira continua,
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evoluimos em linguagem e conhecimento, mas nossa esséncia nao transmuta com facilidade.
Por conseguinte, as raizes herdadas de meu crescimento cultural revelam quem sou, mesmo ao
recriar os caminhos e os percal¢os da minha trajetéria, advindos de escolhas pessoais.

Na vida escolar, muitas vezes faltou apoio e incentivo de meus pais — na familia, apenas
eu tenho formacao superior. Eles se separaram quando eu tinha 12 anos, e essa experiéncia ndo
foi das melhores, pois meu pai se mudou para Cuiab4, Mato Grosso (MT), e nds ficamos em
Uberlandia (MG). Apds esse periodo, ele foi bastante ausente em minha vida, o que resultou
em um declinio no rendimento escolar: apesar de nunca ter repetido o ano, tinha dificuldade
nas disciplinas de Fisica e Matemadtica, principalmente.

Com o passar dos anos e o incentivo de minha avd, em 2005, com 19 anos, optei por
cursar Pedagogia. Muito imatura, ndo possuia perspectivas sobre a vida académica e, como toda
graduanda, me identificava com algumas disciplinas e outras, ndo — nestas ultimas, questionava
sobre o motivo de as estudas, enquanto as primeiras exerciam verdadeiro fascinio sobre mim.
Anos mais tarde entendi a relevancia desse conhecimento e percebi que a prética se difere da
teoria, sobretudo na atuacdo como analista pedagdgica, visto que, no contexto escolar, a gama
de conhecimentos advindos da graduacdo nos fazem exercitar com desenvoltura a resolucao de
problemas.

Ao longo do curso, algumas vezes quis desistir por nao me imaginar em certas situagdes
em sala de aula. Frequentemente, o estdgio me assustava pelo grande nimero de criancas em
sala e menor quantidade de profissionais; porém, foi essencial para a escolha da minha 4rea na
Pedagogia. Apos isso, pude perceber que me identificava com a drea da gestdo escolar, me
encantava pela formacao de professores, adorava o trabalho de supervisdo escolar e, quando ia
ao estagio, observava o apoio dado pelos gestores pedagdgicos aos professores. Ficava
impressionada com o dinamismo, sobre como lidavam com a organiza¢do do cotidiano escolar
e era possivel ter contato com toda a escola, desde os funcionarios até a comunidade escolar,
para conhecer e entender cada lugar e profissional na individualidade e multiplicidade de
interacdes. Nao me esqueco do projeto promovido na escola sobre o emocional da equipe
escolar durante o estagio académico — ali percebi a fragilidade de muitos diante das dificuldades
encontradas na sala de aula, onde foram impactantes os depoimentos e a troca de experiéncias.

Ap6s a minha formacao, por alguns anos percorri o “chdo da sala de aula”, ao atuar com
criancas e adolescentes na Educagdo Infantil ou como docente de Ensino Religioso no Ensino
Fundamental. Apesar de gostar da 4rea, sabia que minha verdadeira paixao era a gestao escolar;
logo, optei por me especializar em Supervisdo Escolar e realizar meu sonho. Inicialmente,

pretendia ser servidora publica e buscar estabilidade em minha carreira e, com a formacao de
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supervisora, comecei a participar de designagdes em instituicdes estaduais em Uberlandia/MG.
Nao desisti e, em marco de 2010, consegui uma vaga para atuar como supervisora no Ensino
Médio da Escola Estadual Messias Pedreiro. Com apenas 24 anos, tinha convic¢ao do desafio
a ser percorrido no primeiro emprego e, apesar da inexperiéncia, era disposta a aprender e
bastante dindmica. Fui bem acolhida e aprendi bastante naquele estabelecimento escolar,
mesmo com os percalcos que foram essenciais para o meu crescimento pessoal e profissional —
14 permaneci por cinco anos e constitui elos que nunca serao desfeitos.

Conheci pessoas admirdveis e sou extremamente grata, principalmente pela acolhida da
supervisora Helena Aratjo que, a época, tinha com 63 anos, manteve uma parceria maravilhosa
e gratificante comigo, que tinha 24. Emociono-me ao lembrar dos momentos que passamos
juntas e como esse convivio me fez ter certeza das minhas escolhas e da minha paixdo pela
formacao de professores e coordenacdo pedagdgica — aumentava, assim, o gosto pelos desafios
da profissao.

Entdo, prestei concursos para o estado de Minas Gerais e a Prefeitura de Municipal
Uberlandia/MG (PMU) — consegui aprovagcdo em ambos, mas optei pela esfera municipal. Apos
cinco anos como supervisora em um estabelecimento de ensino estadual, com uma clientela de
poder aquisitivo satisfatério em sua maioria, resolvi me desligar e assumir a referida fungdo em
uma escola municipal. Percebi que aqueles espacos eram diferentes, e essa caracteristica era
desafiadora e me agugava a descortinar novas experiéncias. Tinha ciéncia de que teria inimeros
desafios, pois ser supervisora escolar em uma instituicdo de periferia, com estudantes que
apresentavam vulnerabilidades social e socioecondmica, me faria repensar a pratica,
redimensionar as visdes de mundo e rever aquela realidade.

Naquela escola, trabalharia com a Educagdo Infantil (pré-escola) e os Ensinos
Fundamental I (1° ao 5° ano) e II (6° ao 9° ano). O inicio foi complicado, pois me envolvia
emocionalmente com o que era vivenciado nesse espaco. Novamente refleti, de maneira
profunda, sobre as mazelas sociais e como as desigualdades afetam a institui¢ao; logo, comecei
a admirar a fun¢do, e coordenar professores foi sempre um desafio. Os pedidos de ajuda
“pipocavam” em minha frente, tendo promovido alguns projetos para incentivar o
aproveitamento dos estudantes e oportunizar experiéncias aos estudantes como a ida ao clube e
a0 cinema — muitos, inclusive, nunca tinham ido a este dltimo local e ficavam admirados com
a “televisdao grande”, como diziam, ao passo que algumas criangas nio tinham roupa de banho
para entrar nas piscinas. Era um trabalho trabalhoso, cansativo, mas gratificante, visto que

vivenciei a felicidade de varios que apenas passeavam pelo bairro aos finais de semana.
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Sob esse viés, participei mais como orientadora escolar do que supervisora, pois a
“indisciplina” consumia a maior parte do trabalho e os estudantes precisavam ser orientados e
acolhidos. Conheci muitas histérias, cresci como profissional e fiquei por trés anos naquela
institui¢do. Sei que a orientagdo escolar tem a principal atribui¢do de acolhimento dos
estudantes e os direcionar, pelo fato de a maioria estar em vulnerabilidade e com problemas na
estrutura familiar — nesse caso, s@o necessarias habilidades como paciéncia, escuta atenta e
didlogo. Em razdo do meu desenvolvimento humano e profissional, além da abertura a um novo
processo, me desafiei e me senti mais segura na minha trajetéria da supervisdo escolar.

Em 2018 mudei para Belo Horizonte/MG e solicitei uma licen¢a ndo remunerada do
cargo em Uberlandia/MG, pois precisava de um emprego naquela cidade; assim, comecei
novamente o processo de designa¢do no estado. Depois de ter ido a vérios estabelecimentos de
ensino, consegui uma vaga na Escola Estadual Ordem e Progresso destinada, prioritariamente,
a filhos de servidores da Policia Civil. Naquela instituicdo, contava com uma equipe de
exceléncia, com orientadora escolar, psicéloga, fonoaudidloga e apoio incondicional nas
propostas de projetos. A equipe de professores era dinAmica e apresentava inovagdes em sua
pratica, onde tive a oportunidade de vivenciar trabalhos de campo e trabalhar sob a perspectiva
multidisciplinar. Os docentes participavam do processo, incluiam o trabalho de campo em suas
disciplinas, conseguiam relacionar o contexto ao contetido e consideravam os interesses dos
estudantes.

Houve momentos como a viagem a Ouro Preto/MG e a ida ao Escape Time, que
basicamente corresponde a um jogo entre colegas, no qual o grupo € “trancado” em um comodo
e existem varios enigmas e charadas a serem decifrados para ser libertado da sala antes do
esgotamento do tempo. Fui feliz profissionalmente naquela instituicdo, apesar de trabalhar com
14 turmas, pois também tive a oportunidade de vivenciar outra realidade e tive respaldo para as
propostas.

Em 2019, face as dificuldades de designacdo em Belo Horizonte/MG, precisei retornar
a Uberlandia/MG e atuei novamente no cargo da esfera municipal. Tive alguns problemas de
saude e, a época, havia passado por um processo de escolha de outra instituicdo escolar onde
iria trabalhar, pois havia ficado como excedente na escola anterior; entdo, consegui vaga em
um estabelecimento escolar de Educacao Infantil/creche para criancas de um a trés anos de
idade (GI, GII e GIII), instalado em uma casa adaptada onde coordenaria oito salas. Naquele
periodo, os cargos de supervisor e orientador escolar foram unificados e se tornaram “analista

pedagdgico”.
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Assim, houve novos desafios, como trabalhar apenas com bebés e criancas bem
pequenas. Nao tinha experiéncia com essa faixa etéria e fui franca com a equipe de professoras
quando cheguei, ao relatar a minha experiéncia e me colocar a disposi¢do para aprender com
elas. O caminho na escola foi permeado por escuta, flexibilidade, exercicio de empatia,
compartilhamento de projetos, conhecimento sobre as criangas e suas familias, compreensao do
processo de ensino-aprendizagem e valorizacdo do brincar e do lidico. Com o acolhimento do
grupo, juntas formamos uma parceria interessante e tive a oportunidade de conhecer ndo apenas
o lado profissional, como a vida dessas mulheres para as admirar ainda mais nesse contexto.

Evidentemente, sofremos impactos com o periodo da pandemia ocasionada pela Doenca
do Novo Coronavirus (Coronavirus Disease — COVID-19) em 2020, e o que parecia
inimaginavel e distante nos alcancou com a perda de familiares, amigos e conhecidos. O
isolamento em casa passou a ser rotina, e as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo
(TDICs), como o smartphone e o computador, passaram a ser ferramentas de trabalho. Foi
necessario aprender ainda mais para nos adequarmos as proposicdes do ensino hibrido, o que
incidiu sobremaneira no aspecto emocional de varias pessoas.

A equipe docente se sentia fragil e angustiada com as exigéncias; porém, com paciéncia,
empenho e formacdes tentamos, da melhor forma, propiciar atividades as criancas. Os pais se
tornaram mediadores do que era proposto pela professora, e o material produzido precisava de
uma linguagem a ser compreendida pelas familias, com féacil identificacdo da proposta da
atividade/brincadeira — com isso, reforcamos a parceria com os pais € a visdo assistencialista
de algumas pessoas sobre a escola foi praticamente extinta. Esse processo foi extremamente
exaustivo, mas hoje visualizo a unido da equipe, dado que o isolamento docente visto antes foi
substituido pelo compartilhamento das préticas, a interdisciplinaridade ¢ abordada de modo
constante e a troca de experiéncias representa aspectos prazerosos — de fato, as mudangas nos
fortaleceram como equipe.

Nessa conjuntura, preciso destacar a minha mudanga pessoal e profissional durante o
trabalho remoto, visto que me reinventei, cresci, amadureci, me vi sozinha e me senti incapaz,
mas me reergui. Busquei conhecimento e ajuda de colegas, compartilhei e, principalmente, senti
anecessidade de obter mais conhecimentos para a minha trajetoria académica. Com frequéncia,
havia me sabotado para escrever o projeto de pesquisa para cursar o mestrado, mas algo havia
mudado em mim; por esse motivo, comecei o processo complexo da escrita e abordei a minha
area de atuacdo para estudar sobre aspectos relacionados a ela.

ApOs as comemoracdes por ter conseguido a aprovacdo no mestrado, conheci meu

orientador, Prof. Dr. Cairo Mohamad Ibrahim Katrib, conversamos sobre o projeto de pesquisa
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e conseguimos alinhar as perspectivas sobre a efetivacdo de praticas educativas voltadas a
realidade étnico-racial na Educacdo Infantil. A imersdo no mestrado ndo foi um processo facil:
a priori, me senti perdida, pois estava hd muito tempo sem me dedicar aos estudos. Alguns
professores explicavam os conteidos como se todos entendessem o que era o mestrado
profissional em Tecnologias, Comunicacdo e Educacdo, pelo fato de haver discentes da area da
Comunicacdo que compreendiam o processo e se familiarizavam com nomenclaturas
especificas.

O acolhimento do Prof. Dr. Cairo foi primordial nesse processo. Esse ser humano
incrivel percebeu minhas dificuldades e conseguiu me auxiliar no processo de imersdo na
pesquisa, ao me auxiliar nos trabalhos académicos enquanto cursava as disciplinas obrigatdrias
e optativas. Durante a pesquisa, houve um periodo de autodescoberta e leitura, no qual
percebemos o convivio em sociedade e suas complexidades, bem como as possibilidades de
trabalho com vistas a implementacao efetiva da Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003) no ambiente

escolar da Educacdo Infantil, como serd observado nas secdes posteriores.
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2 PREAMBULO

Nao, Tempo, ndo zombards de minhas mudancas!
As pirdmides que novamente construiste

Ndo me parecem novas, nem estranhas;

Apenas as mesmas com novas vestimentas
(SHAKESPEARE, 1991, p. 41).

Por um lado, as vezes nos sentimos como a letra do poema de Shakespeare (1991), ou
seja, nos inserimos em um tempo fugidio no qual tudo que acreditdvamos ‘““cai por terra” — ainda
bem que isso acontece e nos permite exercitar o verbo “ressignificar”. Por outro lado,
evidenciamos que as coisas “novas” ou “estranhas” aos nossos olhares sdo lampejos que urdem
no céu de nossas inquietacdes, ao pintarem o nosso cotidiano com as cores do diferente.
Também nos tornamos miopes e enxergamos uma realidade em aquarela apenas com tons de
cinza; por isso, experimentar o diferente € uma inquietacdo que nos tira do prumo e nos faz
reinventar o que parecia impossivel de ser recriado.

A pandemia de Covid-19 € um exemplo das ressignificacdes, pois nos mostrou que as
histdrias escritas a 1apis, em uma parafrase ao discurso de Antonio Bia no filme “Narradores de
Javé” (2004), sdo mais faceis de ressignificacdo do que aquelas escritas a tinta, dado que a
borracha € a prota/antagonista das mudancas provocadas por deslizar pelo papel e o grafite para
transformar o escrito, enquanto o contato com a tinta promove um grande borrdo indecifravel.
Afinal, esse momento pandémico foi escrito a lapis ou a tinta? Pensamos que ha respostas

divergentes, pois dependem do olhar e das perspectivas direcionadas a situacdo vivenciada.

2.1 REDESENHANDO HISTORIAS PELA LINHA DAS (IN)CERTEZAS

Em 2020, devido a pandemia de Covid-19, ocorreram transforma¢des no mundo, o que
acarretou impactos em diversos segmentos da sociedade. Houve, pois, a necessidade de nos
isolarmos do convivio social e nos afastarmos, em especial, da escola.

Assim, embarcamos sem o devido preparo na “locomotiva” do ensino remoto, em uma
tentativa desenfreada de nos reconectar a uma normalidade efémera, mas desejada. Essa foi a
op¢do para continuarmos com a manutencao de um sentido para a escola, mesmo com o ensino
virtual em meio aos desafios. Houve a necessidade de adequacdes, e isso provocou indagacdes

diante do novo cendrio, ao nos levar a uma tentativa de compreensao do “novo normal” e a

andlise dos impactos desse periodo para a educacgao.
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Tais questionamentos nos levam a refletir sobre as intensas e rapidas mudangas, em uma
tentativa de compreensio desse momento, com o impulsionamento de desafios para a educagao
na atualidade. Ainda é necessario, além da busca de alternativas para superar as dificuldades de
aprendizagem presentes em sala de aula, repensar as praticas pedagogicas efetivadas durante a
pandemia, devido a utilizacdo das TDICs nas institui¢des de ensino. Durante esse momento € a
posteriori, cabe-nos refletir sobre como as teméticas raciais foram trabalhadas na Educagdo
Infantil e verificar se elas sdo importantes disparadores pedagdgicos para pensar a escola e as
acoes educativas em sala de aula, com vistas a formagao humana da criancga.

N3ao € novidade a utilizagdo das TDICs no ambito educacional por meio da Educagao a
Distancia (EaD). Segundo o Decreto n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005),
balizado pelo artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) —Lein. 9.394
(BRASIL, 1996) —, a referida modalidade era citada e compreendida como “media¢do didatico-
pedagdgica nos processos de ensino-aprendizagem [que] deveria ocorrer com a utilizagcdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos”. Essa movimentacdo aconteceu mais
rapidamente no ensino superior, com algumas plataformas tecnologicas como o Moodle,

utilizadas em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA):

[...] como repositério de materiais, [em que] aplicam avaliacdes online e
também se comunicam de forma sincrona e assincrona com os alunos. [...]
possui recursos de interagdo e comunicacdo que possibilitam ao professor
adequar a plataforma de acordo com sua realidade (CRUZ JUNIOR, 2013, p.
9).

Recursos digitais na Educacdo Basica eram utilizados por diferentes docentes em
diversas escalas de intensidade. Porém, com a pandemia, essa realidade se transformou e as
TDICs foram inseridas no ensino, pois, por um periodo significativo, se tornaram uma
necessidade real, e ndo opcional, justamente em fun¢do do distanciamento social gerado pela
Covid-19. Cumpre salientar que tal realidade ndo se concretizou, pois se manteve flutuante com
a volta das aulas presenciais, ou seja, alguns professores continuaram com a implementacao de
tais recursos e outros voltaram as aulas tradicionais.

Diante do cenério instaurado pela pandemia de Covid-19, a PMU, assim como em outros
municipios, instituiu a oferta de regime especial de atividades ndo presenciais a partir da
Resolucidon. 1 (UBERLANDIA, 2021b). Em Uberlandia/MG, isso foi possivel com o programa

Escola em Casa, que promoveu aulas on-/ine por meio de um canal aberto no YouTube e em

uma plataforma digital de streaming — nesta tultima, as familias se conectavam com login e
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senha em qualquer dia e horério para assistir as aulas produzidas por uma equipe de docentes
da Rede Municipal de Ensino (RME).

Com o acesso a essas possibilidades foi proporcionada a continuidade, mesmo que
precaria, do processo de ensino-aprendizagem. Vale destacar que os documentos oficiais para
o cumprimento do ensino proposto em Uberlandia/MG se respaldavam nas Diretrizes
Curriculares Municipais (DCMs) (UBERLANDIA, 2020) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Além do ensino on-line, foi necessério o planejamento
de atividades a serem aplicadas de modo concomitante as videoaulas; por isso, as escolas
organizaram os planejamentos por meio de Planos de Estudos Tutorados (PETSs) para o Ensino
Fundamental; e do Plano de Interagcdes e Brincadeiras da Educacao Infantil (PIBEI) exclusivo
para o Ensino Infantil. Para orientar a aplicagdo das apostilas, o municipio elaborou o
Documento Orientador do Ensino Hibrido e Atividades nao Presenciais (UBERLANDIA,
2021a, p. 6), no qual foi delineada a proposta dessa modalidade para os estabelecimentos

educacionais realizarem adequacoes:

O Documento Orientador Ensino Hibrido e Atividades nio Presenciais
consiste em diretrizes para a realizag¢ao das a¢des que envolvem o contexto de
ensino em tempos de Pandemia. [...] o objetivo deste documento, focado no
processo educacional do estudante, é auxiliar as escolas, para que possam
aperfeicoar e executar, a contento, as acdes que delas se espera. Mesmo
quando for permitido o retorno presencial, o Ensino Hibrido ter4 continuidade
e, por meio deste documento, essas diretrizes serdo mantidas no futuro.

Em nossa vivéncia, notamos dificuldades em aplicar o ensino remoto no Educacdo
Infantil, visto que a escola dependia (e depende) exclusivamente da familia como mediadora
do processo de ensino-aprendizagem com os alunos, ao ofertar as atividades e inserir seus filhos
nas proposi¢des do universo lidico oportunizado pela instituicdo. Diante disso, houve
empecilhos para preparar as familias em funcio de fatores como o tempo e a disposi¢do para
ensinar as criangas, o grau de instrucdo dessas pessoas, o acesso as TDICs e a capacidade de
lidar com as tecnologias de maneira apropriada. Vale salientar que as familias precisaram ser
incentivadas a cooperar com a aprendizagem dos filhos e compreender o papel dos recursos
utilizados, em que ocorreram contatos frequentes via WhatsApp, a forma mais segura de

comunicacdo que contemplou tentativas em oportunizar o aprender e o ensinar das criancas.

2 As DCMs (UBERLANDIA, 2020) sao normas curriculares para a educacio bésica que buscam orientar e nortear
o planejamento curricular do municipio de Uberlandia/MG. Esse documento ¢ estruturado a partir da BNCC
(BRASIL, 2017), referéncia obrigatdria na construcio dos curriculos da educa¢dao em todo o Brasil.



24

Nessa conjuntura, os professores precisaram adequar suas rotinas para atender a0 movimento
pedagdgico em casa, o que constituiu uma tarefa complexa e morosa.

No que tange ao espagco escolar, lidamos com questdes da diversidade, por ser
caracterizado “como um espago de diversidade por principio (ALVES; ALVES, 2012, p. 204).
Na escola, ha efervescéncias culturais, sociais € humanas, e, na pandemia, mesmo de modo
remoto, isso ndo foi diferente, visto que nos deparamos com o uso discriminado das midias
sociais com postagens de cunho preconceituoso e racista, o que afetou as familias e impactou
na construcao dos olhares das criancas para o mundo e o meio que as cercam.

Dificuldades com o uso das TDICs na modalidade remota de ensino foram (e ainda sdo)
latentes no ambito presencial, do mesmo modo que as questdes da discriminacdo e do
preconceito retornaram ao espaco escolar apds a pandemia, posto que o respeito as diferencas
e dificuldades de convivéncia em grupo levaram ao reaparecimento, no cotidiano da escola, de
questdes atinentes 4 manutengio da harmonia da vida em sociedade. E salutar que haja mais
atencao e visibilidade a proposta da diversidade étnico-racial no municipio de Uberlandia/MG,
com vistas a implementacdo da Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003), focada na obrigatoriedade
também na Educacao Infantil, o que coaduna os pressupostos dos Projetos Politico-Pedagdgicos
(PPPs) das escolas e a tematica inserida no Pibei.

Trabalhar com as experiéncias das culturas regionais e locais em consonancia as vivéncias
culturais das criancas estd presente na proposta curricular especifica para a Educacio Infantil,
pois, segundo o documento, as culturas infantis devem “envolver a participacdo das familias,
em prol da construcio da identidade cultural da crianca e da escola” (UBERLANDIA, 2020, p.
97). Para a contribui¢cdo do processo de desenvolvimento infantil, € necessario incentivar a
socializagdo e as inter-relagdes entre as criangas de diversas idades e entre os adultos; por
conseguinte, entenderemos o espaco da escola como multicultural e direcionado a criacdo de
vinculos, a valorizacao e ao respeito mutuo como eixos centrais da formacao educacional nessa
etapa da vida da crianga.

Nesse interim, indagamos: por que ndo trabalhar a cultura por meio de brincadeiras
propiciadoras de aprendizagens significativas? A proposta curricular para a Educacao Infantil
de Uberlandia/MG se ancora na Lei n. 11.645 (BRASIL, 2008), que alterou a Lei n. 10.639
(BRASIL, 2003) e demonstra que os contetidos programaticos devem destacar aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagado sociocultural dos brasileiros. Isso deve ser
feito com referéncia aos grupos étnicos dos africanos e indigenas na formacdo da sociedade
nacional, para recuperar as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes

a histéria do Brasil. Convém salientar que:
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[...] as leis sdo letras vivas que se efetivam por meio das subjetividades das
pessoas, do modo como individuos e coletividades se posicionam frente a elas.
Se as subjetividades racistas ainda imperam, as referidas leis pouco se
materializam ou, ainda, regridem, a exemplo do que vivemos hoje no pais com
a Base Nacional Comum Curricular (SANTOS, 2022, p. 12).

De fato, ndo podemos limitar o acolhimento a diversidade e as diferentes culturas apenas
nas datas comemorativas; € preciso ir além para trabalharmos as diferencas raciais e culturais,
os pertencimentos e as identidades com efetividade. Em algumas situagdes desta pesquisa, a
diversidade sera utilizada sob a perspectiva das diferencas raciais, ou seja, da diversidade étnica
e racial.

As teméticas raciais pela dindmica dos diferentes ganharam novos contornos com a
efetivacao das politicas publicas a partir do inicio dos anos 2000. Antes disso, tal olhar foi
introduzido, de forma mais evidente, pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
(BRASIL, 1997), com a tematica de diversidade e pluralidade cultural compreendida como
abordagens de tratamento e entendimento das questdes étnicas e culturais no ambito
educacional — elas, inclusive, efetivaram o campo da importancia do trato a essa tematica no
contexto escolar. Com a implementacao da Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003), o trato da questao
étnico-racial trouxe para a escola a possibilidade de pensar e efetivar tematicas ancoradas a
realidade dos discentes, ao transformar o espaco escolar em um lugar da valorizagdo das
pertencas negras.

Se a Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003) indica, no artigo 26, paragrafo 2°, que o estudo da
Historia e Cultura Afro-brasileira deve acontecer em consonancia ao curriculo aplicado, isso
respalda a necessidade da reconstru¢do do olhar acerca do protagonismo africano e
afrodescendente, nos conhecimentos instituidos e ensinados na educacdo seja escolar ou
universitaria e na valorizacdo das pertencas dos estudantes. Dessa maneira, evidenciamos a
positividade da historia e ndo referendamos o negacionismo, no qual a historia dos europeus é
apresentada como mais importante do que a dos africanos e afrodescendentes para a
compreensdo de nossa realidade histdrica.

Atualmente constatamos diversos avancos, mas as imagens negativas do povo africano
ainda permanecem no imaginario de professores, estudantes e sociedade. Mesmo que a escola
tenha iniciado um processo de reinsercao consciente da temética étnico-racial no espago da sala
de aula, precisamos recontar tal histéria para reforgcar que os protagonistas dessa conjuntura sao

os homens e mulheres que mantém vivas as tradi¢cdes, os costumes, as préticas, os fazeres e os
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saberes herdados de uma miscelanea identitaria com fortes tracos da cultura africana, a exemplo
do nosso pais.

Outro desafio é associar a constru¢do do entendimento da dindmica cultural
afrodescendente ao processo de inser¢do da crianca na escola antes de completar a
alfabetizacdo, pois ela ndo nasce racista e, tampouco, preconceituosa; ela se apresenta como tal
a partir de percepcdes e exemplos absorvidos no contexto familiar, social e/ou religioso.
Obrigatoriamente, a escola deve ofertar aos estudantes uma educacdo de qualidade, inclusiva e
antirracista, para as pessoas se sentirem confortiveis para compartilhar pensamentos e
sugestoes e agir de acordo com suas personalidades; e com equidade, direcionada a igualdade

por meio de processos e praticas que referendam o respeito as diferencas.

Para as criangas negras, em especial, essa aprendizagem se da através do
enfrentamento do racismo em seu cotidiano. Nao ha maneira, portanto, de
protegé-las por meio da manutengdo do siléncio. Pelo contrario, é necessario
ajudé-las a reconhecer, nomear e enfrentar essa e as outras formas de violéncia
as quais estdo sujeitas. E, paralelamente, é preciso que as criangas tenham
acesso a referenciais positivos, de afirmagdo e elevagdo de seus valores

N

relacionados a negritude, de forma que possam fortalecer sua autoestima,
desnaturalizando esteredtipos racistas, sempre violentadores (SANTOS;
SILVA; SANTOS, 2022, p. 27).

Com vistas a pensar nessa interlocugdo, o presente estudo dissertativo procurou discutir
sobre a efetivacdo da educacgdo para as relacdes étnico-raciais na Educacio Infantil, a partir de
experiéncias vivenciadas por uma analista pedagdgica no ensino remoto em 2020, na
modalidade hibrida em 2021 e presencialmente em 2022, no municipio de Uberlandia/MG. A
partir desses olhares propomos, na secio final, experi-vivéncias de abordagem da temaética
étnico-racial para criangas de um a trés anos, com a inten¢ao de:

e Contextualizar o fazer pedagégico do ensino no municipio de Uberlandia/MG na
pandemia por Covid-19.
e Refletir sobre o lugar das questdes étnico-raciais na proposta pedagogica das escolas de

Educacao Infantil, em especial do municipio de Uberlandia/MG.

e Analisar as DCMs (UBERLANDIA, 2020), o Documento Orientador do Ensino Hibrido

e Atividades ndo Presenciais (UBERLANDIA, 2021a), as legislacbes e os

planejamentos propostos nas videoaulas frente as diversidades étnico-raciais para as

criancas da Educacao Infantil de um a trés anos, a fim de compreender as abordagens

propostas e verificar se elas atendem ao principio de uma educagdo antirracista.
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e Propor abordagens no universo da Educa¢do Infantil, com foco nas questdes raciais, ao
considerar a ludicidade e a leveza no processo de ensinar beb€s e criangas bem
pequenas.

e Apresentar propostas de boas priticas pedagégicas implementadas em 2022 em uma
escola da RME de Uberlandia/MG.

No tocante a metodologia adotada, ela se fundamenta nos pressupostos da pesquisa
qualitativa, com foco nos objetivos exploratérios e descritivos, necessarios a este estudo para

nos auxiliar a conhecer e analisar adequadamente o assunto pesquisado. Entendemos, pois, que:

[...] a pesquisa qualitativa € guiada por um desejo de explicar esses
acontecimentos, por meio de conceitos existentes ou emergentes [...] procura
coletar, integrar e apresentar dados de diversas fontes de evidéncia como parte
de qualquer estudo. [...] procura coletar, integrar e apresentar dados de
diversas fontes de evidéncia como parte de qualquer estudo. A variedade
provavelmente serd uma decorréncia de vocé ter que estudar um ambiente da
vida real e seus participantes. A complexidade do ambiente de campo e a
diversidade de seus participantes provavelmente justificam o uso de
entrevistas e observagdes e mesmo a inspecdo de documentos e artefatos. As
conclusdes do estudo tendem a se basear na triangulacdo dos dados das
diversas fontes. Essa convergéncia aumentard a credibilidade e confiabilidade
do estudo (YIN, 2016, p. 30-32).

Na visdo de Yin (2016, p. 29), a pesquisa qualitativa possui cinco caracteristicas:

1. Estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢des da vida real;

2. Representar as opinides e perspectivas das pessoas de um estudo;

3. Abranger as condi¢des contextuais em que as pessoas vivem;

4. Contribuir com revelacdes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano;

5. Esforcar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em
uma dnica fonte.

Com base nas assertivas do autor supramencionado, percebemos a necessidade da
reflexdo proposta para compreender como sdo formuladas e abordadas as questdes da
diversidade étnico-racial para as criancas de um a trés anos, em busca da autonomia e da
respectiva formacao cidada.

Também utilizamos o recurso da pesquisa bibliografica por meio da investigacao
tematica realizada no Catilogo de Teses e Dissertagdes (CTD) do portal da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e das buscas no Google Académico,
para detectar trabalhos sobre educacdo na pandemia de Covid-19. A técnica de pesquisa
documental, definida por Marconi e Lakatos (2002, p. 62) como “a fonte de coleta de dados

que estd restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes
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primarias”, também foi implementada, em que levantamos legislagdes, pareceres, resolugdes,
dentre outros documentos importantes para compor as se¢oes deste trabalho.

Entender as mudancas em relacdo ao ensino com a pandemia € um processo complexo,
porém necessdrio, justamente por inserir temas antes nio valorizados na escola fisica. Uma
delas é a promoc¢do da equidade, visto que, a partir do redimensionamento das formas e
propostas pedagdgicas durante a pandemia, foi possivel compreender a relevancia da temética

da diversidade etnocultural e repensar o seu papel conscientizador e a necessidade de

incorporagdo em todos os niveis da Educagdo Basica:

Lidar com as diferencas, com a diversidade, sem transforma-las em
desigualdades é o desafio que se coloca para educadores e educadoras. A
creche e a escola de educacdo infantil significam, para crianca e para sua
familia, a primeira saida para enfrentar os outros e a vida depois dos primeiros
anos protegidos na convivéncia familiar. Portanto, quanto mais cedo
comecarmos a discutir o problema de discriminacdo de nossas criangas,
maiores nossas possibilidades de transformacao dessa realidade (MIRANDA;
MARTINS, 2007, p. 11).

Esse olhar impacta na efetivagcdo da temética étnico-racial, ao propiciar o trabalho com
as criancas bem pequenas para refletirem sobre suas individualidades e conhecerem a realidade
local e cultural. Sendo assim, a equipe pedagdgica concretiza esse processo, com vistas a
discutir as tematicas necessarias a serem implementadas no “chdo da escola” e, com isso,
contribuir para a efetivagdo de uma educacgdo antirracista na Educagdo Infantil.

O caminho trilhado na feitura desta dissertacao reflete sobre o chdo da escola como lugar
de ressignificacdes latentes, em que a pandemia aparece como foco das discussdes acerca das
mudancas de posturas e atitudes pedagdgicas necessarias para fazer desse espaco um lugar de
construgdes de aprendizagens significativas e antirracistas. Por isso, a l6gica do mosaico
confeccionado pela feitura do trabalho entende que as individualidades emergem das demandas
construidas no cotidiano escolar, o que movimenta o fazer pedagdgico e as agdes educativas
nas institui¢coes de ensino.

Desse modo, nosso trabalho apresenta, em um primeiro momento, o contexto da
pandemia sob a légica da educacio brasileira, cujo fio condutor é o entendimento do trabalho
realizado pelas escolas publicas em Minas Gerais, em especial no municipio de Uberlandia. No
didlogo ora tecido, fizemos algumas paradas reflexivas e, na primeira delas, pretendemos
compreender a correlagc@o entre o processo de ensino-aprendizagem e a EaD.

Na segunda parada, procuramos dialogar com as alternativas pedagogicas utilizadas
para a continuidade da educacdo durante a pandemia, em especial com o programa Escola em

Casa, do municipio de Uberlandia/MG, nosso fio condutor para compreender esse momento
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excepcional para a educacdo mundial. Por seu turno, a terceira parada aborda a concretiza¢do
da proposta pedagbgica implementada durante a pandemia, com foco no acolhimento das
familias e, consequentemente, dos estudantes.

Logo em seguida, em “Caminhos de (in)certezas durante a pandemia por Covid-19: as
questdes raciais no chio da escola”, discutimos sobre o abandono escolar sob a 6tica das
questdes raciais para, na sequéncia, compreendermos o racismo na escola, como evidenciado
na parte intitulada “Realidade em fios e tramas: o racismo e a escola”. Logo apds a discussio
sobre o racismo escolar, vislumbramos o ensino-aprendizagem do on-line ao presencial, com a
denominacdo “Do ensino presencial ao on-/ine em Uberlandia/MG: refletindo sobre o contexto
na Educacido Infantil”.

Ao final, apresentamos uma secdo com boas praticas, para destacar propostas
pedagdgicas exitosas, advindas de uma intervencao na modalidade de projeto interativo voltado
a Educacdo Infantil. Nesse caso, abordamos a tematica étnico-racial construida a partir da
experimentacao coletiva e colaborativa junto aos estudantes de uma escola de Educagdo Infantil
de Uberlandia/MG em 2022. Como proposta de didlogo com a tematica abordada, nossa
intencdo foi trazer para o leitor as vivéncias obtidas com a abordagem da tematica racial na
referida instituicdo, em que realizamos uma série de experimentagdes, as quais denominamos
de boas praticas pedagdgicas intituladas “Experi-vivéncias: africanidades em cena” e “Relacdes
étnico-raciais na Educagdo Infantil”, juntamente com o projeto “A Bonequinha Preta”, o qual
indica um conjunto de acdes educativas que exemplificam a reflexdo tecida sobre o trabalho
colaborativo voltado ao desenvolvimento de uma educacao cidada desde a Educacgao Infantil
de um a trés anos.

A seguir, discorremos sobre a realizacao propriamente dita deste trabalho.
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3 MOSAICO E FEITURA DE UMA REFLEXAO DISSERTATIVA

O mais importante e bonito, do mundo, é isto: que
as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo
foram terminadas — mas que elas vdo sempre
mudando

(ROSA, 2001, p. 45).

O mosaico ¢ a arte da feitura e da construcao de sentidos, em que pequenos fragmentos
se completam e se ornam pelas maos do artesdo, ao transformarem residuos em arte. Pode ser
compreendido também como o exercicio da colagem de pequenas pecas em determinada area,
para formar um efeito visual e estético por meio da composi¢do e do encontro de pequenas
partes que, aparentemente, ndo teriam fun¢do, mas que, por meio da técnica, compdem
verdadeiras obras artisticas.

Nessa combinacdo de fragmentos que esculpe sentidos pelas maos do artesdo, as
imagens concebidas pelo olhar sensivel dele terdo sentido quando a sua obra, mesmo que
anOnima, for contemplada como algo belo, uma sintonia de cores e composicdes que conferirdo
um significado a imagem. O exercicio da escrita dissertativa, entdo, ndo seria um mosaico de
sentidos e significados conferidos as palavras? Entendemos que sim.

Assim como a feitura do mosaico requer expertise, a escrita académica pressupde o
dominio da técnica. Porém, a escrita se refaz das composi¢des das palavras em comparagdo a
arte, e isso € sempre o desafio, a provocacdo e/ou mergulho tedrico-metodoldgico, em que
tencionamos compreender um tema e dar vivacidade a ele. Do mesmo modo, torna-se
provocativo entender o inesperado quando ele se torna realidade, a exemplo do que vivenciamos
com a pandemia de Covid-19.

Esse momento nos fez alcar outros voos, em uma tentativa de superar o isolamento e,
ao mesmo tempo, ressignificar a pratica pedagdgica, frente a nova realidade surgida da
educagdo com distanciamento social. No caso dos profissionais da area, ao realizarem o seu
trabalho como artesdos, foram obrigados a fragmenti-lo para alcancar o objetivo final: fazer
chegar aos estudantes, em suas casas, 0 conhecimento necessario ao prosseguimento basico da
jornada escolar. Dessa feitura coletiva, uma proposta pedagdgica ganhou forma para atender o
momento de incertezas provocado pela pandemia.

Como o exercicio da escrita € feito de escolhas, a trilha da nossa caminhada se iniciou
com a contextualizacdo da educacdo em tempos de pandemia, contada sob o olhar de uma
analista pedagdgica que vivenciou o processo diuturnamente entre 2020 e 2021. Essas

experimentacdes nos fizeram debrugar sobre o tema, ao nos inserirmos nessa realidade em
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Uberlandia/MG, com a implementacdo do programa “Escola em Casa”, até a volta as aulas
presenciais, as agdes integradas, coletivas e colaborativas de abordagem da tematica racial no
contexto da Educacdo Infantil. Apresentadas as trilhas do nosso olhar, adiante apresentaremos

a primeira feitura desse mosaico dissertativo.

3.1 PANDEMIA POR COVID-19: A REALIDADE NAS ESCOLAS MUNICIPAIS EM
UBERLANDIA/MG

[...] as melhores respostas a Pandemia ndo vieram
dos governos ou dos ministérios da Educacdo, mas
antes de professores que, trabalhando em
conjunto, foram capazes de manter o vinculo com
os seus alunos para os apoiar nas aprendizagens.
Em muitos casos, as familias compreenderam
melhor a dificuldade e a complexidade do trabalho
dos professores. Isso pode trazer uma valorizacdo
do trabalho docente e criar as condigcdes para um

maior reconhecimento social da profissdo
(NOVOA, 2020, p. 2).

A pandemia ocasionada pela Covid-19 trouxe transformacOes significativas na
sociedade, e foram inimeras no campo educacional, como o fechamento total das escolas, as
tentativas de adaptacdo a nova realidade, o enfrentamento a diversas situacdes € as tentativas
de estabelecer novos sentidos a educacdo. Foi necessario aprender a lidar efetivamente com as
TDICs para reinventar a educacdo em tempos de pandemia, pois, desde o inicio desse periodo,
uma série de tensdes se tornaram mais latentes: familias, estudantes, responsaveis e professores
precisaram ressignificar o fazer pedagdgico a partir de suas casas e reinventar a rotina com
novas metodologias para continuar o processo de ensino-aprendizagem na modalidade EaD.

Precisamos enfrentar nossos medos, perdas, incertezas e, em especial, nos adaptarmos
aos recursos digitais, ao novo cendrio home office, com distanciamento fisico/presencial. Diante
da realidade descortinada, cujo panorama € o fechamento total ou parcial das escolas, estados e
municipios aderiram ao Ensino Remoto Emergencial (ERE), ou seja, desenvolveram estratégias
didaticas e pedagdgicas por meio das TDICs, com o intuito de diminuir os impactos do
isolamento social sobre a aprendizagem.

Nesse cendrio, a proposta da secdo € refletir sobre o ensino ndo presencial ocorrido
durante a pandemia, que compreende alternativas pedagdgicas para lidar com o “novo normal”

propiciado com a pandemia de Covid-19.



32

3.1.1 Primeira parada: processo de ensino-aprendizagem a distancia

O caminhar da EaD ¢ antigo; anteriormente, as tecnologias digitais da primeira geracio
dos estudantes da referida modalidade utilizavam recursos para aprendizagem além do formato
da escola/educacdo tradicional e estudavam por correspondéncia. O material didatico era
enviado pelos Correios, e o aprendizado dependia, exclusivamente, da dedicacdo do estudante
a leitura. Em outro momento, foram inseridos artefatos tecnologicos como meio de oferta
educacional pelo uso de televisdo, fitas cassetes, entre outros, €, com o advento e a
popularizacdo dos aparelhos telefonicos, surgiu um novo formato interativo para a EaD, pois
por meio de aplicativos instalados nos smartphones, qualquer pessoa passou a ter acesso a
cursos de curta ou longa duracdo, de forma interativa, em tempo real, com a possibilidade de
adaptar o proprio tempo a proposta de estudo acessada; logo, a modalidade de estudo EaD se
sobressaiu na cena educacional, em especial nas dltimas décadas.

Segundo Alves (2011), o processo de democratizagdo do acesso a formacgdo além dos
moldes de frequéncia aos bancos escolares tem sido evidenciado desde 1904, visto que o Jornal
do Brasil registrava cursos por correspondéncia em sua se¢do de classificados da época, com a
possibilidade de profissionalizac¢do para atender as demandas do contexto vivido, a exemplo da
datilografia e do conserto de eletrodomésticos e aparelhos recém-lan¢ados no mercado.

Em virtude do avanco da procura pelos referidos cursos, o radio se transformou no
principal veiculo formativo do momento, em que o candidato recebia material para estudo e
tinha a possibilidade de acompanhar por esse meio; logo, houve uma expansdo de cursos EaD
em diversos campos. O grupo do Servi¢o Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC)
apareceu com forte atua¢do na modalidade desde 1947, ao disponibilizar cursos comerciais que
utilizavam o radio como principal transmissor do conhecimento e, até hoje, realiza atividades
relativas a EaD (ALVES, 2011).

Com o aumento das possibilidades na EaD, foi necesséario oficializd-la no Brasil por
meio da Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996). Com isso, houve um aumento das propostas de cursos
de graduacdo, pos-graduacdo e extensdo nessa modalidade, o que levou a promulgacdo do
Decreto n. 5.773 (BRASIL, 2006), que previa a regulacdo, supervisdo e avaliacdo de
instituicdes de ensino superior e cursos superiores de graduacdo e sequenciais no sistema

federal de ensino, o que incluia os da modalidade a distancia.

Torna-se importante citar que entre as décadas de 1970 e 1980, fundacdes
privadas e organizacdes ndo governamentais iniciaram a oferta de cursos
supletivos a distancia, no modelo de teleducacdo, com aulas via satélite,
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complementadas por kits de materiais impressos, demarcando a chegada da
segunda geracdo de Educagdo a Distancia no pais. Somente na década de
1990, é que a maior parte das Instituicdes de Ensino Superior brasileiras
mobilizou-se para a Educagdo a Distincia com o uso de novas tecnologias de
informacao e comunica¢do (ALVES, 2011, p. 90).

Nessa conjuntura, as plataformas on-line se tornaram conhecidas e evidenciam
democratizagdo do conhecimento de forma rapida e interativa, com conteido disponivel e
formas de interagc@o por videochamada, chat, dentre outras propiciadas pelo acesso a Internet.
Para ter sucesso no estudo EaD, o usuario deve ser proativo, disciplinado e ter familiaridade
com as TDICs, além de apresentar capacidade de concentragdo e persisténcia para manter uma
rotina planejada de estudos. Tais caracteristicas sdo importantes, pois, muitas vezes, 0 percurso
pode ser solitario, em que o estudante precisa ter dominio e disciplina do tempo de estudo e
fazer dele um habito cotidiano.

A modalidade EaD é uma das mais utilizadas atualmente, devido a sua flexibilizacao
operacional que facilita o acesso das pessoas, com a liberdade de administragdao do tempo de
estudo e sem a necessidade de deslocamento — aqui, basta utilizar a internet para ter acesso aos

cursos. O artigo 1° do Decreto n. 9.057 (BRASIL, 2017) destaca o papel da EaD, ao estabelecer

que:

[...] educagdo a distincia [¢] a modalidade educacional na qual a mediag¢ao
didatico-pedagdgica nos processos de ensino-aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicag¢do, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacio
compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes
e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos diversos
(BRASIL, 2017, p. 3).

Com a pandemia por Covid-19 e o respectivo isolamento social, a EaD foi utilizada em
nosso pais de forma mais efetiva. Em 17 de marco de 2020, o Ministério da Educacdao (MEC)

suspendeu as aulas por meio da Portaria n. 343 que, no artigo 1°, autoriza:

[...] e cardter excepcional, a substituicio das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, nos limites estabelecidos pela legislacio em vigor, por
instituicdo de educacdo superior integrante do sistema federal de ensino, de
que trata o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017 (BRASIL,
2020b).

De fato, sempre existiram dificuldades de acesso a EaD e, durante a pandemia, ela
também foi bastante requisitada. Porém, as desigualdades sociais ficaram expostas, dado que
varios estudantes ndo tinham acesso a internet ou a smartphones, notebooks e/ou computadores

necessarios aos estudos. Ademais, a falta de formacdo do professor para transitar



34

repentinamente para a modalidade EaD se transformou em outro obstaculo, pois, para sua
utilizagdo efetiva, sdo necessarios tempo de estudo e familiaridade com aparatos tecnoldgicos,
algo que era inviavel para véarios docentes; assim, precisaram se reinventar e buscar aprender
para dar continuidade ao trabalho. Talvez, as trocas de experiéncias entre profissionais tenha
sido um dos aspectos mais relevantes desse processo.

Durante 2020, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) decretou o distanciamento
social como uma das principais acdes para conter o avanco da Covid-19. Com a suspensdo das
aulas, foi adotado no pais o ERE, cuja principal meta foi dar continuidade aos estudos e tentar
diminuir os danos ocasionados pela interrup¢ao da educagdo presencial. Nesse entendimento, é
importante salientar que o ensino remoto ndo se configura como modalidade de ensino
oficializada para perdurar, tendo sido utilizada apenas em um breve periodo e com o Viés
emergencial.

O Parecer MEC n. 5 (BRASIL, 2020a, p. 8) propde, ipsis litteris:

[...] excepcionalmente, a adoc¢do de atividades pedagdgicas ndo presenciais a
serem desenvolvidas com os estudantes enquanto persistirem restrigdes
sanitarias para presenca completa dos estudantes nos ambientes escolares.
Estas atividades podem ser mediadas ou ndo por tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, principalmente quando o uso destas tecnologias
nao for possivel.

Em 2021 foi possivel a implementacdo do ensino hibrido, composto de momentos
presenciais e on-line. Tal abordagem considera que o estudante aprende por meio de ambientes
virtuais no (ou fora do) espago escolar, sem a necessidade de estar em um ambiente fisico, mas,
em algum momento, precisa ser orientado pedagogicamente pelo professor.

Nesse processo hibrido ocorreu a juncao de duas modalidades de ensino — presencial e
EaD; em outras palavras, essas estratégias inserem o estudante no centro do processo de ensino-

aprendizagem, com diferentes formas de aprender. Além disso:

Com o ensino hibrido, ampliou-se significativamente o processo de ensino-
aprendizagem. O MEC emitiu a Portaria n° 343, de 17 de marco de 2020, em
que determinou a suspensdo de aulas presenciais nos quatro niveis
educacionais: educacdo basica, fundamental, ensino médio e superior.
Posteriormente, por meio da Portaria n° 3454, de 19 de marco de 2020, o
ministério instituiu o ensino mediado por tecnologias, permitindo o
desenvolvimento de disciplinas tedricas por meio de aulas virtuais. A
modalidade de ensino mediado por tecnologias de informacao e comunicag¢ao
(TIC) foi exaltada como meio de sanar os impactos da Pandemia no semestre
escolar. A Portaria n°. 5445, de 16 de junho de 2020, dispde sobre a
substitui¢@o das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar
a situacdo (ABED, 2020, p. 29).
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Nos dizeres de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 47), a integracdo das
“tecnologias digitais na educacdo precisa ser feita de modo criativo e critico, buscando
desenvolver autonomia e reflexdo dos seus envolvidos, para que eles ndo sejam apenas
receptores de informagdo”. Portanto, a busca de sentido para a aprendizagem deve se atentar a
efetivacido de opgoes didatico-pedagdgicas para haver o aprendizado de diferentes maneiras,
em que o professor se apresenta como o condutor do processo.

Grande parte das unidades escolares precisou se adequar a nova realidade, na qual houve
dificuldades em lidar com as TDICs (que muitos ndo tinham familiaridade), além da fragilidade
emocional que envolvia o periodo vivenciado. Agilidade, renovagdo do curriculo e dos métodos
didaticos-pedagdgicos e utilizacdo de tecnologias passaram a conduzir os profissionais da
educacgdo, em que se aprendia hoje para ensinar amanha. O corpo docente enfrentou empecilhos
com os aparatos tecnoldgicos que eram necessidade real a continuacao do ensino aos estudantes,
mas, por estar distante da realidade de grande parte dos profissionais, a inser¢do dessa
metodologia em tempo real levou a ressignificagdo do papel do professor e de suas habilidades
para trabalhar com as tecnologias e superar medos.

Outro aspecto a ser relatado compreende a fragilidade emocional das equipes escolares.
A pandemia afetou o aspecto psicolégico do corpo docente, por vivenciar adoecimento de
familiares e se sentir impotente quanto as propostas, pois, muitas vezes, parecia ser algo
longinquo ao que era feito anteriormente. O caminhar do processo de aprendizado foi drduo
para docentes e equipes pedagdgicas, pois o tempo era escasso para aprender vérias nuances da

temida “tecnologia”. Como referenda Castro (2020, [n.p.]):

A quarentena em adultos geralmente tem efeitos psicol6gicos negativos, como
confusdo, raiva e sofrimento pds-traumatico. A duracio da quarentena, medos
de infeccdo, tédio, frustracdo, falta de suprimentos necessarios, falta de
informagdo, perda financeira e estigma parecem aumentar o risco de
resultados psicoldgicos negativos.

Pereira (2009, p. 23) elucida que:

O professor precisa buscar conhecer e estar consciente de que a adocdo de
tecnologias da informacdo e da comunicagéo na area educacional tem reflexos
na sua pratica docente e nos processos de aprendizagem, conduzindo para a
apropriacdo de conhecimentos.

Por um lado, percebemos que todos se encontravam temerosos em relacdo as

(13 b 2 : ~ ~ . . . .
novidades”, mas a tecnologia ndo era tdo desconhecida como muitos pensavam; afinal, existem
semelhangas entre os aplicativos utilizados no dia a dia, pois o desenvolvimento das TDICs esti

atrelado a sociedade e a seus usos. Por outro lado:
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[...] certo é que a tecnologia ndo antecipa sua época (ou a ultrapassa),
simplesmente porque exprime e satisfaz as necessidades daquela sociedade
em cada momento. O desenvolvimento do processo tecnoldgico estd
vinculado a um processo social (necessidade da sociedade da época), ou seja,
“s@0 as condigdes vigentes na sociedade, as relagdes entre os produtores, que
ditardo as possibilidades de positivo ou negativo aproveitamento dos
instrumentos ¢ das técnicas” (CAVALCANTE, 2020, p. 38).

O uso das TDICs e dos equipamentos tecnologicos, como televisores, tabletes,
computadores e celulares, aliados a educagdo, nos remete a refletir sobre como transformar a
utilizagdo de tais aparatos presentes na internalizacao da rotina das criancas em mecanismos
que realmente poderiam proporcionar aprendizado a elas. Aliar aprendizado e diversdo é um
questionamento constante para a nova geracdo que vive imersa no mundo digital; por
conseguinte, a0 pensarmos no emprego dos meios tecnolégicos na escola, utilizamos apenas a
televisdio como artefato tecnologico de apoio, e, as vezes, outros recursos como
complementares. Desse modo, espera-se que “o professor seja capaz nao somente de fazer uso
da tecnologia como ferramenta de trabalho, mas também de se modificar culturalmente e se
apropriar de um pensar e um fazer tecnologicos” (MEDEIROS; VENTURA, 2007, p. 14).

Portanto, os ensinos remoto e hibrido trouxeram uma nova perspectiva de trabalhar a
educagdo com os estudantes, apesar de nem todos os profissionais e familias estarem preparados
para lidar com a situacdo, uma vez que as pessoas se encontravam com o estado emocional
abalado, preocupadas com a utilizacdo das TDICs e resistentes a0 modelo de ensino ora
aplicado. Essa assertiva, inclusive, serviu de suporte dialdgico as diretrizes implementadas pelo

municipio de Uberlandia/MG, dado que:

A familia e a escola possuem papéis importantes para o desenvolvimento dos
estudantes. De acordo com o Art. 20 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional “a educacgdo ¢ dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”. Contudo, familia e escola
tém fungdes, perspectivas e caracteristicas diferentes, mas complementares.
Essa parceria requer uma relagio de confianga, ficando claro que o objetivo
principal sdo os cuidados com a educagdo dos filhos/estudantes
(UBERLANDIA, 2021a, p. 29).

Nesse processo de (re)descobertas pedagdgicas, houve informagdes sobre a utilizacao
das TDICs para motivar e trabalhar a criatividade dos docentes, bem como sugerir ideias e
buscar conhecimento no auxilio a equipe. Com isso, visou-se a tranquilidade no processo de
transicdo do ensino presencial para o remoto, além de trabalhar as diferencas no planejamento

do ano letivo.
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Com a premissa dialégica da funcdo de analista pedagodgico, utilizamos aqui as
experiéncias advindas do cargo em questdo, no qual atuamos no municipio de Uberlandia/MG,

para dialogarmos sobre esse profissional e seu papel durante a pandemia de Covid-19.

3.1.2 Segunda parada: o programa Escola em Casa

O Programa Escola em Casa surgiu como um
portal online onde os estudantes da rede municipal
tém acesso gratuito a materiais diddticos diversos
durante o periodo de suspensdo tempordria das
aulas — wuma das medidas adotadas pela
administracdo municipal dentro da politica de
enfrentamento ao novo coronavirus (COVID-19).
Com ele, conteidos sdo disponibilizados
semanalmente, com o objetivo de garantir que os
estudantes mantenham uma rotina educacional. No
menu da plataforma, o usudrio tem acesso a itens
que destacam informagdes sobre o recurso,
material diddtico disponibilizado, sala de leitura e
Jjogos interativos. Os materiais podem ser impressos
e estdo divididos por ano escolar ( UBERLANDIA,
2020, [n.p.]).

Para prosseguir com o processo de aprendizagem, foi criado o programa “Escola em
Casa”, que viabilizava atividades e videoaulas aos estudantes para complementar 30% da carga
horéria do estudante — os outros 70% seriam de responsabilidade dos docentes, profissionais de
apoio e analistas pedagdgicos.

Com base na proposta em questdo, argumentamos que:

O Programa Escola em Casa desenvolve-se por meio de videoaulas e pela acdo
central e insubstituivel dos professores das diferentes unidades escolares.
Considerando a diversidade da Rede e dos espagos escolares, as institui¢cdes
possuem autonomia para dialogar com o Planejamento Anual, avaliando a
pertinéncia da selecdo apresentada e, incluir outras que considerar necessérias,
para atender ao seu contexto e a realidade dos estudantes (UBERLANDIA,
2020, p. 8).

Nesse processo, foi necessirio o esforco mutuo entre a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) e o Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz
(CEMEPE) para elaborar documentagdes e propostas pedagdgicas, além de nortear o trabalho
a distancia. Assim, o programa foi aplicado em consonéncia a filosofia da SME, a qual previa
um conjunto de a¢des balizadas em conformidade as orientacdes do comité de enfrentamento e

acompanhamento da disseminacio da Covid-19 na cidade e nas DCMs (UBERLANDIA,
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2020), a fim de promover acdes pedagdgicas que atendessem as necessidades daquele
momento.

O recurso tecnoldgico utilizado pelo programa foram as videoaulas, conforme a Figura

Figura 1. Implementacdo do programa Escola em Casa

PROGRAMA ESCOLA EM CASA
2020 «* 2021 \

CURRICULARES
DAS MUNICIPAIS VIDEOAULAS

ESCOLAS

Fonte: Uberlandia (2020, p. 7).

A partir das DCMs (UBERLANDIA, 2020), possibilitaram-se as a¢es da escola por
meio das videoaulas, e o caminhar educacional em casa obteve contornos proprios, pois o
programa Escola em Casa, além de disponibilizar a plataforma para as atividades, passou a
veicular aulas remotas pela televisio na TV Universitiria da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), mais especificamente no canal aberto 4.1.

Depois de um periodo em exibi¢do, as videoaulas passaram a ser gravadas em estidio
proprio da PMU e veiculadas no canal televisivo 8.2. Era possivel assisti-las posteriormente em
um canal do YouTube e em plataforma especifica, bem como acessar o contetido no website do

programa’,

3 Disponivel em: https://portalescola.uberlandia.mg.gov.br/home. Acesso em: 20 fev. 2022.
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Figura 2. Portal Escola em Casa
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Fonte: https://portalescola.uberlandia.mg.gov.br/home. Acesso em: 10 fev. 2022.

Além das videoaulas inicialmente criadas e gravadas por professores voluntirios da
RME e, depois, por uma equipe de professores com carga horéria especifica a fun¢do, era
disponibilizado um planejamento semestral elaborado pela equipe pedagdgica do Cemepe,
pautado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010).

Ao mesmo tempo em que situdvamos o contexto de aprendizagem nos fundamentamos
no processo das atividades, concomitantemente também era disponibilizado o planejamento das
videoaulas do programa Escola em Casa. Tal documento era constituido por teméticas e
resumos das propostas — nesse caso, a equipe pedagdgica tinha acesso antecipado as aulas, o
que possibilitava o alinhamento da temética ao planejamento semanal, juntamente a elaboragdo
de atividades complementares em consonincia a materiais e objetos disponibilizados pelas

familias em suas residéncias.



Figura 3. Cronograma de exibicdo das videoaulas
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Fonte: https://www.uberlandia.mg.gov.br/2021/04/05/programa-escola-em-casa-na-tv-e-exibido-nesta-segunda-

5/. Acesso em: 10 fev. 2022.

N

ApOs assistir a videoaula, o estudante do Ensino Fundamental deveria realizar as

atividades do PET disponibilizado semanalmente no Google Classroom, ferramenta virtual do

Google. Esse instrumental:

[...] consiste em um recurso de aprendizagem que visa permitir ao estudante,

resolver questdes e atividades escolares programadas,

forma

autoinstrucional, buscar informacdes sobre os conhecimentos desenvolvidos
nos diversos componentes curriculares, de forma tutorada. E assim,
possibilitar ainda, o registro e o computo da carga horédria das atividades

desenvolvidas (UBERLANDIA, 2021a, p. 15).

Na Educacio Infantil, foi necessaria a elaborac¢do do Pibei para a realizacdo das tarefas

propostas pelos professores. Segundo o documento normativo da PMU, o Pibei se transformou

em instrumento de aprendizagem aglutinador de propostas de atividades orientadas para serem

desenvolvidas junto aos estudantes. Tanto o Pibei quanto o PET se voltaram a efetivacdo de um

planejamento coeso e balizado por videoaulas, em que o professor seguiria como o fio condutor

de seu trabalho.
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No tocante as videoaulas no Ensino Fundamental, aconteciam normalmente conforme
o Google Classroom, ao passo que, na Educagdo Infantil, foi implementado o “momento de
interacao” entre crianca, professores e profissionais de apoio da sala, em uma tentativa de
estreitar lagos extremamente necessarios aos estudantes. Também houve dificuldades atinentes
ao uso da méiscara, pois a crianca pequena se identifica com expressodes faciais em prol da
comunicacdo; logo, com a utiliza¢io desse equipamento, ndo ocorreu a imitacdo de expressoes,
o que intensificou o trabalho com gestos e vozes.

Com o uso da méscara, a Ordem dos Psic6logos Portugueses (OPP, 2020, p. 3) afirma
que “as criangas revelam grande capacidade de adaptagdo, mesmo quando confrontadas com
situagdes adversas”, mas, a0 mesmo tempo, a falta de interacdo com criangas de zero a dois

anos pode dificultar o aprendizado. Esse arcabouco legal ainda referenda que:

[...] as criancas estdo mais dependentes da observacdo das faces dos adultos e
dos pares para aprenderem a interpretar e a significar a realidade, bem como
para desenvolverem a linguagem. A utilizacdo de mascaras e a interagdo com
adultos de referéncia (pais, cuidadores, educadores, professores) de mascara,
pode aumentar a ansiedade, a desconfianga, a percepcio de inseguranca e 0s
medos de algumas criangas [...] (FORGIE; REITSMA; SPADY; WRIGHT,
2009, apud OPP, 2020, p. 3).

Algo semelhante pode acontecer relativamente a interac¢do com os pares, se
também eles tiverem de wusar mascara, dificultando processos de
desenvolvimentos essenciais de socializac¢do e relagcdo com os pares. Todavia,
tal como os adultos, também as criangas mais novas podem recorrer a outras
“pistas” para desenvolver as suas competéncias de comunicagdo e interacao
(nomeadamente, o tom de voz, a linguagem corporal, os olhos e o olhar, etc.)
(WIDEN, 2013, apud OPP, 2020, p. 3).

Na sequéncia, discutiremos acerca da realizacdo do trabalho em equipe na esfera

educacional.

3.1.3 Terceira parada: a uniao faz a forca na Educacao Infantil — criatividade na execucao

do trabalho colaborativo

A pandemia fez a sala de aula ultrapassar as quatro paredes da escola e apresentar novos
contornos, em uma tentativa de se aproximar dos estudantes, ao aplicar uma linguagem préxima
a eles e que pudesse ser decodificada pelos familiares, a fim de auxiliarem no processo de
aprendizagem a distdncia — tal metodologia funcionou para alguns e, para outros, ndo, a
exemplo do conjunto de impeditivos que interferiram nesse contexto. Do mesmo modo, as

alternativas pedagogicas consolidadas se reinventaram positiva e negativamente, conforme a
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concretizagdo das agdes remotas. Diante disso, nosso foco central € analisar a concretude desse
processo e sua interacdo com os estudantes, ao invés de analisar os condicionantes que indicam
a eficacia ou ndo do processo em questdo; logo, seguiremos pelo olhar da Educacdo Infantil e
seus eixos estruturantes.

O trabalho na Educagdo Infantil durante esse processo foi pautado nos eixos
estruturantes “brincadeiras e interagdes”, tendo acontecido em parceria com as familias. Os
responsaveis pelos estudantes foram orientados pela equipe escolar sobre como os incentivar
para assegurar o seu desenvolvimento com foco nos seis direitos de aprendizagem propostos
pela BNCC (BRASIL, 2018): conviver, brincar, participar, explorar, expressar e se conhecer.

Nesses termos, o brincar trouxe a ludicidade para o processo por meio de intervengdes
audiovisuais que exploraram a ludicidade e a capacidade criativa, inventiva e de compreensao

da realidade dos estudantes (Fotografia 1):

Fotografia 1. Cena de aula da Educacio Infantil no programa Escola em Casa com a vové
Quitéria, retratada pela professora Silvana Fernandes

1—\\4 \\

A 4 L/\J

Fonte: https://www.uberlandia.mg.gov.br/2020/05/12/prefeitura-inicia-
gravacgdes-de-videoaulas-do-programa-escola-em-casa/. Acesso em: 10 fev. 2022.

Em vista disso, o trabalho executado visou desenvolver as potencialidades das criancas
em seus aspectos fisico, motor, afetivo e intelectual, para fortalecer sua autoestima e estabelecer
vinculos afetivos, em conformidade com uma organicidade constante na documentacio vigente

(Figura 4):



Figura 4. Organizacgio da rotina de estudos do aluno da Educagéo Infantil na modalidade EaD
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Fonte: Uberlandia (2020, p. 17).

Em 2020, foram propostos temas diversificados semanais para as criancas que,
frequentemente, nao se relacionavam de maneira direta com o que era desenvolvido pelo
professor em termos de atividades complementares. Essa lacuna comegou a ser sanada em 2021,
quando a dinamica de planejamento foi revista com o intuito de estabelecer um tema norteador
para o ano letivo, em consondncia ao contexto de “brincar e aprender com as diferentes
linguagens do meu mundo”, com subtemas trimestrais — nestes dltimos, havia temas quinzenais.

Com isso, demos sequéncia ao planejamento para relacionar as semanas (Figura 5):

Figura 5. Tema anual e subtemas trimestrais

“Brincar e
aprender com as
diferentes
linguagens do meu
mundo”

Euea
cultura do
brincar

Fonte: Uberlandia (2021a, p. 6).



44

Ainda em 2021, houve quadros especiais para a Educacdo Infantil no programa Escola
em Casa, em que envolviam diferentes tematicas e proposi¢des:

a) “Dicas para as familias” (quadro exclusivamente para as familias com dicas e sugestdes
das videoaulas);

b) “Oba, leitura” (incentivo a leitura das familias para bebés e criancas bem pequenas);

¢) “Culindria mirim” (estimulos quanto a texturas, cheiros e sabores, com vistas a
alimentacao saudavel);

d) “Pequenos exploradores” (valorizacao e incentivo a curiosidade das criangas);

e) “Olha o que a gente fez” (mostra do trabalho desenvolvido com as criangas);

f) “Mundo dos bebés” (entendimento do universo dos bebés e estimulos)

(UBERLANDIA, 2021a).

Por meio do instrumental e das orientagdes repassadas pelo municipio, a equipe escolar
trilhou caminhos e executou seu trabalho para levar o formato on-line aos estudantes e
proporcionar sentido as acdes. Mesmo a distincia, a meta também era o fortalecimento do
trabalho coletivo e a superagao das dificuldades do distanciamento social com a aplicag@o dos
recursos tecnologicos. Desse modo, os incentivos a construcao de um planejamento capaz de
nortear o trabalho pedagdgico e o registro documental das atividades remotas se tornaram um
desafio. Nesse sentido, o planejamento pedagdgico era elaborado por meio de projetos e/ou
sequéncias didaticas voltadas ao desenvolvimento socioemocional, psicomotor, sensorial e
outros adequados a turma.

No decorrer da semana, a rotina de atuacdo no programa consistia na disponibilidade
dos profissionais da sala em horério de trabalho via WhatsApp, para eventuais esclarecimentos
e na montagem de um relatdrio sob o formato de portfdlio. As atividades ora encaminhadas
tinham orientacdes claras e objetivas, e as familias se sentiam amparadas, caso tivessem dividas
em relacdo as acOes pedagdgicas a serem desenvolvidas. Apos a conclusdo das tarefas, as
familias eram incentivadas a envia-las por meio de fotos ou relato de experi€ncias no grupo e,
a partir disso, era possivel avaliar a evolugdo da crianca e do trabalho desenvolvido pela equipe.
Vale salientar que a interatividade dos pais ou familiares nem sempre era frequente, em funcio
de outros afazeres e dificuldades de acompanhamento, pois nem todos se isolaram e precisaram
ir para o front durante a pandemia, para manter o sustento de seus familiares.

Diante disso, os docentes eram envolvidos de modo colaborativo para elaborar
atividades da semana concomitantes com o que era proposto no programa Escola em Casa

(Figura 6):
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Figura 6. As inter-relagdes no planejamento anual do programa Escola em Casa

PLANEJAMENTO ANUAL
DO PROGRAMA ESCOLA EM CASA
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EDUCACAO INFANTIL, ENSINO

- PROGRAMA ESCOLA EM CASA:
DIALOGANDO COM A
EDUCAGCAOD ESPECIAL

Fonte: Uberlandia (2020, p. 9).

No que concerne a comunicacdo com pais € criancas, lembramos que, para a Educacio
Infantil, a op¢do da maioria (e mais efetiva) foi a utilizagdo do WhatsApp. As professoras
regentes (nivel I) organizaram um grupo com a participacdo da equipe da sala e dos
responsaveis pelos alunos, nos quais foi solicitada a descri¢do detalhada para informar sobre a
finalidade pedagdgica e a importincia de ser um canal de comunicagdo entre escola e familia.

Nesse grupo era possivel acolher as familias e compartilhar as atividades propostas e
enviadas semanalmente. Os pais/criangas foram incentivados a assistir as videoaulas do
programa Escola em Casa e era disponibilizado o cronograma dessas atividades, bem como os
meios para acessi-las. Solicitamos, ainda, que poderiam fazer as atividades propostas e enviar
videos, fotos e relatos sobre como foi o envolvimento da crianca nas tarefas para
acompanharmos o desenvolvimento dela em casa. Resumidamente, a atua¢do da equipe foi em
prol do desenvolvimento do trabalho com foco em acolhida, orientacdo, colaboracio e incentivo
junto as familias, para os alunos terem desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras,
sociais e emocionais.

A equipe da escola precisou se aproximar dos estudantes e seus familiares, trocar ideias,
acolher e realizar a escuta sensivel e ativa, a fim de obter sucesso nas atividades propostas, os

.

pais se sentirem “conectados” a institui¢do e ficarem confortidveis com a nova realidade junto
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ao ensino on-line. Nesse didlogo, os setores se organizaram para lidar com as dificuldades, pois
o arcabouco juridico normativo implementado ndo se atentava as inconstancias perceptiveis
apenas na efetivacao do processo em si.

Reiteramos as dificuldades ora enfrentadas, pois ensinar a distancia por meio de recursos
tecnoldgicos era algo que ndo almejadvamos a época, ainda mais na Educacdo Infantil, em que
a relacdo entre professor e estudante baliza o processo educativo. Nossa preocupacdo foi de
chegar até os estudantes e de ter a devolutiva da aprendizagem preconizada na modalidade
remota, apesar de ndo haver feedback positivo na maioria das vezes; por conseguinte, as
incertezas se intensificaram e colocaram em divida o papel da escola e de seus profissionais.

Nesse viés, o planejamento era pautado em preceitos como rotina, afetividade, cuidado,
acolhimento e socializa¢do das criangas, cujas atividades promoviam contacdo de historias,
musicalizacdo, sequéncias didaticas e projetos. Porém, na pandemia, precisamos nos superar no
processo comunicativo e tecnoldgico, com vistas a um aprender do entorno tecnoldgico
comunicativo intrinsicamente, para transitarmos em seu ambito sem dificuldades.

Aqui foram importantes o incentivo e o estimulo para o trabalho pedagdgico ser feito
de maneira coletiva/colaborativa entre professores e profissionais de apoio. Estas ultimas,
inclusive, puderam auxiliar no planejamento das atividades, nas sugestdes de ideias lddico-
pedagdgicas, na formatacdo de atividades, videos e musicas, na organizacdo dos registros
enviados pelos pais, dentre outras agdes.

Alids, o planejamento semanal do professor era feito em conjunto no grupo de
WhatsApp da equipe pedagogica, ao nortear o trabalho pedagdgico e o registro documental do
trabalho remoto realizado nessa conjuntura. Em 2020, o planejamento deveria ser embasado
primordialmente no campo de experiéncia “habilidades socioemocionais” para dialogar com os

demais campos, de forma que o trabalho pedagdgico seja interdisciplinar (Figura 7):
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Figura 7. Os campos de experiéncia da Educa¢ao Infantil

>

Fonte: Uberlandia (2020, p. 11).

A equipe pedagogica da escola teve autonomia para elaborar as tarefas, apesar de ter
sido necessario, em aulas e no planejamento semestral, seguir as diretrizes do programa e o que
foi elaborado pela equipe do Cemepe, para uso das videoaulas e atividades disponibilizadas na
plataforma do programa Escola em Casa. Ou seja, ndo havia “liberdade total”, posto que alguns
caminhos, mesmo ndo desejados, foram impostos a ndés como a alternativa a ser seguida e
executada. A realidade vivenciada e os aspectos presenciados no processo por escola, de certo
modo, ndo compuseram a ldgica organizacional do processo, a ndo ser pelas “trampolinagens”
efetivadas pelas equipes pedagogicas para atender as demandas latentes das institui¢cdes e seguir

o script do municipio para 0 momento vivido.

3.2 CAMINHOS DE (IN)CERTEZAS DURANTE A PANDEMIA POR COVID-19: AS
QUESTOES RACIAIS NO CHAO DA ESCOLA

Se, por um lado, a pandemia de Covid-19 nos revelou um Brasil ainda mais distante no
que diz respeito ao acesso a saude e a educacdo, o que evidenciou as mazelas socioculturais da
populacdo, por outro ela nos possibilitou reflexdes e didlogos necessérios para repensarmos a
Educagdo Basica e sua conexdo com o mundo digital. Ademais, nos permitiu enxergar que o
chio da escola € feito de pessoas, por mais que o discurso sempre seja da inclusdo, e os negros

sd0 0s que mais sofrem com o impacto das mudancas sociais, econdmicas e politicas. No campo
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da educagdo publica, isso ndo € diferente, pois basta olharmos para os indices de abandono e
repeténcia.

O Observatério da Educacdo do Instituto Unibanco* corrobora nossa assertiva ao
explicar que, em 2019, o abandono e a evasdo escolar entre criangas e adolescentes no Brasil
apresentaram uma realidade impactante que descortina as desigualdades econdmicas, sociais,
culturais, raciais e, em especial, de género. Quanto a escolaridade desse publico de quatro a 17
anos de idade, os meninos constituem o grupo majoritario que se encontra fora do ambiente
escolar. No Ensino Fundamental (6 a 14 anos), o distanciamento atinge o patamar de exclusdao
por género que perpassa 10% a mais para o sexo masculino, em compara¢do ao feminino

(Grafico 1):

Grafico 1. Criancas e adolescentes fora da escola, segundo sexo — ano 2019
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Fonte: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/abandono-evasao-escolar. Acesso em:
10 fev. 2022.

Tais dados refletem a projecao da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio (PNAD)
2019, a qual demonstra que, pelo menos, 1,5 milhdo de criangas e adolescentes estdo fora da
escola no Brasil. No que se refere as questdes raciais, elemento central de andlise desta pesquisa,

os dados apresentam outra realidade preocupante (Grafico 2):

4 Para mais informacdes, consultar: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/abandono-
evasao-escolar. Acesso em: 10 fev. 2022.
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Grafico 2. Criangas e adolescentes fora da escola, segundo raga/cor — ano 2019
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Fonte: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/abandono-evasao-escolar. Acesso em:
10 fev. 2022.

Mas, afinal, por que apresentamos esses dados? Pelo fato de a questdo racial nos
estabelecimentos de ensino brasileiros ser um marcador das diferencas no Brasil e impactar no
ingresso/permanéncia dessas pessoas invisibilizadas, como podemos observar nos Gréficos 1 e
2 que ilustram uma realidade incontestivel. No quesito “faixa etaria de quatro a cinco anos”, as
criangas pretas e pardas formam a maioria que se encontra fora da escola — as pretas alcancam
o patamar de 67,1% na comparacao entre elas,

Tais dados refletem as desigualdades raciais e sociais da populacio brasileira, assim
como as dificuldades de acesso a educacdo que levam ao abandono ou a evasdo, uma vez que
muitas delas ndo possuem condi¢des minimas de deslocamento, alimentacdo e satide para seguir
nos estudos ou deixam de frequentar a escola porque ali ndo se veem representadas ou sdao
tratadas como incapazes, desatentas e acomodadas. Os professores invisibilizam esses
estudantes e definem o seu futuro como sem perspectivas em muitos casos.

No que concerne ao acesso as tecnologias, outro agravante cerceia as criangas pretas do
direito a educa¢do. No momento pandémico, tal realidade veio a tona, pois as criancas, além da
questdo racial, se enquadram entre os estudantes de baixa renda, o que potencializa as
dificuldades de aprendizagem e permanéncia nas escolas. Segundo o Instituto Alicerce (2022),
ao se referir aos dados do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), entre os estados
brasileiros que adotaram o ensino remoto, apenas 15% distribuiram dispositivos aos estudantes
e menos de 10% subsidiaram o acesso a Internet. Em decorréncia disso, 3,7 milhoes de alunos
matriculados ndo tiveram acesso a atividades escolares e, tampouco, conseguiram estudar em

casa.
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A realidade mineira nao foi diferente: na matéria veiculada a 3 de novembro de 2021 na
radio Vertente de Sdo Jodo del-Rei/MG, em uma enquete realizada pela emissora, constatou-se
que apenas 16% dos estudantes acessaram a Internet durante o ensino remoto e quase a metade
dos municipios mineiros ndo informaram se os estudantes tiveram acesso a internet,
computadores ou outras ferramentas utilizadas no momento do ensino remoto. Isso demonstra
a realidade da maior parte das cidades brasileiras e o que foi presenciado por escolas e
professores das redes ptiblicas municipais e estaduais.

Em outras palavras, com base nos levantamentos do Tribunal de Contas do Estado de

Minas Gerais (TCE/MG), o Instituto Alicerce (2022, [n.p.]) descreve que:

Dentre os achados da fiscalizac¢do, destaca-se que o levantamento verificou
que mais de 146 mil alunos da Rede Publica de Ensino no Estado (9,7%) néo
tinham acesso a internet, computador ou tablet e, em cerca de 50% dos
municipios, os gestores ndo sabiam sequer se os alunos tinham ou ndo
condicdes de acesso a internet.

Isso aponta que quase metade dos municipios de Minas Gerais ndo conhece a
realidade dos estudantes e ndo sabe se eles tinham ou ndo acesso a internet no
periodo de suspensdo das atividades presenciais nas escolas por causa da
Pandemia da COVID-19. O levantamento apontou que apenas 16% dos alunos
da rede publica tinham acesso a internet, computadores ou tablets em seus
domicilios; 26,2% tinham acesso a internet apenas pelo celular; e 2,6% tinham
acesso apenas ao computador.

Segundo uma acio fiscalizatéria do Tribunal de Contas do Estado (TCE-MG)
com dados de 753 das 853 cidades mineiras, 45,5% ndo souberam informar as
condicdes domiciliares dos alunos. Além disso, 13 cidades néo
implementaram nenhuma estratégia para oferecer aulas ou contetddos
pedagogicos para os estudantes no periodo da Pandemia.

Dos 740 municipios que informaram possuir estratégias, 67% as iniciaram no
primeiro semestre de 2020, 3% no segundo semestre de 2020 e 30% no
primeiro semestre de 2021. Em média, 70% dos alunos tiveram aulas por
meios digitais durante o ensino remoto. Entre 70% e 99% dos municipios que
ofertaram ensino remoto afirmaram que se valeram de materiais impressos
distribuidos aos alunos.

Para a Organizagdo das Nacoes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
(2021, apud OLIVEIRA et al., 2021, p. 90), a pandemia e o fechamento das atividades
presenciais nas escolas brasileiras acarretaram efeitos importantes para os sistemas de ensino e

a vida de estudantes e suas familias:

Com relacdo a utilizacdo da Internet no estado, segundo a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilio Continua (Pnad C) do IBGE (2018), do total de
habitantes mineiros, 74,8% utilizaram Internet 25,2% ndo a utilizaram.
Conforme dados do IBGE, em 79,3% dos domicilios particulares mineiros ha
utilizacdo de Internet. Em 99,4% desses, a utilizagdo € via telefone moével
celular; 50,2% por meio de microcomputador e 14,7% usam tablet. Sobre o
acesso, em 58% dos domicilios a conex@o se da via banda larga fixa e movel;
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em 57,9% somente via banda larga. 97% dos domicilios mineiros tem
aparelho de televisao.

Esses dados corroboram a percep¢do de que grande parte dos alunos mineiros ndo teve
contato, via internet ou qualquer tecnologia, com os materiais disponibilizados para estudos
durante a pandemia, em funcdo da dificuldade, acesso ou aquisicio dessas ferramentas digitais;
logo, muitos ndo conseguiram acompanhar os estudos, apesar de as escolas terem
disponibilizado as apostilas de forma impressa. Tal assertiva se explica facilmente, posto que,
nas familias de baixa renda em que esses estudantes se inserem, varios nao dispdem de tempo
ou de instru¢do para auxiliar criancas e adolescentes nas tarefas escolares, algo marcante no
referido periodo.

No estudo realizado pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME), com base nos dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2022), h4 o cenario nacional com o papel dos professores na concretizacao das
acOes pedagdgicas, o processo comunicacional estabelecido entre escola e estudantes e o

contexto vivenciado (Tabela 1):

Tabela 1. Compreendendo a organizagdo das escolas no cenario EaD

PROFESSORES ALUNOS AULAS SINCRONAS ANO LETIVO
A realizagdo de A comunicacio direta
reunides virtuais para | entre aluno e professor
planejamento, (e-mail, telefone, redes
~ . . uando se trata da
coordenacgdo e sociais e aplicativo de Q L

. . realizacdo de aulas ao
mpmtoramen}o das mensagt?ns) f.OI a vivo (sincronas) Ao todo, 28,1% das
at1V1dadF:s f01'a estratégia mais adotada verifica-se que 72,8% escolas pablicas
estratégia mais para manter contato e das escolas esta du,ais . plancjaram a
adotada pelos oferecer apoio L ~

P °r apo; 31,9% das municipais complementacdo
professores para dar tecnol6gico junto aos . .

. . implementaram a curricular com a
continuidade ao estudantes. Em seguida, estratéeia. Bm 2.142 ampliacio da
trabalho durante a estd o uso desses canais . gld. : ampiac

~ L cidades, nenhuma das jornada escolar no
suspensao das aulas de comunicagdo com a escolas municipais ano letivo de 2021
presenciais, no Brasil. egcola.-D'e-pms, vema adotou essa medida. Por | Na rede privada
Na sequéncia, estd a disponibilizagdo de outro lado. em 592 19.5% das escofas
reorganizaca ipamen m . ’ ;

corganizacao ou 4 €quipamentos, como cidades, todas as escolas | optaram por essa

adaptacdo do computador, notebooks, da rede municipal alternativa
planejamento ou do tablets e smartphones fizeram o uso desse ’
plano de aula, com o aos estudantes; e o meio
objetivo de priorizar acesso gratuito ou )
habilidades e conteido | subsidiado a internet em
especificos. domicilio.

Fonte: Inep (2022, [n.p.]).

De fato, tais dados expressam uma realidade perversa, cujas tentativas e tratativas de
constru¢do de caminhos e didlogos para a continuidade do processo formativo dos estudantes

durante a pandemia se pautaram, inicialmente, em inimeras tentativas de amenizar a situagao.
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Algumas ocorreram sem sucesso e, outras, com pouca receptividade, pois aqui levamos em
consideragdo as questdes supracitadas.

Geralmente, quando os entes federados e professores procuraram efetivar propostas de
EaD que pudessem amenizar os desconfortos do momento vivido, notaram que a tnica forma
seria relacionada ao uso dos recursos tecnolégicos como Internet, smartphones, dentre outros.
Assim, seria possivel alinhar novas possibilidades de maior interlocucdo entre a escola e as
familias, em uma tentativa ardua de diminuir o abismo educacional provocado pela pandemia.

Ao experimentarmos esse momento enquanto analista pedagégica de uma escola
publica, o que mais nos chamou a aten¢do foram as necessidades de se pensar uma educagdo e
um processo formativo para atender, com procedimentos minimos de manuten¢do, ao ensino e
a aprendizagem na modalidade EaD para lidar com as diferencas sociais. Surpreendentemente,
percebemos as dificuldades de acesso a nova estrutura de ensino por parte das familias atendidas
que, em sua maioria, € de poder aquisitivo baixo e afrodescendente. Isso se revelava como parte

da realidade sociocultural da escola onde atuamos e, para Reis (2021, p. 2):

Nio é novidade a constatagdo do cardter sistémico e estrutural das
desigualdades raciais no Brasil. Tampouco dos impactos dessas desigualdades
na manuten¢do das diferencas econdmicas, sociais e educacionais, com as
barreiras interpostas entre brancos e negros. A Pandemia do novo coronavirus
desvelou, contudo, de modo ainda mais obsceno, as disparidades sociais do
pais e, especialmente, de um sistema educacional que reflete as agruras que
estruturam a sociedade brasileira, em suas dimensdes de classe, género,
territério e raca.

Inquietagdes perduraram durante vérias etapas do ensino remoto, em que notamos a
necessidade de valorizar as pertencas identitirias na constru¢do do conhecimento das criancas
atendidas na pré-alfabetizacdo. Isso nos provocou para analisar as atividades e os materiais
formativos produzidos pela SME naquele momento e verificamos que todas as criangas eram
inserias no mesmo contexto social, apesar de suas realidades serem distintas. Tais aspectos
precisariam compor o cotidiano da escola com acdes formativas para promover a inclusao do
referido publico e provocar mudangas de atitudes futuras em relagdo as individualidades de
cada grupo familiar ou social sobre o pertencimento daquelas criancas, com inclusdo e
valorizagdo das diferencas raciais respaldas em lei.

O arcabouco juridico normativo que referenda a insercdo da tematica étnico-racial na
educac¢do nacional demonstra que temas como a diversidade racial sempre foram relegados pela

escola, apesar de as legislacdes educacionais evidenciarem o cumprimento. Com a

concretizacdo da Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003), tornou-se obrigatério o ensino da Historia e
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da Cultura Afro-brasileira e Africana em todas as escolas do pais e, com a substitui¢do pela Lei
n. 11.645 (BRASIL, 2008), incluiu-se também a questio indigena nos curriculos escolares.

Em 2004, o MEC criou a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) que, posteriormente, incorporou as demandas de inclusdo e passou a se
chamar Secadi, a fim de articular o tema da diversidade nas politicas educacionais e outras
questdes. Aqui apresentamos um breve histérico desse processo para evidenciar um
entendimento dindmico do nosso passado racial, sem visar a uma linearidade de
acontecimentos, uma vez que nosso foco € refletir sobre as mudangas provocados pela
legislagdo na educacao brasileira, em especial na Educacao Infantil.

Optamos por utilizar a Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003) como referéncia para a analise,
por entendermos que, nas quase duas décadas de efetivacdo, ela ainda estd em processo de
implementacdo e sua aplicabilidade continua atrelada as vontades politicas, ao envolvimento
de docentes e autoridades para cumprir o seu papel de politica piblica educacional brasileira.

Segundo a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (CRFB) (BRASIL, 1988),
todos sdo iguais perante a lei, e outras documentacdes de mesmo teor, aparentemente, também
se preocupavam com a tematica, a exemplo da Constituicdo Brasileira de 1934, na qual se
referendou que todos sdo iguais perante a lei sem qualquer distin¢ao de cor, raca, etnia e género
(BRASIL, 1934); e da Constitui¢do dos Estados Unidos do Brasil de 1946, que ressaltou a
garantia da vida, da liberdade, da seguranca e da propriedade pessoal (BRASIL, 1946). Sob o
viés juridico normativo, parece que questoes de individualidade, diversidade e inclusdo sempre
estiveram garantidas, mas, entre o escrito e o praticado existiu (e ainda esta presente) um grande
distanciamento no tocante ao cumprimento legal do que se encontra apregoado nesses
documentos. Se retrocedermos, veremos como era tratada a questao de forma mais evidenciada,
como na Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1891, que pregava a
igualdade (BRASIL, 1891), mas, no dia a dia daquela sociedade até os dias atuais, a realidade
tem sido complexa e atende as vontades politicas e ideoldgicas de cada época.

Entendemos que, para efetivar a equidade, reparacdes histdricas sdo necessarias com
politicas publicas voltadas a promog¢do do fazer/acontecer, em que pode haver, na pratica, a
transformacao da realidade brasileira, com base nas prioridades do respeito e da reflexdo frente
as diversidades étnico-raciais. Nesse sentido, a educag@o tem papel fundamental, a exemplo da

Lei n.10.639 (BRASIL, 2003), que:

[...] pode ser considerada um ponto de chegada de uma luta histérica da
populacdo negra para se ver retratada com o mesmo valor dos outros povos
que para aqui vieram, e um ponto de partida para uma mudanga social. Na
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politica educacional, a implementacdo da Lei n. 10.639/2003 significa ruptura
profunda com um tipo de postura pedagdgica que nao reconhece as diferencgas
resultantes do nosso processo de formacao nacional. Para além do impacto
positivo junto a populagcdo negra, essa lei deve ser encarada como desafio
fundamental do conjunto das politicas que visam a melhoria da qualidade da
educacio brasileira para todos e todas (BRASIL, 2008, p. 10).

Para compreendermos a importincia da Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003), que institui a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira e Indigena, é
necessario pontuar que o Brasil é um pais plural, algo que aparece evidentemente em nossa
sociedade. Em vista disso, somos um povo multirracial, multicultural e plurirreligioso, em que

€ possivel identificar fisionomias, crencas e costumes; por esse motivo, a implementacao do

referido aparato legislativo € um marco na politica educacional. Nessa perspectiva:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais (BRASIL, 1997, p. 4).

Mesmo que o Brasil seja um pais heterogéneo, sua pluralidade cultural se apresente
como latente e, historicamente, tenha sido promovida a supervalorizacdo de costumes advindos
da Europa, em que o branco, suas crencas e costumes estdo sempre em evidéncia, isso silenciou
e inviabilizou a cultura e a contribui¢io dos africanos para a historia do nosso pais. A Lei n.
10.639 (BRASIL, 2003) € uma conquista historica para a nossa nac¢ao, pois desencadeou uma
série de olhares para as questdes raciais em diferentes setores da vida organizada. Fortalecer a
cultura africana/afrodescendente, valorizar o pertencimento e a identidade negra e combater o
racismo e a discriminacdo racial ndo devem ser pautas apenas dos movimentos negros, como
também fazer parte das acdes de cada ator social.

Na educacdo, nos, professores/educadores, precisamos combater as formas de racismo

e preconceito por meio da conscientizagdo, uma vez que o:

[...] reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valoriza¢do da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populacio brasileira. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de
que, se 0s negros ndo atingem os mesmos patamares que os nao negros, € por
falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para os negros
(PAIM, 2004, p. 114).
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Nesse prisma, a concretizacdo da Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003) depende da
ressignificacdo do olhar da escola em prol da formagdo de quem ensina, a0 promover uma
educagdo antirracista e equanime. Temos a conviccdo de que uma educacdo antirracista vai
além de aplicar a referida legislacdio ou a Lei n. 11.645 (BRASIL, 2008), em razdo da
necessidade de inserir, no curriculo da Educacao Bésica, a obrigatoriedade da tematica Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Indigena, seja sob a forma de acdes coletivas, temas ou contetidos.
E preciso falar sobre a histéria dos negros em Africa e no Brasil e de seu protagonismo, bem
como reconhecer que o racismo estrutural existe — ou seja, é naturalizado por agdes, habitos,
situagodes, falas e pensamentos que promovem, direta ou indiretamente, a segregacdo ou o
preconceito racial — e que ele € historico e latente no ambiente escolar.

Reiteramos a urgéncia em combater o racismo no contexto educacional. O sucesso das
aprendizagens no espaco escolar depende exclusivamente dos profissionais envolvidos no fazer
pedagdgico, para se conscientizarem e buscarem se desvencilhar de preconceitos enraizados
com a respectiva reproducdo em sala de aula e em suas atitudes. Logo, deve haver renovagao
das praticas curriculares, em que sejam promovidas a valorizacdo da diversidade e o estimulo

do respeito as diferencas, com:

[...] professores competentes no dominio dos conteidos de ensino,
comprometidos com a educacido de negros e brancos, no sentido de quem
venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes e palavras que impliquem desrespeito discriminacdo [e de uma] [...]
educacdo das relagdes étnico-raciais. O sucesso das politicas publicas de
Estado, institucionais e pedagogicas, visando a reparacdes, reconhecimento e
valorizacdo da identidade, da cultura e da histéria dos negros brasileiros
depende necessariamente de condigdes fisicas, materiais, intelectuais e
afetivas favordveis para o ensino e para aprendizagens; em outras palavras,
todos os alunos negros e nao negros, bem como seus professores, precisam
sentir-se valorizados e apoiados (PAIM, 2004, p. 115-116).

A reflexao sobre a aplicabilidade da Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003) no ambiente escolar
vai ao encontro ao cumprimento da Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996), alterada em 2003 para atender
a incorporacdo da tematica racial no cenério educacional. Porém, estados e municipios nao se
atentaram a concretizacdo de uma legislacio que ndo deve ser trabalhada apenas em datas
entendidas como espacos para tal, como 13 de maio e 20 de novembro, pois precisa fazer parte
das acdes cotidianas da escola e estar sob o olhar do professor dentro e fora da sala de aula.

Desse modo, a obrigatoriedade da Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003) é de suma importancia
na Educacdo Infantil, pois valores sdo construidos na identidade da crianga e corresponde ao
inicio da formacdo do individuo. Nessa fase, convive socialmente com outras criancas de

diferentes etnias e culturas, e a escola é a “porta de entrada” de relacdes construidas pela
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interacdo a partir do convivio didrio. Além disso, as criancas trazem consigo uma bagagem
familiar revelada por comportamento e condutas diante de momentos variados na escola, até
mesmo nas brincadeiras, em que sdo externalizados conceitos (alguns preconceituosos)
advindos do meio onde vivem. Assim, torna-se necessario trabalhar as questdes da diversidade,
para a crianca perceber e construir as no¢des sobre si mesma, o outro e nds na sociedade.

A partir daqui, pretendemos nos atentar as questdes raciais vivenciadas positiva ou
negativamente nas escolas brasileiras até chegarmos as instituicdes municipais de
Uberlandia/MG, a fim de apresentarmos possibilidades de acdes formativas para criangas bem
pequenas. Nossa reflexdo se concentra nos limites da Educagao Infantil, com destaque a referida

cidade do Triangulo Mineiro.

3.3 REALIDADE EM FIOS E TRAMAS: O RACISMO E A ESCOLA

O fio condutor que conecta a realidade descortinada pela pandemia ao racismo escolar
€ 0 mesmo: as mazelas sociais e a forma de percepc¢ao e trato delas. Entendemos, pois, que os
relatos veiculados na midia sobre racismo e preconceito com o envolvimento da cor da pele
ocorrem em ambientes escolares, cuja maioria reflete as primeiras experiéncias de racismo
presenciadas por criangas no dmbito educacional.

Em nossa realidade educacional, isso ndo € diferente; logo, precisamos compreendé-las
e repreendé-las por meio de atitudes e mudangas de posturas individuais, coletivas,
educacionais e humanas, pois deixam marcas internas com feridas de dificil cicatrizagdo.

Vejamos algumas dessas noticias:

Figura 8. Website G1 Globo: titulo de artigo jornalistico sobre caso de racismo em escola

SAO PAULO

Mae denuncia caso de racismo
contra filho de 3 anos fantasiado de
macaco em escola municipal de SP

Na ultima sexta-feira (27), professora escolheu crian¢a negra, que ja estava caracterizada como
palhaco, para usar mascara de macaco. Secretaria da Educacao diz que estd apurando o caso, e
escola nega que tenha agido de forma racista.

Por Marina Pinhoni, g1 SP — S3o Paulo

03/06/2022 17h35 - Atualizado ha 3 meses

Fonte: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2022/06/03/mae-denuncia-caso-de-racismo-contra-filho-de-3-
anos-fantasiado-de-macaco-em-escola-municipal-de-sp.ghtml. Acesso em: 10 jun. 2022.
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Figura 9. Website Jornalistas Livres: titulo de artigo jornalistico sobre caso de racismo em escola

| Q Buscar no Jornalistas Livres

Mae é processada apOs
denunciar escola em caso de

racismo contra filho <s:

"Foi um espetaculo de horror, e eu ndo estava ali naquele momento
para defender o meu filho" afirmou Stephanie

por Melannie Silva - 16/08/2022

Fonte: https://jornalistaslivres.org/mae-denuncia-caso-de-racismo-na-escola-do-filho-e-sofre-processo/. Acesso
em: 16 ago. 2022.

Figura 10. Website Catraca Livre: titulo de artigo jornalistico sobre caso de racismo em escola

Racismo: professor de BH € acusado de

ameacar menina negra de 11 anos

O docente teria mandado ela prender o cabelo e disse que iria bater para ela
“chorar direito”

Fonte: https://catracalivre.com.br/cidadania/racismo-professor-negra/. Acesso em: 10 set. 2022.

Figura 11. Website G1 Globo: titulo de artigo jornalistico sobre caso de racismo em escola

=wen g1 SANTA CATARINA @~

Adolescente negro é retirado de
Oonibus escolar pela PM, recebe

'mata-leao’ e familia denuncia
racismo em SC

De acordo com o advogado da familia, a acao foi motivada por preconceito racial contra o rapaz de
16 anos em Imbituba, no Sul do Estado.

Por Caroline Borges e Catarina Duarte, g1 SC e NSC

09/08/2022 12h38 - Atualizado ha um més

Fonte: https://gl.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2022/08/09/adolescente-negro-e-retirado-de-onibus-
escolar-pela-pm-recebe-mata-leao-e-familia-denuncia-racismo-em-sc.ghtml. Acesso em: 10 ago. 2022.
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Reafirmamos que os noticiarios estampam, cotidianamente, noticias de casos de racismo
em ambientes escolares com a exposi¢ao de vitimas que, na maioria dos casos, sdo criangas ou
adolescentes negros. Essa realidade precisa ser levada em consideracao quando nos propomos
a refletir sobre uma legislagdo em vigor criada para amenizar o racismo no Brasil, mas que
ainda ndo ¢ efetivada e, tampouco, aplicada de modo eficiente.

Nesse sentido, sabemos da necessidade de abordagem do racismo desde a primeira
infancia para evidenciar, entre as criancas, o respeito por individualidades e diferencas
encontradas entre elas. O Brasil ndo € um pais padrdo em termos de racas e etnias, vivemos

uma plurietnicidade, ndo ha problema em sermos diferentes uns dos outros e, se:

A educacio se coloca como vetor de renovacio da cultura. Se ha uma cultura
de exclusdo. Deve-se fomentar uma cultura de inclusio. E af que a educacio
se impde. Uma pedagogia politizada, que age na coletividade, que agrega o
que é excluido para enfrentar uma cultura de eliminagdo do estranho
(FILGUEIRA, 2021, p. 11).

Defendemos que a escola € o espaco de combate ao racismo por exceléncia, e uma das
principais formas de fortalecer o respeito as diferencas € a socializacdo da temética junto as
crian¢as. Assim, promoveremos cotidianamente uma educac¢do antirracista e concretizaremos
maneiras de combate e erradicacdo do preconceito e da discriminacdo entre os estudantes,
quando os tornamos pessoas que sabem conviver e respeitar as diferencas em suas multiplas
linguagens e tipos.

Nesses termos, corroboramos a assertiva de Moura (2005), para quem € um grande
desafio efetivar a temadtica racial na escola. Para isso, precisaremos de um olhar atento a
realidade em nossa volta, com novos espacos pedagdgicos capazes de promover a valorizagao
das diferentes identidades presentes no ambiente escolar, reflexo da sociedade. Ademais, a
escola é um lugar de experiéncias para a crianga, as quais se (re)constroem por meio da
experimentacao do diferente, fruto das inimeras situa¢des de convivéncia e competi¢des. Desse
modo, os estabelecimentos de ensino devem fornecer conhecimentos balizados pelos preceitos
étnicos e democraticos, com vistas a constru¢do de cidaddos conscientes, além de propiciar a
crianca o questionamento para ter consciéncia de sua identidade e do pertencimento a
determinado grupo e, enfim, compreender que ndo vivemos em uma sociedade padronizada.

Por exceléncia, a escola novamente assume o lugar da valorizacao das diferencas e do
respeito como um ambiente plural e diverso. Para a crianga negra, tal instituicdo pode ser um

espaco para a estruturacdo de sua identidade ou o desencadeamento de situagdes em que ela
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seja inviabilizada e tenha sua cultura/etnia desrespeitada, o que incide em marcas negativas

sobre a sua identidade e pertencimento racial. Assim:

Professores e demais profissionais educacionais que circundam a pré-escola,
com o intuito de educar na diversidade, devem oferecer oportunidade para que
as criangas facam sua interpretacio do mundo (DUARTE; BEZERRA;
MELO, 2014, p. 1-2).

Por isso, as salas de pré-escola e classes iniciais devem ser de fato um
ambiente prazeroso, onde sdo oferecidos e trabalhados todos os tipos de
materiais para que, através da observacdo, comparagdo, classificacdo e
reflexdo, as criancas possam descobrir a importancia da cultura, das
manifestacdes artisticas, das crengas, rituais afro-brasileiras, procurando se
apropriar delas (SANTANA, 2016, p. 52).

Vale salientar que o Plano Nacional de Implementacdo da Lei n. 10.639 (BRASIL,
2003) endossa que o papel da Educagdo Infantil € significativo para o desenvolvimento humano,
a formacdo da personalidade, a constru¢do da inteligéncia e a aprendizagem. Isso posto, os
espacos escolares, desde os primeiros anos de vida académica da crianga, devem promover a
eliminacdo de qualquer forma de preconceito, racismo e discriminacdo, para as criancas
compreenderem e se envolverem conscientemente em acdes que propiciem se conhecer, que
reconhecam e valorizem a relevancia dos diferentes grupos étnico-raciais para a historia e
cultura brasileiras.

A partir dessas consideracOes, discutiremos a seguir sobre os olhares direcionados a
Educacdo Infantil, a fim de compreendermos os aspectos balizadores do processo educacional

nas infancias.

3.4 DO ENSINO PRESENCIAL AO ON-LINE EM UBERLANDIA/MG: REFLETINDO
SOBRE O CONTEXTO NA EDUCACAO INFANTIL

Durante varias décadas, o ensino infantil foi visto exclusivamente como pratica
assistencialista, por ndo haver um olhar de cunho educacional ou de formacdo pedagdgica para
os estudantes de zero a cinco anos e, ainda hoje, a luta para a mudanca de perspectiva no tocante
a Educacdo Infantil é recorrente. As familias precisam constatar que a escola € além de um local
do cuidado para com a crianga, por haver ensino e aprendizado, em que o principal objetivo é
o desenvolvimento integral dos alunos.

Na visdo de Paschoal e Machado (2009, p. 85), a CRFB (BRASIL, 1988) esclarece que:
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[...] as creches, que antes eram vinculadas a 4rea de assisténcia social,
passaram a ser de responsabilidade da educagdo, assim, “tomou-se por
orientacdo o principio de que essas instituicdes ndo apenas cuidam das
criangas, mas devem, prioritariamente, desenvolver um trabalho educacional.

Por seu turno, Medeiros e Rodrigues (2015, p. 15) asseveram que:

A Constituicdo Federal foi, sem divida nenhuma, um marco histérico, tendo
em vista que com este documento ndo apenas determinou que a educacdo
infantil € parte do sistema educacional, como também estabeleceu o dever
legal do Estado de garantir este direito fundamental a todas as criangas de 0 a
5 cinco anos de idade, bem como definiu o direito a educacao como um direito
fundamental garantidor da dignidade da pessoa humana, sendo este um dos
fundamentos da Republica Federativa do Brasil.

A Educacao Basica se inicia com a Educacio Infantil, ofertada as criancas de zero a
cinco anos, em que € facultativo as de um a trés e obrigatdria a partir de quatro anos. Nesse
entendimento, a BNCC (BRASIL, 2018) propde que as faixas etirias sejam divididas nos
seguintes agrupamentos: bebés (zero ano a um ano e seis meses), criancas bem pequenas (um
ano e sete meses a trés anos e 11 meses) e criancas pequenas (quatro anos a cinco anos e 11
meses).

Nesse contexto curricular, hi os campos de experiéncias da base comum da Educacio
Infantil — o eu, o outro e 0 nds; corpo, gestos € movimentos; tracos, sons, cores e formas, escuta,
fala, pensamento e imaginacio; espacgos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes — e,
da base diversificada especificamente de Uberlandia/MG, se destacam culturas regionais e
locais: vivéncias culturais na infancia e habilidades socioemocionais.

Em todos os campos de experiéncias, o docente possui multiplos objetivos de
aprendizagem a serem comtemplados com as criangas; logo, ele precisa se esclarecer dos
direitos de aprendizagem da crianca pautados em conviver, brincar, participar, explorar,
expressar € se conhecer. A BNCC (BRASIL, 2018), inclusive, instrui que as experiéncias
devem contemplar os aspectos fundamentais para o alcance dos objetivos atrelados a totalidade
do processo de ensino-aprendizagem, conforme a visao da crianga e suas especificidades.

Para além desse documento normativo, compreendemos que o fazer pedagodgico é
pensado nos eixos estruturantes propostos pela BNCC (BRASIL, 2018), mas deve ser
concretizado no chdo da escola por meio do didlogo dos campos de experiéncia e pelo trabalho
multidisciplinar, com énfase no lidico como ferramenta de aprendizagens significativas.

Vale lembrar que, antes da BNCC (BRASIL, 2018), as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (BRASIL, 2013, p. 48-49) alertavam que:
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As préticas pedagdgicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a criancga
nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensao do mundo
feita pela totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constréi na relagao
intrinseca entre razdo e emogao, expressao corporal e verbal, experimentacio
prética e elaboracdo conceitual. As praticas envolvidas nos atos de alimentar-
se, tomar banho, trocar fraldas e controlar os esfincteres, na escolha do que
vestir, na aten¢ao aos riscos de adoecimento mais facil nessa faixa etaria, no
direito da crianca de ser bem atendida nesses aspectos, como cumprimento do
respeito a sua dignidade como pessoa humana. Elas sdo também préticas que
respeitam e atendem ao direito da crianca de apropriar-se, por meio de
experiéncias corporais, dos modos estabelecidos culturalmente de
alimentacdo e promocao de satde, de relagdo com o prdprio corpo e consigo
mesma, mediada pelas professoras e professores, que intencionalmente
planejam e cuidam da organizagdo dessas praticas.

Por sua vez, a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil

(BRASIL, 2009, p. 20) destaca, em seu artigo 8°, que:

Art. 8°. A proposta pedagdgica das instituicdes de Educagao Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriacao, renovagao
e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protegdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito,
a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas.

Em virtude das modificacdes legais, cabe-nos a seguinte reflexdo: por que devemos
trabalhar a diversidade étnico-racial na escola de Educacdo Infantil? Respondemos, assim, que
as criangas, desde novas, sdo aprendizes do meio onde vivem, ou seja, absorvem informacdes
e imitam falas e comportamentos advindos, sobretudo, do seio familiar, e isso € replicado nos
estabelecimentos de ensino, quando pronunciam algo ruim e, muitas vezes, ndo sabem ao certo
o que é, mas sim que se refere a um aspecto negativo que causa reacao em quem ouve. Nesse
sentido, entendemos que a primeira infancia € de extrema importincia no desenvolvimento

humano:

O papel da educacdo infantil € significativo para o desenvolvimento humano,
para a formacdo da personalidade, para a constru¢do da inteligéncia e
aprendizagem. Os espacos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida,
sdo espagos privilegiados para promover a eliminacio de qualquer forma de
preconceito, racismo e discriminagdo racial. Isso faz com que as criancas,
desde muito pequenas, compreendam e se envolvam conscientemente em
acdes que conhegcam, reconhecam e valorizem a importancia dos diferentes
grupos étnico-raciais para a historia e a cultura brasileira (BRASIL, 2012, p.
49).

Na infancia, a crianga constrdi a identidade por meio de experiéncias; logo, tais aspectos
sdo primordiais para entendermos como o professor deve se portar e o que precisa proporcionar

no ambiente de convivéncia escolar, ao explorar as relagdes sociais em prol da aceitacdo entre
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os estudantes, do respeito as diferencas, do trabalho sobre o pertencimento racial para combater
a discriminacdo. Com isso, ndo devemos ignorar as questdes raciais no processo educacional,
pois esse elemento tem uma funcao importante na construcao da identidade da crianga e para o
entendimento de que € normal todos serem diferentes uns dos outros. Esse posicionamento €
consenso legal desde o final dos anos 1990, com a implementacdo dos PCNs que inseriram

eixos transversais na educacao, em que se sobressai a pluralidade cultural:

[...] isto é, a diversidade de etnias, crengas, costumes, valores etc. que
caracterizam a populacdo brasileira marca, também, as instituicdes de
educacio infantil. O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenga
possibilitam a ampliacdo de horizontes tanto para o professor quanto para a
crianga. Isto porque permite a conscientizacio de que a realidade de cada um
€ apenas parte de um universo maior que oferece multiplas escolhas. Assumir
um trabalho de acolhimento as diferentes expressdes e manifestagdes das
criancas e suas familias significa valorizar e respeitar a diversidade, ndo
implicando a adesdo incondicional aos valores do outro. Cada familia e suas
criangas s@o portadoras de um vasto repertdrio que se constitui em material
rico e farto para o exercicio do didlogo, aprendizagem com a diferenca, a ndo
discriminacdo e as atitudes ndo preconceituosas. Estas capacidades sdo
necessarias para o desenvolvimento de uma postura ética nas relacdes
humanas. Nesse sentido, as instituicdes de educacdo infantil, por intermédio
de seus profissionais, devem desenvolver a capacidade de ouvir, observar e
aprender com as familias (BRASIL, 1998, p. 77).

Semelhangas e diferencas fisicas devem ser trabalhadas de forma natural e lidica na
institui¢do de ensino, em que a equidade é um caminho a ser percorrido coletivamente, com
acdes da equipe e comunidade escolar. E notério que a crianca negra precisa se sentir
pertencente aquele espaco escolar, sem ser distante de sua realidade em casa; por esse motivo,
torna-se essencial abordar cotidianamente as relacdes com as criancas para fazer as intervengoes

necessérias e minimizar a desigualdade:

[...] o contato cotidiano com a rejeicio a sua aparéncia e a desvalorizacdo de
suas herancas culturais causam impacto no seu pleno desenvolvimento, e
muitas vezes as tornam presas a um “pessimismo racial”, ja que requer grande
equilibrio emocional conviver com tal situagdo e ainda ter disposi¢ao e energia
para aprender (SILVA JUNIOR, 2012, p. 14).

Nesse interim, a sala de aula também precisa caracterizar a pluralidade existente entre
as criancas. A escolha dos artefatos decorativos das paredes, como objetos, cartazes, fotos e
atividades, deve despertar conexdes e memorias afetivas em nossos aprendizes, cuja

identificacdo € feita ao expor as produgdes e a riqueza em suas criacdes individuais e coletivas:

Quando as paredes estao repletas de desenhos fixos pintados por adultos, com
personagens infantis de origem europeia ou norte-americana, exortacodes
religiosas de uma tnica religido, ou ainda letras e nimeros com olhos, bocas
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e roupas etc., hd uma concepg¢do de infancia explicitada. Uma visdo de crianga
homogénea, infantilizada e branca [...], [e] a escolha das imagens que povoam
a unidade educativa deve incluir a questdo racial. Belas imagens de negros em
posic¢do de prestigio, motivos da arte africana, reproducdes de obras de artistas
negros, fotos das criangas e de suas familias, e nos espagos mais destacados,
os desenhos e as produgdes das criangas etc. sdo exemplos que podem fazer
parte do acervo das institui¢des de Educacao Infantil (SILVA JUNIOR, 2012,
p. 20).

Percebemos que o ambiente, a exemplo da sala de aula, conta uma histéria sobre a
escola, as escolhas da professora e os estudantes que ali convivem. Nao existe neutralidade em
um local ocupado por pessoas, pois todas se inserem nos lugares de convivéncia com
especificidades e escolhas relativas a propria leitura de mundo, em que trazem suas cores,
valores, ideias, crencas e convic¢des. Nesse entendimento, devemos contar a histéria de uma
sala de aula que busca a educagdo para o respeito as diferencas.

Houve bastantes dificuldades durante o processo do ensino hibrido na Educacao Infantil,
visto que a escola precisa da familia como mediadora do processo de ensino-aprendizagem com
as criangas que, por sua vez, dependem exclusivamente da familia para ofertar as atividades e
as inserir nas proposicdes do universo lidico ofertado pelo estabelecimento de ensino. Nessa
conjuntura incidiram indmeros fatores, como tempo, disposi¢do, grau de instrucdo, acesso as
TDICs, disposi¢ao das familias em utilizar o WhatsApp como forma de comunica¢do com a
escola, aprendizado conjunto com os professores e adequacdo da rotina para o movimento
pedagdgico acontecer em suas residéncias.

Na Educacdo Infantil, transgredir o modelo de escola tradicional foi um desafio para os
profissionais, pois estamos em uma sociedade que ndo para de se modificar e inovar. H4 a

necessidade de mudanca perante o mundo em que vivemos, mas sem deixar de lado os valores,

com vistas a transformacao da realidade e a abertura para novas ressignificacoes:

A meu ver, uma das tarefas mais importantes para um governo revolucionario
ou um governo progressista — porque nao quero deixar fora dessa reflexao os
povos que ndo tiveram uma revolugdo, como o meu — para educadores e
politicos, € pensar seriamente sobre a formacao dos educadores e educadoras.
Mas entendendo a formacdo ndo como algo que fazemos em alguns fins de
semana ou alguns semestres, mas formacdo como um processo permanente, e
formagdo como sendo um exercicio, um entendimento critico daquilo que
fazemos. Isto €, conseguir a pratica que temos, a experiéncia que temos e
depois refletir sobre aquela experiéncia e pratica a fim de entender
teoricamente o que significa (FREIRE; HORTON, 2011, p. 207).

No Documento Orientador do Ensino Hibrido e Atividades ndo Presenciais, cita-se a
importancia da interacdo entre escola e familia (UBERLANDIA, 2021a), pois as institui¢oes

de ensino, no ensino hibrido, se aproximaram da realidade dos estudantes e das familias em
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casa para reconhecer a diversidade de individuos que necessitam ser respeitados de forma
acolhedora. Com a heterogeneidade, valorizamos os individuos e as convivéncias propriamente

ditas, como pode ser ilustrado na relacdo da familia com a escola representada na Figura 12:

Figura 12. Relacdo entre familia e escola

Confianca ' Parceria

Escola

Respeito Diversidade

Fonte: Uberlandia (2020, apud UBERLANDIA, 2021a, p. 29).

Relacdes acontecem com quem ha convivéncia, seja em familia, na escola ou nos
espacos frequentados. Nesse caso, Gaudio (2015, p. 1) indica a existéncia de “elementos que
envolvem a dimensdo étnico-racial, permeando e estruturando relacdes, reforcando de modo
proprio muitos dos esteredtipos e preconceitos existentes no contexto social que vivenciam”.

Constatamos que a questdo da identidade na Educacao Infantil precisa ser explorada na
proposicdo de atividades, com vistas a percep¢do e ao entendimento do mundo e dos motivos
de sermos diferentes uns dos outros, para identificar as semelhancas e diferencas existentes, por
exemplo, na aparéncia fisica — formato do corpo e do rosto, cor do cabelo e da pele.
Compreender as diferengas desde a fase de crianca pequena faz com que o trabalho do respeito
ao outro aconteca de forma natural no crescimento e carater em formacao; por isso, € essencial
trabalhar as questOes das diversidades étnico-raciais a partir da infincia, pois permeiam as

relagcdes sociais e as diferentes expressdes manifestadas pelas criangas junto a sociedade.

Assim, a identidade € construida por meio do corpo e na convivéncia com o
outro. Nosso “eu” ¢ produto de muitos outros que o constituem. Esses
“outros”, nos primeiros anos de vida, com frequéncia sdo a mie, o pai, a
professora ou outros adultos que cuidam diretamente da crianga. Por meio do
olhar, do toque, da voz, dos gestos desse outro, a crianga vai tomando
consciéncia de seu corpo, do valor atribuido a ele e ao corpo dos coetaneos, e
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construindo sua autoimagem, seu autoconceito. Assim, podemos concluir que
o estigio em que estd o adulto, no que diz respeito a sua identidade racial e
sua percepg¢do sobre diferencgas raciais, € elemento importante no cuidado com
a criangca (BENTO, 2012, p. 112).

Conforme as DCMs (UBERLANDIA, 2020, p. 154), para a faixa etaria de um ano e
sete meses a trés anos ¢ 11 meses de idade, intitulada como “criancas bem pequenas”, ha o

seguinte objetivo de aprendizagem:

As criancas bem pequenas t€m interesse pela interacdo com seus pares e com
adultos e, quanto mais experiéncias de interacdes positivas tiverem, maior a
oportunidade de que aprendam e valorizem a convivéncia em grupo e o
cuidado com as relacdes. Nas situagdes de interacdo, principalmente em pares
ou em pequenos grupos, aprendem como os seres humanos agem e tratam uns
aos outros e t&ém a oportunidade de demonstrar atitudes de cuidado, respeito e
solidariedade com seus colegas e professores(as).

Aqui observamos a relevancia das questdes da diversidade étnico-racial na infancia,
visto que as criangas sdo diretamente afetadas pelas pessoas de sua convivéncia. Professores
podem ensinar e direcionar o que é certo e errado pelo processo de ensino-aprendizagem lidico,
com vistas a interagdo dos pares para oportunizar relacdes de respeito, amizade e confianca,
além de mudancas significativas em prol de uma sociedade que respeita a diversidade de fato.

O referido documento ainda cita que, para haver mudancas, os professores precisam
estar preparados com os campos de experiéncias que elencam aspectos relativos as
diversidades. Entretanto, para além de uma normativa, elas precisam fazer parte das

aprendizagens das criangas, de acordo com os seguintes pressupostos:

- O eu o outro e 0 nés — CONVIVER com criangas e adultos em pequenos e
grandes grupos, reconhecer e respeitar as diferentes identidades e
pertencimento étnico-racial, de género e de religiito (UBERLANDIA, 2020,
p- 139).

[...]

- Corpo, gestos e movimento — CONHECER-SE nas diversas oportunidades
de interagdes e exploracdes com seu corpo; reconhecer e valorizar o seu
pertencimento de género, étnico-racial e religioso (UBERLANDIA, 2020, p.
144).

[...]

- Tracos, sons, cores e formas — CONHECER-SE, no contato criativo com
manifestacdes artisticas e culturais locais e de outras comunidades,
identificando e valorizando o seu pertencimento étnico- racial, de género e de
crenga religiosa, desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal
e modo peculiar de expressdo por meio do teatro, musica, danga, desenho e
imagens (UBERLANDIA, 2020, p. 147).

[...]

- Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes — CONVIVER
com criangas e adultos e com eles criar estratégias para investigar o mundo
social e natural, demonstrando atitudes positivas em relagdo a situagcdes que
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envolvam diversidade étnico-racial, ambiental, de género, de lingua, de
religido (UBERLANDIA, 2020, p. 153).

Na primeira infancia, torna-se imprescindivel promover sociabilidade e experiéncias as
criancas, em prol de uma educacdo antirracista. Aqui, os professores precisam elencar essas
questdes em sala de aula e se preparar por meio de formagdes e esclarecimento acerca da area,
com a proposi¢ao de atividades escolares de valorizacdo e entendimento da diversidade racial.
Para Gomes, Silva e Gebara (2020 p. 3), “o silenciamento e negacdo da diversidade racial sdo
mecanismos que emergem nas institui¢des de Educacdo Infantil”; por isso, a intermediacdo do
analista pedagdgico se faz essencial na busca de um curriculo multicultural e inclusivo, assim

como de uma sociedade com respeito e igualdade, dado que:

A crianga é sujeito, que nas interacdes, brincadeiras, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, aprende, observa, experimenta, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Em 2022, o planejamento anual da escola onde atuamos na funcdo de analista
pedagdgico procurou redimensionar as tematicas propostas pela SME de Uberlandia/MG.
Entdo, pensamos na adaptacdo, no acolhimento e na socializa¢do das criangas no ambiente
escolar, com vistas a ressocializacdo e reintegracdo delas no mundo lidico proporcionado por
nossa instituicdo — nesse caso, as tematicas abordadas na Educacdo Infantil se conectam aos
eixos estruturantes “interagdes e brincadeiras”, com o tema geral “brincar e aprender com as
diferentes linguagens do meu mundo” para o planejamento fundamentado na BNCC (BRASIL,
2018), nas DCMs (UBERLANDIA, 2020) e nos direitos de aprendizagem da crianca.

Como processo articulador, acreditamos que a abordagem das diferengas como campo
de entendimento das diversidades possui o mote integrador nas questoes raciais e culturais. Isso
se deve ao fato de o arcabouco juridico normativo federal, estadual e municipal garantir a
abordagem de temadticas raciais e culturais em diversas modalidades de ensino, o que também
ocorre na Educacao Infantil.

Apesar dos empecilhos produzidos por visdes deturpadas, inclusive por parte de quem
gere a educagdo no chao da escola, é possivel, sob a perspectiva colaborativa na execu¢do de
projetos e culminancias, abordar o tema e a discussao junto as criangas por meio do suporte
lddico e interativo; com isso, conseguimos inserir a familia nesse processo e desconstruir vieses
negacionistas acerca dos diferentes, uma vez que a escola € o locus das diversidades.

Na sequéncia, apresentaremos a nossa proposta de preludio para dialogar com uma

educagdo cidada e etnicamente referenciada desde a pré-alfabetizacgao.
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4 EXPERI-VIVENCIAS: AFRICANIDADES EM CENA

Ao refletirmos sobre as multiplas possibilidades de didlogo positivo com a temética
racial na Educacdo Infantil de um a trés anos de idade, desenvolvemos algumas praticas
antirracistas, a fim de comprovar a aplicabilidade da Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003) em todas
as etapas educacionais do pais. Nossa proposta € mostrar as interacdes possiveis com o tema, a
partir da nossa experiéncia e vivéncia em atuacdo no referido nivel de ensino como analista
pedagdgica. Destacamos um conjunto de acdes educativas experimentadas durante os meses de
outubro e novembro de 2022 com foco na equidade, cuja culminancia das agcdes ocorreu no dia
da Consciéncia Negra. Esse trabalho desperta a necessidade de focarmos no desenvolvimento
de uma educacdo cidada desde a Educacio Infantil, para outros docentes/escolas perceberem as
possibilidades de didlogo com a tematica racial e ressignifiquem suas aulas e praticas
pedagdgicas coletivas.

O relato das experiéncias € fruto das acOes construidas e praticadas em uma escola do
municipio de Uberlandia/MG com turmas de um a trés anos. Elas foram pensadas como campo
de inser¢do do dialogo étnico-racial para essa modalidade de ensino, ao primarem pela
concretizagdo de atividades lidicas, integrativas e integradoras, as quais colocamos em cena
como sec¢ao final da dissertagao.

Nesse prisma, construimos um roteiro de tessitura do tema, em conformidade aos
seguintes direcionamentos:

a) Apresentar a concepg¢do da proposta.

b) Destacar o momento da construcdo colaborativa da acéo.

c) Entender os olhares interiores e exteriores orquestrados pela escola e comunidade,

em alusdo aos temas trabalhados (africanidades).

d) Construir um conjunto de atividades teméaticas como referenciais da abordagem

étnico-racial na Educacao Infantil.

Vejamos agora o detalhamento das a¢des no proximo subtdpico.

4.1 RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de
sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido.
Para odiar, as pessoas precisam aprender; e, se
podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a
amar (MANDELA apud SILVA, 2015, p. 8).
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Como percebemos nas secOes anteriores, o racismo abarca todas as camadas da
sociedade brasileira. Dados quantitativos € manchetes expostos nas pesquisas apresentadas
anteriormente demonstram a imprescindibilidade de expor os contextos de discriminacdo e,
principalmente, abordar tais aspectos, dado que o siléncio, muitas vezes, permeia essas
situagdes de preconceito. Quando algo grotesco pode ser caracterizado como corriqueiro e
deveria ser ignorado, € necessério refletir diante da discrimina¢do e do preconceito do retrato
diario a ser combatido.

No ambito escolar, a realidade da exclusdo escolar das criancas negras, entendida
enquanto processo subjetivo, porém vivenciado na escola e que as coloca em descompasso de
atencdo ao comparar a crian¢a ndo negra, a torna invisibilizada e “tachada” de ndo possuir
capacidade intelectual para acompanhar o rendimento cognitivo da turma. Esse processo €
evidente, com aspectos que envolvem esse momento, como preconceito, discriminagdo,
desigualdades socioecondmicas, baixa autoestima, questdes gerais de cidadania, relacdes
sociais excludentes, esteredtipos negativos das feigdes negroides, convicgdes ideoldgicas, entre
outros.

Isso é perceptivel:

[...] dentro do espaco da escola [onde se] evidenciam praticas discriminatdrias,
em que os negros sdo percebidos de maneira negativa tanto na dimensao
intelectual como nas caracteristicas fisicas, aos quais as acdes de exclusdo sao
concretizadas nas relagdes sociais entre os alunos, nos apelidos pejorativos,
nas atitudes de discriminagdo e preconceito praticadas de forma consciente ou
inconsciente pelos professores, na omissdo da escola, que de alguma forma
findam no comprometimento do desempenho escolar dos alunos negros
(SOUZA; MOREIRA, 2012, p. 4).

Ap6s o periodo critico de isolamento da pandemia por Covid-19, as dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem on-/ine nos levaram a perceber a ambiéncia de nossos lares
e das dificuldades no trabalho para a diversidade étnico-racial, ao nos afastarmos do dia a dia
na escola e do contato com o outro. Para ser um trabalho efetivo, € necessario estar presente,

além da interacdo das criancgas com seus pares em sala de aula:

Tem-se, entdo, de enfrentar e recompor, no seio das familias, no bairro onde
se reside, nos estabelecimentos de ensino, nos ambientes de trabalho, em
diferentes contextos, as relacdes didrias entre pessoas, distintos grupos sociais,
étnico-raciais. Distintas maneiras de se relacionar, com respeito ou
enfrentamentos, precisam ser examinadas, avaliadas, reconstruidas, sendo esta
uma atitude politica indispensdvel para constru¢do de uma sociedade
realmente democratica. Tem-se que reaprender, quem sabe aprender, a
conversar, ou seja, contrapor ideias, posi¢des, focalizar e ampliar pontos de
vista, sem julgamentos com base em preconceitos. Esta, talvez, seja a tnica
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maneira de construir igualdade no direito de ser e viver identidades, de

conhecer, criticar, reconstruir relacdes sociais (SILVA, 2019, p. 17-18).
Aqui percebemos a escola como um local de influéncias significativas na vida dos
alunos que podem incidir diretamente no préprio “eu” e nas caracteristicas psicoldgicas como
algo positivo ou negativo. Nesse ambiente, as relacdes sociais precisam ser percebidas e
discutidas e, muitas vezes, o conteido do professor deve ser interrompido para discutir as
interagdes em sala. Evidentemente, os docentes sdo individuos vitais e, nesse entendimento,
necessitam se perceber como condutores dos processos relacionais e reconhecedores e

combatentes das situacdes de preconceito e discriminatdrias de alunos pretos e nao retintos:

Nas relacdes entre os alunos, foi possivel identificar, que a ideia hierarquica
de raca passa a ser vivenciada naturalmente no cotidiano das interacdes entre
negros e ndo negros e faz com que nessa relacdo, os individuos do segmento
branco usufruam um ambiente escolar mais favoravel e menos dificil para a
sua inser¢do na escola. Para os negros, o cotidiano escolar € mais dificil,
vivenciam um contexto marcado por preconceitos e discriminacio racial. Eles
veem obrigados a viver sob os signos das ideias de inferioridade a respeito de
seu pertencimento racial, que perduram no espaco e tempo das relacdes
estabelecidas na escola (SANTOS, 2007, p. 79).

Percebemos a importancia de trabalhar as interacdes dos alunos no ambiente escolar e
como as atividades impactam diretamente na construcdo e formacao da identidade da crianca,
para se identificar como individuo atuante e pertencente de direitos e deveres na sociedade.
Também vimos a necessidade de iniciar a inser¢ao da tematica racial desde a Educagao Infantil,
pois o publico-alvo desse nivel de ensino é despido de qualquer preconceito.

Nesse entremeio, as diferencas sdo naturalizadas na etapa cognitiva; assim, € possivel
desenvolver um trabalho de carater lidico para projetos, sequéncias didaticas, vivéncias
pautadas nas interacdes e brincadeiras junto a crianca sejam, de fato, inseridas no contexto
familiar para evidenciar aprendizagens significativas. Vale destacar que “a crianga ndo nasce
preconceituosa, mas 0 seu entorno, 0 meio em que esta inserida, pode contribuir tanto para que
se desenvolva o preconceito e a discriminacdo ou o acolhimento e respeito” (ADURENS;
PROSCENCIO; WELLICHAN, 2018, p. 154).

Em se tratando do ensino para as relacdes étnico-raciais:

E sabido que aprender-ensinar-aprender, processo em que mulheres e homens
ao longo de suas vidas fazem e refazem seus jeitos de ser, viver, pensar, 0s
envolve em trocas de significados com outras pessoas de diferentes faixas
etérias, sexo, grupos sociais e étnico-raciais, experiéncias de viver. Tratar,
pois, de ensinos e de aprendizagens, € tratar de identidades, de conhecimentos
que se situam em contextos de culturas, de choques e trocas entre jeitos de ser
e viver, de relacdes de poder (SILVA, 2007, p. 491).
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A partir dessa l6gica, vale salientar que a BNCC (BRASIL, 2018) propde os campos de
experiéncias com objetivos claros de aprendizado. Eles dialogam entre si com vistas ao
desenvolvimento da crianca em sua totalidade, ou seja, ela se insere em seu grupo social, tem
suas individualidades compreendidas e percebe outros e os respeita nesse contexto. Esse
também € o direcionamento do processo de aprendizagem das criangas atendidas nas escolas

municipais de Uberlandia/MG, ou seja:

“O Eu, o outro ¢ 0 N6s”, refere-se a construgdo da identidade e da autonomia,
no contexto das infancias e da Educacdo Infantil, remete-se a ideia de
distin¢do, ou seja, aquilo que diferencia um do outro, seu modo de pensar,
agir, sentir, caracteristicas fisicas, sua histéria pessoal e até mesmo seu préprio
nome. E fundamental, entender que as diferencas sdo humanas e sendo assim
precisam ser vistas e compreendidas de maneira respeitosa e sem
discriminacdo. A familia é o primeiro canal de socializacdo. Em seguida, e tdo
importante quanto, estd a escola. Assim, o desenvolvimento da identidade esta
relacionado as pessoas com as quais a crianca estabelece vinculos e os
contextos em que estdo inseridos. Dessa forma a educagdo Infantil é um
potente espago de socializagdo que auxilia na constru¢do da autoimagem
positiva, do autorrespeito e do respeito ao proximo e ao espago que o cerca
(UBERLANDIA, 2020, p. 82).

Assim sendo, propomos o trabalho com énfase nas diversidades étnico-raciais, ao ser
iniciado por formacdes com a equipe desde o segundo semestre, em que promovemos reflexdes,
troca de experiéncias e ideias acerca da tematica. Foram sugestionados e discutidos os motivos
de trabalhar as relagdes étnico-raciais mais profundamente, ao pensarmos no pertencimento dos
alunos negros e de suas familias em nossa instituicdo, principalmente no combate ao
preconceito.

Evidentemente, houve alguns empecilhos no processo. Apesar das formagdes em prol
da diversidade, a questdo cultural e religiosa fora relida sob o olhar da desconfianca e da nao
aceitacdo como tematica a ser abordada, reflexo da visdo eurocéntrica que ainda faz parte da
cultura brasileira. A abordagem da cultura religiosa africana e afro-brasileira foi um dos fatores
dificultosos no processo, ao ter causado olhares de desconfianca e de ndo aceitacdo como
tematica a ser abordada entre as criangas, justamente pelo fato de que, historicamente, o assunto
foi tratado de forma “demonizada”, repleto de preconceitos produzidos por quem ensina.

Porém, ndo nos desanimamos e, tampouco, retiramos o tema da abordagem, pois
argumentamos, junto aos desconfortiveis em relagdo a temadtica, que a escola é laica e a
abordagem do assunto em todos os niveis da educacdo € garantida por lei. Evidenciamos que
cercear o0 tema era uma pratica racista, além de questionarmos os motivos relativos ao temor

em abordar as religides das matrizes africanas. Percebemos certa resisténcia também ao que era
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proposto, com as teméticas das tradi¢des religiosas do congado, da folia de reis, das figuras dos

santos catolicos e de sua recriacdo simbolica:

O nao reconhecimento de diferencas étnico-raciais, culturais, sexuais, fisicas,
intelectuais tem se consolidado, do século XVI a nossos dias, no cotidiano,
por meio de gestos, palavras, atitudes, posturas que cultivam falta de respeito,
de humanidade, de solidariedade (SILVA, 2019, p. 15).

Diante desses obstaculos, certificamos que estdvamos no caminho certo e que
precisavamos trabalhar as discrepancias em nosso entorno, procurar o aprofundamento no que
¢ desconhecido e fazer a diferencga nas atitudes do dia a dia, em se tratando do meio em que
convivemos. Ressaltamos que a visao deturpada nao se deve a falta de formagao, pois a SME,
por intermédio do Cemepe, realiza inimeras formacdes anuais sobre a tematica, com destaque
a necessidade de cumprimento das Leis n. 10.639 e 11.645 (BRASIL, 2003; 2008) que inclui,
no curriculo oficial da RME, a obrigatoriedade da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena

como balizadora legal da abordagem da tematica nas diferentes etapas da educagdo:

Portanto, conhecer, reconhecer, transformar e produzir cultura € uma forma
de compreender o mundo, promovendo a¢des afirmativas no combate ao
preconceito e a discriminagdo, no intuito de contextualizar e humanizar o
curriculo escolar, e preservar o carater laico das instituicdes de ensino
publicas. Ao compreendermos a pluralidade cultural como um tema
transversal referendado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, se faz
necessario um planejamento coletivo e articulado sobre o tema
(UBERLANDIA, 2020, p. 99).

Em Uberlandia/MG, outro campo de experiéncia a ser ressaltado na diversidade étnico-
racial é o das culturas regionais e locais: vivéncias culturais na infancia, parte diversificada da
proposta curricular para a Educacdo Infantil. Esse campo de experiéncias especifico visa ao
conhecimento do local da nossa cidade e regido, aos costumes, as crengas e tradicdes que
permeiam o entorno. Assim, o entendimento de cada manifestacdo cultural e artistica engloba
a familia nesse contexto para desenvolver a cultura do pertencimento e o respeito as diferengas;
logo, compreendemos a diversidade na histéria de nosso lugar para o internalizar e o naturalizar
de fato, quando ressaltamos que a constru¢@o ocorre por meio de interagdes e brincadeiras que

utilizam o lddico como recurso impulsor para tal entendimento, dado que:

A cultura de cada regido, contexto, comunidade ou local onde cada crianca
nasce, cresce e se educa é essencial para sua formacdo integral. As
brincadeiras e outras manifestagcdes e expressdes artisticas, sejam elas
populares, tradicionais ou folcléricas, sdo, naturalmente, educadoras: de
forma espontanea, trabalham o corpo, a musicalizaco, a palavra, a poesia, as
habilidades manuais, bem como a socializagdo, os valores e emocoes. Toda
crianga passa por processos de desenvolvimento universais, mas o que



72

aprendem a partir da influéncia familiar, comunitéria e local ir4 tornar cada
uma delas unicas. O conhecimento das tradi¢gdes culturais € fundamental para
o desenvolvimento da identidade e pertencimento. Uma crianga que conhece
sua cultura cria um senso mais agucado de sua propria histéria, pois o que
outras pessoas fizeram antes dela se torna influéncia para o que ela fara hoje.
Ha uma série de héabitos que herdamos de diferentes ancestrais: indigenas,
portugueses e africanos, dentre outros. Conhecendo estes hébitos e valores, as
criancas tendem a se tornarem pessoas mais tolerantes e livres de preconceitos.
Trabalhar com os valores humanos e as virtudes se constitui outra
oportunidade para construir a cultura do respeito a diversidade. Valorizar as
manifestacdes culturais como expressdo do que somos € reconhecer a
diversidade como parte de nossa histéria, como esséncia que permeia e define
nossas relagdes cotidianas. Nosso patrimonio cultural € do ritmo, da poesia,
da imaginacdo e do movimento, valoriza o corpo, a cria¢do coletiva e
colaborativa. Nossas origens nos colocam mais préximos da natureza e assim
nos fazem sentir mais conectados com a nossa esséncia (UBERLANDIA,
2020, p. 98-99).

No tocante a esse planejamento coletivo e conforme os objetivos de aprendizagem, o
desenvolvimento das habilidades e competéncias de nossos educandos e o envolvimento das
familias junto a escola, nos meses de outubro e novembro de 2022 articulamos o projeto “A
Bonequinha Preta”, em que as diversidades nos aspectos culturais, raciais, de género e,
principalmente, das diferencas fenotipicas das pessoas, como a cor da pele, a textura e cor dos
cabelos, o0 peso e a altura, foram abordados em sua totalidade de forma lidica, o que contribuiu
a formagdo da criagdo como seres autonomos na sociedade, cidaddos criticos e respeitosos na

convivéncia com as diferencgas.

Para tanto, precisamos, antes de mais nada, prestar a atencao nas formas e
meios que nossos alunos utilizam para aprender. Se atentarmos para
experiéncias educativas entre povos indigenas, quilombolas e habitantes de
outros territdrios negros, veremos que ndo é somente com a inteligéncia que
se tem acesso a conhecimentos. Que é com o corpo inteiro — o fisico, a
inteligéncia, os sentimentos, as emog¢des, a espiritualidade — que ensinamos e
aprendemos que descobrimos o mundo. Corpos negros, brancos, indigenas,
mesticos, doentes, sadios, gordos, magros, com deficiéncias, produzem
conhecimentos distintos, todos igualmente humanos e, por isso, ricos em
significados. Desta forma, vamos confirmar o que ha muito aprendemos, ou
seja, que ensinar e aprender implicam convivéncia. O que acarreta conflitos e
exige confianca, respeito ndo confundidos com mera tolerincia (SILVA,
2007, p. 501).

Desse modo, em se tratando de criancas de um a trés anos, a ludicidade foi o foco do
processo. Inclusive, nossa preocupacdo residia também na receptividade da familia as

atividades propostas, como sera verificado nos préximos subtopicos.
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4.1.1 A Bonequinha Preta

O projeto foi constituido com enfoque no livro infantil “A Bonequinha Preta”, de Alaide

Lisboa de Oliveira (2004), publicado pela editora Lg.

Fotografia 2. Painel sobre as diferencas/més de outubro

Fonte: Acervo da autora (2022).

Na histéria, Mariazinha sai com a mae e ndo pode levar a bonequinha; entao, ela instrui
para ndo brincar perto da janela, pois apresenta perigos e, como a boneca nao obedece, ela passa
por vérias situagdes até retornar para casa. Nesse desenvolvimento, 0s personagens apresentam
bastantes significados na histéria, em que sdo abordados aspectos como companheirismo,

respeito, amizade, solidariedade, entre outros.

Fotografia 3. Livro “A Bonequinha Preta”, de Alaide Lisboa de Oliveira

ALAIT

A BONEQUINHA
PRETA

e
ilustragao: Ana Raquel

Mz

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Em nossa escola existem oito turmas — quatro integrais e quatro parciais — de criangas
de um a trés anos. Para atendé-las e inseri-las na proposta, adquirimos oito bonequinhas pretas
de tecido que, durante a acdo, fizeram parte da rotina da instituicdo junto aos estudantes da
turma, inclusive com visitas as residéncias dos alunos envolvidos na atividade. As criancas
foram apresentadas as bonequinhas, escolheram o nome delas e, em uma roda de conversa,
explicamos sobre a nova aluna e amiguinha em sala. Elas estiveram presentes em todas as
atividades pedagdgicas, seja no brincar no parque, no almogo, na hora de descansar ou na
rodinha musical. Essa proposta ludica foi significativa, e utilizar as bonecas no cotidiano das

criangas trouxe mais vivacidade para o processo, pois:

As/os bonecas/os negras/os devem fazer parte das brincadeiras das criancas,
de todas elas, sem excecdo, meninos € meninas. Todas as criancas podem ter
bonecas/os negras/os e ndo somente as criancas negras. O cuidado em oferecer
bonecas negras deve partir de nds, pessoas adultas, que podemos escolher os
brinquedos de forma orientada e inclusiva (NUNES, 2021, p. 68).

Fotografias 4, 5, 6 e 7. Escolha do nome e rodinha musical com criangas e bonequinha

\VOT ACARO
NOME DA 'BON'?&U”\”‘LA

L AVLA
MR A FRANCIELE
" LETICIA:
SSUZ |
iy

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Na fase inicial do projeto, a equipe de professores organizou uma contagdo de historias
do livro em formato teatral e, a partir dessa conjuntura fantasiosa, foi possivel inserir as bonecas
no dia a dia dos alunos na escola. As familias se inseriram nesse contexto com a visita das
bonecas a casa das criangas e solicitamos que tais brinquedos fizessem parte da rotina familiar
naquele periodo, que a histdria fosse contada pelos responséveis e, ao final, compartilhada no
caderno de relatos. Também buscamos incentivar a leitura em familia e criar momentos afetivos
de lazer junto as criangas.

O envio da sacola para casa com a boneca e o livro incentiva a pratica da leitura. Na
escola, a crianga € inserida no mundo da literatura, apesar de varios estimulos advirem da rotina
familiar; afinal, os membros familiares que leem despertam a vontade e a curiosidade nos filhos,
e essa pratica influencia diretamente nos futuros leitores que, por sua vez, sentem vontade em
decifrar as palavras.

Na Educacdo Infantil, a crianca conta a propria histéria conforme as gravuras e, a partir
dessa brincadeira, ela se apropria de hébitos de leituras, como observado no excerto abaixo e

nas Fotografias 8,9, 10 e 11:

[...] o contato com os livros na infancia em ambiente familiar estimula o habito
de leitura e pode contribuir para a formagdo do leitor. A leitura infantil
praticada em casa € realizada com o intuito de distrair, divertir e at€é mesmo
para criar momentos agradiveis em familia, contexto diferente do escolar, que
mesmo sem a intencdo, acaba por expor cobrancas e desafios comuns ao
processo de aprendizagem. Por isso, a familiaridade com os livros, o
conhecimento proporcionado pelas histérias e as experi€ncias positivas
adquiridas pela leitura em seio familiar podem colaborar para o estimulo ao
gosto pela leitura e, consequentemente, para o melhor desempenho dos
leitores na escola (DALTO, 2019, p. 3).

Fotografias 8 e 9. Cendrio e atriz da contagio de historias teatrais sobre o livro “A Bonequinha Preta”

Fonte: Acervo da autora (2022).
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2

Fotografias 10 e 11. Cenas da contagfo da histdria “A Bonequinha Preta

Fonte: Acervo da autora (2022).

Assim, a imersdo das criangas no processo lidico do projeto comecou com a contacao
de historias teatrais, em que puderam observar as caracteristicas dos personagens e participar
da dindmica. Nesse momento, também foi possivel interagir com outras turmas de faixas etarias
diferentes, em que se perceberam no cotidiano da escola como seres produtores de cultura, ao
compartilharem momentos com os colegas para verificar, valorizar e respeitar a diversidade

humana, pois:

As criangas aprendem ndo apenas pelo que leem nos livros ou pelo que esta
escrito no quadro negro, mas também, e talvez muito mais, por meio de
pequenos gestos, na forma de tratamentos dispensados a cada um. Isso porque
0 que vemos na maioria das vezes, em educacdo, é a tendéncia a
homogeneizagdo. Os alunos sdo tratados como se fossem todos iguais, ndo se
levam em conta suas especificidades (CAVALLEIRO, 1988, apud
MARTINS; MUNHOZ, 2007, p. 36).

Nas semanas seguintes, foram propostas atividades pedagbgicas com o apoio na
literatura, em que trabalhamos questdes como a aceitagdo e o respeito. Além de identificarmos
as variacdes de cor, raga, caracteristicas humanas, religido e cultura, exploramos as literaturas
infantis com as tematicas afro-brasileiras, abarcamos as familias junto as criangas no processo
de conhecimento, com vistas a reflexdes sobre o respeito, a solidariedade, as diferencas e a
cooperacdo. Desse modo, pudemos contribuir na formagdo da identidade da crianca para se
tornarem cidadaos preocupados com a coletividade e a convivéncia harmoniosa em nossa
sociedade.

E importante frisar que, para chegarmos a atividade de registro, existem sequéncias
didaticas a serem proporcionadas anteriormente, como literatura e contacdo de histdrias,

musicalizacdo, videos diversos, brinquedos, jogos, brincadeiras, rodas de conversa, fantoches,
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entre outros. Sdo utilizadas recursos lddicos para, enfim, haver a culminancia da proposta

pedagobgica de fato (Fotografias 12, 13, 14 e 15):

Fotografia 12. Painel “Somos todos iguais na diferenca” desenvolvido com colagem de imagens de
pessoas diversas

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 13. Painel “Assim como as flores, as pessoas t€m cores” desenvolvido com pintura de
flores e miniaturas de rostos da turma

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografias 14 e 15. Atividade de colagem, desenho e de colorir utilizando tecido e EVA sobre o livro
“O cabelo de Lelé”, de Valéria Belém

Fonte: Acervo da autora (2022).

De forma lidica, abordamos o cabelo crespo e as formas de lidar com ele como parte da
histéria do livro “O cabelo de Lelé”, de Valéria Belém (2012). Conseguimos destacar a textura
e a forma, a fim de desconstruir a imagem negativa de que o cabelo afro ou crespo seja “ruim”
— afinal, os cabelos sdo frequentemente definidos como “a moldura do rosto” (KING, 2015,
apud CARDOSO, 2022, p. 181).

Com a abordagem do cabelo, desmistificamos as diferencas nos penteados afro e
levamos as criangas a compreensao (e admiracdo) da diferenga de cabelos. Provavelmente, tal
iniciativa inibe futuros comentarios racistas sobre o cabelo ser “ruim” ou “pixaim”, com o
respectivo afastamento de padrdes eurocéntricos e a naturalizacdo dos diferentes tipos de

cabelos (CASTRO; OLIVEIRA; PEREIRA, 2021, apud CARDOSO, 2022).
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Fotografias 16, 17, 18 e 19. Atividades de confec¢do de bonequinha preta (cartela de ovo, colagens e
de colorir) do projeto ¢ livro “A Bonequinha Preta”
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Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografia 20. Atividade de registro com o cartaz confeccionado com capsulas de café sobre o livro
“Chico Juba”, de Gustavo Gaivota

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 21. Atividade de registro relativa a pintura com rolo de papel higi€nico sobre o livro
“Chico Juba”

REGISTRO DA HISTORIA: CHICO JUBA (6USTAv0 GAGITA oo
T E a1 MP LE QUIS
QUE SO VENDO; DEIXA MUITA GENTE VERDEJANDO DE INVEJA. MAS DURANTE MUITO TEMPO E

EU CABELO FOSSE

UBA TEM UMA CABELEIRA
NTE: VIROU ATE INVENTOR! = — <= oy

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografia 22. Atividade de colorir acerca do livro “Menina bonita do lago de fita”, de Ana Maria
Machado

HISTORIA: MENINA BONITA DO LACO DE FiTA

CAMPO DE EXPERIENCIA CULTURAS REGIONAIS E LOCAIS: VIVENCIA E CULTURAS NA INFANCIA
PROJETO IDENTIDADE ETNICO RACIONAL R

80 DE FITA, QUAL E TEU SEGREDO PARA SER TAO PRETINHA

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 23. Atividade de pintura sobre o livro “Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares

HISTORIA: MENINO DE TODAS AS CORES

ERMELHO  MARROM

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografia 24. Atividade de colagem sobre miscaras africanas

 MASCARAS AFRICANAS

AS MASCARAS AFRICANAS SAO ADERECOS UTILIZADOS EM CERIMONIAS, FESTAS E OUTRAS COMEMORAGOES, ELAS TEM GRANDE IMPORTANCIA
CULTURA DO POVO AFRICANO. SAO MUITOS OS TIPOS, SIGNIFICADOS, USOS E MATERIAIS QUE COMPOEM ESSAS PEGAS. SENDO QUE, UM MESMO PO
PODE TER VARIAS MASCARAS DIFERENTES, VARIANDO AS CORES, FORMATOS E MODOS DE USO. ESSES OBJETOS ARTISTICOS FAZEM PARTE DA ENOR
RIQUEZA DO CONTINENTE AFRICANO.

Fonte: Acervo da autora (2022).

Tais atividades foram exploradas durante os meses de outubro e novembro de 2022 e
vao ao encontro da temética “Pequenos exploradores da diversidade no mundo” explorada em
nosso planejamento anual, em que trabalhamos o projeto “A Bonequinha Preta”. Nesse
processo, abarcamos vivéncias e sequéncias didaticas direcionadas a ludicidade infantil frente
as diversidades.

Para entendermos o projeto “A Bonequinha Preta”, é importante ressaltar que um dos
instrumentos primordiais no processo de aprendizagem € o caderno de relatos. Por meio dele,
a vivéncia se fez registrada sob a perspectiva familiar, visto que a dindmica contou com a
experiéncia da visita da bonequinha em casa. Nesse caso, a familia relatava as experi€ncias
obtidas e demonstravam o anseio da crianca em levar a bonequinha para casa — o processo em
si foi importante para a condugao da familia e o aprendizado proposto.

Vale salientar que a metodologia de apresentacdo da boneca aos estudantes e, em
seguida, aos pais foi planejada para ndo haver desconforto. Dessa forma informdvamos, via
bilhete, sobre a acdo e a entrega da boneca a crianca, independentemente do sexo (masculino
ou feminino), aspecto também abordado em sala com os alunos. Ao receberem a boneca em

casa, 0s pais com as criancas narravam as experiéncias compartilhadas (ver transcricdo no

Anexo 1).
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Fotografia 25. Bilhete enviado para casa no caderno de relatos
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Por meio de simples relatos, analisamos as condugdes das atividades das turmas, em que
as criancas traziam comentérios considerados em todo o processo educativo. Eles revelavam a
vivéncia em casa e foram compartilhados na escola em momentos como a roda de conversa e
as atividades. Com essa rotina, iniciamos a (des)construcdo pelo didlogo, com vistas a criacdo
de um canal de comunicagdo, interatividade e aprendizado para firmar a parceria entre escola e
familia.

Na sequéncia, demonstraremos como ocorreu a interacdo familiar nas atividades

propostas por meio de alguns relatos das experi-vivéncias, a exemplo deste fragmento:

A Bonequinha Joaninha veio para casa do G.M. *na segunda-feira. Ele amou
brincar com ela e ficou muito feliz, foi o caminho todo até em casa falando da
bonequinha preta. As vezes gritava: “Olha a alface, alface, alface...”.
Chegando em casa, mostrou para a vovo e o vovo a bonequinha e brincou
com ela; vovo depois brincou que estava dando comidinha para Joaninha.
Dormiu com ela em casa e mamou seu leite grudado com a Joaninha. Na
terca-feira, acordou, se arrumou para a escola e pediu para o papai cuidar
da bonequinha, e ndo podia ficar sem o aviso [risos], pediu para a Joaninha
ndo chegar na janela, sendo G.M. chora. Ao chegar ao final da tarde em casa,
deu um abraco na Joaninha e perguntou se ela comeu a comida toda. Durante
a noite, antes de dormir, a mamde leu a histéria “A Bonequinha Preta” para
o0 G.M. Ele amou a visita da amiga Joaninha e ndo queria que ela fosse

5 Utilizamos siglas para manter o sigilo das criangas participantes das dindmicas transcritas nesta dissertagio.
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embora (INFORMACAO VERBAL CONCEDIDA PELA FAMILIA DE
CRIANCA DE DOIS ANOS, 2022).

Fotografia 26. Crianca recebendo a bonequinha em casa

Fonte: Acervo da autora (2022).

Na sequéncia, ha outros relatos e fotografias relacionadas aos alunos:

A bonequinha Joaninha nos visitou ontem, dia 21/11/22, pela 1°vez... D. ficou
muito empolgado com ela em casa e brincou, colocou ela [sic] para dormir
(guardou na sacola); ontem ndo ficou muito tempo com ela. Porém, hoje, no
dia 22/11/22, com a Joaninha ainda em casa, D. acordou para ir a escola e
lembrou da mesma [sic], ndo queria se desgrudar dela! Quando saimos de
casa, ele falou que a bonequinha era da escola [risos], ai a mamde explicou
que, quando fosse mais tarde, iamos chegar em casa e brincar com ela. E
assim foi: D. e Joaninha aproveitaram muito, ele passeou com ela e mais
outras duas bonecas da vovo de carrinho, deu comidinha de mentirinha para
elas, cantou, dancou e se divertiram muito. Depois, colocou-a junto com as
outras na estante, uma do lado da outra, para dormir. A mamde contou a
historinha da Bonequinha Preta e D. prestou bastante atencdo aos fatos.
Parabéns pelo projeto! Isso mostra, para todos nds, que as criancas devem,
sim, ter amor ao proximo, empatia, sem preconceitos, pois todos somos seres
humanos, independente[mente] das diferencas. A discriminagcdo, muitas
vezes, comeca dentro de casa. Familia é a base de tudo (INFORMACAO
VERBAL CONCEDIDA PELA FAMILIA DE CRIANCA DE TRES ANOS,
2022).

Dia 22 de novembro, a Alika veio nos visitar em nossa casa. H. ficou radiante
com a visita. Lemos a historinha “A Bonequinha Preta” e H. ilustrou o
momento em que ela caiu na janela. Ter a bonequinha preta em nossa casa
foi uma excelente oportunidade para apresentar ao H. o continente africano;
fizemos recortes e colagens sobre um pouco de cultura, simbolos e a natureza.
Falamos também sobre o Zumbi dos Palmares, personagem importante da
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historia brasileira. Falamos sobre os impérios africanos, a savana, os
animais e, por fim, colorimos o mapa (INFORMACAO VERBAL
CONCEDIDA PELA FAMILIA DE CRIANCA DE TRES ANOS, 2022).

Fotografias 27 e 28. Colagens e desenho sobre a Africa e a histéria “A Bonequinha Preta”

Fonte: Acervo da autora (2022).

Neste relato, € descrita a experiéncia de uma crianga de trés anos de idade:

Hoje, dia 7 de novembro de 2022, tivemos uma linda visita. Recebemos em
nossa casa a bonequinha Alika. Alika faz parte do projeto “A Bonequinha
Preta”. No mesmo dia, fomos visitar minha tia V. e, na casa dela, brincamos
com meus primos E. e L. Almocamos por ld mesmo e, no final da tarde, jd era
hora de ir embora; colocamos Alika no carro e ndo esquecemos do cinto de
seguranca — até Alika usou o cinto, pois é muito perigoso ndo usd-lo.
Chegamos em casa e brincamos com os meus brinquedos. Dormimos,
assistimos televisdo e comemos juntinhos também. Pedi ao meu pai que fizesse
uma deliciosa sopa, que eu adoro, e era para dar pra minha amiguinha
também, ela comeu tudinho comigo. Amanhd vamos levar Alika de volta para
a escola, pois, depois, ela vai passear na casa de outro coleguinha que estuda
comigo. Eu adorei conhecer e ficar com a minha amiguinha esses dias. Apos
a leitura da histéria, minha familia me explicou a importdncia de respeitar as
diferengas de todos — cor, raga, costumes, tradicoes, tudo que faz com que o
outro se torne uma pessoa diferente uma das outras (INFORMACAO
VERBAL CONCEDIDA POR CRIANCA DE TRES ANOS A FAMILIA, 2022).



Fotografias 29 e 30. Aluno brincando com bonequinha e colagens no relato da familia
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J‘OUTRO SE TORNE UMA PESSOA DIFERENTE UMAS DA OUTRAS.

AF N

Fonte: Acervo da autora (2022).

Enquanto isso, o tltimo dia de novembro de 2022 foi retratado, in verbis:

Fotografias 31 e 32. Crianca brincando com a bonequinha e em momento da nata¢io

Recebemos uma visita muito interessante nesse fim de semana, o ultimo do
més de novembro/2022. Uma visita desconhecida até entdo, mas que logo
trouxe uma profunda admiragdo, tanto pela historia, quanto pelo projeto das
professoras. Com a certeza da constru¢do de memdrias afetivas para o A. e
toda a familia, pois a Alika acompanhou toda a rotina da casa.

[...]

Em um lar que preza pelo respeito e a inclusdo, esse projeto nos fez sentir
muito orgulho, e todo o contexto foi muito aproveitado. O A. ndo conseguiu
ficar concentrado na historia do livro; foi onde propiciamos e incentivamos
que todas as tarefas fossem realizadas com a Alika junto. Em todos os
momentos, enfatizamos a necessidade de acolher nossa amiga e visitante, foi
um sucesso. A Alika participou das terapias, passeios, natacdo e dos lanches.
A. adorou sua amiga e nds sempre trazendo a explicacdo que estava
motivando tudo. Como ndo se emocionar e refletir? Fica registrado o nosso
muito obrigado!!! INFORMACAO VERBAL CONCEDIDA PELA FAMILIA
DE CRIANCA ATIPICA DE TRES ANOS, 2022).

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Por seu turno, o excerto abaixo sintetiza nossa reflexdo sobre o racismo entre criancas

no ambito da Educacdo Infantil:

Admitir o racismo e sua presenca na vida de criancas pequenas pode ser
manifesto na forma em que olhamos para criangas negras, como conversamos
ou convivemos com elas; admitir que o racismo também incide na vida das
criangas muito pequenas, afetando suas experiéncias de socializagdo é um
importante contributo da luta antirracista e pode ajudar-nos a compreender
porque € importante, desde os espacos de educagdo infantil, a inclusdo de
materiais e contetido que versem sobre a histéria, cultura e ciéncia africana e
afro-brasileira (NUNES, 2021, p. 66).

Diante dos relatos anteriores, percebemos que as interacdes no ambiente familiar com a
chegada da bonequinha foram agradaveis, visto que o envolvimento e o interesse das familias
no trabalho com as diferencas indicaram o éxito do projeto. O apice foi demonstrado pela
percepg¢ao dos responsdveis no que concerne ao contexto criado pela escola para trabalharmos
as diferencas; e pela reflexdo quanto a importancia da temética, ao compreenderem a crianga
como um ser imaculado e como o contexto familiar influencia nos valores e na conduta
perpetuados por ela.

E importante ressaltar que, na escola analisada, ha criangas atipicas com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). As familias de tais alunos participaram ativamente projeto por
lidar com as diferencas, situacdo enfrentada cotidianamente por elas; logo, houve reflexdes para
projetos a serem realizados no ano subsequente para tratarmos ndo apenas as questoes raciais,
como também apresentarmos um olhar sensivel as deficiéncias.

Outro fator observado foi o trabalho da familia com o brinquedo boneca que, muitas
vezes, € disponibilizado apenas a crianca do género feminino. No decorrer do projeto, havia
resisténcia de alguns meninos da instituicdo em brincar com a boneca, comportamento
provavelmente advindo do meio onde vivem, pois, como afirmam Kishimoto e Ono (2008, p.
10), “os pais que constroem o primeiro ambiente de brinquedos da crianga, antes que ela comece
a fazer suas escolhas”. Com a ida da boneca até a casa com intuito pedagogico, as familias se
sentiram confortiveis no processo educativo, em razdo das questdes raciais — essa
sensibilizacdo, inclusive, veio ao encontro de outro paradigma a ser rompido, no qual a boneca

¢ destinada apenas as meninas, o que a reafirma apenas como um brinquedo a ser

compartilhado:

Muitas vezes, quando a crianga se encontra nos seus momentos de brincadeira,
de exploragdo, de ludicidade, ela interpreta, cria, ndo se importando se a
brincadeira que desenvolve estd certa ou errada. Durante esse momento, a
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crianga € livre para viver aquele momento de todas as formas possiveis.
Emocdes, tristeza, angistia, alegria, entusiasmo, encantamento, paixao sao
alguns dos sentimentos que as criangas podem vir a sentir durante o ato do
brincar livre. No entanto, muitas vezes este brincar é mal interpretado por
aqueles que o veem (JUNGLES; SCHERTNER, 2017, p. 265-266).

Em consonéncia a isso, as professoras regentes 1 e 2 aplicaram a interdisciplinaridade
em um didlogo com os demais campos de experiéncias. Nessa 16gica, enquanto a regente 1
propds atividades condizentes a tematica do projeto “A Bonequinha Preta”, com foco no campo
de experiéncia “o eu, o outro e o nds”, a 2 abordou “culturas regionais e locais: vivéncias
culturais na infancia” e desenvolveu um trabalho voltado a danca e ao congado. Dessa maneira,
os alunos puderam aprender sobre a referida manifestagdo cultural em Uberlandia/MG e

preparar uma apresentacao para a festa final.

Fotografia 33. Atividade de registro sobre a musica da apresentacdo “T4 caindo Ful6”, com colagem
e pintura

TN

PROJETO IDENTIDADE ‘""mmﬁ —_—

Fonte: Acervo da autora (2022).

Por meio da cang¢do, trabalhamos com as criangas a pintura das flores que faziam parte
da coreografia, em que o simples ato de joga-las evoca a simbologia da alegria; assim, elas
puderam escolher as cores para a pintura, a professora enfatizou as quatro estacdes e dialogou

sobre elas. A Educacao Infantil nos permite a mobilidade e interdisciplinaridade junto a crianca
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e, conforme a curiosidade e o movimento, a conducao e a proposicdo das vivéncias ocorrem em

sala. Ademais, consideramos que:

A Festa da Congada é uma tradicdo que perdura na cidade, mediante forte
resisténcia, desde, pelo menos, 1874. [...] Nas letras dos canticos, nos tons das
vozes, nas coreografias, nos tecidos de que sdo feitas as vestes, nos acessorios,
a histdria dos povos escravizados, em sua travessia forcada do continente
africano para o Brasil, é rememorada por todos os grupos com simultinea
alegria e tristeza (SANTOS; SILVA; SANTOS, 2022, p. 17).

Nesse sentido, a imagem subsequente retrata uma pessoa com vestimentas da festa da

congada:

A2

Fotografia 34. Livro “O menino Catopé€”, de Sandra Barroso

llustracdo:
Stéllo Santiago

Nandyala

Fonte: Acervo da autora (2022).

A professora adquiriu o livro “O menino Catopé”, de Sandra Barroso (2013), com
recursos proprios, pois ha escassez de obras literarias da escola quanto a tematica racial e, no
dominio publico, varios materiais ndo se encontram disponiveis gratuitamente. Cumpre afirmar
que os livros infantis podem ser utilizados para a faixa etaria de um a trés anos, mas dependem

da adaptacdo do professor para a contagdo de historias ser realizada as criangas menores.
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Fotografia 35. Atividade de registro sobre a Festa do Congo — trabalho com o livro “O menino
Catopé”

o UBERLANDIA

REGISTRO DA HISTORIA SOBRE A FESTA DO CONGO: O MENINO CATOPE (sanora easros0) ADE E/ ACIMA DE TUDo.chA.‘

“AGORA, EU TAMBEM SEI PARA QUE SERVEM O BASTAO E A COROA. ELES SAO SIMBOLOS DE RESPONSABILIDADE COM A FAMILIA, COM A COMUNIC
DIVINA...* : f,/—\)

Fonte: Acervo da autora (2022).

Ao pensarmos no congado como uma das maiores manifestacdes da cultura de Minas
Gerais, especificamente em Uberlandia/MG, a festividade existe como um dos grandes eventos
culturais da cidade, cujo foco é celebrar por meio da danga. Nesses termos, a escola ndo pode
ignorar a existéncia de tal movimento que deve ser trabalhado na esfera educacional e
principalmente, o conhecer para entender a histéria dos povos africanos, algo de extrema
necessidade para salientar que o respeito € o fator primordial nesse contexto.

Em vista disso, a atividade utiliza artificios lddicos para explorar simbolos do congado,

a exemplo do cetro e da coroa, como atestam o excerto a seguir e a Fotografia 36:

[...] além das diferentes vestimentas, os participantes da Congada diferenciam
com diversos instrumentos e cantorias, fazendo sempre a adoragio ao santo,
suas dancgas contagiantes em reveréncia a Nossa Senhora do Rosario, que
simboliza a padroeira dos pretos (OLIVEIRA, 2018, p. 3).
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Fotografia 36. Estudante com caracterizacdo do terno de congado (ao qual participa) e instrumento
chocalho

Fonte: Acervo da autora (2022).

Nessa imagem, ha uma crianga da escola que participa do congado de Uberlandia/MG.
Seus colegas ficaram encantados com as vestimentas e o chocalho, assim como com a visita
dele as demais salas para tocar o instrumento musical e dancar. Muitos, inclusive, quiseram
dancar junto e tocar o instrumento, o que corrobora esta assertiva: “Como Eu era s6 um menino
quando vi nascer o divino. Eu era s6 um menino quando vi nascer o divino. Quanto tempo que
passou, essa guarda caminhou. A mamaie do Rosario com o seu manto abengoou... — Marcha

de Congado” (LISBOA, 2022, [n.p.]). Ademais:

Sobre as vestimentas, cada terno se diferencia do outro nas cores das roupas e
dos acessorios, nas “batidas” e pelos ritmos das musicas e na forma da danga.
Cada terno possui um ritmo “tradicional”, podendo ser identificado pela
“batida”, e pela coreografia. Para alguns autores, a escolha das cores apresenta
um sentido mistico, assim como a escolha dos instrumentos, dos assessorios e
dos ritmos. Outros ji veem nesses elementos apenas tragos distintivos dos
ternos. Essas vestimentas e acessorios dos participantes da festa somente sdo
usadas nos dias das festas ou em apresentagdes culturais (OLIVEIRA, 2018,

p.-5).
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Apés essas contextualizacdes, foram tocadas musicas relacionadas as tematicas
africanas e do congado. Para o turno da manha, escolhemos o canto de congado “Ful6”, da Casa
de Farinha (2016) e, para a tarde, uma cang¢ao infantil do congo “Mama W¢Ié”, Jean-Emile
Biayenda (2004), que retrata uma crianga que procura por sua mae ao perguntar a todos se
alguém a viu até encontra-la de fato. Enquanto ensaiavam, a professora promovia rodas de
conversas, aulas de musicalizacdo e contagcao de historias, com foco no continente africano e
no congado de Uberlandia/MG.

Outra atividade trabalhada foi “A arte de Dequete” que, conforme o website Arte sem
Fronteiras®, é um escritor urbano/grafiteiro, artista visual e arte-educador que reside em
Uberlandia/MG e visa apresentar uma ferramenta social de mudanga, com a luta contra a
realidade violenta para alertar a juventude na valorizacdo da vida. Seu personagem € a marca
propria, em que utiliza predominantemente as cores verde, laranja e azul em sua arte.
Percebemos assim que, na Educacdo Infantil, ndo existem empecilhos para abordar a

ludicidade, visto que qualquer contexto pode ser adaptado para o trabalho nesse nivel de ensino.

Fotografias 37 e 38. Atividade de registro “A arte de Dequete” — pintura com dedinhos

T A ARTE DE DEQUETE

AARTE DL ===

MINAM A REPRESENTACAO DE ‘ DEQUETE £ um Famo:
g PERSONAGENS NEGRoS

PREDO
BUETE £ UM FAMOSO GRAFITEIRO UBERLANDENSE. EM SUAS OBRAS PRE

S0 GRAFITEIRO
BERLAN|
' w raoso s et DENSE. EM SUAS 08RAS PREDOMINAM A RePRESENTAG
ONA e ————

EAS CORES VERDE  LaRANIA, A0 e

Fonte: Acervo da autora (2022).

A culminincia do projeto “A Bonequinha Preta” aconteceu em um sabado letivo

realizado no dia 19 de novembro de 2022, em simbologia a 20 de novembro (domingo), data

6 Disponivel em: https://artesemfronteiras.com/artista-dequete-e-seus-graffitis/. Acesso em: 20 fev. 2022.
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em que é comemorada a Consciéncia Negra. Como proposta de encerramento, houve a festa
“Olhares para as Africanidades”, na qual a comunidade escolar participou de modo ativo em
todo o processo de acolhimento da bonequinha em seus lares. Na sequéncia, hi alguns cartazes
criados no Canva’ para incentivo ao comparecimento das familias, as redes sociais vieram como

grande auxilio nesse processo devido a alta demanda das midias sociais nos dias atuais.
Figura 13. Cronograma da festa “Olhares para as Africanidades”
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OLHARES PARA A5 —

AFRICANIDABED

~Lanchinho "To na Africa"
-Parabéns para as Bonequinhas

-Recepgio e acolhimento as
familias. ATENCAQ: Tragam seu

pratinho de alimento.

Pretas

-Introducéo sobre a diversidade
étnico racial

-Apresentagao TA CAINDO FLOR
[Manha)

-Oficina de Bonecas Abayomi
(tragam retalhos de tecidos)

Encerramento e agradecimento a
presenca das familia

-Apresentagio MAMA WELE [Tarde)

Fonte: https://instagram.com/p/CIEyRmVIGB_PKm1kAB2VEySKTHbT5ar4Hnkx3EQ/. Acesso em: 10 dez.
2022.

7 “Lang¢ado em 2013, o Canva é uma plataforma on-line de design e comunicag¢do visual que tem como missio
colocar o poder do design ao alcance de todas as pessoas do mundo, para que elas possam criar o que quiserem e
publicar suas criagcdes onde quiserem”. Disponivel em: https://www.canva.com/pt_br/about/. Acesso em: 2 maio
2023.
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Figura 14. Cartaz incentivador para presenca das familias

Fonte: https://instagram.com/p/CIEx9TSplqfxx-3PmFhuO58zefpNc34aUil Yx80/. Acesso em: 10 dez. 2022.

Figura 15. Cartaz incentivador de presenca das familias com sugestdes de origem africana

FESTA OLHARES
PARA AS
AFRICANIDADES

FAMILIA VAMOS CONFIRMAR A PRESENCA PARA POD
ORGANIZAR NOSSA LINDA FESTA!!!

DIA: 19/11/2022 (SABADO)
HORARIO: 08HO0O

ENTREM NO CLIMA FAMILIAS E VENHAM JUNTO AS CRIA

COM ROUPAS COLORIDAS E ACESSORMS QUE REMETAM
AFRICA, VAMOS FAZER DESSE DIA INESQUECIVEL CRIA-
MEMORIAS AFETIVAS NAS CRIANEAS QUE LBMBRARAO PELA
VIDA TODA.

ATENGAO: TRAGAM SEU PRATINHOBE ALLMEN PO

SUGESTOES DE ALIMENTOS: MUNGUZAIOUIC A NIICAT cuscuz,

COCADA, BOLO DE MANDIOCA, BOLO DE F
DE LEITE DE COCO, PUFF PUFF (BOLINH
DELICIA AFRICANA (BoLO DE CHOCO »

(DOCINHO AFRICANO), GARAPA, ARROZ DP.
PAO AFRICANO, PAMONHA, MELKTERT (TOR CREME).
PUDIM DE MALVA, PASTILLA (lBRTA DE FRANG s
BUNNY CHOW (PAO COM CA E. VEGETAIS) G ABARA}

OUTROS QUE PODEM SER P
CONFECCIONADOS PELO PAPAI

Fonte: https://instagram.com/p/CIExVdEJIzgQkS5SsRLDCmYCQaZPlgFqUklaaMO0/. Acesso em: 10
dez. 2022.

Como notamos acima, foram confeccionadas imagens para incentivar a participacio da
comunidade escolar. Além de serem impressas e afixadas na porta da escola, foram feitas
divulgacdes no perfil do Instagram® e em grupos de WhatsApp, em que enfatizamos o

cronograma do evento para as familias comparecerem de fato. Também sensibilizamos os

8 Disponivel em: https://www.instagram.com/emeibairroaparecida/. Acesso em: 2 maio 2023.
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responsaveis na entrada e saida da instituicdo para explicar a importancia da participacdo nas
atividades da institui¢do, com vistas a criagdo de memdrias afetivas nas criangas.

No dia do evento, a escola estava decorada com tecidos, cartazes e atividades das
criancas realizadas durante o periodo do projeto com a tematica da diversidade. Tentamos criar
um ambiente acolhedor e convidativo, para as familias e os servidores comparecerem com
roupas coloridas e com estampas €tnicas e africanas, o que remeteu ao trabalho das professoras

com a Africa e o congado de Uberlandia/MG.

Fotografia 39. Bonequinha preta confeccionada pela escola

A Bonequinha
Preta

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografias 40 e 41. Escola decorada e colorida com as teméticas “Africa”, “Congado” e
“Bonequinha Preta”, para recep¢do das familias




Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografias 42, 43 e 44. Atividades das criangas do projeto “A Bonequinha Preta”
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 45. Decoracio de cantinhos da escola com cartazes e bexigas
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Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografias 46 e 47. Mascaras africanas confeccionadas pela equipe escolar

Fonte: Acervo da autora (2022).

A priori, acolhemos as familias no portdo e todos se acomodaram confortavelmente; a
posteriori, tivemos uma pequena introducdo sobre a diversidade étnico-racial em que uma
pessoa negra, convidada e ativa no movimento do congado em Uberlandia/MG, fez um discurso
sensibilizador frente as diferengas, o que permitiu a reflexdo sobre a tematica e o entendimento
do dia a dia das pessoas negras em nossa sociedade. Enfatizou ainda sobre a importancia da
representatividade da cultura afrodescendente as criancas e, pelo fato de a procura da
identificacdo impactar diretamente em suas vidas, abarcou o processo histérico do racismo
estrutural, como ele se apresenta em situagdes didrias e como isso impacta na vida das pessoas
negras. Também pontuou que as pessoas ndo negras, muitas vezes, desconhecem as
dificuldades enfrentadas e alertou sobre situacdes de discrimina¢do para ndo passarem

despercebidas.
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Fotografias 48 e 49. Chegada das familias a escola com quitutes

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografias 50 e 51. Familiares com registros dos momentos

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografias 52 e 53. Familias na festa “Olhares para as Africanidades”

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografias 54, 55 e 56. Estudantes com roupas e acessorios coloridos

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografia 57. Convidada em momento de fala sensibilizadora sobre a diversidade étnico-racial

Fonte: Acervo da autora (2022).

Ap6s a introducdo, iniciamos o segundo momento com as apresentacdes dos estudantes,
em que a turma da manha retratou a musica “Ful6”, da Casa de Farinha. Alunos e familiares
vieram com roupas festivas, pois, como a can¢do se trata da alegria de viver, convidamos as
familias para se aproximarem e participarem da roda e do canto. Nesse contexto, as criancas
ficaram animadas com a presenca dos membros familiares, o soar da cancao e os instrumentos
musicais — foi um momento de grande animosidade entre os participantes que puderam registrar

as acdes com fotos e videos.

Fotografias 58, 59, 60 e 61. Comunidade escolar e profissionais cantando e dangando a musica
“Ful6”, Casa de Farinha
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Fonte: Acervo da autora (2022).



Fotografia 62. Crianga com instrumento musical chocalho

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 63. Familia explorando o instrumental musical tambor

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 64. Momento de descontragdo com a comunidade escolar

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Logo apds, houve a apresentacdo do turno da tarde com a cangdo africana “Mama W¢él¢”
(BIAYENDA, 2004), uma cantiga tradicional infantil do Congo. Na coreografia, os alunos
ficam sentados e um pequeno pano de tule € utilizado como recurso, em que sdo feitos
movimentos de ninar com o paninho, em imitacdo a um bebé. As criancas se divertiram com o

paninho e, ao final da din@mica, ajudaram os familiares a manipular o tule.

Fotografia 65. Coreografia das criangas e da professora sobre a musica “Mama W¢I€”, de Jean-Emile
Biayenda

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 66. Preparacdo para a coreografia da musica “Mama Wél¢”

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografia 67. Coreografia das criangas manipulando o tule da musica “Mama W¢l€”

Fonte: Acervo da autora (2022).

Subsequentemente a finalizacdo das apresentacdes, convidamos as familias para
cantarmos os parabéns as bonequinhas pretas, em comemoracdo ao dia da Consciéncia Negra,
em que se sobressaem terminologias de respeito em detrimento ao racismo presente em nosso
pais e que resulta diretamente de mais de 300 anos de escraviddo. Essa data também
corresponde a luta pelo combate ao racismo, com vistas a formac¢do de uma sociedade justa.

Com a fala sensibilizadora no inicio, refletimos com as familias e, em outra nuance e de
forma lddica, conseguimos abordar a temdtica com as criancas. Nesse intuito, trouxemos as

bonequinhas das turmas a mesa com cracha, com fins de identificacio e para cantar os parabéns.

Fotografia 68. Mesa montada com as bonequinhas pretas e o bolo tematico

Ceribbeiaeee g i

ey

00000 M ; ,

=

<€

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografia 69. Bolo tematico “A Bonequinha Preta”

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografias 70, 71 e 72. Bonequinhas de crachi

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografias 73 e 74. Momento dos parabéns com familiares e criangas

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 75. Equipe com as bonequinhas pretas

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Os familiares levaram um prato de alimento para o lanchinho “T6 na Africa”. Muitos
prepararam os quitutes juntos as criangas, a exemplo dos alimentos de origem africana como
bolo de mandioca e fub4, mungunza (canjica) e arroz doce. Ap0s os parabéns, todos degustaram

o café da manha.

Fotografias 76, 77 e 78. Mesas preparadas com alimentos trazidos pela comunidade escolar

Fonte: Acervo da autora (2022).



2

Fotografia 79. Familias em degustacio de deliciosos quitutes do lanchinho “T6 na Africa’

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 80. Pessoa servindo um pedago de bolo

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 81. Crianca explorando a mesa de guloseimas

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografia 82. Delicioso lanchinho “T6 na Africa”

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 83. Pedacos do bolo de aniversario das bonequinhas pretas

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografia 84. Criangas brincando no momento do lanchinho “T6 na Africa”

Fonte: Acervo da autora (2022).
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No dltimo momento proporcionado aos familiares, iniciamos uma oficina de bonecas
Abayomi, simbolo de resisténcia dos povos negros escravizados. Nesse contexto, prosseguimos
com o enlace lidico para nos aproximarmos e criarmos algo unico junto as familias, o que
permite a efetivacdo de memorias e um dia memorével para ser revisitado e contado, bem como
criar dialogos.

Para tanto, a ministrante, profissional de apoio da escola, fez um curso na biblioteca
municipal de Uberlandia/MG sobre as bonecas Abayomi, o que permitiu compartilhar seus
conhecimentos. Elas sdo confeccionadas apenas com retalhos de tecidos, visto que as maes
africanas, no transporte de navio para o Brasil, rasgavam suas saias e utilizavam o tecido para
confeccionar pequenas bonecas feitas com nds para acalentar seus filhos. Vale ressaltar que a
histéria tem grande valor e importancia como afirmacdo do poder das mulheres negras.

Os materiais utilizados sao retalhos de tecidos flexiveis, como as malhas, e a tesoura:

Fotografias 85 e 86. Ministrante em explicacdo sobre o modo de fazer a boneca Abayomi; e familias
no processo de criacio

Fonte: Acervo da autora (2022).



Fotografias 87 e 88. Processo de confec¢do das Abayomis

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografias 89 e 90. Familias reunidas para confec¢do das bonecas Abayomi

114



Fonte: Acervo da autora (2022).

Fotografias 91 e 92. Familias mostrando a boneca Abayomi pronta

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Fotografia 93. Registro da equipe escolar na festa “Olhares para as Africanidades’

Fonte: Acervo da autora (2022).

Ao propormos o projeto, inicialmente ndo sabiamos do alcance e da proporcao das acdes
e, principalmente, do envolvimento da equipe e comunidade escolar, em razdo do acolhimento
da bonequinha em casa, da leitura do livro por parte das familias e dos relatos detalhados sobre
0 processo. Isso ocasionou avangos nossa escola, sobretudo no trabalho da diversidade étnico-
racial, e ndo incidiu apenas nos alunos negros, como também nos participantes nao negros, ao
promover reflexdes do que acontece na sociedade e ensinar valores as criancas. Familias
puderam repensar o educar em casa e as falas racistas e discriminatérias em seu contexto, com
a promocao de um olhar cauteloso ao que passa despercebido no dia a dia, pois ndo devemos
naturalizar tais discursos, e sim combaté-los de fato.

O primeiro passo foi dado para trabalhar efetivamente as questdes raciais na Educacio
Infantil de um a trés anos. Ao utilizarmos o brincar e as interacdes podemos propor, de forma
lddica, um trabalho significativo e transformador com a diversidade étnico-racial. E importante
ressaltarmos que, apesar de o corpo docente ter autonomia na proposi¢ao das atividades, houve
diadlogos e trocas durante o processo, em que a coletividade foi essencial para a culminancia da
festa “Olhares para as Africanidades”, com a percepcao da interdisciplinaridade abordada em
prol apenas do aprendizado dos pequenos estudantes.

Nesse caso, 0s pais e as criancas participaram do evento em um sibado letivo escolar,
com palestras sobre questdes raciais, apresentacdo dos resultados das atividades realizadas e

café temético. Uma das abordagens foi a presenca da cultura africana em nossa alimentacdo;
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assim, responsaveis e alunos, juntamente ao corpo técnico-administrativo e docente da
institui¢do, compartilharam uma aprendizagem plena e que movimentou a familia para a inserir
na escola, a fim de aprofundar na temética racial e modificar posturas e atitudes.

Tais agdes aconteceram devido as dificuldades enfrentadas durante a pandemia por
Covid-19. O isolamento nos fez enxergar as problematicas do ensino on-line, e tematicas como
a diversidade étnico-racial com criangas tdo pequenas sdo essenciais no ensino presencial. A
partir da reflexdo dos empecilhos ocorridos no processo educacional, podemos alinhar as
mudancas para o retorno as aulas e destacar a necessidade do trabalho com as diferencas.

Vencemos desconfiancas e preconceitos para apresentar esse formato de projeto na
escola e, com isso, modificamos olhares, pois todos estavam envolvidos e imersos no combate
a discriminacdo e ao preconceito. A caminhada é longa, mas a percep¢cdo do possivel se
aproximou de noés: saimos da zona de conforto de maneira pensada e pautada no respeito ao
proximo e no acolhimento, em que, com adaptacdes, podemos trabalhar as tematicas raciais

com as criang¢as pequenas, com novas possibilidades de ensino das diferencas.
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CONSIDERA COES FINAIS

[...] uma crianga branca pergunta a educadora se
ficard suja se pegar na mdo de outra crianca
negra. A educadora que também era negra contou
o caso sorrindo e disse a crianca “que é claro que
ndo, todo mundo é igual”.

Um monitor relembra o dia em que um grupo de
meninas brincava “de casinha’ e, dentre elas, a
menina negra, a qual ele denominou “a de pele
mais escura’’, fazia o papel de empregada
domeéstica. Ele resolveu intervir sugerindo que as
meninas trocassem de papéis, mas elas
abandonaram o jogo e quando ele se afastou, elas
retomaram a brincadeira com a mesma divisdo de

papéis.

A linguagem usada pelas educadoras ao definir as
criangas que passavam por episoédios
preconceituosos: “cabelo ruim” ou “‘mas essa era
pretinha mesmo, pretinha que chegava a ser azul
de tdo preta” (AFONSO, 1995, p. 17).

Cenas acima correspondem a situagdes cotidianas ocorridas em escolas brasileiras no
século passado. Século passado? Parece tao distante, mas, nio! Tais fatos ocorrem diariamente
nas institui¢des de ensino de todo o pais e, agora, apos 20 anos da Lei n. 10.639 (BRASIL,
2003), ainda se repetem dentro e fora delas.

Este trabalho dissertativo € um rito de passagem e marca um processo de crescimento
académico, mas ndo é apenas isso, pois representa minhas mudancas e ressignificacdes de
posturas, olhares e atitudes profissionais e humanas, ao ter me recriado enquanto ser humano e
educadora que sou. Desse modo, atentei-me a importancia do entendimento das questdes raciais
e da efetivacdo de uma educacdo antirracista, para que cenas como as destacadas acima nao
sejam rotina no espaco escolar e, tampouco, nos locais que porventura venha a ocupar. Cumpre
afirmar que, para tornar real a proposicdo desta pesquisa, foram necessirias agdes como
mudanca de postura, questionamentos, estudos em relagdo a tematica e exercicio da minha
autoprovocacdo. Nao desejava que fosse apenas outra investigacdo cientifica, mas que ela
provocasse transformagdes profissionais e pessoais que ocorreram de fato.

Na conjuntura de ingresso no mestrado, as investigacdes iniciaram com o isolamento
pela pandemia por Covid-19, momento que também me levou a refletir sobre a necessidade de
respeitar os outros, compreendé-los em suas individualidades e contribuir para entenderem as

outras pessoas. Esse exercicio fez parte dos diversos momentos de leituras, escritas e estudos
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proporcionados pela constru¢do desta pesquisa; logo, explanei o cendrio pandémico na
Educacdo Infantil, seja no formato a distancia, hibrido e presencial, justamente pela minha
vivéncia como analista pedagégica da RME de Uberlandia/MG. E importante ressaltar como o
ato de escrever transforma sentimentos e historias, ao criar possibilidades para nortear 0s nossos
passos e romper paradigmas, ao projetar novas perspectivas a nossa atuacdo. Como texto
dissertativo, apresentei uma narrativa construidas por muitas vozes: as do meu “eu” interior,
aquelas ouvidas no ambiente escolar e projetadas por docentes e corpo administrativo, as das
familias e criancas atendidas — algumas silenciadas, outras esquecidas — e aquelas que
expressavam com olhares as necessidades de serem ouvidas.

O mosaico corresponde a performance narrativa utilizada para dar vivacidade a tessitura
da escrita, cujas paradas nos propiciaram entrever pelas as reflexdes construidas e percorridas
desde o isolamento em casa para o ensino on-/ine em Uberlandia/MG devido a pandemia por
Covid-19 até a culminincia com a tematica racial na Educacao Infantil de um a trés anos. A
priori, verificamos a realidade e seus percal¢os em lidar com a modalidade EaD em razdo do
isolamento social provocado pelo cendrio pandémico nas escolas municipais da cidade
analisada para, a posteriori, compreendermos como se ocorreu o ensino € a aprendizagem a
distancia, além dos mecanismos utilizados pelo poder publico municipal para colocar em
pratica as condicdes de aprendizagem por meio do programa Escola em Casa e, igualmente,
analisarmos esse momento na Educacao Infantil.

Feitas as devidas imersdes, nosso desafio foi analisar se a inclusao das criangas com a
volta as aulas presenciais era uma preocupacao das escolas, em especial naquelas responséveis
pelo ensino de um a trés anos. Diante das dificuldades de interagdo com o estabelecimento
escolar e os colegas de turma, mesmo na faixa etaria apresentada, notamos a necessidade de
nos atentarmos as criancas atendidas e aos seus familiares como partes intercambiadas do
ambito educacional. Tais aspectos frequentemente sao desconsiderados como elo do processo
formativo direto, seja porque assumimos o olhar projetado de que a familia nao se interessa em
participar das decisdes pedagodgicas e administrativas da escola ou pelo fato de trazerem
“problemas” e interferirem na rotina da instituicéo.

Com vistas a desconstruir tais visdes e conscientes de que a familia e as criancas
precisavam comecar no letramento racial, propusemos atividades pedagoégicas voltadas a
tematica racial, a fim de irromper com a ideia da exclusdo racial ou de outra natureza para
promover a inclusdo de valores, posturas, olhares e de respeito as diferencas. Inicialmente, a
realizacdo do trabalho junto aos profissionais da escola fluiu positivamente e todas se engajaram

em concretizar a proposta, mas, quando indicamos a abordagem de aspectos da cultura africana
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e afro-brasileira, como o respeito as religides de matrizes africanas, houve inquietacdo no
estabelecimento de ensino, muito mais na equipe gestora do que nas educadoras, fruto do
desconhecimento de tais profissionais. Frente a essa questdo, explicitamos a
imprescindibilidade da abordagem de forma lddica para envolver as criancas e suas familias
nas atividades, justamente pela necessidade de desconstru¢do de olhares como os projetados na
instituicdo para as praticas da religiosidade e da cultura africana e afro-brasileira, inclusive ao
reforcar se a escola possui essa visdo. Desse modo, devemos concentrar esfor¢os para os
dissipar e cumprirmos a lei, que preconiza a laicidade dos estabelecimentos de ensino e o
compromisso com a formacao humana e qualitativa dos estudantes, o que representa o primeiro
passo para afastar o medo do que ndo se conhece de fato.

A énfase na manifestacao cultural do congado de Uberlandia/MG foi um dos elementos-
chave para o projeto, com vistas a despertar a necessidade de valorizar e respeitar a diversidade
cultural local. Essa pratica cultural estd presente em nossa, faz parte da vida cotidiana de
criancas da escola e de profissionais que atuam na institui¢ao, o que fez retornar o controle do
projeto para nos e fez a equipe conhecer mais profundamente a referida manifestacio cultural.

O trabalho interdisciplinar se apoiou nos campos de experiéncias e nas historias
compartilhadas com os estudantes, em que a equipe colaborou por meio do engajamento e da
abertura a novas praticas. Quando um docente se encontrava em dificuldades com a proposi¢ao,
sempre havia uma colega disposta a ajudar, seja com ideias ou com uma palavra de conforto e
incentivo. A integracdo esteve presente no grupo, com a concretizacdo de proposicoes
antirracistas € a aproxima¢do com a tematica da diversidade étnico-racial — inicialmente,
parecia dificil realizar tais acdes, mas elas se tornaram fluidas pelo fato de os professores terem
se embasado em livros, materiais, atividades e estimulos das teméticas raciais para provocar os
alunos de forma lidica que, por seu turno, perceberam as diferencas e a beleza de cada
individuo, o que constituiu pequenas agdes para a erradicacido do preconceito.

Esse caminhar foi harmonioso entre as criangas, visto que a mediacdo das proposi¢oes
foi leve e prazerosa. Ao observarmos a interacdo das criangas despidas de preconceitos,
reafirmamos que as pautas raciais precisam estar ativas desde o inicio da trajetoria escolar dos
estudantes, dado que naturalizar/normalizar das diferencas e entender as belezas das
caracteristicas fenotipicas das pessoas € primordial para a educag@o antirracista na Educacao
Infantil. Devemos, pois, pensar nas questdes estruturais enraizadas na sociedade, produzidas
pelos nossos olhares e esquecidas muitas vezes pela escola, quando ela insiste em ver o racismo
como bullying ou “brincadeira”, sem dar a devida atencdo. Isso também se encontra presente

desde cedo nas situagdes de racismo ocorridas nas instituicdes de ensino, com apelidos e
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xingamentos pejorativos em prol de diminuir o outro, algo que precisa ser combatido para haver
um aprendizado de respeito ao proximo.

Portanto, este estudo promoveu reflexdes para modificarmos nossos olhares (e os dos
outros), uma vez que a crianga ndo nasce racista, e sim se torna devido a interferéncia do meio
onde vive. Trazer as familias e a equipe escolar para serem sujeitos do momento formativo foi
dificil, porém ndo impossivel, assim como manifestar contra o preconceito em uma sociedade
na qual muitas vezes o discurso € antirracista. As atitudes ainda abarcam varios aspectos do
racismo estrutural enraizado e reforcam a necessidade de tais iniciativas serem concretizadas
cotidianamente na escola, ao provocarem transformacdes e formarem criancas e familias para
serem pessoas que combatam o racismo.

E importante enfatizar que a trajetéria foi possivel com a leveza do ensino na Educagio
Infantil e, muitas vezes, as criancas, ao se tornarem protagonistas, levam o docente a modificar
olhares e mudar os caminhos de sua didatica. O brincar, a literatura e o lidico possibilitaram o
processo de ensino-aprendizagem na vida desses pequenos e, principalmente, o envolvimento,
com a atencdo do professor para as tematicas raciais. Nao houve acomodacdo e a equipe foi
além das propostas, com vistas a inovagdo e as adaptacdes de contetidos para a faixa etaria de
um a trés anos.

Nessa proposi¢ao significativa das tematicas raciais para criangas pequenas de um a trés
anos, percebemos que as acdes sao possibilitadas quando enxergamos o que queremos, porque
queremos e como iremos alcangar; logo, as experi-vivéncias nos propiciaram repensar das
praticas pedagogicas. Ao final, nos deparamos conosco, participantes abertos a didlogos com
as relagdes étnico-raciais em sala de aula com criangas pequenas onde, a partir da reflexao,
houve proposi¢des e adaptacdes de contextos formativos para elas, em prol de uma educagao
antirracista.

Destarte, sabemos que as questdes raciais se inserem na escola apenas em situacoes
isoladas, a exemplo das datas comemorativas. Nesses momentos, provocamos inquietagdes e
aplicamos a lei de fato, com a abordagem de questdes da educacdo para as relagdes raciais para
terem espaco e assumirem o devido lugar no planejamento didrio das escolas e de seus
profissionais. A ideia foi langada; que venham novas pesquisas, outros olhares, mais desafios e
certezas de que as inquietudes da profissdo docente dentro ou fora da sala de aula sejam sempre
a seiva que alimenta o nosso caminhar. E por isso que andar com fé eu vou, porque, como dizem

Gilberto Passos Gil Moreira’:

° Disponivel em: https://www.letras.mus.br/gilberto-gil/46184/. Acesso em: 3 maio 2023.



Anda com fé eu vou

Que a fé ndo costuma faia
Anda com fé eu vou

Que a fé ndo costuma faia
Anda com fé eu vou

Que a fé ndo costuma faia
Anda com fé eu vou

Que a fé ndo costuma faia
Que a fé ‘ta na mulher

A fé ‘ta na cobra coral
Oh, oh

Num pedaco de pao

A fé 'td na maré

Na lamina de um punhal
Oh, oh

Na luz, na escuriddo
Anda com fé eu vou

Que a fé ndo costuma faia (olélé)
Anda com fé eu vou

Que a fé ndo costuma faia
Olala

Anda com fé eu vou

Que a fé ndo costuma faia
Oh, menina

Anda com fé eu vou

Que a fé ndo costuma faia
A fé ‘ta na manha

A fé ‘ta no anoitecer

Oh, oh [...]
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