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Circulo Vicioso

Bailando no ar, gemia inquieto vaga-lume:
—"Quem me dera que fosse aquela loura estrela,
Que arde no eterno azul, como uma eterna vela!"
Mas a estrela, fitando a lua, com ciime:

— "Pudesse eu copiar o transparente lume,
Que, da grega coluna a gdtica janela,
Contemplou, suspirosa, a fronte amada e bela!"
Mas a lua, fitando o sol, com azedume:

— "Misera! tivesse eu aquela enorme, aquela
Claridade imortal, que toda a luz resume!"
Mas o sol, inclinando a rutila capela:

— "Pesa-me esta brilhante auréola de nume...

Enfara-me esta azul e desmedida umbela...

Porque nao nasci eu um simples vaga-lume?"
(Machado de Assis)
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RESUMO

A escola tem o papel de promover um ensino de qualidade, pautado no desenvolvimento global
do aluno. Como professores de Lingua Portuguesa ¢ nosso dever preconizar o crescimento
linguistico do estudante capaz de despertar sua criticidade e participagdo social. Dessa forma,
este estudo realizado no ambito do Programa de Pos-graduacdo Mestrado Profissional em
Letras - PROFLETRAS — da Universidade Federal de Uberlandia, tem como objetivo principal
a elaboracdo e aplicagdo de uma proposta didatica que desenvolva a reflexdo do aluno acerca
dos efeitos de sentido e das significagcdes do vocabuldrio empregado na produgdo de seus textos.
Para tal, optamos por elaborar e aplicar uma proposta didatica apresentada como um Caderno
de atividades navegavel com o género Relato pessoal. Acreditamos que esse género ¢ bastante
adequado ao desenvolvimento da semantica, além de valorizar as experiéncias vivenciadas
pelos alunos. Objetivamos, também, nessa proposta, possibilitar aos estudantes o contato com
diferentes exemplares de Relato pessoal para desenvolverem o conhecimento sobre o género e
aprimorarem a compreensao € interpretagdo. Para isso, pautamo-nos nas contribui¢des de
Bakhtin (2000), Marcuschi (2008; 2010), Adam (2008), Koch e Elias (2015), Dolz e Schneuwly
(2004), entre outros para nos embasar acerca da concep¢ao de género, texto e discurso. No que
diz respeito a selecao vocabular e 1éxico, baseamo-nos nas reflexdes de Dias (2004) e Barbosa
(1991). Para a producao da proposta didatica, criamos cinco oficinas pedagogicas estruturadas
a luz do tripé sentir-pensar-agir apontado por Arriada; Vale (2012). J4 no que se refere a
metodologia, utilizamos a pesquisa-a¢ao elencada por Thiollent (1986), uma vez que buscamos
solu¢des para melhorar o conhecimento do ambiente escolar e suas praticas pedagdgicas e
sociais. Como produto final, apresentamos o referido Caderno de atividades navegavel em
consonancia com a BNCC (2018), sobretudo no que tange ao ensino pautado nos géneros, de
modo a promover a consciéncia acerca dos efeitos de sentido produzidos pela selegdo
vocabular. Esse caderno foi direcionado aos alunos do 6° ano. Concluindo, acreditamos que,
por meio da aplicagdo da proposta, da utilizacdo do género Relato pessoal, os alunos-participes
da pesquisa perceberam o género como atuante em nosso cotidiano, uma vez que, conforme
Adam (2011), relatar ¢ uma pratica sociodiscursiva inserida nas relacdes sociais de interagao
desde a mais tenra idade. Ademais, em relagdo a proposta de reflexdo acerca do vocabulario
que permeia os Relatos pessoais e que possa auxiliar docentes de LP em sua pratica didria,
principalmente no trabalho direcionado ao 1éxico e seus efeitos de sentido, julgamos favoravel
ao processo ensino e aprendizagem. Acreditamos que o caderno podera contribuir sobremaneira
para que professores o utilizem em sala de aula, mesmo que, por vezes, adaptando as atividades
as suas turmas.

Palavras-chave: Géneros textuais/discursivos. Relato pessoal. Léxico. Efeitos de sentido.



ABSTRACT

The school has the function to promote a quality teaching, based on the student's global
development. As a Portuguese Language teachers, it is our duty to promote the student's
linguistic growth capable of awakening his/her critical thinking and social participation. Thus,
this study, carried out in the scope of the Postgraduate Professional Master's Degree Program
in Languages - PROFLETRAS - of the Federal University of Uberlandia, has as its main
objective the elaboration and application of a didactic proposal that develops the reflection in
the classroom about the effects of meaning and the significations of the vocabulary used in the
analyzed texts. To this end, we chose to elaborate and apply a didactic proposal presented as a
browsable Activity Book with the genre Personal Report. We believe that this genre is very
appropriate for the development of semantics, besides valuing the experiences lived by students.
We also intend, in this proposal, allow students to have contact with different examples of
Personal Report to develop their knowledge about the genre and improve their understanding
and interpretation. For this, we based ourselves on the contributions of Bakhtin (2000),
Marcuschi (2008; 2010), Adam (2008), Koch and Elias (2015), Dolz and Schneuwly (2004),
among others, to support us about the conception of genre, text and discourse. Regarding
vocabulary and lexicon selection, we based ourselves on the reflections of Dias (2004) and
Barbosa (1991). For the production of the didactic proposal, we created five pedagogical
workshops structured in the light of tripod feel-think-act pointed out by Arriada; Vale (2012).
Regarding methodology, we used the action research listed by Thiollent (1986), since we seek
solutions to improve the knowledge of the school environment and its pedagogical and social
practices. As a final product, we present the aforementioned navigable activity notebook in line
with the BNCC (2018), especially regarding the teaching based on genres, in order to promote
awareness about the effects of meaning produced by vocabulary selection. This booklet was
directed to 6th grade students. In conclusion, we believe that, through the application of the
proposal, the use of the genre Personal Report, the students-participants of the research
perceived the genre as active in our daily lives, since, according to Adam (2011), reporting is a
socio-discursive practice inserted in social relations of interaction since the earliest age. So, in
relation to the proposal of reflection about the vocabulary that permeates the Personal Reports
and that can help LP teachers in their daily practice, especially in the work directed to the
lexicon and its effects of meaning, we consider favorable to the teaching and learning process.
We believe that the booklet can contribute greatly for teachers to use it in the classroom, even
if, sometimes, adapting the activities to their classes.

Keywords: Textual/discursive genres. Personal narrative. Lexicon. Sense effects.
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1-INTRODUCAO

A presente disserta¢do faz parte do Programa de Pds-Graduagao/Mestrado Profissional
em Letras, PROFLETRAS, da Universidade Federal de Uberlandia, cujo objetivo ¢ capacitar
professores atuantes de Lingua Portuguesa (doravante LP) no Ensino Fundamental, a fim de
promover um ensino de qualidade na rede publica do pais. Para isso, seguimos a linha de
atuacdo Leitura e Produgdo Textual — diversidade social e praticas docentes concentrada na area
de Linguagens e Letramentos.

Como professores de lingua materna, preocupamo-nos sempre em promover um ensino
de qualidade, o qual preconiza o desenvolvimento linguistico do aluno, com o intuito de
despertar a ampliacdo vocabular, a criticidade e a sua participacao na vida social. Dias (2004)
destaca que alguns materiais pedagdgicos, muitas vezes, ndo sdo suficientes para cumprir essa
funcdo ou, ainda, ndo direcionam a um trabalho eficaz voltado a leitura, ao ensino do 1éxico,
aos efeitos de sentido adquiridos por meio do vocabulario empregado, a compreensdo e a
producio dos géneros discursivos/textuais!.

Vivemos inseridos em diversas atividades da esfera humana e, por mais variadas que
sejam, sempre se relacionam a utilizagdo da lingua. Nas escolas brasileiras, o ensino de lingua
materna baseava-se no trabalho com foco na gramética, o qual priorizava a norma-padrdo
(FARACO, 2008). Contudo, a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em
1998, destacou o ensino de lingua sob a 6Otica dos géneros discursivos/textuais materializados
em textos diversos. Houve, entdo, uma proposta de modificagdao no ensino de lingua materna.

Conforme afirma Marcuschi (2010), “géneros textuais sdo fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social” (MARCUSCHI, 2010, p. 19). Ademais,
constituem unidades sociodiscursivas capazes de organizar as atividades comunicativas dos

seres humanos em qualquer situacdo cotidiana. Segundo esse autor,

Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e
plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais,
bem como na relagdo com inovagdes tecnologicas, o que ¢ facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes

! Optamos por usar género discursivo/textual, porque concordamos com Bezerra (2017), que explicita: “o género
ndo ¢ ou discursivo ou textual, mas ¢ simultaneamente indissociavel tanto do discurso quanto do texto e seria um
equivoco reduzi-lo a qualquer um desses polos. Pesquisar ou ensinar o género apenas como textual ou apenas
como discursivo equivale realmente a ndo pesquisar ou ensinar o género como tal, mas sim, concentrar-se em uma
espécie de simulacro dele” (BEZERRA, 2017, p.13).
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em relacdo a sociedades anteriores a comunicagdo escrita (MARCUSCHI,
2010, p.19)
Marcuschi (2010) afirma ainda que, atualmente, com os meios tecnoldgicos e a internet,

testemunhamos uma explosdo na variedade dos géneros e novas maneiras de comunicagao,
tanto na modalidade oral, quanto na escrita. Esse estudioso, assim como Dolz e Schneuwly
(2004) e Rojo (2005) colaboram com as consideragdes feitas por Bakhtin (2000), o qual ¢
considerado referéncia para a pesquisa sobre géneros.

Importa destacar que, de acordo com Bakhtin (2000), os enunciados, orais ou escritos,
concretos e Unicos sdo as manifestacdes das atividades humanas. Comunicamo-nos sempre por
meio dos enunciados, os quais se configuram como géneros discursivos/textuais. O enunciado
ecoa a finalidade especifica e a condi¢cdo de produgdo a considerar, de acordo com Bakhtin
(2000), trés elementos essenciais: contetido tematico, estilo e construgdo composicional.

Sobre esses componentes, sabemos dos problemas relacionados a compreensdo e

producdo dos géneros discursivos/textuais, principalmente no que concerne aos elementos

apontados pelos PCN (1998) e reforcados por Bakhtin (2000):

- contetdo temaético: o que ¢ ou pode tornar-se dizivel por meio do género;

- construgdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género;

- estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto etc. (BRASIL, 1998, p.21)

A partir desse prisma, surge a necessidade de se trabalhar a compreensao e producdo
textual com o aluno, de forma bem delineada, consistente, ¢ também por meio de um
direcionamento eficaz e produtivo, com o proposito de amenizar as falhas concernentes a esse
conteudo, uma vez que ha caréncia, nos materiais didaticos, das praticas que envolvem efeitos
de sentido e léxico.

Em meio as variedades de géneros discursivos/textuais os quais permeiam 0 universo
social, selecionamos para esta pesquisa, o género discursivo/textual Relato pessoal, por
acreditarmos que este seja uma forma de valorizacdo das experiéncias vivenciadas e relatadas
pelos estudantes e pessoas da sociedade, além de ser um facilitador na analise do vocabulario
utilizado e na constru¢do da identidade historico-social.

Nessa vertente, a atencao das pesquisadoras se volta ao trabalho alicer¢ado pelo género
discursivo/textual Relato pessoal escrito, uma vez que esse género materializado em textos
servira como fonte de conhecimento historico-cultural, além de embasar nosso trabalho acerca

da sele¢do lexical e os efeitos de sentido para o reconhecimento do eu e valorizagdo do sujeito.
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Assim, esta pesquisa surge a partir da dificuldade encontrada nos alunos das turmas de 6° ano
de uma escola estadual, na qual a pesquisadora ministra aulas de LP, situada na cidade de
Patrocinio-MG, em compreender textos escritos, escolher vocabulos que exprimem seus
sentimentos, bem como produzir enunciados com sentidos e significados especificos.

Refletindo acerca da necessidade observada na escola supracitada, consideramos
satisfatorias as reflexdes dos PCN (1998). De acordo com o documento, qualquer discurso
produzido baseia-se em outro ja produzido, ou seja, assim como a lingua, os discursos sdao
dinamicos ¢ estdo em continua relacdo com outros discursos. Nao sao criados aleatoriamente,
pois, se assim for, serdo meros amontoados de palavras. “Todo texto se organiza dentro de
determinado género em funcdo das intengcdes comunicativas, como parte das condi¢des de
producdo dos discursos, as quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998, p.
21).

Deste modo, percebemos a relevancia em desenvolver nos discentes a consciéncia de
que os géneros discursivos/textuais pertencem a sociedade que nos cerca e estes devem e podem
ser utilizados com autonomia, desde que sigam certa estabilidade, pois, conforme Bakhtin
(2000), “cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados” (BAKHTIN, 2000, p. 279).

Outro fator relevante a se considerar nos aspectos que formam o género
discursivo/textual Relato pessoal ¢ a oralidade. Segundo Marcuschi (2010) “seria possivel
definir o homem como um ser que fala e ndo como um ser que escreve” (MARCUSCHI, 2010,
p. 17), ou seja, a fala € uma atividade primaria do ser humano, enquanto a escrita ¢ secundaria.
Ha aspectos da oralidade, como a gesticulacdo, a entonagdo, que ndo sdo reproduzidos na
escrita; assim, a escrita ndo pode ser considerada uma mera representacdo da fala.

Imprescindivel perceber que o Relato pessoal oral € uma pratica cotidiana, uma vez que
se trata da narracdo de um fato marcante na vida do narrador. Relatamos fatos oralmente de
forma espontanea, muitas vezes, sem nos atentarmos sobre a importancia da selecdo vocabular,
do tom de voz, da posicdo das maos, da expressividade etc. No entanto, na escrita ¢ diferente,
o narrador precisa escolher, de forma consciente, as palavras® especificas para exprimir seus
sentimentos, suas opinioes.

Trabalhar com o texto escrito significa contemplar a produgado individual e coletiva dos

estudantes, independente do proposito enunciativo. A Base Nacional Comum Curricular

2 Optamos por utilizar o termo “palavra” no decorrer da Dissertacio, mas reservamos um espacgo especial na
Fundamental Teorica para algumas explicagdes da Lexicologia a respeito da problematica do termo.
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(BNCC), homologada em 2017, preconiza, dentre os eixos de integragdo correspondentes as
praticas de linguagem, o ensino da Produgdo de Textos. De acordo com o documento, o eixo
da Producdo de Textos “compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a
autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos, por exemplo [...] narrar fatos cotidianos [...]” (BRASIL,
2018, p. 74), dentre outros. Ademais, a Base elenca algumas dimensdes que devem se inter-
relacionar as praticas de uso e reflexao da lingua - condigdes de producao de textos, dialogia e
relacdo entre textos, alimentacdo tematica, construgdo da textualidade - ¢ que contemplam

alguns objetivos a serem explorados, dentre eles:

Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem
textos [...]; analisar as condig¢des de produgao do texto no que diz respeito ao
lugar social assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si
mesmo; [...] usar recursos linguisticos e multissemiodticos de forma articulada
¢ adequada, tendo em vista o contexto de producgdo do texto, a construgdo
composicional e o estilo do género e os efeitos de sentido pretendidos [...].
(BRASIL, 2018, p. 75)

Faz-se necessario, portanto, que o professor desenvolva um trabalho acerca desse eixo
de integracdo. Desta forma, o ensino do género discursivo/textual Relato pessoal escrito foi
foco do trabalho de intervencdo e foi efetivado por meio de oficinas, bem como os aspectos
composicionais do género, estilo, funcionalidade discursiva, selecao lexical, efeitos de sentido
e produgao.

Destarte, para a consecucao da pesquisa, consideramos as seguintes hipoteses:

e As intervengdes propostas (atividades das oficinas) auxiliam na interpretacdo do
género discursivo/textual Relato pessoal e, consequentemente, em sua producao.

e A reflexdo acerca das caracteristicas do género discursivo/textual Relato pessoal
contribui como meio significativo para a compreensdo das experiéncias das sociedades nas
quais os alunos pertencem, e, consequentemente, a valorizacao da sua propria identidade.

e Os trés elementos importantes no estudo do género discursivo/textual Relato
pessoal - contetido tematico, construgao composicional e estilo - elencados por Bakhtin, sdo
adequados para nortear o trabalho em sala de aula.

e Por meio do vocabulario utilizado na produgado dos relatos, os estudantes exprimem
suas opinides e sentimentos.

e Os textos produzidos pelos estudantes possuem significacdo e cumprem a fungdo

social do Relato pessoal.
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Desta maneira, nosso objetivo geral ¢ desenvolver e aplicar uma intervencao didatica,
sob a forma de oficinas, em uma turma de 6° ano de uma escola publica, com a finalidade de,
por meio da producao do Relato pessoal, analisar o vocabulario utilizado pelos alunos para
perceberem a estabilidade do género nas modalidades oral e escrita, bem como a manifestagdo
das suas opinides, significagdes, sentidos e sentimentos. As atividades das oficinas compdem
um Caderno de atividades intitulado: “Relato pessoal, 1éxico e efeitos de sentido”.

Outrossim, elencamos como objetivos especificos:

¢ Identificar, por meio do ludico, as informagdes que os alunos participes possuem
sobre varios géneros discursivos/textuais;

e Explorar varios Relatos pessoais, a fim de perceber o género como pertencente a
sociedade, capaz de valorizar as experiéncias relatadas por um individuo.

¢ Desenvolver diferentes atividades que envolvam exemplares do género, como relatos
orais dos estudantes em videos, os mesmos relatos escritos, com o intuito de perceber as
escolhas vocabulares e mostrar a estabilidade do género de uma modalidade oral para outra
escrita.

e Analisar e explorar os efeitos de sentidos causados por meio da selecdo vocabular.

e Desenvolver diversificadas atividades para que os alunos consigam perceber a
intencdo comunicativa da voz presente no Relato pessoal, tendo em vista os efeitos de sentidos
presentes no texto.

e Promover o conhecimento de caracteristicas linguisticas, sociais € composicionais
acerca do género discursivo/textual Relato pessoal dos alunos.

¢ Produzir um exemplar do género e, por fim, explorar os efeitos de sentidos causados
por meio da selecdao vocabular utilizada pelos alunos.

Por fim, buscamos responder as seguintes questoes:

e Os alunos conseguiram distinguir as palavras, utilizadas por um narrador, que
expressam sentimentos, opinides, significagdes e sentidos?

e Os estudantes perceberam as diferengas existentes entre a linguagem
coloquial/informal e a linguagem formal?

e O Relato pessoal foi percebido como um género inserido na sociedade na qual
pertencem e atuante nas midias digitais?

e Quais as palavras foram comumente empregadas com o intuito de demonstrar o
sentimento do sujeito ao produzir um discurso?

e Os estudantes perceberam as escolhas vocabulares e a estabilidade do género?



20

A vista disso, ¢ imprescindivel que o ensino de LP esteja voltado a uma escrita
consciente, em que o discente perceba a lingua em funcionamento, de forma oral e escrita, e
seja capaz de escolher as palavras adequadas para expressar suas opinides e sentimentos. O
professor deve encontrar meios eficazes que promovam a conscientizagdo dos alunos acerca da
selecdo lexical no momento de produzir, pois, de acordo com Antunes (2009), as unidades
lexicais devem ser ponderadas como “unidades de texto, pecas com que se constroi a
materialidade significante posta em sua superficie. Sao, portanto, unidades lexicais
contextualizadas, constitutivas de uma unidade de significado” (ANTUNES, 2009, p. 144).

Para melhor organizagdo dessa dissertacdo, optamos por dividi-la em seis partes, quais
sejam: 1 - Introducdo; 2 - Fundamentagdo Teorica; 3 - Metodologia; 4 - Atividades propostas
nas oficinas; 5 — Aplicacdao e Analise dos dados; 6 — Consideracdes finais. Acrescidos a essas
se¢oes do trabalho, apresentamos as referéncias e os apéndices.

Doravante, realizamos a discussdo com 0s aportes tedricos que embasaram nossa

compreensao do tema, bem como nos auxiliaram em nossa proposta didatica.
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2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, discutimos sobre texto, discurso e género como objetos empiricos sobre
a perspectiva de Marcuschi (2008), Bakhtin (2003) e Adam (2008). Em seguida, apresentamos
algumas consideragdes acerca da diferenciacao entre géneros do discurso e géneros textuais
como objetos sociointeracionais; refletimos sobre o ensino por meio dos géneros; discutimos
sobre o género Relato pessoal, o ensino proposto pela BNCC, a relacao do género Relato com
anarragao e com as midias, além de tratar sobre o ensino do 1éxico: efeitos de sentido, dicionario

e selecao lexical.

2.1 Texto, Discurso e Género

Nesta se¢do, definimos o conceito de texto, discurso e de género como objeto empirico.
Para isso, partimos das consideragdes teoricas feitas por Marcuschi (2008), Antunes (2014),
Koch e Elias (2015), Adam (2008) e Koch (2020).

E do nosso conhecimento que a produgio discursiva em geral ndo se concretiza em
pequenas unidades, como morfemas ou fonemas, por exemplo, mas sim em unidades maiores,
isto €, em textos. Segundo Marcuschi (2008), isso significa que existe um fenomeno linguistico,

além da frase, que se constrdéi como uma unidade de sentido. Esse autor ainda ressalta que

o texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa
de comunicag¢ao e um artefato sociohistorico. De certo modo, pode-se afirmar
que o texto € uma (re) constru¢do do mundo ¢ ndo uma simples refracao ou
reflexo. [...] podemos afirmar do texto que ele refrata o mundo na medida em
que o reordena e reconstroi. (MARCUSCHI, 2008, p. 72)

Dessa forma, o autor salienta a funcionalidade do texto a comunicagao e ainda destaca
seu papel social, uma vez que um texto ¢ capaz de comportar as relagdes sociais e os sentidos
empregados pelos interlocutores no processo de comunicagdo. Conforme asseguram Koch e
Elias (2015), os textos demandam, por sua vez, especificas escolhas de géneros, de experiéncias
linguisticas, conhecimentos de mundo, de interacao etc.

Antunes (2009) também contribui acerca da defini¢ao de textualidade ao afirmar que a
lingua opera sob a forma de textos e, por meio da relagdo existente entre as palavras, para que

haja comunicacdo. Ou seja, utilizamos os textos para falar e escrever, em qualquer situacao.
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Ainda sobre a definicao de texto, Adam (2008) assegura que este ““€¢ um objeto empirico
tao complexo que sua descri¢ao poderia justificar o recurso a diferentes teorias” (ADAM, 2008,
p. 25), porém ¢ justamente a relagdo desse objeto empirico com o discurso que precisamos
assimilar para perceber que um conjunto de enunciados forma um todo significante.

A fim de compreender melhor a noc¢ao de texto, é preciso entender de que forma esse
objeto empirico foi avaliado ao longo do tempo. Para isso, adotamos algumas teorias que dao
respaldo as propostas de analise da Linguistica Textual (doravante LT).

Em meados dos anos 60, a LT referia-se apenas a textos escritos e ao processo de
produgdo. Atualmente, trata-se da compreensao de textos orais e escritos e de sua producao. De
acordo com Marcuschi (2008), tecnicamente explicando, a LT ¢ o “estudo das operacdes
linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da producdo, construcdo e
processamento de textos escritos ou orais em contextos naturais de uso” (MARCUSCHI, 2008,
p. 73). Ou seja, a LT passa a entender o texto partindo do seu funcionamento em situagao real
de uso e sua forma de interacdo. E analisado, portanto, além das suas relagdes internas, isso
significa que ele se torna parte do processo comunicativo entre as pessoas, com suas relacoes
cognitivas e verbais.

De acordo com Koch (2003), a mudanga significativa que ocorreu com a LT foi o fato
de o texto passar a ser o centro do ensino nas aulas de LP. Assim, deveriam ser propostas
atividades de leitura e producdo que levassem o aluno a refletir sobre o uso da lingua e seus
recursos para se adaptar ao proposito de comunicagao. No entanto, essa nao foi uma tarefa facil,
uma vez que os professores também precisaram se preparar para tamanha transformacao no
ensino.

A principal mudanga supracitada, elencada por Koch (2003), ocorreu pelo fato de que
as teorias linguisticas tradicionais ndo conseguiam suprir alguns fenomenos linguisticos
presentes nos textos. Nomeava-os unicamente de “relagdes interfrasticas”, ou seja, nao
consideravam o texto como objeto de analise, pois o ponto de partida era a frase. Perceberam,
entdo, que certas propriedades linguisticas de uma frase s6 eram compreendidas por meio da
relagdo com outra frase e que, so seria possivel esse entendimento a partir de uma linguistica
que fosse além da frase, ou melhor, uma gramatica textual.

Falava-se, entdo, em gramatica de texto, um conjunto de regras as quais pretendiam
normatizar “uma boa formagao textual”. Nao obstante, sabemos que essa opgdo ¢ impossivel,
pois “o texto ndo ¢ uma unidade formal que pode ser definida e determinada por um conjunto

de propriedades puramente componenciais e intrinsecas” (MARCUSCHI, 2008, p. 73).
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Ademais, as regras ndo conseguiriam explicar func¢des especificas, como por exemplo, obter
efeitos de sentido, fazer digressoes.

Com a finalidade de reforcar a compreensao da defini¢ao de texto, Adam (2011) retoma
as consideragdes a seus estudos feitas em 1990 e 1999, nas quais defendiam a concepgdo de
igualdade entre texto e discurso, exceto a considerar suas condi¢des de producdo, de acordo

com a formula proposta pelo autor:

Discurso = texto + condi¢des de producao

Texto = discurso — condig¢des de producao
FONTE: MARCUSCHI (2008, p. 82)

Porém, Adam (2008) afirma que “o conceito de texto e discurso deve ser revisto,
sabendo que se sobrepdem e se cruzam em fungao da perspectiva analitica escolhida” (ADAM,
2008, p. 52).

Com o intuito de aprofundar os conhecimentos sobre o nosso objeto de pesquisa, faz-se
necessario, entdo, discutir acerca das expressdes “texto” e “discurso”. Para Marcuschi (2008),
ndo ¢ interessante separd-los rigorosamente, uma vez que, a proposta ¢ relaciona-los a uma

espécie de interdependéncia. Segundo o autor,

trata-se de “reiterar a articulacdo entre o plano discursivo e textual”,
considerando o discurso como o “objeto do dizer” e o texto como o “objeto de
figura. O discurso dar-se-ia no plano do dizer (a enunciago) e o texto no plano
da esquematizagdo (a configuragdo). Entre ambos, o género é aquele que
condiciona a atividade enunciativa. (MARCUSCHI, 2008, p. 81-82)

Adam (1999), por sua vez, considera que a enunciacdo ¢ resultado da utilizagcdo de um
texto tratado como objeto concreto, material e empirico. Recorre, assim, a Maingueneau (1986
apud ADAM, 1999) para discorrer sobre como a articulagdo do discurso com o texto e a
distincdo de ambos acontece de forma sutil. O autor afirma que “ao falarmos de discurso
articulamos o enunciado sobre uma situacdo de enuncia¢do singular; ao falar de texto,
colocamos o acento sobre aquilo que lhe confere uma unidade, que o torna uma totalidade, e
nao um simples conjunto de frases” (ADAM, 1999, p.40). BEZERRA (2017, p. 32), por sua
vez, entende que “uma compreensdo dicotdomica da terminologia géneros discursivos e géneros
textuais dificilmente mostrara alguma produtividade”.

A partir dessas concepgdes, percebe-se que, de fato, a ideia de ligagdo entre texto e

discurso ¢ importante, ja que o intuito ¢ ndo destacar apenas uma forma de funcionamento da
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lingua, e sim, as variagdes sofridas por ela para se adaptar aos diferentes contextos sociais, uma
vez que a lingua ¢ dindmica e mutavel.

A unido entre texto e discurso ¢ feita por meio do género, visto como pratica
discursiva/textual. Ele atua como uma conexao entre o discurso (o objeto do dizer, atividade
universal) e o texto (objeto da figura, atividade empirica), ou seja, a capacidade que o
interlocutor tem de reconhecer e produzir um texto como uma unidade de sentido coerente.

Para definir género, precisamos recorrer a obra de Bakhtin (1997), o qual afirma que
sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1997, p. 279). A lingua ¢
utilizada em forma de enunciados orais e escritos proferidos em variadas esferas da atividade
humana. Assim, os enunciados sdo adaptaveis as condi¢des especificas e finalidades de cada
esfera, “ndo so por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada
nos recursos da lingua, mas também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional”
(BAKHTIN, 1997, p. 279).

Dolz e Schneuwly (2004) contribuem acerca da definicdo de género e acrescenta as
consideragdes de Bakhtin que “a escolha do género se determina pela esfera, as necessidades
da tematica, o conjunto dos participantes € a vontade enunciativa ou inten¢do do locutor”
(DOLZ; SCHEUWLY, 2004, p. 23). Dessa forma, o género ¢ flexivel e dinamico, uma vez que
se adapta a situagdo comunicativa e a necessidade do falante. No entanto, ¢ importante ressaltar
sua certa estabilidade, por possuir um plano composicional definido por uma fungao
enunciativa.

Considera-se, entdo, os trés elementos essenciais para o estudo de género apontados por
Bakhtin (1997): conteudo tematico, constru¢do composicional e estilo. Conteudo tematico € o
sentido do qual se ocupa o gé€nero, ndo se trata de um assunto preciso, e sim generalizado. Os
relatos historicos, por exemplo, apresentam como contetdo tematico os fatos ocorridos em uma
determinada época. Cada relato trata de um assunto especifico (guerra, revolta, descoberta...).
Por sua vez, a constru¢do composicional refere-se ao modo de estruturar o texto, de organiza-
lo. Os relatos historicos, por exemplo, precisam estar determinados em um tempo e espago para
que possam ser compreendidos. Por fim, o estilo se trata da selegdo dos meios linguisticos. E a
escolha dos meios lexicais, fraseologicos e gramaticais que operam em fun¢do da imagem do
interlocutor. O estilo pressupde, por exemplo, as convencdes de certa informalidade, ou
neutralidade entre os interlocutores.

Bakhtin (1997) destaca ainda a adaptabilidade do género ao declarar que
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ariqueza e a variedade dos gé€neros do discurso sdo infinitas, pois a variedade

virtual da atividade humana ¢é inesgotavel, ¢ cada esfera dessa atividade
comporta um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se @ medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais
complexa (BAKHTIN, 1997, p. 279)

A partir da afirmacdo do autor, atentamo-nos também a heterogeneidade dos géneros
discursivos/textuais, orais e escritos, uma vez que um género pode sofrer influéncia de outro,
tornando-o, assim, hibrido quanto a formacao estrutural. Sobre a heterogeneidade do género,
Bakhtin refor¢a ainda que “os géneros do discurso sdo, em comparagdo com as formas da
lingua, muito mais faceis de combinar, mais ageis” (BAKHTIN, 1997, p. 304). Desse modo,
cada género exerce uma fungao especifica, com o intuito de atingir um determinado proposito
comunicativo. A escolha do género se da por meio da definicao das condi¢des que comandam
a acao.

A fim de analisar a fundo a heterogeneidade do género e a recorrente dificuldade em
designar seu cardter genérico, logo, faz-se necessario compreender a diferenca entre géneros
primarios e secundarios, segundo Bakhtin (1997). Para o autor, géneros primarios de discurso
sdo simples, constituidos a partir situagdes de comunicagdo espontinea. As consideracdes de
Bakhtin (1997), Dolz e Schneuwly (2004) acrescentam algumas dimensdes para se definir

melhor os géneros primarios:

- troca, situagdo, controle mutuo pela situacao;

- funcionamento imediato do género como entidade global controlando todo
0 processo, como uma so6 unidade;

- nenhum ou pouco controle metalinguistico da ag¢do linguistica em curso
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 26)

Sdo aqueles que apresentam, entdo, uma relagdo imediata com a circunstancia na qual é
produzida, ou seja, sao estruturados pela acao e, assim, construidos em situagdes pertencentes
as esferas sociais cotidianas, como um didlogo, uma mensagem, por exemplo. Estdo fortemente
ligados a vivéncia pessoal do individuo, sdo automatizados, ou melhor, sdo desprovidos de
verdadeira possibilidade de escolha. Além disso, Dolz e Schneuwly (2004) acrescentam que,
no género primario de discurso, a linguagem se da pela propria agdo, e assim, opera como que
por reflexo.

Geraldi (2011, p. 21) afirma que “a linguagem nao € nem simples emissdo de sons, nem
simples sistema convencional [...], é criacdo de sentido, encarnagdo da significagdo e, como tal,
ela d4 origem a comunicagdo”, ou seja, ¢ o alicerce do processo comunicativo, da insercao do

individuo na sociedade.
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Por sua vez, os géneros secundarios de discurso sdo complexos e aparecem em situagdes
culturais de comunicac¢ao, principalmente a escrita. Eles se apropriam dos géneros primarios e
os modifica. Segundo Dolz e Schneuwly (2004), os géneros sdo capazes de se reverter em
unidades mais complexas e, para explicar melhor as particularidades de funcionamento dos

géneros secundarios, definem trés caracteristicas, a saber:

a) modos diversificados de referéncia a um contexto linguisticamente criado.
[...] aparece, cada vez mais, a necessidade de criar-se uma coesao interna, um
fechamento interno, por assim dizer, no texto. Entre outras maneiras, isso se
faz linguisticamente pela criacdo de instrumentos linguisticos que se referem
a um contexto linguisticamente ligado pelo texto. [...]

b) modos de desdobramento do género. [...] Poder-se-ia quase definir como
regra que quanto mais um género € autdbnomo com relagdo a uma situagdo
imediata, mais o aparelho linguistico criado na lingua para falar dele se
enriquece e se complexifica. [...]

c) [...] a gestdo eficaz dos géneros secundarios pressupde a existéncia e a
constru¢do de um aparelho psiquico de producdo de linguagem que ndo
funciona como “imediatez” [...]. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 27-28)

Ou seja, os géneros secundarios ndo sdo espontaneos. Sua produgdo e apropriagdo
dependem de outro tipo de mediagdo nos processos de desenvolvimento, distinto das
intervengdes necessarias para os géneros primarios. Assim, eles demandam um dominio de
relagdes formais, principalmente ao que concerne a leitura e escrita, isto €, um tipo novo de
aprendizagem. Desse modo, o ensino e a aprendizagem escolar inserem uma nova dimensao
com o objetivo de introduzir uma relagao fora do contexto imediato. Importante ressaltar, ainda,
que os géneros podem hibridizar-se, isto €, o género secundario pode cruzar-se com outro
género secundario, imitando sua estrutura composicional, sua temdtica ou seu estilo.

A partir dessas consideragdes e com a inten¢do de limitar o nosso objeto de analise,
adentramos a seguir em algumas consideragdes acerca das nomenclaturas empregadas por
alguns tedricos a respeito dos géneros, as quais julgamos serem importantes para a nossa

pesquisa.

2.1.1 Género textual x Género discursivo

Nessa se¢do, com o intuito de promover um melhor entendimento acerca do estudo dos
géneros, elencamos algumas consideragdes sobre as nomenclaturas empregadas por alguns
tedricos que servirao de embasamento para esta pesquisa. Para isso, recorremos aos estudos de

Bakhtin (1997), Marcuschi (2010), Adam (2008), Bezerra (2017), entre outros.
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E apropriado ressaltar que a escolha por uma ou outra ramificagio dos estudos
relacionados a géneros (textual, discursivo ou de discurso) demonstra o trabalho de autores que,
segundo Rojo (2005), alegam que a sele¢do por uma ou outra op¢ao conduzird a um caminho
para uma analise especifica de dados, ja que serd comandada por uma teoria e suas definigoes.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 154), “pode-se optar por uma dessas defini¢des de
género, desde que seja para uma andlise de fendmenos especificos”. Assim, podemos
determinar os géneros tanto como textuais, concordando com a premissa de que estes sdo
estruturas de texto - forma de materializagdo da linguagem -, como discursivo e de discurso, na
condicdo de que o gé€nero pertence a uma esfera sociodiscursiva. Podemos, entdo, dizer que ha
uma perspectiva linguistica/estrutural e outras direcionadas ao sentido sociodiscursivo.

Para Bezerra (2017), selecionar uma nomenclatura ou outra so seria possivel como uma
forma de abordagem tedrica do género, ndo como uma dicotomia. O autor indaga sobre a
vantagem de escolher um termo que se intitula textual ou outro termo que se intitula discursivo

e ainda reflete que:

Consequentemente, 0 maximo que se pode afirmar, caso se adote a distingdo
de forma dicotdmica, é que uns estudam ou analisam os géneros como sendo
discursivo e outros, como sendo textuais, mas em ambos 0s casos € 0 mesmo
fendmeno que se estuda ou analisa. (BEZERRA, 2017, p. 28)

A respeito do estudo dos géneros textuais e discursivos, Bezerra (2017, p.30) ainda
reflete: “até que ponto esta ndo seria uma nova dicotomia que pode prejudicar uma visao
holistica ndo s6 da escrita, mas da propria linguagem como um todo e, assim, impedir uma
concepcdo integrada de texto, género e discurso”. Deste modo, percebemos que, mesmo
utilizando terminologias distintas, trata-se do mesmo fendmeno a ser estudado.

Essa selecdo em utilizar uma nomenclatura ou outra, uma teoria ou outra, depende da
percepcao do autor diante da lingua, do sujeito, do texto e do discurso. Buscamos, nesta
pesquisa, uma defini¢do baseada na unido entre os conceitos, € ndo a separacdo deles, pois,
como ressalta Bezerra (2017, p. 29) “tais usos ndo sinalizam a construcao de diferentes teorias
de géneros, mas sim, casos de desambiguagao”.

A conhecida e supracitada teoria de Bakhtin (1997), na qual se sustenta que os falantes
utilizam a lingua por meio de enunciados - constituidos por conteudo tematico, estilo e
constru¢ao composicional - embasa, no Brasil, direta ou indiretamente, as defini¢des de género
e nomenclaturas adotadas. Tais enunciados sdo produgdes orais ou escritas, heterogéneas, que

se adaptam a necessidade comunicativa.
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Nao obstante, essa teoria se difere de outras, pois alguns autores percebem o género por
meio de uma formagdo textual, outros por uma visao sociodiscursiva. Assim, consideramos a
perspectiva de género de discurso como um objeto empirico sociodiscursivo, construido por
meio da interacdo de praticas sociais, historicas e culturais.

Com o intuito de aprofundar os conhecimentos acerca de géneros de discurso, tecemos
alguns apontamentos de Adam (2011), que recorre a Bakhtin para conceituar que o género ¢
um fendomeno sociodiscursivo especifico de interacao.

Segundo o autor, “toda ag¢do de linguagem inscreve-se, como se v€, em um dado setor
do espago social, que deve ser pensado como uma formagao sociodiscursiva, ou seja, como um
lugar social associado a uma lingua (socioleto) e a géneros de discurso” (ADAM, 2011, p. 63).
Os géneros do discurso sdo analisados sob a vertente sociodiscursiva, isso significa que a
linguagem se manifesta nos textos para cumprir a sua funcdo social de interagdo, a considerar
a necessidade discursiva, os espagos sociais, culturais, profissionais etc.

Segundo Bakhtin (1997), os géneros do discurso pertencem a todos os atos de
comunicagdo, sejam orais ou escritos. Ademais, estes sdo infindaveis, uma vez que participam
de qualquer esfera da atividade humana, inclusive daquelas mais informais ou inconscientes.
Importante ressaltar ainda que as mudangas historico-sociais e culturais favorecem a
inconstancia do género, o que comprova sua instabilidade, a qual ¢ intrinseca as caracteristicas

e que ndo ha um conceito pejorativo em relacao a isso. Para esse autor:

As mudangas historicas dos estilos da lingua sdo indissociaveis das mudangas
que se efetuam nos géneros do discurso. [...] para passar da simples descri¢cdo
dos estilos que se sucedem, e chegar a explicagao historica dessas mudangas,
¢ indispensavel colocar o problema especifico dos géneros do discurso que,
de uma forma imediata, sensivel e agil, refletem a menor mudanc¢a na vida
social. [...] Os enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, os géneros do
discurso, sdo correias de transmissdo que levam a historia da sociedade a
historia da lingua. (BAKHTIN, 1997, p. 285)

Com o advento da tecnologia, os géneros foram se adaptando as interagdes sociais, por
1sso percebemos sua instabilidade por meio da variacdo de uma composigao fixa que o estrutura
como tal. No entanto, essa estrutura sofre mutacdo a fim de cumprir os propositos
comunicativos, ou seja, ela se adapta aos avangos da sociedade e ao suporte de circulagdo. Em
outras palavras: o género do discurso se flexibiliza as situagdes de uso e podem ser

transformados e adequados as novas formas de comunicacao.
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Assim, o olhar bakhtiniano acerca dos géneros discursivos se caracteriza por se referir
a comunicagdo como resultado das influéncias historico-sociais, com o propoésito de atender a
um objetivo especifico das esferas sociais humanas: a interacao.

Por sua vez, Adam (2011) analisa que nos géneros hd uma materializa¢ao do discurso,
ou seja, uma parte permanente ¢ outra moldada por meio das praticas historicas, sociais e
culturais de interag@o. Esse autor ainda afirma que “é nos géneros de discurso que localizaremos
essa ‘estabilizacdo publica e normativa’ que opera no quadro do sistema de géneros de cada
formacao discursiva” (ADAM, 2011, p. 45). Nesse sentido, os géneros precisam ser descritos
sob a dtica da interdiscursividade, analisados como resultado das variadas praticas sociais.

Ja& Marcuschi (2008) refere-se aos géneros materializados em texto como pertencentes

as situagdes comunicativas diversificadas. Para o autor,

os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢oes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.
(MARCUSCHI, 2008, p. 155)

O autor ainda afirma que os géneros textuais ndo sdo entidades naturais, sdo produtos
culturais construidos pelos seres humanos como forma de interagdo. Caracterizam-se muito
mais por sua finalidade na agdo de se comunicar que por uma sequéncia linguistica. Interagimos
por meio dos géneros, por isso, eles sdo capazes de se adaptar a toda e qualquer situagao de
interagdo que nos ¢ necessaria. Pelos géneros, utilizamos as formas sociais da linguagem.

Marcuschi (2008, p. 155-156) ainda afirma que “o estudo dos géneros textuais ¢ uma
fértil area interdisciplinar, com aten¢do especial para o funcionamento da lingua e para as
atividades culturais e sociais”. Importante salientar que, mesmo contemplando os aspectos
linguisticos, ndo devemos esquecer que os géneros nao sio estruturas fixas com formas rigidas,
porém com aspectos culturais e cognitivos da a¢do humana. O autor ressalta que os géneros
possuem certa identidade que, na produgdo textual, nos direcionam a especificas escolhas, pois
nao podem ser totalmente livres, ou seja, € preciso atentar-se a sele¢do lexical, grau de
formalidade ou natureza dos temas.

Analisando as posi¢des dos autores acerca das defini¢des de géneros, podemos pontuar
que sdo produzidos por praticas sociais discursivas criadas ao longo da histéria. Logo, possuem
estruturas flexiveis e estaveis, pois aparecem e desaparecem perante as modificagdes sociais e

as necessidades comunicativas. Entdo, utilizamos os géneros ndo apenas como formas textuais,
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mas também como meios linguisticos, capazes de contemplar nossas praticas sociais de
linguagem, atendendo a representacdo das nossas intengdes culturais, sociais e pessoais.
Mediante ao exposto, optamos em nomed-los, nesta pesquisa, como género
discursivo/textual, uma vez que o nosso trabalho contempla o género como um “enunciado que
reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma das esferas da atividade humana”
(BAKHTIN, 1997, p. 279) e materializado em “formas textuais escritas ou orais bastante

estaveis, historica e socialmente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

2.1.2 Género e ensino

Nesta secdo, tecemos algumas considera¢des acerca do ensino por meio dos géneros
discursivos/textuais proposto pelos documentos oficiais brasileiros. Para isso, baseamo-nos em
Antunes (2009) e Dolz e Schneuwly (2004). Buscamos, ainda, refletir acerca das orientagdes
indicadas pelos PCN (1998) e pela BNCC (2017) para as praticas de ensino de lingua materna.

O ensino de LP no Brasil, até a década de 90, pautava-se na perspectiva da gramatica
normativa, sob a otica da prescri¢do, ou seja, um conjunto de regras descontextualizadas que
englobavam concordancia verbal, concordiancia nominal, fungdes sintaticas e elementos
morfologicos. Dessa forma, ensinar portugués era aperfeigoar o conhecimento dos alunos
acerca das regras gramaticais, a fim de fazé-los perceber o funcionamento da lingua da
variedade culta, tida como variedade linguistica de prestigio.

Os PCN (1998) destacam alguns pontos falhos que foram percebidos na educagao até

os anos 90:

- desconsideragdo da realidade [...];

- a excessiva escolarizac@o das atividades de leitura e de produgao de texto;

- 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais € como pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais;

- a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras |[...]
- 0 ensino descontextualizado [...] (BRASIL, 1998, p. 18)

Com isso, percebe-se, entdo, a necessidade de se alterar os objetivos do ensino de LP.
Com efeito, as mudangas no ensino tradicional propostas pelos PCN (1998) foram
fundamentais, pois, de acordo com esse documento, com o intuito de melhorar o ensino,
buscaram uma ressignificagdo da nog¢dao de erro, admitiram as variedades linguisticas

empregadas pelos estudantes, muitas vezes pertencentes ao estigma social, valorizaram as



31

sugestdes linguisticas criadas pelos alunos no processo de reflexdo sobre a linguagem e
consideraram textos reais ao invés de textos criados essencialmente para o contexto escolar.

Os géneros sempre estiveram presentes no ensino, no entanto, eram apenas formas de
comunicagdo, cristalizavam-se em linguagens especificas ou serviam como ponte para a
normatizacdo. Dolz e Scheuwly (2004) apontam um fato que torna a realidade do ensino
bastante complexa: “o género ndo ¢ mais instrumento de comunicacdo somente, mas €, ao
mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 65).

Logo, o género passa a ser peca chave no processo ensino e aprendizagem, uma vez que,
as praticas docentes devem partir do cotidiano, ou do uso possivel das habilidades linguisticas,
as quais objetivam o aluno a se tornar um pensador critico e reflexivo sobre a linguagem que
emprega no seu dia a dia nas variadas situagdes comunicativas.

Marcuschi (2010, p.31) afirma que “os gé€neros textuais operam, em certos contextos,
como forma de legitimagao discursiva, ja que se situam numa relagdo socio-historica com fontes
de produg¢do que lhe dio sustentagdo muito além da justificativa individual”. Assim,
concordamos que os géneros devem, de fato, ser objeto de estudo e ensino na escola, pois, €
por meio das interacdes contidas neles, que se faz uma tentativa de conhecimento da linguagem.
E preciso perceber que uma lingua é muito mais que os principios da gramatica existentes nela
e que ela carrega aspectos historicos e culturais que vao além da gramatica.

Nessa perspectiva, Antunes (2009, p.20) avalia que “a compreensdo do fenomeno
linguistico como atividade, como um dos fazeres do homem, puxou os estudos da lingua para
a consideracao das intengdes sociocomunicativas que pdem os interlocutores em interacao”. Os
PCN (1998) também observam que “quando um sujeito interage verbalmente com outro, o
discurso se organiza a partir das finalidades e inten¢des do locutor [...]. Isso tudo determina as
escolhas do género no qual o discurso se realizara” (BRASIL, 1998, p. 21). Confirmamos, dessa
forma, que o ensino de LP deve-se pautar nos géneros discursivos, com o proposito de os
discentes perceberem o funcionamento da lingua na pratica, bem como sua forma de interacao.

Por sua vez, a BNCC (2018) reforca o que foi proposto pelos PCN (1998) e ainda afirma
que “o texto ganha centralidade na defini¢do dos conteudos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de atividades/comunicagao/uso da linguagem” (BRASIL, 2017, p. 65).

Nessa mesma perspectiva, Dolz e Schneuwly (2004, p. 49) afirmam que os géneros para
o ensino escolar “ndo podem fornecer principios para a constru¢do de uma progressao e de um
curriculo, mas, apesar disso, devem constituir os ingredientes de base do trabalho escolar, pois,

sem os géneros, nao ha comunicacao e, logo, ndo ha trabalho sobre a comunicacao”. Importante
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salientar que os géneros em suas modalidades de uso sdo subsidios fundamentais no ensino de
lingua, no entanto nao sao o curriculo, apenas fazem parte dele.

Reconhecendo a complexidade do trabalho com o género em assimilar seus aspectos
individuais a seu processo de interagdo, deve-se enfatizar a dinamicidade da lingua que se
adapta nas variadas formas de comunicacdo. Por esse lado, Santos, Mendonga e Cavalcante
(2007, p. 21) asseguram que “a perspectiva do ensino da lingua baseada no conceito de género
esta pautada num conceito de lingua como interagdo, compreende a escrita como pratica social
e reconhece que todo texto (oral ou escrito) realiza um propoésito particular em uma situacao
especifica”.

Desse modo, os PCN (1998, p.23) estabelecem que o ensino da lingua deve desenvolver,
no aluno, a capacidade “de utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos
de sentido e adequar o texto a diferentes situagdes de interlocugdo oral e escrita”. Ainda
enfatizam que ¢ “necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e
géneros, e ndo apenas em fun¢do de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sao organizados de diferentes formas”.

Antunes (2009) elenca alguns pontos positivos no trabalho com o género. Para a autora:

- os textos assumiriam sua fei¢do completa, particular, de realizagdo tipica,
uma vez que seriam identificados como sendo, cada um, de determinado
género. [...];

- recobraria pleno sentido o estudo detalhado das estruturas de composigdo
dos textos [...];

- as regras gramaticais ganhariam seu carater de funcionalidade, uma vez que
seriam exploradas de acordo com as particularidades de cada género [...];

- as atividades de compreensdo atingiriam os propositos comunicativos com
que foi posto em circulagao [...];

- Permitiria aos alunos perceber como a elaboragdo e a compreensao de um
texto resultam da conjunc¢do de fatores internos a lingua e de fatores externos
aela; [...];

- as atividades propostas contemplariam a variedade da interagdo verbal [...];
- a familiaridade dos alunos com a diversidade de géneros os deixaria aptos a
perceberem e a internalizarem as regularidades tipicas de um desses géneros
[...]- (ANTUNES, 2009, p. 57-60)

Ressaltamos, diante do exposto, a importancia da escola e do trabalho do docente
voltado aos géneros discursivos/textuais, pois ambos tém a missdo de dar sentido ao ensino,
proporcionando ao aluno atividades que desenvolvam o senso reflexivo em torno das praticas
da linguagem, e, assim, fazé-los capazes de se comunicarem em vérias esferas de uso da lingua,

de forma compreensiva e nitida. Dolz e Schneuwly (2004, p. 66) também reforcam a
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importancia do papel da escola quanto ao ensino de géneros: “a escola ¢ tomada como auténtico
lugar de comunicagao, € as situagdes escolares, como ocasides de producdo/recepgao de textos”.

Destarte, ¢ preciso que o professor busque estratégias que visam cumprir os objetivos
elencados pelos documentos oficiais, com o intuito de trabalhar todos os aspectos relacionados

aos géneros discursivos/textuais, favorecendo, no estudante, o uso integral da lingua.

2.2. O género Relato pessoal

Nesta secdo, discorremos acerca do género discursivo/textual escolhido para o nosso
estudo: o Relato pessoal. Para tanto, embasamo-nos em Travaglia (2011), Adam (2011) e
Dantas (2015).

Como dito anteriormente, muitos tedricos afirmam que a quantidade de géneros
existentes ¢ incontavel. Ademais essa variedade demonstra as diversas formas de interacao
social mediadas pelas linguagens oral e escrita, em situacdo mais ou menos formal. No entanto,
precisamos selecionar alguns géneros para trabalharmos em sala de aula, com o intuito de
contemplar as especificidades e a dinamicidade da lingua. Tendo em vista a quantidade de
géneros existentes, Travaglia (2011) avalia a importancia de nos atentarmos a alguns critérios
teoricos, a fim de fazermos uma escolha pertinente. “Importa lembrar também que tal decisdo
envolve dois pontos importantes dos conhecimentos linguisticos sobre tipologia textual®: o das
categorias de textos e o das comunidades discursivas que as utilizam” (TRAVAGLIA, 2011, p.
513).

Considerando esses aspectos essenciais, Travaglia (2011), baseado nos PCN e em
Travaglia (2002), propde uma lista com seis critérios com o intuito de nortear a escolha dos

géneros a se trabalhar na escola. Especificamos alguns deles:

a) Trabalhar tanto com géneros orais quanto com géneros escritos; [...]

d) Trabalhar com textos tanto de uso privado, quanto com os de uso publico
[...]

e) [...] deve-se optar por textos de géneros que “podem favorecer a reflexao
critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem
como a frui¢do estética dos usos artisticos da linguagem”. (TRAVAGLIA,
2011, p. 513)

3 Segundo Marcuschi (2010, p. 154), “Tipo textual designa uma espécie de construgdo tedrica (em geral uma
sequéncia subjacente aos textos) definida pela natureza linguistica de sua composigao (aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes logicas, estilo). [...] Em geral, os tipos abrangem cerca de meia diizia de categorias como:
narra¢do, argumentagdo, exposicdo, descri¢do, injungdo”.
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Diante dessa perspectiva, selecionamos o género discursivo/textual Relato pessoal por
acreditarmos que esse género, além de se inserir nos critérios apontados por Travaglia (2011),
possui em sua estrutura composicional particularidades satisfatorias as situacdes
comunicativas. E ainda retrata experiéncias vivenciadas pelo interlocutor as quais servem como
inspiragdo e conhecimento. Tais experiéncias podem apresentar diversas manifestagdes socio-
historicas interligadas no dia a dia dos espectadores, impulsionando, assim, transformagdes
significativas na vida dos alunos, uma vez que podem servir como exemplo positivo em varios
contextos.

Na intengdo de definir o Relato pessoal, Dantas (2015) destaca aspectos estruturais
baseados no pressuposto de que esse género se deriva de acontecimentos reais, vivenciados e
relatados em primeira pessoa. Vemos, a partir dessa reflexdo, que as a¢des sdo narradas em
primeira pessoa, seja do singular ou plural, concedendo, desde modo, a responsabilidade
enunciativa para o relator.

Koche, Marinello e Boff (2012), se opondo a Dantas, propdem como plano de fundo do
Relato pessoal uma visdo literaria, a qual € composta por personagens, € ndo por pessoas reais,
além de conter aspectos literarios como apresentagao, complicagdo e resolugao.

Costa (2012, p. 202) contribui com essas reflexdes afirmando que “relato é uma narragdo
(v.) ndo-ficcional escrita ou oral sobre um acontecimento ou fato acontecido, feita geralmente
usando-se o pretérito perfeito ou o presente histdrico”. Considerando tal afirmagao, percebemos
que o género discursivo/textual passa a ser visto como um texto narrativo com acontecimentos
vivenciados por pessoas reais, € ndo por personagens como apresentado pelos autores Koche,
Marinello e Boff (2012) anteriormente. Importante ressaltar que Costa (2012) define o género
“relato”, sem pormenorizar. No entanto, para esta pesquisa especificamos o “Relato pessoal”,
a fim de obtermos maior éxito no trabalho.

O Relato pessoal diz respeito ao dominio da “documentacao e memorizacao das agdes
humanas” e ao exercicio do “relatar”, cuja capacidade de linguagem global ¢ a da
“representacdo pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo” (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 60).

Assim, o Relato pessoal € visto ora com uma visao literaria, ora como sequéncia textual,
ou até mesmo como uma macroagao do discurso. Adam (2011, p. 205-206) comenta sobre as
macroacdes, as quais servirdo de alicerce para definirmos a macroagdo do relatar. [...] “narrar,
descrever, argumentar e explicar s3o macroagdes sociodiscursivas que as teorias classicas dos
atos de discurso ndo permitem descrever. Entretanto, essas quatro formas de agdo verbal sao

bastante correntes e logo dominadas pelas criangas”.



35

Analisando as considera¢des de Adam (2011), concluimos que relatar € uma macroacao
sociodiscursiva inserida nas relagdes sociais de interagdo desde a mais tenra idade, ou seja, a
acdo de relatar, seja fatos importantes ou irrelevantes, pertence a uma sequéncia narrativa
utilizada cotidianamente pelos individuos. Assim, percebemos a macroagao do relatar como um
ato praticado pelos homens nas suas praticas sociais, a qual refere-se a memorias afetivas
situadas em um determinado tempo passado.

Além disso, o trabalho com memdrias oferece uma forma de interligar o presente ao
passado, por meio do resgate de lembrancas de momentos marcantes vividos pelo interlocutor
que se tornam ndo apenas conhecidos, mas também sentidos. Recuperar a historia pessoal
permite reconhecer o valor de um individuo e sua caminhada, propicia o contato entre geragcdes
e enaltece o sentimento de pertenga, o que contribui para a formagdo de seres humanos mais
completos.

Outra peculiaridade desse género, se trata da linguagem empregada, uma vez que ela
pode se adaptar conforme a situacdo de interacdo, o que torna possivel, assim, a reflexdo sobre
o uso da lingua em distintas situagdes. Segundo Santos, Mendonga e Cavalcante (2007, p. 77)
“as escolhas linguistico-discursivas presentes num dado género ndo sao aleatorias, mas ali estao
para permitirem que um género funcione socialmente”. Dessa forma, o relato permite que
facamos um trabalho especifico voltado as variedades da lingua em prol do bom funcionamento
do género.

Em virtude de os relatos serem produzidos nas modalidades oral e escrita da lingua, em
contextos mais ou menos formais, desde que atinjam os objetivos comunicativos, julgamos
eficaz a possibilidade de promover um trabalho focado na expressividade da escrita, e ainda
enfatizar a questdo da adequagao linguistica. Por outro lado, esse género permite também, por
meio de reflexdes acerca do seu proprio universo, que o estudante fortalega a sua identidade
cultural e busque o conhecimento aprofundado do seu proprio eu, além de desenvolver uma voz
que avalia os acontecimentos por meio da visdo do proprio autor do texto. Ou seja, o trabalho
com esse género ndo ¢ um mero “ensino da lingua”, mas um aprofundamento das praticas

sociais.

2.2.1. Relato e a BNCC

Nesta se¢do, tecemos algumas importantes consideragcdes sobre o género Relato e a
BNCC. Para tanto, iniciamos definindo o documento.

A BNCC ¢ o documento oficial que norteia a educacao e
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[...] define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais

que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da

Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o

Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 07. Grifos do autor)

Trata-se, portanto, da referéncia nacional para elaboragdo dos curriculos individuais em

cada instituicdo. As aprendizagens essenciais definidas pela BNCC devem assegurar o

desenvolvimento das competéncias e habilidades elencadas em cada etapa, a fim de elevar o

nivel da qualidade do ensino ofertado no territorio brasileiro. Para facilitar a compreensao e

organiza¢cdo, o documento estd dividido em cinco areas do conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

No que tange a area de Linguagens, a BNCC preconiza o ensino por meio dos

componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. Os

componentes curriculares, por sua vez, subdividem-se em “Eixos de integracdo”, os quais

correspondem a praticas situadas de linguagem. Trataremos aqui especificamente sobre o

estudo de LP, cujos Eixos de integracao sao:

Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacao
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos orais ¢ multissemiodticos e de
sua interpretagdo [...] (p. 69)

Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito,
oral e multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos [...]
(p- 74)

Eixo da oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situagdo oral com ou sem contato face a face [...] (p. 76)

Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta) cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e multissemioticos
e pela situagdo de produgdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos
textos, com forte impacto nos efeitos de sentido [...] (p. 78) (BRASIL, 2018,
grifos do autor)

Importante destacar a relagdo entre os Eixos de integracdo citados acima e as praticas
de linguagem. Dada a essa ligacdo, outra categoria surge como necessidade de organizacao do
curriculo: sdo os campos de atuagdo. “Na BNCC, a organizagdo das praticas de linguagem por
campos de atuacdo aponta para a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar,
para a ideia de que essas praticas derivam de situagdes da vida social” (BRASIL, 2018, p. 82).
Nos anos finais do EF sdo campos de atuacao: Campo artistico-literario, Campo das praticas de

estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuacdo na vida publica.
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A fim de direcionar os docentes de forma peculiar, os componentes curriculares
possuem, ainda, competéncias e¢ habilidades especificas para cada ano de escolarizagao.
Focaremos aqui apenas no ensino de lingua materna aplicado ensino fundamental II. No

documento, o ensino de LP esta centrado no texto

como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias
midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67).

Essa mudanga significativa na concepgao de texto e seu ensino foram previstos pelos
PCN (1998), uma vez que valorizavam a linguagem como ‘“forma de acdo interindividual
orientada por uma finalidade especifica; um processo de interlocug@o que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade” (BRASIL, 1998, p. 22). Com a
homologacao da BNCC, em 2017, essa ideia se tornou ainda mais fundamentada, ja que as
competéncias gerais de LP priorizam o ensino da lingua como pratica social, € ndo como uma
acdo descontextualizada. A BNCC menciona dentre as competéncias especificas de LP para o

ensino fundamental;

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso [...]

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuagao da vida social [...]

4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante da variedade linguistica e rejeitando preconceitos
linguisticos [...]

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa ao(s) interlocutor(es) [...] (BRASIL, 2008,

p. 85)

Percebemos, deste modo, a necessidade de um trabalho voltado para o ensino de lingua
como pratica social, pautado nos usos cotidianos dos alunos, uma vez que esta ¢ um fenémeno
dinamico, historico e cultural, e tal perspectiva deve ser explorada em sala de aula. Ademais, ¢
importante inferir que a linguagem tem carater individual, e todas as suas manifestagdes devem
ser respeitadas, independentemente da situagdo comunicativa.

Como esta pesquisa esta voltada ao ensino do género discursivo/textual Relato pessoal,
atentamo-nos as competéncias e habilidades elencadas pela BNCC no Ensino Fundamental 11

a que se referem a esse género.
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O documento ainda traz o género Relato em varias formas de apresentagdo, desde os
pertencentes a cultura digital - relato multimidiatico — passando por relatos em textos de esfera
jornalistica, relatos de campo, relatos de fatos, relatos de experiéncias.

A seguir, destacamos da BNCC (2018), alguns objetos de aprendizagem e habilidades
de LP que apresentam o relato como instrumento de ensino e aprendizagem. Para isso, fizemos

um recorte no trabalho voltado aos alunos de 6° ao 9° ano.

Tabela 1 — O relato e a BNCC

Praticas de Objetos de Habilidades
linguagem conhecimento
Analise Estilo (EF69LP17) Perceber e analisar os recursos

estilisticos e semidticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios, os aspectos
relativos ao tratamento da informacdo em
noticias, como a ordenacao dos eventos, as
escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade
do relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo
marcas de pessoa, nimero, tempo, modo, a
distribui¢@o dos verbos nos géneros textuais
(por exemplo, as formas de pretérito em
relatos; as formas de presente e futuro em
géneros argumentativos; as formas de
imperativo em géneros publicitarios), o uso
de recursos persuasivos em  textos
argumentativos diversos (como a elaboragado
do titulo, escolhas lexicais, construgdes
metaforicas, a explicitacdo ou a ocultagdo de
fontes de informagdo) e as estratégias de
persuasdo e apelo ao consumo com os
recursos linguistico-discursivos utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras, metaforas,

linguistica/semiotica

imagens).

Leitura Reconstrugdo (EF69LP29) Refletir sobre a relagdo entre os
das condigoes contextos de produgdo dos géneros de
de produgdo e divulgac¢do cientifica — texto didatico, artigo
recepgao dos de divulgacdo cientifica, reportagem de
textos e divulgacao cientifica, verbete de
adequagdo do enciclopédia (impressa e digital), esquema,
texto a infografico (estatico e animado), relatorio,
constru¢ao relato multimidiatico de campo, podcasts e
composicional e | videos variados de divulgagdo cientifica etc.
ao estilo de — e os aspectos relativos a construgdo
género composicional e as marcas linguistica

caracteristicas desses géneros, de forma a




ampliar suas possibilidades de compreensao
(e producdo) de textos pertencentes a esses
géneros.

Produgao de textos

Consideragao
das condigoes
de produgdo de
textos de
divulgagao
cientifica

Estratégias de
escrita

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacdo
cientifica, a partir da elaboracao de esquema
que considere as pesquisas feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras
ou de registros de experimentos ou de estudo
de campo, produzir, revisar e editar textos
voltados para a divulgacao do conhecimento
e de dados e resultados de pesquisas, tais
como artigo de divulgagdo cientifica, artigo
de opinido, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia, verbete de enciclopédia digital
colaborativa , infogréfico, relatorio, relato
de experimento cientifico, relato
(multimidiatico) de campo, tendo em vista
seus contextos de produgdo, que podem
envolver a disponibiliza¢do de informagdes
e conhecimentos em circulagdo em um
formato mais acessivel para um publico
especifico ou a  divulgagdo de
conhecimentos advindos de pesquisas
bibliograficas, experimentos cientificos e
estudos de campo realizados.

Producao de textos

Estratégias de
escrita:
textualizagao,
revisdo e edigdo

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos
voltados para a divulgacao do conhecimento
e de dados e resultados de pesquisas, tais
como artigos de divulgagdo cientifica,
verbete de enciclopédia, infografico,
infografico animado, podcast ou vlog
cientifico, relato de experimento, relatorio,
relatorio multimididtico de campo, dentre
outros, considerando o contexto de produgdo
e as regularidades dos géneros em termos de
suas construgdes composicionais e estilos.

Leitura

Reconstrugao do
contexto de
producao,
circulacdo e
recepgao de
textos

(EFO6LPO1) Reconhecer a impossibilidade
de uma neutralidade absoluta no relato de
fatos e 1identificar diferentes graus de
parcialidade/imparcialidade  dados pelo
recorte feito e pelos efeitos de sentido
advindos de escolhas feitas pelo autor, de
forma a poder desenvolver uma atitude
critica frente aos textos jornalisticos e
tornar-se consciente das escolhas feitas
enquanto produtor de textos.
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Leitura

Relagao entre
contexto de
producao e
caracteristicas
composicionais
e estilisticas dos
géneros

Apreciagdo e
réplica

(EF67LP17) Analisar, a partir do contexto
de producdo, a forma de organizacdo das
cartas de solicitacdo e de reclamacao
(datagdo, forma de inicio, apresentacdo
contextualizada do pedido ou da
reclamagdo, em geral, acompanhada de
explicacdes, argumentos e/ou relatos do
problema, féormula de finalizagdo mais ou
menos cordata, dependendo do tipo de carta
e subscricdo) e algumas das marcas
linguisticas relacionadas a argumentagao,
explicacdo ou relato de fatos, como forma de
possibilitar a escrita fundamentada de cartas
como essas ou de postagens em canais
proprios de reclamagdes e solicitagdes em
situacdes que envolvam questdes relativas a
escola, a comunidade ou a algum dos seus
membros.

Leitura

Reconstrucado do
contexto de
produgao,
circulagdo e
recepgdo de
textos.

(EFO9LPO1) Analisar o fendmeno da
disseminag¢do de noticias falsas nas redes
sociais e desenvolver estratégias para
reconhecé-las, a partir da verificagao/
avaliagdo do veiculo, fonte, data e local da
publicacdo, autoria, URL, da analise da
formatacdo, da comparacdo de diferentes
fontes, da consulta a sites de curadoria que
atestam a fidedignidade do relato dos fatos e
denunciam boatos etc.

FONTE: Elaborada pela autora com base na BNCC (2018).
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Percebemos, entdo, que o género discursivo/textual Relato estd presente em varios

campos de atuacao e, assim, demonstra sua funcionalidade nas praticas sociais. Entendemos
que esse género pode contribuir com as reflexdes em sala de aula acerca da selecao vocabular
para se atingir o objetivo almejado na comunicacado, além de favorecer a valorizagao da propria
identidade por meio de argumentos e opinides.

Além disso, a BNCC preconiza também o trabalho com a multissemiose no Eixo de
Produgdo de texto, ao propor ao aluno uma reflexao acerca das condi¢des de producao dos
textos que regem a circulagio dos géneros nos diferentes campos das atividades humanas. E
colocado como objetivo desse topico: “Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais
em que se produzem textos e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos

que esses contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas da

conectividade” (BRASIL, 2018, p. 77).
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Considerando que a BNCC sugere o trabalho com os géneros discursivos/textuais como
objeto de ensino, entendemos que o papel do professor ¢ explorar juntamente a seus alunos
diferentes abordagens para que, deste modo, consiga demonstrar a funcionalidade e a relevancia

das semioses” no texto.

2.2.2 Relato pessoal e a Narracao

O topico trata de uma das especificidades do género discursivo/textual selecionado para
esta pesquisa: a narracdo. Ratificamos, deste modo, o que foi citado por Costa (2012) e explicito
em topicos anteriores.

Os géneros discursivos/textuais estdo diretamente ligados as diferentes situagdes de uso
da lingua, visto que as marcas socio-historicas determinam sua existéncia e funcionalidade.
Comunicamo-nos, seja na fala ou na escrita, por meio dos géneros, e a nossa inser¢ao social
depende, em partes, da maneira como os dominamos e os manipulamos. Cabe destacar a
distingdo entre géneros e tipos textuais, pois nao se trata de uma diferenga meramente textual

relacionada a estrutura, contetido e estilo. Segundo Marcuschi (2008),

O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias
retdricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em
geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas
como: narracdo, argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncdo
(MARCUSCHI, 2008, p. 154-155).

Tais tipologias sao limitadas e responsdveis em oferecer autonomia as diversas formas
de funcionamento da lingua, ou ainda, gerar uma maior heterogeneidade nos géneros. A vista
disso, segundo Marcuschi (2010), comumente nos deparamos com textos tipologicamente
variados, ou seja, heterogéneos. Podemos encontrar, entdo, em um exemplar de género
discursivo/textual varias sequéncias tipologicas. Assim sendo, uma das propriedades bésicas
dos tipos textuais ¢ o fato de serem determinados por seus aspectos linguisticos dominantes.
“Um tipo textual ¢ dado por um conjunto de tragcos que formam uma sequéncia [...] 0s géneros
sdo uma espécie de armadura comunicativa geral preenchida por sequéncias tipologicas de base

que pode ser bastante heterogénea, mas relacionadas entre si” (MARCUSCHI, 2010, p. 28).

4 A defini¢io de recurso semiético que predomina ¢ a citada por Van Leeuwen, na qual ele diz que sio “agdes
materiais, ou artefatos que usamos com proposito comunicativo, quer produzidos fisiologicamente — por exemplo,
como nosso aparato vocal, os misculos que usamos para fazer expressdes faciais e gestos — ou tecnologicamente,
por exemplo, com lapis e tintas, ou computador e sofiware — junto com meio nos quais cada um desses recursos
pode ser organizado”. (VAN LEEUWEN, 2004, apud DIONISIO & VASCONCELOS, 2013)
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Quando determinamos o relato como “narrativo”, ndo nomeamos o género, € sim o dominio de
um tipo de sequéncia de base.

Conquanto o Relato pessoal possua todas as caracteristicas da ordem do narrar -
personagens, tempo, espaco e narrador - Dolz e Schneuwly (2011) inserem-no na ordem do
relatar por pertencer ao dominio social da documentagdo e memorizagdo das vivéncias
humanas. Trata-se, portanto, de uma narrativa ndo ficcional, de natureza subjetiva, que tem
como objetivo relatar fatos e experiéncias (memorias) vivenciadas pelo relator/narrador.
Geralmente, possui uma linguagem leve e espontanea, carregada de palavras que denotam os
sentimentos e opinides do narrador-personagem.

Para Koche (2010), a tipologia narrativa se apresenta por meio de relatos de situacdes,
fatos ou acontecimentos reais ou ficticios, que, por sua vez, estdo inseridos em um determinado
espaco e tempo. Segundo Bronckart (2009), o alicerce da narracao € um processo de intriga que
corresponde em definir e organizar os fatos de modo a engendrar um todo, uma sequéncia
completa, uma histdria com inicio, meio e fim.

Produzir uma narrativa pessoal ¢ uma tarefa complexa, pois exige integracao linguistica,
cognitiva e habilidades afetivo-sociais. Em nivel lexical, o estudante deve fomentar a sua
produgdo com informagdes sobre os acontecimentos da sua historia real e as significagdes
adquiridas durante o ocorrido. E provavel, sobretudo, que no processo de rememoragio exigido
pelos Relatos pessoais se descrevem impressdes, emogdes, sentimentos, percepgdes sensoriais
e fisicas.

Narrar ¢ elaborar ou contar uma sequéncia de agdes; dessa forma, os verbos ocupam
uma posi¢ao de destaque, uma vez que, em LP, sdo eles que reproduzem os atos. Consideramos
que o relato ¢ formado, predominantemente, pela tipologia narrativa, correspondendo, assim, a
uma histéria subjetiva passada, determinada por um ponto de vista e marcada por um
acontecimento relevante, cuja selecao lexical descreve os sentimentos, ideias e significacdes do

narrador-personagem.

2.2.3 O Relato e as Midias

A comunicagdo € a base de qualquer organizacao social. Vivemos inseridos em uma
sociedade sedenta em se comunicar, sobretudo com o avango da tecnologia e imediatismo da
informagdo. “A internet e a comunicacdo wireless modificaram a forma como nos

comunicamos e, consequentemente, 0s nossos comportamentos, local e globalmente”
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(CARDOSO, 2007, p. 09). No entanto, grande parte da comunicagdo publica ainda ¢ feita por
meio da televisao ou radio. A internet ndo eliminou a televisao, apenas a modificou.

A televisdao, o cinema, o video, enfim, os meios de comunicacdo audiovisuais,
“desempenham, indiretamente, um papel educacional relevante, [...] mostram-nos modelos de
comportamento, ensinam-nos linguagens coloquiais e multimidia e privilegiam alguns valores
em detrimento de outros” (MORAN, 2007, p. 162). Assim sendo, contribuem para uma didatica
diversificada e atraente, uma vez que retratam a vida, os problemas e as superagdes, em
contrapartida, a escola, em geral, ¢ mais monotona e formal.

A internet, por sua vez, ¢ o grande meio de comunicagdo atual e tende a estar, cada vez
mais, operante em nossa sociedade. Por intermédio dela, surgem diversas formas de convivio
social, novos modos de comunicagao e diferentes maneiras de contato com o texto. Perdemos
o manuseio das paginas e folhas de um livro ou jornal para dar lugar ao mouse e a tela.
Consequentemente os géneros também se moldaram a realidade das midias, ja que elas ampliam
as possibilidades de interagdo e resposta entre os interlocutores.

Em uma pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil, em 2020°, foi
evidenciado que o pais conta com 152 milhdes de usuarios, ou seja, cerca de 81% da populagao
com mais de 10 anos tem internet em casa. Importante ressaltar que, mesmo com o crescimento
de usudrios nos tltimos anos, o acesso ainda ¢ desigual no Brasil. No mundo virtual, o homem
se vé inserido em um universo multicultural e, assim, a vida passa a ter dimensdes digitais, nas
quais os géneros discursivos/textuais vao se inovando ou até mesmo surgindo em nosso
cotidiano.

Vale lembrar que estamos contextualizados em uma sociedade cujos meios de
comunicagdo e midias nos inserem a necessidade de saber ler e escrever ndo apenas para uma
sociedade letrada, mas sim multiletrada e multimodalizada: variadas linguagens, variadas
midias, distintos modos de arquitetar o mundo e analisar a vida. Afinal, a vida hodierna ¢ uma
explosdo de linguagens e, atualmente, seria impossivel discernir, especificamente, as
linguagens verbal e ndo verbal em um discurso. Barbosa e Rojo (2015) asseguram que os
géneros da contemporaneidade estdo cada vez mais multimodais. Isso quer disser que nenhum
texto ou enunciado ¢ unimodal. Para as autoras, texto multimodal “é aquele que recorre a mais
de uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em

sua composicdo” (BARBOSA; ROJO, 2015, p. 108).

5

Pesquisa consultada no site agenciabrasil.ebc.com.br. Disponivel em
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2021-08/brasil-tem-152-milhoes-de-pessoas-com-acesso-internet

Acesso em: 24/05/2022


https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2021-08/brasil-tem-152-milhoes-de-pessoas-com-acesso-internet

44

Desta forma, diferentes conceitos — multiletramento, multimodalidade e hipermidia —
sao inseridos no cotidiano escolar e carregam consigo novas necessidades das escolas, uma vez
que elas “precisam lidar com a multimodalidade e a hipertextualidade tanto como leitores
quanto produtores de textos multimodais e hipertextuais” (COSCARELLI, 2010, p. 521).

Com a difusdo e crescimento das midias em nosso dia a dia, fez-se necessario, entdo, a
utilizagdo dessas ferramentas como instrumento de trabalho no processo ensino-aprendizagem,
uma vez que, temos uma nova concepgao de praticas discursivas e letramento. Ademais, surgem
formas inovadoras que se realizam por meio da hibridizagdo de um género na formagdo de
outro.

Deste modo, podemos encontrar varios géneros que possuem diferentes formas de
apresentacao diante das midias. O Relato pessoal, por exemplo, pode estar publicado em um
post do Instagram, inserido no interior de uma entrevista escrita, em formato de video no
Youtube, ou até mesmo, de forma mais tradicional, em um livro impresso.

Com vistas ao fortalecimento da utilizagdo das midias como recurso educacional, a
BNCC elenca alguns pontos a serem considerados no campo das praticas investigativas. O
documento destaca que havera énfase nos géneros didatico-expositivos em sua apresentagao
impressa ou digital, do 6° ao 9° ano, sendo os conhecimentos marcados pelo o que se
operacionaliza na leitura, escrita e oralidade. Assim, os géneros servirdo de apoio para a

reelabora¢do de conhecimento, e

Sera dada énfase especial a procedimentos de busca, tratamento e analise de
dados e informagdes e a formas variadas de registro e socializacdo de estudos
e pesquisas, que envolvem nao s6 os géneros ja consagrados, como
apresentacdo oral e ensaio escolar, como também outros géneros da cultura
digital — relatos multimidiaticos, verbetes de enciclopédias colaborativas,
videos-minuto etc. (BRASIL, 2018, p. 138)

A BNCC determina, ainda, algumas competéncias e habilidades que contemplam o
letramento digital® e a utilizacdo das midias como recurso facilitador de aprendizagem no

ensino fundamental. As competéncias inerentes a LP 3 e 10 abordam especificamente:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia,

O letramento pode ser definido atualmente como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.
(KLEIMAN, 1995, p. 19).
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fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

[...]

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o0 mundo e
realizar diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2018, p. 87)

Estamos inseridos em variadas praticas de comunicag¢ao, inclusive nas pertencentes as
midias. Por isso € importante priorizar um ensino que contemple seu uso e funcionalidade, de
forma a valorizar diferentes géneros veiculados em diversos suportes, inclusive os midiaticos.
A respeito dos suportes em que os géneros sdo propagados, consideramos a internet como um
meio de comunicacdo no qual os géneros se realizam, ou seja, local onde a interacdo entre os
interlocutores se desenvolve.

Destarte, os géneros discursivos/textuais, sobretudo o Relato pessoal, pode ser veiculado
em diversas midias e se apresentam em diferentes formatos, at¢ mesmo inserido em outro
género. Dai a importancia de o professor ofertar aos alunos uma ampla gama de exemplares do
mesmo género, pois assim os estudantes conseguirdao consolidar o conhecimento acerca do

género e sua fungao social, além de se atentarem a sua estrutura.

2.3 Léxico: efeitos de sentido, dicionario e selecdo lexical

Nesta secao, optamos por discorrer sobre os aportes tedricos que nos embasaram sobre
0 tema e a importancia para o ensino do léxico. Tratamos brevemente sobre o 1éxico, os efeitos
de sentido causados por meio da selecao lexical e dicionario. Em seguida, tratamos do ensino

do 1éxico proposto pela BNCC.

2.3.1 O léxico

Com o intuito de compreender melhor os aportes tedricos que embasam nossos objetivos
ligados a selecao lexical, faz-se necessario ressaltar alguns conceitos de estudiosos em torno
dessa tematica.

Segundo Dubois (1978, p. 364) “léxico ¢ o conjunto das unidades que formam a lingua
de uma comunidade, de uma atividade humana, de um falante...”. Para Crystal (1988, p. 157-
158) Iéxico ¢ um “termo usado na Linguistica para caracterizar o vocabulo de uma lingua e uma
variedade de expressdes técnicas”. Ou seja, o 1éxico estd relacionado ao conhecimento e

funcionamento geral de uma lingua. Se considerarmos, por exemplo, um discente, em
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particular, 1éxico se trata do conjunto de palavras que esse individuo tem a sua disposi¢do para
se dispor e compreender (DIAS, 2004).

Para Antunes (2012, p. 27), 1éxico ¢ “o conjunto de itens a disposicao dos falantes para
atender as suas necessidades de comunicagdo”. Por sua vez, Barbosa (1991) acredita que “as
unidades do I1éxico sdo criadas segundo as necessidades e convengdes de um grupo sociocultural
e, paralelamente, condicionam a percepcao e o conhecimento que os membros desse grupo tém
do mundo (BARBOSA, 1979, p.167).

Trata-se, portanto, da juncdo de tudo o que foi construido historicamente, um acervo de
palavras, de expressdes de uma lingua, uma espécie de “memoria” de um povo. Importante
ressaltar que € impossivel alguém conhecer o vasto 1éxico de uma lingua, uma vez que este ¢
dindmico e esta em constante atualizagdo. Nem mesmo um dicionario € capaz de reunir todo o
Iéxico de uma lingua. Isso acontece porque, com o tempo, novas palavras surgem, outras sao
ressignificadas e outras, ainda, caem em desuso.

Se analisarmos uma 4rea do conhecimento ou as palavras empregadas por especificas
classes — advogados, médicos, donas de casa, por exemplo - perceberemos a grandiosidade da
lingua. Ademais, podemos nos atentar as expressoes e variacoes ditas em diferentes regides do
pais, ou pessoas de distinta faixa etéria, classe social ou cultural.

Importante salientar que as maiores mudangas ocorridas na lingua se ddo no léxico.
Dessa forma, o conjunto de palavras de uma lingua nunca esta completo, ja que novas palavras
vao surgindo e outras ficam esquecidas. O 1éxico nao se limita a apenas uma lista de palavras,
por isso nao podemos nomea-las como simples rotulos das coisas (ANTUNES, 2012).

A linguagem ¢ o alicerce da nossa relagdo com o mundo. E essa relagdo se constitui por
meio das experiéncias cognitivas que formamos ao longo da vida, ou seja, as palavras que
usamos remete ao conhecimento construido mediante as relagdes socioculturais nas quais
participamos. Deste modo, o Iéxico ndo se esgota, ¢ dinamico e renovavel.

Polguére (2018) aponta que o 1éxico possui varias dimensdes, que todas as estruturas
descritivas que o formam sdo insuficientes para exemplificar sua condi¢do, uma vez que esta
ndo ¢ organizada, e ha sempre variedades de agrupamentos e classificagdes. Para o autor, o
1éxico de uma lingua vai além de uma simples lista de lexias, ja que as relagdes existentes entre
as lexias ¢ o que atribui valor a elas. Nessa perspectiva, consequentemente, o 1éxico € “uma
vasta rede lexical: um sistema extremamente rico e complexo de unidades lexicais conectadas
umas com as outras” (POLGUERE, 2018, p. 117).

A respeito da dinamicidade do 1éxico, Antunes (2012) explica que uma palavra pode

passar por um processo de “deslexicalizagdo”, ou seja, “sair do uso, deixar de ocorrer. Esse
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processo ndo acontece subitamente, nem atinge todos os dialetos simultaneamente”
(ANTUNES, 2012, p. 31). No entanto, pode acontecer também o contrario, isto €, o processo

de “lexicalizagdo” ao surgir uma nova palavra. Para a autora,

A constante expansdo do léxico da lingua se efetua pela criagdo de novas
palavras (doleiro, internetés), pela incorporagdo de palavras de outras
linguas (deletar, mouse, leiaute, tuitar, blogar), pela atribuicdo de novos
sentidos a palavras ja existentes (salvar, fonte, virus), processos que
costumam coexistir ¢ deixar o léxico em um ininterrupto movimento de
renovacao (ANTUNES, 2012, p. 31)

Percebemos, entdo, que todas as palavras remetem ao conhecimento humano adquirido
por meio das suas experiéncias culturais e sociais. O léxico ndo se limita, estd em constante
mudanga e se reformula a8 medida que as modificagdes culturais dotam o mundo.

Algumas das ciéncias que se dedicam a estudar especificamente o léxico sdo a
Lexicologia e a Lexicografia. Mesmo que se tratam de distintas ramificagdes do 1éxico, essas
ciéncias se complementam. A Lexicologia “ocupa-se dos problemas tedricos que embasam o
estudo cientifico do 1éxico”, enquanto a Lexicografia “esta voltada para as técnicas de
elaboracdo dos dicionarios, para o estudo da descricdo da lingua feita pelas obras
lexicograficas” (OLIVEIRA; ISQUERDO, 2001, p. 9-10). Dessa forma, “Lexicologia e
Lexicografia configuram duas atitudes, duas posturas e dois métodos, em face do 1éxico”
(BARBOSA, 1992, p.01).

Esta pesquisa tem como base tedrica os estudos propostos pela lexicologia, uma vez que
estudamos a palavra e sua aquisicdo de sentido no contexto do Relato pessoal dos alunos.
Ademais, em nossa proposta didatica, abordamos questdes que englobam exercicios com o

Léxico. Dai a importancia dessas ciéncias para o nosso trabalho.

2.3.2 Selegao lexical e efeitos de sentido

Ao nos comunicarmos, usufruimos de parte do 1éxico da lingua. A essa parte, nomeamos
“vocabulario”. Isso significa que, as palavras que utilizamos em nossa comunicagao, seja oral
ou escrita, fazem parte do nosso vocabulario. Para esta pesquisa, importante ressaltar as
diferencas dicotomicas entre 1éxico € vocabulario.

Dias (2004) ressalta que vocabulario ¢ a sele¢do lexical para um discurso, seja uma fala
ou texto em geral. O vocabulario empregado por nds em uma determinada situagao revela parte

do nosso léxico individual, ou seja, o vocabulario ¢ perceptivel, facilmente definido. O
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vocabulario de um texto pressupde a ocorréncia de um léxico. Por sua vez, o l1éxico ¢ mais
complexo, pois sobrepuja a lingua, esta sempre relacionado a um ou mais interlocutores. Trata-
se da unido dos vocabularios utilizados pelos falantes ao longo do tempo, uma espécie de
heranga adquirida. “Importante destacar que o 1éxico, como conjunto aberto que €, e sempre em
expansdo, jamais serd memorizado por falantes-ouvintes” (DIAS, 2004, p. 60 — grifos da
autora).

Antunes (2012, p. 51) alega que vocébulo se refere a palavra em “ocorréncia em um
determinado texto”, isto é, “a palavra como constituinte efetiva de um texto”, em situacdes

ativas de comunicagdo. Desta forma, vista em sua totalidade, as palavras sao

como unidades da lingua e como unidades do discurso. Seus sentidos sdo
definidos tanto pelo sistema lexical da lingua quanto pelos contextos de sua
atualizacdo discursiva, o que implica admitir que as palavras, se sdo providas
de um significado desde o sistema da lingua, sdo também suscetiveis de sofrer
variagdes na dependéncia das situagdes de interagdo (ANTUNES, 2012, p. 52
— grifos do autor)

Segundo Polgueére (2018, p. 103) o “vocabulario de um texto € o conjunto de lexias
utilizadas nesse texto” e o “vocabuldrio de um individuo € o subconjunto do 1éxico de uma dada
lingua que contém as lexias dessa lingua que o individuo em questdo domina”.

Com vistas ao supracitado acima, consideramos o vocabulario como a selecao lexical
do individuo ao proferir um discurso oral ou escrito. Assim, podemos nos questionar sobre o
que determina um uso ou outro, quais critérios sdo selecionados ou excluidos ou se existem
normas para essas escolhas.

Antunes (2012) explica a relagdo de dependéncia entre os subsidios que condicionam a
selecdo das palavras durante a interagdo discursiva. A necessidade comunicativa, bem como a
situagdo sociodiscursiva interferem diretamente na escolha lexical. Com o intuito de listar
alguns fatores, citados por Antunes (2012), que influenciam para essa sele¢do lexical,
produzimos a tabela abaixo:

Tabela 2 — Selecao lexical

a) Assunto/tema | O assunto, o tema representam condi¢des bésicas para a decisdo
lexical, considerando os sentidos e as ideias que pretendemos
expressar.

b) Proposito | A linguagem se define como um fazer, um agir em vistas a algum

comunicativo fim.

¢) O género As agoes da linguagem ocorrem dentro de um texto. O género em
si impde certa delimitagdo para a selegdo lexical.

d) O suporte O meio que “transporta” o género intervém na configuracdo da
natureza do vocabulario utilizado.
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e) Publico-alvo | A linguagem ¢ eminentemente um ato ‘a dois’. O processo de
interacdo acontece entre o locutor e o leitor/ouvinte. “Toda palavra
comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém”.
(BAKHTIN, 1995, apud ANTUNES, 2012, p. 56)

f) Modalidade | A modalidade que delineia o texto como oral ou escrito influencia
da lingua na decisdo vocabular. O fato de a escrita acontecer na auséncia do
interlocutor leva a escolha de palavras que possam suprir os
elementos textuais.

g) Nivel de | A adequacdo do nivel de formalidade das palavras, mais ou menos
formalidade formal.

h) Contexto Toda acao da linguagem acontece em um contexto, ou seja, segundo
Maingueneau (2001, apud Antunes, 2012), esse contexto pode ser
concebido em ‘cenas’ a que ele incorpora, além da cena genérica
(que equivale ao género), a cena propriamente onde se da o
acontecimento da interacdo e onde o enunciado adquire sentido.
FONTE: Elaborada pela autora com base em ANTUNES (2012)

Importante ressaltar que, para a selegdo vocabular de um texto, esses fatores se
completam e se condicionam mutuamente. Ademais, escolhemos palavras para nos
comunicarmos a todo momento, seja em textos orais como uma palestra, uma exposi¢ao, uma
conversa informal, seja em textos escritos como em um artigo, uma mensagem ou uma carta.

Segundo Fernandes (2007), a produgdo de sentido acarretada por meio da selecao lexical
esta diretamente interligada aos processos socio-historicos e ideoldgicos nos quais as palavras
sdo proferidas. Para o autor, “o meio social que envolve o individuo, no qual este se encontra
em constante interacdo, ¢ o centro organizador de toda enunciacdo, de toda expressdo”
(FERNANDES, 2002, p. 132). As palavras de Fernandes, Mussalim (2001) complementa ao

afirmar que

o sentido de uma formagdo discursiva depende da relacdo que ela estabelece
com as formacdes discursivas no interior do espaco interdiscursivo. A
heterogeneidade constitutiva do discurso o impede de ser um espago “estavel”,
“fechado”, homogéneo”, mas ndo o redime de estar inserido em um espago
controlado, demarcado pelas possibilidades de sentido que a formagdo
ideologica pela qual é governado lhe concede (MUSSALIM, 2001, p. 131)

Isso significa dizer que as possiveis sequéncias linguisticas a serem elaboradas por um
sujeito ja estdo previstas, no entanto sofrem transformacdes ideologicas ocorridas por um ou
outro espaco interdiscursivo. Embora os sentidos produzidos por um discurso sejam
preestabelecidos, ndo se pode afirmar que eles ja existam antes do discurso, uma vez que o

sentido vai se estabelecendo a medida em que se forma o proprio discurso.
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Sendo assim, “para os efeitos de sentido (temas) e para andlise dos textos da
contemporaneidade, seja em termos de forma de composi¢ao ou de estilo, a multimodalidade
ou multissemiose tem de ser levada em conta” (BARBOSA; ROJO, 2015, p. 111). Afinal, toda
produgdo de sentido ¢ multimodal, uma vez que todo texto escrito ¢ organizado visualmente.
Para melhor exemplificar: ao produzir um relato escrito, o interlocutor se apega na selecao
linguistica, na metalinguagem, no /ayout da pagina, na divisdo de paragrafos e, por isso, €
considerado multissemiotico.

Ler os textos apenas por seus significados linguisticos ndo ¢ suficiente para uma
compreensio efetiva. E preciso analisar os recursos multimodais empregados, seja em textos
orais ou escritos.

Como apontamos anteriormente, o estudante, ao chegar a escola, carrega consigo um
léxico peculiar, suficiente para a sua comunicacdo com docentes e demais membros da escola.
O professor ndo conhece detalhadamente todo o 1éxico que esse aluno possui, no entanto, cabe
a ele, buscar favorecer a ampliacdo do seu repertério vocabular a fim de produzir o sentido
almejado.

A partir do momento em que o discente se insere na escola, vai se deparar com varias
palavras que constituem o 1éxico de cada disciplina. Compreender e internalizar essas palavras
em seu vocabuldrio individual ndo ¢ tarefa facil, uma vez que ele ndo possui mecanismos
suficientes para tal execugao.

As palavras que usamos diariamente para as nossas interacdes de comunicagao formam
0 nosso vocabulario que, por sua vez, pode ser subdividido em vocabulario ativo e vocabulario
passivo.

Vocabuldrio ativo ¢ aquele que usamos naturalmente por meio das expressoes
linguisticas, nosso vocabuldrio cotidiano, individual, formal ou ndo. De acordo com Dias
(2004), trata-se da interpretacdo do nosso pensamento. Por outro lado, o vocabulario passivo
corresponde a interpretacdo de palavras quando ouvimos ou lemos o outro, ou seja,
compreendemos, mas nio utilizamos. E a representa¢io do pensamento alheio.

Destarte, a jungao entre o vocabuldrio ativo € o vocabuldrio passivo de um falante
constituem o seu Iéxico individual e, desta forma, configura-se o 1éxico geral da lingua.

Garcia (1986, apud DIAS, 2009) nomeia ‘vocabuldrio’ em quatro tipologias, tais sejam:
o vocabulario coloquial; o vocabuldrio da linguagem escrita; o vocabulario de leitura e o
vocabulario da linguagem de simples contato.

Segundo o autor, vocabulario coloquial ¢ aquele empregado nas situagdes de interagao

oral, satisfaz a necessidade do falante e flui de maneira natural, pois varia de individuo para
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individuo. Por sua vez, o vocabulario de linguagem escrita ¢ composto por palavras que formam
a linguagem coloquial juntamente aquelas pouco ou nunca utilizadas pelos falantes durante as
situagdes comunicativas. Ja o vocabulario de leitura ¢ formado por palavras cujos significados
sdo atingidos por meio de um contexto comunicativo sem que haja a necessidade de ser recorrer
ao dicionario, uma vez que o leitor, ao ter contato com a palavra, compreende o seu sentido,
pois, este lhe ¢ familiar. E, por ultimo, o vocabulario de simples contato diz respeito as palavras
nao compreendidas em diferentes situagdes comunicativas, seja elas lidas ou ouvidas.

Vimos, portanto, que cada aluno possui seu vocabulario individual e utiliza-o em
variadas situacdes de comunicagdo verbal. Ademais, as palavras que esse estudante ndo utiliza,
porém compreende enquanto receptor, ouvinte ou leitor, também fazem parte do seu

vocabulario.

2.3.3 Dicionario Escolar

Para iniciar nossa reflexao acerca da importancia do dicionario no contexto escolar,
analisemos algumas defini¢des sobre essa ferramenta.

Para Borba (2002, p. 507), dicionario ¢ uma “obra que contém, parcial ou totalmente,
os vocabulos de uma lingua, dispostas por ordem alfabética, com seu significado e principais
tragcos, na mesma ou em outra lingua". Biderman (2006, p.177) nomeia como um “depositario
do acervo lexical da cultura”. Por sua vez, Aurélio (1986, p. 473) determina como um “conjunto
de vocébulos duma lingua ou de termos proprios duma ciéncia ou arte, dispostos
alfabeticamente”.

A lingua de um povo reflete a cultura de seus falantes. Ao investigar o 1éxico de uma
lingua, desvenda-se também as aquisi¢des culturais de uma sociedade. Para Biderman (2001,
p. 9), “o Iéxico de uma lingua conserva uma estreita relagdo com a histéria cultural da
comunidade”. De acordo com Rangel (2006), o que diferencia o diciondario de outros géneros ¢
exatamente “o seu estreito compromisso com o 1éxico, que ele pretende inventariar e descrever”
(RANGEL, 2006, p.15)

Sabemos da importancia da leitura para o desenvolvimento cognitivo do ser humano. A
escola, sobretudo o professor de LP, tem a dificil tarefa de auxiliar o desenvolvimento da leitura,
escrita, interpretagio e compreensdo de textos em seus estudantes. E preciso que o leitor nao
apenas decodifique as palavras, mas consiga compreender o sentido desta palavra de forma
contextualizada. Outrossim, Koch (2002, p. 30) alega que “o sentido de um texto, qualquer que

seja situacdo comunicativa, ndo depende tdo somente da estrutura textual em si mesma”.
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Segundo a autora, € preciso que o leitor tenha conhecimentos textuais, situacionais e
enciclopédicos.

De maneira breve: o conhecimento textual faz referéncia ao “balanceamento” entre os
fatores explicitos e implicitos no texto, ou seja, o desvendar do I1éxico e da gramatica; o
conhecimento situacional ¢ aquele que faz men¢ao a interagdo por meio da linguagem; e o
conhecimento enciclopédico diz respeito ao “conhecimento de mundo” proferido por Paulo
Freire (1984), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta implica a
comunidade da leitura daquele” (FREIRE, 1989, p.12).

Alguns recursos podem ser usados a fim de ampliar o conhecimento lexical dos alunos,
uma vez que eles ja possuem seu vocabuldrio individual. Atividades direcionadas e
contextualizadas, atividades que comtemplem o manuseio do dicionario tendem a favorecer o
desenvolvimento lexical dos estudantes.

Segundo Dias (2004, p. 69), “o diciondrio, por apresentar, por vezes, mais de um
significado, dificulta para o aluno o entendimento da palavra. O aluno que consulta o dicionario
para encontrar significados, necessita encaixa-los no texto para uma compreensao do contexto
de onde os retiraram”. De modo geral, encontramos no dicionario a defini¢do das palavras, ja
que elas possuem um significado independentemente do contexto em que se encontram.

Rangel (2006, p.16) alega que o 1éxico “¢, antes de mais nada, uma rede de fungdes e
de relacdes de forma e de sentido entre vocabulos, € ndo uma simples lista de itens”. Desta
forma, os vocébulos se definem por algumas relagdes existentes com os demais. O autor aponta

que essas relagdes podem ser: de sentido, de forma, de forma e sentido.

e de sentido - como as que se estabelecem entre palavras que pertencem a
um mesmo campo tematico (pao, leite, manteiga, café, biscoito...), que
sdo sindnimas ou antdnimas entre si;

e de forma - como acontece com vocabulos que s@3o homonimos ou
parénimos um do outro, ou que apresentam as mesmas silabas ou os
mesmos fonemas, mas dispostos em ordens diferentes, um constituindo
um anagrama do outro, como América e Iracema;

e de forma e de sentido - como acontece com as séries de palavras que t€ém
um mesmo radical (familias de palavras). (RANGEL, 2006, p. 16-17)

Importante ressaltar que, além dessas relagdes, as palavras exercem diferentes fungdes
e, algumas delas, referem-se a lingua em uso, ou seja, a propria situacdo comunicativa entre os
interlocutores numa situacao real. Dai a necessidade de o diciondrio abarcar a maior quantidade
de informacdes, fungdes e relagdes possiveis sobre uma palavra. Desta forma, podera orientar

adequadamente seu usuario.
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Biderman (1998), em seu Diciondrio Didatico de Portugués, contextualizou todas as

acepcoes e significados das palavras pertencentes a ele. No prefacio da obra, a autora explica:

A caracteristica principal desta obra comparada com outros dicionarios
similares destinados ao estudante secundario € o fato de este ser um dicionario
contextual da lingua portuguesa. De fato, ndo existe nenhuma entrada ou
acepg¢ao de palavra, que ndo esteja explicitada por um contexto. Na verdade,

ndo se consegue evidenciar claramente o significado de uma palavra, a ndo ser
colocando-a em um contexto. (BIDERMAN, 1998, p.5)

E preciso esclarecer que os diciondrios tradicionais utilizam técnicas e métodos,
produzidos ao longo do tempo pela lexicografia e capazes de expressar para os usuarios, com
maior ou menor precisdo, o valor de cada palavra.

Quanto ao plano pedagogico, os diciondrios se destacaram como ferramenta de ensino
quando o Ministério da Educacao (MEC), por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), decidiu distribuir dicionarios nas escolas publicas de todo o pais. Esses dicionarios
foram distribuidos, pelo FNDE, de 2001 a 2004, para todos os alunos do ensino fundamental e
pertenceriam aos estudantes. A partir de 2005, o FNDE adquiriu novos dicionarios para, dessa
vez, compor as bibliotecas das escolas e, assim, serem utilizados coletivamente. Nessa mesma
época, o MEC classificou os dicionarios distribuidos baseando-se no niimero de entradas e na
proposta lexicografica.

O chamado Tipo 1 apresenta de 1.000 a 3.000 artigos Iéxicos e visa a
familiariza¢do do aluno com o mundo dos dicionarios. O Tipo 2 tem entre
3.000 e 10.000 artigos e ¢ dirigido aqueles alunos que ja se alfabetizaram. Por
fim, o Tipo 3 tem de 19.000 a 35.000 artigos e se volta para os alunos das
ultimas séries do Ensino Fundamental (DAMIM & PERUZZO, 2006, p.
9596).

Em 2012, houve uma nova classificagdo. Desta vez foi acrescentado o Tipo 4, no qual
o Ensino Médio passa a compor o quadro dos contemplados. Surge, entdo, um tipo proprio para
essa faixa etaria da educagao basica.

No que tange a necessidade do uso dos dicionarios no contexto escolar, Dias (2004, p.
69) ressalta que “o dicionario ¢ um importante instrumento e possui uma boa imagem entre os
falantes da lingua. E considerado uma ‘autoridade da lingua’, armazena e recupera vocébulos
de frequéncia regular, integrantes de diferentes normas”.

O PNLD destaca, ainda, que

o uso consciente ¢ critico de um dicionario acaba desenvolvendo uma
proficiéncia especifica para a busca, o processamento ¢ a compreensao das
informagdes lexicograficas. Esse conhecimento, por sua vez, sera uma
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excelente ferramenta para o desenvolvimento da competéncia leitora e do
dominio do mundo da escrita (PNLD, 2012, p.16)

O dicionario ¢ uma importante ferramenta para o processo de crescimento da autonomia
dos alunos, bem como o desenvolvimento da capacidade de aprender a aprender. Saber
manusea-lo em diferentes situacdes sociais indica um alto nivel de letramento. Ademais a escola
precisa perceber que esse instrumento vai além de uma simples consulta lexical com o intuito
de ampliagdo vocabular, o dicionario serve como apoio pedagdgico, auxilia na compreensao do

livro didatico e, ainda, fornece informacgdes a respeito da ortografia das palavras.

2.3.4 Sinonimia

Iniciamos nossa discussao sobre sinonimia com uma defini¢ao do termo proposta por
Ilari & Geraldi (1985). “Sinonimia ¢ identidade de significagao” (1985, p. 43). Porém, segundo
R. Martin (1976, p. 113), para a semantica tradicional, “a sinonimia ¢ vista geralmente como
uma relagao estabelecida entre unidades lexicais”.

Muitos estudiosos ainda refletem sobre o fato de haver ou nao sindnimos perfeitos.
Dessa forma, esse assunto ¢ bastante discutido. Para Lyons (1995), grande parte dos exemplos
dispostos em dicionarios sdo cases de “quase-sindnimos”, ou “sindnimos parciais”, ou seja,
expressoes que possuem significados parecidos, no entanto nao idénticos. Assim, a sinonimia,
considerando a semantica, seria a uniformidade entre dois termos, a capacidade de substituigao
de um termo por outro sem prejuizo do que deseja ao se comunicar.

Contudo, poucas palavras sdo totalmente sinonimas no sentido de se adaptarem em
qualquer contexto de uso, sem modificar o significado, o tom sentimental ou valor repassado.
Importante destacar que, nos discursos do dia a dia, as palavras sdo selecionadas por carregarem

associacoes afetivas ou conotacoes. Dias (2004) afirma que,

em relagdo aos sentidos cognitivo e afetivo, podemos dizer que na discussao
sobre sinonimia, esses termos refletem claramente a ideia de que o uso da
lingua envolve a distingdo de duas ou mais faculdades psicologicas. O
intelecto, por um lado e, por outro, a imaginagédo ¢ a afetividade. (DIAS, 2004,
p. 85-86)

Vale ressaltar que todas as relagdes de sentido dependem do contexto no qual estdo
inseridas. Na producdo de um texto, ha alguns fatores que podem influenciar na selecdo das

palavras ou expressoes sinonimas. Trata-se da aceitabilidade.
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3-METODOLOGIA

Neste capitulo, discorremos sobre a metodologia usada para esta pesquisa, além de
determinar os caminhos metodoldgicos que serdo percorridos para obten¢do, descrigdo e analise
dos dados. Utilizamos a abordagem qualitativa, uma vez que buscamos solugdes para melhorar
o conhecimento do ambiente escolar e suas praticas pedagogicas e sociais. Com o intuito de
definir a abordagem qualitativa, recorremos a André (2002, p. 16) para nortear o nosso trabalho
com suas consideragdes:

A abordagem qualitativa de pesquisa tem suas raizes no final do século XIX
quando os cientistas sociais comec¢aram a indagar se o método de investigagao
das ciéncias fisicas e naturais, que por sua vez se fundamentava numa
perspectiva positivista de conhecimento, deveria continuar servindo como
modelo para o estudo dos fendmenos humanos e sociais.

Optamos por esse tipo de pesquisa, pois 0 objetivo ¢ avaliar os dados sociais em um
contexto real de uso e refletir o ensino por meio da coleta de dados. Vale apontar, também, que
se trata de uma pesquisa-agdo, visto que essa metodologia “pode desempenhar um papel
importante nos estudos e na aprendizagem dos pesquisadores € nos demais participantes
imersos em situacdes problemadticas” (PICHETH; CASSANDRE, THIOLLENT, 2016, p.03)

Dessa forma, procuramos intervir na sala de aula para desenvolver um trabalho
especifico acerca dos problemas de organizagdo textual, semantica, selecdo lexical, além de

promover uma valorizagdo do proprio eu, e assim, obter bons resultados.

Thiollent (1986, p.14) ainda define que a pesquisa-agao:

[...] ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um
problema coletivo ¢ no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Nesse contexto, a pesquisa-a¢do passa a ser um meio de interven¢do de um problema
coletivo detectado na escola em que a pesquisadora leciona, tendo como foco central as relagdes
entre o pesquisador e os participantes. Thiollent (1986) ainda reforga esta ideia: a necessidade
de um bom relacionamento entre o pesquisador e a pessoa a qual esta sendo investigada.

Bortoni-Ricardo (2008, p.32) discorre sobre o papel do docente ao afirmar que “a
capacidade de compreensdo do observador esta enraizada em seus proprios significados, pois
ele (ou ela) ndo ¢ um relator passivo, mas um agente ativo”. Enquanto professor, ndo ha

condi¢cdes de observarmos os problemas da sala de aula sem nos atentarmos as condi¢des sociais
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e culturais nas quais se inserem os alunos. Somos sujeitos pertencentes as praticas sociais, €
elas pertencem a nds. Para a autora, discernir o papel do pesquisador e, simultaneamente,
interferir na realidade na qual fazemos parte, mesmo como informante, nos transforma em um
relator ativo em nossas praticas sociais.

Segundo essa autora:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagobgico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou
das praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no caminho de
aperfeigoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensao
de suas agdes como mediador de conhecimentos e de seu processo interacional
com os educandos. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-33)

O método e o professor, entdo, fomentaram uma ag¢do em busca da participacdo dos
estudantes, a fim de analisarmos o vocabuldrio utilizado por eles na produgao do Relato pessoal,
bem como percebé-los como manifestantes de suas opinides, significacdes, sentidos e
sentimentos. Foram propostas atividades que buscaram amenizar as dificuldades encontradas

na organizacao do género discursivo/textual selecionado.

3.1 Contexto situacional da pesquisa: perfil dos Participantes

Esta pesquisa foi desenvolvida nos moldes da pesquisa-agdo, sob o prisma qualitativo,
descritivo e interpretativo. As atividades propostas foram elaboradas para os alunos do 6° ano
do Ensino fundamental. Neste periodo, os estudantes tém, em média, 12 anos e estdo iniciando
uma nova etapa escolar, a qual requer algumas mudancas e adaptacdes, tanto na estruturagao
escolar, quanto no plano pedagogico. “Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os
estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo, devido a necessidade
de se apropriarem das diferentes ldgicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as
areas” (BRASIL, 2018, p.60). Assim, a partir desta série, as disciplinas passam a ser ministradas
por docentes com formagao especifica.

Em meados de margo de 2020 iniciou-se uma paralisacdo nacional nas escolas e locais
publicos devido a pandemia do Coronavirus. Alunos e professores precisaram se adaptar para
estudar em casa. Essa situagdo se deu até outubro de 2021, quando o prefeito municipal de
Patrocinio (cidade em que uma das pesquisadoras reside) decretou que todos os alunos

voltassem para a escola de forma presencial, no entanto i1sso ndo ocorreu.
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Durante o periodo do ensino a distincia, a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas

Gerais criou o site estudeemcasa.educacao.mg.gov.br, com o intuito de organizar o ensino

remoto das escolas publicas pertencentes ao estado. Com isso, ofertou o Plano de Estudo
Tutorado — PET —um conjunto de atividades separadas por area do conhecimento que buscavam
garantir a equidade de ensino a todos os alunos da rede estadual. Os contetidos e propostas
foram organizados de acordo com a carga horaria de cada disciplina. Durante a semana, os
discentes encaminhavam, via Google class’, as atividades realizadas por eles em casa. Como
forma de auxilio aos docentes, foi disponibilizado o programa de TV Se Liga na Educacao,
transmitido ao vivo na Rede Minas, nas manhis de segunda a sexta-feira. As segundas-feiras
destinava-se as aulas pertencentes a area de Linguagem. O material gravado ficou a disposi¢ao
dos docentes para enviar aos alunos.

Sabemos que muitas familias ndo possuem internet em casa, tampouco tém condi¢des
de auxiliar seus filhos com os estudos, sobretudo devido a fatores sociais os quais ndo vamos
nos aprofundar. Para aqueles desprovidos de internet, o material foi disponibilizado impresso
na escola. Desta forma, os estudantes puderam realizar as atividades propostas pelo PET e
entrega-las presencialmente na escola.

Em 2022, apds o periodo critico pandémico de Covid-19, retornamos com o ensino
presencial na escola, com 100% dos alunos. No entanto, muitos discentes passaram quase dois
anos com o ensino remoto, por isso, foi preciso orientd-los quanto aos principios basicos do dia
a dia escolar: rotina, estudo, responsabilidade e organizagao.

Dessa forma, deixamos claro que, como muitos estudantes tiveram pouco
monitoramento no ensino no periodo mencionado, apresentaram também defasagem no que
tange aos aspectos linguisticos: leitura, escrita, compreensio e interpretacio. E com esses
estudantes que realizamos nosso estudo.

A pesquisa foi aplicada, entdo, em uma escola pertencente a rede estadual na cidade de
Patrocinio/MG. Os alunos-participes deste estudo foram matriculados no 6° ano do Ensino
Fundamental nessa escola.

A escola situa-se em um bairro periférico da cidade de Patrocinio, atende cerca de 900
alunos de 4° ano do Ensino Fundamental a 3* série do Ensino Médio, predominantemente,
estudantes do proprio bairro em que a escola se insere, além de discentes da zona rural, em dois
turnos de funcionamento: matutino e vespertino. A escolha da instituicao de ensino se deu pelo

fato de a professora pesquisadora atuar como regente de aulas de LP nessa unidade ha sete anos.

7 Sala de aula virtual — plataforma provida pelo Google
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Por fim, ressaltamos que o perfil dos nossos estudantes estd em consondncia com o
hibridismo social em que vivemos, principalmente pds-pandemia. Destarte, fez-se necessaria
uma proposta de intervengdo que procurasse amenizar, ou até mesmo, sanar alguns prejuizos
pedagogicos adquiridos nesse periodo pandémico em relagdo a compreensao textual, emprego

do 1éxico para manifestar opinides e sentimentos, efeitos de sentido e producao textual.

3.2 Intervengao educacional

A aprendizagem ¢ um processo continuo de constru¢do do conhecimento formado por
meio de sentidos e significados. O processo ensino-aprendizagem tem como objetivos centrais
a formacdo integral do aluno como cidaddo ativo e participativo da sociedade e o
desenvolvimento das competéncias e habilidades que possibilitardo inseri-lo no universo do
conhecimento.

Cunha (1994) destaca o papel do professor quando aponta que um bom docente ¢ aquele
que articula o contetudo a ser ensinado, sua didatica cotidiana a empatia com o alunado e, desta
forma, constr6éi um vinculo favoravel. A escola ¢ o local responsavel em preparar o estudante
para seu projeto de vida, sendo essencial que este fortaleca sua identidade e valorize sua
historia.

Ferreiro (1996) afirma que as atividades desafiadoras garantem o desenvolvimento do
aprendizado, além de valorizar os conhecimentos ja consolidados e o ambiente social dos
alunos. Atitudes que fogem do tradicional sao importantes formas de intervencao educacional
e devem ser exploradas desde a mais tenra idade.

Considerando o perfil do publico-alvo supracitado acima, ¢ importante ressaltar que,
mesmo consolidando os objetivos propostos desde o inicio da vida escolar, ¢ no 6° ano que o
ensino de LP se torna mais denso e complexo. Por isso, ¢ fundamental que as propostas
pedagogicas contemplem, desde o principio, variadas formas de leitura, compreensao, sele¢ao
lexical e producgdo. Assim, neste estudo, propusemos uma interven¢ao com enfoque no género
discursivo/textual Relato pessoal, com o intuito de explorar, nas vivéncias pessoais dos
interlocutores, o vocabuldrio empregado para exprimir seus sentimentos, opinides e
significagoes.

Ratificamos nosso compromisso com a formacdo de alunos que dominem a escrita e
selecionem palavras que expressam suas vontades. Portanto, o estudo com o 1éxico pode levar
o estudante a discernir entre todas as palavras quais sdo adequadas para determinada situagao.

Dessa forma, a utilizagdo de Relatos pessoais em diferentes midias como recurso pedagogico
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favoreceu a percep¢do da importancia de selecdo vocabular, estando assim em conformidade
com o exposto na BNCC: “No que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas lexicais
e de variedade linguistica ou estilizacdo e alguns mecanismos sintaticos e morfologicos, de
acordo com a situagao de producdo, a forma e o estilo de género” (BNCC, 2018, p. 80).

Isto posto, reconhecemos a necessidade de elaborar e aplicar uma proposta de
intervengdo que assegurasse o aprendizado por meio da interacdo critica e reflexiva do
estudante com a lingua materna, colegas e professora pesquisadora. Para isto, escolhemos as

oficinas como metodologia da proposta.

3.3 Oficinas Pedagdgicas como proposta de intervengao

Consideramos que o método utilizado pelo docente para alcangar o sucesso almejado no
processo ensino-aprendizagem deve ser bem escolhido, uma vez que ¢ ele o caminho que
norteard o seu trabalho. Logo, a escolha metodoldgica deve ser ponderada, critica e com o
intuito de corroborar com a constru¢ao do conhecimento.

Segundo Paulo Freire (2003), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua constru¢do” (FREIRE, 2003, p. 47). Ou
seja, reconhecemos o cuidado necessario para selecionar um método que propicie um
aprendizado critico e ativo, por isso, escolhemos as oficinas pedagogicas como metodologia da
proposta de intervencao.

Oficina ¢ um modo de construir o conhecimento com enfoque na agdo, sem excluir,
porém, os principios tedricos, isto ¢, favorece o conhecimento por meio da ligagao entre teoria
e pratica. Vieira (2002) nomeia como um tempo € um espago para aprendizagem, um exercicio
dindmico de transformagao mutua entre sujeito € objeto, um percurso com possibilidades, com
subsidios que nos aproximam gradativamente do objeto a conhecer.

Assim, “a oficina ¢ um ambito de reflexdo e acdo no qual se pretende superar a separagao
que existe entre a teoria e a pratica, entre conhecimento e trabalho e entre a educagdo e a vida”
(OMISTE; LOPEZ; RAMIREZ, 2000, p.178). Isso quer dizer que essa metodologia se liga a
praxis e, por meio dela, confere conhecimento e significagao efetiva.

Trabalhar com oficinas € oportunizar o contato com diferentes vivéncias concretas e
significativas “baseadas no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos” (ARRIADA;
VALLE, 2012, p. 4). Muda-se, entdo, o foco tradicional da aprendizagem: a acdo e reflexdo
ganham destaque no lugar da cognicdao. A fim de ilustrar o tripé proposto por Arriada; Valle

(2012), reproduzimos a imagem a seguir:
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Figura 01: Tripé sentir-pensar-agir, proposto por Arriada; Valle (2012)

Perceber o problema.

Identificar a questéo-foco SENTlR

Pesquisar, analisar e discutir
PENSAR o problema cientificamente.

Criar, recriar, propor estratégias. AGIR \

Agir, colocar em pratica.

FONTE: repositorio.ufpa.br/jspui/bitstream/2011/12185/2/Produto ManualOficinaPedagogica.pdf>

A imagem traduz, de forma breve, os caminhos a serem trilhados pelo professor ao
planejar a oficina. Importante ressaltar que os passos apresentados na ilustragdo se referem a
postura dos estudantes.

Na fase denominada “sentir” ocorre o momento da apresentagdo da proposta. E a
oportunidade adequada para motivar os discentes e instiga-los, despertando a curiosidade e
vontade em participar. Outro ponto importante ¢ a organizacao do espago fisico, a sala de aula.
E interessante modificar a disposicdo das carteiras para que os alunos se sintam integrantes do
grupo, por isso, pode-se, por exemplo, coloca-los em circulo ou em pequenos grupos, a
depender da situacgao.

Na fase “pensar” ¢ o momento de o professor criar estratégias com o objetivo de deixar
o aluno em contato com a teoria por meio de atividades que o levardo a compreender
determinado assunto.

Por sua vez, na fase “agir”, o aluno deve estar motivado para confirmar ou refutar os
conceitos, as hipoteses e ideias que estdo lidando. Neste momento, apresenta-se um produto
que pode ser um relato oral, uma encenacdo, um comentario, uma atividade escrita ou até
mesmo algo confeccionado manualmente.

Segundo Figueirédo et al. (2006),

sendo as oficinas um espago de interagdo e troca de saberes, esta ocorre através
de dinamicas, atividades coletivas e individuais que proporcionam ao
educando expor seus conhecimentos sobre a tematica em questdo e assimilar
novos conhecimentos acrescidos pelos educadores. Esse processo de
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conhecimento, dar-se a partir da marca da horizontalidade na construgdo do
saber inacabado (FIGUEIREDO, et al. 2006, p. 03)

7

Acreditamos que trabalhar com oficinas pedagogicas como proposta metodologica ¢é
buscar apreender o conhecimento alicer¢ado nos acontecimentos vivenciados no dia a dia; ¢
relacionar teoria e pratica para fundamentar o processo. “Assim, o conceito de oficinas aplicado
a educacio, refere-se ao lugar onde se aprende fazendo junto com os outros” (FIGUEIREDO,
et al. 2006, p. 03).

De acordo com Candau (1995), a oficina estabelece uma forma de construcao coletiva
do conhecimento, um estudo da realidade, uma troca de experiéncias. A atividade, a efetiva
colaboragdo, a socializagdo, a comunicacgao, a troca, a leitura e discussao de textos variados sao
subsidios essenciais na dinamica das oficinas pedagdgicas.

Segundo Graciani (1997), o trabalho com oficinas

concebe o homem como ser capaz de assumir-se como sujeito de sua historia
e da Historia, como agente de transformagdo de si € do mundo ¢ como fonte
de criagdo, liberdade e construgdo dos projetos pessoais € sociais, numa dada
sociedade, por uma pratica critica, criativa e participativa (GRACIANI, 1997,
p.310).

Contudo, o tripé sentir-pensar-agir s6 sera eficaz mediante a¢do do docente como
moderador. O professor, durante a aplicagao das oficinas, tem o papel de oportunizar aos alunos
0 que necessitam saber, € nao ensinar o que sabe. Trata-se, portanto, de uma abordagem com
foco no estudante, na aprendizagem, € ndo no professor. Desta forma, as agdes relacionadas a
construcdo de saberes decorrem, sobretudo, do conhecimento prévio, das habilidades, das
necessidades, dos desejos, das opinides e julgamentos dos participantes. Candau (1999) alega
que, deste modo, desenvolve-se uma pratica de ensino e aprendizagem em que professores e
alunos constroem juntos o conhecimento, um espaco para experiéncia, vivéncia e reflexdo como
resultado do pensar-sentir-agir.

Reiteramos, nesta pesquisa, a necessidade e a importancia do planejamento para o bom
funcionamento das oficinas. Este caracteriza-se por ser instavel, fluido e ajustavel as situagdes-
problemas vivenciadas pelos participantes em contextos reais. E valido destacar que o
planejamento € relevante, mas ¢ na execu¢do que ele adquire propriedades pontuais que o
diferencie das demais abordagens centradas no docente e na compreensao racional.

Conhecendo a realidade dos alunos do 6° ano na escola onde a pesquisadora leciona e o
género discursivo/textual Relato pessoal selecionado para nortear este trabalho, almejamos, por

meio das oficinas pedagogicas, favorecer o desenvolvimento das capacidades e habilidades de
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pensamento, reflexdo, critica e acdo. Sabemos que o professor se depara com alguns desafios
em sua aplicagdo, principalmente no que tange a participagdo dos alunos. Como explicito
anteriormente, a pratica das oficinas requer troca de experiéncias e socializagdo, assim, alguns
estudantes podem se intimidar diante dos colegas.

Considerando o contexto pandémico, bem como os desafios e mudangas com o retorno
presencial as aulas, as oficinas foram elaboradas para serem executadas em sala de aula e de
acordo com o atual perfil dos participantes. Contudo elas poderiam sofrer adaptagdes no

decorrer da sua execugao.
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4 — ATIVIDADES PROPOSTAS NAS OFICINAS

Neste capitulo, apresentamos detalhadamente as atividades propostas em cada oficina

que compuseram o Caderno de atividades “Relato pessoal, 1éxico e efeitos de sentido”.

4.1 Selecao da turma e organizac¢do das oficinas

Como mencionado anteriormente, propusemos um trabalho em torno do género
discursivo/textual Relato pessoal com o intuito de orientar os alunos do 6° ano a respeito da
selecdo lexical para exprimir suas significagdes, opinides e sentimentos. Para isso, utilizamos
as oficinas pedagogicas como método de trabalho. As atividades das oficinas compuseram um
Caderno de atividades intitulado: “Relato pessoal, 1€xico e efeitos de sentido”.

Na escola selecionada, a professora pesquisadora leciona aulas de LP para quatro turmas
de 6° ano compostas por, em média, 30 alunos. Desta forma, fizemos uma atividade para
testarmos os conhecimentos prévios dos estudantes, a fim de detectarmos a turma que mais
necessitava de intervengdo. Para tanto, criamos um “Jogo da roleta”, no qual os alunos,
divididos em grupos de seis componentes, produziram respostas escritas as situagdes-problemas
apresentadas nos cartdes azul, amarelo e vermelho. Cartdes azuis tiveram questdes sobre
géneros discursivos/textuais que usamos em nosso cotidiano; cartdes amarelos situagodes-
problemas para serem resolvidas com argumentagdo; cartdes vermelhos, questdes que
demonstraram a opinido dos alunos sobre um assunto do cotidiano.

Essa atividade teve os seguintes objetivos: perceber a capacidade dos discentes de
improvisacdo diante de diferentes situagdes cotidianas de uso da lingua; identificar a sele¢ao
lexical dos alunos para persuadir e, at€ mesmo, exprimir suas opinides; notar o uso de diferentes
géneros discursivos/textuais no dia a dia.

O jogo foi realizado como uma disputa entre equipes. Em cada turma, ganhou a equipe
que conseguiu cumprir com éxito as tarefas e somar maior quantidade de pontos. O jogo
funcionou da seguinte forma: a equipe rodava a roleta e tirava um cartdo. A tarefa explicita no
cartdo foi executada por todas as equipes e lida em voz alta para os demais alunos. Apos a
apresentacao da tarefa cumprida, a professora avaliou se a equipe cumpriu a proposta com €xito
ou parcialmente e atribuiu a devida pontuagao.

A seguir, apresentamos o modelo de roleta e modelos dos cartdes que foram

confeccionados para o trabalho em sala de aula:
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Figura 02: Jogo da roleta

FONTE: Confeccionado pelas pesquisadoras

Figura 03: Cartoes para o Jogo da roleta

Cartao amarelo
3 pontos

Um grupo de jovens do seu
bairro  esta promovendo
uma campanha para
arrecadar  agasalhos  as
criangas carentes. Vocé
deve criar uma frase ou
pequeno  texto para  Ser
colocada no cartaz de

divulgagio. Procure
convencer as pessoas a
doarem.

A 4

FONTE: Confeccionado pelas pesquisadoras

Com o trabalho ludico, as pesquisadoras conseguiram avaliar os conhecimentos prévios
dos alunos e perceberam a turma com maior lacuna no aprendizado: 6° ano 4. Importante
ratificar que os discentes passaram quase dois anos de forma remota, o que causou maior
defasagem na aprendizagem, uma vez que varios estudantes ndo conseguiram assimilar os
conteudos estudados de forma remota.

Apos selecionar a turma contemplada com a intervengdo pedagdgica, passamos a
execucdo das oficinas propriamente ditas. A criagdo das oficinas ¢ resultado do nosso
conhecimento adquirido em busca de estratégias que envolvam os alunos nas aulas de LP, com
o intuito de ajuda-los a se tornarem usuarios proficientes da lingua, sobretudo no que tange a
escolha vocabular ao se manifestar. De modo geral, esperamos que eles percebessem o emprego

das palavras nos Relatos para expressar a visao do falante e conseguissem utiliza-las a seu favor.
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De acordo com a BNCC (2018), a selegdo lexical em textos narrativos ¢ uma das

habilidades a serem consolidadas por alunos do Ensino Fundamental II. O documento traz como
habilidade EF69LP47:

Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicao
proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a passagem do
tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a
caracterizagdo dos cenarios ¢ dos personagens ¢ os efeitos de sentido
decorrentes [...] (BNCC, 2018, p. 159)

Produzimos, entdo, cinco oficinas interdependentes que partem da leitura e analise de
Relatos pessoais divulgados em diferentes midias. Como vivemos em um periodo pandémico,
selecionamos relatos e textos que se ligam, preferencialmente a tematica: Pandemia Covid -19.

As oficinas foram elaboradas para serem aplicadas em quatro horarios de 50 minutos,
ou seja, 200 minutos. Como os horarios nao sao geminados, cada oficina foi executada em torno
de uma semana. Algumas atividades especificas demandaram um tempo maior que o
programado. Estas serdo explicitadas na se¢do a seguir. Dispusemos, portanto, de cinco
semanas para a aplica¢do das oficinas propostas. Importante ressaltar que utilizamos cerca de
dez minutos para a organizacao das carteiras dos alunos e do material para a aula, uma vez que,
as salas ndo possuem Datashow, tampouco caixa de som para a execucao dos videos. Todas as
atividades foram realizadas durante os horarios de LP, ndo houve qualquer atividade no
contraturno.

A tabela a seguir resume a proposta de intervenc¢do didatica que foi aplicada, na turma
de 6° ano selecionada, baseada nas consideracoes de Arriada; Valle (2012) — tripé sentir-pensar-
agir. Vale reforgar que o sentir consiste na apresentagdo da questdo em destaque; o pensar

equivale a problematizagdo e discussdo conceitual; e o agir corresponde ao fazer, criar, praticar.

Tabela 3 — Oficinas: Relato pessoal: um género, varios sentidos

Relato pessoal: um género, varios sentidos

Oficina 1 | Os relatos nossos de cada dia!

Sentir e Perceber os Relatos pessoais inseridos em nosso cotidiano.

e Constatar as diferentes formas de relatarmos algo.

e Identificar os sentimentos transmitidos pelos diferentes relatos.

Pensar e Os relatos estdo presentes em nosso dia a dia? De que forma?

e Em quais situagdes utilizamos os relatos?

e Vocé ja produziu algum relato oralmente?

Agir e Criar um video narrando um relato de algum acontecimento
corriqueiro.

e FElaborar um mapa mental dos assuntos que mais relatamos em
nosso cotidiano.




Relato pessoal: um género, varios sentidos

Oficina 2

Relato: uma questdo narrativa

Sentir

Perceber a sequéncia narrativa que compde o relato.

Notar que uma mesma histdria ou acontecimento pode ser relatado
de maneiras diferentes.

Apontar os elementos da narrativa que compdem um relato.

Pensar

De que forma as pessoas podem nos relatar algo?
Os relatos podem ser narrados de qualquer maneira? Por qué?

Agir

Produzir um texto narrativo baseando-se na imagem apresentada.

Analisar os acontecimentos que compdem o Relato pessoal ouvido
(podcast).

Relato pessoal: um género, varios sentidos

Oficina 3

Relato pessoal: significacdes a flor da pele

Sentir

Notar as escolhas lexicais dos interlocutores ao transmitirem suas
opinides, sentimentos e significacoes.
Perceber como as palavras contribuem para o sentido do texto.

Pensar

As palavras empregadas possuem exatamente o sentido que
encontramos no diciondrio?

Quais palavras nos ajudam a entender o sentimento do
interlocutor?

Se trocassemos uma palavra por outra, o sentido transmitido seria
0 mesmo?

Agir

Listar palavras e expressdes que encontramos em alguns relatos.
Responder a um quis lexical.

Produzir um relato pessoal a partir da tirinha, atentando-se aos
sentimentos explicitos nas palavras selecionadas do grupo de
palavras.

Relato pessoal: um género, varios sentidos

Oficina 4

Todos os relatos sdo iguais?

Sentir

Perceber as diferencas entre os Relatos pessoais.
Perceber a organizagdo do relato, o estilo e a selecao lexical em
diferentes situagoes.

Pensar

Quais as diferencas entre os relatos? Por que essa diferenca existe?
A finalidade da comunicagao por meio do relato foi cumprida? De
que forma?

Agir

Comparar alguns relatos considerando: o vocabulério, a
organizacao textual, o estilo empregado e o conteudo.

Produzir um Relato pessoal escrito de um fato marcante ocorrido
durante a pandemia baseando-se nas estruturas apresentadas no
decorrer das oficinas.

Relato pessoal: um género, varios sentidos

Oficina 5

Relatos — rememorando momentos importantes

Sentir

Relembrar sentimentos, opinides pessoais diante de algum
momento relevante.

66
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e Perceber o valor dos relatos para a vida em sociedade.

e Notar a importancia dos relatos para guardar memorias

Pensar e Quais os géneros discursivos/textuais sdo utilizados para
rememorarmos acontecimentos marcantes?

e Onde voce guarda suas memorias?

Agir e Transformar o Relato da oficina anterior em um video com

imagens e narracao.

e Apresentar seu Relato aos demais colegas.
FONTE: Confeccionado pelas pesquisadoras

4.2 O Caderno de atividades navegavel

Conforme mencionado, elaboramos um Caderno de atividades navegavel intitulado
“Relato pessoal, 1éxico e efeitos de sentido” que servira de apoio para professores trabalharem
as multifacetas do género discursivo/textual Relato pessoal, baseando-se no 1éxico, nos efeitos
de sentido e nas significagdes expostas pelo texto. O caderno conta com orientagcdes para
professores, slides e atividades a serem aplicadas nas aulas de LP. Importante ratificar que essas
atividades estdo dispostas em cinco oficinas, com objetivos distintos como citado na se¢do
anterior.

Por sua vez, as propostas de atividades sugeridas nas oficinas estdo em consonancia com
a BNCC, uma vez que esse documento elenca habilidades que contemplam o ensino do género
e do léxico para o 6° ano. Acreditamos que as oficinas sd3o um suporte metodoldgico mais
consolidado para oferecer aos estudantes uma experiéncia mais critica e dialogica, uma vez que
estimulam a participacdo efetiva na constru¢do do conhecimento. Ademais, exploram o
coletivo, pratica mais prazerosa e ativa que da a liberdade aos alunos para compararem e
verificarem os trabalhos alheios.

Sabemos que as realidades dos professores sao diferentes, por isso, as oficinas podem e
devem ser adaptadas de acordo com a situacao cotidiana de cada docente. A fim de favorecer o
trabalho docente, o Caderno foi elaborado no site Canva.com, dessa forma, o professor tera
acesso aos slides, videos, podcasts e demais textos pertencentes a proposta apenas clicando nos
links destacados. Todas as oficinas possuem s/ides como material direcionador das discussdes,
videos e atividades para serem impressas.

Com os alunos, o nosso objetivo foi explorar as atividades conforme descritas, por isso
imprimimos o material especifico para cada um. Utilizamos como ferramenta de apoio o

Datashow para auxilio na aplicagdo da proposta.
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Seguindo as contribui¢des de Arriada; Valle (2012), que sugerem que as oficinas sejam
organizadas a partir do tripé sentir-pensar-agir, propusemos uma atividade de conclusdo, um
desafio que representou o produto final de cada oficina. Destacamos que essas atividades tém
a intenc¢do de consolidar a aprendizagem e, para que esse objetivo seja cumprido com sucesso,
¢ necessaria a participacdo do professor, o qual deve guiar as discussdes € promover a
socializa¢dao dos produtos apresentados. Desta forma, o docente tem condigdes para avaliar a
eficiéncia da proposta e o desenvolvimento dos alunos.

Importante ratificar ainda que as oficinas foram elaboradas para os alunos de 6° ano do
Ensino Fundamental, e estes passaram quase dois anos longe dos estudos presenciais. Assim,
os textos selecionados correspondem a cognicdo, idade e série dos participantes. Foram
escolhidos propositalmente, com o intuito de explorar as habilidades especificas em cada
oficina.

Doravante, listamos as atividades que compuseram cada oficina e analisamos os
possiveis beneficios e contribui¢des de cada uma procurando cumprir o tripé sentir-pensar-agir
proposto na metodologia.

Na primeira oficina, intitulada Os relatos nossos de cada dia, aplicamos uma proposta
didatica com o intuito de fazer com que o aluno perceba o género Relato presente em nosso dia
a dia. Por meio das imagens, videos e textos, esperdvamos que ele notasse as diversas situagoes
nas quais nos valemos dos relatos para a nossa comunicacdo diaria. Ainda nesta oficina,
apresentamos as diferencas e semelhancas entre os relatos orais e escritos, e algumas
caracteristicas presentes nas duas modalidades. Ao final, os estudantes confeccionaram um
mapa mental elencando os principais acontecimentos e sentimentos que compdem os relatos
apresentados, e ainda produziram pequenos Relatos pessoais em video.

A primeira parte da oficina — sentir — ¢ composta por duas propostas de reflexao, a saber:
a primeira se trata de uma andlise das imagens apresentadas nas quais aparecem pessoas
interagindo de diversas formas, em grupos, em duplas, sorrindo ou com expressao preocupada;
a segunda reflexdo se baseia em dois videos intitulados “Medo, esperanga e saudade: relatos de
profissionais na luta contra a Covid-19” e “Mulheres Negras e Oportunidades — Um Relato
Pessoal”. Nos dois momentos, a fim de nortear melhor o trabalho do professor, adicionamos
alguns questionamentos discutidos oralmente com os alunos. Nessa situagdo, o objetivo era que
os alunos tivessem o primeiro contato com o Relato pessoal e percebessem algumas
caracteristicas do género, além de participarem ativamente das reflexdes. Para tanto, dois
aspectos foram fundamentais: que o aluno notasse o Relato pessoal como um género ativo em

nosso cotidiano e que, esse mesmo texto possa se configurar em diferentes formatos. Importante
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destacar que, caso houvesse necessidade, o docente poderia acrescentar outro exemplar do
género ou, até mesmo, substituir os exemplares selecionados por textos escritos, por exemplo.

O segundo momento da primeira oficina — pensar — ¢ consequéncia das reflexdes
realizadas anteriormente. Esperava-se que os estudantes internalizem a ideia de que o Relato
pessoal faz parte do nosso dia a dia e que, em vérias situagdes, o utilizamos como forma de
comunicagdo. As reflexdes agora foram em torno das caracteristicas encontradas nos videos
assistidos. Pretendiamos que os alunos percebessem, por meio dos slides e debates, as
especificidades desse género, bem como as diferencas entre o Relato pessoal oral e o Relato
pessoal escrito.

No ultimo momento da oficina — agir — apresentamos outro exemplar do género
discursivo/textual Relato pessoal, desta vez, escrito. Esperdavamos que, em pequenos grupos, os
alunos conseguissem discutir e solucionar os desafios propostos nas atividades. Mais uma vez,
coube ao professor avaliar a organizacdo e a execu¢do das tarefas. Caso seja adequado a
aplicacdo, a proposta podera ser adaptada a realidade escolar. Sugerimos, por exemplo, que
essas atividades sejam xerocadas, no entanto, se nao for possivel, o docente podera usar o
quadro para executa-las.

Essa oficina foi encerrada com uma proposta de producao. Em duplas, os alunos criaram
um mapa mental® composto por palavras-chave de um acontecimento marcante na vida de cada
um. Em seguida, produziram videos curtos relatando esse fato importante em sua trajetoria. O
objetivo aqui foi avaliar a capacidade de organizar as ideias anotadas e a produ¢do de um Relato
pessoal oral. Como foi realizado em video, os alunos tiveram a oportunidade de refazer quantas
vezes foram necessarias, avaliando, assim, seu proprio rendimento.

Entendemos que essa primeira oficina foi importante para introduzir o trabalho com o
Relato pessoal, pois as reflexdes propostas alicercam as demais oficinas, a fim de desenvolver
o entendimento sobre os varios aspectos que compdem o género.

A segunda oficina, Relato: uma questido narrativa, propds uma discussdo acerca da
tipologia narrativa presente nos relatos. Destacamos que os relatos, em geral, sdo produzidos
também por descri¢oes e, desta forma, fez-se necessario atrair a atengdo do nosso aluno para
esse aspecto. Com essa oficina, esperamos que os estudantes conseguissem determinar os

subsidios narrativos essenciais que compdem um Relato pessoal, bem como identifica-los em

8 De acordo com Buzan (2005, p. 24), “um Mapa Mental é a maneira mais facil de introduzir e de extrair
informagdes do seu cérebro — é uma forma criativa e eficaz de anotar que literalmente ‘mapeia’ os seus
pensamentos”. Para produzir um Mapa mental utiliza-se cores, simbolos, imagens, palavras etc e, dessa forma,
uma lista densa de informagdes se transforma em um diagrama sucinto e colorido, facil de ser memorizado devido
a organizagdo que opera de acordo com o funcionamento natural do cérebro.
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diferentes exemplares. Ao final, os discentes produziram um Relato baseado em uma imagem
especifica, considerando os elementos narrativos estudados.

A primeira proposta de reflexdo — sentir — baseou-se em um video nomeado “Relato de
uma professora em época de pandemia”. Consideramos os elementos narrados pela professora
e os sentimentos exprimidos por ela por meio das expressoes faciais e palavras. Nesse momento,
o papel do professor foi de orientar e direcionar a discussdo. Sugerimos que essa experiéncia
seja realizada em duplas, uma vez que muitos alunos se sentem mais seguros ao falar apenas
para os colegas. Fez-se necessario que os estudantes notassem que o género Relato pessoal ¢
formado por uma sequéncia narrativa composta de alguns requisitos essenciais para a sua
compreensdo. Assim, o nosso objetivo foi fazer com que os alunos refletissem sobre os
elementos que compdem um Relato pessoal e os percebessem como parte integrante do género,
capaz de fomentar sua naturalidade e inser¢ao em meio social.

A segunda etapa desta oficina — pensar — trata-se da continuidade das reflexdes feitas
anteriormente. O aluno foi levado a analisar, em outro relato, dessa vez escrito, suas escolhas
no cumprimento das tarefas ja realizadas. O texto escrito intitulado “Preconceito existe” foi
escrito por Isabela Santos, de 14 anos e se trata de um preconceito racial sofrido pela autora em
uma loja de Salvador. A proposta para esse momento foi o professor como o mediador de uma
analise em grupo do texto e, dessa forma, instigasse a leitura e a compreensao dos estudantes.
Propusemos que fossem elencados, por meio de uma tabela, os elementos da narrativa
encontrados, e desse modo, pudessem refletir sobre seus papéis na constru¢do do género.
Importante ressaltar que a analise se deu por meio da interagdo entre professor e aluno, ou seja,
o docente deu espago para as consideracdes dos estudantes e fez as mediagdes necessarias.
Castanheira e Bortoni-Ricardo (2007) alertam para que o professor se atente para ndo perder o
foco da discussdo, e ainda destacam que, esses momentos de oralidade sdo essenciais para que
o docente ndo perca a oportunidade de intervir o orientar sempre que necessario. Pretendiamos
nessa etapa fazer com que os alunos reconhecessem narracdo e a descri¢do inseridas no Relato
pessoal. Para isso, disponibilizamos alguns slides e um video nomeado “Relato pessoal” como
suportes ao professor.

Por ultimo, no momento final da oficina — agir — propusemos uma atividade de
interpretagdo e outra de producdo de um relato. A atividade avalia os resultados obtidos até
aqui, a capacidade de compreensao de Relato pessoal e, novamente, a organizacao de ideias ao
escrever. Ademais, propusemos que fossem realizadas também em duplas, para que, dessa
forma, os alunos trocassem ideias e conseguissem se ajudar mutuamente. Apos ouvir o Podcast

“Tempos dificeis”, por meio de atividades xerocadas, apresentamos algumas questoes
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reflexivas acerca dos elementos da narrativa que compdem o Relato e a criagdo de um relato
baseado na imagem. Os alunos deveriam escrever em 1? pessoa, na visdo da figura feminina
que aparece na imagem, utilizar os elementos da narrativa e descrever sentimentos expressos.
Dessa forma, conseguimos avaliar se os objetivos dessa oficina foram cumpridos de forma
satisfatoria.

Destarte, a Oficina dois € responsavel por um estreitamento tematico, uma vez que os
aspectos explorados ressaltaram um ponto fundamental do género em questdo: a tipologia
narrativa. Assim, o conceito ¢ o estilo do género discursivo/textual Relato pessoal foram
trabalhados por meio da proposta pragmatica e reflexiva, criada para viabilizar a aprendizagem.

Por sua vez, a terceira oficina, intitulada Relato pessoal: significacdes a flor da pele,
objetivou destacar o 1éxico e a selecdo vocabular na produgao dos relatos, de forma a levar o
aluno a perceber a importancia das palavras para a aquisi¢ao de sentido nos textos. Por meio
dos exemplares, orais e escritos, esperamos que os alunos percebessem as significagdes
colocadas bem como os sentimentos expressos pelo interlocutor. Ainda nessa oficina,
apresentamos como algumas palavras podem ser substituidas por sindOnimos sem apresentar
prejuizo na troca e outras ndo sdo passiveis dessa substituicdo. Ao final, os alunos foram
desafiados a produzir um Relato pessoal considerando as palavras empregadas para a aquisi¢ao
de sentido.

A primeira proposta — sentir — se iniciou com um video de um Relato pessoal de uma
adolescente durante a pandemia. O video retrata fatos ocorridos € os sentimentos vivenciados
por uma jovem no periodo escolar a distancia. Ela apresenta algumas aflicoes e pensamentos
que teve. Com isso, os alunos foram convidados a analisar a linguagem empregada por ela e a
perceber os sentimentos emitidos. Alguns questionamentos orais foram feitos para nortear o
trabalho e conduzir o pensamento dos estudantes. Em seguida, propusemos um jogo da
memoria criado a partir do vocabulario empregado no relato a fim de fazer com que os discentes
refletissem sobre o uso de uma palavra em detrimento a outra e as significagdes adquiridas no
Relato da adolescente. Acreditamos que essas atividades em duplas levaram os alunos a
notarem a importancia da selecao vocabular para o sentido global do texto e os fizeram perceber
que algumas palavras podem ser substituidas sem que haja modificagdo no sentido geral.

No segundo momento — pensar — os alunos tiveram acesso a outro Relato pessoal, dessa
vez, escrito. Por meio do exemplar intitulado “Eu venci a Covid-19”, o professor conduziu
novamente a reflexdo acerca da selecdo vocabular realizada pelo autor com o intuito de
expressar seus sentimentos ¢ opinides. Essa atividade teve o objetivo de levar os alunos a

listarem palavras e expressoes que auxiliam na aquisicdo de sentido do texto. Os estudantes
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perceberam que outras palavras poderiam ser usadas para atribuir o mesmo sentido e, assim,
identificam alguns sindnimos para elas. Mais uma vez o docente foi o mediador da discussao e
exerceu papel primordial na condugao do raciocinio. Para finalizar esse momento, propusemos
um jogo virtual no qual os estudantes relacionaram palavras a seus sindnimos, consolidando,
assim, os conhecimentos adquiridos nessas duas etapas.

Para finalizar essa oficina — agir — desafiamos os alunos a resolverem algumas atividades
baseadas nos de sentido gerados por essas escolhas. Ao final, foram desafiados a listar palavras
e expressdes encontradas nos relatos, além de produzir um relato com base na imagem
apresentada enfatizando os sentimentos e opinides. O nosso objetivo foi fazer que o estudante
percebesse as diferentes formas de organizagdo e estilo de um relato. Além disso, buscamos
fazé-lo perceber a selegdo lexical dos exemplares, com o intuito de notar os efeitos de sentido
adquiridos.

Na quarta oficina, Todos os relatos siao iguais?, a proposta privilegiou a variedade
estilistica em que podemos encontrar os Relatos pessoais. Deste modo, o primeiro momento —
sentir — foi a percepgao de trés relatos: um video “Relatos de pandemia — Thamy Vitoria”, cujo
narrador fala diretamente ao publico apresentando um fato marcante ocorrido durante a
pandemia e demonstrando seus sentimentos por meio de expressdes faciais e palavras; um video
intitulado “A bomba”, no qual o narrador ¢ um adolescente que narra, por meio de desenhos,
um fato ocorrido durante o periodo escolar, no entanto, sua imagem ndo aparece, apenas sua
voz; € um Podcast nomeado “Relatos da pandemia”, no qual a narradora apresenta um fato
marcante durante a pandemia. O objetivo foi que o aluno percebesse as diferencas e
semelhancas entre os relatos, estrutura, formato de apresentacdo e linguagem.

No momento — pensar — levamos os alunos a refletirem sobre a estrutura de um outro
Relato pessoal, dessa vez, escrito. Foi fundamental a presenga do professor-pesquisador que
instigou e ponderou os comentarios por meio de questionamentos que levaram os alunos a
reflex@o acerca da estrutura¢do do Relato pessoal.

A oficina se encerrou com a interpretacdo e compreensao individual de alguns relatos
escritos cujas estruturas sao diversificadas: em prosa e em verso. Ademais, nesse momento —
agir — os alunos foram desafiados a produzirem relatos a serem publicados na escola. Aconteceu
aqui um momento de troca, uma vez que essa atividade foi realizada em duplas, ou seja, o aluno
produziu o seu relato com o auxilio do colega e o ajudou em sua produgdo. Assim, novamente
os estudantes puderam analisar os textos produzidos de acordo com a estrutura estudada e a
linguagem empregada. Coube ao professor perceber, nas produgdes, se os objetivos foram

consolidados nessa etapa.



73

Desse modo, a oficina quatro fortaleceu a proposta, visto que o aluno percebeu a
estruturacao do texto, analisou sua linguagem e se atentou aos efeitos de sentido adquiridos por
ela. Por meio dessas atividades, esperou-se que o género Relato pessoal e suas especificidades
ja estivessem bem estruturados para o estudante.

Por ultimo, na oficina Relatos — rememorando momentos importantes tratamos da
importancia de relembrar e valorizar momentos marcantes em nossa vida, além de registra-los
por meio dos Relatos pessoais utilizando palavras e expressoes que exprimem o0s sentimentos
vividos e as opinides emitidas durante a vivéncia do fato. O objetivo desta oficina foi levar o
aluno a relembrar momentos marcantes e a perceber alguns sentimentos guardados em sua
memoria. Ademais objetivamos fixar os conceitos estudados nas atividades anteriores. Nesta
oficina foram apresentadas, ainda, atividades de leitura e interpretacdo que permitissem aos
alunos perceberem a linguagem empregada para fazerem, posteriormente, suas escolhas
lexicais.

No primeiro momento — sentir — propusemos uma dindmica em grupo, a qual os
estudantes narraram, oralmente, algumas experiéncias vividas e guardadas em sua memoria.
Com os alunos em circulo, como a brincadeira da batata quente, uma caixa contendo varias
situacdes de relatos foi passada entre eles até que a musica parasse. O discente que ficou com
a caixa em maos, por sua vez, retirou uma orientacdo e narrou o fato para seus colegas. Essa
atividade proporcionou ao professor a capacidade de avaliar as narracdes produzidas e perceber
o vocabulario empregado por eles.

No segundo momento — pensar — os alunos foram direcionados a refletirem sobre o
Podcast “Relato pessoal — Aniversario”, no qual uma crianga narra sua experiéncia em um
aniversario de um colega. A atividade teve o objetivo de fazer os alunos percebessem os
aspectos satisfatorios e deficitarios nesse relato, além de pontuarem algumas sugestoes de
melhoria. Mais uma vez, reiteramos o papel do professor como mediador das reflexdes e
condutor das discussdes. Importante salientar que, caso necessario, o docente podera
acrescentar outro Podcast, ou até mesmo, outro relato para auxiliar no cumprimento do objeto
deste momento da oficina.

Ao final desta oficina — agir — os alunos foram desafiados a trés importantes situagdes.

A primeira se trata de um jogo proposto no site https://wordwall.net/pt, no qual eles deveriam

escolher as opgdes que se referem as caracteristicas especificas dos Relatos pessoais para ndo
serem devorados pelo monstro. Em sequéncia, os estudantes, individualmente, leram um relato
produzido por Carlos Drummond de Andrade para interpreta-lo de acordo com a linguagem

empregada e os efeitos de sentido concebidos no texto. E, por fim, produziram seus Relatos


https://wordwall.net/pt
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pessoais escritos baseados em um momento marcante em sua trajetoria. Fundamental destacar
que, ao final da escrita, cada discente avaliou seu proprio texto empregando os emoticons para
cada aspecto utilizado.

Como momento de culminancia, propusemos a visualiza¢do de trés videos nos quais
alguns alunos apresentaram seus Relatos pessoais por meio de narracao e imagens selecionadas
da internet. Sugerimos que, a partir dos textos produzidos, os alunos criassem videos para serem
apresentados aos demais e, assim, pudessem conhecer um pouco mais das memorias de seus
colegas.

Acreditamos que essa proposta ¢ satisfatoria ao ensino de LP, uma vez que corrobora
efetivamente para as habilidades elencadas pela BNCC, além de estimular o aluno a usufruir da
lingua de forma ativa e eficaz em diversos contextos sociais. Ademais, buscamos formar
cidaddos criticos e reflexivos que compreendam a lingua e saibam selecionar palavras
adequadas para exprimir suas opinides e sentimentos, além de valorizar sua propria trajetoria e
historia.

Reproduzimos a seguir o Caderno de atividades navegavel “Relato pessoal, 1éxico e
efeitos de sentido” com todas as orientagdes para professores, slides preparados e atividades

xerocadas aos alunos.
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RELATO PESSOAL,
LEXICO E OS EFEITOS
DE SENTIDO

6° ANO
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Querido professor,

Este Caderno de Atividades foi criado especialmente para vocé, com

a finalidade de auxilia-lo, em sala de aula, no trabalho com o 1éxico e
vocabulario. Para tanto, organizamos cinco oficinas nas quais vocé
podera explorar as opinides e significa¢des dos estudantes por meio do

Relato pessoal, género discursivo/textual escolhido para nortear as
propostas de atividades.

Através desse género, vocé podera, também, conhecer um pouco da
histéria dos seus alunos, fazé-los rememorar momentos importantes e
valorizar suas vivéncias. Ademais, esse género permite ainda o

trabalho com a multimodalidade, aspecto tao presente em nossa

realidade atual.
Dessa forma, esperamos que este Caderno colabore, de forma efetiva
e pratica, com o processo ensino-aprendizagem. Por isso, desfrute do

material sem moderacio,

Bom trabalho! Sucesso!

As autoras

y Sy S /
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Apresentacao

Essas atividades foram elaboradas com o intuito de proporcionar, aos alunos e

professores, uma reflexdo acerca das significagoes concedidas por meio do
vocabulario empregado em Relatos pessoais, género discursivo/textual narrativo
que contempla um fato marcante na vida do interlocutor. Tém, também, o

proposito de contribuir para a construgcio de uma relacio pedagdgica menos

burocratica, mais reflexiva e humanizada, centrado nos interesses e necessidades

de professores e alunos. Como um suporte para a pratica docente, apresenta uma

proposta de trabalho que visa oferecer condi¢ées para que o aluno compreenda a

lingua em funcionamento, aprimore sua capacidade comunicativa e amplie,

significativamente, sua participac¢ao na sociedade em que vive.

Este Caderno esta direcionado aos professores docentes do 6° ano do Ensino

para essa fase de ensino.

Fundamental, uma vez que acreditamos que essa fase seja apropriada para pensar
e analisar o 1éxico em determinadas situag¢des. O ensino de Lingua Portuguesa por
meio dos géneros é recomendado nos documentos oficiais, por isso, procuramos

elaborar atividades que desenvolvam as habilidade e competéncias preconizadas

As atividades foram organizadas em cinco oficinas pedagodgicas, as quais

contemplam as tematicas que correspondem ao trabalho com a tipologia

narrativa, as variagées do género Relato pessoal e os efeitos de sentidos

adquiridos por meio do vocabulario empregado nos exemplares. As oficinas

favorecem o trabalho em equipes e o desenvolvimento dos aspectos cognitivos que

auxiliam no desenvolvimento das competéncias socioemocionais.

organizacio e adaptacao da sua realidade.

Bom trabalho a todos!

Quanto a aplicagdo da proposta, fica a critério do professor a melhor forma de

&y y 4 y
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Dedicatoria

A Deus, pelo dom da vida e pelo amor diariamente demonstrado.

A minha familia pelo carinho e apoio constantes.

A minha orientadora, Dra. Eliana Dias pela aten¢ao e incentivo de sempre.

Aos meus colegas da Escola Estadual Irma Gislene e alunos dos 6° anos pela
participagao e contribuig¢io a este trabalho.




Oficina 1

I Os relatos nossos I

I de cada dia

wl
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Habilidades contem(ololo(ols:

o (EF15LPo1) Identificar a func¢io social de textos que circulam em campos da vida
social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola)
e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

 (EF69LP44) Inferir a presenc¢a de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes vis6es de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e o contexto social e historico de sua producio.

o (EF67LP0o3) Comparar informag¢des sobre um mesmo fato divulgadas em
diferentes veiculos e midias, analisando e avaliando a confiabilidade.

Tempo de execucdo:
P G

e 5horas/aula: 250 minutos

ﬁrofessor (a),

Antes de iniciar a aplicagdo da proposta, organize os materiais dos quais ira

precisar para as aulas: Datashow e copias das atividades. Disponha as carteiras

dos alunos em semicirculo.

Os slides para essa oficina estao disponiveis AQUI

* Reproduza as imagens (Slide 1):



https://docs.google.com/presentation/d/1YPi67C4HgzYAdTSBA3kpp-tsSmjqV4Hz_WugD-oSXJA/edit?usp=sharing
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o Professor (a), questione oralmente seus alunos:
1- O que as imagens representam?
2- Os diadlogos entre os interlocutores possuem o mesmo assunto?
3- Quais as diferencas entre as expressoes faciais apresentadas nas imagens?
4- Em qual contexto os envolvidos se comunicam?

5- Podemos identificar as situa¢oes representadas como formais ou informais?

e Assista aos videos:

ViDEOI 1: Medo, esperanca e saudade: relatos de profissionais na luta contra a Covid-19

3

COVID-19
SAIBA MAIS
Veja as informagies mais recentes do ME sobre o COVID-19 L

G Veja mais recursos no Google [2

Medo, esperanca e saudade: relatos de profissionais na luta contra a Covid-19

https://www.youtube.com/watch?v=fSWLKMoEhWE

VIDEO 2: Mulheres Negras e Oportunidades - Um Relato Pessoal

L,

5

DESIREE SANTOS

Desenvolvedors do ThoughtWorks

Mulheres Negras e Oportunidades - Um Relato Pesscal
https://www.youtube.com/watch?v=3nL.gsm-ZEbo



https://www.youtube.com/watch?v=f8WLkMoEhWE
https://www.youtube.com/watch?v=3nL95m-ZEb0
https://www.youtube.com/watch?v=3nL95m-ZEb0
https://www.youtube.com/watch?v=3nL95m-ZEb0
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» Professor (a), converse com seus alunos sobre os videos. Faga os questionamentos:
1- O que as protagonistas relatam nos videos? Qual assunto?
2- O que as protagonistas sentiram ao relatar esses fatos? Como pudemos perceber?
3- Como foi a linguagem empregada por elas?
4- Com quem ocorreram os fatos relatados?
5- Vocé ja narrou algum fato sobre sua vida a alguém?

« Apresente as imagens: (Slide 2) (Slide 3) (Slide 4)

Relato pessoal

O1. 02. 013. -
Rfllatodeumfato '::;jtuﬂ Na = b i ak
relevante ou etivo
$s0a
corriqueiro s
04. 06.
Apresenta Geralmente escrito  Texto narrative:
sentimentos, opinides com verbos no contém
eidelas passado personagens,
tempo e espago

. W

O Relato pessoal oral € aquele em que se
compartilha experiéncias pela fala, ndo pela
escrita. E um género discursivo/textual muito
Relato presente em diferentes atividades cotidianas

e profissionais. Na maioria dos casos,

p esso al Ol‘al utiliza-se a modalidade oral de relato, assim a
fala é que vai veicular o comunicado. Nesse

caso, & comum gque se apresentem algumas

I variagbes, tendo em vista que o locutor pode

interagir com o plblico e demonstrar seus
sentimentos.

hittps fimundoeducacas, uol com briredaga

\ W

O Relato pessoal escrito, apesar de possuir
a mesma fungdo, apresenta diferengas na

composicdo e apresentagdo do texto,
Re}’ato tendll::s:am uistai tamanii do texto, as
pESSOEIl escrito diferengas entre ler e ouvir, a organizagao
textual, as necessidades de coeréncia e
coesdo, a falta de interagdo. Assim, o relato

apresenta uma estrutura mais fixa.

nitps imundoaducacan uol com briredacanirelalo-pessoal m

7~y N\
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« Professor (a), é importante explorar as curiosidades dos alunos acerca do género.
Converse sobre o uso cotidiano do Relato pessoal e seu funcionamento em nosso
contexto social. Se julgar necessario, pe¢ca aos alunos que anotem no caderno as
informagoes contidas nos slides.

» Assista ao video Relato pessoal com seus alunos para auxilia-lo na explanagio do

tema. @

Chegou o momento de praticarmos. Maos a obra!

o Imprima antecipadamente o Relato pessoal escrito para seus alunos, ou reproduza-
o em slide.
o Se achar viavel, realize essa atividade em duplas.

1 Noticias + MeonJovem v  Metrdpole Magazine »  Meon Turismo  MeonJornal  MeonMenu  Meon Imdveis L S

FOR LIOMAR DE SOUZA SILVA | EM CONCEICAD SILVA | EMALUNGS | 01 OUT 2020- 11535 | ATUALIZADAEM 01 OUT 2020- 11HE)

Relato de uma crianca entediada com a
pandemia

Leio, fago exercicio, arrumo a casa, dou banho no meu cachorro; coloco dgua e ragio para ele.. todos os

Aine drnnie

—— Hoje vou falar sobre como tenho passado a pandemia. Estou muito entediado.
Eu nao estou saindo para a rua e ndo posso ir a festas. Eu brinco em casa,
durmo, como, ajudo minha mae nas tarefas de casa...e o dia termina.

Dia seguinte: Ajudo minha mae lavar a loucga, passo pano na casa, olho meu
irmao pequeno, as vezes vou no mercado comprar pao. Leio, faco exercicio,
arrumo a ¢asa, dou banho no meu cachorro, coloco Agua e racao para ele...
todos os dias iguais.

Ir & escola, uma coisa que eu adorava, nao posso mais. Estudo em casa, tudo &
feito em casa. Adoro minha casa, mas sinto falta de todo o resto que tambem
faz parte da minha vida.

Eu vejo que isso vai passar e que precisamos nos isolar para tudo mais rapido
acabar, mas nao vejo a hora de poder ir para a escola, brincar com meus amigos

e para a familia se reencontrar.
https://www.meon.com.br/meonjovem/alunos/relato-de-uma-crianca-entediada-com-a-pandemia

&y y 4 y .



https://www.youtube.com/watch?v=35aty6xLmiY&t=46s

‘ ESCOLA:

ALUNO:

PROFESSORA:

60 ANO DATA: / /

OFICINA 1 - OS RELATOS NOSSOS DE CADA DIA!

1- Leia o texto "Relato de uma crianca entediada com a pandemia' e responda:

a) Por que podemos considerar esse texto como um relato?

b) O narrador demonstra alguns dos seus sentimentos. Quais as palavras ele utiliza
para expressa-los?

c) O narrador relata, um Unico fato especifico ou narra situagées que aconteceram
cotidianamente?

d) Por meio da leitura do relato, vocé conseguiu perceber, em média, qual a idade do
narrador? Como vocé descobriu?

e) Algum dos fatos narrados aconteceu com vocé também durante a pandemia? Conte-
nos como foi.

) Pelo visual do texto, conseguimos perceber onde ele foi publicado: em um site da
internet. Por que é importante publicar esse género também na internet?

g) Vocé ja relatou algo interessante que aconteceu na sua vida nesses altimos anos?
Qual foi o acontecimento? Para quem vocé relatou?




2- Observe a tirinha abaixo:

AN AN

1 ‘P' c,"i =

MEU PAI VIiVE ME ELE DIiZ QUE
DANDO LiVROS DE NOS DEIXAM
PRESENTE! MAIS SABIOS...

...MAS NAO
NOTO NADA
DIiFERENTE!

/

VOCE jA
LEU ELES?

NAO, POR
QUE?
/

becklustras T gnal com

Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/pave/files/2017/12/PAVE17E2.pdf. Acesso em 16/04/2022

a) Armandinho esta tendo uma conversa informal com sua amiga sobre leitura.
Podemos perceber, na fala da personagem, caracteristicas do Relato pessoal?

Explique.

b)Por meio da fala e da expressio facial, notamos o sentimento de Armandinho. Qual

éela?

3- Agora € a sua vez!
Ja ouviu falar em Mapa mental?

dduuddddddd

_Mapa mental € um género
discursivo/textual que vai

_aJUd&-IO a organlzar suas
— i ] . [!‘ 1

——palavras-chave——
_Irelacionadasaotema.do-
_ | centro a.fim de destacar

apenas o essencial.

=

RELATIVIDADE

https://www.historiadasartes.com/olho-vivo/mapa-mental/mapa-mental-~

ELETRICIDADE

FiSICA O QUE
ESTUDAR
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Junte com mais dois colegas e escolha um fato simples e o o WS
interessante que aconteceu na sua vida. Pode ser o
nascimento de um irméo ou primo, uma amizade nova na
escola, uma viagem divertida, um passeio diferente, um
dia legal na escola ou qualquer outro acontecimento que
voceé queira relatar.

e Vocés vao produzir mapas mentais anotando as ) mnntagi s
palavras-chaves da sua histéria, ou seja, aquelas que el Y M
nao podem faltar, de jeito nenhum, no seu relato. Para M l"l‘Nl'la - ';af(:
isso, coloque o tema do seu relato no centro da folha, e & L
assim puxe setas para anotar as demais palavras
(acontecimentos, sentimentos, opinides..)

« Em seguida, pegue o seu celular e grave seu colega
narrando o Relato pessoal dele. O video devera ser curto
e objetivo. Nao precisa editar, apenas produzir os videos.
Sera um video por aluno.

» Professor (a), retina os alunos em trios para realizar as atividades. Agora € o
momento de trabalhar a ajuda mutua e a divisdo de tarefas. Observe os alunos
durante a execucido dos mapas mentais e videos. Se for possivel, utilize outros
comodos da escola além da sala de aula.

o Nio deixe de assistir aos relatos produzidos em video com todos os alunos.




O{:lClnd y

uma questao

Relato: I

I narrativa

wl
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Habilidades contemplao(as:

(EFo6LPo1) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no relato
de fatos e identificar diferentes graus de parcialidade/ imparcialidade dados pelo
recorte feito e pelos efeitos de sentido advindos de escolhas feitas pelo autor, de
forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos e
tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto produtor de textos.
(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais [...] que utilizem cenarios e personagens
realistas ou de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa
proprios ao género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espago e
narrador, utilizando tempos verbais adequados a narrag¢do de fatos passados,
empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma historia e
de inserir os discursos direto e indireto.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos, as diferentes formas de composi¢ao
proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a passagem do
tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a
caracterizagdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais [...] percebendo como se estrutura a narrativa
nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico
de cada género, [...].

Tempo de execugdo:

e 3 horas/aula: 150 minutos

Professor (a),

Antes de iniciar a aplicagdo da proposta, organize os materiais dos quais ira
precisar para as aulas: Datashow e copias das atividades. Disponha as carteiras
dos alunos em semicirculo.

Os slides para essa oficina estio disponiveis AQUI

o Assista ao video: Relato de uma professora em época de pandemia.

L Y

Relato de uma Professora em dpoca de pandemia

https://www.youtube.com/watch?v=T5SugOlswSo

y 4



https://docs.google.com/presentation/d/13BQnm4NEcNr-rAIiYteWPh_hFwREjTIpfKtKVHID-3w/edit?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=T5SugOlswS0
https://www.youtube.com/watch?v=T5SugOlswS0
https://www.youtube.com/watch?v=T5SugOlswS0
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» Professor (a), explore o video com seus alunos. Organize-os em duplas e oriente as
discussoes. Pode ser feito oralmente ou, se preferir, pe¢a-os para fazerem as
anotacgoes no caderno (Slide 1). Instigue-os sobre as questdoes narrativas que
formam o relato. Importante lembrar que, mesmo predominantemente narrativo, o
Relato pode ser hibrido, principalmente por meio das descrigoes.

\ %

1- Qual fato a professora narra?

. 2- O fato narrado pela professora é real ou
VIdEO: ficticio?
Relato de uma 3- Os  acontecimentos  relatados
pr ofessora na ac:ontecerain em qual e;?oca? |
pandemia R T e

5- Vocé conseguiu perceber os sentimentos
) hitps://www.youtube.com/Wale ;3 professora ao relatar os fatos?
h?v=bMkekIGanvo

6- Como a professora descreve sua nova

sala de aula?
» Reproduza o texto a sequir (Slide 2) .

Relato pessoal =/

20 preconceito existe

Em marco deste ano, eu estava em uma loja procurando um presente
para minha mae € carregava um caderno que ela havia comprado la mesmo
noutro dia. Ai chegou uma seguranga e foi logo me acusando de roubo.
Revistou minha bolsa e, como ndo tinha nota fiscal comigo, fui levada ao
Juizado de Menores. S0 quando minha apareceu com o comprovante € que
fui liberada.

Eu figuei nervosa, nunca tinha sido acusada de roubo, nem sido xingada
por ser negra. Foi a minha mae quem fez me ver gue isso era racismo. Ainda
bem que nem todo mundo € assim, racista. Eu tenho orgulho de ser negra,

tou feliz com a cor que Deus me deu.
bela Santos, 14 anos, Salvador.

o Professor (a), aproveite esse exemplar para explorar os elementos da narrativa
que formam esse relato e sua funcionalidade na construg¢ido textual. Crie uma
tabela com os alunos e pe¢a-os para ir ao quadro preenché-la com sua ajuda.

narrador personagem tempo espago enredo

y 4 y 4




» Utilize o material abaixo para refor¢ar o contetido com os alunos (Slide 3) (Slide 4)
« Para fixar o contetido, assista ao video Relato pessoal com seus alunos.

b

Elementos da narrativa

]
:
)

Narrador Personagens & |

E o responsavel por contar a Sho as pessoas ol seres que ' |:

historia que pode estar em 1° desenvolvem as  agdes |

ou 3" pessoa, Podem ser reais ou ficticios. b +
Tempo Espaco _Enredo

Especifica © local ou S e

locais em que os fatos se
passam.

Determina o periodo em
gue a narrativa se passa.

sequenciar os fatos. Em
torno dele, s@
desenvolvem as acdes.

O Relato pessoal é um género .
predominantemente narrativo, porém

pode conter descricdes que enriquecem
ainda mais os fatos relatados.

[\

Chegou o momento de praticarmos. Maos a obra)!

o Professor (a), essa atividade também devera ser feita em duplas. Ou¢a o Relato
pessoal no Podcast com seus alunos. Em seguida, entregue as atividades
xerocadas.

Podcast: Tempos dificeis

o



https://www.youtube.com/watch?v=6_JP6q0CX9E
https://open.spotify.com/episode/561vdC3V1zPmbzPCuVXUzM?si=6iyiZzGzSzauK99M7kgNxQ

‘ ESCOLA:

ALUNO:

PROFESSORA:

6° ANO DATA: / /

OFICINA 2 - RELATO: UMA QUESTAO NARRATIVA

1- Apo6s ouvir o Relato pessoal, responda as questoes a seguir:

a) O Relato pessoal de Julia se passa em qual época?

b) Qual o fato marcante na vida da autora serviu de motivo para a produc¢io do Relato?

c) Para narrar os fatos, Julia utiliza qual tempo verbal? Oug¢a novamente e escreva
alguns exemplos.

d) Quais sdo as personagens envolvidas no relato?

e) Por meio dos fatos narrados, conseguimos perceber o sentimento de Julia? Qual era?

f) Em determinado momento, a autora perde as esperang¢as. Por que isso acontece?

g) A autora inicia seu texto desta forma:
Meu nome é Julia de Souza Menezes, tenho 16 anos, e nesse ano de 2022 concluo o
Ensino Médio.

Por que € importante essa apresentacio para o Relato?

h) Como vocé relataria o periodo em que passou em casa durante a pandemia? Produza
um pequeno paragrafo descrevendo o que vocé pensou e sentiu.
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2- Agora é a sua vez! Vocé e seu colega vao produzir um texto narrativo baseado na
imagem abaixo. Vocés serio a figura feminina presente. Para isso, relate os
acontecimentos que antecederam a cena e o que ocorreu apos.
Nao se esque¢cam de:

« seguir uma sequéncia narrativa;

o descrever situagoes e ambientes;

e narrar os fatos em 12 pessoa;

o descrever sentimentos e pensamentos.

http://cursosupermodulos.com.br/arquivos/downloads/colegio_pedro_ii__admissao_2019_20-01062020_021416.pdf

o Professor (a), pe¢a as duplas para lerem os relatos produzidos aos demais alunos
da classe. Faca questionamentos, levante hipoteses, esclareca duvidas e
compartilhe as ideias de seus estudantes.

K\
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Relato pessoal: I
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Habilidades con’cem(ololo(ols:

o (EF67LPo6) Identificar os efeitos de sentido provocados pela sele¢do lexical,
topicalizac¢ao de elementos e selegio e hierarquiza¢ao de informagédes [...].

 (EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicdo proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracterizacio dos cenarios e dos personagens e os efeitos de
sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciacgio e das variedades linguisticas [...]

» (EF67LPo7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos (como a elaborac¢ao do titulo, escolhas lexicais, construgcées metafoéricas,
a explicitagido ou a ocultacio de fontes de informacgao) e perceber seus efeitos de
sentido.

Tempo de execugdo:

e 3 horas/aula: 150 minutos

ﬁrofessor (a),

Antes de iniciar a aplicagdo da proposta, organize os materiais dos quais ira

precisar para as aulas: Datashow e copias das atividades. Disponha as carteiras

dos alunos em semicirculo.

Os slides para essa oficina estio disponiveis AQUI

« Assista ao video (Slide 1): Relato pessoal de uma adolescente na pandemia,

A

RELATO PESSOAL DE
UMA ADOLESCENTE NA |
PANDEMIA

Relato pessoal de uma adolescente na pandemia

https://www.youtube.com/watch?v=fId-HiMnuDU&t=7s



https://docs.google.com/presentation/d/1Gn2f2pPcvx0S6Vu2kN8Z8VeB2v1Un_66Sq02oWFPa8A/edit?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=fId-H1MnuDU&t=7s
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e Professor (a), explore o video oralmente com seus alunos. Fale sobre os
sentimentos expressos pelas palavras utilizadas no relato da adolescente.
Questione (Slide 2):

1. Como foi a adaptacio de Emanuelle com as aulas on-line?

2. A narradora relata sua dificuldade mesmo depois de um tempo em casa. Foi entio
que ela percebeu que algo estava errado. O que aconteceu de diferente com ela?

3. Emanuelle utiliza algumas palavras para demonstrar o sentimento dos pais ao
perceber sua dificuldade com a pandemia. Vamos identificar algumas?

4. Vamos comparar o sentimento da autora durante a pandemia e nos dias atuais.
Quais mudanc¢as ocorreram?

5. Para conseguir vencer os obstaculos trazidos pela pandemia, Emanuelle contou
com a ajuda de uma profissional, a psicologa. O que vocé acha que mudou no
pensamento dela?

, Ao comunicdrmos, seja de forma oral
ou escrita, temos uma intengdo
® discursiva, ou seja, um obje‘tivo. E, para
que esse objetivo seja alcangado,
selecionamos as palavras adequadas a
& fim de transmitir corretamente o que
desejamos. Podemos demonstrar
nossos sentimentos e opinides.

o Professor, reproduza as cartas abaixo para explorarmos as palavras usadas por
Emanuelle em seu Relato pessoal. Determine um tempo para os alunos jogarem em
duplas ou trios.

» Fique atento a assimilagio que eles estio criando durante o jogo.

e Se necessario, entregue-os a copia do texto para conferirem o sentido ou
reproduza no Datashow (Slides 2 € 3)

o,
X\
e\
X




Relato |oessool| de uma adolescente na po\no(emio\

Ola, eu sou a Emanuelle. Gostaria de compartilhar minha historia de pandemia
com vocés.

A [oomolemia se iniciou em margo de 2020. Se pensarmos bem é uma data longe,
passamos dois anos lomticamen’ce em cdsd. Bom, o que acontece & que ninguém
estava preparado para tanta mudanga, principalmente de forma repentina como
aconteceu.

Nossa realidade mudou completamente. Eu estava no inicio do Ensino Médio, as
dulas haviam parado e o modelo a distdncia ndo estava facil. Eu sentia falta da
sala de aula, de ouvir o professor pedindo para guardar o celular ou levantar da
carteira para ndo dormir. Eu queria prestar atengdo no professor em frente ao
quadro, ndo em uma tela.

Infelizmente eu néo tinha essa opgdo. Nunca foi téo dificil entender a matéria
que eu tinha facilidade desde pequend, mas a anica maneira era continuar, e
esperar até que tudo passasse.

Depois de alquns meses, as coisas ndo foram melhorando. Ficamos exatamente
78 didas em cdsa, sem nem pisar na varanda. Meu primeiro "role" foi para o
supermercado. Tempos dificeis. Ninguém nunca imaginou que chegaria a esse ponto.
De todo modo, isso ndo ajudou tanto. Sempre falamos tanto de saide mental, mas
tem horas que esquecemos da nossa. E foi o que dconteceu comigo.

Em meados de agosto, as coisas foram complicando. A vontade de sair da cama
néo vinha, nao apenas para assistir ds aulas, mas ate para tarefas pequenas, como
preparar algo diferente para comer. Meus pais se viram preocupados. Eu era o
alegria da casa, e isso mudou comloleto\mente.

Nesse momento percebemm que eu precisava de uma ajuo{a a mais. Uma
psicologa foi quem me djudou. Eu estava desesperada, dava pra perceber na minha
fala. s6 tinha vontade de poder voltar a normalidade. Mas nem tudo é do jeito
como queremos! Foi ai que eu loercebi que precisava cuidar de minha saide mental,
independente do que estivesse ocorrendo ao meu redor.

Isso me djudou muito, até os dids de hoje estou em uma fdse extremamente bem
e mais leve. Fico feliz por ter conseguido vencer a pandemia.
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» Professor, explore as significa¢cées do Relato pessoal a seguir. Leia com os alunos
e peca-os para identificar as expressoes e palavras que exprimem sentimentos e
opinides do narrador.

e Reproduza o texto no Datashow (Slide 4) ou imprima para cada aluno.

o Para auxilia-lo, utilize o material (Slide 5) com algumas explicag¢des sobre a
selec¢ao lexical.

EU VENCI A COVID-19!
“Nao deixel nem deixarei o medo me
atingir”

Conheca a histdria da enfermeira do HU-UFS, Evandra Melo, que venceu a covid-19.

Comego o meu depoimento agradecendo a Deus, ao apoio da minha familia e de amigos
preciosos e da ciéncia, apesar de tantas controvérsias e brigas de egos que vemos na midia
diariamente. Em meados de margo deste ano, tive um quadro alergico que provocou espanto
e desconfianga em um colega de plantao. Contra minha vontade e atendendo as
recomendagdes do Ministério da Satude naquele periodo, ful mandada para casa por 14 dias.
No caminho de volta para minha casa, experimentei uma sensacdo horrorosa: a do
preconceito. O medo das pessoas provocava reagoes tao temriveis, que me senti como uma
leprosa no inicio da era cristd. Senti-me totaimente desolada. Eu ndo acreditava que fosse o
coronavirus; naqueles dias, nao tinhamos teste. Eu ndo senti medo da doenga, mas sim das
reagdes psicologicas que ela poderia provocar. Depois que cheguei a minha casa e tomei um
banho para relaxar, procurei por quem nunca me abanou: Jesus e minha fé. Decidi que nao
iria me deixar abater, que manteria meu pensamento positivo, minha conexao com o ‘alto’. E
foi isso que me fortaleceu e me fortalece. Acredito que tudo tem um porqué, uma causa maior,
e que precisamos manter o pensamento positivo, Nao deixei nem deixarei o medo me atingir.
Ao final de 14 dias, voltei ao trabalho, certa de que havia sido apenas mais uma grave crise
de rinite. Voltei a minha rotina de trabalho e vi varios colegas permitirem que o medo, o
desespero agravado pela falta de fe, o desconhecimento e as brigas entre correntes cientificas
drenassem a salde ja tdo atacada pela rotina com estresse e agentes biologicos.

hitps://www.gov.brfebserh/pt-brfhospitais-universitarios/regiac-nordeste/hu-ufs/saude/covid-19/relatos-da-pandemia-
de-covid-19/201cnao-deixei-nem-deixarel-o-medo-me-atingir201d

As palavras e expressdes se organizam em
uma oragao a fim de criar um sentido, uma
significagdo que possa ser facilmente
compreendida pelo receptor da mensagem.

No Relato pessoal, o autor procura transmitir
seus sentimentos e opinides para que o leitor
entenda exatamente o fato ocorrido. Com isso, ele
pode contar com a ajuda de um dicionario.

Vg N
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Sinonimos
Sao palavras que apresentam o
mesmo significado ou significado
semelhante.
7 Exemplos:
‘ - Os meninos aprenderam a ligao.
‘ - Os meninos aprenderam o ensinamento.

e Para fixar o contetudo, assista aos videos Sindénimos e Semantica com seus alunos.

Oqueé
Semdntica?

A aula de hoje & sobre

SinONniMos

P Ml O ooz o =m % @ O

anemantica Wpembebica #portugua
0 que é Seméntica? Viocé vai APRENDER em menos de 4 minutos! (&)

Sindnimos

https://www.youtube.com/watch?v=pyPJeKikzyo https://www.youtube.com/watch?v=NY20kX2-020&t=20s

A~ NO RITMO
K DAS
S PALAVRAS

7
mun https://www.ludoeducativo.com

‘(\ Jbr/pt/play/no-ritmo-das-
alavras-remake

Chegou o momento de praticarmos. Maos a obra)!

» Professor, as atividades a seguir devem ser realizadas em pequenos grupos. E
importante que todos participem da execu¢ado das tarefas. Por isso, imprima as
atividades com antecedéncia e ja solicite o material necessario (dicionarios,
celulares dos alunos ou sala de informatica)

& & y .




| ESCOLA:

ALUNO:

PROFESSORA:

60 ANO DATA: / /

OFICINA 3 - RELATO PESSOAL: SIGNIFICACOES A FLOR DA PELE

1- O texto a seguir € um Relato pessoal do psicologo Bruno. Trata-se de um momento
importante vivido por ele durante a pandemia. Analise-o e responda as questoes:

“E quando a gente sente a tristeza todinha do mundo em nés?

Hoje chegou forte o tédio, o nojo, a tristeza, a impaciéncia.

Como vocé, em confinamento, lida com isso?

E livre?

Onde pousa minha liberdade?

— Conseguiu contar as ambulancias hoje?

Néo t6 conseguindo nem contar a minha vida, vou contar as ambuléancias?
Onde pousa minha liberdade? "

Breno, Psicologo

a) Quais os sentimentos prevalecem nesse relato?

b) Liste as palavras que nos ajudam a entender os sentimentos do interlocutor
expressos nesse relato.

c) O que significa a palavra "confinamento'? Pesquise em um dicionario o melhor
significado para ela e anote.

d) Observe as palavras destacadas na frase:
Hoje chegou forte o tédio, o nojo, a tristeza, a impaciéncia

Reescreva a frase utilizando sin6nimos. Em seguida analise: a frase reescrita possui o
mesmo sentido?




2- Leia a tirinha abaixo e responda as questées propostas:

http://2.bp.blogspot.com/_Xt7XVVpP3vA/TFHgSSB5wkI/AAAAAAAAAU0/xkO2dCdt7Xo/s1600/ AMIGOSo02-P.jpg
a) Releia o Gltimo quadrinho. Vocé consegue compreender todas as palavras? Procure no
dicionario o significado mais proximo das palavras desconhecidas e reescreva a frase
substituindo-as.

b) Considerando os dois primeiros quadrinhos apenas, quais os sentimentos podemos
perceber na fala do filho?

3- Leia um trecho do Relato pessoal de Lizis Alexsandra, adolescente que viveu a
pandemia, e analise-o:

No ano de 2020, 0 ano mais assustador e imprevisivel que ja vivenciei, o comeg¢o de
mais uma década ocorreu o que nds menos esperavamos, o surgimento de um virus
fatal, no qual matou milhares de pessoas mundo afora. Com o aparecimento desse
terrivel virus, me recordo que primeiramente fiquei muito assustada com a proporg¢ao
que aquele inesperado virus tomava, a medida que os meses foram passando muitos
parentes meus e de conhecidos foram morrendo e aqueles acontecimentos me
abalaram profundamente na época.

a) Retire do texto palavras e expressdes que transmitem as sensagoes vividas por Lizis
durante a pandemia.

b) A narradora cita duas caracteristicas para explicar o ano de 2020. Quais sio elas?
Aponte outras palavras que poderiam ser empregadas com o mesmo sentido.

c) Releia a frase: "[....] aqueles acontecimentos me abalaram profundamente na época’.
Procure no dicionario os significados existentes para essa palavra e aponte o que melhor
se encaixa no sentido do texto.
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4- Leia e analise a tirinha seguir. Produza um pequeno Relato pessoal com base no
dialogo dos personagens. Para isso, selecione, das palavras abaixo, cinco que serio

adicionadas em seu relato. Destaque-as para facilitar a visualizac¢io.

N\
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...MAS NAO

3

7]
:
3]
n
v

MEU PAi VIVE ME ELE DiZ QUE vocE jA NAO POR
DANDO LiVROS DE NOS DEiXAM NOTO NADA uzu ELES?
PRESENTE! MAIS SABIOS... DIFERENTE!

r"‘

beck |yt

https://wp.ufpel.edu.br/pave/files/2017/12/PAVE17E2.pdf

feliz raiva chateado empolgado
animado assustado medo
SuUrpreso apavorado | |encantador excelente

Uiz
LEXICAL

https://wordwall.net/pt
[resource/31950605
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Habilidades contempladas:

e (EFo2L.P14) Planejar e produzir pequenos relatos de observagido de processos, de
fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as caracteristicas do género,
considerando a situacido comunicativa e o tema/assunto do texto.

e (EFo2LP25) Identificar e reproduzir, em relatos de experimentos, [...], a
formatacao e diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusive em
suas versoes orais.

e (EFo6LPo1) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no relato
de fatos e identificar diferentes graus de parcialidade/imparcialidade dados pelo
recorte feito e pelos efeitos de sentido advindos de escolhas feitas pelo autor [...].

Tempo de execugdo:

e 3 horas/aula: 150 minutos

Professor (a),

Antes de iniciar a aplicagdo da proposta, organize os materiais dos quais ira
precisar para as aulas: Datashow e copias das atividades. Disponha as carteiras
dos alunos em semicirculo.

Os slides para essa oficina estio disponiveis AQUI

« Converse com 0s alunos sobre as atividades, videos e leituras realizadas nas
oficinas anteriores. Assista aos videos (Slide 1) abaixo focando nas diferencas
apresentadas nas imagens, falas e organizagio textual.

 Video 1: Relatos da pandemia - Thamy Vitoria

)

© B &« [ O &1 I3

Relatos da pandemia - Thamy Vitoria

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v-mEC354ka-wc



https://docs.google.com/presentation/d/1XydiToZ-Zd4bkp1l-GC_RFqF0GuIFW4ybyXi-UPe0ng/edit#slide=id.g108dede5ebb_0_0
https://www.youtube.com/watch?v=mEC354ka-wc

APV LTY L

e Video 2: Relato pessoal - A bomba,

Relato Pessoal: A bomba / Escola Estadual Mestra Hercilia

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=4zo0MVvghi6Y

e Professor, explore os videos com seus alunos. Questione-os oralmente (slide 2):
1- Os dois videos sio relatos pessoais. Quais as diferen¢as mais marcantes entre
eles? E as semelhancgas? (Lembre-se do tema, da estrutura, da ordem dos fatos, da
organizacio textual).
2- Quem € a personagem principal em cada video?
3- Em qual pessoa estao narrados?
4- A linguagem empregada nos relatos esta igual ou diferente?
5- Os dois temas reproduzidos nos relatos foram tratados com a. mesma seriedade?

e Agora é hora de ouvirmos mais um relato:

Podcast: Relato pessoal da pandemia,

FONTE: https://open.spotify.com/episode/6HlsfdQ8bftinhXuk5zoru?
si=kfcP_W2USgex01u1CS2bZQ&utm_source=-whatsapp&nd=1

e Professor, é hora de refletirmos sobre o podcast. Responda oralmente com seus
alunos (slide 3):

1- B possivel percebermos o sentimento expresso pela autora? De que forma?
2- Qual o sentido da expressao "do avesso" usada por ela.
3- O relato narrado no podcast é parecido com os relatos aos quais assistimos nos
videos?
4- Se fossemos escrever esse relato, precisariamos fazer algumas modifica¢oes na
linguagem? Se sim, quais?

» Reforce as diferencas do relato pessoal com os alunos (slides 4 € 5)

&» &» y 4


https://www.youtube.com/watch?v=4z0MVv9h16Y
https://open.spotify.com/episode/6HlsfdQ8bftinhXuk5z0ru?si=kfcP_W2USgexo1u1CS2bZQ&utm_source=whatsapp&nd=1
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O relato pessoal é um género
discursivoltextual narrativo que pode se
apresentar de diferentes formas ao leitor, por

RElatO exemplo, a utilizagdo de uma linguagem mais
ou menos formal, a estrutura do texto, que

pessoal pode conter mais ou menos paragrafos, a
selecdo de palavras pode ser mais ou menos
sentimental.

Dessa forma, dizemos que o relato
pessoal pode variar de acordo com seu

contexto de uso e sua funcionaiidade.‘

l/
Estrutura basicadorelato
B

Titulo Introducio &1
Naoc & obrigatorio, porem Apresentagao do ‘ ‘
atrai a atencao do leitor. narrador-personagem e |
contextualizacao dos fatos. = S
. Desfecho
Desenvolvimento
Relato dos fatos em Finalizagao da apresentacao
sequéncia. dos fatos, refllexfo sobre as

vivéncias, conclusio pessoal.

Chegou o momento de praticarmos. Maos a obra!

» Professor, as atividades a seguir devem ser realizadas em duplas. E importante
que todos participem da execuc¢ao das tarefas. Por isso, imprima as atividades com
antecedéncia e ja solicite o material necessario (celulares dos alunos/internet).

e Pecga aos alunos para lerem, em voz alta, o relato a seguir (slide 6):

“Meu nome é Martha Cavalcanti Poppe, nome de casada, eu nasci no dia 16 de abril de 1940 no Rio
de Janeiro. Meus pais se chamam Carmem Cordeiro Cavalcanti, de Pernambuco, e Fernando de
Lima Cavalcanti, também de Pernambuco, minha familia toda é de Pernambuco, eu é que nasci
aqui por acaso.

A familia da minha ma&e é de Pernambuco, mas ela tinha origens mais ancestrais, cearenses, mas a
familia toda era de Pernambuco, e do meu pai, o meu pai era de uma familia de usineiros
pernambucanos, e eles, quando vieram aqui para o Rio, quando sairam de Recife vieram para o Rio
para tentar uma nova vida.

Nunca tive muito contato com os meus avéds, por causa das idades, minha relacdo era muito intima,

muito ligada aos meus pais, e quando eu fiz mais ou menos oito anos, desde seis anos de idade

que maior prazer sempre foi desenhar, eu comecei a aprender a pintar com uma pinfQge..

impressionista brasileira chamada Georgina de Albuquerque”.




| ESCOLA:

ALUNO:

PROFESSORA:

60 ANO DATA: / /

OFICINA 4 - TODOS OS RELATOS SAO IGUAIS?

1- Leia os textos a seguir e responda as questoes propostas:

O b|Ch0 (Manuel bandeira)

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N3do examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

0 bicho ndo era um cdo,

Ndo era um gato,

N&do era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Eu sou a Bruna, tenho 17 anos e sou estudante. Quero compartilhar um pouco da
histéria durante a pandemia.

Durante mais de um ano, a minha rotina permaneceu a mesma.: acordar, sentar na
frente de um computador para assistir a aula, ver alguns videos, mexer no celular e o
resto do dia incertezas. Nao sabia se algum dia voltaria a abragar quem eu amava, ou
se seria mais algumas semanas do mesmo jeito. O que me matava era apenas nao ter
minha vida normal, ir & escola de manhi, sair aos finais de semana e poder ter
contato social com aqueles que me faziam bem.

Lembro-me com dor no cora¢io, de todas as vezes que esperei uma noticia boa e nada
acontecia. Mesmo com todos 0s nossos avangos tecnoldgicos, a erradica¢ao do virus
parecia algo impensavel. Sentada em minha cadeira cinza de rodinhas, todas as
manhas eu ansiava por dias melhores que logo chegariam. Dias infinitos que sempre
eram marcados por inimeras tragédias como se ninguém se importasse ou, talvez,
como se a vida tentasse nos ensinar conceitos basicos.

Hoje, vejo aquele tempo como dias perdidos, mas que eu pude amar mais, viver mais e
até conseguir uma estabilidade emocional jamais vista por mim. Ndo voltaria
naqueles terriveis anos nem se meus cabelos brancos sumissem. Talvez o que passei
serviu para minha vida ser o que é hoje.




gl i

a) Quem sio as personagens dos textos?

b) De que forma, os relatos estiao estruturados?

c) Quais as tematicas explicitas nos textos?

d) Leia o relato "O bicho". Identifique a expressao que causa o espanto da personagem.

e) A autora, no segundo texto, utiliza algumas expressdes para transmitir seus
sentimentos daquela época. Identifique-as.

f) O que os textos tém em comum?

2- _O preconceito existe

Em mar¢o deste ano, eu estava em uma loja procurando um presente para minha mae
e carregava um caderno que ela havia comprado 14 mesmo noutro dia. Ai chegou uma
seguranca e foi logo me acusando de roubo. Revistou minha bolsa e, como nio tinha a
nota fiscal comigo, fui levado ao Juizado de Menores. S6 quando minha mée apareceu
com o comprovante € que fui liberada.

Eu fiquei muito nervosa, nunca tinha sido acusada de roubo, nem sido xingada por ser
negra. Foi a minha mie quem fez me ver que isso era racismo. Ainda bem que nem todo
mundo é assim, racista. Eu tenho orgulho de ser negra, estou feliz com a cor que Deus
me deu.

Isabela Santos, 14 anos, Salvador

Isabela e sua mie moveram uma a¢ao contra a empresa pelo racismo. A juiza Maria Santiago
condenou a loja a pagar a Isabela um milhdo de reais de indenizag¢ao por danos morais.

Considerando o relato lido e o seu conhecimento, assinale a alternativa correta:

(A) Relato pessoal € um género de comunicag¢io oral entre duas pessoas proximas.

(B) Relato pessoal € o registro diario das experiéncias e sentimentos vivenciados pelo
autor.

(C) Relato pessoal € um género que narra episdédios marcantes e relevantes para a
sociedade na vida do autor-personagem.

(D) Relato pessoal € uma narrag¢ao ficticia na qual a personagem principal conta a
historia de pessoas reais.
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SITUACAO-PROBLEMA

Vocé precisa produzir um relato para ser publicado
no livro da turma. Para isso, foi escolhido o tema
"viagem". Vocé e seu colega vao produzir um relato
contando uma viagem legal que vocé fez com sua
familia ou amigos.

Nao se esquega de detalhar todos os lugares que
vocé conheceu e gostou, além de escrever os
sentimentos e emo¢des que vocé vivenciou.

V] c&wy

e [DESAFTA =
Site -

 IRANSFORMA

Atencao! O seurelato sera publicado em um livro
da turma. Atente-se a linguagem empregada.

e Vamos avaliar o relato produzido? Leia cada item e perceba sua produgao.

ole Cumpri o0 Cumpri } ,
corretamente ﬂ[:[]) parcialmente Nao cumpri

Professor, € o momento de compartilhar as produgées dos alunos. Deixe-os lerem
em voz alta. Faga comentarios e troque ideias sobre a composi¢i.o dos relatos.

l
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Habilidades contempladas:

e (EFo02LP14) Planejar e produzir pequenos relatos de observag¢ao de processos, de
fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as caracteristicas do género,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

o (EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicdo proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de
sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciagio e das variedades linguisticas [...].

o (EFo2LP25) Identificar e reproduzir, em relatos [...], a formatac¢io e diagramacio
especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versoes orais.

Tempo de execugdo:

e 3 horas/aula: 150 minutos

Professor (a),

Antes de iniciar a aplicagio da proposta, organize os materiais dos quais ira
precisar para as aulas: Datashow e copias das atividades. Disponha as carteiras
dos alunos em semicirculo.

Os slides para essa oficina estiao disponiveis AQUI

P ..
|°0l|°€| e ndrrard ordlmente i /,
-

um relato aos colega\s. & B

Em  uma caixa, coloque <
variadas orientagdes para - 2 (mﬂ/(y@b
serem sorteadas pelos alunos. § g@)w@u '

Cada estudante pegard um /;@ /C

Sugestoes
- Relate algo feliz que aconteceu na escola. - Relate uma festa que vocé participou.
- Relate uma briga que vocé teve na sua casa. - Relate as piores férias da sua vida.
- Relate um acontecimento que o deixou com muita raiva. - Relate um aniversario feliz.
- Relate uma surpresa que ja fizeram para voce. - Relate uma aula que vocé gostou muito.
- Relate o dia em que vocé conheceu seu melhor amigo. - Relate um fato muito triste.
- Relate um dia durante a pandemia. - Relate u jogo/competi¢io que voceé participou.

- Relate um acontecimento engragado que vocé presenciou. - Relate o seu primeiro dia na escola.
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Professor, fique atento aos relatos narrados. Observe se os alunos estiao
empregando um vocabulario conforme o efeito de sentido pretendido.

Caso a atividade fique extensa, realize-a apenas com alguns alunos.

Aproveite a oportunidade para avaliar o aprendizado dos alunos acerca do género
Relato pessoal.

Oucga o podcast (slide 2 € 3)

Podcast: Relato pessoal - Aniversario

https://open.spotify.com/episode/558s08KhoziafVQafjoAzT?
si=dP_zmvoFSXmHcs_qibYS6w&utm_source=whatsapp&nd=1

e Questione os alunos:
1- Qual o tema do relato narrado?
2- O fato narrado € importante ou irrelevante para o narrador?
3- De que forma ele conseguiu atribuir um sentido ou uma emog¢io a seu relato?
4- O que poderiamos acrescentar nesse relato para que ele fique mais completo?
5- Quais os pontos positivos encontramos nesse breve relato?

. Vamos reforgar a intencionalidade dos relatos em nosso dia a dia. (slide 3):

AN \_//
‘ Relato pessoal
=~

Relato pessoal é um texto que apresenta uma narragdo de um ‘

fato ou acontecimento marcante na vida de uma pessoa. Por meio

da linguagem usada e das palavras selecionadas, podemos sentir

as emogoes e sentimentos vividos pelo narrador.

O relato pode ser oral ou escrito, dependendo da necessidade
do interlocutor. Cada narrador deve produzir o seu relato com
descricoes que aproximem o leitor do fato narrado,

4

Usamos o relato pessoal diariamente para nos comunicarmos.

Chegou o momento de praticarmos. Maos a obra)!

e Professor, para este momento, sera necessario que os alunos usem o celular. Caso
seja necessario, a atividade pode ser realizada em duplas.

>  ABRA A CAIXA

_ https://wordwall.net/res
VAMOS %> MZ34722419
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ALUNO:

PROFESSORA:

60 ANO DATA: / /

OFICINA 5 - RELATOS - REMEMORANDO MOMENTOS IMPORTANTES

1- Leia o texto abaixo para responder as questoes a seguir:

RELATO PESSOAL: COMO COMECEI A ESCREVER

Carlos Drummond de Andrade

Ai por volta de 1910 nao havia radio nem televisédo, e o cinema chegava ao interior do
Brasil uma vez por semana aos domingos. As noticias do mundo vinham pelo jornal, trés dias
depois de publicadas no Rio de Janeiro. Se chovia a potes, a mala do correio aparecia ensopada,
uns sete dias mais tarde. Nao dava para ler o papel transformado em mingau.

Papai era assinante da Gazeta de Noticias, e antes de aprender a ler en me sentia fascinado
pelas gravuras coloridas do suplemento de Domingo. Tentava decifrar o mistério das letras em
redor das figuras, e mamae me ajudava nisso. Quando fui para a escola publica, ja tinha a nocao
vaga de um universo de palavras que era preciso conquistar.

Durante o curso, minhas professoras costumavam passar exercicios de redacao. Cada um
de nos tinha de escrever uma carta, narrar um passeio, coisas assim. Criei gosto por esse dever,
que me permitia aplicar para determinado fim o conhecimento que ia adquirindo do poder de
expressdo contido nos sinais reunidos em palavras.

Dai por diante as experiéncias foram se acumulando, sem que eu percebesse que estava
descobrindo a leitura. Alguns elogios da professora me animavam a continuar. Ninguém falava
em conto ou poesia, mas a semente dessas coisas estava germinando. Meu irmao, estudante na
Capital, mandava-me revistas e livros, e me habituei a viver entre eles. Depois, ja rapaz, tive sorte
de conhecer outros rapazes que também gostavam de ler e escrever.

Entao comegou uma fase muito boa de troca de experiéncias e impressaes. Na mesa do café-
sentado (pois tomava-se café sentado nos bares, e podia-se conversar horas e horas sem
incomodar nem ser incomodado) eu tirava do bolso o que escrevera durante o dia, e meus
colegas criticavam. Eles também sacavam seus escritos, e eu tomava parte nos comentarios.
Tudo com naturalidade e franqueza. Aprendi muito com os amigos, e tenho pena dos jovens de
hoje que nao desfrutam desse tipo de amizade critica.

a) Com qual inten¢ao Carlos Drummond de Andrade escreveu esse relato?

b) O que significa a expressio "chovia a potes" no primeiro paragrafo?

c) Qual o sentimento do autor ao relatar esses fatos? Como vocé chegou a essa
conclusao?




| 2- Releia o trecho abaixo:

[ Meu irmao, estudante na Capital, mandava-me revistas e livros, e me habituei a viver entre eles. ]

Depois, ja rapaz, tive sorte de conhecer outros rapazes que também gostavam de ler e escrever.

a) Poderiamos substituir a palavra destacada por um sinénimo? Qual?

b) O relato de Carlos Drummond acontece em um curto espaco de tempo? Explique.

3- B hora de escrever!!

Vocé agora vai produzir o seu Relato pessoal. Lembre-se de algo marcante que
aconteceu em sua vida durante a pandemia. Pode ser um momento feliz com sua
familia, o periodo de estudos em casa, o relacionamento em sua casa, alguma viagem,
alguma perda, enfim, qualquer situacio ocorrida nesse tempo em que ficamos em casa.
Lembre-se das caracteristicas do Relato pessoal.

* Vamos avaliar o relato produzido? Leia cada item e perceba sua produ¢io.

Cumpri ) Cumpri

corretamente 11D parcialmente Nao cumpri
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e Para finalizarmos, assista aos videos produzidos por alunos do ensino
fundamental.

e Video 1: Relato pessoal - A briga do ano

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=j23E_Ffsdok

e Video 2: Relato pessoal - Sexta na pracga
s

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=0LowZUOXVps

e Video 3: Relato pessoal - A pescaria

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=GCMXg9IprMFA

&y y 4 y


https://www.youtube.com/watch?v=j23E_Ffsd0k
https://www.youtube.com/watch?v=oLowZUOXVps
https://www.youtube.com/watch?v=GCMX9IprMFA
https://www.youtube.com/watch?v=j23E_Ffsd0k
https://www.youtube.com/watch?v=oLowZUOXVps
https://www.youtube.com/watch?v=GCMX9IprMFA
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o Junte com mais trés colegas para produzir um video. Selecione, dos relatos
pessoais produzidos individualmente, apenas um para ser transformado em
video. Vocés podem fazer como nos exemplos assistidos ou selecionar fotos que
correspondem ao relato.

» Para ajuda-los, sugiro os aplicativos:

o = [y

InShot CapCut TikTok Alight Motion

o Professor (a), lembre-se de assistir aos videos com os demais alunos. Aproveite
para avaliar o conhecimento e o vocabulario empregado.

0, Gy ff'\“![i

..‘-l
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5- APLICACAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo objetiva descrever e analisar os dados da aplicagdo das oficinas contidas
no Caderno de atividades “Relato pessoal: 1éxico e os efeitos de sentido”, realizada com a turma

do 6° ano selecionada para a pesquisa.

5.1 Turma selecionada

Como citado anteriormente, a pesquisadora selecionou uma das quatro turmas nas quais
ela leciona por meio do Jogo da roleta. Todos os alunos presentes participaram do jogo. Essa
atividade foi aplicada em um unico dia, em todas as turmas € em horarios distintos. Para manter
a organizacao desta pesquisa, as turmas foram nomeadas em T1, T2, T3 e T4.

A T1, comparada as demais, apresentou maior entusiasmo com a atividade. Almeida
(2007) aponta que o ludico ¢ um facilitador na consolidacdo de habilidades e competéncias,
uma vez que, o brincar nao ¢ mero divertimento, e sim um elo com a sociedade em que vive.
Os alunos trabalharam em equipe, se ajudaram e conseguiram produzir os textos sorteados nos
cartoes.

Por sua vez, a T2 conseguiu cumprir as tarefas com certa dificuldade. Algumas
discussdes surgiram no decorrer das producdes e, dessa forma, nem todas as equipes
conseguiam cumprir as tarefas solicitadas. Além do mais, em varios momentos, criticavam os
grupos que nao conseguiam se apresentar. De modo geral, gostaram da atividade, no entanto,
nem todos conseguiram contribuir para o seu €xito.

Ja a T3 foi a turma que apresentou maior facilidade na atividade. Os alunos se mostraram
atentos, empaticos e participativos. Conseguiram criar textos pertencentes aos géneros
solicitados e comentaram a produ¢do das demais equipes. Souberam lidar com as diferencas,
além de auxiliarem os colegas com maior dificuldade. De modo geral, percebemos que os
estudantes dessa turma possuem mais conhecimentos sobre os géneros discursivos/ textuais.
Muitos autores explicam que cada area de atividade humana tem sua linguagem propria, com
géneros discursivos/textuais proprios. Dessa maneira, a lingua, porque se transforma continua
e substancialmente, quando ¢ usada nas comunicagdes entre as pessoas, € viva.

Por fim, a T4 se mostrou bem confusa na execugdo e produ¢do dos géneros solicitados
na dindmica. Poucos alunos conseguiram compreender as orientacdes passadas, tampouco
produzir certos géneros. No entanto, alguns exemplares de géneros mais frequentes em nosso

cotidiano, sobretudo os orais — dudio de WhatsApp, recado, por exemplo — foram bem
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produzidos pelos estudantes. De modo geral, essa turma teve maior dificuldade na realizagao
das tarefas. Deste modo, a T4 foi a selecionada para realizar as propostas contidas no Caderno
de atividades produzido pelas autoras desta pesquisa.

A turma escolhida é bastante heterogénea e composta por 28 alunos, com faixa etaria
entre 11 e 14 anos, sendo 12 meninas e 16 meninos. Um problema enfrentado diariamente ¢ a
grande quantidade de faltas de alguns alunos, o que dificulta o seu desenvolvimento. Outro fator
relevante ¢ que dois alunos possuem acompanhamento educacional especializado, ou seja, uma
professora apoio que os orienta individualmente. Acreditamos que, com a realizagdo desse
trabalho diferenciado, os alunos tiveram maior entusiasmo em aprender, além de mais

responsabilidade e atengdo.

5.2 Aplicagao das atividades propostas nas oficinas e interpretacao dos dados

A aplicacdo das oficinas aconteceu nos meses de agosto e setembro de 2022 com 28
alunos. A pesquisadora elaborou uma apostila apenas com as atividades propostas aos alunos -
a qual est4 disponivel nos apéndices desta pesquisa - ou seja, sem as orientacdes para docentes,
e xerocou uma copia para cada estudante. Deste modo, a realizacdo das atividades aconteceu
de forma 4gil e eficaz. Para iniciar, a professora organizou todo o material indispensavel:
Datashow, xerox das atividades, caixa de som e extensdo, uma vez que, as salas da escola na
qual aconteceram as oficinas nao possuem esses recursos.

Cada oficina, como citado anteriormente, estava preparada para ser executada em trés
aulas de cinquenta minutos; no entanto, a instalacao didria desse material tomava um pouco do
tempo programado, o que atrasou, em algumas situacdes, o inicio das atividades. Assim, as
oficinas foram aplicadas em um tempo maior que o previsto. Por outro lado, um ponto favoravel
foi a disponibilidade de internet aos alunos. Essa pratica acontece desde o periodo das aulas
remotas, por isso, ndo tivemos problemas com a execucao dos videos e podcast.

Antes de iniciar a primeira oficina intitulada Os relatos nossos de cada dia, ressaltamos
a importancia desse trabalho aos alunos e explicamos a necessidade da sua realizagdo com
seriedade e assiduidade. Com o intuito de investigar os conhecimentos prévios dos alunos sobre

relatos, no primeiro momento, apresentamos a seguinte imagem:

Figura 04: Relatos na sociedade
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FONTE: Confeccmnado pelas pesqulsadoras

Fizemos algumas indagacdes para instigar a participacao dos alunos: O que as imagens
representam? Os didlogos entre os interlocutores possuem o mesmo assunto? Quais as
diferencas entre as expressoes faciais apresentadas nas imagens? Em qual contexto os
envolvidos se comunicam? Podemos identificar as situagdes representadas como formais ou
informais? Diante dos questionamentos, os alunos se posicionaram e mostraram certo
entendimento das imagens. Alguns estudantes estavam mais timidos no inicio, apenas ouviram
os colegas atenciosamente.

Em seguida, apresentamos relatos em videos: o primeiro nomeado como “Medo,
esperanca ¢ saudade: relatos de profissionais na luta contra a Covid-19”. Esse video foi
produzido pela TVfolha com o intuito de mostrar a realidade em alguns hospitais em Sao Paulo
durante a pandemia. Profissionais de distintas dreas da satde relatam a situagdo e os seus
sentimentos vivenciados durante a pandemia Covid-19. O segundo video ¢ intitulado “Mulheres
Negras ¢ Oportunidades — Um Relato Pessoal”. Nesse relato, Desirre Santos narra, de modo
geral, o preconceito vivido devido a sua cor. Ela apresenta suas opinides e sentimentos diante

dos fatos vividos em seu dia a dia.

Figura 05: Medo, esperanga e saudade Figura 06: Mulheres Negras e Oportunidades

COVID-19
Veja as informagdes mais recentes do MS sobre o COVID-19

Saiba mals

Negras e Oportuni - Um Relato Pessoal

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=f8WLKMoEhWE. FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=3nL.95m-ZEb0
Acessado em: 11/01/2023 Acessado em: 11/01/2023



https://www.youtube.com/watch?v=f8WLkMoEhWE
https://www.youtube.com/watch?v=3nL95m-ZEb0

120

Novamente, fizemos algumas reflexdes de forma oral acerca da tematica e dos relatos
presentes em nossa vida. Afinal, retomando os estudos de Bakhtin (1997) sobre os géneros
discursivos, nos referimos a comunicagao como resultado das influéncias historico-sociais para
atendimento a um objetivo especifico das esferas sociais humanas: a interagao.

Dessa vez, mais alunos participaram e puderam narrar fatos corriqueiros. Como o
objetivo nesse momento era mostrar aos estudantes que os relatos estdo presentes em nosso
cotidiano e que nos os utilizamos de diferentes formas, oral ou escrito, algumas perguntas foram
levantadas a fim de despertar a atencdo dos alunos para a instabilidade do género. Percebemos
que os recursos audiovisuais despertam a aten¢do dos discentes e os fazem compreender melhor
0 momento narrado.

Dando continuidade, explicamos, por meio de slides, que o Relato pessoal ¢ um género
discursivo/textual subjetivo presente em nosso dia a dia, e que este deve ser narrado em 1°
pessoa com verbos predominantemente no passado. Ademais apontamos as diferencas
existentes entre os relatos orais e escritos, sobretudo no que tange a linguagem empregada. A
fim de consolidar esse conhecimento, assistimos a um video no qual apresenta, de forma ludica,
as caracteristicas existentes nos Relatos pessoais. Assim, oportunizamos a reflexao a respeito
da composi¢cdo do género discursivo/textual, bem como das particularidades que o formam.

Notamos, neste momento, uma maior interagao por parte dos alunos.

Figura 07: Relato pessoal - Caracteristicas

. .=

- = Relato |
T ——

NO RELATO PESSOAL, O NARRADOR E PARTICIPANTE NOS FATOS APRESENTADOS.

RELATO PESSOAL

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=35aty6xL.miY &t=46s. Acessado em: 10/01/2023

Ap0s essa explicagdo, apresentamos um Relato pessoal escrito intitulado “Relato de
uma crianga entediada com a pandemia.


https://www.youtube.com/watch?v=35aty6xLmiY&t=46s
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Figura 08: Relato de uma crianga entediada com a pandemia

Relato de uma crianca entediada com a
pandemia

Lain, fago exercicio, arrumo a casa, dou banho no mew cachorro, coloco agua e ragao para ele... (odos os
dias ignais

f ¥ &

Haje vou falar sebre como tenho passade a pandemia, Estou muito entediadoe.
[Cu ndo estou saindo para a tua e ndo posso i a festas. Ku brinco em casa,
durme, como, ajudo minha mic nas tarcfas de casa..c o dia termina,

Dia seguinte: Ajudo minha méde lavar a louca, passo pano na casa, olho men
immsin pequeno, as vezes vou no mercado comprar pao. Leio, fago exercicio,
arrumo a casa, dou banho no meu cacholte, coloco dgua e racio para ele..
todos os dias iguais.

Ir 4 escola, uma coisa que en adorava, nao posso mails. Estudo em casa, tudo é
feito em casa. Adoro minha casa. mas sinto falta de todo o resto que também
faz parte da minha vida.

Eu vejo que isso val passar e que precisamos nos isolar para tude mais répido
acabar, mas ndo vejo a hora de poder i para a escola, brincar com meus amigos

e para a familia se reencontrar.

Bttpstlivsanw meon.com.brimeor|cvemdaluncsl/relaio-de-uma-cnanca-entediada-com-a-pandamia

FONTE: https://www.meon.com.br/meonjovem/alunos/relato-de-uma-crianca-entediada-com-a-pandemia.
Acessado em 12/05/2022

Os alunos realizaram a leitura silenciosa e, posteriormente, fizemos a leitura oral.
Segundo Rosenblatt (2004), “cada leitura ¢ uma transagdo que ocorre entre o leitor e o texto em
um determinado momento e lugar. [...] O sentido ndo estd pronto nem dentro do texto nem
dentro do leitor, mas surge durante a transacdo. (ROSENBLATT, 2004, p. 1369).

Em seguida, foram propostas algumas questdes de compreensao do relato, a fim de
solidificar os conceitos estudados anteriormente. Para iniciar, discutimos o sentido empregado
no exemplar com o intuito de levar o aluno a refletir sobre ele e, posteriormente, responder as
questdes propostas contidas no material confeccionado e xerocado.

a) Por que podemos considerar esse texto como um relato?

b) O narrador demonstra alguns dos seus sentimentos. Quais as palavras ele utiliza para
expressa-los?

¢) O narrador relata um unico fato especifico ou narra situacdes que aconteceram
cotidianamente?

d) Por meio da leitura do relato, vocé conseguiu perceber, em média, qual a idade do

narrador? Como vocé descobriu?


https://www.meon.com.br/meonjovem/alunos/relato-de-uma-crianca-entediada-com-a-pandemia
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e) Algum dos fatos narrados aconteceu com vocé também durante a pandemia? Conte-nos
como foi.

f) Pelo visual do texto, conseguimos perceber onde ele foi publicado: em um site da
internet. Por que ¢ importante publicar esse género também na internet?

g) Vocé ja relatou algo interessante que aconteceu na sua vida nesses ultimos anos? Qual
foi o acontecimento? Para quem vocé relatou?

Diante dessas questdes, percebemos que alguns estudantes conseguiram, de fato,
compreender o funcionamento dos relatos em nosso meio social, além de destacar ao menos
duas caracteristicas pertencentes ao género discursivo/textual.

Sobre isso, buscamos a contribui¢do de Marcuschi (2008) para definir o género
discursivo/ textual, o Relato. E um texto que encontramos diariamente em nossa vida cotidiana
e ele apresenta padrao sociocomunicativo caracteristico de sua funcao.

Destacamos a seguir, algumas respostas dos estudantes. Importante salientar que a
escolha dessas respostas para reprodug¢do no presente estudo, se deu por aquelas que se
aproximam a resposta padrao elaborada pelas pesquisadoras. Ademais, os erros ortograficos

foram mantidos, uma vez que a correcdo deles ndo era o objetivo desta pesquisa.

Figura 09: Respostas da letra A — Oficina 1
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Figura 10: Respostas da letra G — Oficina 1
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FONTE: Alunos E7, E8 e E12

A segunda atividade proposta foi a leitura de uma tirinha, a qual a personagem
Armandinho relata a sua amiga sobre um presente recebido de seu pai. O objetivo foi levar o
aluno a perceber caracteristicas do Relato pessoal presente na tirinha. Observamos que os
alunos notaram certa semelhanga, tanto na funcionalidade, quanto na opinido emitida pela
personagem por meio da linguagem nao verbal. Os questionamentos feitos acerca da tirinha
foram:

a) Armandinho estd tendo uma conversa informal com sua amiga sobre leitura. Podemos
perceber, na fala da personagem, caracteristicas do Relato pessoal? Explique.

b) Por meio da fala e da expressdo facial, notamos o sentimento de Armandinho. Qual ¢

ele?

Figura 11: Questdo 02 — Oficina 1
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DANDO LiVROS DE NOS DEIXAM NOTO NADA | LEU ELES? Q}Jﬁ?
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= N /
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FONTE: Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/pave/files/2017/12/PAVE17E2.pdf. Acesso em 16/04/2022

Flgura 12: Respostas da letra B — Oficina 1
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Dando continuidade a aplicagdo da Oficina 1, propusemos aos alunos criarem Mapas
mentais/conceituais com palavras-chaves sobre um fato relevante em sua trajetoria de vida.
Como eles ainda ndo conheciam essa estratégia, sugerimos que escolhessem um acontecimento
familiar: o nascimento de um irmao, a morte de um parente querido, uma nova amizade, ou
qualquer outro que julgassem importante. Explicamos que o mapa mental ¢ um género que
auxilia na organizacdo das ideias, a fim de formar um diagrama e destacar apenas o essencial.
Além disso, mostramos defini¢dao do dicionario Aurélio, qual seja: o mapa conceitual une dois
conceitos, formando uma proposicao, ou seja, uma sentenga, uma afirma¢ao. Mostramos, ainda,
exemplos de mapas mentais e auxiliamos na estrutura visual.

Com o intuito de realizar um trabalho prazeroso e exitoso, essa atividade foi produzida
em duplas; no entanto, cada aluno criou o seu mapa mental, uma vez que deveriam relatar um
fato ocorrido em sua vida. Em seguida, desafiamo-los a construirem videos com essas historias,
relatando-as de forma oral e simples. O objetivo era notar se os alunos conheciam algumas
caracteristicas estruturais presentes nos Relatos pessoais e se j& utilizavam palavras e
expressoes que remetessem a opinides € sentimentos vivenciados. Importante ressaltar que, na
escola em que aplicamos a proposta, nao ¢ permitido o uso de celulares, contudo, para a
execugao das oficinas, os alunos receberam autorizac¢ao para utiliza-los durante as aulas.

Como os horarios ndo sdo geminados, o tempo foi insuficiente para gravarmos todos os
videos. Dessa forma, no dia seguinte, terminamos as gravacdes € os socializamos com a turma.

A partir da leitura e observacdo dos mapas mentais e dos videos, percebemos que,
muitos alunos, ja identificaram os relatos em nosso meio e, inclusive, inseriram palavras e
expressoes que remetam ao seu sentimento € pensamento. Como os videos foram gravados na
propria escola, muitos discentes ficaram timidos e precisaram regravar algumas vezes. Porém
julgamos favoravel esse momento de regravagdo, uma vez que os estudantes tiveram a
oportunidade de se autoavaliarem.

Figura 13: Mapa mental
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FONTE: Alunos E27 e E25

Figura 14: Relato em video

FONTE: Alunos E3 e E16

Sequencialmente, demos inicio & Oficina 2: Relato - uma questiao narrativa, a qual
pretendemos reforcar os aspectos da narrativa presentes nos Relatos pessoais, corroborando,
assim com Dolz e Schneuwly (2011) que afirmam que os relatos sdo narrativas veridicas e
subjetivas, cuja fungdo ¢ relatar momentos experienciados pelo narrador.

Essa oficina se inicia com a reflexdo acerca de um video intitulado “Relato de uma
professora em época de pandemia”, no qual a docente relata uma estratégia utilizada por ela
para atrair a ateng¢do dos alunos nas aulas on-line no periodo pandémico. A professora inicia

seu relato se apresentando e expondo a situagdo em que vivia. Em seguida, ela emite seus
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sentimentos por meio de algumas palavras e expressoes, além de apresentar os fatos
detalhadamente e em sequéncia. Por fim, ela relata alguns depoimentos dos seus alunos diante

da proposta criada por ela.

Figura 15: Relato de uma professora
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Relato de uma professora em época de pandemia

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=T5SugOlswS0. Acessado em 15/07/2022.

Fizemos algumas indagagdes sobre o video, com o intuito de despertar nos estudantes a
atengdo para os aspectos narrativos: personagens, narrador, tempo e espaco, elencados por
Labov (1972). Segundo ele, os verbos de uma narrativa estdo, majoritariamente, no pretérito
perfeito, ademais, a orientagdo da narrativa expressa para o leitor o tempo, o lugar e a situacao
da fala. Assim, tecemos alguns questionamentos acerca do video inicial, a saber: Qual o fato a
professora narra?; O fato relatado pela professora ¢ real ou ficticio?; Os acontecimentos
relatados aconteceram em qual época?; Quem sdo os envolvidos no fato?; Quais as pessoas
fazem parte da histéria?; Voce€ conseguiu perceber os sentimentos da professora ao relatar os
fatos?; Como a professora descreve sua nova sala de aula?.

Percebemos, por meio desses questionamentos, que os alunos estavam se
familiarizando, decerto, com o género e suas caracteristicas. A participagdo durante as
perguntas foi mais intensa e a troca de ideias ocorreu com certa facilidade, isto significa que
eles estavam mais seguros para responder as indagacdes. Alguns comentarios relevantes foram:
1 E16: A professora ficou muito ansiosa para fazer os alunos dela aprenderem.

+ E28: Ela fala bem detalhado tudo que ela fez para conseguir isso com os alunos,.
Ao encerrar essa analise, propusemos a reflexao de outro relato, dessa vez, escrito. O
texto foi passado aos alunos por meio de slides. O exemplar selecionado recebe o nome de “O

preconceito existe” e se trata da narragdo de uma adolescente, de 14 anos, que relata sua


https://www.youtube.com/watch?v=T5SugOlswS0
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experiéncia de preconceito, devido a sua cor, sofrida em uma loja de presentes. Como o texto ¢
curto e intenso, conseguimos explorar oralmente alguns aspectos de significacdo e
compreensdo. Ademais, solicitamos que alguns alunos elencassem os elementos narrativos

encontrados nele. Para isso, foram ao quadro e escreveram o que julgavam ser correto.

Figura 16: O preconceito existe

Relato pessoal =
O preconceito existe

Em margo deste ano, eu estava em uma loja procurando um presente
para minha mae e carregava um caderno que ela havia comprado la mesmo
noutro dia. Ai chegou uma seguranga e foi logo me acusando de roubo. ‘
Revistou minha bolsa e, como ndo tinha nota fiscal comigo, fui levada ao
Juizado de Menores. S6 quando minha apareceu com o comprovante & gue
fui liberada.

Eu fiquei nervosa, nunca tinha sido acusada de roubo, nem sido xingada
por ser negra. Foi a minha mae quem fez me ver que isso era racismo. Ainda
bem que nem todo mundo € assim, racista. Eu tenho orgulho de ser negra,

tou feliz com a cor que Deus me deu.
jbg!ﬁ Santos, 14 anos, Salvador.

FONTE: https://pt.slideshare.net/ahlexsss/avaliao-de-Ingua-portuguesa-6-ano-4-bim-2015-eepjfs-proalex

Figura 17: Elementos da narrativa

FONTE: Alunos E3 € E20

Notamos que, por meio dessa atividade, os estudantes, além de auxiliarem os colegas
que se dispuseram a escrever no quadro, identificaram, com sucesso os elementos da narrativa
no Relato pessoal. Importante destacar que, em situagdes anteriores, esse contetido ja havia sido

explorado nas aulas de LP com outros géneros discursivos/textuais. Contudo, sabemos que, no
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dia a dia de sala de aula, ¢ importante que haja continuamente um reforco dos assuntos ja
ensinados para que as habilidades sejam, de fato, consolidadas. Dessa forma, confirmamos a
eficiéncia da estratégia utilizada pela BNCC (2018) a qual aponta que o ensino espiral oferece
maior profundidade nos conteudos, uma vez que, esse método permite a fixacao dos assuntos
estudados.

Para finalizar a primeira etapa dessa oficina, realizamos dois momentos importantes. O
primeiro foi a transmissao de um video intitulado “Relato pessoal” no qual, de forma ludica, a
personagem Clauzetz junto com seu elefante de estimacdo Bartho reforgam as caracteristicas
presentes no género. Assim, buscamos novamente potencializar o aprendizado sobre os
aspectos essenciais elencados por Bakhtin (2000): conteudo tematico, estilo e construgdo
composicional.

Figura 18: Relato pessoal
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Relato Pessoal

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=6_JP6q0CX9E. Acessado em 15/07/2022.

Por sua vez, o segundo momento foi a explanagdo oral, por meio de slides, sobre os
elementos presentes em textos narrativos. Explicamos que narrador, personagem, tempo,
espaco e enredo sdo essenciais para o texto narrativo. Além disso, reforcamos as
particularidades de cada um desses itens, sobretudo o enredo que se trata da organizagdo
sequencial dos fatos. Reiteramos, deste modo, o que apontou Bronckart (2009): a narracao se
trata de o um modo de estabelecer os fatos em ordem, a fim de construir um todo, com inicio,
meio e fim.

A segunda etapa da oficina iniciou-se com um Podcast intitulado “Tempos dificeis”, no
qual a autora adolescente Julia Menezes, de 16 anos, relata o momento dificil que passou com

as aulas on-line durante a pandemia. A estudante narra sua aflicdo e ansiedade com os estudos


https://www.youtube.com/watch?v=6_JP6q0CX9E
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e seu aprendizado. Em seguida, os alunos se reuniram em duplas para responder a alguns

questionamentos:
a) O Relato pessoal de Julia se passa em qual época?
b) Qual o fato marcante na vida da autora serviu de motivo para a produ¢do do Relato?
c) Para narrar os fatos, Julia utiliza qual tempo verbal?
d) Quais sdo as personagens envolvidas no relato?
e) Por meio dos fatos narrados, conseguimos perceber o sentimento de Julia? Qual era?
f) Em determinado momento, a autora perde as esperangas. Por que isso acontece?
g) A autora inicia seu texto desta forma:
Meu nome € Julia de Souza Menezes, tenho 16 anos, € nesse ano de 2022 concluo o
Ensino Médio.
Por que ¢ importante essa apresentagao para o Relato?
h) Como vocé relataria o periodo em que passou em casa durante a pandemia? Produza um
pequeno paragrafo descrevendo o que vocé pensou e sentiu.
Diante do questionario, percebemos que, com o trabalho em duplas e com a analise de
varios exemplares de Relato pessoal, os discentes estavam mais habituados, conseguiram

perceber e apontar os elementos da narrativa, além de destacar o fato o qual gerou o Relato

pessoal de Julia e seus sentimentos. A troca de ideias, antes do momento da escrita, foi bem

relevante e contamos com a participacao de alguns alunos que ainda ndo haviam se manifestado.

__ﬂ, - .t/ L ?: iz /’f'-«z £ r P FTY -'.u---'fj"{‘ -+ .ffv'?-uf"".-'!’--"‘j Jl{fﬁ.ﬁ}'r"p piovat

Figura 19: Respostas da letra E — Oficina 2
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Figura 20: Respostas da letra H — Oficina 2
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FONTE: Alunos E28, E8 ¢ E5

Com a finalidade de encerrar a Oficina 2, os alunos foram desafiados a produzir, em
duplas, um texto narrativo baseado na imagem. Para tanto, foi preciso seguir as orientagdes:
a) seguir uma sequéncia narrativa;
b) descrever situagdes e ambientes;
¢) narrar os fatos em 1? pessoa;
d) descrever sentimentos e pensamentos.

Com os textos escritos, socializamos com toda a turma, fizemos inser¢des e escutamos
comentarios de alguns alunos. Dessa forma, avaliamos como satisfatoria a producao, uma vez
que as narrativas estdo bem organizadas sequencialmente, fazem sentido em relagdo a imagem
e expressam os sentimentos da personagem. Outro ponto a se destacar sdo os aspectos
narrativos, sobretudo no que tange a apresentacdo da personagem ao leitor. As produgdes se

iniciam com a personagem se descrevendo, com seu nome, idade e sua situacao inicial.
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Figura 21: Imagem — Produgdo de uma narragao

FONTE: http://cursosupermodulos.com.br/arquivos/downloads/colegio _pedro ii _admissao 2019 20-
01062020 021416.pdf Acesso em

Figura 22: Texto narrativo (trechos) — Oficina 2
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FONTE: Alunos E28, E10, E14, E16 ¢ E25

Assim, acreditamos que a execugdo das atividades propostas na Oficina 2 foi satisfatoria
ao aprendizado dos estudantes, principalmente acerca do ensino de LP por meio dos géneros.
Reafirmamos, deste modo, o que Dolz e Scheuwly (2004) apontaram sobre o ensino do género,
a saber: o género nao ¢ apenas uma forma de comunicagao, €, inclusive, o objeto de ensino-
aprendizagem.

Sequencialmente, demos inicio & Oficina 3 intitulada Relato pessoal: significacdes a
flor da pele, a qual propde um trabalho voltado aos efeitos de sentido adquiridos nos
exemplares por meio da selecdo vocabular. Ademais, buscamos atrair a atengao dos alunos para
as significagdes e sinonimos das palavras que formam o Relato pessoal.

Para iniciar, propusemos a reflexdo de um video chamado “Relato de uma adolescente
na pandemia”, no qual a narradora Emanuelle relata as suas aflicdes vividas durante as aulas
on-line no periodo pandémico, principalmente porque ela estava comec¢ando o Ensino Médio e
gostaria de se dedicar aos estudos. Ela conta que teve dificuldades em se adaptar a nova
realidade, inclusive necessitou da ajuda de um profissional para tratar da sua saude mental. O
relato de Emanuelle ¢ carregado de palavras e expressdes que remetem ao pensamento € a
opinido dela diante dos fatos vivenciados.

Por isso, conduzimos os alunos a andlise do texto de forma oral, instigando-os a
pensarem sobre os efeitos de sentido causados pela selegao de palavras feita pela autora do texto
lido. Ressaltamos, neste momento, a importancia do ensino do 1éxico nas aulas de LP, uma vez
que, segundo Antunes (2012), Iéxico ¢ um grupo de palavras disponiveis aos interlocutores para
cumprirem as necessidades de comunicacdo. Assim, questionamos sobre as palavras
empregadas para conceber sentido, os sentimentos e sensacoes experenciados pela autora e os
pensamentos emitidos por ela. Além disso, reforcamos os aspectos composicionais do relato, a
tipologia narrativa e a funcionalidade desses textos em nosso meio social. Assim, corroboramos
com Marcuschi (2010), o qual afirma que os géneros textuais atuam em uma liga¢do socio-

historica embasados por uma justificativa muito além da necessidade individual.
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Figura 23: Relato pessoal de uma adolescente na pandemia

S IR
‘ Ol, eusoua Emanugle.%\

Gostaria de compartilhar ~

»>

minha histéria de b

pandemia cOm

P Pl ) oo07/303

Relato pessoal de uma adolescente na pandemia

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=fld-H1 MnuDU&t=7s. Acessado em 20/0782022.

Por meio da abordagem oral sobre o video, percebemos que os alunos deram respostas
mais completas e bem-elaboradas. E notdrio que o trabalho continuo e sistematico favorece o
desenvolvimento cognitivo e a assimilagdo dos contetidos. Obtivemos, com essa reflexdo,
alguns comentarios bem interessantes:
E1: Pela historia que ela contou, a atengéo dos pais na mudanga de comportamento dela fey
i mudar toda a historia.

'E16: D4 para perceber direitinho que ela ficou mal na pandemia.

'E17: Pelo que ela relata, hoje esta bem mais tranquila do que durante a pandemia.

Ao encerrar esse momento de reflexdo e andlise, conduzimos os alunos para
confeccionarem, em duplas, um Jogo da memoria lexical. Para isso, reproduzimos em folha
separada as cartas do jogo, as quais sdo formadas por palavras retiradas do relato de Emanuelle
e seus sindnimos. Isso quer dizer que, para se formar um par, os estudantes precisaram verificar
no texto se a palavra poderia ser substituida sem prejudicar a significacdo do relato. Importante

ressaltar que os alunos tinham acesso também ao relato escrito.



Figura 24: Jogo da memoria lexical

FONTE: Elaborado pelas autoras

Figura 25: Pratica - do Jogo da memoria

FONTE: E9, E10, E3 e E14
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Por meio do jogo, pudemos explorar as significacdes e 0s sindOnimos que causariam ou
nao uma mudanca de sentido no texto original. Para a realizagdo dessa atividade pratica,
apoiamo-nos em Piaget (1976, p.160), o qual aponta que “os métodos ativos de educagdo das
criangas exigem que se fornega as criangas um material conveniente, a fim de que, jogando elas
cheguem a assimilar as realidades intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores a
inteligéncia infantil". Dessa forma, o trabalho com ludico, além de ser mais prazeroso ¢ mais
eficaz, uma vez que os alunos conseguem avaliar as palavras que compdem o texto e se
divertirem ao mesmo.

A fim de fixar o trabalho com os sentidos atribuidos nos Relatos pessoais, direcionamos
os estudantes a lerem mais um exemplar, dessa vez, escrito, intitulado “Nao deixei nem deixarei
o medo me atingir”. A autora relata sua experiéncia com o preconceito sofrido devido a um
quadro alérgico que provocou desconfianca no hospital em que trabalha. Na época viviamos o
periodo critico da pandemia. Assim, ela foi afastada do trabalho e precisou lidar com o medo e
a ansiedade.

Apos a leitura, tecemos algumas consideragdes acerca dos sentimentos emitidos pela
narradora no relato. Os alunos identificaram palavras e expressoes, como: desespero, medo,
falta de fé, sensag@o horrorosa as quais transmitem sentidos ao texto. Ainda, de forma oral,
exploramos o resgate 8 memoria da autora e a valorizagdo de suas experiéncias, mesmo vividas
em um momento de tristeza. Em seguida, explicamos, por meio de slides, que as palavras se
organizam em frases com o intuito de criar sentido para que o interlocutor compreenda
facilmente a mensagem. E que, nos Relatos pessoais, como o autor procura transmitir suas
opinides, pode contar com o auxilio de um diciondrio para ajudar na constru¢do do texto.

Assim, baseamo-nos as contribui¢des de Dias (2004), a qual alega que o estudante, ao
consultar um diciondrio com o intuito de encontrar significados, precisa embuti-los no texto
para abarcar a compreensao do contexto, uma vez que, as palavras ja possuem significados
independentes das circunstancias em que se encontram.

Para reforcar ainda mais esse conteudo, explicamos sobre o emprego de sindnimos e
transmitimos dois videos, a saber: um nomeado “Sinénimos”, € o outro “O que ¢ Semantica?”.
De forma ludica, os videos apresentam as duas tematicas por meio de exemplos ilustrativos.
Oportunizamos, desse modo, aos alunos, aprenderem de diferentes formas, pois sabemos que a
sala de aula ¢ heterogénea, e cada estudante compreende o contetido por intermédio de um

recurso.
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Figura 26: Sindnimos Figura 27: O que ¢ Semantica?
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FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=pyPJeK1kzy0 = FONTE: https:/www.youtube.com/watch?v=NY40kX2-020&t=20s
Acessado em 30/07/2022 Acessado em 30/07/2022

Ainda com a intencao de reforcar a sinonimia, os estudantes foram desafiados a um jogo
virtual no qual os alunos deveriam encontrar a relagdo entre as palavras, seja por sindbnimo ou
por antonimo. A atividade foi realizada em duplas ou pequenos grupos devido ao uso do celular,
no entanto, esse fator foi satisfatorio, uma vez que os discentes se ajudaram e anotaram a
pontuacao dos colegas como uma disputa. Interessante € que os pontos sdo contados por acerto
e por tempo. Dessa forma, eles se empenharam para conseguir uma pontuagao maior que a dos
colegas.

Percebemos, entdo, que, além de se divertirem com o jogo, o aprendizado, de fato,
aconteceu, ja que os alunos buscavam entender qual a relacdo estabelecida entre os vocabulos

para marcar a resposta correta. Foi um momento bem prazeroso.

Figura 28: Jogo — No ritmo das palavras
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Na segunda etapa desta oficina, propusemos quatro atividades de escrita: trés com foco
na compreensao e interpretacao de textos, e uma com foco na producao. A primeira delas refere-
se a um trecho do Relato pessoal de um psicologo, Bruno, no qual ele faz uma reflexao sobre a
situagdo em que se encontra e emite alguns sentimentos: tédio, tristeza, nojo e impaciéncia. A
partir da leitura, alguns questionamentos acerca da significacdo das palavras escolhidas e dos
sentidos exprimidos foram feitos. Ademais, exploramos também o uso do dicionario que,
conforme elencado pelo PNLD (2012), desenvolve o entendimento dos dados e a capacidade
lexicografica que, por sua vez, promovem a consciéncia da escrita. As reflexdes foram
embasadas nas seguintes perguntas:

a) Quais os sentimentos prevalecem nesse relato?

b) Liste as palavras que nos ajudam a entender os sentimentos do interlocutor expressos
nesse relato.

c) O que significa a palavra "confinamento"? Pesquise em um diciondrio o melhor
significado para ela e anote.

d) Observe as palavras destacadas na frase: Hoje chegou forte o tédio, 0 nojo, a tristeza, a

impaciéncia.

Reescreva a frase utilizando sinonimos. Em seguida, analise: a frase reescrita possui o

mesmo sentido?

Por meio das respostas dadas pelos alunos, notamos que eles perceberam os sentidos
concebidos no trecho, além de se atentarem a importincia da selecdo de palavras para a
transmissao de opinides. Percebemos, outrossim, que muitos estudantes tinham pouco contato
com o diciondrio, por isso, foi necessaria uma pausa nas atividades para relembra-los sobre o
seu manuseio. No entanto, como os discentes ja entendiam a ordem alfabética e ja haviam
estudado sobre os verbetes, esclarecemos, sobretudo, a respeito das mudangas gramaticais ao
procurarem uma palavra. Dessa forma, a execucao dessa atividade ocorreu de forma tranquila.

Demonstramos, a seguir, algumas respostas coerentes.

Figura 29: Respostas da letra B — Oficina 3
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Figura 30: Respostas da letra D — Oficina 3
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A segunda atividade de compreensao foi baseada em uma tirinha na qual possui algumas
palavras antigas, distantes do vocabulario atual dos alunos. Novamente as questdes contemplam
o uso do dicionario e a sele¢do de palavras para aquisicdo de sentido. Fizemos as seguintes
perguntas:

a) Releia o ultimo quadrinho. Vocé consegue compreender todas as palavras? Procure no
dicionario o significado mais proximo das palavras desconhecidas e reescreva a frase
substituindo-as.

b) Considerando os dois primeiros quadrinhos apenas, quais os sentimentos podemos

perceber na fala do filho?

Figura 31: Tirinha — Oficina 3

FONTE: http://wagnerpassosblog.blogspot.com/2010/07/amigos-reais-seres-inimaginaveis_29.html

Por meio dos questionamentos feitos, entendemos que os estudantes conseguiram, de
fato, encontrar sindnimos que se encaixam bem ao sentido proposto pela tirinha. Percebemos,
também, que estdo mais familiarizados com o dicionério, uma vez que ndo necessitaram de

ajuda para encontrar as palavras. Importante ressaltar que, novamente essa atividade foi


http://wagnerpassosblog.blogspot.com/2010/07/amigos-reais-seres-inimaginaveis_29.html
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realizada em duplas e, dessa forma, os alunos contaram com os colegas para executar a tarefa

com é&xito.
Figura 32: Respostas da letra A — Oficina 3
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A terceira atividade escrita propde aos estudantes encontrarem palavras e expressoes
que exprimem os sentimentos do narrador. Dessa vez, o Relato pessoal ¢ de Lizis Alexsandra,
uma adolescente que relata o que sentiu durante a pandemia. Esse texto proporciona a reflexdo
acerca dos sentidos concebidos, além de, mais uma vez, explorar o uso dos sindnimos que nao
afetam o sentido original do texto. As indagagdes feitas foram:

a) Retire do texto palavras e expressdes que transmitem as sensagdes vividas por Lizis
durante a pandemia.

b) A narradora cita duas caracteristicas para explicar o ano de 2020. Quais sdo elas?
Aponte outras palavras que poderiam ser empregadas com o mesmo sentido.

c) Releia a frase: "[...] aqueles acontecimentos me abalaram profundamente na época".
Procure no dicionario os significados existentes para essa palavra e aponte o que melhor
se encaixa no sentido do texto.

Observamos que, a partir das respostas dadas, os nossos objetivos foram alcangados,
uma vez que, a grande maioria dos alunos, conseguiu identificar as palavras e expressoes que
contribuiram para a exposic¢ao dos sentimentos da autora, bem como realizaram as substituigdes
utilizando o dicionario de forma satisfatoria. Deste modo, avaliamos como positiva a
participagdo e desenvolvimento dos alunos envolvidos. Buscamos apoio no PNLD (2012) o
qual refor¢a que a pratica do diciondrio na escola, além de servir como apoio pedagogico, ¢ um

facilitador no momento de compreender o texto.

Figura 33: Respostas da letra B — Oficina 3
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Encerrando as atividades escritas, propusemos a produgdo, em duplas, de um Relato
pessoal baseado na tirinha de Armandinho. Para isso, elencamos algumas palavras, as quais
exprimem sensagoes, para serem utilizadas na escrita pelos alunos. Assim, dos onze vocébulos,
eles deveriam usar, a0 menos, cinco em seu texto. Dessa forma, a escrita demanda dos alunos
a utilizagdo de algumas estratégias apontadas por Koch e Elias (2015), tais sejam: estimulacao
do pensamento acerca dos elementos que compdem a situacdo comunicativa; escolha e
organiza¢do das ideias, a fim de construir uma progressao textual; além da revisdo da escrita

norteada pela relagdo escritor/leitor.

Figura 34: Producao textual — Oficina 3
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FONTE: https://wp.ufpel.edu.br/pave/files/2017/12/PAVE17E2.pdf

Consideramos favoravel essa produgdo, uma vez que, os textos criados pelos estudantes
estavam de acordo com a proposta solicitada pela docente. Ademais, conseguiram inserir em
suas narrativas algumas das palavras selecionadas para conceber os sentimentos emitidos pelo
relator. Importante salientar que percebemos a evolugdo nos relatos escritos, sobretudo no que
tange a selecdao vocabular para a aquisi¢ao do sentido desejado no texto. Reforcamos que essa
producdo tinha o objetivo de corroborar para os conceitos estudados nas oficinas anteriores,
bem como atentar-se aos efeitos de sentidos causados por meio da sele¢do vocabular.

Em vista disso, Antunes (2012, p. 43) destaca que “todo ato de linguagem
¢, em alguma medida, um modo de agir, no sentido de que pretende alcancar certo efeito

pratico. A escolha dessa ou daquela palavra esta na dependéncia de se conseguir esses efeitos”.


https://wp.ufpel.edu.br/pave/files/2017/12/PAVE17E2.pdf
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Apresentamos a seguir alguns trechos dos relatos escritos pelos discentes.

Figura 35: Relatos — Oficina 3 (trechos)

ML s fJ,' J’!_': ANe 4‘ ¢ aT Anbis 2 i N
_ T i ‘0_] ’_ 1 N N £ » ZA--.—-
anlpf Ay 17 0~ ::-[ p Xy o{a049 Qusl i /'j;,éﬂi’f,’rJf' D ac il 8 d07
p i “, 5 rF i
Qar g  _iiom LAVIE aQrasl Bas il n Anigld Al% Jm&f ;’i/f" grcs
: (6 g Ligusss amiai (
- ot | gy £ ndl ¥ _}."s"‘.’{’ s LU ‘{_/.’J:'Jf/ ANILAAG  Omn s‘u v NG
1 ' | .

L%

cw |

P } .

/\/].AI"LLZ(’: Aot Q;nwu Qﬂ-« /Qﬂﬂ I‘;j;r,d 2 Qf; A vy la SN NE
)

Q.Al'“ - Cw—v‘\/\ B anr ..-.(‘.r,..uo,x ~ ,./r'b M\A/vvr\’!/h" o L Q:—-"'. M

v/

/ / . Y/,
- -,,//fr g Yook comlcoes o Vin

1y, fm el ok ﬁlf'-wz- Mo dhaalanionis /U fmia Ak N 007 ,r/ww'!m A

7 f‘/m% I 'W sy s g \w nade nhﬂu .m'/‘m,wf.w /&ij ,&,\fr ot
& panls A0 /\-«J A mJJm s /J}L o Licta At Jwnen ﬂw]lmm,vgu
A /PJ} /ﬂi 20 jfm\ﬂ J«”‘W /dim/ S I 08 g e iﬂ(/}ﬂ' A fﬂfmﬁm
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Como culminancia da Oficina 3, desafiamos os alunos a jogarem um “Quiz lexical”, no
qual eles deveriam encontrar os sindbnimos que se encaixam no contexto em que as palavras
destacadas foram empregadas. Novamente contamos com os celulares para a realizacdo desse
jogo virtual. Percebemos a empatia de alguns estudantes ao auxiliarem seus colegas ou, até

mesmo, emprestarem seus aparelhos para se divertirem e aprenderem também.

Figura 36: Quis lexical
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Apos o encerramento da Oficina 3, notamos que os alunos estdo mais confiantes sobre
as caracteristicas do género discursivo/textual, além de perceberem a importancia da selecao
vocabular para a producao de sentido desejado em um contexto. Afinal, como afirma Fernandes
(2007), o sentido de uma proposicao s6 existe quando sdo colocadas & prova num processo
socio-historico de interagdo, uma vez que, o sentido das palavras e expressoes € inexistente por
si s0.

Prosseguindo com a aplicacdo, iniciamos a Oficina 4, a qual ¢ intitulada Todos os
relatos sdo iguais?. Buscamos, por meio das atividades propostas nessa oficina, despertar a
reflexdo acerca da instabilidade de género, uma vez que, segundo Bakhtin (1997), com a
instauragdo da tecnologia, os géneros se adequam as situacdes de comunicagdo mediante uma
estrutura fixa que sofre modificagdes para cumprir os objetivos comunicativos.

A primeira reflexdo baseia-se na apresentacdo de dois relatos em video. O primeiro,
intitulado “Relatos da pandemia”, de Thamy Vitoria, exibe a narradora, em um tom
melancoélico, respondendo a questionamentos sobre seu cotidiano durante a pandemia da Covid-
19. Ela se apresenta, emite sua opinido, fala de seus sentimentos e relata algumas situagdes por
que passou nesse periodo. Em contrapartida, o segundo video, intitulado “Relato pessoal: A
bomba”, tem como relator um aluno de, em média, 12 anos, narrando uma travessura que fez
ao sair da escola. Ao jogar uma bomba na casa de um colega, o personagem se depara com uma
situagdo inesperada e precisa sair correndo. Em um tom descontraido, o video ¢ criado com a

técnica Draw my life, isto €, a produgdo animada por meio de desenhos manuais.

Figura 37: Relatos da pandemia Figura 38: Relato pessoal: A bomba
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Ap0s a exibi¢do dos exemplares, fizemos algumas reflexdes principalmente sobre a
estrutura composicional de cada video e as caracteristicas do Relato pessoal ja estudadas
anteriormente. Perguntamos: Quais as diferengas mais marcantes entre eles? E as semelhancas?
(Lembre-se do tema, da estrutura, da ordem dos fatos, da organizacdo textual); Quem ¢ a
personagem principal em cada video?; Em qual pessoa estdo narrados?; A linguagem
empregada nos relatos estd igual ou diferente?; Os dois temas reproduzidos nos relatos foram
tratados com a mesma seriedade?.

Percebemos que os alunos se interessaram com essas mudangas, sobretudo, na tematica,
ja que os videos assistidos anteriormente apresentavam assuntos mais sérios e de grande
importancia social. Dessa vez, a participagdo foi geral, visto que acharam engragado a historia
relatada pelo garoto. Percebemos que, com a analogia proposta entre os dois videos, os
estudantes conseguiram detectar as diferengas e teceram comentarios interessantes e reflexivos:

' E6: A moga do primeiro video estava bem séria, o video até estava esta escuro. E o video do
.

i menino foi mais legal.

" Por meio desses comentarios, observamos que a reflexdo acerca dos videos foi
satisfatoria, uma vez que os estudantes conseguiram lidar com as semelhangas e diferencas dos
exemplares. Confirmamos, dessa forma, a afirmacdo de Marcuschi (2008), o qual aponta que
os géneros ndo possuem composicoes fixas e formas engessadas, e sim adaptagdes
socioculturais da acao humana.

Ap0s concluirmos as reflexdes dos videos, passamos para a segunda atividade: analisar
um Podcast intitulado “Relatos da pandemia”, narrado por uma senhora de 50 anos. A autora
relata o seu aniversario que antecedeu a paralizagdo da pandemia Covid-19. Naquele dia, ela
foi a faculdade, trabalhou, reviu amigos, os abragou. A partir dai, ficou isolada e sem contato
fisico, sua vida limitou-se diante de uma tela de computador. A narradora descreve varias
emocdes e sentimentos que vivenciou, além de contar sobre as adaptagdes que precisou fazer
para conseguir trabalhar em casa.

Em seguida, convidamos os alunos a refletirem sobre o dudio por meio das seguintes
perguntas: E possivel percebermos o sentimento expresso pela autora? De que forma?; Qual o
sentido da expressao "do avesso" usada por ela?; O relato narrado no podcast é parecido com
os relatos aos quais assistimos nos videos?; Se fossemos escrever esse relato, precisariamos

fazer algumas modificagdes na linguagem? Se sim, quais?.
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As questdes foram exploradas e analisadas de forma oral. Desta vez, os estudantes
mostraram-se confusos ao comparar o video “Relatos da pandemia” com o podcast, uma vez
que possuem algumas caracteristicas bem semelhantes: mesma tematica, tom melancolico,
musica triste de fundo, apenas a voz da narradora. Aproveitamos este momento para elencar
diferencas e semelhancas que existem entre os modos de apresentagdo dos Relatos pessoais.
Explicamos, por meio de slides, que o Relato pessoal ¢ um género discursivo/textual frequente
em diversos meios sociais, por isso, podemos encontra-lo escrito em linguagem mais ou menos
formal, dividido em pardgrafos ou em estrofes, de maior ou menor extensao. Ressaltamos,
também, a importancia de se adequar a finalidade da comunicacdo e ao contexto em que ele
sera produzido. Ademais, mostramos, ainda, a estrutura basica de um relato, composta por
introducao, desenvolvimento e desfecho, com o intuito de reforcarmos a estrutura narrativa,
pois, segundo Bruner (1990), a acdo do narrar tem utilidade educacional peculiar, uma vez que,
organizar a vivéncia em forma de narrativa contribui na compreensao daquilo que se viveu,
corroborando, assim, na constru¢do de um novo modo de contar. O mesmo autor ratifica que as
narrativas se formam por meio de varios pontos de vista singulares e, por conseguinte, ¢
provavel que haja muitas versdes de um mesmo enredo.

Encerrando esse momento de reflexdo, pedimos aos alunos para realizarem a leitura de
um outro exemplar de Relato pessoal. Desta vez, trata-se do trecho inicial do relato de Martha
Cavalcanti. Nele, a autora faz uma breve apresentacao de si, fala de seus pais e avos, além de
sua naturalidade. O objetivo dessa leitura foi despertar a atencdo dos alunos para uma outra
forma de iniciar um Relato pessoal. Nesse momento, os alunos nao fizeram qualquer
comentario, apenas se atentaram as informagdes contidas no trecho do exemplar.

Na segunda parte desta oficina, propusemos duas atividades: uma voltada a
interpretagdo e compreensao de texto e um desafio de escrita. A primeira delas, propde a
analogia entre dois textos: o poema “O bicho”, de Manuel Bandeira ¢ um Relato pessoal
produzido por uma adolescente. Apds a leitura, fizemos algumas consideragdes de modo a
chamar a atencdo dos alunos para a estrutura dos textos e suas particularidades:

a) Quem sdo as personagens dos textos?

b) De que forma os relatos estao estruturados?

¢) Quais as tematicas explicitas nos textos?

d) Leia o relato "O bicho". Identifique a expressdo que causa o espanto da personagem.

e) A autora, no segundo texto, utiliza algumas expressoes para transmitir seus sentimentos
daquela época. Identifique-as.

f) O que os textos t€m em comum?
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Observando as respostas dadas pelos discentes, percebemos que, de fato, eles notaram
a instabilidade com a qual os Relatos pessoais sao produzidos. Além disso, verificaram as
semelhangas existentes entre os textos e reforgaram alguns dos conteudos estudados nas
oficinas anteriores. De modo geral, entendemos que os estudantes estdo mais tranquilos e
familiarizados com o género e suas particularidades. Reproduzimos, a seguir, algumas das

respostas dadas pelos alunos.

Figura 39: Respostas da letra B — Oficina 4
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Figura 40: Respostas da letra F — Oficina 4
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Em seguida, desafiamos os discentes a produzirem um Relato pessoal com o tema
“viagem” para ser publicado em um livro da turma. Dessa vez, a atividade foi realizada
individualmente devido a necessidade de a pesquisadora avaliar o desenvolvimento de cada
participante. Importante salientar que orientamos os estudantes a produzirem conforme
conhecimentos adquiridos ao longo das oficinas, atentando-se, sobretudo, a linguagem
empregada.

Com o intuito de testar a capacidade de se autoavaliarem, criamos um quadro no qual
os discentes preencheram, com diferentes emoticons, a analise de alguns itens da sua produgao,
a saber: relato escrito em 1* pessoa; fatos narrados em sequéncia; acontecimento importante;

descri¢ao das emogoes; apresentacdo do narrador; titulo interessante.
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Dessa forma, conseguimos perceber o nivel em que os alunos se encontravam, e quais
habilidades ndo haviam sido consolidadas. Apos a escrita, notamos que os resultados foram
satisfatorios, posto que grande parte dos estudantes cumpriram com as orientagdes sugeridas no
desafio. Sobre a escrita, Geraldi (1993, p. 135) julga a producdo de textos “como ponto de
partida de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua [pois] € no texto que a lingua se

revela em sua totalidade™.

Figura 41: Critérios de avaliagao
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Figura 42: Trechos dos relatos
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FONTE: E25, E23, E1, ES e E22

Encerrando a Oficina 4, fizemos a socializagcdo ¢ leitura dos relatos escritos. Deste
modo, os alunos valorizaram as histérias narradas pelos colegas e fizeram comparagdes com
suas vivéncias. Percebemos, assim, que 0s nossos objetivos propostos para a Oficina 4 foram
alcangados, pois, os textos possuem significacdo, sentimentos do narrador, além de serem,
decerto, um Relato pessoal.

Iniciamos, entdo, a aplicagdo da Oficina 5 intitulada Relatos: rememorando
momentos importantes. A ultima oficina propde fixar os estudos realizados nas oficinas
anteriores, bem como valorizar as vivéncias e experiéncias dos alunos. Sabemos que, mesmo
com pouca idade, muitos deles ja experienciaram momentos marcantes e dificeis em suas vidas,
por isso a necessidade de enaltecer e rememora-los.

Como ponto de partida, fizemos uma dindmica em grupo com o intuito de verificar o
conhecimento dos estudantes acerca dos Relatos pessoais inseridos em nosso meio social.
Segundo Perpétuo e Gongalves (2005, p. 2), “a dinamica de grupo constitui um valioso
instrumento educacional que pode ser utilizado para trabalhar o ensino-aprendizagem quando
opta-se por uma concepc¢ao de educacao que valoriza tanto a teoria quanto a pratica e considera
todos os envolvidos neste processo como sujeitos”.

Para isso, organizamos uma caixa com varios papéis nos quais continham orientagdes a
serem cumpridas pelos alunos. Brincamos de “batata quente” com essa caixa €, ao se encerrar
a musica, um discente relatava aos demais colegas o fato solicitado no papel retirado. Varios
alunos foram contemplados, mas nem todos conseguiram realmente produzir um Relato pessoal
oral, pois ficaram envergonhados diante da turma ou tiveram dificuldade de se lembrar de um
fato marcante.

Contudo tivemos alguns relatos que foram bem-sucedidos e completos, uma vez que
possuiam apresentagdo, sequéncia de ideias e descrigdo dos sentimentos e opinides. A

brincadeira foi prazerosa, desta forma, os alunos se envolveram e escutaram atentamente os
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demais colegas. Conseguimos, também, perceber e avaliar os relatos narrados. Destacamos um

trecho de um dos relatos produzidos durante a dinamica:

1
1 E27: Um dia triste foi quando meu avo faleceu. Nos ndo tinhamos muito contato com ele, mas
I

1

1

:

. ~ 7 . . 7 . . !

quando o telefone tocou e minha mae deu a noticia, comecei a chorar. No veldrio, eu fiquei |
1

1

1

1

muito perdida.

______________________________________________________________________________________

Figura 43: Dindmica
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- Relate algo feliz que aconteceu na escola. - Relate uma festa que voeé participou.
- Relate uma briga que vocé teve na sua casa. - Relate as piores férias da sua vida.
- Relate um acontecimento que o debxou com muita raiva. - Relate um aniversirio feliz.
- Relafe uma surpresa que ja fizeram para vocé. - Relate uma aula que vocé gostou muito.
- Relate o dia em que vocé conheceu seu melhor amigo. - Relate um fato muito triste.
- Relate um dia durante a pandemia. - Relate u jogo/competicao que voeé participon.

- Relate um acontecimento engracado que voce presencioun. - Relate o seu primeiro dia na escola.

FONTE: Produzido pelas autoras

Ao fim da dinamica, ouvimos um outro podcast, desta vez intitulado “Aniversario do
Levi”. O narrador do relato ¢ uma crianga que narra, de forma breve, sua participagdo no
aniversario do amigo Levi. Sio listadas suas ac¢des realizadas durante a festa, o relato, de certa
forma, ¢ suscinto e incompleto, uma vez que narra apenas fatos corriqueiros, sem descrever
opinides e sentimentos.

Diante do relato, fizemos alguns questionamentos orais, tais sejam: Qual o tema do
relato narrado?; O fato narrado € importante ou irrelevante para o narrador?; De que forma ele
conseguiu atribuir um sentido ou uma emocdo a seu relato?; O que poderiamos acrescentar
nesse relato para que ele fique mais completo? Quais os pontos positivos encontramos nesse
breve relato?.

Como os alunos ja estavam familiarizados com o género, perceberam algumas falhas no
relato, a saber: narracdo de fatos simples do dia a dia, poucas palavras que exprimem opinides
e sentimentos, além de poucas descri¢des. Alguns estudantes comentaram:

| E10: Ele falou s6 o que fez, parece que nao deu importancia para nada.

' E15: Ele comegou direitinho, mas depois enrolou tudo.
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Com o proposito de reforcar as caracteristicas do relato, explicamos, por meio de slides,
que o relato ¢ uma narragdo de um acontecimento marcante na vida do relator. Ademais,
ressaltamos a importancia da selecao vocabular para a produgdo de um Relato pessoal, a fim de
adquirir o sentido desejado pelo relator. Destacamos, ainda, que os relatos sdo géneros
discursivos/textuais que podem ser produzidos de forma oral e escrita, a depender da
necessidade do interlocutor. Por fim, salientamos que, assim como outros géneros, os Relatos
pessoais estdo presentes em nosso dia a dia com o intuito de rememorarmos momentos
importantes em nossas vidas.

Para encerrar esta etapa, propusemos o jogo virtual “Abra a caixa”, no qual os alunos
deveriam marcar a alternativa que corresponde a resposta corretamente. Foi um momento para
fixagdo do contetido e diversdo. Os estudantes, nativos digitais que sdo, mais uma vez, nao
tiveram dificuldades: emprestaram os celulares, ajudaram os colegas e tentaram cumprir as
tarefas em menor tempo possivel para conseguir maior pontuagdo. Considerando 0s nossos
alunos contemporaneos, percebemos que atualmente eles t€ém uma nova maneira de aprender,
uma vez que, “na maior parte do tempo, estdo brincando, jogando e interagindo com amigos
virtuais. Essas acdes podem ser vistas como problemas, mas também como caminhos por onde
as escolas podem trazer os estudantes para novas e mais prazerosas formas de aprender
(KENSKI, 2007, p. 60). Dessa forma, explorar jogos virtuais em sala de aula ¢ um dos caminhos

que devemos percorrer a fim de favorecer o processo ensino-aprendizagem.

Figura 44: Jogo — Abra a caixa
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No segundo momento desta ultima oficina, propusemos duas atividades escritas: a
primeira contemplando a interpretacdo ¢ compreensao do exemplar, e a segunda, analise do
vocabuldrio empregado. Ambas se referem a um texto de autoria de Carlos Drummond de
Andrade intitulado “Relato pessoal: como comecei a escrever”. No relato, o autor narra sua
trajetoria para a escrita. Ele narra momentos importantes em sua infincia que o fizeram
despertar o gosto para produzir. Além disso, ele ressalta o papel da escola e dos professores
para motiva-lo com a leitura e a escrita. Apos a leitura individual e coletiva realizada por nds
em sala, tecemos alguns comentarios sobre a influéncia dos livros na vida de Drummond, além
disso, apresentamos o autor e reforcamos sua importante participag@o na literatura nacional.

Em seguida, os estudantes responderam a algumas perguntas relacionadas ao relato:

a) Com qual intengao Carlos Drummond de Andrade escreveu esse relato?
b) O que significa a expressao "chovia a potes" no primeiro paragrafo?
¢) Qual o sentimento do autor ao relatar esses fatos? Como vocé chegou a essa conclusio?

Notamos que os discentes conseguiram entender a finalidade pela qual o relato foi
produzido e ainda compreenderam o efeito de sentido causado pela expressdo “chovia a potes”
utilizada pelo autor em seu relato. Analisando as respostas, percebemos maior atengao por parte

dos alunos ao discorrer sobre o exemplar.

Figura 45: Resposta da letra A — Oficina 5
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FONTE: E19, E13 e E25

A segunda questao ¢ a continuidade da reflexdo acerca do relato de Drummond, com
foco na linguagem empregada e compreensao global do texto. Buscamos avaliar se os alunos
conseguiam empregar os sindnimos sem prejudicar o sentido do relato. Fizemos as seguintes
perguntas:

“Meu irmao, estudante na Capital, mandava-me revistas e livros, € me habituei a viver entre
eles. Depois, ja rapaz, tive sorte de conhecer outros rapazes que também gostavam de ler e

escrever”. Com base no trecho, responda:
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a) Poderiamos substituir a palavra destacada por um sinénimo? Qual?
b) O relato de Carlos Drummond acontece em um curto espago de tempo? Explique.
Por meio das respostas dadas, julgamos que essa ultima atividade foi satisfatoria, uma
vez que, conseguimos reforcar, mais uma vez, alguns conceitos estudados e trabalhamos com a

selecdo vocabular. Assim, os alunos demonstraram certa facilidade em concluir essa proposta.

Figura 46: Resposta da letra A — Oficina 5
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FONTE: E25 e E27

Com o objetivo de encerrar e avaliar a aprendizagem por meio das oficinas, propusemos,
destarte, a producao de um Relato pessoal individual de um momento marcante ocorrido
durante os anos em que ficamos em casa devido a pandemia da Covid-19. Os alunos puderam
escolher a situacdo, feliz ou ndo, que experienciaram para narrar. Com o texto pronto € com o
auxilio de um colega, selecionaram imagens da internet a fim de produzir um video baseado
em seu relato. O video deveria ser editado e narrado pelos proprios autores. Para isso, utilizamos
alguns aplicativos ja conhecidos dos estudantes, a saber: InShot, CapCut, TikTok e Alight
Motion.

Deste modo, corroboramos com a BNCC ao explorar os multiletramentos e praticas de
cultura digital na escola, uma vez que essa atividade colabora ndo apenas para uma participacao
ativa e critica das praticas contemporaneas de linguagem, mas também desenvolve um usuario
da lingua capaz de produzir novos sentidos, além de transformar, combinar e altera-los por meio

de sua criatividade (BRASIL, 2018).

Figura 47: Trechos dos relatos — Oficina 5
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Hoje vou relatar
o dia em que
meu avo faleceu

FONTE: E17, E22 e E27

Apo6s a socializagdo dos videos produzidos pelos alunos, realizamos a avaliacdo das
oficinas. Solicitamos que os estudantes respondessem a algumas perguntas, a saber:
a) Vocé aprendeu o que ¢ um Relato pessoal?
b) Quais as caracteristicas de um Relato pessoal?
¢) Como atribuir sentido a um relato?
d) Conte-me: vocé gostou de participar das oficinas? Por qué? O que mais gostou? O que
menos lhe agradou?

Notamos, entdo, que a maioria dos alunos gostou das atividades realizadas durante as
oficinas, bem como sentiram que, de fato, tiveram um bom aprendizado. Ademais, julgaram
prazerosos os trabalhos com o celular, uma vez que ele ¢ pouco utilizado para fins
pedagogicos. A seguir, elencamos alguns comentarios que julgamos pertinentes feitos pelos

alunos:

que fizemos, fiquei com vergonha.

E7: Gostei. Me ajudou bastante. Gostei de aprender palavras novas.

E9: Gostei das atividades praticas, muito animadas.

E25: Saimos um pouco da rotina. Gostei dos jogos. Nao gostei de ter que trazer o celular.
E18: O que mais gostei foi dos videos que eu vi.

E19: Eu gostei de participar das oficinas e achei bem legal. Gostei de fazer edigdes dos
relatos dos meus colegas.

E1l: Pude aprender um assunto diferente. Gostei mais das vezes que fizemos atividades em
| _grupo e quando tivemos que gravar video e mostrar em um telao par a sala inteira. ________:

Terminada a aplicagdo, como forma de agradecimento, oferecemos um lanche especial

aos alunos e envolvidos no projeto.
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

Esta se¢do destinada as consideragdes finais sobre a pesquisa nos autoriza a,
primeiramente, tecer comentarios e reflexdes importantes sobre nossa vivéncia didria em sala
de aula. A pratica docente cotidiana nos remete a uma andlise constante sobre os problemas
enfrentados, os quais buscamos amenizar ou, at€¢ mesmo sanar, para obtermos um resultado
satisfatorio com nossos alunos.

Enumeramos algumas questdes para nortear a nossa pesquisa, a saber: Os alunos
conseguiram distinguir as palavras, utilizadas por um narrador, que expressam sentimentos,
opinides, significacdes e sentidos?; Os estudantes perceberam as diferengas existentes entre a
linguagem coloquial/informal e a linguagem formal?; O Relato pessoal foi percebido como um
género inserido na sociedade na qual pertencem e atuante nas midias digitais?; Quais as palavras
foram comumente empregadas com o intuito de demonstrar o sentimento do sujeito ao produzir
um discurso?; Os estudantes perceberam as escolhas vocabulares e a estabilidade do género?

Considerando as questdes elencadas para esta pesquisa, percebemos que os estudantes
apontaram adequadamente, nos exemplares, as principais palavras que denotam opinides e
sentimentos do relator. Além disso, notaram que o Relato pessoal ¢ um género frequentemente
usado por nos, inclusive utilizado durante as aulas e aplicagdo das oficinas.

Outra indagacdo que fizemos foi sobre a ocorréncia de certas palavras nos relatos
analisados. Constatamos que os discentes apontaram, de forma satisfatoria, o recorrente uso de
algumas delas, tais como: ansioso (a), preocupado (a), triste, divertido etc.

Percebemos ainda que, no que concerne ao uso da linguagem formal e informal,
inicialmente, causou maior duvida nos alunos. Contudo, no decorrer da execucdo das
atividades, conseguiram discernir as linguagens com sucesso e notaram sua estabilidade.

Ao partirmos das hipdteses de que as atividades propostas durante as oficinas
contribuissem como meio significativo para a compreensdo das vivéncias sociais, bem como
despertassem o pensamento critico no que tange a sele¢do de palavras para exprimir opinides e
sentimentos, pudemos constatar que, por meio do desenvolvimento desta pesquisa, foi possivel
despertar nos alunos uma maior atengao a pratica da escrita e interpretacao dos Relatos pessoais.
Ademais confirmamos que os trés elementos apontados por Bakhtin (2000) - conteudo
tematico, estilo e constru¢do composicional - para nortear o trabalho com os géneros
discursivos/textuais sdo satisfatoérios ao processo ensino e aprendizagem, uma vez que
percebemos o crescimento dos estudantes durante a aplicacdo das oficinas e na produgao de

seus relatos. Atingimos, portanto, nosso objetivo geral.
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Diante dos resultados positivos, afirmamos que a intervencao pedagdgica realizada por
meio das oficinas contribuiu para amenizar o problema registrado, uma vez que nem todos os
alunos envolvidos conseguiram selecionar as palavras adequadas para conferir o sentido que
desejavam em suas producdes textuais. No entanto, esses mesmos estudantes obtiveram
resultados satisfatorios no que tange a interpretagdo dos relatos e identificagdo das palavras que
contribuiram para o sentido dos exemplares.

Diante das respostas dadas pelos alunos no Caderno de atividades, percebemos uma
grande defasagem na ortografia e construgao frasal. Porém, como esse ndo era o objetivo central
do nosso trabalho, optamos por manter as producdes dos alunos e realizamos as corregdes no
caderno posteriormente. Importante ratificar que os discentes envolvidos na pesquisa passaram
quase dois anos sem acompanhamento diario escolar devido a pandemia da Covid-19.

Dessa forma, sugerimos que, ao aplicar a proposta, o professor se atente também aos
aspectos ortograficos e frasais, aproveitando-se das dificuldades apresentadas por seus alunos
para sanar os problemas.

Segundo Antunes (2002), “em decorréncia da abertura de paradigmas, ganhou impulso
a divulgacao de um principio: o de que o estudo da lingua recobraria maior relevancia de
resultados se elegesse como objeto de estudo o texto, na sua dupla face, de produgao e recepcao
(ANTUNES, 2002, p. 66). Assim, sabemos da necessidade de o docente proporcionar a seus
estudantes o contato com diferentes géneros sem seguir um modelo fixo, uma receita pronta,
posto que essa pratica empobrece a criatividade e criticidade dos alunos.

Deste modo, retomamos a informagdo de que a presente pesquisa apresentou uma
proposta de interveng¢do com o intuito de reparar um problema enfrentado em nosso cotidiano:
a compreensdo de Relatos pessoais e os efeitos de sentido causados por meio da selecdo de
palavras. Pensando nisso, o objetivo principal do nosso trabalho foi elaborar um Caderno de
atividades navegavel de apoio ao docente do 6° ano do Ensino fundamental, a fim de explorar,
por meio de oficinas, o vocabulario utilizado nos relatos para que os alunos notassem as
significagdes, opinides e sentimentos do relator diante das palavras empregadas nos exemplares
e pudessem produzir seus relatos com o sentido desejado. Além disso, elaboramos um Caderno
destinado aos estudantes com apenas as orientagdes direcionadas a eles.

Considerando a necessidade de os alunos conseguirem elencar as palavras adequadas
para a sua situagdo comunicativa, sobretudo os relatos, buscamos, em nossa proposta, despertar

a reflexdo acerca da sele¢do vocabular para conceber o efeito de sentido almejado.
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A partir da metodologia e dos procedimentos adotados em nossa pesquisa, por meio das
oficinas e do Caderno de atividades navegavel, esperamos que os professores possam oferecer
aos estudantes envolvidos um ensino de qualidade, voltado a valorizagdo das nossas
experiéncias didrias e, principalmente, voltado a reflexdo sobre os efeitos de sentido causados
pelo 1éxico.

Destarte, o Caderno de atividades navegavel que apresentamos dentro e fora do texto
foi desenvolvido com base no referencial teérico supracitado nesta pesquisa, o qual
concordamos e buscamos colocar em pratica nas atividades elencadas nas oficinas. Ademais,
concluimos também, que a nossa experiéncia como docente contribuiu significativamente para
a ampliagdo do ponto de vista acerca do tema, bem como a aplicagdo da proposta.

O aporte tedrico no qual nos embasamos para desenvolver as tarefas executadas nas
cinco oficinas, evidenciou o quanto noés, professores de LP, podemos sempre estarmos
suscetiveis a realizar praticas docentes que valorizam o trabalho com o 1éxico, efeitos de sentido
e selecdo vocabular. Além disso, incluimos o trabalho com os géneros discursivos/ textuais, os
quais, segundo Antunes (2009), Dolz e Schneuwly (2004) e Marcuschi (2010), estao presentes
em nosso cotidiano diante das varias situacdes comunicativas pelas quais vivenciamos
diariamente. Percebemos, entdo, que, por meio das leituras, o trabalho com os relatos ¢
necessario, uma vez que, segundo Dolz e Scheneuwly (2004), se trata da memorizagdo e
recordagdo das experiéncias humanas e, ao documentar essas ag¢des vividas, o relator
desenvolve seu discurso e insere-o no tempo.

Outrossim, com as leituras realizadas, entendemos que, de acordo com Antunes (2012)
as palavras que proferimos em nosso cotidiano dependem das nossas experiéncias sociais e
culturais e, deste modo, o 1éxico ¢ ilimitado, uma vez que se modifica a medida que ocorrem
mudancgas no mundo. Percebemos, portanto, que explorar o 1éxico ¢ um rico trabalho e deve ser
instigado em sala de aula, sobretudo, nas aulas de LP, de diferentes maneiras e em diversos
géneros discursivos/textuais.

Notamos, ainda, que o trabalho com relatos pode levar os estudantes a ampliagao
vocabular, seja por meio das atividades de leitura e compreensao dos diferentes relatos, pelos
exercicios que contemplam analise do vocabulario, ou, ainda, pelas atividades ludicas de
raciocinio rapido. Comprovamos essa constatacdo quando percebemos inimeros relatos que
apresentam diferentes vocabuldrios com distintas intengdes comunicativas € que podem ser
explorados no contexto escolar, por apresentarem particularidades do relator, ou por

apresentarem linguagem mais ou menos formal, por exemplo. Podemos, ainda, para estudos
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futuros, propor para uma proxima pesquisa, tal como, uma andlise acerca das retomadas feitas
nos exemplares de relatos por meio dos sindnimos, antdnimos ou hiperénimos.

Diante dessa perspectiva, o Caderno de atividades navegavel, intitulado “Relato pessoal,
1éxico e efeitos de sentido”, criado por nés como apoio ao docente de LP do 6° ano, propde
atividades que contribuem significativamente com a pratica pedagdgica, a fim de amenizar as
dificuldades encontradas pelos alunos ao selecionar palavras para a produgao de um texto e
perceber os efeitos de sentidos causados por essa selecao.

Por isso, as cinco oficinas elaboradas e aplicadas em sala de aula apresentam variados
exemplares de Relatos pessoais por acreditarmos que o contato com esses textos facilita a
interagdo dos estudantes com o género escolhido e suas peculiaridades. Além disso, em cada
oficina, as atividades acerca dos relatos direcionam o pensamento dos alunos para uma
caracteristica essencial do género, a saber: na oficina 1, destacamos o género enquanto um
enunciado presente em nosso meio social; por sua vez, na oficina 2, ponderamos atividades
sobre a relacdo dos relatos com a narracao; na oficina 3, atentamo-nos aos sentidos produzidos
por meio da sele¢cdo de palavras; ja na oficina 4, notamos as semelhancas e diferengas entre os
diversos relatos existentes; e, por fim, na oficina 5, percebemos a funcionalidade dos relatos em
nosso cotidiano.

Assim, os estudantes se atentavam especialmente para essa caracteristica ao responder
0s questionamentos e executar as atividades. Reconhecemos também que as propostas de
producao, mesmo nao sendo agradaveis a todos os alunos, favoreceram o pensamento critico e
a organizacao textual, uma vez que eles buscavam verificar se os textos continham todos os
critérios solicitados.

Importante ressaltar ainda que o trabalho com o ludico, sobretudo os jogos virtuais, foi
bem aceito e prazeroso. De acordo com Hachmann (2014), ¢ importante que o professor se
atente ao fato de que “os jogos devem estar devidamente associados aos conteudos e aos
objetivos da aprendizagem, auxiliando a parte tedrica, tornando o ensino mais prazeroso €
dinamizando o trabalho dos profissionais da area da educagao” (HACHMANN, et al, 2014,
p. 182).

Vale comentar também que levar o celular para a escola requer certa responsabilidade,
especialmente nessa idade em que nao € permitido o uso do aparelho no interior do educandario.
Mesmo assim, destacamos que ndo tivemos quaisquer problemas a esse respeito. As atividades
realizadas por meio do celular foram executadas com compromisso € empatia, ja que nem todos

tinham o aparelho e precisaram usar o do colega.
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Ressaltamos, ainda, que gastamos um tempo maior na edicdo dos videos finais, pois,
mesmo com os aplicativos baixados e, com nossa ajuda, os discentes apresentaram algumas
dificuldades. Como a maioria dos alunos ficaram receosos e timidos em aparecer nos videos,
puderam criar, também, seus avatares representando suas particularidades. Essa experiéncia foi
muito interessante e foi uma oportunidade de participagdo de todos os estudantes.

Diante disso, esperamos que a nossa pesquisa contribua consideravelmente com a
proposta de reflexdo acerca do vocabulario que permeia os Relatos pessoais e que possa auxiliar
docentes de LP em sua pratica diaria, principalmente no trabalho direcionado ao Iéxico e seus
efeitos de sentido. Finalizamos com a certeza de termos atingido nosso objetivo ao elaborar um
material navegavel capaz de promover a autonomia e o pensamento critico diante da selegao
vocabular empregada nos textos.

Esperamos, também, que os estudantes que participaram da pesquisa possam perceber
em seus textos os efeitos de sentido que causaram por meio das palavras empregadas e se vejam
como agentes de transformagdo e valorizagdo das suas experiéncias, com histérias construidas
e recontadas por meio oral ou escrito.

Esta pesquisa contribuiu, entdo, para o professor-pesquisador, ndo s6 para o
enriquecimento da sua pratica docente no que tange o ensino ¢ trabalho com o Iéxico, mas
também para uma leitura de mundo mais ampla e completa dos discentes que participaram dela.

Reiteramos, por fim, que a postura critico-reflexiva de professores e estudantes frente
aos usos da lingua ndo deve se dar em momentos isolados, mas sim representar uma postura
cotidiana. Nesse sentido, este estudo representa um progresso na caminhada como professora

de LP, uma vez que admitimos uma postura autocritica e autorreflexiva.
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MEIO DO LEXICO

6° ANO




Oficina 1

I Os relatos nossos I

I de cada dia
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Relato de uma crianca entediada com a
pandemia

Leio, fago exercicio, arrumo a casa, dou banho no meu cachorro, coloco dgua e ragio para ele... todos os
dias iguais

f v ©

Hoje vou falar sobre como tenho passado a pandemia. Estou muito entediado.
Eu nao estou saindo para a rua e nao posso ir a festas. Eu brinco em casa,
durmo, como, ajudo minha mae nas tarefas de casa...e o dia termina.

Dia seguinte: Ajudo minha mae lavar a louga, passo pano na casa, olho meu
irmao pequeno, as vezes vou no mercado comprar pao. Leio, fago exercicio,
arrumo a casa, dou banho no meu cachoiro, coloco agua e racao para ele...
todos os dias iguais.

Ir & escola, uma coisa que eu adorava, nao posso mais. Estudo em casa, tudo é
feito em casa. Adoro minha casa, mas sinto falta de todo o resto que também

faz parte da minha vida.

Eu vejo que isso vai passar e que precisamos nos isolar para tudo mais rapido

acabar, mas nao vejo a hora de poder ir para a escola, brincar com meus amigos

e para a familia se reencontrar.

https://www.meon.com.br/meonjovem/alunos/relato-de-uma-crianca-entediada-com-a-pandemia
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OFICINA 1 - OS RELATOS NOSSOS DE CADA DIA!

1- Leia o texto "Relato de uma crianca entediada com a pandemia" e responda:

a) Por que podemos considerar esse texto como um relato?

b) O narrador demonstra alguns dos seus sentimentos. Quais as palavras ele utiliza
para expressa-los?

c) O narrador relata um tnico fato especifico ou narra situacdes que aconteceram
cotidianamente?

d) Por meio da leitura do relato, vocé conseguiu perceber, em média, qual a idade do
narrador? Como vocé descobriu?

e) Algum dos fatos narrados aconteceu com vocé também durante a pandemia? Conte-
nos como foi.

f) Pelo visual do texto, conseguimos perceber onde ele foi publicado: em um site da
internet. Por que € importante publicar esse género também na internet?

g) Vocé ja relatou algo interessante que aconteceu na sua vida nesses altimos anos?
Qual foi o acontecimento? Para quem voceé relatou?




2- Observe a tirinha abaixo:

AN AN

e \—-lj - I

Explique.

MEU PAI VIiVE ME ELE DIiZ QUE
DANDO LiVROS DE NOS DEIXAM
PRESENTE! MAIS SABIOS..

...MAS NAO
NOTO NADA
. DIiFERENTE!

/

A,

VOCE jA NAO, POR
LEU ELES? n/ué?

becklustras T gnal com

R UL e

Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/pave/files/2017/12/PAVE17E2.pdf. Acesso em 16/04/2022

a) Armandinho estd tendo uma conversa informal com sua amiga sobre leitura.
Podemos perceber, na fala da personagem, caracteristicas do Relato pessoal?

b) Por meio da fala e da expressio facial, notamos sentimento de Armandinho. Qual é

ela?

3- Agora € a sua vez!
Ja ouviu falar em Mapa mental?

dduddddddad

=

ajuda-lo a organizar suas
1delas em rorma de

£

agrama. Nele colocamos

— palavras-chave —
elacionadasaotemado—
entro-a-fim de-destaecar—
—| apenasoessencial.

=

RELATIVIDADE

https://www.historiadasartes.com/olho-vivo/mapa-mental/mapa-mental-~

ELETRICIDADE

FiSICA O QUE

ESTUDAR \
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» Junte com mais dois colegas e escolha um fato simples e
interessante que aconteceu na sua vida. Pode ser o
nascimento de um irméo ou primo, uma amizade nova na
escola, uma viagem divertida, um passeio diferente, um
dia legal na escola ou qualquer outro acontecimento que

voceé queira relatar.
e Vocés vao produzir mapas mentais anotando as @) AuMeNtagio 344
3 2. g q e Rai
palavras-chaves da sua historia, ou seja, aquelas que b ) T

niao podem faltar, de jeito nenhum, no seu relato. Para M MiNHa ,,g(:
isso, coloque o tema do seu relato no centro da folha, e

assim puxe setas para anotar as demais palavras
(acontecimentos, sentimentos, opinides..)

« Em seguida, pegue o seu celular e grave seu colega
narrando o Relato pessoal dele. O video devera ser curto
e objetivo. Nao precisa editar, apenas produzir os videos.
Sera um video por aluno.

&y &y y .
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OFICINA 2 - RELATO: UMA QUESTAO NARRATIVA

1- Apo6s ouvir o Relato pessoal, responda as questoes a seguir:

a) O Relato pessoal de Julia se passa em qual época?

b) Qual o fato marcante na vida da autora serviu de motivo para a produ¢io do Relato?

c) Para narrar os fatos, Julia utiliza qual tempo verbal? Oug¢a novamente e escreva,
alguns exemplos.

d) Quais sdo as personagens envolvidas no relato?

e) Por meio dos fatos narrados, conseguimos perceber o sentimento de Jalia? Qual era?

f) Em determinado momento, a autora perde as esperan¢as. Por que isso acontece?

g) A autora inicia seu texto desta forma:
Meu nome é Julia de Souza Menezes, tenho 16 anos, e nesse ano de 2022 concluo o
Ensino Médio.

Por que € importante essa apresentac¢io para o Relato?

h) Como vocé relataria o periodo em que passou em casa durante a pandemia? Produza
um pequeno paragrafo descrevendo o que vocé pensou e sentiu.
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2- Agora é a sua vez! Vocé e seu colega vao produzir um texto narrativo baseado na
imagem abaixo. Vocés serio a figura feminina presente. Para isso, relate os
acontecimentos que antecederam a cena e o que ocorreu apos.
Nao se esque¢cam de:

« seguir uma sequéncia narrativa;

o descrever situagoes e ambientes;

e narrar os fatos em 12 pessoa;

o descrever sentimentos e pensamentos.

N M_.-’\—_._..fk-

——

#

Disponivel em: hips:iwww.olempo.com.br. Acesse em; 16 jul. 20189,
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Ao comunicarmos, seja de forma oval
ou escrita, temos uma intengdo
discursiva, ou seja, um objetivo. E, para
que esse obje'tivo seja alcancado,
selecionamos as loo\lavms adequadas a
im de transmitir corretamente o que
desejamos. Podemos demonstrar

nossos sentimentos e opinides.
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Relato loessoal de uma adolescente na po\na(emio\

Ola, eu sou da Emanuelle. Gostaria de com[oo\r’cill'\olr minha historia de
pandemia com vocés.

A pandemia se iniciou em margo de 2020. Se pensarmos bem & uma
data longe, passamos dois anos lom’cico\mente em cdsd. Bom, o que
dcontece é que ninguém estava preloaro\o(o para tanta mudadnga,
principalmente de forma repentina como aconteceu.

Nossa realidade mudou completamente. Eu estava no inicio do Ensino
Médio, as aulas haviam parado e o modelo a distancia ndo estava facil.
Eu sentia falta da sala de aula, de ouvir o professor pedindo para
guardar o celular ou levantar da carteira para ndo dormir. Eu queria
prestar atengdo no professor em frente do quadro, ndo em uma tela.

Infelizmente eu néo tinha essa opgdo. Nunca foi tdo dificil entender a
matéria que eu tinha facilidade desde pequend, mas a inica maneira era
continuar, e esperar até que tudo passasse.

Depois de alguns meses, as coisas ndo foram melhorando. Ficamos
exatamente 78 dias em casa, sem nem pisar na varanda. Meu primeiro
"rolg" foi para o supermercado. Tempos dificeis. Ninguém nunca imaginou
que clr\ego\riol a esse ponto. De todo modo, isso ndo aJuo(ou tanto. Sempre
falamos tanto de saide mental, mas tem horas que esquecemos da nossa.
E foi 0 que aconteceu comigo.

Em meados de agosto, as coisas foram comlolicomo(o. A vontade de sair
da cama ndo vinha, ndo apenas para assistir ds aulas, mas até para
tarefas pequends, como preparar algo diferente para comer. Meus pais se
viram preowloados. Eu era a alegrio\ da casa, e isso mudou comlole’colmen’ce.

Nesse momento perceloemm que eu precisava de uma djuda a mais.
Uma psicéloga foi quem me djudou. Eu estava desesperada, dava pra
perceber na minha fala. S6 tinha vontade de poder voltar a
normalidade. Mas nem tudo é do jeito como queremos! Foi ai que eu
percebi que precisava cuidar de minha saide mental, independente do
que estivesse ocorrendo ao meu redor.

Isso me djudou muito, até os dias de hoje estou em uma fase
extremamente bem e mais leve. Fico feliz por ter conseguido vencer a
pandemia.
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EU VENCI A COVID-19!
“Nao deixei nem deixarei o medo me
atingir”

Conheca a historia da enfermeira do HU-UFS, Evandra Melo, que venceu a covid-19.

Comego o meu depoimento agradecendo a Deus, ao apoio da minha familia e de amigos
preciosos e da ciéncla, apesar de tantas controvérsias e brigas de egos que vemos na midia
diariamente. Em meados de margo deste ano, tive um quadro alérgico que provocou espanto
e desconflanga em um colega de plantao. Contra minha vontade e atendendo as
recomendacdes do Ministério da Saude naquele periodo, ful mandada para casa por 14 dias.
No caminho de wvolta para minha casa, experimentei uma sensacdo horrorosa: a do
preconceito. O medo das pessoas provocava reagoes tao terriveis, que me senti como uma
leprosa no inicio da era crista. Senti-me totalmente desolada. Eu ndo acreditava que fosse o
coronavirus; naqueles dias, ndo tinhamos teste. Eu ndo senti medo da doenga, mas sim das
reagoes psicologicas que ela poderia provocar. Depois que cheguei a minha casa e tomei um
banho para relaxar, procurei por quem nunca me abanou: Jesus e minha fé. Decidi que ndo
iria me deixar abater, que manteria meu pensamento positivo, minha conexao com o ‘alto’. E
foi isso que me fortaleceu e me fortalece. Acredito que tudo tem um porqué, uma causa maior,
e que precisamos manter o pensamento positivo. Ndo deixei nem deixarei o medo me atingir.
Ao final de 14 dias, voltei ao trabalho, certa de que havia sido apenas mais uma grave crise
de rinite. Voltei a minha rotina de trabalho e vi varios colegas permitirem que o medo, o
desespero agravado pela falta de fe, o desconhecimento e as brigas entre correntes cientificas
drenassem a saude ja tdo atacada pela rotina com estresse e agentes biologicos.

https://www.gov.br/ebserh/pt-brfhospitais-universitarios/regiac-nordeste/hu-ufsfsaudefcovid-19/relatos-da-pandemia-
de-covid-19/201cnao-deixei-nem-deixarei-o-medo-me-atingir2014d

4%  NORITMO
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OFICINA 3 - RELATO PESSOAL: SIGNIFICACOES A FLOR DA PELE

1- O texto a seguir € um Relato pessoal do psicologo Bruno. Trata-se de um momento
importante vivido por ele durante a pandemia.. Analise-o e responda as questoes:

“E quando a gente sente a tristeza todinha do mundo em nés?

Hoje chegou forte o tédio, o nojo, a tristeza, a impaciéncia.

Como vocé, em confinamento, lida com isso?

E livre?

Onde pousa minha liberdade?

— Conseguiu contar as ambulancias hoje?

Ndo to conseguindo nem contar a minha vida, vou contar as ambulancias?
Onde pousa minha liberdade? ”

Breno, Psicologo

a) Quais os sentimentos prevalecem nesse relato?

b) Liste as palavras que nos ajudam a entender os sentimentos do interlocutor
expressos nesse relato.

c) O que significa a palavra "confinamento"? Pesquise em um dicionario o melhor
significado para ela e anote.

d) Observe as palavras destacadas na frase:

Hoje chegou forte o tédio, 0 nojo, a tristeza, a impaciéncia

Reescreva a frase utilizando sin6nimos. Em seguida analise: a frase reescrita possui o
mesmo sentido?




| 2- Leia a tirinha abaixo e responda as questoes propostas:

Disponivel em: <httpsiwagnerpassosblog.blogspol.comdsaarchlabel Tiras%20-%20Amiges % 20Reais> Acesso em: 30 de ago de 2018,

a) Releia o Gltimo quadrinho. Vocé consegue compreender todas as palavras? Procure no
dicionario o significado das palavras desconhecidas e reescreva a frase substituindo-as.

b) Considerando os dois primeiros quadrinhos apenas, quais os sentimentos podemos
perceber na fala do filho?

3- Leia um trecho do Relato pessoal de Lizis Alexsandra, adolescente que viveu a
pandemia, e analise-o:

No ano de 2020, 0 ano mais assustador e imprevisivel que ja vivenciei, o comego de
mais uma década ocorreu o que nds menos esperavamos, o surgimento de um virus
fatal, no qual matou milhares de pessoas mundo afora. Com o aparecimento desse
terrivel virus, me recordo que primeiramente fiquei muito assustada com a proporg¢ao
que aquele inesperado virus tomava, a medida que os meses foram passando muitos
parentes meus e de conhecidos foram morrendo e aqueles acontecimentos me
abalaram profundamente na época.

a) Retire do texto palavras e expressdes que transmitem as sensag¢oes vividas por Lizis
durante a pandemia.

b) A narradora cita duas caracteristicas para explicar o ano de 2020. Quais sio elas?
Aponte outras palavras que poderiam ser empregadas com o mesmo sentido.

c) Releia a frase: "[...] aqueles acontecimento me abalaram profundamente na época.'.
Procure no dicionario os significados existentes para essa palavra e aponte o que melhor
se encaixa no sentido do texto.

&y y 4 y
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4- Leia e analise a tirinha seguir. Produza um pequeno Relato pessoal com base no
dialogo dos personagens. Para isso, selecione, das palavras abaixo, cinco que serio

adicionadas em seu relato. Destaque-as para facilitar a visualizac¢io.

MEU PAi VIVE ME
DANDO LIVROS DE
PRESENTE!

ELE DiZ QUE
NOS DEiXAM

MAIS SABIOS...

...MAS NAO
NOTO NADA
DIFERENTE!

vocE jA
LEU ELES?

NAO POR

N\

gmaul con

becklusra

3 @5?

Disponivel em https:/ibelasletras.com.br/5-tirinhas-do-armandinho-sobre-o-maravilhoso-universo-dadeitural, acesso em 10 de maio de 2019,

feliz raiva chateado empolgado
animado assustado medo
SuUrpreso apavorado | |encantador excelente

Uiz
ICAL

https://wordwall.net/pt
/resource/31950605
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OFICINA 4 - TODOS OS RELATOS SAO IGUAIS?

1- Leia os textos a seguir e responda as questoes propostas:

O b|ChO (Manuel bandeira)

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
Ndo examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um cdo,

Nao era um gato,

Nado era um rato.

0 bicho, meu Deus, era um homem.

Eu sou a Bruna, tenho 17 anos e sou estudante. Quero compartilhar um pouco da
histéria durante a pandemia.

Durante mais de um ano, a minha rotina permaneceu a mesma: acordar, sentar na
frente de um computador para assistir a aula, ver alguns videos, mexer no celular e o
resto do dia incertezas. Nao sabia se algum dia voltaria a abragar quem eu amava, ou
se seria mais algumas semanas do mesmo jeito. O que me matava era apenas nao ter
minha vida normal, ir & escola de manhi, sair aos finais de semana e poder ter
contato social com aqueles que me faziam bem.

Lembro-me com dor no cora¢io, de todas as vezes que esperei uma noticia boa e nada
acontecia. Mesmo com todos 0s nossos avangos tecnoldgicos, a erradicag¢ao do virus
parecia algo impensavel. Sentada em minha cadeira cinza de rodinhas, todas as
manhis eu ansiava por dias melhores que logo chegariam. Dias infinitos que sempre
eram marcados por inumeras tragédias como se ninguém se importasse ou, talvez,
como se a vida tentasse nos ensinar conceitos basicos.

Hoje, vejo aquele tempo como dias perdidos, mas que eu pude amar mais, viver mais e
até conseguir uma estabilidade emocional jamais vista por mim. Nao voltaria
naqueles terriveis anos nem se meus cabelos brancos sumissem. Talvez o que passei
serviu para minha vida ser o que é hoje.
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a) Quem sio as personagens dos textos?

b) De que forma, os relatos estao estruturados?

c) Quais as tematicas explicitas nos textos?

d) Leia o relato "O bicho". Identifique a expressao que causa o espanto da personagem.

e) A autora, no segundo texto, utiliza algumas expressdes para transmitir seus
sentimentos daquela época. Identifique-as.

f) O que os textos tém em comum?

2- _O preconceito existe

Em mar¢o deste ano, eu estava em uma loja procurando um presente para minha mae
e carregava um caderno que ela havia comprado 14 mesmo noutro dia. Ai chegou uma
seguranca e foi logo me acusando de roubo. Revistou minha bolsa e, como nio tinha a
nota fiscal comigo, fui levado ao Juizado de Menores. S6 quando minha mée apareceu
com o comprovante € que fui liberada.

Eu fiquei muito nervosa, nunca tinha sido acusada de roubo, nem sido xingada por ser
negra. Foi a minha mie quem fez me ver que isso era racismo. Ainda bem que nem todo
mundo é assim, racista. Eu tenho orgulho de ser negra, estou feliz com a cor que Deus
me deu.

Isabela Santos, 14 anos, Salvador

Isabela e sua mie moveram uma a¢ao contra a empresa pelo racismo. A juiza Maria Santiago
condenou a loja a pagar a Isabela um milhdo de reais de indenizag¢ao por danos morais.

Considerando o relato lido e o seu conhecimento, assinale a alternativa correta:

(A) Relato pessoal € um género de comunicag¢io oral entre duas pessoas proximas.

(B) Relato pessoal € o registro diario das experiéncias e sentimentos vivenciados pelo
autor.

(C) Relato pessoal € um género que narra episdédios marcantes e relevantes para a
sociedade na vida do autor-personagem.

(D) Relato pessoal € uma narrag¢ao ficticia na qual a personagem principal conta a
historia de pessoas reais.
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SITUACAO-PROBLEMA

Vocé precisa produzir um relato para ser publicado
no livro da turma. Para isso, foi escolhido o tema
"viagem". Vocé e seu colega vao produzir um relato
contando uma viagem legal que vocé fez com sua
familia ou amigos.

Nao se esquega de detalhar todos os lugares que
vocé conheceu e gostou, além de escrever os
sentimentos e emo¢des que vocé vivenciou.

(V] %wy

e [DESAFTA =
[ ] w [ ]

 TIRANSFORMA

Atencao! O seurelato sera publicado em um livro
da turma. Atente-se a linguagem empregada.

¢ Vamos avaliar o relato produzido? Leia cada item e perceba sua produg¢ao.

O0 Cumpri o0 Cumpri . |
Q corretamente 1D parcialmente a0 cumpri
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OFICINA 5 - RELATOS - REMEMORANDO MOMENTOS IMPORTANTES

1- Leia o texto abaixo para responder as questoes a seqguir:

RELATO PESSOAL: COMO COMECEI A ESCREVER

Carlos Drummond de Andrade

Al por volta de 1910 nao havia radio nem televiséo, e o cinema chegava ao interior do
Brasil uma vez por semana aos domingos. As noticias do mundo vinham pelo jornal, trés dias
depois de publicadas no Rio de Janeiro. Se chovia a potes, a mala do correio aparecia ensopada,
uns sete dias mais tarde. Nao dava para ler o papel transformado em mingau.

Papai era assinante da Gazeta de Noticias, e antes de aprender a ler en me sentia fascinado
pelas gravuras coloridas do suplemento de Domingo. Tentava decifrar o mistério das letras em
redor das figuras, e mamae me ajudava nisso. Quando fui para a escola publica, ja tinha a nocao
vaga de um universo de palavras que era preciso conquistar.

Durante o curso, minhas professoras costumavam passar exercicios de redacao. Cada um
de nos tinha de escrever uma carta, narrar um passeio, coisas assim. Criei gosto por esse dever,
que me permitia aplicar para determinado fim o conhecimento que ia adquirindo do poder de
expressao contido nos sinais reunidos em palavras.

Dai por diante as experiéncias foram se acumulando, sem que eu percebesse que estava
descobrindo a leitura. Alguns elogios da professora me animavam a continuar. Ninguém falava
em conto ou poesia, mas a semente dessas coisas estava germinando. Meu irmao, estudante na
Capital, mandava-me revistas e livros, e me habituei a viver entre eles. Depois, ja rapaz, tive sorte
de conhecer outros rapazes que também gostavam de ler e escrever.

Entao comegou uma fase muito boa de troca de experiéncias e impressaes. Na mesa do café-
sentado (pois tomava-se café sentado nos bares, e podia-se conversar horas e horas sem
incomodar nem ser incomodado) eu tirava do bolso o que escrevera durante o dia, e meus
colegas criticavam. Eles também sacavam seus escritos, e eu tomava parte nos comentarios.
Tudo com naturalidade e franqueza. Aprendi muito com os amigos, e tenho pena dos jovens de
hoje que nao desfrutam desse tipo de amizade critica.

a) Com qual inteng¢ao Carlos Drummond de Andrade escreveu esse relato?

b) O que significa a expressio "chovia a potes" no primeiro paragrafo?

c) Qual o sentimento do autor ao relatar esses fatos? Como vocé chegou a essa
conclusao?




| 2- Releia o trecho abaixo:

Meu irmao, estudante na Capital, mandava-me revistas e livros, e me habituei a viver entre eles.
Depois, ja rapaz, tive sorte de conhecer outros rapazes que também gostavam de ler e escrever.

a) Poderiamos substituir a palavra destacada por um sinénimo? Qual?

b) O relato de Carlos Drummond acontece em um curto espaco de tempo? Explique.

3- B hora de escrever!!

Vocé agora vai produzir o seu Relato pessoal. Lembre-se de algo marcante que
aconteceu em sua vida durante a pandemia. Pode ser um momento feliz com sua
familia, o periodo de estudos em casa, o relacionamento em sua casa, alguma viagem,
alguma perda, enfim, qualquer situag¢io ocorrida nesse tempo em que ficamos em casa.
Lembre-se das caracteristicas do Relato pessoal.




y 4

* Vamos avaliar o relato produzido? Leia cada item e perceba sua produgao.

flele Cumpri () Cumpri .
b corretamente dllID parcialmente DS oamET

o Junte com mais trés colegas para produzir um video. Selecione, dos relatos
pessoais produzidos individualmente, apenas um para ser transformado em
video. Vocés podem fazer como nos exemplos assistidos ou selecionar fotos que
correspondem ao relato.

» Para ajuda-los, sugiro os aplicativos:
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