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“Cada pedago que guardo em mim
Tem na memoria o anelar

De outros pedacos

E da historia que me resta
Estilhacados sons esculpem
Partes de uma musica inteira.
Traco entdo a nossa roda gira-gira
Em que os de ontem, os de hoje,
E os de amanha se reconhecem
Nos pedagos uns dos outros
Inteiros.”

Roda dos ndo ausentes

Conceicao Evaristo



RESUMO

A formacgao de leitores literarios € um dos grandes desafios encontrados no ensino de literatura
do século XXI. Esse problema estd além do Ensino Fundamental e perpassa o Ensino Médio,
haja vista o problema da concepcao da Literatura como pretexto para o ensino de gramatica ou
o0 seu cardter, tradicionalmente, apenas, historiografico. Realizou-se, por meio desta dissertacao,
diante da preocupacdo em oferecer um ensino de literatura, nas escolas publicas, capaz de
formar leitores criticos e criativos, uma pesquisa bibliografica a respeito da formacao de leitores
literarios e da literatura juvenil por meio da perspectiva da leitura subjetiva; e nos pressupostos
da pesquisa-agdo. Para tanto, assentou-se, como suporte tedrico, nos autores: Rildo Cosson
(2006-2013-2020), Barthes (1987), Antonio Candido (1995), Chambers (2007), Cecilia Bajour
(2012), Colomer (2003-2008), Petit (2008), Rezende (2013), Langlade (2013), Jouve (2002 e
2013), Rouxel (2012 e 2013), e Thiollent (2008). Colaboraram para a participa¢ao da pesquisa
apresentada nesta dissertacao a pesquisadora e estudantes dos 9° anos do Ensino Fundamental
II. Utilizou-se a leitura/escuta de forma compartilhada e autdnoma, de relatos dos leitores em
diarios de leitura, rodas de conversa e produgdo escrita. Propds-se um produto ao término do
trabalho, referente a reescrita criativa, a partir da leitura do romance Senhor das Moscas, de
William Golding, cujo resultado implicou a criagdo de novas interpretagdes do texto. Esta
pesquisa contemplou a leitura literaria para a formacao de leitores literarios juvenis com base

na concepcao da subjetividade do leitor.

Palavras-chave: Literatura Juvenil. Leitura Subjetiva. Senhor das Moscas. Ensino

Fundamental.



ABSTRACT

The formation of literary readers is one of the great challenges encountered in teaching
Literature in the 21st century. This problem goes beyond elementary school and permeates high
school, given the problem of conceiving literature as a pretext for teaching grammar or
considering only its historiographical bias. This research, in view of the concern to offer a
teaching of literature, in public schools, capable of forming critical and creative readers, aimed
to carry out a bibliographical research on the formation of literary readers and youth literature
through perspective of subjective reading,; and in the assumptions of action research. For that,
we use as theoretical support Rildo Cosson (2006-2013-2020), Barthes (1987), Antonio
Candido (1995), Chambers (2007), Cecilia Bajour (2012), Colomer (2003-2008), Petit (2008),
Rezende (2013), Langlade (2013), Jouve (2002 and 2013), Rouxel (2012 and 2013), and
Thiollent (2008). The methodology used had the participation of a researcher and students of
the 9th grade of Elementary School II, using reading/listening in a shared and autonomous
way, of readers' reports in reading diaries, conversation circles and written production. The
product consists of creative rewriting from the reading of the novel Senhor das Moscas, by
William Golding, which resulted in the creation of new interpretations of the text. This research
contemplated literary reading in the formation of young literary readers based on the

conception of the reader's subjectivity.

Keywords: Youth Literature. Subjective Reading. Lord of the flies. Elementary School.
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CONSIDERACOES INICIAIS
LEITURAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

'Minha experiéncia como leitora teve inicio tardio, na cidade de Tupaciguara, Estado
de Minas Gerais, onde nasci e morei durante muitos anos. Aos 7 anos, fui matriculada em uma
escola, localizada proxima de minha casa, quando comegou meu sonho de “estudar muito". A
2Escola Estadual Braulino Mamede era grande, mas a biblioteca — muito parecida com as de
hoje — servia como depdsitos de livros didaticos, mapas e outros materiais didaticos, que
ocupavam parte do espago destinado as obras literarias.

A literatura, para mim, até entdo, era algo muito distante. Em casa, nunca tive a
oportunidade de ler, por isso meu acesso ao universo literario somente aconteceu no 1° ano do
Ensino Fundamental. No comeco dos anos 1980, a cole¢do Vaga-Lume ja fazia parte do acervo
de nossa biblioteca. Essa cole¢do foi marcante para as criancas que estudaram naquela época
e foram muito importantes para a minha iniciagdo no universo literario. Os livros
Cachorrinho Samba (na cidade, na floresta, na fazenda) aflorou, em mim, o carater imaginoso
da leitura. No afa de amar cachorros e ndo poder ter um, o texto de Maria Jos¢ Dupré foi
responsavel por minha apropriagdo da leitura, além da identificagdo com a personagem
principal.

Outros livros da colecao Vaga-lume, como: A Ilha perdida (Maria José Dupré); Um
cadaver ouve radio (Marcos Rey); O caso da borboleta Atiria ¢ Escaravelho do Diabo
(Lucia Machado de Almeida) foram marcantes e essenciais. A obra Eramos Seis (Maria José
Dupré) mexeu bastante comigo, talvez em virtude de a histéria perpassar as Primeiras e
Segundas Guerras Mundial. No livro, a autora apresenta, de forma simples, as transformacoes
sociais ocorridas no intervalo entre as Guerras. A teoria marxista explicada por Dupré me
causou estranheza, ou melhor, trouxe um incomodo diante de algo desconhecido. A leitura, de
alguma maneira, me provocou, pois naquele momento o Brasil passava por um periodo de
instabilidade financeira, dada a maxinflagdo, o que tornava tudo muito triste.

Durante minha passagem pela Escola Estadual Braulino Mamede, ndo recordo de

realizar avaliagdes escritas, resumos e fichas de leitura. Lia sem nenhuma obrigagdo de “prestar

! Optei por usar a primeira pessoa do singular em meu memorial em relagio as consideragdes iniciais, e,
posteriormente, o texto foi escrito em terceira pessoa.

2 Escola de Ensino Fundamental I, que sofreu processo de municipalizagdo, de acordo com a Lein.® 3.141 em 31
de maio de 2022.
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contas”. Ia a biblioteca, escolhia um livro, levava para casa, fazia a leitura e depois devolvia-o,

de acordo com o prazo estipulado pela bibliotecaria.
LEITURAS NO ENSINO MEDIO

No Ensino Médio, mesmo que os professores de literatura insistissem em indicar textos
voltados para o vestibular, eu lia, praticamente, de tudo: desde revistas de fotonovelas até livros
cientificos de medicina. Lembro-me haver, de minha parte, uma predilecdo por autores
brasileiros como Graciliano Ramos e Erico Verissimo. Nio saberia dizer se essa preferéncia era
pela admiracdo pela estilistica dos autores ou pela maior quantidade de obras destes, dispostas
nas bibliotecas publicas.

Cursei o Ensino Médio no turno noturno, pois precisava trabalhar. Recordo, muito bem,
de minhas leituras que se davam entre 23h30 e 02h. Dos livros escolhidos, nesta fase, destacam-
se Inocéncia (Visconde Taunay), Luciola (José de Alencar); Helena (Machado de Assis);
Olhai os lirios do campo (Erico Verissimo), Vidas Secas (Graciliano Ramos); O Quinze

(Rachel de Queiroz) e O Ateneu (Raul Pompeia).

LEITURAS NA GRADUACAO EM LETRAS

Na graduacdo, meu contato com o texto literario foi preponderante para essa minha
paixdo pela literatura, assim como pela escolha em ser Professora de Lingua Portuguesa.
Embora eu gostasse muito das disciplinas voltadas para a area da linguistica, o que mais me
movia era o estudo do texto literario. Nos anos de graduagao, meus colegas e eu promovemos
mostras literarias, coldquios, pecas teatrais e outras atividades relativas a literatura. Meu
encontro com o literario ndo aconteceu de maneira planejada, ao contrario, a literatura me
escolheu como aliada.

Minhas leituras realizadas na época da graduacao foram impactantes. Primeiramente,
como quase todo estudante de literatura, Machado de Assis me embriagou com sua criticidade
impiedosa. Devorei Memorias Postumas de Bras Cubas, segui com Dom Casmurro, Esat
e Jaco, Quincas Borba, O Alienista, para, posteriormente, ceder aos encantos dos contos
machadianos, dos quais destaco: O enfermeiro, A cartomante, Pai contra mae, O espelho,
Os oculos de Pedro Antdo, Conto de escola, A carteira, Um apdlogo.

Em um segundo momento do curso de graduagdo, rendi-me a outros escritores

fantésticos. Tive a chance de ler Venha ver o por do sol ¢ Antes do Baile Verde, de Lygia
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Fagundes Telles; Desfrutei da leitura de A hora da estrela, A Paixao Segundo G.H., Lacos
de familia e muitos outros textos de Clarice Lispector. Cai nas gracas de Jorge Amado e
conheci Capitaes da areia ¢ A morte e a morte de Quincas berro d’agua; envolvi-me com
Mario de Andrade e seu Amar, verbo intransitivo, assim como mergulhei na historia de
Macunaima; fui adiante com Lavoura arcaica e Um copo de célera de Raduan Nassar,

enfim, O tempo e o vento, de Erico Verissimo.

O TRABALHO COM O LITERARIO EM SALA DE AULA E AS CONTRIBUICOES DAS
LEITURAS NO MESTRADO

Ao iniciar minha carreira como Professora de Lingua Portuguesa, como eu havia
planejado, tratei logo de trabalhar o texto literario em sala de aula. Busquei apresentar aos
alunos obras completas, sem a fragmentagdo oferecida pelos livros didaticos. Mesmo com o
tempo reduzido destinado as aulas de literatura, busquei oferecer aos estudantes a leitura de
textos dramaticos, momentos de envolvimento com textos poéticos e narrativas de toda e
qualquer ordem, para que estes pudessem desfrutar da literatura em sua amplitude.

No mestrado, tive a oportunidade de conhecer alguns escritores que, infelizmente, ndo
havia lido antes, como Bartolomeu Campos de Queirds. Sua obra Vermelho Amargo ¢ uma
historia autobiografica, em que o autor narra a experiéncia de uma crianga que perdeu a mae e
como isso afetou sua vida adulta. A narrativa mescla fic¢ao com realidade e cria uma sequéncia
sobre o parto da dor pela perda e o sentimento de ndo ser amado pela mae que termina em
desamparo e melancolia e me levou as lagrimas.

Outra obra que tive o prazer de conhecer, apenas, no mestrado foi o conto O bife e a
pipoca, de Lygia Bojunga, que faz refletir, na contemporaneidade, sobre as questdes
identitarias. Essa narrativa aborda a questdo da desigualdade social, responsavel pela exclusao
e marginalizagdo. Contudo, a autora apresenta as diferencas e vislumbra uma possibilidade de
mudanca ao dar voz aos excluidos. As personagens desse conto questionam os valores pré-
estabelecidos e ao interagirem com o diferente assumem identidades livres das convengdes
sociais.

Conheci um pouco da obra de Jorge Miguel Marinho, no mestrado, por intermédio da
Professora Carolina Duarte, cujos textos sdo carregados de peculiaridades ao apresentar
protagonistas juvenis, novas descobertas e conversas com o leitor. Outra autora apresentada
pela Professora Carolina foi Conceigdo Evaristo. Olhos d’agua, livro com quinze contos,

pegou-me pela historia daqueles personagens que sao silenciados pelo racismo, desigualdade
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social, migragdo e pelas tensdes de género. Esse livro parece realizar um mergulho pela
biografia de Evaristo, assim como pelos seus ancestrais. Dessa forma, a cidada Conceigao
Evaristo, enquanto escritora, cumpre o papel de dar voz ao leitor, que pode, também, ter sido
excluido da vida dos centros economicos e de poder.

Em um curso de formagao para professores, tive contato com a obra Flicts, de Ziraldo,
a qual pude (re)ler no mestrado, mas com um olhar mais maduro e critico. Foi interessante
perceber que Flicts — um livro com apenas tragos graficos que representam as cores € 0S seus
didlogos — oferece uma enorme carga de sentimento e faz todo sentido, ao se considerar que
a sociedade encontra-se cada vez mais intolerante. Enfim, uma histéria que traz licdes de amor
proprio e empatia, ndo apenas para as criangas, mas, principalmente, para os adultos em relagdo

a promog¢ao de um mundo melhor, sem preconceito, com solidariedade e empatia.

JUSTIFICATIVA PARA PESQUISA

Para a presente pesquisa, primeiramente, importante frisar a minha vontade em estudar
a vertente literaria com viés na leitura subjetiva, que surgiu apos o encantamento que me causou
a leitura do livro Leitura Subjetiva e Ensino de Literatura, organizado por Annie Rouxel,
Gerard Langlade e Neide Luzia de Rezende. Na obra em questdo, Rouxel (2013) apresenta a
questdo da identidade literaria e do sujeito leitor, em que este ¢ quem completa o texto e lhe
imprime sua forma singular de pensar e sentir. No mesmo livro, no texto “A leitura como
retorno a si: sobre o interesse pedagdgico das leituras subjetivas.”, Jouve (2013) fala sobre o
retorno a si por meio da leitura. Nessa perspectiva, a presente proposta sera dirigida a estudantes
do 9° ano do Ensino Fundamental II, da Escola Municipal Freitas Azevedo, na cidade de
Uberlandia—-MG.

Considerando esse contexto, langaram-se os seguintes questionamentos: Como formar
sujeitos leitores literarios no 9° ano do Ensino Fundamental? De que forma a leitura e a escrita
literaria podem favorecer a formacgao do leitor literario?

Em relagao a algumas escolas ptblicas municipais da cidade de Uberlandia — MG, nota-
se uma falsa liberdade para ensinar literatura, no sentido de que ¢ possivel o trabalho com a
literatura; todavia, sem causar “transtorno” para os outros professores. Nao raro, para as aulas
de literatura, utilizam-se espagos fora da sala de aula, que podem ser a propria biblioteca da
escola — quase nunca disponivel — ou mesmo espacos comuns. No entanto, o uso das ditas
dependéncias da escola, muitas vezes, causa contrariedade aos pedagogos, que preferem as

aulas nos modelos tradicionais de ensino.
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Para além dessas condi¢des ditas, encontramos outros entraves como a falta de espaco
apropriado para a propensdo de uma leitura de forma satisfatoria. A biblioteca, local que deveria
ser utilizado para rodas de leitura ou mesmo um momento solitario de leitura, serve a diferentes
finalidades: depdsito de livros didaticos, armazenamento de mapas, entre tantas outras.

Muito ¢ falado sobre educacdo de qualidade, mas como pensar na qualidade em aulas
que consideram apenas os moldes tradicionais de leitura? Percebemos, em varios momentos,
que os estudantes ndo querem mais esse tipo de ensino, por isso € necessario reivindicar espagos
adequados no intuito de ressignificar as aulas de literatura.

A proposta de pratica didatica ora apresentada ¢ extremamente relevante, na medida em
que oportuniza oferecer aos docentes formados em Lingua Portuguesa — tanto para os recém-
formados, quanto para os experientes — uma forma de repensar as maneiras de tratar e trabalhar
o texto literario, com base na perspectiva da leitura subjetiva, valendo-se da vastiddo da
Literatura, pois, conforme o pensamento de (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46), “o Professor
pesquisador ndo se v€ apenas como um usuario de conhecimento produzido por outros
pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimento sobre seus problemas
profissionais, de forma a melhorar sua pratica”.

No que diz respeito a efetivacdo do ensino de literatura na Escola Municipal Freitas
Azevedo, verifica-se a presenga timida do texto literario. Contudo, essa presenga nao ¢
satisfatoria. Carece, urgentemente, de discussdes, debates, troca de experiéncias das praticas
didaticas, elaboragdo de projetos, a fim de serem aplicados pelos professores, na busca de uma
maneira de pensar nesse ensino de forma mais humanizada e sensivel.

No Ensino Fundamental I, na escola em que exerco a funcdo de Professora de Lingua
Portuguesa e Literatura, ainda ndo ¢ dada a devida importancia ao texto literario. Essa auséncia
da leitura desse tipo de texto, na escola, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, afeta os
estudantes da fase seguinte, porque muitos destes chegam ao Ensino Fundamental II com pouco
conhecimento sobre essa leitura em particular.

Talvez, a justificativa para o despreparo dos docentes no trato com o texto literario possa
estar relacionado a formagao oferecida nos cursos de Pedagogia, momento em que os discentes
se veem as voltas com uma gama enorme de conteudo a ser estudado em breve periodo de
tempo. Necessario lembrar que, normalmente, o curso de licenciatura em pedagogia tem a
duracdo, apenas, de quatro anos. Esse periodo ¢ insuficiente, para um estudo mais aprofundado
sobre os conteudos a serem transmitidos por esses futuros docentes das séries iniciais do Ensino

Fundamental.
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Para uma crianca, ¢ muito importante o contato com os textos literarios desde a tenra
idade. Essa aproximagdo deixa fluir suas diferencas, desde as explicitas até as mais secretas.
Por meio da leitura, a crianga percebe que o mundo da fantasia transcende o real, cuja poténcia
os devolve ao mundo real.

A falta de familiaridade com o texto literario resulta em estudantes que recusam a leitura
proposta, ora por considerarem o texto pouco atrativo, ora por pensarem em uma linguagem de
dificil acesso. Aliado a essa descrenga dos estudantes com o literario, soma-se o fato de muitos
docentes ndo se sentirem com conhecimento aprofundado a respeito desse tipo de texto e
optarem por deixar de lado a literatura e trabalharem, tdo somente, com géneros textuais outros
e com a gramatica tradicional. Assim, ao receber tais estudantes no Ensino Fundamental II, os
professores tentam fazer com que estes adquiram o gosto pela leitura, tarefa cada dia mais
dificil.

De acordo com Cosson, nas universidades, geralmente, ndo hd uma disciplina de
literatura juvenil ou infantojuvenil, tampouco disciplina relativa a metodologia pedagdgica
aplicada a esta. Por isso, segundo o autor, ha uma caréncia de leituras criticas sobre a literatura
voltada para os anos iniciais, que possa auxiliar o professor a selecionar obras para leitura.
Cosson destaca que os livros didaticos, utilizados no Ensino Fundamental, ndo “[...] trazem
conteudo especifico sobre literatura, antes enfatizam apenas a leitura dentro da perspectiva do
ensino de Lingua Portuguesa” (COSSON, 2013, p. 19).

Em virtude da desastrosa formacao do Professor de Literatura, as aulas podem se limitar
ao ensino da leitura, uma vez que a falta de conhecimento sobre o objeto de estudo causa a
leitura da obra como pretexto para ensinar gramatica e para responder a perguntas 6bvias, como:
quem ¢ o autor do texto? Ou: o que vocé entendeu do texto? Ainda pode ocorrer uma abordagem
puramente estrutural ou dada uma valorizacao desmedida para as impressoes do estudante.

Para Todorov (2007), ha uma perda de sentido e um desvio tecnicista do ensino de
literatura, lancado, cruamente, as praticas correntes. Segundo o autor, ao transformar o texto
literario em pretexto, para a aquisigdo de conhecimentos gramaticais, confudem-se
instrumentos e finalidades. Infelizmente, grande parte dos professores de Lingua Portuguesa
ainda utilizam o texto literario para uma interpretagdo meramente gramatical.

Pode-se modificar a maneira como estudantes percebem um texto literario, por meio do
processo de formagao de leitores. Para isso, precisa-se coloca-los como protagonistas da leitura,
proporcionando-lhes o prazer em ler. Nao se trata de renegar a forma como, anteriormente, se

realizavam o trabalho com a leitura; e, sim, a melhora dessa metodologia.
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Considerando esse novo olhar direcionado a pratica didatica, necessita-se pensar no
acolhimento daqueles que se descobrem na leitura ou (re)leitura de um texto. Nesse sentido, ¢
essencial acolher os afetos dos estudantes e incentiva-los na descoberta de dilemas pessoais por

meio desse instrumento capaz de promover a prospec¢do de novos horizontes.

A ESCOLHA DA OBRA

Apresenta-se, neste trabalho, o romance Senhor das Moscas, escrito por William
Golding, como texto para leitura/escuta e producao literaria, em turmas de 9° anos do Ensino
Fundamental II, promovendo, ao mesmo tempo, a leitura compartilhada, em sala de aula e a
leitura autonoma, em outro ambiente , assim como a experiéncia com o diario de leitura, para
anotacdes acerca das impressoes deixadas pela obra, tanto para o Professor quanto para os
estudantes, no decorrer da leitura; e a produgdo escrita, realizada conforme o modelo da
reescrita criativa.

A principio, o trabalho com base em um romance — arrojado e distopico — podera
causar estranheza naqueles que desconhecem a obra, ou mesmo nos que nao percebem esse
modelo de literatura com vista a atingir um publico adolescente. O estranhamento em relagao
ao desconhecido favorece as varias formas de nomear o mundo. Certamente, por meio da leitura
de um texto literario dessa natureza, surgirdo a instabilidade, as perguntas e o carater provisorio
das respostas, além de uma nova maneira de recriar mundos com base nessa leitura.

O livro Senhor das Moscas, de Willian Golding, foi publicado em 1954 e, ap6s alguns
anos de seu langamento, tornou-se um classico da literatura do pds-guerra, premiou seu autor
com o Nobel de Literatura em 1983; e posteriormente, ganhou as telas de cinema em 1963, sob
a direcao de Peter Brook. e, novamente, foi adaptado para o formato de filme no ano de 1990,
com o diretor Harry Hook.

A obra o Senhor das Moscas narra a trajetéria de alguns garotos ingleses com faixa
etaria entre 6 e 13 anos, fugidos de seu pais, que se encontram perdidos em uma ilha. A
aeronave, na qual as criangas estavam, ¢ abatida e cai em territorio desconhecido. A partir disso,
tais criancas sao obrigadas a se organizarem e a pensar em meios de sobrevivéncia, ja que ha
indicios de ndo ter restado nenhum adulto vivo apos a queda do avido. Durante um didlogo
entre os garotos, estes afirmaram acreditar que o resto do mundo foi dizimado durante a
guerra. Para Golding, “ndo seria uma boa ideia escrever um livro sobre criangas em uma ilha,

mas que se comportassem exatamente como o fariam na vida real, ¢ ndo como os adultos
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pensam que se comportariam?” (GOLDING, 1984, p. 7). Logo, a obra apresenta os dilemas
enfrentados por um grupo de criangas, sobreviventes de um acidente aéreo.

Para que se compreenda melhor o contexto da obra de Golding, precisa-se voltar a época
da Segunda Guerra, durante a qual os nazistas exterminaram seis milhdes de judeus, sendo a
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) transformada em uma ditadura
sanguinaria. Com isso, os Estados Unidos langaram duas bombas atdmicas sobre o Japdo.

Willian Golding elaborou uma histéria que se apropria da moldura narrativa de um
classico infantojuvenil, *A Ilha de Coral, todavia, inverteu, totalmente, os elementos e os
sentidos dessa narrativa. A obra Senhor das Moscas motivou, nesta dissertacdo, varias
reflexdes, especialmente ao se observar a maneira como os membros do grupo de meninos se
organizam, se relacionam, para fins de sobrevivéncia. Para isso, eles definem os papéis,
distribuem as tarefas, os projetos e os tipos de lideranca. A obra ¢ uma satira a narrativa
problematica de que os conhecimentos dos europeus eram superiores a quaisquer outros. O
autor aborda na obra a transformac¢do dos garotos em nativos selvagens, que sdo capazes de
destruir uns aos outros em busca do poder.

Na saga, o piloto era o unico adulto presente na viagem, porém ele morreu e, com a
queda do avido, as criancas foram obrigadas a conviver com novas possibilidades e limitagdes.
William Golding, ao escrever Senhor das Moscas, ndo pretendeu escrever mais uma histdria
para jovens. Seu romance, como toda literatura, ndo tem idade e, em nenhum momento,
subestima os leitores. o Autor propde a travessia dos fatos que marcaram a segunda metade do

Século XX até a contemporaneidade.

A ESCOLHA DO GENERO

Em relacdo ao género literario escolhido como texto para o desenvolvimento da
pesquisa; o romance, de acordo com Bakhtin (2000) compde os géneros secundarios, pois
aparece em situagdes comunicativas mais complexas e elaboradas, sendo uma narrativa que
procura transportar para a ficgdo a experiéncia humana. Apresenta-se com narrativas longas,
divididas em capitulos. Os personagens sdo variados e vivem situacdes ficticias, num espago e
tempo diferenciados, seu estilo de linguagem ¢ mais livre, e dispensa os padrdes cultos da

lingua.

3 A Tlha de Coral é um romance escrito pelo autor escocés R. M. Ballantyne. Uma das primeiras obras de fic¢do
juvenil a apresentar, exclusivamente, herois juvenis, a historia relata as aventuras de trés meninos abandonados
em uma ilha do Pacifico Sul, os Gnicos sobreviventes de um naufragio.
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O Romance consegue apresentar uma leitura de mundo, unindo o ficcional com o real.
Em sua estrutura, ha o climax e o desfecho, que solucionam ou deixam de solucionar os
conflitos existentes. As personagens vivenciam multiplos conflitos e os dialogos servem para
criar tensdo, despertar emogodes, que dao vida a essas personagens. A partir disso, ¢
oportunizada ao leitor a manutengdo com os acontecimentos de uma cena, movimentos
essenciais dentro do texto, que contribuem para a distingdo do Romance em relagdo a outros

textos narrativos.

OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo geral deste trabalho ¢ apresentar uma proposta de praticas de leitura e
producdo literarias, a partir de uma obra cujo enderecamento abarque o estudante e leitor
juvenil, por meio da perspectiva da leitura subjetiva. Para tal, langaram-se os seguintes objetivos
especificos: 1) elaborar atividade de leitura e escrita literaria, a fim de promover a apropriagao
do texto pelo leitor; 2) formar leitores criticos e criativos; 3) analisar nas produgdes escritas os
aspectos que demarcam a apropriacao da leitura e da escrita literaria.

Assim, este trabalho abrange quatro secdes e as consideracgdes iniciais e finais, conforme
a descricdo a seguir: nas consideragdes iniciais, narrou-se a experiéncia de leitura da
pesquisadora desta dissertagdo desde a infancia até a graduagdo. Tragou-se, em linhas gerais, o
enredo da obra utilizada para a proposta didatica. Além disso, elencaram-se os objetivos gerais
e especificos que norteiam este trabalho. Na primeira secdo, apresentaram-se reflexdes sobre a
formacao de leitores literarios com base no letramento literario de Rildo Cosson (2006-2013-
2020), na leitura literaria na escola, de acordo com Barthes (1987), Candido (1995), Iser
(1996), Chambers (1999) e Cecilia Bajour (2012). Na segunda se¢ao, mostrou-se a importancia
da leitura subjetiva para caracterizar o horizonte de expectativas do sujeito leitor. Realizaram-
se algumas consideragdes sobre a literatura juvenil com base nos estudos de Colomer (2008),
Lajolo e Zilberman (1984), e apontou-se a emogao ressignificada com base na perspectiva da
Leitura Subjetiva de Rezende e Langlade (2013); Jouve (2002 e 2013) e Rouxel (2012 ¢ 2013);
na terceira se¢do, apresentou-se a proposta de intervengdo didatica em ambiente escolar; na
quarta secao, os resultados da aplicagdo da proposta e, por fim, as consideragdes finais ¢ as

referéncias.
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1. FORMACAO DE LEITORES LITERARIOS

Neste capitulo, subdividido em seis topicos, expdem-se brevemente: a) a interagao entre
o leitor e a obra; b) leitura literdria na escola; c) o histérico da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) e o ensino de literatura; d) as reflexdes de Rildo Cosson sobre os paradigmas da

educacao brasileira; e) letramento literario; e f) a sequéncia basica de Cosson.

1.1. AINTERACAO ENTRE O LEITOR E A OBRA

Wolfgang Iser (1996) acredita que o texto é um sistema de combinagdes em que ha,
também, um lugar dentro do sistema para aquele a quem cabe realizar a combinacao. Esse lugar
¢ chamado de “vazios” do texto, pois se oferece para ser ocupado pelo leitor. Nao sendo possivel

serem preenchidos pelo proprio sistema, se ocupam por outro sistema. Iser explica que

o0 vazio possibilita a participacdo do leitor na realizagdo do texto. Do ponto de vista
desta estrutura, a participa¢do ndo significa que o leitor seja levado a internalizar as
posi¢des manifestadas pelo texto, mas sim que ele ¢ induzido a fazé-la agir. (...). O
vazio torna a estrutura dindmica, pois assinala aberturas determinadas, que so se
fecham pela estrutura empreendida pelo leitor (ISER, 1996, p. 132).

De acordo com Iser (1996), é no processo da leitura que se realiza a interagdo central
entre a estrutura da obra e seu receptor, ao aproximar texto e leitor. O autor acredita que a obra
literaria tem dois poélos: o artistico, criado pelo autor; € o estético, produzido pelo leitor,
caracterizado pelo fato de que o texto ndo € estatico, uma vez que € constantemente atualizado
pelo efeito provocado no leitor. Em razao disso, o efeito estético pode ser entendido como uma
relacdo entre texto, leitor e sua interacdo, na medida em que exige do leitor atividades
imaginativas, com vistas a fazer com que esse leitor diferencie suas proprias atitudes.

No momento da leitura, de acordo com Iser, “o leitor ¢ forcado a converter a imagem
material do texto numa imagem virtual, em que por principio, essa realidade virtual produziria
sentidos" (ISER, 1996, p. 9). Esse ¢ o processo que o autor chamou de interagdo entre texto e
leitor — relacdo em que se observa a interse¢do entre a visdo de mundo do leitor e o repertorio
do texto —. A partir dessa interagdo, se obtém o preenchimento dos espagos vazios do texto, o
que permite a intromissao do leitor com suas projecdes. Contudo, Iser alerta: “a comunicagdo
entre o texto e o leitor fracassara quando tais proje¢des se impuserem independentes do texto”,
ou seja, “fomentadas que serdo pela propria fantasia ou pelas expectativas estereotipadas do

leitor.” (1996, p.9).
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Iser (1996) assegura haver a necessidade de um “leitor ideal”, — “mas como o autor
transcodifica normalmente os codigos dominantes nos seus textos, o leitor ideal deveria ter as
mesmas intengdes que se manifestam nesse processo” (ISER, 1996, p.65). Ja “o leitor implicito
ndo tem existéncia real; pois ele materializa o conjunto das pré-orientacdes que um texto
ficcional oferece, como condi¢des de recepcdo, a seus leitores possiveis.” (Iser, 1996, p. 73-
74).

O leitor implicito, tido como uma estrutura textual, ¢ capaz de antecipar a presenca de
outra categoria de leitor: o leitor real, que distribui determinados papéis aos possiveis

destinatarios.

Esses papéis mostram dois aspectos centrais que, apesar da separagdo exigida pela
analise, sdo muito ligados entre si: o papel de leitor se define como estrutura do texto
e como estrutura do ato. Quanto a estrutura do texto, € de supor que cada texto literario
representa uma perspectiva do mundo criada por seu autor. O texto, enquanto tal, ndo
apresenta uma mera copia do mundo dado, mas constitui um mundo do material que
lhe ¢ dado (ISER, 1996, p. 73).

Iser (1996) teoriza o leitor implicito ao afirmar que este faz o texto revelar sua
multiplicidade potencial de associacdes, sendo essas associacdes produto do trabalho da mente
do leitor sobre o material bruto do texto. Desse modo, o leitor implicito se vale de sua

imaginagao para criar um novo texto, pois o autor assegura que

s6 quando o leitor produz na leitura o sentido do texto sob condi¢cdes que nao lhe sdo
familiares ... mas sim estranhas, algo se formula nele que traz a luz uma camada de
sua personalidade que sua consciéncia desconhecera. Tal tomada de consciéncia, no
entanto, se realiza através da interagdo entre texto e leitor; € por isso que sua analise

ganha a primazia (Iser, 1996, p.98).

Portanto, para Iser (1996) mesmo que a obra literaria se realize na interagao com o leitor,
nem toda leitura ¢ valida, pois ndo ha a liberdade total do leitor, o esperado mesmo ¢é que a
interpretacdo seja prevista pelo texto. Desse modo, a teoria do efeito estético enfatiza o ato da
recepcao ao considerar que a leitura ¢ resultado de um dialogo entre o texto e as informagdes

e conhecimentos pré-concebidos pelo leitor.

1.2. A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

O contato com a literatura deve iniciar na infancia, passar pela adolescéncia e continuar

em todas as fases da vida, pois propicia ao sujeito leitor a reflexdo sobre si ¢ 0 mundo que o
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cerca. Por meio do contato com a literatura, o sujeito ¢ capaz de se reconhecer com base na
experiéncia do outro e expandir sua visao de mundo.

A fruicao literaria precisa se estabelecer enquanto experiéncia relacionada a leitura do
texto literario, tendo como principio basico o mergulho no texto, ndo para descobrir suas
verdades, mas também para alargar seus sentidos. Barthes aponta a frui¢do como o encontro do
leitor com o texto. Segundo o tedrico, "¢ efetivamente o proprio ato de ler (sejam quais forem
os contetdos) que se sente como pratica de fruicdo.” (BARTHES, 1987, p. 187). Em relagao

aos textos de fruicdo, Barthes esclarece que:

(...) o prazer em porgdes; a lingua em porcdes; a cultura em porgdes. Sdo perversos
pelo fato de estarem fora de qualquer finalidade imaginavel — mesmo a do prazer (a
fruigdo ndo obriga ao prazer; pode mesmo aparentemente aborrecer). Nenhum alibi
resiste, nada se reconstitui, nada se recupera. O texto de frui¢do ¢ absolutamente
intransitivo. Entretanto, a perversdo ndo basta para definir a frui¢do: ¢ o extremo da
68 perversio que a define: extremo sempre deslocado, extremo vazio, moével,
imprevisivel. Este extremo assegura fruigdo: uma perversdo média se atravanca
rapidamente com um jogo de finalidades subalternas: prestigio, cartaz, rivalidade,
discurso, parada etc. (BARTHES, 1987, p. 68).

Na obra O direito a literatura, Antonio Candido, ao comparar os bens basicos e
necessarios a sobrevivéncia e os de outra natureza, conclui que a literatura € essencial e um bem
incompressivel, considerando um modelo de sociedade justa. Por isso, segundo tal autor, a
literatura vai ao encontro “das necessidades profundas do ser humano, que ndo podem deixar
de ser satisfeitas sob pena de desorganizacao pessoal, ou pelo menos de frustracao mutiladora"
(1995, p. 241).

Candido (1995) esclarece, ainda, que o sujeito tem direito a ter contato com a arte
literaria e defende o poder formador da literatura, ao destacar seu carater humanizador. Para

ele, a humanizacao da literatura ocorre

[...] no processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais
como o exercicio da reflex@o, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com o
proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
o senso da beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nods a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade e o semelhante
(CANDIDO, 1995, p. 249).

A literatura oferece ao leitor um universo inventado, contudo coerente, sendo assim €
um produto ndo apenas social, mas cultural, que abrange todos os saberes da sociedade. Desse

modo, a leitura literaria pode ser encarada como uma via de mao dupla, uma vez que

seu percurso ¢ feito da realidade para a fantasia, do mundo irreal para o concreto, num
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cruzamento da ficcdo com a razdo, capaz de satisfazer o leitor que se divide e se completa em
sua intelectualidade ¢ emocao.

Segundo Candido (1995), o trabalho com o texto literario, em sala de aula, significa ser
justo, de modo que é proposto como objeto de estudo um texto formador e ndo conformador.
Aproximar o texto literario dos estudantes significa honestidade por parte do educador, ao
garantir que os estudantes tenham o direito de realizar novas experiéncias pela leitura literaria.

Em contato com a arte literaria, o sujeito podera se reconhecer na experiéncia humana
do outro, pensar em suas questdes, pela aproximagao ou distanciamento dos motivos retratados
nas obras literarias. Sobre esse olhar, "a literatura confirma e nega; propde € denuncia; apoia e
combate; fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas" (CANDIDO,

1995, p. 243). Para Candido,

nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem a possibilidade de
entrar em contacto com alguma espécie de fabulag@o. Assim como todos sonham
todas as noites, ninguém € capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns

momentos de entrega ao universo fabulado (CANDIDO, 1995, p. 174).

Aidan Chambers (2007) afirma que o ato da leitura consiste em grande medida na
conversa sobre os livros que lemos. Considerando essa afirmagao de Chambers, a leitura
literaria nos oferece inimeras indagagdes sobre quem somos € o que queremos ser, fazendo
com que nos perguntemos e avaliemos nossa postura em relagdo aos valores postos na
sociedade.

Jouve concebe o leitor como pega principal e ativa no ato de ler ao acionar varias
competéncias para a constru¢do de sentidos do lido. O autor afirma que “o texto,
estruturalmente incompleto, ndo pode abrir mao da contribuicdo do leitor.” (JOUVE, 2002,
p.62). Nessa perspectiva, o texto guarda em si inGmeras leituras a espera de uma
individualizagao, do leitor, de acordo com seu contexto e sua cultura literaria.

Sendo assim, o texto € produto de um ato comunicativo entre leitor e a obra, que passa
a existir no momento em que se completa com a bagagem trazida pelo leitor. Nesse sentido, a
leitura abre espaco para ouvir a propria voz, as vozes dos outros, além da experiéncia coletiva
de leitura.

Nao ha nenhum método pronto para ser usado na formagao de leitores. Diante dessa
conclusdo, para alcangar tal objetivo, serd necessario observar as variaveis desejaveis, desde

as condi¢des sociais a incorporagdo dos estudantes na comunidade de leitores.
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1.2.1. A leitura autbnoma

Diante de um cenario globalizado de leitura, € necessario que os estudantes possuam
alguns conhecimentos e habilidades que lhes serdo fundamentais para uma interpretacdo e
analise, de forma critica e autonoma. Para isso, ler o mundo ao qual faz parte torna-se fator
preponderante para a aquisicdo da competéncia leitora. Nesse sentido, a leitura critica € capaz
de desestabilizar o mundo interior do individuo, causar duvidas, gerar anseios €
propor mudangas.

Ao trabalhar a leitura autonoma, com estudantes do Ensino Fundamental II, é natural
que haja, em um primeiro momento, uma inquieta¢do, contudo emerge a conscientizagao e
nasce um novo sujeito-leitor aberto a outras tantas leituras possiveis. Por fim, ao realizar suas
leituras de mundo, o estudante esbarra em significados que contemplam a si mesmo, por meio
das leituras do outro.

Lebrun (2013) expde o desafio central das aulas de leitura, em ambiente escolar,
principalmente em virtude da formacdo de leitores experientes. Conforme a autora: “trata-se
de formar um leitor intérprete autdbnomo capaz de se apropriar pessoalmente dos textos e dar
sentido a suas leituras” (LEBRUN, 2013, p.137). Por isso, as praticas didaticas, que oferecem
a mediagdo entre o leitor e o texto literario, sdo tdo necessarias em todos os estagios da formagao
escolar.

Portanto, o estudante que ndo se preocupa em ler o mundo ao seu redor nao conseguira
se tornar livre das ideologias presentes na sociedade, que visam aprisionar os leitores. Nesse
sentido, conforme Paulo Freire, "ninguém ¢ auténomo primeiro, para depois decidir. A
autonomia vai se constituindo na experiéncia de vdrias, inimeras decisdes, que vao sendo
tomadas” (FREIRE, 2005, p. 107).

Diante do cenario atual de ensino, cabe ao professor-mediador propor estratégias que
conduzam o estudante a compreensdo das inimeras vozes, que habitam nos textos. O professor-
mediador, ainda, poderd realizar atividades que estimulem o pensamento critico, ao oferecer

subsidios que levem a reflexdo critica das leituras apresentadas.

1.2.2. A leitura compartilhada

Na formacao de leitores literarios, a mediagcdo do Professor é fundamental, assim como

a conversa literaria, que facilita bastante esse processo, com a promocao do ato privado de

leitura cedendo espago a um compartilhamento coletivo. Para Adam Chambers (2007), a
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conversa sobre o lido permite que os significados até entdo desconhecidos sejam
compreendidos e interpretados, cujo resultado € um melhor entendimento pelos leitores sobre
o texto lido.

Para Rouxel (2013), a sala de aula constitui o espaco intersubjetivo, em que se
confrontam os diversos 'textos do leitor', a fim de estabelecer o texto do grupo. Segundo a
autora, a presenca da turma ¢ essencial para a formacao dos jovens leitores, sendo um lugar
de debate interpretativo, que ilumina a polissemia dos textos literarios e a diversidade dos
investimentos subjetivos.

Cecilia Bajour defende a leitura compartilhada, em sala de aula, e nos faz refletir que
esse tipo de pratica de leitura “muitas vezes ¢ uma maneira de evidenciar, sempre considerando
a intimidade e o desejo do outro, a ponta do iceberg daquilo que se sugere por meio de siléncios
e de palavras.” (BAJOUR, 2012, p. 20).

Na iniciagdo da pratica de leitura compartilhada, pode ser que os estudantes sintam
vontade de ler sozinhos outros livros, embarquem em novas experiéncias; assim como possam
surgir questionamentos sobre algo ndo compreendido. Além disso, pode haver questionamentos
sobre quem ¢ o autor; bem como a vontade de escrever sobre o que estdo lendo, de conversar
com esse texto que nos habita, sendo possivel, inclusive, ocorrer nessa fase, o encontro do
estudante com ele mesmo.

Durante a leitura compartilhada, a inventividade e a criacdo estardo sempre abertas. Por
1sso, toda a beleza dessa experiéncia abre caminho para a criagdo e autonomia. Ler,
primeiramente, em voz alta, na pratica de leitura compartilhada, contribui para a formagao dos
futuros leitores, na propor¢ao que semeia, aos poucos, o desejo de ler por conta propria. Bajour
acredita na leitura compartilhada e na capacidade de promover mudangas. Para a autora, "dar e
escutar a palavra sobre o lido [...] seria objetivar o pensamento, torna-lo visivel para si mesmo
e para outros.” (BAJOUR, 2012, p.22).

Ao Professor mediador cabe a tarefa de observar a percep¢do de seus estudantes acerca
de um texto: se foram capazes de captar durante a leitura os mecanismos ficcionais, os quais o
autor usou; ¢ se houve uma reflexao critica a respeito do tema abordado por meio da recepcao
da obra. O Professor mediador nao precisa se surpreender, caso seus estudantes oferegam certa
resisténcia na leitura de determinados textos, como os classicos, pois esse tipo de leitura ¢
considerada dificil pela maioria deles.

Enquanto mediador da leitura, o Professor compreende, em um primeiro momento, que
ha, dentro de um grupo, diferentes niveis de entendimento de um mesmo texto. Destarte, essa

mediacao ajuda em grande medida no aprimoramento da competéncia de leitura, ao colocar em
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pratica a leitura compartilhada em sala de aula. A experiéncia de ler com a mediagdo do
Professor podera ser capaz de estimular a leitura dos livros, revelar aos jovens — iniciados na
arte de ler —, magias e truques, caminhos inesperados, maneiras distintas para penetrar no
sentido dos livros.

Nesse segmento, aos professores-mediadores convém transformar a leitura num
momento de troca de sentidos; assim como tudo que ¢ desencadeado com base na leitura de um
texto literario. Por conseguinte, em relacdo as atividades que envolvem a leitura compartilhada,
para Colomer (2008), ¢ importante socializa-las, quando se estabelece um caminho por meio
da recepcdo individual até chegar a recepcao no sentido de uma comunidade cultural, capaz de
interpretar e avaliar seus significados. Para a autora, as atividades que envolvem a leitura

compartilhada

(...) s@o as que melhor respondem a esse antigo objetivo de “formar o gosto” a que
aludimos; porque comparar a leitura individual com a realizada por outros é o
instrumento por exceléncia para construir o itinerario entre a recep¢do individual das
obras e sua valorizagdo social (COLOMER, 2008, p. 144).

A socializacao em relacao a leitura, de acordo com Colomer (2008), ¢ uma atividade de
extrema relevancia, sendo o sentido do texto compartilhado com o outro € com a participagao
e interferéncia de varios estudantes leitores, que reformulam o sentido e as experiéncias do
leitor, ao ampliar sua significacgao e facilita ao leitor a aquisicdo de um maior dominio sobre a
linguagem. Além disso, por meio dessa socializagdo, criam-se novas aberturas para o
“imaginario da coletividade e da experiéncia socializadora que contribui tanto para a sua
constru¢do como pessoa quanto para a coesdo social” (COLOMER, 2008, p. 19). Na
jun¢do entre a construgdo pessoal e social, a leitura do texto literario abre novos espagos para
que outras vozes criem espagos de pertencimento.

Para Rouxel, por meio da leitura compartilhada, ha uma troca entre quem 1€ e a obra,
assim como entre os leitores, o que valoriza as experiéncias coletivas. Essas leituras tornam
possivel a expressdo das subjetividades e o exercicio da criticidade, capaz de criar espagos de
intersubjetividade. O interesse dos jovens, muitas vezes, ¢ despertado pela indicagdo dos outros
colegas. Conforme Rouxel, “(...) o fato de recomendar um livro ¢ mais conscientemente o prazer
altruista do compartilhamento de nao deter sozinho o segredo, do que o ato de reconhecimento
de uma obra” (ROUXEL, 2013, p.73).

Discutir com os colegas as razdes pelas quais gostou ou ndo de um livro contribui para

um melhor entendimento sobre os textos literarios e suas intengdes. Por isso, as atividades que
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envolvem a leitura compartilhada auxiliam a constru¢do dos significados dos textos, ja que
comentar e compartilhar pensamentos a respeito do que ¢ lido pode desencadear boas agdes

para a formacao de um leitor literario.

1.3. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO DE LITERATURA NA
ESCOLA

No artigo 210 da Constitui¢ao Federal de 1988 prevé-se a criacdo de uma Base Comum
Curricular. No entanto, somente em 1996, com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN), regulamentou-se uma Base Nacional Comum para a Educagdo
Bésica (BNCC), que fixa contetdos minimos para o Ensino Fundamental. Nesse sentido,
assegura-se a formagao basica comum, em respeito aos direitos culturais e artisticos regionais
e nacionais, inclusive em relacdo aos povos indigenas, por meio de utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), para o Ensino Fundamental, foram
consolidados em 1997, sendo o ensino do 1° ao 5° ano apontado como referenciais de qualidade
para a educacgdo brasileira e usado para auxiliar as equipes escolares no desenvolvimento do
curriculo.

Entre os anos de 2008 a 2010, instituiu-se um programa intitulado “Programa Curriculo
em movimento”, a fim de melhorar a qualidade do Ensino Bésico, desenvolvendo o curriculo
da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental ¢ Médio. No ultimo ano do programa (2010),
definiram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢do Bésica (DCNs), para
auxiliar o planejamento curricular das escolas e sistemas de ensino. Posteriormente, no ano de
2011, uma resolucao fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
9 (nove) anos.

Ap6s trés anos, ocorreu a 2* Conferéncia Nacional pela Educagdo (CONAE), que
resultou em um documento sobre propostas e reflexdes para a Educacao brasileira e um
referencial para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Iniciou-se, entdo, um processo
muito importante para a elaboracdo da Base. Ainda em 2015, no dia 16 de setembro, a 1* versao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi disponibilizada.

Ap6s novas reformulagdes, a 2 versao foi confirmada no dia 03 de maio de 2016 e nessa
ocasido organizaram-se 27 seminarios com professores, gestores € especialistas para mais um
debate. Em abril de 2017, o MEC entregou essa nova versao do Documento e, com a

homologac¢ao deste, houve o processo de formacao e capacitagao dos professores, e a elaboragao
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e adequagdo dos curriculos anteriores. Todavia, houve a necessidade de mais uma
reformulacao, que resultou na 3% versao, apresentada em marco, relativa ao Ensino Infantil e ao
Fundamental. Somente em dezembro liberaram a versao definitiva para o Ensino Médio.

Desde a 1? versao do Documento até a versdo final, houve altera¢des importantes: a 1*
versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe a experiéncia dos campos de
atuacdo; a 2% versdo, as praticas discursivas e dos géneros do discurso, ano a ano do Ensino
Fundamental. A 3? versdo dividiu os eixos tematicos, entre eles o eixo de leitura, contudo
causou muita estranheza, por causa da orientacdo em trabalhar textos especificos para os anos
iniciais, com uma quantidade estabelecida de palavras por texto, além de propor o uso de
vocabulario simples, uma gramatica introduzindo frases na ordem direta e sem sentido figurado.
Finalmente, apresentou-se a 4* versdo, relativa a didlogos com as primeiras versdes, incluindo
a literatura em seu campo de atuagdo, com os eixos: oralidade, leitura, producdo de textos e
analise linguistica e semiotica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que define as
aprendizagens fundamentais para a forma¢do do estudante do Ensino Bésico, que inclui a
Educacao Infantil ao Ensino Médio. Esse documento ¢ uma continuidade dos Planos
Curriculares Nacionais (PCN), Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
Matriz de referéncia do ENEM e Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM), cuja finalidade ¢ estabelecer uma educagdo igualitaria no Brasil, de acordo com as
demandas de pesquisas € mercados atuais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem carater normativo e apresenta um
modelo de competéncias e habilidades a serem desenvolvidos em todas as escolas do Brasil. As
areas do conhecimento foram divididas em cinco grandes areas. Entre as 10 competéncias
apresentadas na BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a 3* diz respeito ao repertorio
cultural, envolvendo a escola como lugar propicio para as manifestagdes artisticas: “valorizar e
fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais e também participar
de praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) percebe a importancia da literatura na vida
das pessoas, para além dos muros da escola e entende que sua manifestacao aconte¢a em outros
espacos. Por isso, a literatura se apresenta em outras praticas, como a digital, por exemplo, em
relacdo a vlogs, blogs, memes, com vista a considerar o letramento digital como essencial para

a educagao de criangas e adolescentes.
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No eixo da leitura, os professores sdo orientados a trabalhar as diversas praticas de
linguagem. Dentre as seis competéncias especificas da area de Linguagens para o Ensino

Fundamental, a 5* competéncia da BNCC constitui

desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais, as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimdnio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produgao artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2018, p. 156).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o campo de atuag¢do, denominado
artistico-literario, dialoga com a literatura e com a formacao do leitor-fruidor com o objetivo
de valorizar os textos literarios e proporcionar a fruicdo dos textos, presente em todos os anos
do Ensino Fundamental, a fim de potencializar o valor humanizador, transformador e
mobilizador da literatura, quando o estudante conseguira compreender os multiplos sentidos do
texto literario.

Ainda, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os leitores fruidores
sdo aqueles que aprendem a exercer a empatia ¢ o didlogo, tornando-se cidadaos,
emocionalmente educados, uma vez que a literatura permite o contato com inumeros valores e
contribui para a compreensdo dos modos distintos de ser e estar no mundo, favorecendo a
compreensao de si e a valorizacao das diferengas.

O documento, ainda, apresenta algumas lacunas, mas acredita-se que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) possa auxiliar os profissionais da educagido em relagdo a orientacao
e ao planejamento da leitura e escrita literarias. No que diz respeito a este trabalho, o documento
articula-se a proposta de interven¢do com o género romance, com o intuito de oportunizar aos

estudantes a experiéncia da leitura e escrita literaria a luz da leitura subjetiva.

1.4. AS REFLEXOES DE COSSON SOBRE O ENSINO DE LITERATURA NO BRASIL

Cosson (2020) discorre sobre algumas reflexdes decorrentes das estruturas que
marcaram o ensino de literatura no Brasil e discorre a respeito de pontos a serem observados
pelos professores de ensino de literatura, de modo que estes repensem suas praticas didaticas, e
se permitam construir possiveis respostas para os desafios enfrentados no ensino de literatura
na escola.

Ao analisar os paradigmas moral-gramatical, historico-nacional, analitico-

textual, social-identitario, sobre a formagdo do leitor e o letramento literario, que foram
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estabelecidos ao final do século XX, a intencdo do autor é, portanto, elucidar pontos
importantes em relacdo ao ensino de literatura, como os conceitos basicos, os papéis do
Professor, do estudante e da escola, as atividades em sala de aula, os métodos de avaliacao ¢ a
selecdo dos textos para o ensino.

O estudioso, ainda, levanta varias questdes, que envolvem a relagao de ensino utilizada
pelo Professor, além da intencdo em esclarecer como tais estratégias sdo recebidas pelos
estudantes, conforme a), b), ¢), d), e) e f).

a) O primeiro paradigma analisado € o moral-gramatical, cujo modelo educacional era aplicado
no periodo colonial e, ainda, se faz presente em alguns sistemas educacionais, em que se
prioriza o ensino de literatura com o objetivo da memorizacgao da escrita considerada culta, a
fim de formar padrdes éticos de acordo com a fé crista, capaz de proporcionar a elitizagcao da
literatura, tornando-a inacessivel. Segundo Cosson (2020), essa estratégia de ensino afasta os
estudantes de conhecimentos essenciais para o enfrentamento de problemas atuais.

b) O segundo paradigma descrito ¢ o histdrico-nacional, parecido com o anterior, diferenciado,
apenas, pelo fato de, neste, os textos literarios trabalhados em sala de aula serem exclusivamente
nacionais, com a inten¢ao da formacao literaria baseada no conhecimento das “brasilidades”.
¢) O terceiro paradigma colocado é o analitico-textual, relativo a ruptura com as tradigdes
conservadoras, mesmo que, ainda, haja um carater elitista, preocupado com o estilo linguistico
dos textos. Conforme Cosson, nesse paradigma, o texto ¢ voltado para si, assim como a
elaboragdo da mensagem tem funcao dominante, preocupada em definir a linguagem literaria
como especifica, ao reforgar os critérios de base linguistico-textual, de acordo com a teoria da
fungdo poética de Roman Jakobson.

d) O quarto paradigma, nomeado como social-identitario, prioriza a formac¢do do cidadao
engajado na politica, no sentido de colaborar para uma sociedade democréatica. Esse paradigma
considera o ensino de literatura um forte aliado “em busca de uma sociedade mais justa e
igualitaria” (COSSON, 2020, p.101).

e) O quinto paradigma trata da formacdo do leitor, que apresenta diferencas em relacdo aos
demais, em virtude de usar obras para o ensino de leitura desde os anos iniciais. Para isso, as
obras cléassicas nao sao mais impostas, considerando que o foco € ensinar pelo prazer da leitura,
com base no gosto pessoal dos estudantes.

f) O sexto paradigma diz respeito ao letramento literario, termo cunhado por Graga Paulino ao
final dos anos 1990. Para Cosson (2020), esse modelo de ensino ¢ o que mais se afasta “das
varias limitagcdes que os outros paradigmas implicita ou explicitamente estabeleciam para o

manuseio das obras literarias na escola” (COSSON, 2020, p. 177). Esse paradigma considera
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os textos literarios canones e na mesma medida, aqueles que refletem “uma comunidade e sua
heranga cultural” (COSSON, 2020, p. 175).

Na andlise proposta neste trabalho, os dois primeiros paradigmas dizem respeito ao que
Paulo Freire nomeou de concep¢do bancéaria da educacdo, aquela que destaca o papel do
Professor como agente transferidor do conhecimento para o estudante, o qual exerce uma
funcdo exclusivamente passiva, ao receber o conhecimento.

No terceiro paradigma, embora a preocupacdo com a linguagem esteja presente nas
obras, hd uma ruptura com os dois primeiros, ao apresentar um conjunto de obras escolhidas; e
ndo mais baseadas pelos canones literarios, tampouco pela nacionalidade dos autores, conforme
os dois primeiros paradigmas.

No quarto paradigma, consideram-se os grupos antes deixados de lado no ensino de
literatura, que nao atendiam aos padroes ditados pela fé, além de considerarem a participagao
ativa dos estudantes. Contudo, instala-se um conflito: se de um lado, ha uma exigéncia de
participagdo e constru¢ao do conhecimento; do outro, ndo havendo adesdo voluntaria ao texto,
nem criticidade ao lido, esses procedimentos servirdo, apenas, para uma provavel doutrinagdo
dos estudantes. Diante do estudo sobre os paradigmas da educagdo, ¢ imprescindivel ser sensato
e cauteloso ao mediar problematizagdes acerca dos textos literarios a serem trabalhados na
escola.

Cosson (2020) esclarece que o quinto paradigma se apoia nas teorias de Vygotsky —
cujo autor faz emergir o conceito da mediagdo como instrumento de desenvolvimento do leitor
— além de corroborar o pensamento de Paulo Freire, ao garantir o protagonismo do estudante
enquanto leitor critico. Consoante esse paradigma, os estudantes sao livres para escolher o tipo
de leitura a ser realizada, livre de hierarquias, embora compreenda que professores e estudantes
possuam diferentes experiéncias de leitura.

De acordo com Rildo Cosson (2020), no paradigma da formagao do leitor, evidencia-se
mais a interacdo do estudante com o texto, “que faz esse novo ensino ser essencialmente
pragmatico e participativo” (COSSON, 2020, p. 139). O autor ressalta que as obras escolhidas
para leitura ndo estdo presentes em todos os anos escolares. Os textos selecionados para o
Ensino Médio se enquadram no paradigma historico-nacional.

No ultimo paradigma, a bagagem literaria do estudante ¢ valorizada, e as experiéncias
de vida sdo consideradas. Desse modo, percebe-se a importancia de as obras escolhidas para o
ensino de literatura articularem-se a realidade dos estudantes e da escola.

Ao se analisarem, atentamente, os apontamentos realizados por Rildo Cosson acerca dos

paradigmas da educacao, principalmente nas escolas publicas, verifica-se que a realizacao da
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leitura literaria somente ocorre em momentos especificos, em que a escola precisa garantir a
pratica literaria. Em consequéncia disso, a literatura parece perder espago, & propor¢ao que os
conteudos gramaticais prevalecem. Dessa maneira, a presenga do texto literario se fortalecera
€ — consequentemente - ganhard mais espaco, se o Professor planejar, cuidadosamente, a leitura

desses textos e garantir sua abordagem de forma adequada.

1.5. 0 LETRAMENTO LITERARIO

Para Magda Soares (2004), o letramento literario ¢ recente no Brasil e foi introduzido
na linguagem da Educagao e das Ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. A autora
lembra que o letramento literdrio ocorreu pela necessidade de configurar e nomear
comportamentos € praticas sociais na area da leitura e da escrita, quando ultrapassa o dominio
do sistema alfabético e ortografico.

Ressalta-se que esses comportamentos e praticas sociais de leitura e de escrita se fizeram
visiveis, a propor¢do que a vida social e as atividades profissionais sdo bastante centradas na
lingua escrita e mostrou a pouca eficacia da alfabetizacdo, ao considerar, unicamente, o0 método
tradicional de ensino. Por isso, o processo de alfabetizagdo e letramento, em nenhum momento,
poderd ser confundido um com o outro, assim como o letramento ndo pode acabar com a

especificidade do processo de alfabetizacdo. Magda Soares, nesse sentido, esclarece que:

embora correndo o risco de uma excessiva simplificacdo, pode-se dizer que a inser¢o
no mundo da escrita se da por meio da aquisigdo de uma tecnologia — a isso se chama
alfabetizagdo, e por meio do desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — a isso se chama letramento (SOARES, 2003, p. 90).

O letramento ndo pode ser considerado, apenas, em relagdo ao fator pessoal, mas,
primeiramente, deverd ser entendido como pratica social. Segundo Magda Soares, o
9 , o . )

letramento ¢ o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um contexto
especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas
sociais” (SOARES, 2004, p. 72).

No que se refere ao letramento literario, Paulino (1998) destaca que esse movimento

deve fazer parte dos fazeres e prazeres, e “a formacao de um leitor literario significa a formagao
e um leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie construgdes e significagdes verbais de
d leit b lh leituras, t fi bais d

cunho artistico” (PAULINO, 1998, p. 56).
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Para Paulino (1998), o leitor precisa saber usar estratégias de leitura adequadas aos
textos literarios e aceitar o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas
de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, sendo capaz de recuperar a criacao de
linguagem realizada, em vdrios aspectos, além de situar, adequadamente, o texto em seu
momento historico de producao.

De acordo com Cosson (2006), o letramento literdrio constitui um processo de
apropriacao da literatura enquanto linguagem ou da linguagem literaria. Para o estudioso, o
letramento literario ndo diz respeito somente a um conjunto de obras consideradas relevantes,
tampouco do conhecimento de uma area especifica, mas de um modo de construir sentidos que
¢ a linguagem literdria. Para o autor, a singularidade da linguagem literaria refere-se a
intensidade da interacdo com a palavra que ¢, meramente, palavra, e da experiéncia libertaria
de ser e viver que proporciona.

Ao tratar do texto literario, a fim de direcionar a aprendizagem de uma maneira

satisfatoria, Cosson revela outro caminho ao esclarecer que

[...] em primeiro lugar, que o ensino da literatura deve ter como centro a experiéncia
do literario. Nessa perspectiva € tdo importante a leitura do texto literario quanto as
respostas que construimos para ela. As praticas de sala de aula precisam contemplar
o processo de letramento literario e ndo apenas uma mera leitura das obras. A literatura
¢ uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente
pelo aluno. Cabe ao Professor fortalecer essa disposigao critica, levando seus alunos
a ultrapassar o simples consumo de textos literarios (COSSON, 2006, p.47).

Nessa perspectiva, o letramento literario, segundo Cosson (2006), consiste na
apropriacgdo individual de habitos sociais de leitura/escrita, fato que ndo acontece, unicamente,
na escola, por isso ¢ de suma importancia considerar a apropriacao da leitura. Para que isso
acontecga, ¢ importante permitir ao estudante que ele mesmo interaja com as obras literarias.

Na leitura de textos literarios, € possivel que haja maior envolvimento dos leitores do
que em relagdo a outros tipos de textos, uma vez que o carater despreocupado das perguntas,
das respostas e do estranhamento abrird novas maneiras de (re)criar mundos com base no que
foi lido. Nesse viés, a literatura possui a “funcao principal de tornar o mundo compreensivel,
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas” (COSSON, 2006, p. 17). Por isso, de acordo com o autor, a literatura devera estar ao
alcance de qualquer individuo e ndo podera se tornar privilégio de alguns.

Cosson (2006) propde o letramento literario em dois momentos: interior e exterior, e
explica que o primeiro momento ¢ individual — acompanha o texto palavra por palavra, decifra

capitulo por capitulo — até chegar a apreensao global da obra ao término da leitura; o segundo
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momento, n30 menos importante, constitui a concretizagdo do ato de constru¢do de sentido em
uma determinada comunidade de leitores.
Nesse ponto, o letramento literario feito na escola precisa desenvolver praticas que

demonstrem a importancia da literatura no contexto escolar. Para Cosson,

[...] a questdo a ser enfrentada ndo ¢ se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura,
como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do
que confirma seu poder de humanizagdo (COSSON, 2006, p. 23).

No processo de letramento literario, € possivel que haja a criagdo de uma comunidade
de leitores, na qual a circulagdo de textos respeite o interesse e o grau de dificuldade que o
estudante possa ter em relacdo a leitura das mais variadas obras. Conforme a afirmacdo de

Cosson,

ler implica troca de sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo e no espago
(COSSON, 2006, p.37).

Para a ampliacao do repertorio literario, Cosson (2006) aconselha aos professores o
acolhimento, no espago escolar, das mais diversas manifestagdes culturais e reconheca que a
literatura se faz presente ndo apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos suportes
e meios. Assim, podem-se alcangar esses objetivos ao oferecer atividades sistematizadas e
continuas, direcionadas para o desenvolvimento da competéncia literaria, cuamprindo o papel
para a formacao de leitores literarios.

Para Cosson, os textos literarios assumem papel fundamental para formagao de leitores,

pois

na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de no6s mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar o mundo por nds mesmos. E isso se da porque a literatura ¢ uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado,ela é a
incorpora¢do do outro em mim sem remincia da minha propria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver com os outros, podemos
romper os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos (COSSON, 2006, p.17).

Em relagdo ao processo de letramento literario, Cosson (2006) recomenda um caminho
diferente, quando ressalta que o ensino da literatura deve enfocar a experiéncia literaria.

Seguindo esse raciocinio, a leitura do texto literario ¢ tdo importante quanto as respostas que se
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constroem para ela, pois, conforme o autor, as praticas de sala de aula precisam contemplar o
processo de letramento literario e ndo a simples leitura das obras. Nesse caminho, cabe ao
Professor-mediador fortalecer a disposi¢ao critica e levar os estudantes a ultrapassar o mero

consumo de textos literarios. Cosson assegura que

ser leitor de literatura na escola ¢ mais do que fruir um livro de fic¢do ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra literaria,
identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores
culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura
literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de
toda experiéncia estética, ¢ o que temos denominado aqui de letramento literario
(COSSON, 2006, p.120).

Segundo Paulino e Cosson (2009), o letramento literario acontece por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, que envolvem a leitura literaria de diversos géneros textuais.
Assim, por meio desse contato com o texto literario, o leitor tem a possibilidade de conhecer o
outro e construir sua identidade. Os autores acreditam ser importante pensar no letramento
literario como um "processo de apropriagao da literatura enquanto construcao literaria de
sentidos" (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67).

Ainda sobre o letramento literario, acredita-se que o foco ndo deva estar s6 na aquisi¢ao
das habilidades da leitura dos géneros literarios; mas também, no aprendizado da compreensao
e ressignificagdo dos textos, mediante um trabalho construido por meio da motivagao do
Professor e boa recepgao do estudante. Para isso, € importante entendermos o letramento, como
pratica social, muito além da escrita, e parte da formacao social dos estudantes.

Para os anos finais do Ensino Fundamental, Cosson (2006) salienta que o Professor ndo
precisa ensinar historia literaria, mas dar continuidade ao trabalho iniciado na Educacao

Infantil. Para o autor,

[...] é fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura
efetiva dos textos, ¢ ndo as informagdes das disciplinas que ajudam a constituir essas
leituras, tais como a critica, a teoria ou a historia literaria. Essa leitura também nao
pode ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer absoluto de ler. Ao
contrario, ¢ fundamental que seja organizada segundo os objetivos da formagdo do
aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no ambito escolar

(COSSON, 2006, p. 23).

Apds muitas observacdes e estudos sobre o letramento literdrio, Cosson (2006)
instrumentaliza o ensino de leitura para a formagdo da consciéncia e coloca em pauta um
método dividido em etapas, ou seja, sequéncia didatica basica e sequéncia didatica expandida.

Na primeira sequéncia, had a motivagdo, a introducdo, a leitura e a interpretagdo; na segunda
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sequéncia, a motivagdo, a introducao, a leitura, a primeira interpretacdo, a contextualizacdo, a
segunda interpretacdo e a expansao.

Na Sequéncia Basica, uma obra literaria centraliza o plano de aula, e, para que o
estudante a compreenda, o método prevé desdobramentos para outras leituras, sempre voltando

ao texto central sobre o qual se objetiva ensinar a ler e compreender. Para Cosson,

criangas, adolescentes e adultos embarcam com mais entusiasmo nas propostas de
motivagdo e, consequentemente, na leitura quando ha uma moldura, uma situacéo que
lhes permite interagir de modo criativo com as palavras. E como se a necessidade de
imaginar uma solugdo para um problema ou de prever determinada agdo os conectasse
diretamente com o mundo da ficgdo e da poesia, abrindo portas e pavimentando
caminhos para a experiéncia literaria (COSSON, 2006, p. 53-54).

Com base no que se acredita, o letramento literdrio surge como uma pratica importante
para os professores de literatura, que, aliado a interacao social, deve envolver aspectos que
conciliem os diversos textos literarios que circulam nas esferas sociais. De acordo com Cosson,
“[...] o letramento literario é uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola. E, se, a
escola € o principal local de letramento, ¢ na sala de aula onde os textos literarios de realizam
como lidos” (COSSON, 2006, p. 23).

Para a presente proposta, o letramento literario sera utilizado no trato do texto literario
em sala de aula, quando os alunos terdo a oportunidade de ler uma obra em sua integralidade
sem a fragmentacao de obras apresentadas aos alunos, por meio de excertos em livros didaticos.

A obra Senhor das Moscas serd lida em sala de aula com a mediacao da professora.
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1.6. A SEQUENCIA BASICA DE COSSON

O método de ensino da literatura por meio de sequéncias foi organizado pelo Professor
Cosson (2006) apods contato com diversos professores de todo Brasil, quando ministrava seus
cursos, palestras e congressos. Assim, o0 método das sequéncias basicas e expandidas, que ja
eram populares nas escolas brasileiras, ganhou maior destaque, logo que o Ministério da
Educagao (MEC) passou a utilizar essa pratica nas oficinas da Olimpiada Nacional de Lingua
Portuguesa.

Segundo Cosson (2006), a sequéncia basica podera ser realizada em quatro passos:

a) a Motivacao que consiste na preparagao do estudante para entrar no texto, com atividades de
pré-leitura, com o intuito de despertar o olhar desse estudante para a obra a ser trabalhada. A
essa motivacdo ¢ conferido o sucesso inicial do encontro do leitor com o texto, quando ¢
apresentado um convite a este para a apreciacdo de uma obra, momento importante e decisivo
para o sucesso da leitura.

A atividade de motivagdo pode ser realizada por meio de dindmicas, perguntas e relacao
com os textos interdisciplinares. Partindo desse pressuposto, a preparagdo do estudante para
“entrar no texto” seria um encontro do leitor ¢ da obra sem silencia-los, a fim de construir
situacdes em que os leitores possam responder ao surgimento de varios questionamentos, ou
mesmo se posicionarem diante da infinidade de temas suscitados na leitura do texto literario.
b) A Introducao trata da selecdo das atividades para apresentacdo da obra e dos elementos
extratextuais fundamentais para sua compreensao, como: o contexto historico, os eventos, as
teorias da época, como também para o direcionamento do leitor durante a leitura. A introducao
¢ o momento de prestar esclarecimentos ao estudante sobre o autor e sua obra. Contudo a
biografia dos autores devera ser breve, pois, entre outros contextos, ela ¢ uma das que
acompanham o texto, sendo suficiente que se fornegam informagdes basicas sobre o autor e, se
possivel, ligadas aquele texto.

c) A leitura devera ser acompanhada pelo Professor, por meio da leitura autdbnoma ou
compartilhada, com intervalos destinados a discussdes € ao acompanhamento da leitura, sem
policiamento, a fim de auxiliar os estudantes em suas dificuldades. A leitura de um texto curto
poderé ser realizada em sala de aula, ou, se for um texto extenso; em outro ambiente. Conforme
Cosson (2006), os intervalos de leitura — no maximo trés — serdo destinados a apresentagao
dos resultados das leituras dos estudantes, em que se podem perceber certas dificuldades, tais

como: vocabulario, estrutura composicional, interagdo com o texto, além do ritmo de leitura.
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d) A interpretacdo constitui o momento dos debates, das rodas de conversas, das produgdes
escritas, lugar das visdes pessoais como ato social. Para Cosson, constitui 0 momento de
"chegar a construgdo de sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e
comunidade” (COSSON, 2006, p. 64).

A motivagdo apresenta-se como o grande diferencial da proposta da sequéncia bésica de
Cosson (2006), pois acredita-se que, por meio do despertar para a leitura, o estudante sera capaz
de desenvolver o letramento literario. Nesse sentido, Cosson salienta que “as mais bem-
sucedidas praticas de motivagao sdo aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto que se
vai ler a seguir” (COSSON, 2006, p.55).

Para Cosson (2006), ¢ importante que, durante os intervalos de leitura, o Professor
convide os estudantes, para que, em sala de aula, apresentem os resultados de suas leituras. Isso
pode ser feito em uma simples conversa com a turma sobre o andamento da historia. Essas
acdes nao devem depender do tamanho do texto, mas do préprio processo de letramento
literario.

A atividade de interpretacdo ndo deve limitar-se a resolucao de questdes de interpretagao
textual, pois Cosson (2006) afirma que as possibilidades de registro da interpretagdo sao
diversificadas e dependem da turma, dos textos escolhidos ¢ dos objetivos do Professor.
Portanto, essas particularidades devem ser consideradas no planejamento da sequéncia bdsica.

Para a proposta apresentada nesta dissertagdo, serd utilizado o modelo da sequéncia
didatica basica, considerando o publico-alvo estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.
Além disso, propde-se um método mais simples de ser aplicado para estudantes oriundos de

um periodo de grandes transformacdes sociais.
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2. ALITERATURA JUVENIL E A LEITURA SUBJETIVA

Neste capitulo, subdividido em nove topicos, abordam-se: a) a literatura infantojuvenil
nas escolas brasileiras; b) a leitura subjetiva; ¢) a subjetividade do leitor por Rezende (2013);
d) o sujeito-leitor por Langlade(2013); e) a leitura subjetiva por Rouxel (2013); f) as interagdes
subjetivas e o retorno a si por Jouve (2013); g) o Diario de leitura; h) a escuta literaria; e 1) a

reescrita criativa.

2.1. ALITERATURA INFANTOJUVENIL NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

A literatura infantojuvenil brasileira surgiu com base na imitag¢do na produgao europeia,
por isso o mercado, para criangas, teve inicio com as tradugdes do Bardo de Munkausen, de
1818, O canario, de 1856 ¢ Robison Crusoé, de 1885, que inspiraram produgdes nacionais e
ofereceram outras caracteristicas como: culturais, climéticas e geograficas, cuja temadtica se
diferenciava bastante das brasileiras. Diante do sucesso com as primeiras traducdes, alguns
autores brasileiros comecgaram a produzir obras brasileiras, a fim de abarcar o mercado novo,
que tentou criar a imagem de na¢ao moderna.

Segundo Lajolo e Zilberman (1984), ao tentar se desvencilhar das tradugdes europeias,
os autores propunham uma literatura extremamente didatizante e patridtica, e essas
caracteristicas foram responsaveis por relegar a literatura infantojuvenil a um patamar dito
inferior ao da literatura para adultos, uma vez que os criticos literarios, as vezes, colocaram em
xeque a qualidade das obras.

Ap0s esse periodo conturbado, na década de 1920, a literatura infantojuvenil comegou
a se constituir sob novo olhar. O escritor Monteiro Lobato adquiriu editoras e iniciou sua
carreira como escritor para criancas, assim como despertou o interesse de outros autores do
género, quando comecaram a ser difundidas varias obras nas escolas. Como resultado da
producado do periodo, Monteiro Lobato e seus contemporaneos tiveram seus livros distribuidos
em escolas de todo Brasil por meio dos programas nacionais de incentivo a leitura.

A literatura infantojuvenil, entre os anos de 1945 e 1964, foi marcada pela sedimentagao
da industria editorial e pela expansao da escola, quando aumentou a produgdo de livros em
série, a fim de atender a demanda dos mediadores entre o livro € a leitura: a familia, a escola e
o Estado. Todavia, essa profissionalizagdo resultou na produgdo de obras repetitivas e evitou

pesquisas inovadoras.



41

Ainda nas décadas de 1960 e 70, no Brasil, a modernizacdo apds o restabelecimento
democratico ajudou a difundir novos valores, causando mudancas na forma de vida e no
desenvolvimento dos livros destinados as criangas e jovens. Para Zilberman (1987), a literatura
infantojuvenil, ao final dos anos 1970, propde temas pouco abordados pela literatura infantil
como desigualdades racial, de género, social e relacionamentos humanos conflitantes.

Colomer (2003) destaca que, desde os fins da década de 1970, a literatura infantil e
juvenil experimentou um grande impulso para adequar-se as caracteristicas de seu publico atual,
formado por leitores integrados em uma sociedade alfabetizada e familiarizada com os sistemas
audiovisuais. Tais criancas e jovens sdo oriundos das sociedades contemporaneas, “a quem se
destinam textos que refletem as mudangas socioldgicas e os pressupostos axiologicos e
educativos de nossa sociedade pos-industrial e democratica” (COLOMER, 2003, p. 174).

Na década de 1980, floresceram muitas produgdes destinadas aos jovens. Observa-se,
em relacdo as caracteristicas dessa €poca, um trago marcante da literatura infantojuvenil
brasileira: a inversdo de seus contetidos mais tipicos, por meio de uma tendéncia contestadora,
com narrativas que versam sobre temas como a pobreza, as injusti¢as, preconceito € o espaco
urbano recebe maior destaque. Nessa nova perspectiva, atualizou-se a velha pratica de
representacdo — nos livros destinados ao publico infantojuvenil — em vislumbrar situagdes
que nao ofereciam reflexdes mais criticas sobre a realidade.

Nesse periodo, houve um aumento na produ¢do de géneros e temas que englobam a
ficcdo cientifica e a narrativa de suspense. Ao mesmo tempo, ocorreu uma revisao do mundo
fantastico tradicional, ao abrir espago para as publicacdes de irreverentes historias de fadas.
Assim como a incorporagdo da oralidade, quando houve a ruptura com a poética tradicional,
com a metalinguagem e a intertextualidade, redescobrindo as narrativas fantasticas
nas narrativas infantojuvenis.

Michele Petit (2008), ao abordar a tematica sobre a relagdo entre os jovens e a leitura,
deixa claro que a dimensdo simbolica das palavras assume, no texto literario, um novo tipo de
interacdo, pois o ato de ler permite ao leitor decifrar sua propria experiéncia. Para a citada
autora, ao considerar os leitores em formacgao: “¢ o texto que ‘I1¢’ o leitor, de certo modo, ¢ ele
que o revela; ¢ o texto que sabe muito sobre esse leitor, de regides dele que ele mesmo nao
saberia nomear. As palavras do texto constituem o leitor, lhe dio um lugar” (PETIT, 2008,
p. 38).

Os romances juvenis contemporaneos, segundo Colomer (2003), evidenciam que os
géneros literarios tém uma presenga quantitativa homogénea entre as narrativas para

adolescentes, que variam entre os temas eficientes para a constru¢do de uma personalidade
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propria, para a vida em sociedade: a ficcdo cientifica, o romance policial e as narrativas
historicas.

A respeito de se considerarem as obras com base em agrupamentos mais gerais,
Colomer (2003) verifica uma maior quantidade de obras com temas que tratam:

1) da introspec¢do psicoldgica, centrada na personagem, com uma narra¢do intimista e
introspectiva;

2) da denuncia social com descri¢ao e denuncia de situacdes de exploragdo econdmica e de
repressao social; e

3) dos jogos ambiguos sobre a realidade com a insercdo da fantasia nas narrativas para
adolescentes, por meio de forgas misteriosas, da ficcao cientifica e da fantasia moderna.

Quando se trata de literatura infantojuvenil, Colomer (2003) observa que a narrativa
para adolescentes € a mais inovadora: “o desenvolvimento recente da literatura juvenil, assim
como seu propdsito de atrair a atencdo de um publico adolescente, conduziu, sem duvida, a
introducdo de temas com pouca ou nenhuma tradi¢ao na fic¢ao infantil e juvenil” (COLOMER,
2003, p. 282). Por conseguinte, as inovagdes tematicas mais comuns na fic¢do destinada aos
jovens enfatizam:

1) temas sociais proprios da sociedade moderna, como o racismo, a intolerancia entre culturas,
as situagdes de exploragdo econdmica e repressdo politica, corresponde a inovacdo tematica
mais numerosa nos romances juvenis;

2) a descrigao de conflitos psicologicos, sem elementos que os suavizem, dentre os conflitos
abordados estdo: o amor, a repercussao afetiva da conduta dos pais, o enfrentamento da
enfermidade e da morte, que implicam na descricdo do mundo interior das personagens;

3) temas considerados imprdprios, como: a cegueira, a depressdo, a morte ou a anorexia, a
violéncia social e problemas familiares.

Ana Maria Machado (2007) observa que, durante a ditadura militar, a literatura no Brasil
teve um salto qualitativo, uma vez que bons autores passaram a usar a literatura infantil e juvenil
para se expressarem com mais liberdade. Contudo, como toda literatura sem adjetivos, essa
literatura nao surgia do destinatario, ¢ sim dos autores, por isso sua for¢a. Para a autora, essa
literatura ndo originou-se de areas que trabalham com pedagogia ou psicologia infantil, mas
que chegaram a escrita pelo amor a leitura.

Em relacdo as temadticas, que, atualmente predominam nas narrativas juvenis brasileiras
contemporaneas, percebe-se que novos modelos emergem na representacdo literaria, impondo
a renovagao dos padrdes literarios atuais. Esses modelos trazem mudangas: a) nos tipos de

desfecho da historia; b) na atuacao do narrador; ¢) na caracterizagdo das personagens; € d) nos
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cenarios. Além disso, apresenta-se um aumento da complexidade narrativa, que estabelece a
adogao de perspectivas focalizadas, de vozes narrativas 4intradiegéticas e anacronismos na
ordem do discurso, € o grau de participacao do leitor na interpretagcdo da obra.
E dessa forma, ao assimilar e construir o real, que a literatura infantojuvenil deve ser a
literatura de forma geral, que permite a recriacdo, pois, conforme Roland Barthes,
a ciéncia ¢ grosseira, a vida ¢ sutil, e € para corrigir essa distancia que a literatura nos
importa. Por outro lado, o saber que ela mobiliza nunca ¢ inteiro ou derradeiro; a
literatura ndo diz que sabe alguma coisa, mas sabe de alguma coisa; ou melhor, que

ela sabe algo das coisas — que sabe muito sobre os homens (BARTHES, 1992, p.18-
19).

Rouxel (2013) esclarece que, na escolha das obras literarias a serem trabalhadas na
escola, o Professor precisa considerar os programas € as prescri¢cdes oficiais e propor a leitura
dos géneros tradicionais: romance, teatro, poema, ensaio, assim como dos novos géneros:
autoficcdo, historia em quadrinhos, album; trabalhar com a diversidade historica: nas obras
candnicas e classicas, contemporaneas, literatura viva; e tratar da diversidade geogréfica: por
meio da literatura (inter)nacional.

A leitura literaria, destinada ao publico infantojuvenil, ainda, ¢ negligenciada e
desqualificada, por isso, na escola, muitos professores optam por trabalhar com temas
pedagogizantes, didatizantes e pouco complexos. A ideia de que o estudante nessa faixa etaria
ndo careca de leituras de qualidade subestima a capacidade leitora e interpretativa dos jovens.
Na contramdo desse pensamento arcaico, oferecer ao publico juvenil temas profundos e

intimistas ¢ de extrema necessidade e urgéncia. Conforme o sentimento de Petit,

estou convencida de que a leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os
jovens a serem mais autobnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou
paternalistas. E que ela pode representar uma espécie de atalho que leva de uma
intimidade um tanto rebelde a cidadania (PETIT, 2008, p. 19).

Em seu livro Por uma literatura sem adjetivos, publicado em 2012, Maria Teresa
Andruetto critica a adjetivacdo feita a literatura. Segundo a autora, aos adultos reservam-se os
temas e as formas que sdo considerados de seu pertencimento; e as criangas e adolescentes
relacionam-se temas funcionais e utilitarios, convertendo o infantil/juvenil e o funcional em
dois aspectos do mesmo fendomeno.

Andruetto, em relagdo a categorizagdo da literatura como infantil ou como juvenil,

salienta a “dificuldade de um texto capaz de agradar a leitores criangas ou jovens ndo provém

4 O narrador intradiegético é o personagem que, no texto, assume o papel de narrador.
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tanto de sua adaptabilidade a um destinatério...” (ANDRUETTO, 2012, p. 61). Para a autora, ¢
a qualidade do texto que o define, uma vez que, ao falar da escrita de qualquer tema ou género,
o substantivo ¢ mais importante que o adjetivo. Ao defender uma literatura sem adjetivacoes,

Andruetto revela que

(...) sdo produzidos muitos livros absolutamente direcionados, carentes de
qualquer ambiguidade, que pedem uma Unica interpretagdo e afastam toda
complexidade de sentido. Um chamado para que o leitor ndo se pergunte nada,
quando a literatura ¢é, basicamente, uma interrogacdo sobre o mundo
(ANDRUETTO, 2012, p. 119).

E importante a indagagdo sobre quem escolhe e caracteriza a literatura como juvenil. O
jovem? Ou o marketing editorial? Alguns educadores alegam que as qualifica¢des restritivas
“infantil” ou “infantil e juvenil” tém como objetivo demarcar o publico a que se destinam.
Dizem que essa qualificagdo que delimita a literatura infantil — ou a infantil e juvenil ou a
juvenil — serve para auxiliar os professores na tarefa de selecionar livros para criangas e/ou
jovens. Andruetto (2012) pressupde uma literatura sem adjetivos, capaz de desencadear a
possibilidade de ser lida por adultos, além da ampliagdo e da dimensao do mundo literario.

Portanto, as obras literarias atuais exigem uma leitura mais participativa com a
utilizagdo de referéncias intertextuais, em que a narrativa juvenil se afasta do discurso
controlado apenas pelo narrador. Logo, nota-se uma fase de amadurecimento dessa literatura,
que trata da diversidade de tematicas em obras juvenis. Nesse sentido, ha a criagdo de uma

escrita inovadora, que considera o publico adolescente.

2.2. ALEITURA SUBJETIVA

Para compreender esse tema, lancam-se os seguintes questionamentos: qual a relagao
existente entre a subjetividade e a leitura literaria? Como ocorre a relacdo entre leitor-
subjetividade-texto literario em relacdo a importancia da subjetividade para a leitura? Qual a
importancia da leitura subjetiva no ambiente escolar para os jovens leitores?

Para responder as questdes anteriores, buscou-se o conceito relativo a palavra subjetiva
e sua significagao, e, de acordo com o Diciondrio Hoauiss (2009), é termo “1. Que pertence ao
sujeito pensante e a seu intimo. 2. Pertinente a ou caracteristica de um individuo; individual,
pessoal, particular” (p. 1779). Considera-se, nesse sentido, cada individuo autébnomo para
interpretar um fato, seus sentimentos e as experiéncias obtidas sobre qualquer assunto em

contato com diferentes experiéncias humanas com base na leitura literaria.
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E possivel dizer que cada sujeito constroi sua experiéncia com a leitura pautada na
subjetividade, em um movimento de dentro para fora e de fora para dentro. Rouxel (2013),
Jouve (2013), Langlade (2013) e Rezende (2013) propdem uma nova maneira de pensar e
ensinar a literatura, na escola, quando esclarecem que, em vez de procurar transmitir um
conteudo considerado melhor do ponto de vista estético, historico, tedrico e mesmo existencial,
os professores deveriam estar atentos aquilo que os estudantes esperam de uma leitura.

Para tais autores, a leitura do texto literario consiste em experimentar a subjetividade,
uma vez que, ao fazer a leitura, o estudante podera entender e se apropriar dessas leituras e
chegar a uma interpretagdo propria, diferentemente da leitura de um outro colega, porque uma
mesma obra lida por leitores distintos pode apresentar muitas interpretacdes, a depender de cada
leitor. No momento da leitura literdria, o leitor consegue relacionar o lido com sua préopria
experiéncia, com énfase em suas lembrangas, ao dar vazao a seus sentimentos; € ao criar sentido
a esse ato.

A leitura subjetiva, se incentivada e aproveitada em ambiente escolar, podera ser uma
forma de valorizacdo da relagdo entre sujeito e leitura literaria. Destarte, torna-se necessario,
nesse contexto, entender o que se passa no ensino de leitura nas escolas publicas e tentar
modificar nossas praticas com a leitura do texto literario. Nao raramente, sdo apresentadas
leituras, cujo teor dos textos evidencia tdo somente a parte objetiva dos textos literarios e seus
aspectos formais e, inlimeras vezes, estes limitam a interpretagdo e a criacao de sentidos pelo
leitor.

De acordo com Rouxel (2013), a subjetividade do leitor ja foi vista como algo
indesejado, todavia no decorrer dos anos, percebeu-se que essa subjetividade era desejada e, ao
mesmo tempo desencadear leituras mais criticas. Na leitura, o que estd em jogo ¢ a sensibilidade
do leitor, suas experiéncias, suas emogoes, sua bagagem, sua trajetoria leitora.

Rouxel defende a importancia da leitura literaria enquanto experiéncia subjetiva ao
afirmar que os textos literarios propiciam atividades formadoras, visando interpretagdes

conscientes e inconscientes.

O leitor investe no texto a partir de sua experiéncia de mundo e da literatura e se
afigura o universo ficcional com imagens mentais que lhe sdo proprias. Ao mesmo
tempo, a incompletude do texto suscita no leitor uma forte atividade inferencial:
inferéncias logicas, resultantes do sistema linguistico, inferéncias pragmaticas que
convocam os saberes enciclopédicos — ambas sdo automaticas — e abdugdes que
requerem relagdes cujos resultados permanecem marcados pela incerteza (ROUXEL,
2013, p. 25).
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Nessa questdo da leitura despretensiosa de obras literarias, o leitor possui um papel
muito importante. E esse leitor que desencadeia todo esse movimento de trazer a tona suas
reagoes, lembrancas, suas relagdes da leitura, alinhadas a experiéncia de vida, dando sentido ao
texto. Por isso, as reacdes dos estudantes tornam-se imensamente significativas.

Annie Rouxel (2013) delineia o que se entende como identidade literaria possivel de ser
revelada por escolhas que perpassam livros selecionados pessoalmente ou pela escola e defende
a Leitura Subjetiva. A autora aborda fatores importantes desse tipo de leitura, da recepgao de
obras e do ensino de leitura literaria. Em relag@o aos “leitores reais”, defende o sujeito no centro
da leitura e esclarece que a apropriagao do texto pelo leitor da vida ao texto. Para citada autora,
¢ imprescindivel que os gestores e professores incentivem abordagens sensiveis das obras,
sempre atentos para a recep¢ao das mesmas.

A leitura literaria, assim concebida, sera capaz de propiciar um movimento de duplo
sentido: para dentro do sujeito e para fora do sujeito. Por essa razdo, ha o pensamento sobre a
constru¢do identitdria, que reorganiza e expande a relacdo dos estudantes com o mundo.
Conforme Rouxel, “o leitor encontra sua via singular no plural do texto, e a literatura, em razao
de seu jogo metaforico, lhe permite exprimir os seus diversos de que ¢ feito” (ROUXEL, 2013,
p. 82-83). Nesse sentido, em relagdo a leitura subjetiva, interessa saber dos jovens sobre o que

leem e a forma como a leitura € interpretada. Segundo a autora,

a interpretagdo visa, em verdade, a um consenso sobre um significado. Por sua vez, a
utilizag@o remete a uma experiéncia pessoal, que pode ser igualmente compartilhada.
No espaco intersubjetivo da sala de aula, a experiéncia do outro me interessa, pois eu
me parego com ele; ela me fornece, em sua singularidade, um exemplo de experiéncia
humana. A experiéncia conjunta da interpretacdo do texto e de sua utilizagdo por um
leitor pde em tensdo duas formas de se relacionar com o texto e com o outro e confere
intensidade e sentido a atividade leitora (ROUXEL, 2013a, p.162).

Em sala de aula, atualmente, ocorre a intencdo de reproduzir o que a critica fala sobre
um texto literario, que traz toda a singularidade do encontro entre o texto e o leitor, e seu carater

inacabado. Sobre esse carater subjetivo, Rouxel observa que

o discurso do leitor inscreve em uma teoria ou uma moral as reagdes subjetivas que
experimentou no decorrer da leitura: fascinagdo, rejeicdo, perturbagdo, sedugdo,
hostilidade, desejo etc. As reagdes dos alunos, como as de todo leitor, a respeito de
obras que os tocam sdo significativas dessa implicacgdo, basta ouvi-las. Nessa distancia
participativa feita de vislumbres psicoldgicos, de julgamentos morais, de sedugdo ou
de repulsdo etc., leem-se ¢ ligam-se a obra e o sujeito leitor (ROUXEL, 2013a, p.59).
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Sendo assim, para Rouxel (2013), o leitor se apropria do texto para responder as suas
necessidades e projeta nele seu mundo, que pode ser visto como um espelho, em que seus
reflexos sdo os interesses (in)conscientes do sujeito leitor.

Jouve (2002) percebe que hd uma grande dificuldade por parte dos formalistas em suas
teorias pela inexisténcia de um sujeito psicologico, capaz de considerar a interagdo subjetiva,
pois previam um leitor “ideal” para alguns padrdes de textos literarios. No entanto, o leitor, ao
ler um texto literario, reconstrdi seu mundo e o ressignifica, ou seja, o que € vivido € comparado

com o lido. Para o autor,

ler, pois, ¢ uma viagem, uma entrada insolita em outra dimensdo que, na maioria das
vezes, enriquece a experiéncia: o leitor que, num primeiro tempo, deixa a realidade
para o universo ficticio, num segundo tempo volta ao real, nutrido de fic¢do (JOUVE,
2002, p.109).

Conforme as palavras de Jouve (2002), o impacto da leitura consiste no retorno do
literario para a experiéncia da existéncia do leitor. O leitor se reconhece na figura das
personagens que, também, carregam os mesmos valores morais e culturais. O texto literario,
assim concebido, ¢ capaz de confrontar o leitor e o colocar em lugar de identificagdo, ampliando
sua consciéncia e promovendo a desalienagao.

O autor acredita que, ao trabalhar com a leitura subjetiva, ha dois beneficios: sendo um
ligado ao plano pedagdgico, visando propiciar ao estudante o interesse por um objeto que fale
dele proprio e outro ligado ao plano educativo, pois o saber sobre o mundo completa o saber
sobre si. Em outro momento, Jouve (2013) pressupde que cada leitor utilize suas memorias ao
gerar sentido no ato de ler e em suas leituras. Havendo, dessa forma, uma importancia de se
preencher as incompletudes do texto. Diante disso, a leitura se constitui como inser¢do do

sujeito para a (des)construcdo de sentido:

com efeito, cada um projeta um pouco de si na sua leitura, por isso a relagdo com a
obra ndo significa somente sair de si, mas também retornar a si. A leitura de um texto
também ¢ sempre leitura do sujeito por ele mesmo, constatacdo que, longe de
problematizar o interesse do ensino literario, ressalta-o. De fato, ndo se trata, para os
pedagogos, de uma oportunidade extraordinaria que a leitura seja ndo somente
abertura para a alteridade mas, também, explora¢do, quase construgdo de sua
identidade? Nao se trata, portanto, de apagar, no ensino, a dimensdo subjetiva da
leitura. Eu proporia, ao contrario, coloca-la no coragdo dos cursos de literatura
(JOUVE, 2013, p. 53).

Conforme o estudo de Jouve (2013), a leitura em todas suas dimensdes tem
indissociavelmente sua carga de subjetividade. Mesmo dentro de um plano intelectual, o leitor

se pauta de referéncias subjetivas. Primeiramente, propde-se uma leitura que cause um
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encantamento e este podera ser causado pelo universo imaginario, pelas referéncias identitarias
e culturais e, somente assim, propor um roteiro de leitura, utilizando, adequadamente, a teoria
como suporte para a aquisicao da competéncia leitora. Para isso, ndo havera necessidade de
abandonar leituras canonicas ou aquela que o Professor julgar necessaria. Essas obras se
somarao as outras, servindo de motivacao para tantas leituras possiveis.

A leitura critica do texto literario, diferentemente do padrdo imposto, desperta o
interesse dos jovens leitores. No processo de representagdes, as imagens mentais sdo criadas
pelo leitor em relagdo a incompletude estrutural da obra. Para Jouve (2013), essas imagens sao
necessariamente subjetivas, como a imagina¢do de cendrio, de personagens, indicados na obra,
por meio dessas imagens, o leitor retoma fatos e lembrangas, como aquilo que possui um valor
afetivo.

Segundo Jouve (2013), os planos afetivos e intelectuais sao afetados pela subjetividade,
isso quer dizer que algumas reacdes dizem respeito, necessariamente, a subjetividade e outras
a fatores acidentais. O autor afirma que “a implicacdo do leitor ¢ necessaria quando
estruturalmente requerida pelo texto” (JOUVE, 2013, p. 54).

E importante entender, que, ao julgar valiosos os resultados obtidos por meio da relagio
entre leitor e texto, ndo se deve desconsiderar a existéncia de possiveis distor¢des de leituras e,
caso ocorram, deve-se levar o leitor a entender as fronteiras de um texto € o momento em que

a subjetividade deixou que este a percebesse. Nesses casos, Jouve observa que

¢ finalmente quando as configuragdes subjetivas do leitor sdo questionadas pelo texto
(quer dizer, quando a subjetividade ¢é acidental) que a experiéncia de voltar a si é mais
impactante. O leitor ¢ entdo levado a refletir sobre o que o conduziu a projetar no texto
aquilo que ndo estava 1a (JOUVE, 2013, p.60).

Durante a confrontacdo do leitor consigo mesmo em relagdo as dimensodes da leitura,
precisa-se atentar e utilizar a melhor maneira de realizar essa abordagem. Jouve (2013) propoe
como metodologia trés etapas: a primeira etapa, feita a partir da relagdo pessoal do estudante
com o texto; a segunda etapa, o confronto das reagdes subjetivas com os dados textuais,
mediando o expresso no texto com aquilo que o leitor acrescenta e o que seria compativel ou
incompativel; e a terceira etapa, que trata da interrogacao as reagdes subjetivas dos estudantes,
principalmente quando estas sdo requisitadas pelo texto ou quando, ainda, se contradizem,
aprofundando o saber sobre si € 0 mundo.

Sendo a intertextualidade mais determinante, ndo a do texto, mas a do leitor, o mediador

tem a incumbéncia de auxiliar o processo de aproximacao do leitor com o texto, criando um
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contexto para facilitar a experiéncia prazerosa da leitura. Por isso, a figura do Professor ¢
fundamental, pois o estudante ndo criara afetividade por um texto, se o mediador nao sentir o
texto da mesma forma.

Langlade sustenta a tese de que “a exclusdo, ou ao menos a marginalizacdo, da
subjetividade do leitor ¢ habitualmente apresentada como uma condicdo de éxito na leitura
literaria escolar ou universitaria” (LANGLADE, 2013, p. 25).

As ideias, as emogoes, os devaneios, presentes na historia de cada um, nas lembrancas
de vida e na personalidade profunda do leitor, conforme Langlade (2013), “sdao considerados
parasitas que falseiam, embagam e emaranham a recep¢do de uma obra a ponto de langa-la para
fora do campo da literatura” (LANGLADE, 2013, P. 25). O autor permite refletir sobre isso ao
questionar se ndo seriam esses os sinais de apropriag¢ao do texto, lugar em que as obras fossem
elaboradas conforme cada leitor. Essa linha de pensamento nos leva ao pensamento sobre a
leitura literaria incentivada e praticada no Ensino Basico.

Langlade (2013) explica que a leitura subjetiva baseia-se em conhecimentos literarios.
Contudo, o foco do leitor estd mais voltado para sua experiéncia de mundo, suas recordagdes
pessoais, sua propria historia. Nesse tipo de leitura, o leitor ndo volta sua atengdo para fatores
como: género textual, a estética, a intertextualidade, mas sim para a apropriagdo da obra para
si.

Para Langlade, as reacdes realizadas com base na consciéncia dos leitores durante a
leitura sdo aspectos que marcam a subjetividade, por isso ele acredita que “ao invés de excluir
as obras para ‘fora da literatura’, seriam na verdade catalisadoras de leitura que alimentariam o
trajeto interpretativo até a sua dimensao reflexiva” (LANGLADE, 2013, p. 30).

A leitura participativa, antes de se mostrar como ingénua, quando dilui o texto em vagas
referéncias ao vivido, de acordo com Langlade (2013), realiza aquilo que chamamos de
apropriacdo de uma obra por seu leitor, causando o movimento duplo de implicacao e de
distancia, em que os investimentos emocionais tomam a obra como uma experiéncia singular.

Nesse sentido, Langlade (2013) questiona: “ja ndo seria a hora de acolher, at¢ mesmo
encorajar, as leituras reais dos estudantes, isto €, leituras marcadas por ‘reagdes pessoais,
restritas e parciais, maculadas de erros e confundidas pelo jogo multiplo das conotagdes’?”
(LANGLADE, 2013, p. 38).

Em resposta a esse questionamento de Langlade (2013), acredita-se que a subjetividade
dé sentido a essa leitura, uma vez que consegue ser responsavel pela relacio afetiva com o texto

escrito; sem esse envolvimento, o estudante corre sério risco de ndo estar inserido no mundo
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letrado. Sendo assim, a literatura tem papel essencial para a construgdo do gosto pela leitura,
pois insere o sujeito no universo letrado.

Portanto, a relacdao leitor-mediador faz parte da criagdo de lagos afetivos, capaz de
contribuir para o aprofundamento da leitura, elucidando as pistas deixadas pelo autor,
evidenciando novos olhares, facilitando a passagem, trazendo a tona novas informagoes,
intertextualidades etc. Quanto mais intimidade o leitor tiver com o medidor, melhor sera sua
percepgao sobre o texto.

A fim de entendermos melhor a questido da subjetividade do leitor, Rezende defende a
ideia de que cada sujeito possui sua historia de vida e, devido a esse fator, “sendo diferentes os
sujeitos, configuram, também, subjetividades multiplas, diversidade esta que nao impede esses
individuos de compartilhar muitos dos sentidos construidos durante suas leituras” (REZENDE,
2013, p. 7).

A autora sinaliza que a visdo da leitura permeada de impressdes dos leitores, durante
essa leitura, “tem sido — e sempre foi — considerada procedimento incompativel com a escola,
indcuo e até mesmo prejudicial ao ensino da literatura, uma vez que remeteria a uma
subjetividade sem ancoragem no texto — uma ‘viagem’ do leitor aprendiz” (REZENDE, 2013,
p. 8). Consoante a autora, opinides dessa natureza circulam na sociedade e no meio escolar, ao
pensar que a leitura, caracterizada como subjetiva, ndo seria capaz de cumprir sua fungdo
formativa, objetiva e universal.

Com base na subjetividade do leitor, Rezende afirma tratar de uma questao paradoxal,
pois “ninguém em sa consciéncia pode negar o cardter singular e individual — subjetivo,
portanto — da leitura; em especial da leitura literaria” (REZENDE, 2013, p. 8). O primeiro
paradoxo observado por Rezende diz respeito ao fato de que, embora as teorias sustentadas
pelos materiais didaticos e formativos de gestores e de professores tenham o objetivo de
destacar a importancia da leitura; dos aspectos para a interagao do texto com o leitor; o respeito
a visdo do estudantes, além de suas necessidades, ha uma tendéncia formativa tradicional. Essa
tendéncia estd diretamente ligada ao fato de os conteudos dos curriculos serem escolhidos
previamente, e resta dizer que sdo ineficazes, na medida em que a adogao de mudangas das
praticas didaticas afasta, cada vez mais, os estudantes da leitura literaria efetiva.

O segundo paradoxo observado por Rezende (2013) tem destaque na formagao critica
do estudante, cujo desempenho ndo se concretiza em fung¢ao de um sistema educacional publico
vigente, marcado pela formacgao inicial insuficiente, quando professores mal pagos planejam
aulas mal preparadas, grande parte em resposta ao desgaste intelectual e fisico. Nesse sentido,

Neide Rezende tece uma critica sobre o contexto escolar brasileiro e das orientagdes oficiais:
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construir autonomia ¢ visdo critica, tendo a leitura como maior aliada, supde que
o Professor tenha ele proprio vivenciado esse tipo de formagao e que o curriculo
escolar reserve tempo e espaco para isso, uma vez que reflexdo, elaboragdo,
escrita e leitura, em especial literaria, demandam tempo, num ritmo que ndo ¢
aquele dos conteudos objetivos com respostas exatas ou mecanizadas. Ler,
refletir, fruir, entender, elaborar, reelaborar, requer mais do que uma ou duas
horas semanais constantes numa grade, como soi acontecer. Sem contar que a
circunscrig¢do da leitura literaria como disciplina nesses horarios exiguos permite
aos professores de outras disciplinas (inclusive os de lingua portuguesa) se
eximirem da responsabilidade de lidar com esse contetido (REZENDE, 2013, p.
11).

Rezende (2013) escancara dois opostos: em primeiro plano; a subjetividade das leituras
espontaneas; da autoeducagdo imaginariamente livre, intensamente promovida pelos meios
eletronicos, formacao pautada na mobilidade veloz das praticas culturais; em segundo plano, a
objetividade das leituras obrigatorias de um curriculo pautado nos conteudos predefinidos e na
mensurabilidade dos esquemas de avaliagdo interna e externas, com sua educa¢do formal,
controlada institucionalmente.

Por fim, a autora levanta algumas questdes bastante pertinentes no atual contexto escolar
brasileiro ao questionar sobre qual cultura privilegiar e se haveria uma cultura comum para o
ensino publico e privado, se existiria uma cultura para a rede publica como um todo, como
tentam estabelecer as propostas curriculares de alguns estados brasileiros. Também, conclama
a reflex@o sobre os aspectos relacionados com a leitura subjetiva em contexto escolar brasileiro,
considerando as visdes contrarias a pratica da leitura subjetiva, em relacdo ao sistema escolar e
aos curriculos oficiais.

Tais praticas sdo inexistentes na maior parte das escolas brasileiras. Importante destacar
que a leitura subjetiva podera ser um dos caminhos possiveis para a efetivacdo da leitura do texto
literario na escola, visto que ¢ parte importante do processo de leitura e de formagdo do sujeito

leitor, mas, para que isso aconteca, € necessario o estabelecimento dessa pratica.
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2.3. 0S DIARIOS DE LEITURA

O género diario de leitura, ainda, ¢ pouco explorado na escola, embora cumpra uma
funcdo relevante para o desenvolvimento do ensino da leitura literaria. Machado (1998)
percebeu que a producdo de didrios de leitura propiciava a criagdo de estratégias conscientes
de varios tipos de informacao, interacao entre essas informagdes e uma interacao mais efetiva
entre o leitor e o texto.

Os diarios de leitura podem ser utilizados com o intuito de propor anotagdes durante a
leitura de um texto, onde constardo suas impressoes pessoais. Para Langlade (2013), “o sujeito
leitor constituir-se-4 através da apropriagdo do texto literario, concretizada nas paginas do
diario onde ha revelagdo de estados d’alma, de visdes de mundo e de horizontes de
expectativas redimensionados” (p.114).

Ademais, embora os estudantes se apresentem como estudantes em ambiente escolar,
sua vida social também deve ser considerada ao analisarmos suas produgdes. Assim, ao
escrever seu didrio de leitura, o estudante podera extrapolar o enredo e lancar mao de
comparagoes, levantar hipdteses, que envolvam outros ambientes fora da escola. Ou,
ainda, por meio da escrita em diarios de leitura, poderdo assumir inimeros papéis em relagao
a elaboracao da escrita.

Durante a escrita em diérios de leitura, ndo devera existir uma preocupag¢ao com regras
para determinar um destinatario, uma vez que, na auséncia deste, o produtor do diario podera
criar um “outro” imaginario, capaz de enaltecer, ainda mais, a questdo da subjetividade.

Consoante Machado,

como caracteristica relacionada a concepgao do diario como objeto fora de publicagéo,
pode-se observar que o autor ndo assume, na sua producdo, as responsabilidades
inerentes a producdo de um texto, ndo efetuando reorganizagdes, remanejamentos,
tirando-lhe, portanto, o carater de acabamento. Outro efeito da concepc¢do do didrio
como objeto fora de publicacdo ou sem destinatario real ¢ a caracteristica de
fragmentacdo ou descontinuidade (MACHADO, 1998, p. 26-27).

Os diarios de leitura podem ser apresentados, segundo Rouxel (2013), de diversas
formas, desde um caderno de anotacdes at¢ uma folha dobrada. A autora afirma que a
apropriacao dos textos literarios pode acontecer por meio da selecao de excertos ou de citagdes
e pode ser feita, ainda, no caderno de leitura com passagens copiadas sem o acompanhamento

de comentarios. Além dessas, hd as parafrases, a reformulagdo ou resumo, em que o leitor
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procura dizer, com suas palavras, o que o texto literario ja disse, auxiliando “o leitor a se
apropriar do texto e torna-lo presente em seu espirito” (ROUXEL, 2013, p. 175).

No processo de escrita dos didrios, € possivel perceber marcas da linguagem, tais como:
os vicios de linguagem, as girias, a falta de organizacdo textual, de forma desordenada e
fragmentada; os enunciados incompletos, mas por seu aspecto pessoal, o didrio de leitura,
devera valer-se do lugar, onde sejam depositados os sentimentos, que emergiram durante a
leitura.

Para Rouxel (2012), “o jovem leitor sente-se incapaz de dar conta da emocdo que o
invade, de explorar a intui¢do que aflora; ele sabe que ler equivale a ler-se a si mesmo”. De

acordo com a autora, as escritas no diario de leitura,

compdem-se mais usualmente de citagdes acompanhadas ou ndo de um julgamento
lapidar, que fala da aquiescéncia ou da reprovagdo, mas, mais frequentemente, da
admiragdo e até mesmo da exaltacdo. Por vezes as passagens copiadas sdo tao longas
que compdem, no diario, uma espécie de antologia pessoal; as vezes esses extratos
sdo apresentados sem comentarios, pois, explica o leitor, o texto basta por si s6. Enfim,
ndo ¢ raro que a admiragdo por um escritor conduza o jovem leitor a um procedimento
de escrita empatica, por vezes eco do texto amado e homenagem a ele (ROUXEL,
2012, p. 277).

Em suma, ¢ importante deixar claro que o diario nao ¢ um género que circula na esfera
publica. Por essa razdo, o estudante anota, no diario de leitura, o que leu antes de fazer o
registro. Seus posicionamentos, questionamentos, contribuicdes, criticas e apontamentos
apresentam um carater de responsabilidade sobre a obra e sua leitura. Para a presente proposta,
os Diarios de Leitura serdo utilizados na motivacdo e durante todo o processo leitura:
compartilhada e autbnoma, momento em que os participantes da pesquisa fardo suas anotagdes

sobre a obra lida.

2.4. A ESCUTA LITERARIA

Durante as rodas de conversa, o retorno ao texto lido sempre podera acrescentar algo
novo a quem fala ou a quem escuta. Primeiramente, quem fala também escuta aquilo que diz
aos outros, enquanto narra aos ouvintes o que o texto causou em si. Posteriormente, a escuta
sobre a leitura do outro se junta as percepgdes de quem ouve, resultando em novas
interpretagdes sobre o mesmo texto. Cecilia Bajour discute o valor positivo da escuta nas

praticas de leitura e enfatiza que,
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para aqueles que sdo mediadores entre os leitores e os textos, ¢ enriquecedor pensar
como leitura esse momento do bate-papo sobre o lido, o intercambio acerca dos
sentidos que um texto desencadeia em nods.” Nessa perspectiva, falar dos textos é
voltar a 1é-los. O regresso aos textos por meio da conversa sempre traz algo novo. A
principio para quem fala, ja que escuta enquanto diz a outros o que o texto suscitou
em si e desse modo ensaia sua leitura como um musico quando 1€ uma partitura. Nesse
ensaio, a pessoa muitas vezes se surpreende com os sons de sua propria interpretacdo
(BAJOUR, 2012, p.23).

A democracia da palavra compartilhada implica, para Bajour (2012), no encontro
intersubjetivo de vontades, capaz de aceitar o outro em sua diferenga ao estar disposta a
enriquecer a vida, a leitura e a propria visao de mundo com essa diferenga, mesmo que nao
concorde com ela. A autora acredita que construir significados com outros sem precisar conclui-
los ¢ condicao fundamental da escuta, ao supor a consciéncia de que a constru¢do de sentidos
nunca ¢ meramente individual.

Para os professores mediadores, as rodas de conversas sao preciosas, pois constituem o
momento em que se conversa sobre o texto lido, e se realiza a troca de experiéncias com a
leitura. Além disso, falam daquilo que o texto desencadeou em cada um dos leitores, sem a
preocupacdo de caracterizar a interpretacdo como “certa” ou “errada”, e sim em relagdo ao que
cada interpretacao trouxe, a fim de agregar novos significados ao texto literario.

Nas rodas de conversa, poderdo surgir questionamentos, instabilidade e estranheza
sobre aquilo que foi lido. Nessa forma aberta de didlogo, ha grandes chances de criagdo e
recriagdo de novos mundos, em razdo de o texto literario ser capaz de proporcionar modos

alternativos de nomear o mundo. Bajour acredita que

os textos literarios nos tocam e nos questionam acerca de nossas visoes sobre o mundo
e nos convidam a perguntarmo-nos como viveriamos o que é representado nas ficgdes.
Essa dimensdo ndo ¢ menor, j4 que na maioria das vezes ¢ a porta de entrada para
falarmos daquilo que os textos nos instigam. Antes de tudo, porém, eles sdo
construgdo artistica, objetos que dizem, mostram, calam e sugerem de um modo e ndo
de outro (BAJOUR, 2012, p. 26).

Por fim, destaca-se a importancia de, durante as rodas de conversa, o Professor-
mediador ndo monopolizar a palavra e buscar equilibrar a liberdade de opinido e o direito de
todos, por meio de intervencdo da palavra. Assim como ndo se pode responder a todos os
questionamentos feitos durante a conversa, para que eles proprios busquem pensar em novos

desfechos, novas interpretagcdes sobre o texto lido.
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2.5. AREESCRITA CRIATIVA

Baseada no pensamento de Barthes, Houdart Mérot (2013) propde que seja pensada a
distin¢do entre leitura legivel e leitura scriptivel, e os efeitos da incorporagdo da “escrita de
inven¢do”. Para a autora, o texto ¢ “admirdvel na medida em que ¢é digno de
ser reescrito, mas ndo sacralizado, pois nos sentimos autorizados a transforma-lo, a fazé-
lonosso, a parodia-lo, “corrigi-lo” ou dele nos desviar” (HOUDART- MEROT, 2013, p.114).

Violaine Houdar-M¢érot (2013) propde atividades pedagdgicas para o ensino da
literatura, de modo que o leitor possa se apropriar dos textos. Assim, esse leitor podera discutir
com estes, altera-los, dessacraliza-los, valer-se da parddia, mudar o final da histéria, alterar seu
foco, criar novos personagens. O trabalho com a escrita, por meio da intertextualidade, pode
ser visto como uma maneira de dar visibilidade a um processo de escrita, porém sem
consciéncia de que os textos sdo construidos como mosaicos de citagdes, além de a reescrita
surgir a partir da escrita dos outros, embora ndo haja a intencdo da imitagdo. Desse modo, as
relacdes que uma obra mantém com os géneros ou subgéneros se enquadram na
intertextualidade.

Nesse sentido, infere-se que a originalidade ndo pode ser dissociada da imitagdo,
concebida como apropriagdo e transformacdo ou transgressao de textos, discursos ou géneros
existentes, 0 que para muitos constitui, simplesmente, imitagdes. Dito isso, infere-se que a
imitagdo consciente ¢ uma forma de controlar a imitagdo inconsciente. Na concepgao de
Houdar-Mérot (2013), as praticas que envolvem a reescrita podem permitir uma forma de
leitura criativa e livre, complementar o exercicio de comentario que € mais circunscrito e
limitado pelas proprias restrigdes do texto e pelas comandas de interpretacao.

A partir da leitura de um texto literario, ¢ possivel que os estudantes pratiquem a
imitagdo ao reescreverem um ou outro capitulo do livro, com diversidade das produgdes em sua
dimensdo subjetiva. Além disso, a reescrita poderd leva-los a caminhos inesperados ao
possibilitar fazer a historia literaria estar em a¢ao, transformando-a em nova historia.

Ressalta-se que podera ocorrer durante a reescrita de um texto literario urgir a

necessidade de corrigir injusticas, desviar de situagdes embaracosas ou ainda acrescentar ou

subtrair trechos. Segundo Houdart Mérot,

ndo reduzir a leitura literaria ao comentario apenas, mas associar a ele formas de
apropriagcdo mais livres, pela reescrita, em formas mais variadas, ¢ talvez uma maneira
entre outras de deixar espago a uma forma de admiragdo fecunda, aquela que se
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transforma em incitagdo para escrever e pensar por si mesmo (HOUDART-MEROT,
2013, p.114).

Ao finalizarmos o embasamento tedrico, ¢ importante deixar claro que ndo houve a
intencdo, nesta dissertacdo, de polemizar a questdo do letramento literario, a formagao de
leitores literarios, ou mesmo a subjetividade do leitor, mas, tdo somente, apresentar algumas
consideracdes sobre o assunto a fim de melhor compreender a importancia do estudo do texto

literario na escola.

3 PROPOSTA DE INTERVENCAO: APLICACAO EM SALA DE AULA

Neste capitulo, subdividido em sete topicos, apresentaram-se as seguintes propostas
didaticas: a) um modelo de questionario; b) a motivacao; c¢) relato oral; d) relato escrito; ¢)
introdugdo; f) leitura; g) o momento de escuta; e h) a escrita literaria.

Utilizou-se a pesquisa-agdo. Assim, o trabalho ndo se limitou, evidentemente, em apenas
analisar ou descrever os possiveis problemas que impedem a efetivagao dos estudos de literatura
na escola. Por isso, partiu-se do pressuposto de que deva ser realizado um trabalho coletivo e
gradual, oferecendo substancial tedrico e pratico, capaz de contribuir, positivamente, para essa
jornada.

O enfoque do estudo teve um direcionamento mais voltado para a prética, todavia, em
momento algum, se recusou a envolver os outros mediadores da escola, uma vez que sdo
responsaveis, de certa maneira, pela formacao de leitores no ambito escolar.

Para melhor compreender as dificuldades encontradas pelos estudantes em relagdo a
pratica de leitura, realizaram-se anotacgdes, por meio de um didrio de observacdes, material, que
certamente auxiliou as andlises decorrentes do processo de pesquisa, desde o inicio até o final
das investigacOes. Para a coleta de dados e desenvolvimento da pesquisa, este trabalho

fundamentou-se na pratica da pesquisa-ac¢ao, pois conforme Thiollent,
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entre as diversas defini¢des possiveis, daremos a seguinte: a pesquisa-a¢do ¢ um tipo
de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou tom a resolugdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 211, p.14).

Essa metodologia se vale de varias formas para coletar e interpretar dados, solucionar
problemas e/ou agdes, formular hipdteses, direcionar a pesquisa em relacdo a aspectos
qualitativos e na busca de informagdes, a fim de aumentar ou diminuir o seu grau de certeza. A
escolha pela pesquisa-acdo se justifica em virtude de se compreender que a insercao do
pesquisador no meio pesquisado propicia uma analise reflexiva; além de valorizar a pratica
docente.

Dito isso, considerou-se a coleta de dados, neste trabalho, como a combinacdo de
métodos qualitativos: diarios de observagao e diarios dos pesquisados. Desse modo, os
estudantes foram ouvidos e observados durante os eventos literdrios que envolveram
atividades de leitura, escuta e escrita, combinadas ou niao, com o intuito de que os dados
coletados auxiliassem na apropriacdo do texto pelo leitor, consoante a perspectiva da leitura

subjetiva.

3.1. QUESTIONARIO

Nesta primeira etapa, foi necessario conhecer o publico-alvo, para isso foi importante
fazer um levantamento dos suportes que os estudantes utilizam para leitura, se leem por gosto
ou obrigac¢do, além do conhecimento e interesse pelo género romance.

Durante a aula de literatura, a professora procedeu a entrega do questionario para que
os estudantes pudessem responder de forma autonoma aos questionamentos feitos sem levar em
consideragdo a opinido do professor nem dos colegas. Nesse momento, de forma individual, o
estudante precisou ser sincero em todas as respostas, uma vez que nao foram avaliativas.
Restando servir para direcionar o trabalho do docente durante a aplicagdo da proposta
didatica. Por meio desse questiondrio, a professora teve uma no¢do de como o estudante
entende a leitura literaria, qual sua relagcdo com esse tipo de texto, os suportes utilizados para
leitura, além de tomar conhecimento sobre qual a concepcao do gé€nero romance para esse

estudante.



58

Quadro 1 — modelo de questionario

QUESTIONARIO

Levantamento dos conhecimentos relativos a leitura de textos literarios e ao género romance.
Tempo estimado: 1 aula
1-Vocé costuma frequentar livrarias ou bibliotecas?

2- Quais suportes de textos tém na sua casa?

livros () revistas( ) jornais( ) gibis( ) outros (computador, notebook, tablet, etc ( )

3- Vocé gosta de ler? Qual tipo de literatura lhe agrada a vocé?

4- Lembra do ultimo livro que leu? Se sim, qual?

5- Vocé sabe o que € romance?

6- Vocé se lembra de algum romance trabalhado na escola? Se sim, qual ¢ o titulo?

7- E de algum escritor vocé se lembra? Qual?

8- Vocé ja pegou algum livro de romance na biblioteca da escola? Gostou?

Fonte: elaborada pela autora.
3.2. MOTIVACAO

Na motivagao, sequéncia proposta por Cosson (2006), para a leitura da obra Senhor das
Moscas, o tempo foi de 50 minutos. Realizado um relato oral por parte da professora-mediadora
para que os estudantes pudessem comegar o processo criativo por meio da imaginagdo do
ambiente — uma ilha deserta dentro do territério brasileiro — sem habitantes.

Na presente proposta, a motivagao aconteceu por meio de um relato oral, no qual a
professora-mediadora relatou uma situacao hipotética vivida por estudantes na faixa etaria de
14 anos. Um grupo de estudantes, a convite de um clube de futebol da cidade de Vitoria-ES,
parte rumo aquela cidade, a fim de disputarem um campeonato, nas categorias femininas e
masculinas. Durante o trajeto, o avido cai e, ap0s a queda, descobrem que estio em uma ilha;

somente mais tarde tomam conhecimento de que essa ilha localiza-se proxima a cidade de
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Vitoria. A ilha ¢ desabitada e seu acesso somente serd possivel por meio de helicoptero. Nesse
sentido, precisam se organizar a fim de tentarem sobreviver até que chegue o resgate.
Apds o relato oral, os estudantes registraram no didrio de leitura, individualmente, a

maneira de organizac¢do do grupo, assim como a maneira que encontraram de sobrevivéncia.

3.2.1 Relato oral apresentado pelo Professor-mediador

Quadro 2 — modelo de relato oral

RELATO ORAL APRESENTADO PELO PROFESSOR-MEDIADOR
1* aula tempo estimado: 50 minutos.

Imagine que vocé e seus colegas fossem convidados para participarem de um campeonato de futebol, na cidade
de Vitoria, estado do Espirito Santo. E, que durante a viagem, quase chegando a cidade, a mais ou menos a
1.100 km do continente, o avido caisse. A causa do acidente estaria relacionada ao mau tempo. Apos a queda,
vocés descobririam que sobreviveram, mas estdo na ilha Martim Vaz:
e um lugar considerado o destino mais distante do territério brasileiro, localizado a 2.400 km da Africa.
Contudo, somente depois de serem resgatados, vocés ficariam sabendo da localizagdo e do histérico da ilha;
e uma ilha arredondada, com cerca de 500 metros de didmetro e altitude de cerca de 180 metros. Nédo se sabe
exatamente quando foi descoberta, se entre 1501 e cerca de 1507, nem quem foi Martin Vaz, que provavelmente
deve ser um navegador portugués. A vegetagdo predominantemente rasteira, com a presenca de raros arbustos
no topo, que sdo agoitados pelo vento. Na ilha existem caranguejos, aranhas e centenas de aves. Sua area
apresenta altas probabilidades de naufragio para embarcagdes desavisadas de qualquer porte;
e Essa ilha ¢ ingreme e inacessivel, a unica maneira segura de desembarque ¢ por meio de helicoptero, pelo
fato de a ilha ser vertical, mas planas na parte superior, como um chapaddo. Entretanto, vocés precisam acreditar
no resgate a qualquer momento, enquanto isso, vocés precisam sobreviver.
Com base nessas informagdes, pense em como vocé reagiria a essa situag@o inusitada e apavorante, sem saber,
naquele momento, onde estavam e nem se vocés seriam resgatados.

GLOSSARIO
Caranguejo-amarelo: Pardela de Fragata:
(Johngarthia  lagostoma, syn. Gecarcinus |trindade: (nome Fregata magnificens é uma
lagostoma) é um caranguejo da familia dos | cientifico: ave Suliforme (antes
gecarcinideos, também  conhecido  como | Pterodroma Pelecaniformes)
caranguejo-ladrdo. Possui carapaga amarela e |arminjoniana) ¢ uma | pertencente a familia
patas alaranjadas, encontrado principalmente nas | espécie de ave Fregatidae. E uma espécie
ilhas brasileiras de Trindade, Fernando de|marinha da familia |de ave que possui uma
Noronha e Ascensdo, onde se constitui como | Procellariidae. distribui¢do ampla, sendo
importante predador de filhotes de tartarugas encontrada em areas
marinhas. tropicais.

Fonte: elaborada pela autora.

3.2.2. Proposta de relato escrito para o estudante

Quadro 3 — modelo de relato escrito

PROPOSTA DE RELATO ESCRITO PARA O ESTUDANTE

Faca um relato escrito de como seria este tempo na ilha, com seus colegas, sem adultos por perto, sabendo que,
durante o desastre aéreo, o piloto, copiloto e o Professor de educacdo fisica haviam desaparecido sem deixar
vestigios. Para guiar seu trabalho, procure responder as seguintes perguntas:

a) Descreva a fauna ¢ a flora da ilha.

b) Fale sobre a maneira como conseguiram permanecer vivos até o resgate.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Caranguejo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ilha_de_Trindade_(Esp%C3%ADrito_Santo)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_de_Noronha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_de_Noronha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ilha_de_Ascens%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tartaruga_marinha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tartaruga_marinha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nome_cient%C3%ADfico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nome_cient%C3%ADfico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ave_marinha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ave_marinha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fam%C3%ADlia_(biologia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Procellariidae
https://pt.wikipedia.org/wiki/Suliformes
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pelecaniformes
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fregatidae
https://pt.wikipedia.org/wiki/Esp%C3%A9cie
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aves
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¢) Qual era a forma como se alimentavam e qual a fonte de 4gua limpa utilizada para consumo?
d) Como fizeram sem a presenca de adultos?

e) Havia alguém que liderava o grupo?

f) Como as decisdes eram tomadas?

Agora, elabore seu relato, seguindo as perguntas orientadoras acima.

Fonte: elaborada pela autora.

3.3. INTRODUCAO

A introducdo ¢ o segundo passo da intervencao, € tem como base a apresentacdo do
autor ¢ da obra; sua fungdo é que o estudante receba o texto de maneira positiva. Nao ¢
recomendado que se estenda muito ao falar sobre o autor contando toda sua biografia.
Aconselha-se que chame a atenc¢do para aspectos relacionados com a obra a ser lida. Contudo,
nao ha necessidade de fazer uma busca pelo entendimento da intengao do autor ao criar a obra.

Perguntas como: qual ¢ a intengdo do autor nessa obra? Elimina a possibilidade de o
leitor pensar e construir um sentido ao lado do texto. Na apresentacdo do livro, ¢ preferivel
que se justifique a escolha da obra, que se explique a importancia do livro para aquele momento,
assim como podera ser adotado um jogo de intertextualidade, ao considerar o universo da obra
e perfil do leitor. Nessa aula, os estudantes tiveram a oportunidade de manusear o livro e se

familiarizar com a capa, o prefacio, as “orelhas” e a nota sobre o autor.

Quadro 4 — introducéo

AULA 50 MINUTOS

EXPOSITIVA

SENHOR O livro conta a historia de alguns garotos, isolados em uma ilha, depois da queda do avido, em
DAS que eles estdo viajando. Tudo indica que no avido estavam meninos ingleses ricos, com idade
MOSCAS entre 6 e 13 anos, que fugiam de seu pais. Em algum momento da viagem, o avido ¢ abatido e

cai em territorio desconhecido. A partir dai, essas criangas sdo obrigadas a se organizarem ¢
ENREDO DO | pensarem em meios para sobreviver, ja que todos os adultos morreram.
LIVRO

SOBRE O WILLIAM GOLDING

AUTOR Nasceu na Inglaterra, em 1911. Antes de se tornar escritor, foi ator, misico ¢ Professor
primario. Senhor das Moscas, seu primeiro romance, foi publicado em 1954, depois de ser
rejeitado por uma série de editoras. Em 1983, recebeu o prémio Nobel de Literatura. Morreu
em 1993, aos 81 anos.

Fonte: elaborada pela autora.
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3.4. LEITURA

Para a presente proposta, a leitura ocorreu em sala de aula de forma compartilhada; e
leitura autdbnoma, em casa. Isso se justifica pelo fato de o romance em questdo apresentar uma
narrativa extensa, sendo capaz de dificultar a realizagdo de toda a leitura de forma
compartilhada, porém considerando o publico alvo, acredita-se ser possivel haver um bom
aproveitamento da leitura.

Ja que as duas aulas anteriores foram usadas para a motivagao e introdugdo da leitura, a
professora-mediadora entregou um livro para cada estudante e explicou sobre a posse desse
livto — durante o periodo de leitura — haja vista facilitar os momentos de leitura
compartilhada, em sala e a leitura autonoma.

Em seguida, a professora-mediadora convidou os estudantes a realizar a leitura do
primeiro capitulo da obra, com as intengdes de instigar a curiosidade, assim como fomentar o
prosseguimento da leitura, em momento solitario, apos esse momento de leitura/escuta do lido.

Durante a leitura, tanto em sala de aula (compartilhada) quanto em relacdo a leitura
autonoma, os participantes fizeram uso do didrio de leitura com o objetivo de promover

anotacdes durante a leitura do livro, em que constaram suas impressdes pessoais sobre a obra.

Capitulo I: metodologia: leitura compartilhada

Apresentaram-se, nesta secdo, duas aulas: uma para a leitura do primeiro capitulo e

outra para as anotagdes em relacdo a leitura correspondente ao capitulo 1.

Quadro 5 — modelo de leitura

ENREDO

NARRATIVA: A ilha é um ambiente paradisiaco e selvagem, mas oferece as condigdes basicas para a
subsisténcia, como agua e comida, embora exija que os meninos lutem por isso. A situagdo nova que se
apresenta as criangas lembra a de um colégio interno, por isso leva uma mudanga de postura. Diante dessa
convivéncia forcada, as criangas precisam suportar essa situag@o e se adaptarem a uma nova realidade. Assim,
convocam uma assembleia, quando decidem que aquele que estd com a concha tenha o direito a fala.

AULAS | TEMPO | PAGINA PROBLEMATIZACAO HIPOTESES
(INICIO/
FIM)
3? 50 pagina 7 Ralph e outro garoto caminham por uma ilha com | Qual seria a
MINUTOS o uniforme escolar, até que percebem que ndo ha | intengdo dos

adultos por perto, por isso decidem atrair a | garotos com
atencdo de qualquer outra crianca sobrevivente, | essa atitude?
pois os meninos tomam consciéncia sobre a
queda do avido.
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4* 50
MINUTOS

pagina 33
decide convocar uma assembleia.

Ralph localiza uma concha e comega a sopra-la e

Registre suas
impressoes a
respeito do
primeiro
capitulo.

Fonte: elaborada pela autora.

Capitulos II e III: leitura autonoma

O proximo passo, apoOs realizar a leitura compartilhada em sala de aula, ¢ deixar

estabelecido, em acordo com os estudantes, os proximos capitulos a serem lidos em casa. Essa

leitura autdnoma requer um acompanhamento, por isso, o prazo previsivel para a leitura dos

dois proximos capitulos constara de 1 semana. Assim como na atividade anterior, o estudante

fard anotagdes sobre as impressdes deixadas pela obra no diario de leitura.

Quadro 6 — modelo de leitura

ENREDO

NARRATIVA: os garotos fazem uma votagao para escolher um lider, no entanto, os jovens acostumados a vida na
sociedade, aos poucos, comegam a se deixar governar por seus instintos. O grupo ¢ obrigado a distribuir as tarefas,
restando a uma equipe a responsabilidade pela caga; a outra equipe deve se preocupar com as condigdes climaticas;
para uma terceira equipe ficou a obrigagdo do constante pedido de socorro e nunca deixar a fogueira apagar. Pelo
fato de estarem sem adultos em uma ilha, a sobrevivéncia impde algumas dificuldades. O grupo comeca a pensar
na questdo da agua e comida. Ralph fala sobre as principais necessidades, mas diz que, no dia seguinte, resolveria
o que deveria ser feito. Observa-se que, embora nio tivessem feito um acordo explicito sobre quem seria o lider,
Ralph, de alguma forma, desempenha esse papel.

AULAS | TEMPO | PAGINA PROBLEMATIZACAO HIPOTESES
(INICIO
/FIM)
1 pagina 34 | Ralph acredita que o resgate pode chegar a | O fato de Ralph e Jack
SEMANA qualquer momento, mas Porquinho pensa | terem pensamentos
diferente: ele argumenta que os meninos devem | diferentes pode ser
se organizar, porque podem ficar presos na ilha | entendido como o inicio
por algum tempo. de uma rivalidade entre
os dois?
Ralph ¢ escolhido pelo grupo para ser o lider,
embora a escolha ndo seja unanime, porque os | Quais seriam os motivos
meninos do coro, liderados por Jack nao | da divergéncia de ideias
votaram em Ralph. entre os dois meninos?
pagina 61 | Os trés garotos: Ralph, Jack e Simon sdo os | Registre suas impressdes

lideres populares e iniciam uma parceria tensa.

a respeito dos segundo e
terceiro capitulos.

Fonte: elaborada pela autora.
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Capitulo IV: leitura compartilhada

Na 5% aula, com os estudantes ja mais ambientados com o processo da leitura em voz
alta, a professora-mediadora novamente convidou os estudantes a realizar a leitura do quarto
capitulo, durante a aula. Esperou-se que a maioria deles se sentissem interessados na leitura do
romance, que comeca a trazer questoes particulares, cuja leitura compartilhada ¢ importante
para fazer emergir varios tipos de leitura.

Realizou-se a leitura compartilhada em sala, do quarto capitulo e as anotagdes seguiram

um roteiro dirigido e uma livre interpretacdo da leitura.

Quadro 7 — modelo de leitura

ENREDO
NARRATIVA: Jack e seus seguidores criam tensdo entre os garotos do acampamento rival com a ideia de que
existe monstro na ilha. Ralph tenta dissuadi-los desse pensamento absurdo. No entanto, o acampamento de Jack
cresce mais; enquanto o de Ralph diminui.
AULAS | TEMPO PA(,}INA PROBLEMATIZACAO HIPOTESE
(INICIO/FIM) S
5? 50 pagina 61 A organizagdo inicial do grupo ndo dura muito. | Sera que
MINUTOS Sem adultos, a maioria dos meninos se recusa a | realmente
fazer qualquer tipo de trabalho e passa o tempo | existiam
brincando e dormindo. monstros na
ilha?
pagina 80 A noite, alguns garotos menores juram ter visto | Registre suas
um monstro nas arvores e acabam por provocar | impressdes a
panico. respeito  do
quarto
capitulo.

Fonte: elaborada pela autora.

Capitulos V, VI e VII: leitura autonoma

Para a leitura dos capitulos V, VI e VII, novamente, o estudante tiveram o prazo de 1
semana. Essa repeti¢do, da forma como ¢ feita a leitura, pretendeu levar o estudante a adquirir
o hébito da leitura, além de criar uma rotina, uma vez que estabelece um prazo. A professora
solicitou aos estudantes a leitura autdbnoma (em casa) dos quinto, sexto e sétimo capitulos,
realizando as anotacdes a respeito das suas interpretagdes sobre os capitulos determinados, além

de seguirem um roteiro dirigido.
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Quadro 8 — modelo de leitura

ENREDO

NARRATIVA: o papel de sabotador, assumido por Jack pode ser notado desde o inicio da narrativa, quando
Porquinho demonstra sua vontade em ser resgatado e Jack repete que isso ndo acontecerd, ao afirma que deveriam
se acostumar com a nova realidade, quando prioriza a caga, em detrimento de manter a fogueira acesa. Pode-se
entender Jack como um elemento desagregador que esta sempre reafirmando aos garotos que eles ndo serdo salvos.
Isso causa a desunido do grupo e prejudica a realizacdo da tarefa. Adiante, o grupo de meninos inicia um momento
de cooperatividade. No entanto, Ralph passa de lider a bode expiatorio, sendo hostilizado, mesmo de maneira
sutil. Jack leva vantagem e surge quando o nivel de ansiedade parece mais agradavel do que ter de realiza-la. Ele
cria outras necessidades como sendo mais importantes ¢ tenta levar o grupo a segui-lo. Quando um piloto salta de
paraquedas, durante uma batalha de avides e morre na queda, os garotos que cuidavam da fogueira veem a cena
e acreditam se tratar de um monstro. Entfo, a teoria do monstro ¢ do perigo torna-se realidade no outro
acampamento.

AULAS | TEMPO PAGINA PROBLEMATIZACAO HIPOTESES
(INICIO/FI
M)

1 SEMANA | pagina 81 Jack retine um grupo de meninos para uma | Por que a tarefa
expedi¢ao de caga, o que os afasta da tarefa de | de cagar seria
manter o fogo sinalizador. O fogo se apaga, um | mais importante,
barco passa pela ilha, mas ndo avista os meninos | para o grupo de
por falta de fogo. Quando Jack e os outros | Jack, do que
cacadores retornam em triunfo com um porco, | manter o fogo
Ralph confronta Jack, reclamando que eles | aceso, a fim de
perderam a chance de resgate. Jack, zangado | serem  salvos?
por seu momento estar arruinado, mas sabendo | Como seria a
que ndo pode lutar contra Ralph, bate em | lideranga de
Porquinho, quebrando seus 6culos. Jack, caso

assumisse 0
poder.
pagina 132 Ralph diz a Porquinho sobre seu desejo de | Registre  suas
deixar de ser o lider, mas é convencido a | impressdes a
permanecer no cargo, pois Porquinho teme uma | respeito dos
lideranca de Jack. quinto, sexto e
sétimo capitulos.
Apds um duelo entre avides perto da ilha, um
piloto de caga ¢ expulso, morto no ar e seu corpo
flutua até a ilha e se enreda nas arvores. Um
menino vé seu cadaver em um paraquedas e fica
apavorado, convencido de que viu o monstro.

Fonte: elaborada pela autora.

Capitulo VIII: leitura compartilhada

Na 6 aula, a professora-mediadora convidou os estudantes para a leitura do oitavo
capitulo, esperando que, nesse momento da leitura, mais estudantes estejam a vontade para ler
e, durante sua leitura, comecem a pensar nas inumeras possibilidades de entender o texto,
considerando, sempre, que nenhuma leitura podera ser tida como Unica.

Realizou-se a leitura compartilhada em sala, do VIII capitulo, as anotagdes seguiram

um roteiro dirigido e uma livre interpretagdo da leitura.
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ENREDO

NARRATIVA: quando Ralph e os outros garotos chegam a festa, os garotos do grupo rival estdo entoando uma
espécie de grito de guerra, liderados por Jack, que d4 demonstrag@o de ser um lider autocratico, centralizador,
que da ordens ao estabelecer tarefas. Ralph ja havia apontado para isso antes, no momento que estavam cuidando
da fogueira. Se Jack ndo fosse enfrentado naquela época, todos se tornariam seus escravos.

AULA | TEMPO | PAGINA PROBLEMATIZACAO HIPOTESES
(INICIO/FIM)
6" 50 pagina 155 Simon sofre de ataques mentais, sai para a | Qual seria a causa
MINUTOS floresta para ficar sozinho. Escondido, ele | de os meninos
observa Jack e sua tribo realizando um ritual | pensarem  sobre
criado para satisfazer o monstro. Simon ser o
O Senhor das Moscas, entdo, diz a Simon | monstro?
que os outros meninos vao mata-lo porque
ele ¢ a alma do homem.
pagina 164 Simon corre de volta para os outros Registre suas
meninos, que comegam a dancar em um impressoes a

ritual louco. Todos os meninos — incluindo
Ralph e Porquinho — o atacam
aterrorizados, matando-o.

respeito do oitavo
capitulo.

Fonte: elaborada pela autora.

Capitulos IX, X e XI: leitura autonoma

Para a leitura dos capitulos IX, X e XI, o estudante teve o prazo de 1 semana. Agora, a

leitura auténoma levou o estudante a se questionar sobre alguns posicionamentos das

personagens e a pensar em mais de um final possivel para o final da historia.

A professora solicitou aos estudantes a leitura autdbnoma, dos IX, X e XI capitulos,

realizando as anotacdes a respeito das suas interpretacdes sobre os capitulos determinados, além

de seguirem um roteiro dirigido.
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Quadro 10 — modelo de leitura

ENREDO

NARRATIVA: a tribo de Jack amarra Sam e Eric, assim Ralph e Jack comegam uma briga. Porquinho, assustado,
pega a concha e tenta se dirigir aos meninos, que imploram por ordem. Roger se esgueira por cima de Porquinho

¢ deixa cair uma pedra pesada sobre ele, mata o menino e destroi a concha.

AULAS

TEMPO

PA(}INA
(INICIO/F1
M)

PROBLEMATIZACAO

HIPOTESES

1 SEMANA

pagina 165

Jack percebeu que, embora a concha seja um
simbolo de poder, o verdadeiro poder esta nos
oculos de Porquinho — o unico meio do
grupo para acender uma fogueira.

Jack tem o apoio da maioria dos garotos,
entdo ele conduz um ataque a Ralph e seus
aliados restantes para roubar os oOculos de
Porquinho.

Teria Ralph outra
opgdo além de, naquela
situagdo, fugir?

pagina 194

Ralph encaminha-se para “Castle Rock”,
acompanhado por Porquinho ¢ pelos gémeos
(Sam e Eric), onde pega a concha e exige que
Jack devolva os oculos.

Registre suas
impressdes a respeito
dos nono, décimo e
décimo primeiro

capitulos.
Ralph foge, deixando Sam e Eric para tras.

Fonte: elaborada pela autora.

Capitulo XII: leitura compartilhada

Na 7* aula, a professora-mediadora convidou os estudantes para a leitura do ultimo
capitulo, com a inten¢do de presenciar a reagdo destes em relagao a leitura dos momentos finais
da historia e comentarios que surgiram apos o término da leitura.

Destarte, cada leitor projetou seu conhecimento ao ler coletivamente, o debate sobre
ideias e descobertas no texto literario ampliaram o conhecimento geral dos estudantes, tornando
a fruicdo para além de comentarios dissolvidos na critica ou mesmo na opinido da professora.
Na verdade, a saida do viés historiografico permitiu maiores descobertas acerca do literario.

Realizou-se a leitura compartilhada em sala, do XII capitulo, as anotagdes aconteceram

seguindo um roteiro dirigido e a livre interpretagdo da leitura.
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Quadro 11 — modelo de leitura

ENREDO

NARRATIVA: o momento final do livro ¢ impressionante, os garotos do acampamento de Jack correm de
Ralph para mata-lo, considerando ser o Uinico sobrevivente que ndo se adequou as novas regras. Na praia,
Ralph encontra um militar ¢ comega a chorar, enquanto o policial questiona o comportamento dos outros
garotos, que agem como selvagens. Talvez seja este 0 momento principal, pois conseguem ter a percepgao
de como estava o funcionamento grupal. A disputa pelo poder e as discordancias referentes a sobrevivéncia
fazem emergir a violéncia e a selvageria. O Senhor das Moscas ¢ a traducdo literal da palavra hebraica
Ba'alzebul, ou em portugués, Belzebu, que, conforme o Dicionario Aurélio, significa 0 nome de um dos
demoénios, o chefe dos espiritos malignos. Talvez isso explique a visdo pessimista do autor em relagdo a
humanidade. O livro trata de seres que enfrentam condigdes extremas, em que a luta pela vida renova-se a
cada dia. Esse carater emergencial vivido pelo grupo permitiu dar maior visibilidade aos processos
emocionais que ocorrem em qualquer grupo, porém, nem sempre sio facilmente reconhecidos.

AULA TEMPO PAGINA PROBLEMATIZACAO HIPOTESES
(INICIO/FIM)
7 50 pagina 165 Jack ordena que os cagadores saiam atras | Quais as causas
MINUTOS de Ralph.Sam e Eric alertam Ralph da | que teriam
pretensdo de Jack em mata-lo e empalar | levado 0s
sua cabeca com uma vara. Ralph foge para | meninos a
a floresta, mas Jack ateia fogo nas arvores | agirem com

para expulsa-lo. Ralph consegue se salvar | tamanha

e atingindo a praia, tropega e cai aos pés | selvageria?
de um oficial da marinha, que avistou as
chamas e veio investigar.

Todas as criangas, incluindo Ralph e Jack,
de repente comegaram a chorar,
desmaiando de tristeza e exausto.

pagina 215 O oficial fica perplexo, expressa seu | Registre suas
desapontamento em relagdo aos garotos | impressoes a
britdnicos terem caido em tal estado de | respeito do
mau comportamento e selvageria. décimo segundo
capitulo.

Fonte: elaborada pela autora.

3.5. MOMENTO DE ESCUTA

Na proxima aula, apds o término da leitura do romance Senhor das Moscas, os
estudantes fizeram uma roda de conversa para discutir as leituras possiveis e perturbadoras a
respeito do livro.

Quadro 12 — modelo de roda de conversa

DURACAO | RODA DE CONVERSA OBJETIVO

50 Nesta aula, os estudantes: A professora-mediadora, coube

MINUTOS e falaram sobre a obra como um todo; ouvir o que os estudantes tinham
e leram trechos dos diarios de leitura; a dizer, ajudando-os a realizarem

e apontaram situagdes de desespero, de selvageria; | tantas quantas interpretagdes
e relataram predilegdo por partes especificas do | foram cabiveis para entender
livro; melhor o enredo do texto.
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DURACAO

RODA DE CONVERSA

OBJETIVO

e argumentaram sobre as causas que levaram os
meninos a agirem de determinada maneira.

Fonte: elaborada pela autora.

3.6. A ESCRITA LITERARIA

A elaboragao da reescrita criativa foi realizada em dois momentos.

1- No primeiro momento, o estudante, de posse das anotacdes feitas em seu diario, bem como

apos as outras interpretacoes levantadas pelos colegas, em relacdo a roda de leitura, fizeram um

esboco de seu texto.

2- Apo6s a apresentagdo e ciéncia do estudante sobre o género escolhido, a professora-mediadora

instruiu sobre a melhor forma de transformar esse esboco em texto definitivo. Para isso,

puderam optar entre os géneros dos quadrinhos, narrativo ou carta.

A explicagdo para a escolha entre um ou outro género parte do pressuposto de que nem

todos os estudantes estivessem aptos ao desenho, podendo, dessa maneira, optarem por uma

reescrita multimodal ou, por uma reescrita com base na criticidade realizada quando da leitura

do romance, sem impedir que a reescrita seja criativa.
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4. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, com nove se¢des, apresentam-se os resultados da pesquisa de acordo
com os seguintes passos: a) Local da pesquisa; b) Sujeitos da pesquisa; c) Apresentagcdo dos
graficos resultantes das questdes levantadas a partir do questionario; d) Anotagdes subjetivas
acerca da motivacdo; e) Aplicagdo da introducao; f) A experiéncia com o diario de leitura; g) A
experiéncia com a roda de conversa; h) Anotacdes sobre a leitura; e 1) As producdes escritas.

A identidade dos sujeitos dessa pesquisa sera mantida em sigilo. As praticas de leitura,
tanto em sala de aula quanto em ambiente outro, foram autorizadas pelos pais por meio de
assinatura de Termo de Assentimento para o menor entre 12 e 18 anos e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE , assim como pela diretora da escola-participe,
documentos constantes do parecer de aprovagdo da pesquisa, pelo Conselho de Etica, da
Universidade Federal de Uberlandia, constante dos Apéndices A, B, C.

Identificaram-se os estudantes colaboradores da pesquisa apresentada nesta dissertacao
pela legenda “PART”, que significa participante, acrescida de numeragao crescente a partir do
1 para facilitar a identificacdio de cada estudante. No apéndice D, constard o Termo de
Compromisso da equipe executora.

A metodologia utilizada para a pesquisa foi a pesquisa-acdo que ¢ uma “pesquisa associada a
diversas formas de agdo coletiva, orientada em fungdo da resolugdo de problemas ou de objetivos de
transformacdo” (THIOLLENT, 2011, p.14). A presente pesquisa qualitativa envolveu a formagdo do
sujeito leitor, ao objetivar apresentar propostas de atividades, a fim de promover a formagao de sujeitos

leitores em praticas de leitura e produgao literaria, por meio da reescrita criativa.

4.1. LOCAL DA PESQUISA

Utilizou-se, para a coleta de dados, apenas, a institui¢do de ensino denominada Escola
Municipal Freitas Azevedo, situada a Rua Aldo Borges Ledo n.° 2309, no bairro Morada Nova,
perimetro urbano do Distrito de Miraporanga, em Uberlandia, Minas Gerais, na zona oeste,
setor chacaras. O bairro tem, aproximadamente, 6.708 habitantes, abrangendo as areas de
Chécaras Douradinho, Chécaras Panorama, Rancho Alegre e Fazenda Bonanza.

A escola, inicialmente, funcionava na Fazenda Agua Limpa somente com uma sala
multisseriada. Contudo, posteriormente, como a comunidade local ansiava por uma escola e
ap6s muita insisténcia por parte dos moradores daquela localidade, a escola comegou a

funcionar em uma casa, sendo seu primeiro local de atendimento.
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Ja em 1984, a comunidade notou que havia muitas criangas em idade escolar no bairro
e, dessa forma, a residéncia de Dona Maria Candida Dias e seu esposo Senhor José Dias passou
a abrigar mais criangas em idade escolar, quando o casal cedeu trés quartos de sua residéncia
— na Rua n 6, n.° 790 — para que fossem instaladas trés salas multisseriadas com,
aproximadamente, trinta e cinco criangas. A escola recebeu o nome de Freitas Azevedo em
homenagem ao fazendeiro, Afranio Freitas Azevedo, que na época era proprietario da Fazenda
Agua Limpa.

Apds seis meses de funcionamento, alterou-se o enderego da escola mudar novamente,
devido ao aumento no numero de estudantes que comecaram a frequentar a escola, fato que se
repetiu dois anos depois, também em virtude do grande niimero de estudantes que iniciaram os
estudos. Por fim, com a nucleagdo dos estudantes atendidos na Fazenda Agua Limpa e nas
Chacaras Morada Nova, os estudantes se viram obrigados a migrarem para a Escola Municipal
Costa e Silva, que ficava a 8 quilometros de distancia.

Enfim, em janeiro do ano de 1987, o entdo secretario de Educagdo Nelson Bonilha, em
visita ao bairro, onde presenciou um grande nimero de criangas em idade escolar que
precisavam se deslocar para serem atendidas, resolveu inaugurar uma escola capaz de abrigar
os estudantes locais e inaugura a Escola Municipal Freitas Azevedo, com sede a Avenida
Arapongas n.° 15, com 4 (quatro) salas, funcionando com 9 (nove) turmas de 1* a 4° séries.

Posteriormente, a escola passou por diversas ampliagdes e mudangas de endereco.
Atualmente, o publico atendido ¢ constituido por estudantes da Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental I e II, Educacdao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ Educagdao Especial. Quanto ao
nimero de estudantes matriculados, aproxima-se de 1800 ao todo. Além de emprestar seu
espaco para funcionamento do anexo da Escola Estadual Teotonio Vilela, no periodo noturno.

Aos estudantes matriculados com deficiéncia, é oferecido o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que possibilita um atendimento escolar no horario contraturno. Tendo
como entidades mantenedoras a Prefeitura Municipal de Uberlandia e a Secretaria Municipal
de Educacdo. A equipe gestora da escola ¢ composta pela diretora e por trés vice-diretores, a
saber: um para cada turno e o corpo pedagdgico por sete analistas, assim especificado: trés
profissionais atuando no turno matutino; trés no turno vespertino; € um no turno noturno. A
escola conta também com 6 oficiais administrativos que prestam servigo na referida Unidade

Escolar.
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4.2. SUJEITOS DA PESQUISA

Selecionamos os sujeitos da pesquisa ao considerar o fato de se acreditar no
comprometimento destes com a investigacao vislumbrada de acordo com suas capacidades,
suas experiéncias e suas singularidades. Entende-se que poderiam participar da busca de
solucdes e das demais etapas da pesquisa.

Mesmo que os colaboradores dispostos a participar, tanto da pesquisa quanto das a¢des
decorrentes, necessitaram da autorizagdo dos pais ou responsaveis. A ndo autoriza¢do dos pais
ou responsaveis excluiu alguns estudantes recrutados, que tinham entre 14 e 17 anos.

O critério de inclusdo dos estudantes do 9° ano, para quem a pesquisadora leciona,
contou com disposicao dos estudantes em participar do projeto; além de apresentar aptidao
para a leitura de obra literaria, assim como elaborar a reescrita criativa do texto.

O critério de exclusdo dos estudantes dependeu da indisposi¢ao destes em participar do
projeto; da falta de receptividade a leitura de obra literaria, ou indisposi¢cdo para elaborar a
reescrita criativa do texto.

Informou-se aos estudantes que poderiam deixar de participar da pesquisa, apos esta ter
sido iniciada, por solicitagdo escrita dos pais ou responsaveis, ou caso tivesse de ser suspensa
por se descobrir ndo ser possivel aplicar os postulados dos estudos sobre o letramento literario
na Escola Municipal Freitas Azevedo. Apos o encerramento da pesquisa, os estudantes foram,

automaticamente, desligados.

4.3. APLICACAO DO QUESTIONARIO

Em um primeiro momento, apresentou-se aos estudantes proposta de leitura do texto
literario em sala de aula com vista a produgao literdria escrita. Falou-se sobre as experiéncias
individuais com a leitura literaria e realizou-se um levantamento daqueles estudantes sobre o
gosto pela leitura. Em andlise dos resultados obtidos com a apresentacdo de questionario,
concluiu-se que a pesquisa apresentada neste trabalho seria destinada aos estudantes do nono
ano do Ensino Fundamental.

Elaborou-se um questionario para a pesquisa realizada com as turmas dos nonos anos
A, B e C. E lancaram-se 8 (0ito) perguntas, e a soma total dos estudantes que responderam ao
questionario totalizou 70 participantes.

No questiondrio constaram perguntas relacionadas ao perfil do leitor literario,

estudantes do 9° ano do turno matutino, a fim de serem recolhidas informagdes a respeito do
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gosto pela leitura, utilizagdo dos suportes de leitura e conhecimento especifico sobre o género
romance, constantes no Apéndice D.

A andlise recaiu sobre o resultado da questdo 3 (constante no questionario), que
averiguou sobre o gosto pela leitura, considerando-se que os estudantes t€m pouco acesso a
textos literarios. Por isso, percebeu-se, ainda mais, a urgéncia em promover uma maior

apropriacao do texto literario, por meio do letramento literario.

Grafico 1 — pergunta 1— vocé tem o costume de frequentar livrarias ou bibliotecas?

Fonte: elaborada pela autora.

Ao analisar o grafico 1, percebeu-se que, apenas, 3% dos estudantes costumavam
frequentar bibliotecas, em relagdo aos 97% de estudantes que afirmaram nao

frequentar bibliotecas.

Grafico 2 — Pergunta 2 — quais suportes de texto tém em sua casa?

SUPORTES

gibis, 2% revistas,3%

Fonte: elaborada pela autora.
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Ao analisar o grafico 2, percebeu-se que poucos suportes de leitura sdo utilizados pelos
estudantes. O suporte mais usado por essa comunidade de leitores ¢ o computador constante de
52%; em segundo lugar, figuram os livros com 43%, em terceiro lugar, as revistas com 3% da
preferéncia, e, em quarto, aparecem os gibis com 2% da preferéncia dos estudantes e os jornais

que ndo foram mencionados.

Grafico 3 — pergunta 3 — vocé gosta de ler?

Fonte: elaborada pela autora.

Ao analisar o grafico 3, concluiu-se que a maioria dos estudantes ndo apresentavam
gosto pela leitura. Por essa razdo, questiona-se o desconhecimento sobre esse desinteresse pela
leitura nessa etapa do Ensino Fundamental. De posse dos questionarios respondidos, em relacao

ao questionamento 3- “Vocé gosta de ler’?, 71 % dos estudantes responderam: “nao” e 29%,

Grafico 4 — pergunta 4 — vocé se lembra do ultimo livro que leu? Se sim, qual?

Outros,11%

Fonte: elaborada pela autora.
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Ao analisar o grafico anterior, percebeu-se que:
e 89% dos estudantes se lembravam do ultimo livro lido: Viagem ao centro da Terra, de Julio
Verne, lido em sala de aula no 1° semestre do ano de 2022.

o 11 % dos estudantes mencionaram outros titulos.

Grafico 5 — pergunta 5 — vocé sabe o que é romance?

Fonte: elaborada pela autora.

Ao analisar o grafico 5, constatou-se que 74% dos estudantes responderam ndo saber
qual a definicdo do género literdrio romance, ao passo que 26% dos estudantes responderam
que sabem identificar um romance de outros géneros literarios. Alguns estudantes

% ¢

acrescentaram nas respostas as informacoes: “sei o que € s6 ndo sei explicar”, “sei sim, inclusive

amo” e “sei sim, ¢ quando duas pessoas se apaixonam”.

Grafico 6 — pergunta 6 — vocé se lembra de um romance trabalhado na escola? Qual € o titulo?

Fonte: elaborada pela autora.

Ao analisar o grafico 6, identificou-se que 91% dos estudantes responderam nao se

lembrar de nenhum romance que tenham lido na escola; enquanto 9% dos estudantes
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responderam que se lembravam; inclusive, citaram: Viagem ao centro da Terra, lido em sala de

aula, no 1° semestre do ano de 2022.

Grafico 7 — pergunta 7 — vocé se lembra de algum escritor? Se sim, qual?

SIM,10%

Fonte: elaborada pela autora.

Ao analisar o grafico 7, identificou-se que 90% estudantes responderam nao se lembrar
de nenhum escritor; enquanto 10% dos estudantes responderam que se lembravam, e citaram
Jalio Verne, autor do livro Viagem ao centro da Terra, lido em sala de aula, no 1° semestre do

ano de 2022.

Grafico 8 — pergunta 8 — vocé ja pediu emprestado algum livro de romance na biblioteca da escola? Se

sim, gostou do livro?

Fonte: elaborada pela autora.

Ao analisar o grafico 8, identificou-se que 93% dos estudantes ndo pediram livro de
romance emprestado na biblioteca da escola; enquanto 7% dos estudantes mencionaram ter

pego como empréstimo livro de romance.
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De posse dos questiondrios respondidos, na pergunta da questao 3- “vocé gosta de ler”?,
constatou-se que alguns estudantes responderam: “ndo gosto de ler”, as outras respostas foram,
apenas, “ndo”.

Por ficar entendido que a maioria dos estudantes ndo apresentavam interesse pela leitura,
o objetivo foi trabalhar a motiva¢do de forma intensiva, visando incentivar os estudantes a
mudar sua visdo sobre a leitura literaria.

Com a aplicagao do questionario, observou-se um comentario interessante: “gosto de
qualquer leitura, mas eu tenho de estar no tédio ou muito desocupado” (sic). Esse comentario
reafirma como os estudantes percebem o texto literario: como algo a ser praticado, quando nao
houver mais nada de interessante a ser feito, ou seja, uma atividade das pessoas desocupadas e
utilizadas como mero entretenimento.

Ap6s a apresentacao dos dados coletados, falou-se sobre os resultados obtidos e nenhum
estudante se surpreendeu com a informagao de que os colegas ndo conheciam o género romance.
Posteriormente, discutiu-se sobre a importancia da literatura para a vida das pessoas. Muitos
estudantes relataram que ndo gostam de ler, porque acham que os livros sdo de valor muito
elevado, outros enfatizaram que, na biblioteca da escola, ndo encontram obras interessantes e
atuais. Para concluir, foi informado sobre a proposta de leitura de um romance com vistas a
pratica da reescrita criativa. A maioria dos estudantes se mostrou bastante satisfeita e

empolgada com a proposta.

4.4. MOTIVACAO

A motivagdo foi um momento muito atraente para os estudantes. Como tudo era
novidade, eles se mostraram bastante receptivos. De posse do diario de leitura, iniciaram o
relato escrito, tendo como apoio, o relato oral feito pelo Professor-mediador, que forneceu
bastante informagdes em relagdo ao que deveria ser feito.

Os estudantes logo assumiram uma posi¢do dentro do grupo e muitos se mostraram
aptos ao cargo de lider e, para nossa surpresa, eles demonstraram a intengao de organizar o
grupo de forma parecida com aquela que seria feita pelos adultos. Segundo eles, um grupo
precisa se organizar e dividir as tarefas.

Para narrarem as experiéncias com as providéncias relativas a construg¢ao de abrigos, a
comida e fogo, relataram experiéncias obtidas por meio de programas televisivos, os quais

mostram pessoas em situagdo semelhante, ou seja, vivendo em condi¢des precarias em lugares
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ermos, para explicar a maneira pelas quais eles sobreviveriam até que chegasse o resgate. Nao
houve resisténcia em contar como eles agiriam em situacao de perigo, fome e sede.

A motivagdo aconteceu durante 50 minutos, tempo estimado, previamente, para a
execucao dessa atividade. Nao houve nenhuma resisténcia, tampouco ndo foi notada nenhuma
dificuldade. Ao contrario, a proposta foi recebida com bastante satisfacdo por todo o grupo.

A seguir, relata-se a motivacao a respeito da subjetividade do estudante, designado como
PART12, cujo perfil, ao longo do ano de 2022, figurou como um leitor extremamente critico e
observador desde o primeiro capitulo do livro até o tltimo. Durante a leitura compartilhada,
levantava hipoteses enquanto lia e, ap6s a aula, sempre lancava questionamentos em relacao ao
futuro da convivéncia dos garotos na ilha. Muitas vezes parecia curioso quanto ao futuro da
narrativa, sugeria agdes, enquanto os colegas liam. Sempre anotava as paginas, em relagdo ao

momento de pausa da leitura coletiva.

Figura 1 — Anotagdo no diario de leitura do PART12
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Fonte: elaborada pela autora.

A vegetacdo da ilha Martin Vaz era composta por uma floresta densa, chdo forrado de
raizes, mata baixa e terra escura que em direcdo ao centro da ilha, s6 se torna mais e mais cheia.
A fauna animal era composta, basicamente, de pequenos roedores e répteis, que se alimentavam
dos inumeros insetos presentes na ilha. Para nos abrigarmos, a melhor escolha era procurar um
lugar de menos umidade e nos cercar de troncos ¢ mata seca, ¢ assim passar a noite.

Passado isso, nosso maior problema era comida e agua

de decisdes futuras, o adotado para esse papel ndo foi ninguém além do capitio do time,
que representava a maior figura entre nos, desde antes do incidente, ele escutava ideias e dava
ideias também, era algo democratico, mas ndo faziamos nada que nio passasse por ele.

O esperado era que ndo demorasse para o resgate, ja que ja estivamos ali a alguns dias,
e assim aconteceu, 8 dias apos chegarmos a ilha, fomos resgatados por um helicoptero da policia
militar.

A subjetividade do leitor € percebida, na medida em que o estudante narra a vegetagao
da ilha, assim como os animais que habitam aquele espago. A forma de organizacdo do grupo
e a lideranga, também, ¢ bem marcada pelo leitor. Na conclusdo, o estudante conta a quantidade
de dias que permaneceram na ilha e a forma como foram resgatados, o que corrobora a

apropriagao do texto pelo leitor.

3 Transcrigdo do texto do participante, ora denominado PART12, sem modificagdo, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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4.5. INTRODUCAO

Nossa introdu¢ao aconteceu na segunda aula, quando a obra foi apresentada aos
estudantes. Nao houve muito aprofundamento sobre a vida do autor, considerando ser o texto
literario o objeto de estudo, de forma que somente alguns aspectos relacionados a nacionalidade
e temporalidade do livro foram enfatizados, para deixar com que novas interpretagdes de leitura
obtivessem um campo fértil de novas significagdes.

A obra foi apresentada a todos de maneira simples e objetiva. Falou-se sobre a historia,
que parecia conhecida deles, em virtude de ter sido feito relato em ambiente andlogo ao da
ambientacdo do livro. Em relagdo ao autor, alguns pontos foram observados, tais como: a
nacionalidade e os costumes dos ingleses, que se diferem bastante dos costumes dos brasileiros
em relagdo a culindria e outros aspectos de natureza fisica.

Em relagdo ao titulo da obra, diferentemente do esperado, os estudantes nao indagaram
o porqué da escolha por uma obra destinada a adultos, talvez, por causa da tematica, eles tenham
imaginado se tratar de enredo destinado a adolescentes. Diante desse cendrio, a professora-
mediadora explicou aos estudantes que a literatura nao deve ser rotulada em literatura infantil,
juvenil ou adulta, pois uma obra como Senhor das Moscas ¢ capaz de agradar qualquer tipo de

leitor.
4.6 DIARIO DE LEITURA

Figura 2 — diarios de leitura

Fonte: elaborada pela autora.
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O diario de leitura foi utilizado durante as atividades propostas a partir da leitura do
romance. Confeccionaram-se as capas dos diarios, em impressdo colorida, de forma
personalizada, para tentar estimular o estudante para a leitura. Solicitou-se que os conservassem
bem cuidados e as anotagdes deveriam seguir o passo a passo da pesquisa. O intuito, desde o
comego, foi criar um sentimento de pertenga em relagdo ao didrio, sendo este tdo importante
para os registros da leitura. O diario se mostrou eficaz para auxiliar a apropriacdo da leitura
literaria por intermédio da escrita.

Houve consciéncia de que as anotagdes dos estudantes acerca do lido se apresentaram
como 0s primeiros passos para a apropriacdo da leitura, em virtude de se entender que os
comentarios tecidos, a respeito do texto lido, favoreceram a subjetividade do leitor. O diario de
leitura, se bem trabalhado, pode contribuir para a imersao do leitor ao universo do livro e aflorar,
por meio do escrito, as emogdes que dificilmente seriam faladas, isso facilita o trabalho do
pesquisador durante a andlise e coleta de dados. Nesse sentido, esse instrumento atendeu as

expectativas propostas nesta dissertacao.

4.7. LEITURA

Ao se analisar a leitura compartilhada durante as aulas de literatura, percebeu-se que
algumas dessas leituras ndo aconteceriam de forma solitaria, sem que, primeiramente, houvesse
a mediacdo de um Professor de literatura, tampouco o cruzamento de outras leituras, a fim de
efetivar a construcdo coletiva e colaborativa de um texto literario. A partir disso, misturaram-
se outras vozes na construcdo de uma leitura individual, considerando a singularidade das
leituras autonomas.

Para a leitura compartilhada, organizamos as carteiras em circulos, distribuimos os
livros que estavam armazenados na biblioteca desde a aula de introducdo e iniciamos a leitura
em voz alta. Os estudantes se mostraram interessados na histéria do texto, embora fosse
perceptivel o alto grau de ansiedade, em que eles se encontravam. Alguns se recusaram a ler
em voz alta em consequéncia da pouca pratica nesse tipo de leitura.

Durante a leitura em voz alta, os estudantes prestaram muita atengdao a descrigao do
perfil fisico das personagens, fizeram comentérios sobre o carater de um e outro, emitiram
opinides sobre o carater de um e outro, pois ficou evidente, naquele inicio de leitura, a busca
por uma identificagdo.

Os estudantes PART1; PART4; PARTS; PARTI12; PARTI14; PARTI18 ¢ PART26
demonstraram uma leitura fluente. Os estudantes PART2; PART3; PARTS; PART6; PART7;
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PARTI11; PARTI13; PARTI15; PART17; PART19; PART20 demonstraram uma leitura com
menos fluéncia, ao passo que os estudantes PART9; PART10; PART16; PART21; PART22;
PART23; PART24; PART25; PART25; PART27; PART28; PART29 ¢ PART30 apresentaram
grande dificuldade na leitura oral. Apos a leitura do capitulo I, os estudantes fizeram as
anotagoes, nos didrios de leitura, das primeiras impressoes.

Na figura 3, apresenta-se o relato do estudante, doravante denominado como PART20,
cujo perfil, ao longo do ano de 2022, foi de um leitor participativo. Desde o primeiro capitulo
do livro até o ultimo, o estudante gostava de ler, fazia apontamentos importantes ¢ deixava claro

sua predile¢do por um determinado personagem.

Figura 3 — Anotagdes do diario de leitura sobre o capitulo I pelo PART20

Fonte: elaborada pela autora.

®Nesse primeiro capitulo de leitura, percebi que ja tem um lider, o Ralph, pois houve uma
votagdo para definir o lider, e quase todos votaram no Ralph.

A expedicao até o lago da ilha, eles virdo que ¢ uma ilha, pois estdo cercados de dgua mais
ao tem nenhuma casa, barco, ou mesmo navio.

Ja voltando para a plataforma, Simon, Ralph e Jack, encontraram um porco no meio dos

cipds todos ficaram feliz pois encontraram comida, mas ndo conseguiram matar.

% Transcrigdo do texto do participante, ora denominado PART20, sem modifica¢do, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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Rouxel (2013) chama a atencdo para as “tomadas de posi¢do”, ou seja, as afirmagdes sobre
os assuntos mais diversos, resultantes “da experiéncia de alteridade que oferece a literatura e que
exige do leitor um movimento de empatia, de identificacao ou de desdobramento” (ROUXEL, 2013,
p. 178). A autora afirma, ainda, que “ao entrar em um personagem ou narrador, esposando seu
pensamento e seus sentimentos, o leitor alarga seu horizonte afetivo e intelectual” (ROUXEL, 2013,
p. 179).

Por meio da escrita do estudante, notou-se como a tomada de reflexao sobre a atitude das
personagens principais colocam os leitores na narrativa, ou seja, no lugar do outro, e fazem refletir
sobre si mesmos. Muitos leitores — buscando entender quais suas razdes em buscar estratégias para
organizar uma expedi¢do, a fim de descobrir onde eles estavam e de que maneira poderiam
sobreviver — identificaram-se com Ralph, um dos personagens principais.

Solicitou-se aos estudantes a leitura autonoma (em casa), dos segundo e terceiro
capitulos, realizando as anotagdes a respeito das suas interpretacdes sobre esses capitulos
determinados, assim como deveriam proceder a anotagdo, nos didrios, das impressdes causadas
durante a leitura.

Os estudantes PARTO1; PART10; PART27 ¢ PART30 ndo conseguiram acompanhar
a leitura autdbnoma juntamente aos demais estudantes, fatores como falta de experiéncia leitora
extraclasse atrapalhou o processo de leitora autdnoma, por isso esses estudantes ficaram um
pouco “perdidos”, quando foram registrar suas impressoes nos didrios de leitura. Apos a leitura
do capitulo II e III, os estudantes fizeram as anotacdes, nos didrios de leitura, das primeiras
impressoes.

A seguir, apresenta-se o relato do estudante, doravante denominado como PART?26,
cujo perfil, ao longo do ano de 2022, ¢ de um leitor muito participativo desde o primeiro
capitulo do livro até o tltimo, que gostava bastante de ler, fazer comentarios, se posicionar
favoravel ao personagem Ralph, sentir repulsa de Jack e ndo entender a razdo pela qual Jack

sentia a necessidade de sangue.
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Figura 4 — Anotagdes do diario de leitura sobre os capitulos II e III pelo PART26

Fonte: elaborada pela autora.

0 fato de Ralph e Jack terem pensamentos diferentes causa um clima tenso, que pode
ser entendido como uma rivalidade, e por isso complica a convivéncia na ilha.

E, com isso, cada um pensa de uma maneira, enquanto um pensava em cagar, 0 outro
pensava em fazer abrigos e se protegerem para que pudessem ser salvos.

Consoante Rouxel (2013), o leitor utiliza suas leituras para refletir sobre sua vida, suas
condigdes, suas questdes, relaciona as obras literarias com a experiéncia de mundo e apropria-
se, pessoalmente, do texto. Para a autora, convém reabilitar e considerar o vinculo estabelecido
com o que esta “fora da literatura”, pois permite ao leitor estabelecer um sentido a leitura.

Nas anotagdes acima, ¢ possivel perceber a experiéncia de vida do estudante, quando
este diz: “o fato de Ralph e Jack terem pensamentos diferentes causa um clima tenso que pode
ser entendido como uma rivalidade e complica a convivéncia na ilha”. Percebe-se que o
estudante conseguiu entender o lido e se posicionar ao emitir sua opinido sobre os pensamentos
divergentes das personagens. Ao entender esse tipo de relagdo, o leitor comega a se sentir parte
do texto literario, a partir do momento que estabelece um elo com a leitura, de forma pessoal e
inconsciente.

A leitura compartilhada do quarto capitulo foi realizada em sala, as anotagdes seguiram
um roteiro dirigido e uma livre interpretagdo da leitura. Nesse capitulo, os estudantes
comecaram a especular sobre a existéncia de um monstro que habitava na floresta, muitos
acreditavam que nao havia monstro e que tudo ndo passava de imaginagdo dos personagens,

que tinham medo durante a noite.

7 Transcri¢do do texto do participante, ora denominado PART26, sem modificacdo, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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Ap0s a leitura do capitulo IV, os estudantes fizeram as anotagdes, nos diarios de leitura,
das primeiras impressdes. Apresenta-se, na figura 5, o relato do estudante, doravante
denominado como PART19, cujo perfil, ao longo do ano de 2022, mostrou um leitor
participativo desde o primeiro capitulo do livro até o ultimo, gostava de ler, mas, aparentemente,
ndo fazia comentarios com receio de ser julgado pelos colegas, preferindo concordar com a

maioria.

Figura 5 — Anotagdes do diario de leitura sobre o capitulo IV pelo PART19

Fonte: elaborada pela autora.

$De jeito nenhum, tem grandes chances desta historia de “mostro na floresta” ser uma
uma invensao dos meninos mais velhos pode ter sido 1 deles que inventaram, mais nem todos
acreditaram. Viar a vir...essa historia de mostro ndo da par creditar

Em relacdo as anotagdes supracitadas, hd um “julgamento de atitude”. Por meio da
escrita do estudante, percebe-se como ¢ feita uma reflexdo sobre a atitude das personagens
menores em acreditar na possibilidade de existir um monstro, que habita a ilha e a posicao ¢
escolhida ao enfatizar ato falho por parte das criancas menores. Em andlise, entende-se que o
estudante-leitor refuta, criticamente, essa ideia, tomando-a como totalmente absurda.

Solicitou-se aos estudantes a leitura autbnoma (em casa), dos quinto e sexto e sétimo
capitulos, considerando-se as anotagdes a respeito das suas interpretagdes sobre esses capitulos
determinados, bem como as anotacdes, nos didrios, das impressdes causadas durante a leitura.

Os estudantes, que apresentaram desculpas ou admitiram preguica de ler em casa,
comecaram a ser seduzidos pelo enredo do texto e desenvolveram a leitura e as anotagcdes no
diario de leitura. Apoés a leitura dos capitulos V, VI, VII, os estudantes fizeram as anotagdes,

nos didrios de leitura das primeiras impressoes.

8 Transcri¢do do texto do participante, ora denominado PART19, sem modificacdo, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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Na figura 6, apresenta-se o relato do estudante, doravante denominado como PART1S,
cujo perfil ao longo do ano de 2022, ¢ de um leitor critico e reflexivo desde o primeiro capitulo
do livro até o ultimo, que apresenta bons argumentos para se posicionar contrario aos meninos
que preferem entender que o fisico ¢ mais importante que a inteligéncia — considerando-se

que Porquinho sempre ¢ preterido, quando o assunto ¢ forca fisica.

Figura 6 — Anotagdes do diario de leitura sobre os capitulos V, VIe VII pelo PART18

Fonte: elaborada pela autora.

Jack tem em sua cabega que cacar ¢ a coisa mais importante para o grupo, pois eles ja
estavam passando bastante dias sem comer nada, enquanto Ralph pensa em fazer uma fogueira
para algum navio que passar pela ilha avistar eles, pelo fato que um pensa em cagar r o outro
pensa em manter a fogueira sempre acesa, dividindo-se em dois grupos. Se acaso Jack fosse o
lider de todo o grupo a probabilidade de ndo serem resgatados dali era grande pois Jack sé vive
pensando em cagar.

Cosson (2014) apresenta como possivel manifestagdo nos didrios de leitura a avaliaciao das
personagens. Na anotac@o anterior, ¢ percebida essa avaliacdo sobre a personagem Jack, em
relagdo a maneira como o estudante-leitor relata os fatos. O estudante ndo concorda com o
modo de pensar de Jack; conforme o trecho: “se acaso Jack fosse o lider de todo o grupo a
probabilidade de ndo serem resgatados dali era grande, pois Jack s6 vive pensando em cagar”.

Esse tipo de opinido deixa clara sua desaprovagdo em relacdo a atitude de Jack.

° Transcri¢des dos textos dos participantes, ora denominados PART18 e PART 14, sem modificacdo, com o intuito
de facilitar o entendimento.
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Aos estudantes, solicitou-se a leitura compartilhada (em sala), do oitavo capitulo,
realizando as anotagdes a respeito das suas interpretagdes sobre esse capitulo determinado,
assim procederam a anotacgdo, nos diarios, das impressdes causadas durante a leitura.

Apos a leitura do capitulo VIII, os estudantes fizeram as anotacdes, nos diarios de
leitura, das primeiras impressdes. Na figura 7, apresenta-se o relato do estudante, doravante
denominado como PART14 , cujo perfil, ao longo do ano de 2022, ¢ de um leitor simpatico e

apresenta ideias objetivas.

Figura 7 — Anotagdes do diario de leitura sobre o capitulo VIII pelo PART14

Fonte: elaborada pela autora

YPorque Simon estava afastado do acampamento, no meio da noite, cheio de lama.

Portanto, os meninos do acampamento bateram em

Simon até sua tragica morte.

Na anotagao anterior, a “tomada de posi¢ao” ¢é realizada para explicar a razao pela qual
os garotos do bando do Jack mataram Simon. Talvez, o estudante-leitor quisesse justificar a
escuriddo da noite, com a lama com a qual Simon havia se sujado, para ndo pensar no quao
criminoso foi esse ato por parte do grupo rival. Supostamente, o proprio estudante nao admitisse
haver criangas capazes de tamanha crueldade. Essa tomada de posi¢do tem relagdo com a
apropriagdo do texto literario.

Solicitou-se aos estudantes a leitura compartilhada, do oitavo capitulo, realizando as
anotagdes a respeito das suas interpretacdes sobre esse capitulo determinado. Assim, iniciou-se

a anotacdo, nos diarios, das impressdes causadas durante a leitura.

10 Idem 9.
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Apb6s a leitura dos capitulos IX, X e XI, os estudantes fizeram as anotagdes, nos didrios
de leitura, das primeiras impressdes. Na figura 8, o relato do estudante, doravante denominado
como PART22, cujo perfil ao longo do ano de 2022 ¢ de um leitor que, ao longo da leitura do

texto, tentou justificar as a¢des de Ralph e deixou clara sua preferéncia por esse personagem.

Figura 8 — Anotacdes do diario de leitura sobre o capitulo IX, X e XI pelo PART22
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Fonte: elaborada pela autora.

1Se ele ndo foge ele ia morrer, mais deixou Sam Eric pra tras foi uma escolha muito
arriscada mais no final deu certo Sam Eric ajudou ele.

Na anotagdo anterior, ha outra “tomada de posicdo” para tentar entender e a0 mesmo
tempo justificar, a razdo pela qual a personagem Ralph foge e deixa para trds dois de seus
aliados. Fato que, durante a leitura, causou bastante estranheza nos leitores.

Solicitou-se aos estudantes a leitura compartilhada, do décimo segundo capitulo,
realizando as anotagdes a respeito das suas interpretagdes sobre esse capitulo determinado.
Assim procederam a anotagdo, nos didrios, das impressoes causadas durante a leitura.

Ap6s a leitura do capitulo XII, os estudantes fizeram as anotagdes, nos diarios de leitura,
das primeiras impressoes. Na figura 9, expde-se o relato do estudante, doravante denominado
como PART30, cujo perfil, ao longo do ano de 2022, ¢ de um leitor pouco entusiasmado, mas

atento a leitura.

' Transcri¢do do texto do participante, ora denominados PART22, sem modificacdo, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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Figura 9 — anotagdes do diario de leitura sobre o capitulo XII pelo PART30

B
-

Fonte: elaborada pela autora

12A0 longo do tempo, alguns foram se tornando selvagens, pois queriam ter mais poder
e mostrar que tinham capacidade de manter a caca.

Na anotagdo anterior, ha outra “tomada de posi¢ao” para explicar a razao de os meninos
terem se tornado selvagens com o passar dos dias. No caso, o leitor acredita que a forca fisica

indicava mais poder do grupo.

4.8. RODAS DE CONVERSA

Para a presente proposta, a interpretacao foi possivel por meio de rodas de conversa,
durante as aulas de literatura, sempre com a media¢cdo do Professor, que promovia discussoes
dos temas presentes no romance escolhido. Além disso, analisaram-se as inumeras
interpretagdes obtidas por meio da leitura de cada um dos estudantes. Posteriormente, houve o
momento da reescrita criativa, momento em que o estudante escolheu o capitulo que mais o
impactou, seja de forma positiva ou negativa, sendo este passivel de uma nova interpretagao
escrita; ou escrita e ilustrada.

As rodas de conversa foram muito importantes para a apropriacdo do texto e, por
conseguinte, para a reescrita literaria. Os didlogos estimularam a conversagao sobre o texto
lido. Chambers acredita que “s6 sabemos o que pensamos a medida que n6s ouvimos dizendo”

(CHAMBERS, 2007, p. 15).

12 Transcri¢do do texto do participante, ora denominados PART30, sem modificagdo, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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Durante todo o processo de leitura em sala de aula, o Professor-mediador realizou
anotacdes em um didrio de bordo e alguns pontos interessantes puderam ser destacados:
a) nas primeiras aulas, os estudantes demonstraram grande interesse em conhecer mais sobre as
personagens, sempre buscando uma identificacdo com algum deles. No meio da leitura, muitos
pararam para comentar sobre o comportamento de determinado personagem e realizar algum
tipo de juizo de valor sobre suas atitudes.
b) Quando algum personagem apareceu na historia e, posteriormente, nao se falou mais sobre
ele, os estudantes, ao final da leitura daquele dia, especularam entre si o paradeiro daquele
personagem.
¢) Houve uma apropriacao total do texto pelos estudantes, e, inclusive, quando receberam seus
exemplares, trataram logo de identificd-los com seus nomes e somente utilizavam desse
exemplar identificado para sua leitura.
d) Muitos dos estudantes somente perceberam que se tratava de uma historia sem personagens
femininos ap0s a leitura de alguns capitulos do livro, mas ndo houve nenhuma critica ao fato

de nao haver personagens femininas.

4.9. PRODUCOES ESCRITAS

A reescrita aconteceu de forma lenta e progressiva. Apos escolherem entre os géneros
apresentados: ilustrac¢do, conto ou carta, os estudantes elegeram o capitulo que mais o impactou
durante a leitura do texto. Conforme realizavam as anota¢des nos diarios de leitura, ja,
praticamente, definiam a escolha. A reescrita aconteceu em duas etapas.

1- No primeiro momento, os estudantes fizeram um esbo¢o daquilo que acreditava ser sua
interpretagdo de determinado capitulo do livro.

2- Depois de terminado o esbogo e com a orientagdo do Professor-mediador, a reescrita foi
concretizada.

Essa etapa demandou muita concentracdo por parte dos estudantes, principalmente
daqueles que optaram pelos géneros ilustrativo e narrativo, pois esses estudantes tiveram como
desafio mostrar seu entendimento sobre o capitulo escolhido de forma clara e objetiva.

Os estudantes que optaram por escrever cartas aos personagens tiveram uma maior
facilidade em expressar seus sentimentos, pois, embora tivessem tomado como base um
determinado capitulo, os comentarios, agradecimentos, conselhos e criticas relacionadas ao

comportamento das personagens surgiram de forma bastante espontanea e rapida.
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Para que nao houvesse nenhuma interferéncia externa no momento da reescrita, optou-
se por ndo exibir o filme, cuja tematica ¢ semelhante ao livro, para que os estudantes ndo fossem
influenciados pela fotografia do filme. Dessa forma poderiam tentar copiar o tipo fisico das
personagens em seus desenhos, além de que os estudantes poderiam mudar seu julgamento
sobre determinado personagem apo0s assistirem ao filme.

Durante a aplicabilidade do projeto, o Professor de Artes orientou os estudantes a

entender melhor como poderiam dispor de suas ideias sobre o lido em forma de quadrinhos.

Figura 10 — reescrita elaborada pelo PART12

Fonte: elaborada pela autora

Durante as atividades de reescrita, o PART12 demonstrou grande interesse pelo

processo ¢ ficou empolgado quando soube que poderia produzir sua reescrita por meio de
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desenhos. O estudante sempre apresentou grande habilidade em ilustrar as historias. Essa
experiéncia com a reescrita comprovou a importancia do valor e do papel das interagdes na
sala de aula quando se trabalha com leitura e escrita.

A imagem mostra um trecho do capitulo VIII, em que Simon se depara com a cabeca
de porco (Senhor das Moscas) espetada em uma vara. As etapas do desenho mostram a
interpretagdao que o estudante teve desse recorte do capitulo, realizando sua reescrita por meio
da subjetividade de sua leitura.

e No primeiro quadrinho, a personagem se aproxima da cabeca de porco para ter certeza que
aquilo ndo era de fato um monstro.

e No segundo e terceiro quadrinhos, o estudante destaca os olhos da personagem que divide a
cena com a cabega de porco em um plano grande, como se a personagem estivesse tendo muita
dificuldade em acreditar que aquele encontro estaria de fato acontecendo.

e No quarto, quinto e sexto quadrinhos, a personagem fica assustada com a descoberta de que
ndo havia monstro na ilha, mas sim uma cabeca de porco abatida, que poderia ter sido
considerada como monstro, entdo ele cria o desenho de um cérebro, para retratar seu
pensamento em evidéncia,

e No sétimo quadrinho, o estudante representa a decisdo de Simon em procurar 0s outros
garotos e avisar sobre sua descoberta.

e No oitavo quadrinho, ha a representacdo do momento, em que Simon ndo consegue conter-
se e vomita diante daquela cena grotesca.

e No nono e décimo quadrinhos, o estudante apresenta a cena, em que Simon decide ir até o
acampamento de Jack, a fim de avisar sobre sua nova descoberta.

e No décimo primeiro e décimo segundo quadrinho, o estudante cria uma cena, em que 0s
garotos o recebem mal e, por isso, ele sai do acampamento correndo.

e No décimo terceiro quadrinho, realiza-se a representacdo do momento, em que os garotos
alvejam Simon e arremessam langas afiadas em sua dire¢do até acertd-lo mortalmente.

No livro, essa cena ndo acontece exatamente dessa forma, algumas informagdes foram
acrescidas e outras subtraidas para dar vazao a imaginacdo do estudante que se sentiu
completamente a vontade para recriar essa cena, de acordo com sua leitura do texto. Destaca-
se, em relagdo a analise da escrita, o fato de, em varios momentos do livro, o autor falar que os
garotos, com o passar dos dias, estavam com o cabelo grande e as franjas caiam nos olhos. O
estudante usa dessa descri¢do marcante para caracterizar Simon. Nos quadrinhos 3 e 8§, fica

mais evidente esse trago da personagem.



92

-

Fonte: elaborada pela autora

Durante as atividades de reescrita, o PART21 demonstrou o interesse em produzir sua

reescrita por meio de desenhos e justificou sua dificuldade em elaborar sua produgdo com a
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linguagem verbal. Sua experiéncia com a reescrita deixa clara a importancia de oferecer
maneiras diferentes em relagdo a elaboracao da producao literaria.

A imagem ilustra um trecho do capitulo XII, em que o bando de Jack empreende uma
cacada em desfavor de Ralph e ateia fogo na floresta, para obriga-lo a se apresentar perante os
garotos e se entregar como perdedor. As etapas do desenho mostram a interpretagdo que o
estudante teve desse recorte do capitulo, realizando sua reescrita por meio da subjetividade de
sua leitura.

e No primeiro quadrinho, a personagem segue em direcdo a floresta para tentar se esconder
do bando de Jack. O estudante apresenta a distingdo entre a vegetacdo de praia (coqueiros e
areia), de um lado; e a vegetagao de floresta, do outro, com arvores altas.

e No segundo quadrinho, o estudante mostra que Ralph j4 se embrenhou na mata, quando
empreende fuga do bando de Jack.

e No terceiro quadrinho, o estudante apresenta o inicio do incéndio na floresta.

e No quarto quadrinho, o fogo j&4 avanca a ponto de alguns animais — apresentados pelo
estudante como porcos selvagens — fugirem da floresta.

e No quinto quadrinho, o estudante ilustra o aumento, de forma gradual, do fogo e maior
numero de animais que fogem da floresta, a fim de sobreviverem.

e No sexto quadrinho, o estudante mostra a floresta em chamas e como o fogo que ja toma
conta de tudo.

e No sétimo quadrinho, ao final da cena, hd a insinuacao que Ralph foi atingido pelo fogo e
ndo conseguiu sobreviver as chamas.

e No oitavo quadrinho, o estudante mostra a saida de Ralph da floresta, sdo e salvo, tendo uma
enorme surpresa ao encontrar a expedi¢ao dos oficiais da marinha que representa a salvacao da
personagem.

No livro, a cena ¢ narrada oferecendo elementos que permitem ao leitor prestar mais
atencdo a perseguicao do bando de Jack ao personagem Ralph. A interpretagdo do estudante se
voltou mais para a evolucdo do incéndio e para a destruicdo causada ao meio ambiente. A
preocupagdo recaiu sobre em apresentar a falha de carater do bando, que ndo considerou a

floresta e a vida dos animais.

Figura 12 — reescrita elaborada pelo PART23
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REESCRITA CRIATIVA - ROMANCE SENHOR DAS MOSCAS DE WILLIAM GOLDING
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Fonte: elaborada pela autora

B3Jack com muita raiva descobril que o poder esta nos oculos de porquinho e decide
roubar. Ralph furioso fala para ele devolver Jack com tom de ironia e deboxe falou que se
alguem quiser os oculos vai te que encara ele. Ralph ficou calado pegou Porquinho e os gemeios
e voltaram para a cabana para fazer um plano ao longo do caminho Ralph foi guiando porquinho

com ajuda dos gemeos.

13 Transcri¢do do texto do participante, ora denominado PART23, sem modifica¢do, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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Logo mais tarde Ralph e os outros trés decidem ir atras de Jack para pegar os oculos de
porquinho, chegando 14 bem acima deles ouve-se gritos de guerra.

Me da a concha e fica quieto”.

Alto! Quem vem 14?

Ralph inclinou a cabeca para tras e viu o rosto escurecido de Roger no alto. “Vocé esta
vendo que ¢! Cala a boca e me passa a concha e fica quieto. Levol a concha aos labios tocou e
esperou.

Selvagens paraeceram, inrreconheciveis de tanta pintura no rostos, traziam langas e se
dispuseram numa formagao de defesa.

Ralph ignorando os terrores e ameacas de ataque.

Vamos embora! Disse porquinho.

Figura 13 — reescrita elaborada pelo PART23
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Fonte: elaborada pela autora.
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“Roger gritava

Cuidado ai em baixo ”

Finalmente Ralph descola os labios da concha para recupera o folego. Suas primeiras palavras
foram:

Convoquei essa reuniao, os selvagens sem perde tempo enterropeu o menino ¢ mandou eles e
os demais irem embora, Ralph os ignorou. Os selvagens trocaram murmuros

Roger pegou uma pequena pedra e jogou entre os gemeos sem a entengdo de acertalos. Eles se
assustaram e com um pulo s6 foram para tras de Ralph.

Ralph falou bem alto estou convocando uma reunido

E correu os olhos entre os selvagens

Cade o Jack”

Esta cacando disse os selvagens, ele falou que ndo e para deixa vocés entra aqui eu vim fala
sobre a fogueira e sobre os oculos de porquinho.

O grupo trocaram risadas, risadas que acoavam nos penhascos mais altos. Uma voz falou tras
de Ralph

O que vocé quer?

A zombaria acabou na hor e o silencio tomou conta Ralph e Jack se encararam mas nao falaram

nem uma palavra o silencio continuava no lugar.

14 Transcrigdo do texto do participante, ora denominado PART23, sem modificagdo, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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Figura 14 —reescrita elaborada pelo PART23

Fonte: elaborada pela autora.

15V océ roubou os oculos de porquinho disse Ralph, quase sem folego “E vocé precisa devolve

Preciso? quem e que esta dizendo?”

Ralph perdeu a paciéncia

Eu — vocés votaram para mim ser o chefe. Nao ouviu o toque da concha? Quero fala da besteira
que voces fez.

Nao tenho nada pra fala disse Jack

Mas eu tenho respondeu Ralph.

Bastava pedir que a gente dava o fogo para vocés, mas nao preferiu ir la escondido feito um
ladrao

O que repete”

15 Transcri¢do do texto do participante, ora denominado PART23, sem modifica¢do, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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ladrdo! Ladrao!

Porquinho gritou Ralph nao esquece de mim!

Jack sem pensar tentou atacar Ralph com a lan¢a mas sem sucesso. Ralph também sem paciéncia
continuou a chama Jack de ladrao. Estavam os dois calados peito a peito cara a cara respirando com
velocidade, um empurrando o outro com os olhos em chama.

Quem aqui ¢ ladrao?

vocé! Vocé ¢ um ladrdo Jack

Jack furioso tentou acerta Ralph com uma langa. O golpe atingiu a lanca de Ralph que o fez

solta a langa que o fez fica desarmado e totalmente imune caido no chéo

Figura 15 —reescrita elaborada pelo PART23
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Fonte: elaborada pela autora.

6Jack viu sua oportunidade de acabar com Ralph, Jack ergueu a lanca para acerta o
menino, Ralph vendo oque iria acontece s6 fechou os olhos.

Um descuido de Jack porquinho viu que podia salva seu amigo entdo porquinho pegou
a langa e com um golpe s6 acertou Jack fazendo a langa atravessar entre os peitos Jack caio no
chdo dando seu utimo suspiro.

Durante as atividades de reescrita, o PART23 demonstrou interesse pelo processo de
producado escrita, ao tomar conhecimento que poderia produzir sua reescrita alterando o trecho

que Roger mata Porquinho. De posse do poder de autor do texto, o estudante construiu outro

16 Idem ao 15.
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desfecho para o final: antes de Porquinho ser atingido por uma pedra, o menino — as vezes tido
como fraco — utilizou sua inteligéncia para, durante um descuido do inimigo, atingir seu peito
com uma langa e o matar, ao contrario do que aconteceu na versao original. Essa experiéncia
com a reescrita comprovou a importancia da apropriagao do texto pelo leitor, quando este se

julgou capaz de modificar um capitulo ou parte dele para corrigir injusticas.

Figura 16 — reescrita elaborada pelo PART20
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Fonte: elaborada pela autora.

7Quando Ralph, Porquinho, Sameric. Estava indo atras do bando de Jack, no meio do trajeto
encontraram Roger e os outros, Ralph pediu para que Roger e Jack, devolvessem os oculos do porquinho,

mas como o Jack ndo estava presente, entdo Roger era o representante do Grupo. Enquanto Ralph estava

17 Transcri¢do do texto do participante, ora denominado PART20, sem modificagdio, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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“conversando” com Roger, porquinho estava encolhido em um canto, Roger estava em cima de um
monte, acima de Ralph e os outros, ele estava aopiado em uma alavanca que estava segurando uma
enorme pedra, Roger puxou a alavanca, ¢ a pedra rola e bateu em porquinho, que caiu ¢ bateu a cabeca
em uma pedra, a cabeca de porquinho se rachou no meio e logo seu cérebro saiu para fora com sangue
saindo dali.

Ralph fico chocado com a imagem que o mesmo acabou de ver. Roger comegou ameagar Ralph, entdo
Roger mandou Bill pegou Sameneric, o mesmo obedeceu Roger, Entdo eles pegaram suas langas e
comegaram a ameagar o Raph, a inica escolha que o Ralph tinha era fugir, entdo ele fugiu para o meio
da floresta, logo Jack voltou de sua caga e ficou sabendo do ocorrido, Entdo ele teve a ideia que todo

sua tribo iria “cacar” o Ralph, Entdo cada um deles pegou sua lanca e foi para sua posi¢ao, eles estavam.

Figura 17 — reescrita elaborada pelo PART20

REESCRITA CRIATIVA - ROMANCE SENHOR DAS MOSCAS DE WILLIAM GOLDING

Fonte: elaborada pela autora.
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¥Na formagdo de uma linha, entdo comecaram a procurar Ralph, passaram uma tarde
atras de Ralph, mas nao o encontraram. Entdo, jogaram uma pedra enorme de cima de um
enorme penhasco. A pedra ndo atingiu Ralph, mas deixou uma enorme cicatriz na floresta.

Ja na beira da praia tinha um navio, e dele desceu o oficial da marinha. Ralph ainda
fugia de Jack, no meio da fuga ele encontrou o menino com a “marca de nascenga” no rosto;
entdo os dois comegaram a correr até a beira da praia e la avistaram o oficial.

Jack e Roger colocaram fogo em toda a floresta na intencdo de matar Ralph, feito isso
Jack e seu bando correram para a beira da praia, e 14 encontraram Ralph e o menino da “mancha”
e um oficial da marinha, esse oficial pediu para que eles largassem as langas e entrassem no
navio, que ele iria leva-los de volta para suas familias, como o fogo estava se espalhando rapido
pela floresta. Foi quando Jack, que ja estava dentro do navio, percebeu que Roger nio estava
14, junto com eles, ele ndo falo nada apenas fico olhando para a floresta em meio ao fogo.

Durante as atividades de reescrita, 0 PART20 demonstrou interesse pelo processo de
reescrita ao saber que poderia produzir sua reescrita alterando o final do livro. De posse do
poder de autor do texto, o estudante também construiu outro desfecho para o final: para deixar
clara a falta de carater de Jack, o menino, quando ja estava dentro do navio, voltando para casa,
percebeu que um integrante do bando ndo se encontrava juntamente ao restante do grupo, mas
fingiu que havia percebido a auséncia de Roger e ndo comunicou ao oficial da marinha a
auséncia do garoto, o que leva o leitor a deduzir que o menino teria permanecido na ilha e tendo

um final ruim.

18 Transcrigdo do texto do participante, ora denominado PART20, sem modificagdo, com o intuito de facilitar o
entendimento.



Figura 18 — reescrita elaborada pelo PART15
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¥Carta ao Jake

Jake, queria lhe dizer que vocé foi um idiota com todo mundo, e chato, muuito briguento
e mandm, so6 quer tudo do seu jeito vocé s6 quer que todos facam o que vocé quer na hora que
vocé quer, quando vocé e o seu bando foi atras do o6culos do porquinho confesso que foi
engracado mas ¢ muita sacanagem, o coitadinho do porquinho ndo fez nada de errado, ele s6
queria ajudar para ninguém acabar morrendo, mas vocé€ s6 pensa em si mesmo € nunca nas
outras pessoas, a unica coisa que vocé tem que aprender € a pensar nos outros € nao s6 em si
mesmo por que isso acabou afetando todos ao seu redor mortes acumecera por culpa sua, duas
mortes que vocé causou, o porquinho e o Simon era pessoas tao boas, sei que a morte do Simon
ndo foi culpa por que vocé pensou ue era 0 monstro eu entendi seu medo mas a morte do
Porquinho isso sim foi culpa sua, culpa sua e do seu bando porque o Roger que matou ele, duas
vidas perdidas a toa por causa de sua competigdo idiota, vidas perdidas e uma ilha em chamas
por que a criancinha ndo aceitou que alguém estava a sua altura ou melhor que vocé por isso
fez tudo isso so para tentar ser melhor que todos so por que seu ego ¢ grande demais deu tudo
isso, e vocé foi muito besta por queimar a ilha por que tinha varios alimentos que ela fornecia
e tambem matou os animais com o fogo e isso aconteceu s6 porque vocé queria achar o Ralph
para matalo e assim ser o unico lider vivo, ao longo dos dias que vocé ficou na ilha vocé virou
um assassino que sO pensa no proprio nariz mas se fosse eu no seu lugar eu teria feito muito
diferente porque em primeiro lugar eu teria tentado deixar meu ego de lado e ido conversar com
o Ralph para que nos entrassemos num acordo para dividir a lideranca e as tarefas entre os
meninos mas € claro que nos iamos deixar eles escolherem o que iriam querer fazer se eles
queriam construir as cabanas, cagar os animais ou colher frutas ou até mesmo lavara as roupas
no rio que tinha 14 por causa da chuva por que assim nos iriamos dar liberdade para que todos
pudessem fazer algo que ajudasse a todos sem ser forcados a fazer quaisquer coisa contra sua
vontade, e se a segunda coisa que eu iria fazer era tomar coragem e ver o que era de verdade o
“monstro” por que viver em um lugar que vocé tem medo ¢ muito ruim certo.

Durante as atividades de reescrita, o PART15 demonstrou interesse pelo processo de
reescrita a partir da conversa direta com as personagens por meio de carta. O estudante dialogou
com a personagem Jack, apresentando sua opinido a respeito do comportamento do
menino, quando mostrou a ele que seu comportamento nao foi legal, seu lado egoista o
prejudicou a raciocinar melhor, e a consequéncia de seus atos fizeram com que o grupo, que

poderia ter se unido diante das adversidades, se dividisse por motivos de vaidade. O estudante

19 Transcrigdo do texto do participante, ora denominado PART15, sem modificagdo, com o intuito de facilitar o
entendimento.
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apresenta seu ponto de vista a respeito da criagdo imaginaria de um monstro, que criou um

clima de tensdo e medo, e como iria desfazer o mal entendido em torno dessa questao.

Figura 19 — reescrita elaborada pelo PARTO03
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Fonte: elaborada pela autora.

2Carta ao Porquinho
Prezado Porquinho

Ter a oportunidade encontrar e agrader pelo seu esfor¢o, seria 6timo.

Saber que em meio esse tempo vocé foi a “cabeca”. Aqueles ndo conseguem pensar €

inexplicavel, o triste ¢ compreender tod necessidade que vocé enfrentou. Muitos nao entende e

até ficam contra, mas mal sabem que as insegurancas machucam. Eu imagino vocé nesses

momentos dificeis tentando relevar e acalmar o desespero. O seu papel foi maravilhoso durante

todo esse tempo, se eu recebesse a oportunidade para te encontrar... ndo imagino minha reagao.

Querido Porquinho, obrigada por tudo, vocé foi uma 6tima pessoa enquanto vivo.

Espero que esteja descansando em paz. E todo coragdo, se eu pudesse mudar, eu mudaria muita

coisa. Mas, parabéns pela responsabilidade. Vocé estd guardado no meu coracao

20 Transcrigdo do texto do participante, ora denominado PARTO03, sem modificagdo, com o intuito de facilitar o

entendimento.
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Com amor e carinho,

Para pessoa que mais

admirei: “Porquinho”.

Durante as atividades de reescrita, o PART03 demonstrou interesse pelo processo de
reescrita com base na conversa direta com as personagens por meio de carta. O estudante
dialogou com Porquinho, apresentando sua opinido a respeito do comportamento do menino,
quando o agradeceu pela inteligéncia para lidar com a situagao vivenciada pelo grupo, além de
fazer uma despedida pdstuma, em que a verossimilhanca da narrativa ¢ muito forte diante do

sentimento do leitor.

CONSIDERACOES FINAIS

Os pesquisadores e professores envolvidos nesta dissertacdo interessaram-se em
permitir o acesso ao texto literario aos estudantes em ambiente escolar como leitores. Esperou-
se que os estudantes tenham conseguido, por meio da leitura, ampliar seus horizontes de
expectativas, a fim de que, adiante, retornem ao mundo real como leitores criticos e criativos.

A experiéncia de leitura e escrita literaria com estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental provou-se a necessidade da formagao de sujeitos leitores por meio de atividades
que utilizem a leitura de diversos tipos de textos em sala de aula, além da reescrita criativa com
base na leitura de um romance. A partir da analise dos resultados, destacou-se que as atividades
de leitura e escrita, enquanto experiéncia em sala de aula, causou varios tipos de sentimentos e
sensagoes, capaz de motivar os estudantes para a experiéncia estética.

As atividades de leitura e producdo literaria fizeram com que os estudantes tivessem
maior contato com texto do género romance, quando houve uma intera¢do entre o texto, o autor
e o leitor e, consequentemente, a reescrita criativa baseada em capitulos por tratar de texto
extenso, o que dificulta a reescrita da obra completa. Contudo, a leitura mediada foi eficaz para
a execugao do projeto.

A leitura auténoma ocorreu de forma organizada. De posse do exemplar impresso do
texto, estruturou-se a leitura em capitulos e com tempo de duragdo de uma semana para a leitura
de dois ou trés capitulos, em virtude de se considerar este um tempo suficiente para dar
continuidade a leitura compartilhada, também para que o estudante ndo perdesse o interesse

pelo andamento da leitura.
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Assim, buscou-se investigar os fatores que contribuem para a formagdo de sujeitos
leitores literarios nos anos finais do Ensino Fundamental, tendo como base na subjetividade do
leitor. Os objetivos especificos, também, foram atingidos, pois buscou-se: 1. apresentar
reflexdes tedricas que regem o ensino de literatura no Brasil, seguindo as orientagdes no ensino
de literatura, de acordo a Base Nacional Comum Curricular, em paralelo as teorias sobre
formacao de leitor literario a partir das consideragdes de Cosson (2006); 2. elaborar atividade
de leitura e reescrita do género romance — conseguimos realizar a leitura e a reescrita de acordo
com o género escolhido; 3. utilizar dos diarios de leitura para as producdes escritas, a formacao
do sujeito leitor literario a da Teoria da Leitura Subjetiva.

Este trabalho apresentou varios pontos positivos: os didrios de leitura foram grandes
aliados para a leitura do texto literario, os estudantes gostaram de contar com esse instrumento
para as anotagdes enquanto realizaram a leitura, principalmente durante a leitura auténoma.

A pesquisa teve duragdo, aproximadamente, de trés meses e, nesse intervalo, os
estudantes cuidaram dos diarios, que foram entregues intactos ao Professor mediador apds a
atividade de reescrita. Em relacdo aos 30 estudantes que iniciaram a pesquisa, 2 ndo a
concluiram, porque foram remanejados para o turno noturno, em virtude de arranjarem trabalho
durante o periodo matutino.

Espera-se que este trabalho possa desencadear novos rumos para o ensino de literatura,
que o romance deixe de ser visto como um género dificil de ser trabalhado em turmas de Ensino
Fundamental, assim como ndo deva haver discriminagcdo com qualquer outro tipo de texto
literario; acredita-se, ainda, que estudos sobre formagao de leitores com leitura e reescrita
criativa sejam mais explorados nas pesquisas futuras.

Ressalta-se que a pesquisadora deste trabalho, manifesta interesse pela formacdo de
leitores literarios juvenis, por acreditar haver uma lacuna em relacdo a vastidao de textos
disponiveis para o publico infantil. Por isso, entende-se que o texto literario encanta quando
bem utilizado na sala de aula. Portanto, pesquisadores tém a chance de unir teoria e pratica para
a formacado de sujeitos-leitores-escritores literarios.

Considera-se que os questionamentos lancados no inicio desta disertagdo — Como
formar sujeitos leitores literarios no 9° ano do Ensino Fundamental? De que forma a leitura e a
escrita literaria podem favorecer a formagao do leitor literario? — possam ser respondidos de
acordo com a apresentagdo dos resultados da aplicabilidade da proposta didatica, objeto desse
estudo, que mostrou um caminho possivel na formacgao de sujeitos leitores no 9° ano do Ensino
Fundamental, cujo resultado das leituras e da reescrita criativa apontaram um importante

avango rumo a nova concepgao de leitura e escrita literaria na escola.
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Por fim, deseja-se que a literatura deixe de ser utilizada, conforme seu viés
historiografico, e que seja utilizada para a compreensao de leitura, entendida como artefato
artistico-cultural que diz respeito ao leitor, em contato com a realidade, permitindo ao estudante
a apropriacdo do texto literario. Ao Professor caberd a funcdo de mediador e articulador da
teoria e da pratica, que promovera a implementagdo de novas praticas em sala de aula. Dessa
forma, o Professor conseguird planejar, conscientemente, suas atividades pedagdgicas tao

importantes para uma transformacao dos saberes envolvidos na pratica social.
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APENDICES
APENDICE A — TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR ENTRE 12 E 18 ANOS
INCOMPLETOS

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Literatura Juvenil sob a luz
da leitura subjetiva: uma proposta didatica para os anos finais do ensino fundamental”, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Jodo Carlos Biella e Marlene Euripedes Gongalves. Nesta
pesquisa nds estamos buscando apresentar uma proposta de Praticas de Leitura e Produgdo
Literaria Juvenil por meio da perspectiva da Leitura Subjetiva. O Termo/Registro de
Assentimento esta sendo obtido pelo pesquisador Jodo Carlos Biella e Marlene Euripedes
Gongalves, no primeiro semestre do ano de 2022, na Escola Municipal Freitas Azevedo. Na sua
participagdo, vocé pesquisa referente aos seus conhecimentos literarios; posteriormente da
leitura de um livro, do género romance e fara anotacdes sobre suas impressdes sobre o livro; e
ao final desenvolvera uma atividade escrita de produgdo textual. A leitura do livro, anotagdes
no diario e elaboracao de producao textual durara, aproximadamente, 04 meses. Os pesquisadores
atenderfo as orientagdes da Resolugdo n°® 510, Capitulo VI, Art. 28: IV — que garante manter os dados
da pesquisa em arquivo fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de
5 (cinco) anos apds o término da pesquisa. Em nenhum momento vocé serd identificado. Os
resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. Vocé
nao terd nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Havendo algum dano
decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacdo através das vias judiciais
(Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucao CNS n°® 510 de 2016, Artigo
19). Os riscos consistem em ter sua confidencialidade quebrada, mas que os pesquisadores
garantem que a individualidade de todos seja respeitada e resguardada, igualmente no que se
refere a sua identidade e da escola que estudam. A publicacdo dos resultados obtidos ndo
quebrara o sigilo de identificacdo do estudante-participe e da escola que estuda. Os beneficios
compreendem-se em promover resultados positivos aos estudantes-participes, devido ao fato
desse projeto de pesquisa contemplar a reflexdo sobre a Literatura.Vocé ¢ livre para deixar de
participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coacdo. Até 0 momento
da divulgacao dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados da
pesquisa. Mesmo seu responsavel legal tendo consentido, vocé ndo € obrigado a participar da
pesquisa se nao quiser. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
ficara com vocé, assinada e rubricada pelos pesquisadores. Em caso de qualquer davida ou
reclamacdo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com Joao Carlos Biella e
Marlene Euripedes Gongalves, Av. Jodo Naves de Avila, 2.121 - Campus Santa Monica, Telefone:
(34) 3291.832, Bloco 1G, Sala 060 - Uberlandia.Vocé podera também entrar em contato com o Comité
de Etica na Pesquisa com Seres Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na
Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG,
38408-100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢
um colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.
Uberlandia-MG, de de 2022.

Assinatura do(s) pesquisador(es)
Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA RESPONSAVEL LEGAL POR MENOR DE 18 ANOS

Considerando a sua condicdo de responsavel legal pelo(a) menor, apresentamos este convite e
solicitamos o seu consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada “Literatura Juvenil sob
a luz da Leitura Subjetiva: uma proposta didatica para os anos finais do ensino fundamental”, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Jodo Carlos Biella e Marlene Euripedes Gongalves. Nesta pesquisa,
nds estamos buscando apresentar uma proposta de Praticas de Leitura e Produgao Literaria Juvenil por
meio da perspectiva da Leitura Subjetiva. O Termo/registro de Consentimento Livre e Esclarecido esta
sendo obtido pelos pesquisadores Jodo Carlos Biella ¢ Marlene Euripedes Gongalves, no primeiro
semestre do ano de 2022, na Escola Municipal Freitas Azevedo. Na participagdo do(a) menor sob sua
responsabilidade, ele(a) participara de uma pesquisa referente aos seus conhecimentos literarios;
posteriormente da leitura de um livro, do género romance e fara anotacdes sobre suas impressdes sobre
o livro; e ao final desenvolvera uma atividade escrita de produgao textual. A leitura do livro, anotagdes
no diario e elaboragdo de producdo textual durara, aproximadamente, 04 meses. Em nenhum momento,
nem o(a) menor nem vocé serdo identificados. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim
a identidade dele(a) e a sua serdo preservadas. Assumimos o compromisso de divulgar os resultados da
pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada, de acordo com a Resolugéo
CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV. Nem ele(a) nem vocé terdo gastos nem ganhos financeiros
por participar na pesquisa. Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar
indenizacdo através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e
Resolu¢io CNS n° 510 de 2016, Artigo 19). Os riscos consistem em ter sua confidencialidade quebrada,
mas que os pesquisadores garantem que a individualidade de todos seja respeitada e resguardada,
igualmente no que se refere a sua identidade e da escola que estudam. A publicagdo dos resultados
obtidos ndo quebrard o sigilo de identificagdo do estudante-participe e da escola que estuda. Os
beneficios compreendem-se em promover resultados positivos aos estudantes-participes, devido ao fato
desse projeto de pesquisa contemplar a reflexdo sobre a Literatura. A qualquer momento, vocé podera
retirar 0 seu consentimento para que o(a) menor sob sua responsabilidade participe da pesquisa.
Garantimos que ndo havera coagdo para que o consentimento seja mantido nem que havera prejuizo
ao(a) menor sob sua responsabilidade. Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢
livre para solicitar a retirada dos dados do(a) menor sob sua responsabilidade da pesquisa. O(A) menor
sob sua responsabilidade também podera retirar seu assentimento sem qualquer prejuizo ou coagdo.
momento da divulgagdo dos resultados, ele(a) também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados da
pesquisa. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé. Em
caso de qualquer duvida a respeito desta pesquisa, voc€ podera entrar em contato com Jodo Carlos Biella
e Marlene Euripedes Gongalves, Av. Joao Naves de Avila, 2.121 - Campus Santa Monica, Telefone:
(34) 3291.832, Bloco 1G, Sala 060 - Uberlandia. Vocé podera também entrar em contato com o CEP -
Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na
Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-
100; telefone: 34-3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP ¢ um colegiado independente
criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para
contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do
Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, de de 2022

Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsavel legal pelo(a) menor consinto na sua
participagdo na pesquisa citada acima, apos ter sido devidamente esclarecido.
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APENDICE C — DECLARACAO DE INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declarn estar ciente que o Projero de Pesanisa “Titeratura Tuvenil soh a luz da
Leitura Subjetiva: uma proposta didatica para os anos finais do Ensino Fundamental”
sera avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa e concordar com o parecer ético
emitido por este CEP, conhecer ¢ cumprir as Resolugdes Fticas Brasileiras, em especial
a Resolugio CNS 466/12. Esta Institui¢io esta ciente de suas co-responsabilidades -
como institui¢io co-participante do presente Projeto de Pesquisa, e de seu compromisso
no resguardo da seguranga ¢ bem-estar dos Participantes da pesquisa, nela recrutados,
dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Autorizo aos pesquisadores (as) Jodo Carlos Biella e Marlene Euripedes
Gongalves a realizarem a(s) etapa(s) de apresentagio de um formulério de pesquisa com
o objetivo de analisar os conhecimentos literirios dos alunos-participes: a leitura
compartilhada, em sala de aula, de uma obra literaria, do género Romance; registros
escritos sobre as impressdes causadas pela leitura em Didrios de Leitura; e,
posteriormente, elaboragio de uma produgio textual a partir do texto lido como produto
final, utilizando-se da infra-estrutura desta Instituigo.

Lara Cristina Lara

Diretora de Escola Municipal
Aut. zisissx A
Lara Cristina Lara
Diretora
Escola Municipal Freitas Azevedo

Uberlandia-MG, A de AT wb©—  de2021.
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APENDICE D — TERMO DE COMPROMISSO EQUIPE EXECUTORA

.TERMO DE COMPROMISSO CONFIDENCIALIDADE DA EQUIPE EXECUTORA

Nos, abaixo assinados, nos comprometemos a desenvolver o projeto de pesquisa intitulado
“Literatura Juvenil sob a luz da Leitura Subjetiva: uma proposta didatica para os anos finais
do ensino fundamental” de acordo com a Resolugdo CNS 466/12 e/ou 510/16 e normas
complementares. Declaro cumprir com todas as implicagoes abaixo:

a) Que o acesso aos dados registrados ou em bases de dados para fins da pesquisa
cientifica sera feito somente apos aprovagio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica:

b) Que o acesso aos dados serd feito por um membro da equipe de pesquisa, abaixo
assinado, que est4 plenamente informado sobre as exigéncias de confidencialidade:;

c) Meu compromisso com a privacidade e a confidencialidade dos dados utilizados
preservando integralmente o anonimato ¢ a imagem do participante, bem como a sua nao
estigmatizagdo,

d) Nio utilizar as informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio ¢/ou econdmico-financeiro;

e) Que o pesquisador responsdvel estabeleceu salvaguardar ¢ assegurar a
confidencialidade dos dados de pesquisa:

f) Que os dados obtidos na pesquisa serdo usados exclusivamente para finalidade
prevista no protocolo;

Declaramos ainda que os itens Objetivos, Riscos e Beneficios, Critérios de inclusdo e
exclusio ¢ Metodologia, bem como Cronograma de execugiio ¢ Or¢amento do Projeto de
Pesquisa (detalhado) anexado por nos, pesquisadores, na Plataforma Brasil possui contetdo
idéntico ao que foi preenchido nos campos disponiveis na propria Plataforma Brasil
(Informagdes basicas).

Portanto, para fins de andlise pelo Comité de Ftica, a versio do Projeto que serda gerada

automaticamente pela Plataforma Brasil no formato “.pdf” tera. nos itens acima mencionados.
o conteado idéntico a versdo do Projeto anexada por nos, os pesquisadores.

Nomes e Assinaturas:

Jodo Carlos Biella s 0Y MQ,QL
My

Marlene Euripedes Gongalves

Rubrica pesquisador principal



